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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado visa compreender caracteristicas da linguagem de uma professora ao
dirigir-se a trés criancas entre 4 e 4;8 anos (LDC) em uma escola bilingue inglés-portugués, e
seus efeitos nas criancas. Para tanto, partimos de conhecimentos trazidos pela Aquisicdo da
Linguagem, dentro de wuma perspectiva dialogico-discursiva (BAKHTIN, 2018,
VOLOCHINOV, 2017, DEL RE, DE PAULA, MENDONCA, 2014 a e b), sobre o
desenvolvimento linguistico de criangas monolingues (VYGOTSKY, 1985; BRUNER, 1974,
1985, 2004), estudos sobre bilinguismo (GROSJEAN, 1984, 1997, 2012), ensino bilingue
(MEGALE, 2019, CAVALCANTI, 1999, HARMERS, BLANC, 2000, MARCELINO, 2009),
linguagem dirigida a crianga, atencdo conjunta em interagdes familiares (CAVALCANTE,
1999, 2003, FONSECA e SALOMAO, 2005, SNOW, 1997, AIMARD, 1998, TOMASELLO,
2003) e a variacdo da frequéncia fundamental na LDC pela professora. Analisamos dados de
interacdo entre essa professora e as criangas em quatro situacdes distintas, por quatro meses, a
saber: (1) aula para turma em inglés, (2) interagdo com o grupo das trés criancas em inglés, (3)
aula para turma em portugués, (4) interacdo com o grupo das trés criancas em portugués. Os
registros dessas interacdes foram feitos em video, parcialmente transcritos no programa CLAN
(MACWINNEY, 2000) e analisadas acusticamente no PRAAT (BOERSMA & WEENINK,
2019) no aspecto da frequéncia fundamental, foco prosédico deste trabalho. Identificamos
algumas peculiaridades nessa linguagem que a professora dirige as criangas, que, no entanto,
distinguem-se da linguagem familiar descrita pela literatura. Como semelhancas, encontramos
uma frequéncia fundamental mais alta e mais modulada, especialmente em aulas para a turma
toda em portugués; algumas ocorréncias de Iéxico infantilizado e referéncia em terceira pessoa;
criacdo de um ambiente ludico que possibilita a entrada da crianca na linguagem pelos géneros
discursivos da sala de aula e influéncias do direcionamento do olhar a um mesmo objeto sobre
a correspondéncia a diretivos.

Palavras-chave: linguagem dirigida a crianca; educagdo bilingue; aquisicdo da linguagem;

bilinguismo



ABSTRACT
This study aims to understand the language characteristics of a teacher when addressing three
children from 4 to 4,8 years old (CDS) at an English-Portuguese bilingual school and its
effects on the children. For this purpose, we start from the knowledge brought by the
Language Acquisition, within a dialogical-discursive perspective (BAKHTIN, 2018,
VOLOCHINOQV, 2017, DEL RE, DE PAULA, MENDONCA, 2014 a and b), as well as the
linguistic development of monolingual children (VYGOTSKY, 1985; BRUNER, 1974, 1985,
2004), studies about bilingualism (GROSJEAN, 1984, 1997, 2012), bilingual teaching
(MEGALE, 2019, CAVALCANTI, 1999, HARMERS, BLANC, 2000, MARCELINO, 2005),
children-directed speech, joint attention in family interactions (CAVALCANTE, 1999, 2003,
FONSECA e SALOMAO, 2005, SNOW, 1977, AIMARD, 1998, TOMASELLO, 2003 a and
b) and pitch variation on the teacher’s CDS. We have analyzed the data from the interaction
between the teacher and the children in four distinct situations, for four months, namely: (1)
lesson to the classroom in English, (2) interaction with the three children group in English, (3)
lesson to the classroom in Portuguese, (4) interaction with the three children group in
Portuguese. The records were done in video, partially transcribed using the program CLAN
(MACWINNEY, 2000) and acoustically analyzed using PRAAT (BOERSMA & WEENINK,
2019) in the fundamental pitch aspect, prosodic focus of this study. We identified some
peculiarities in this language in which the teacher addresses the children, although different
from the family language described in the literature. As similarities, we found a higher and
more modulated fundamental pitch, especially in the lessons in Portuguese to the whole
classroom; some of childish lexicon occurrences and third-person reference; creation of a
ludic environment which promotes the child entrance in the language through the discursive
genres of the classroom and influences of the targeting regard to the same object on the

correspondence to directives.

Key words: child-directed speech; bilingual education; language acquisition; bilingualism
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

A linguagem dirigida a crianga (LDC) é uma adaptacdo da linguagem a crianga com
quem se fala. Estudos revelam que a exposicédo a essa linguagem auxilia na percepcao precoce
de aspectos fonéticos, fonologicos e morfologicos da lingua, bem como na percepcdo da
separacgdo de palavras, na aquisi¢do do vocabulario e da semantica pelas criancas (BARBOSA,
CARDOSO-MARTINS, 2014).

Essa maneira particular de dirigir-se ao bebé e a crianca pequena, carregada de
afetividade e de modificacGes na linguagem, tem algumas caracteristicas que a distinguem da
linguagem dirigida ao adulto (LDA). Algumas dessas modifica¢fes sdo: simplificagdo sintatica
e semantica; clareza; brevidade; grande nimero de perguntas e imperativos, itens lexicais
infantilizados (“dodo6i”, “papa”; repeticdo silabica; diminutivos ¢ onomatopeias); deducédo e
reformulacdo dos enunciados infantis (CAVALCANTE, 2003; FONSECA e SALOMAO,
2005; BARBOSA; CARDOSO-MARTINS, 2014; AIMARD, 1998, FERGUSON, 1964); no
nivel prosodico, ha modificacdes na frequéncia fundamental (que produzem a sensagdo de voz
mais aguda ou mais grave); uso de falsete; pausas mais alongadas; prolongamento das vogais;
e velocidade de fala reduzida (CAVALCANTE, 1999, SNOW, 1997, DODANE, 2001,
FERNALD, 1989).

Todos esses elementos trazem a tona a existéncia de um importante tom de afetividade
na linguagem e, comprovadamente, ganham maior atencdo da crianga, especialmente de bebés
(CAVALCANTE, 2003, FERGUSON, 1964). E por meio dessa linguagem, em um trabalho
melddico e gestual (multimodal), que a crianca passa a constituir-se subjetivamente
(CAVALCANTE, 1999, CAVALCANTE, 2003). Primeiramente, por meio do outro que fala
dela e por ela, em seguida, transformando a melodia da voz do outro em melodia da sua propria
voz, depois transformando as palavras alheias em palavras proprias (MENDONCA, HILARIO,
VIEIRA, BULLIO, 2014).

As caracteristicas dessa linguagem particular variam conforme a idade da crianga, com
o interlocutor, com o ambiente (SCHNACK, 2007), e com o papel da crianga na interacao.
Assim, também as crencas de uma comunidade sobre o papel social e a capacidade
comunicativa da crianca podem fazer com que o interlocutor modifique a maneira como se
dirige a ela (OCHS, 1982, OCHS, SCHIEFFELIN, 1986).

Apesar de ser mais estudada em contextos familiares, notamos que a LDC ndo esta
presente apenas no ambiente familiar, mas também no escolar, no bercario (BRESSANI; BOSA;
LOPES, 2007), na educacdo infantil (DE SANTIS, DEL RE, 2019) e apresenta algumas
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caracteristicas recorrentes, com semelhante poder de atrair a atencdo de alunos também no
ensino de lingua estrangeira a adultos (COTIER, 2017).

Apesar desse fato e de termos encontrado alguns trabalhos sobre esse outro espacgo de
interacdo em LDC, identificamos uma lacuna nos estudos sobre essa tematica no contexto
escolar. Portanto, o direcionamento da teméatica da LDC, mais abordada em interacGes
familiares, se justifica por acreditarmos que se trata de um tema pouco explorado, além do fato
de, a partir dele, podermos vislumbrar muitas contribui¢cbes no que diz respeito a interacdo
professor-criangas. Procuramos, entdo, identificar respostas das criancas nessa interacdo quanto
as modificacOes da linguagem nos diretivos da professora.

Ademais, acreditamos que ndo procedem assercdes e posicionamentos sobre essa
caracteristica de linguagem como algo negativo ou prejudicial ao desenvolvimento de
linguagem da crianca, uma preconcepcao recorrente em espacos de Educacdo Infantil.

Esse posicionamento sobre a LDC na escola estd atrelado, inferimos, a posi¢cdo
institucional da escola e ao controle que permeia questdes de ideal de lingua correta e de
aquisicdo da norma de uma lingua por meio da fala. Como € papel da escola ensinar uma
variedade normativa da lingua, é possivel que caracteristicas da LDC sejam reduzidas nesses
ambientes, como mostra a pesquisa de Gizzi (2013), em que foi analisada a interacdo bergarista-
bebé.

Nessa interacdo, foram observados alguns dos Indicadores clinicos de Risco para o
Desenvolvimento Infantil (IRDI), um instrumento mais comumente usado por pediatras e
psicanalistas. Dentre esses, nos interessam, especialmente: 2 - a professora fala com a crianga
num estilo particularmente dirigido a ela (manhés)” (de 0 a 4 meses da crianga) e “9 - a
professora fala com a crianga dirigindo-lhe pequenas frases” (4 a 8 meses) (LERNER e
KUPFER, 2008 Apud G1ZZI, 2013). A auséncia desses indicadores que, segundo a autora, ndo
eram frequentemente constatados pelos observadores na intera¢do professora-crianca, pode
apresentar riscos para o desenvolvimento infantil.

Entédo, apos discussao sobre esses pontos com os professores, tais indicadores puderam
ser mais frequentemente observados nas sessdes seguintes. Segundo a pesquisadora, alguns dos
aspectos constatados como ausentes nessa pesquisa indicam a desvalorizagdo da crianga como
sujeito com lugar de fala e de escuta, e é importante que os profissionais de bercarios entendam
que, desde muito cedo, a crianga Se constitui como sujeito e se insere na lingua e linguagem e
nas situagdes comunicativas das comunidades em que habita, com 0s recursos que tem

disponiveis.
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Pode-se observar, portanto, que a LDC pode ndo estar tdo presente, ou ndo ser muito
valorizada dentro da escola, 0 que ndo a faz menos importante para o desenvolvimento da
crianca. Isso nos levou a indagacGes sobre caracteristicas da LDC em um ambito escolar
bilingue, envolvendo o inglés e o portugués do Brasil (PB), e sobre as possiveis diferencas entre
a maneira de se dirigir a crianca na escola em uma lingua ou em outra.

H& diversos espacos e contextos de ensino bilingue no Brasil, entre eles um mais
recente que envolve o0 ensino em uma lingua que ndo pertence necessariamente a comunidade.
Sd0 raros os estudos sobre esse novo contexto no Brasil, que inclusive proporcionem
conhecimento aos educadores e equipes pedagdgicas sobre a aquisicdo de linguagem pelas
criangas nesse contexto. E, até o momento da publicacao desta dissertagdo, conhecemos apenas
as pesquisas do Grupo de Estudos em Aquisicdo da Linguagem da UNESP — FCLAr
(GEALIin!/NALingua? — CNPq) que partem da observagdo das interagdes em sala de aula,
dentro de uma perspectiva dialdgico-discursiva, nesses espacos de escolarizagdo bilingue.

Procuramos observar, portanto, o papel das modificagdes de linguagem dirigida pelo
professor as criancas sobre as respostas delas aos diretivos de uma professora nesse espago da
educacdo bilingue, a fim de contribuir tanto para o conhecimento académico quanto para o
escolar. Além disso, um outro fator a ser considerado é a escassez de estudos sobre essa tematica
tanto no ambiente escolar quanto em criancgas dessa faixa etaria.

Compreendemos o fato de que as modificacfes na linguagem caracteristicas da LDC
sejam mais evidentes em interacGes de familiares e com a crianca pequena, especialmente com
bebés. No entanto, percebemos uma linguagem com aspectos também modificados na maneira
como professoras dirigem-se a criangas ndo tdo pequenas — no caso deste estudo, criangas de 4
a 4,9 anos.

Sendo assim, investigamos, neste trabalho, aspectos modificados dessa LDC em
ambiente escolar bilingue, procurando contribuir para os estudos da area com analises de uma
faixa etaria e um espaco de intera¢do pouco estudados.

Os participantes desta pesquisa sédo trés alunos e uma professora que interagem em
uma sala de aula da Educacéo Infantil, de uma escola bilingue (inglés-portugués), no estado de

Séo Paulo.

L GEALin: Grupo de Estudos em Aquisicdo da Linguagem, da UNESP de Araraquara, coordenado pela profé. Dra.
Alessandra Del Ré.

2 NALingua: Grupo de pesquisas em aquisicdo de linguagem em diversas areas, certificado pelo CNPq,
coordenado pelas profds dras. Alessandra Del Ré e Marcia Cristina Romero Lopes. Link do grupo:
dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/424003299671100
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Esse contexto escolar, relativamente novo no Brasil (MEGALE, 2019, MARCELINO,
2009), tem criado uma crescente demanda de escolas e de formacao de professores que estejam
preparados para o ensino bilingue. Nesse cenario, também ha poucos estudos sobre a realidade
brasileira, e menos ainda com dados de interacdo entre professores e alunos na escola bilingue,
como € o caso desta pesquisa.

Para que pesquisas no &mbito escolar sejam realizaveis, & necessario que instituigdes
de ensino, profissionais e responsaveis pelas criangas estejam abertos as pesquisas. Nessa
escola, foi em 2014 que a coordenacdo abriu suas portas para um dialogo com o GEALIn e
autorizou que pesquisas passassem a ser realizadas em suas dependéncias.

De posse das autorizagBes dos pais das criancas e do comité de ética local e ap6s o
grupo de pesquisas ter promovido conferéncias e conversas com os pais, professores e com a
coordenacao, em 2015 demos inicio a constituicdo de um banco de dados em video de
interacOes entre criancas e professores em uma escola bilingue brasileira (portugués-inglés).
Desde entdo, registramos dados em video periodicamente de um mesmo grupo de criangas nessa
escola, com o objetivo de desenvolver diferentes pesquisas nesse contexto.t

A escola bilingue da qual falamos neste trabalho enguadra-se como uma escola
bilingue de imersdo (HARMERS, BLANC, 2000), em que o portugués e mais uma lingua
estrangeira de prestigio social, no caso — e frequentemente — o inglés, sdo igualmente linguas
de instrucdo para as disciplinas obrigatdrias do curriculo comum brasileiro, ou de um curriculo
brasileiro e um curriculo estrangeiro. Sdo geralmente escolas em periodo integral no Brasil,
para darem conta do curriculo brasileiro que deve ser ministrado em portugués, e do curriculo
na outra lingua.

Dentro desse contexto de escola bilingue, o tema da LDC para este trabalho de
mestrado provém de questionamentos considerados pertinentes ap0s a conclusdo de uma
pesquisa de iniciacao cientifica (IC) em 2017 sobre a LDC por professoras da mesma escola a
criangas entre 2 e 3 anos (DE SANTIS, 2017, DE SANTIS, DEL RE, 2019). A anélise dos
resultados desse estudo indicou a necessidade de aprofundamento sobre o tema, também com

criangas mais velhas, que investigamos nesta pesquisa.

! Desde o inicio da coleta de dados, ja foram e estdo sendo desenvolvidas as seguintes pesquisas com esse corpus,
orientadas e supervisionadas pela prof.2 dr.2 Alessandra Del Ré: sobre a compreensdo e producdo de inglés por
criangas nesse cenario de bilinguismo escolar (GONCALVES, 2017, e mestrado em andamento de Isadora de
Paula Eduardo Cucolicchio), sobre a LDC nesse espaco (DE SANTIS, 2017, DE SANTIS; DEL RE, 2019), sobre
humor, bilinguismo e code-switching nesse contexto escolar (BULLIO, 2017), e a presente pesquisa de mestrado.
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Na pesquisa de IC, levando em consideracdo caracteristicas da LDC em situagao
familiar descritas pela literatura, constatamos e analisamos a presenca, na linguagem das
professoras, de: vocabulario infantilizado, repeticdo silabica para chamar os nomes das
criancas, rotinizagdes (BRUNER, 1974) e cang¢des que auxiliam no desenvolvimento da
linguagem da crianga e, o que foi nosso principal objeto de anélises na pesquisa entre 2016 e
2017, dedugéo e reformulagéo do enunciado da crianga pelo adulto.

No entanto, sabemos que os contextos familiar e de sala de aula s&o distintos, e que,
possivelmente, o processo de aquisi¢do da linguagem da crianca ndo se da da mesma forma
nesses ambientes, como esclarecemos nos capitulos 1.1, sobre Aquisi¢do de Linguagem, 1.2
sobre a LDC e suas peculiaridades e 3, dos resultados.

Porém, ndo encontramos, até o0 momento, outros textos que versem sobre a LDC para
criancas em sala de aula, a luz da aquisicdo de linguagem nesse contexto bilingue, assim,
resolvemos dar continuidade a temética da pesquisa de IC, agora com criangas mais velhas e
com um foco na influéncia da LDC nas respostas de trés criangas, observando as duas linguas
utilizadas nessa escola.

Além disso, sdo raras as pesquisas que versem sobre a linguagem do professor e seus
efeitos na interacdo com a crianga em sala de aula. Assim, entendemos a importancia de
desenvolver trabalhos sobre esse tema, a fim de contribuir com a &rea de aquisicéo de linguagem
e com a formacdo de professores e equipe escolar sobre o papel dessa linguagem na Educacao
Infantil.

Enquanto na IC a analise voltou-se aos aspectos da LDC, no mestrado aprofundamos
essa analise nos novos dados e voltamo-nos também para a producdo da crianca em situacdes
tanto em portugués quanto em inglés, buscando identificar os efeitos da LDC nas duas linguas
sobre enunciados diretivos dirigidos as criancas, dentro da escola.

Como mostraremos ao longo do trabalho, no que se refere a LDC, nosso foco recaira
sobre a questdo da atencdo conjunta no contexto escolar, especialmente em respostas a
diretivos, e sua relacdo com a LDC, visto que esse pode ser tanto um argumento sobre a
importancia de uma linguagem particular para o professor dirigir-se a criangas maiores, quanto
sobre aspectos essenciais da interagdo alunos-professor em sala de aula na Educagéo Infantil,
especialmente no contexto bilingue.

Sobre esse cenario de bilinguismo escolar, investigamos se ha diferencas entre as
caracteristicas da LDC pela professora em inglés e em PB, buscando trazer contribuigdes para

a reflexdo do ensino em duas linguas nesse contexto especifico, que ainda carece de estudos.
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A atencdo conjunta (BRUNER, 1974, TOMASELLO, 2003, TOMASELLO,
FARRAR, 1986, MELO, 2015) e os olhares das criancas e da professora nos interessam
particularmente para compreendermos qual papel os olhares dessa atencdo conjunta tém na
LDC em cada uma das duas linguas, bem como na correspondéncia das criangas aos enunciados
diretivos da professora. Observamos o direcionamento de olhares da professora e das criangas
ao sujeito com quem se fala, e/ou a um objeto de atencdo compartilhada.

Nos interessa igualmente a frequéncia fundamental, uma das caracteristicas da
modificagdo prosddica na voz da LDC (FERNALD, 1989, FERGUSON, 1964,
CAVALCANTE, 1999, CAVALCANTE; BARROS, 2012), e que demonstra atrair mais a
atencdo e o olhar de bebés (FERNALD, 1985).

Assim, o objetivo geral deste trabalho é entender as caracteristicas da LDC da
professora de uma sala de uma escola bilingue portugués-inglés e seus efeitos na retencéo de
atencdo e correspondéncia de diretivos a trés criancas, nas duas linguas de interacdo no espaco
dessa escola. Ao encontro desse, nossos objetivos mais especificos sdo:

1. Observar, pontualmente, quais aspectos da LDC comumente encontrada em
ambiente familiar, segundo estudos anteriores, aparecem na interacdo adulto-
crianga nesse cenario, a partir de enunciados diretivos produzidos pela
professora.

2. Encontrar recorréncias e marcas de singularidade nas trés criancas em suas
respostas aos diretivos da professora.

3. Pontuar caracteristicas da frequéncia fundamental desses enunciados e suas
relagdes com o direcionamento do olhar e a resposta da crianca ao diretivo.

4. Compreender o papel do olhar direcionado & professora e/ou a objetos de
atencdo conjunta para a resposta das criancas a esses diretivos.

5. Demonstrar o papel de acdes rotinizadas na escola na constituicdo de géneros
discursivos e na aquisi¢do da linguagem por essas criangas.

6. Identificar semelhancas e diferencas entre a lingua(gem) da professora dirigida
as criangas em inglés e em portugués nesse contexto, visando trazer

considerac@es sobre o ensino bilingue.

Para atingir esses objetivos, partiremos de conhecimentos trazidos pela Aquisicéo da
Linguagem, dentro de uma perspectiva dialogico-discursiva (BAKHTIN, 2018,
VOLOCHINOV, 2017; DEL RE, DE PAULA, MENDONCA, 2014 a e b) sobre o
desenvolvimento linguistico de criangas monolingues (VYGOTSKY, 1985; BRUNER, 2004)
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e bilingues (GROSJEAN, 1984, HARMERS e BLANC, 2004) e pelo acompanhamento de uma
sala de aula da Educacéo Infantil de uma escola bilingue do estado de S&o Paulo, em especial,
de trés criangas entre 4 e 4;9 anos: Ana (04;02 a 04;05) !, Fernando (04;00 a 04;03) e Lucas
(04;04 a 04;07) 2, em interagdo com a professora de sala.

Também contamos com a colaboragdo de duas professoras visitantes da Franca, a
Profa. Dra. Christelle Dodane (Université de Montpellier 3) e a Profa. Dra. Ranka Bijeljac-
Babic (Université Paris V) para a discussao de temas referentes a esses dados.

Diante do que foi aqui exposto, observa-se que temas caros para a Aquisicdo de
Linguagem como a LDC, a atengdo conjunta e o bilinguismo sdo mais amplamente estudados
em contexto familiar, e ainda pouco se sabe sobre essas questdes na Educacdo Infantil,
especialmente nesse contexto de escola bilingue que se tem instaurado no Brasil. Nesse sentido,
este trabalho pretende trazer consideracdes dessa perspectiva da aquisicdo de linguagem para o
contexto escolar, especialmente para o contexto de educacao bilingue, além de contribuicdes
diretas as areas de Aquisicdo e de Educacdo, bem como para areas afins como a Psicologia,
Pedagogia, Fonoaudiologia e Fonética.

Para isso, organizamos 0s resultados e discussfes desta pesquisa em trés capitulos
principais, sendo: (1) um capitulo tedrico, dividido em trés partes maiores, nas quais debatemos
trabalhos anteriores a este e estabelecemos nosso lugar de analise em meio a perspectivas de
diferentes teorias. Subdividimos esse capitulo, para melhor organizacdo dos aspetos tedricos
estudados em: (1.1), no qual discorremos sobre a perspectiva dialdgico-discursiva adotada para
esta pesquisa. Em (1.2), tratamos da LDC e especificamos alguns aspectos que mais nos
interessam como temas de andlise em trés subsecBes: a variacdo prosodica tipica de LDC,
atencdo conjunta e os diretivos, considerando que foram esses o0s enunciados selecionados para
analise neste trabalho. Por fim, em (1.3), discutimos as (in)definicGes de bilinguismo e
educacdo bilingue, e ilustramos, com exemplos dos dados, como se caracteriza a escola bilingue
em que os dados foram coletados.

Em seguida, no capitulo (2), apresentamos com detalhes os processos metodoldgicos
desta pesquisa, desde a coleta dos dados, contextualizagdo do ambiente escolar e dos
participantes, até as estratégias de contabilizagdo dos dados. Além desses processos,
esclarecemos como foi feita a transcricdo dos dados, o uso das ferramentas CLAN, PRAAT e
EXCEL nesta pesquisa e as categorias de analise desenvolvidas para atingirmos os objetivos

propostos.

1 Nomes criados para proteger a identidade das criangas.
2 (A., nascida em 03/01/2014; F., nascido em 28/02/2014 e L., nascido em 28/10/2013)
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No capitulo seguinte, sdo encontrados as analises e os resultados, divididos em cinco
partes, relativas aos objetivos: (3.1) os enunciados diretivos encontrados na fala da professora,
as respostas das criancas e marcas de singularidade de cada uma delas; (3.2) as relagdes entre a
variacdo da frequéncia fundamental, a atencéo e a responsividade das criancas; (3.3) a relacéo
entre a crianga olhar para um objeto ou para a professora e corresponder ou ndo ao seu diretivo;
(3.4) o papel das acdes rotinizadas na escola; e a ultima refere-se as (3.5) caracteristicas da LDC
menos frequentes nesses dados.

Ao final do desenvolvimento, trazemos, no capitulo (4), consideracdes pertinentes a
este trabalho, refletindo sobre as questdes e 0s objetivos propostos e relacionando os resultados
com as possiveis contribuicGes a ciéncia e a sociedade. Tendo discorrido sobre todos 0s
processos e resultados da pesquisa ao longo do trabalho, indicamos, também nesse capitulo
final, possibilidades de pesquisa que ficam abertas a partir da realizacao desta.

Ao final do trabalho, podem ser encontradas as referéncias citadas e os apéndices com
os termos de consentimento livre e esclarecido, o parecer do comité de ética local que aprova e
permite a realizacdo desta pesquisa e as referéncias de adaptacdo dos codigos de transcricao

utilizados nos exemplos trazidos no corpo do texto.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 ACRIANCA E O OUTRO: a Aquisi¢do da Linguagem em uma perspectiva dialdgico-

discursiva

Os estudos da area de Aquisicdo da Linguagem propdem desvendar como se da a
aquisicdo de diversos aspectos da linguagem da criancga, visando, assim, compreender de que
forma essa linguagem se desenvolve para, dessa maneira, entender melhor o funcionamento da
linguagem humana. As linhas tedricas que proporcionam esse entendimento sdo diversas.
Naturalmente, cada uma delas guia 0s métodos de pesquisa, 0 ponto de vista sobre o sujeito,
sobre a lingua e a linguagem e, consequentemente, os resultados das pesquisas. Consideramos
importantes todas as perspectivas de estudos, pois cada uma delas permite olhar por um angulo
diferente sobre o complexo processo da aquisicdo da linguagem e assim constroem,
conjuntamente, o conhecimento hoje existente.

Em meio a diversas perspectivas dos estudos em Aquisi¢do de Linguagem, adotamos
a dialdgico-discursiva, na qual vestimos os “dculos bakhtinianos” (DEL RE, DE PAULA,
MENDONCA, 2014 a). Esse olhar vai ao encontro dos nossos objetivos e nos permite olhar
para a crianga como um sujeito que se constitui na e pela linguagem, adquirida por meio da
interacd0 com o outro. Consideramos que, a0 mesmo tempo, a crianga contribui com os
encaminhamentos do dialogo, com as modificacdes da linguagem do adulto ao se dirigir a ela,
e com a constituicao dos sujeitos com quem interage, na coconstrucao dialégica entre sujeitos.

Entrelacamos esse olhar baseado nos estudos bakhtinianos (a partir das nocdes de
dialogismo, sujeito e outro) com teorias da aquisicdo de linguagem de viés interativo, para
compreender como a aquisicdo da linguagem se da na interagcdo com o outro. Assim, nossa
abordagem tedrica (DEL RE, DE PAULA, MENDONCA, 2014 a e b, SALAZAR-ORVIG,
2003, DEL RE, HILARIO, VIEIRA, 2012, etc.) se associa a autores que trataram da aquisi¢ao
de linguagem e de concepcBes sobre linguagem e interacdo que com ela podem dialogar
(VYGOTSKY, 1985, BRUNER, 1974, 1985, 1997, 2004, TOMASELLO e FARRAR, 1986).
Esse aporte tedrico ja ¢ tradicionalmente adotado e debatido em diferentes estudos dos grupos

NaLingua! (CNPq) e, em especial, o grupo Gealin?, no qual esta pesquisa se insere.

! IndicagBes de algumas publicagdes de membros do grupo NaLingua podem ser encontradas neste site:
http://gruponalingua.com.br/publicacoes.html

2 O grupo Gealin divulga pesquisas, eventos, conversas e entrevistas com pesquisadores em uma linguagem
acessivel a um publico amplo, por meio das redes sociais: https://www.facebook.com/grupogealin,
youtube.com/channel/UCW10hzOVNfKYSAKY3AJICgQ e https://www.instagram.com/gealin_unesp/



http://gruponalingua.com.br/publicacoes.html
https://www.facebook.com/grupogealin
https://www.youtube.com/channel/UCW10hz0VNfKYSAKY3AJJCgQ?fbclid=IwAR3zcE9-8mcx9oCMu_BRlYiXouq9potJ5C5manssvmMINx5mo9SIAgANs-g
https://www.instagram.com/gealin_unesp/
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Adotando esse olhar, entendemos a linguagem como construto social, cultural e
ideoldgico que se instaura e se modifica no sujeito por meio da interacdo com 0s outros. Nessa
perspectiva que adotamos, por analisarmos o discurso na interagcdo com o outro e com o discurso
do outro, junto as ideologias carregadas nele e por ele, percebemos e salientamos o papel
essencial da interagcdo no processo de aquisi¢do de lingua e linguagem, seja a lingua materna,
estrangeira, ou segunda lingua.

Apesar de podermos fazer amplas analises do discurso infantil e da forma como a
crianca adquire linguagem na relacdo com o outro, com base nas discussdes propostas pelo
Circulo bakhtiniano, reconhecemos que os estudos do Circulo ndo se voltavam diretamente a
questdo do processo de aquisic¢ao de linguagem pela crianca.

Por outro lado, suas questfes sobre a linguagem na relacdo com o outro e em uma
perspectiva cultural convergem com os estudos de Vygotsky e Bruner sobre interacdo com
criancas e o papel da interacdo na aquisicéo da linguagem, e ainda, com os estudos de Tomasello
e colaboradores sobre atencdo conjunta.

Diante disso, em concordancia com os estudos bakhtinianos e com os de Vygotsky
(1985), compreendemos que a crianga se insere social e culturalmente nos grupos com que
partilha 0o mundo na interagcdo com o outro. Da mesma forma, ideologias presentes nos discursos
jaditos participam da linguagem que a crianca adquire, das suas vivéncias, construcfes pessoais
e visdes do mundo, que também serdo parte constituinte de seus enunciados, verbais e ndo-
verbais. Concordamos com Bakhtin e seus pares que toda atividade humana, em qualquer
esfera, esta permeada de linguagem, e expressa em forma de enunciados.

Relacionamos as discussdes do Circulo de Bakhtin com os estudos de Jerome Bruner
sobre a aquisi¢@o de linguagem por meio de rotinas e formatos de interacdo (BRUNER, 1985,
1974), que relacionamos aos géneros do discurso bakhtinianos (HILARIO, DE PAULA,
BUENO, 2014). Estamos de acordo com a perspectiva bruneriana no que se refere ao modo
como as criangas adquirem linguagem, em investigagdes sobre a interacdo professor-crianga.

Sobre o papel da interacdo, da relacdo dialdgica, no processo de aquisicdo de
linguagem sob essa perspectiva tedrica, salientamos, entre outros, alguns dos trabalhos de
membros do grupo NaLingua (DEL RE, MARCHEZAN, VIEIRA, QUIMELLO, 2014,
HILARIO, DE PAULA, BUENO, 2014, MENDONCA, HILARIO, VIEIRA, BULLIO, 2014,
SALAZAR-ORVIG, 2014, DEL RE, 2006, FRANCOIS, 2006, etc.)

Entendemos a crianga como sujeito que tem seu papel no discurso, no direcionamento
do diélogo e das interacdes, desde muito pequena. Os adultos dirigem-se a ela e a interpretam

mesmo antes que ela possa falar (BRUNER, 1997), e modificam a linguagem em diversos
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aspectos (ver capitulo seguinte, sobre a Linguagem Dirigida & Crianga) para adequar-se ao nivel
linguistico das criangas e, como que em uma tentativa respaldada pela resposta da crianca, atrair
a atencdo dela para si (SNOW, 1997).

Sob essa perspectiva, nés compreendemos, portanto, que a crianca ndo reproduz
simplesmente o que o outro diz. Ainda quando o enunciado da crianga retoma o enunciado dito
pelo outro imediatamente antes do seu, a crianga o significa e o toma para si, em um processo

de aquisicdo da linguagem carregada de ideologia, constituida pela interacédo dialdgica.

O caréter interativo da linguagem € a base para a teoria Bakhtiniana, a qual considera a
comunicagdo verbal — de qualquer tipo — como uma das formas mais importantes dessa
interacdo. Para Bakhtin (1997), o sujeito se constitui na e através da interacéo e reproduz na
sua fala e na sua pratica o seu contexto imediato e social. (VANZO, 2012, p. 178)

Demonstramos, nesse sentido, o papel da interagdo e da construgdo dialgica na
linguagem da crianga, e nos distanciamos da ideia de “copia” na producéo infantil, entendendo
que cada enunciado da crianca, inserido em um contexto, lugar e momento determinados,
exprime marcas de uma subjetividade da crianca em constituicido (DEL RE, HILARIO,
VIEIRA, 2012).

Mostrando essa subjetividade da crianca, seu papel como locutor e de insercdo no
discurso, Mendongca, Hilario, Vieira e Bullio (2014) exemplificam retomadas da palavra da
crianca pelos pais, colocando a crianga no lugar do outro/adulto, invertendo o olhar mais
comum. Nesse jogo, as autoras trazem o didlogo e a alteridade como pecas fundamentais para
0 processo de aquisicdo de linguagem, e refletem sobre as implicacGes das cenas em nuances
valorativas, como o desencadeamento do riso, por exemplo. Com “dculos bakhtinianos”, as
autoras ressaltam que “a constituicdo subjetiva se da na relacdo com as palavras do outro, isto
é, na incorporacao ou rejeicao dessas palavras, que, de alheias, passam a proprias alheias e,
finalmente, a palavras proprias.” (Idem, p. 91).

A partir desse olhar, entendemos a linguagem de tal forma dialogica, que a “vivéncia
do eu” se subtrai & “vivéncia do nés” (VOLOCHINOV, 2017), ndo existindo, assim, um eu que
ndo tenha relacdo com os discursos da sociedade em que se insere. Assim, tomamos que a
interagdo entre sujeitos envolve o “nds”, sujeitos plurais, e que a crianga ¢ sujeito de linguagem,
visto que se manifesta por meio dela e estd igualmente envolvida e gradualmente inserida em
vivéncias sociais.

A fim de ilustrar as producdes da crianca, e evidenciar por que a consideramos como
sujeito de linguagem, trazemos uma cena dos nossos dados a luz da inversdo de olhares proposta
por Mendonga, Hilario, Vieira e Bullio (2014). Adotemos, portanto, a perspectiva da professora,

que toma a palavra da crianga como palavra alheia, a retoma e ressignifica em palavra propria.
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Nesta cena da sessdo C, a professora P. esta com as trés criancas Ana (A., 4;03 anos),
Fernando (F., 4;01) e Lucas (L., 4;07), participantes desta pesquisa, em um espaco separado do
restante da turma, por um tempo de cerca de 30 minutos, reservados para a filmagem do grupo
reduzido para coleta de dados para pesquisa®. A professora (P) instruiu as criangas a construirem
formas utilizando galhos e bolinhas de massinha para unir esses galhos. Entdo a professora
pergunta a Fernando e a Ana o que eles vao fazer com o material, e Lucas espontaneamente diz
0 que vai fazer, mesmo a professora ndo tendo se dirigido a ele ainda:

L:  eu..euvo(u) const(r)ui(r)...
eu vo(u) const(r)ui(r) um robd.
um robd: ?
um robd que fala.. pi pi pi.
ele fala bi bi bi?
falo(u).. ele fala bi bi.
eu tam(b)ém vo(u) const(r)ui(r) um carro. [Fernando e Lucas falam juntos]

L L N L

um ca:rro, Fer?
[F. acena positivamente com a cabeca].

F:  (vo)cé viu o(lha), o carro faz bi.

L:  ma:s o robd faz pi.. pi pi.

Nesse exemplo, a crianga (L.) inicia a troca verbal com a professora, que retoma a
palavra de Lucas em “um rob6?”, e também retoma o som que, segundo ele, o rob6 faz, tomando
0 enunciado da crianca para 0 seu proprio discurso por meio das perguntas que faz. Fernando,
por sua vez, reformula o enunciado da professora, e depois 0 do seu colega, também tomando
as palavras de Lucas, e reafirma que o seu rob0d faz um outro som.

Em outra cena na mesma sessdo, as criangas procuram por mais massinha e a
professora chama a atencdo para um pedacgo de massinha atras de uma das criancas, que nao a
havia visto:

P:  o(lha), o Fer tem um pedaca:o.. bem grande.. atras dele.

miss... [ininteligivel].

L
F:  eutenho um pedagéo.
P:  um pedacao.

F

eu tenho um pedacéo, Lu.

! Traremos mais informacdes sobre a coleta dos dados no capitulo sobre metodologia.
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Nessa cena, observamos a retomada da palavra da professora pela crianca F., na
palavra “pedagdo” salientada em negrito e, em seguida, da mesma palavra da crianga pela
professora, reconstruindo sentidos para essa palavra a cada novo enunciado em que a inserem.

Entendemos, portanto, que, no papel que a crianga exerce na interagéo, 0s seus outros
(criancas e adultos que estdo ao seu redor e que interagem com ela) interpretam suas
solicitagOes, seus enunciados e comunicam - por meio de acOes e verbalizagdes- sentidos aos
enunciados da crianca. Essa interacdo e essa inferéncia de sentidos na interacdo da crianga com
0 outro, entendemos, é fundamental no processo de aquisi¢do de linguagem.

Assumimos essa perspectiva sobre a aquisi¢do de linguagem, vestindo os “dculos
bakhtinianos” e pretendemos, com isso, ndo aplicar uma teoria, mas “vislumbrar, a partir de
determinadas concepc0es, possiveis compreensdes dialdgicas acerca do fendmeno ocorrido no
processo de aquisi¢do da fala pelas criangas” (DEL RE, DE PAULA, MENDONCA, 2014c, p.
17).

Para Bakhtin/VVol6chinov, nenhuma palavra esta s, e ela acompanha todo e qualquer
signo ideoldgico, que igualmente ndo permanece isolado. A palavra esta socialmente
onipresente, e obrigatoriamente acompanha uma refracdo ideolégica (VOLOCHINOV, 2017).

Estamos, portanto, em concordancia com os filésofos do Circulo de Bakhtin, ao
distanciar a ideologia do psicoldgico e individual. Compreendemos, pois, a linguagem como
instrumento da sociedade, na construcdo de ideologias, e reconhecemos o papel de estruturas
de linguagem como possibilitadoras da interacdo. Entre essas estruturas que nos sao caras, estao
0s géneros do discurso.

Reconhecemos géneros do discurso como inerentes a todo e qualquer enunciado,
sempre inserido em um contexto, momento e local, por um determinado sujeito que profere
uma ideologia social e expressa sua subjetividade. Entendemos, em concordancia com o
Circulo, que toda interacdo se da por meio de géneros do discurso, visto que, para o Circulo,

esses sdo

organizadores da atividade discursiva de qualquer falante [e], enquanto organizadores da
atividade discursiva de qualquer comunidade linguistica, podem apontar caminhos para a
compreensdo do processo de aquisicdo da linguagem verbal, sendo que a crianga é vista,
desde o inicio, como sujeito na relagdo com a palavra do outro (é significada como tal).
(HILARIO, DE PAULA, BUENO, 2014, p. 31.)

Segundo as autoras, “o que ocorre com o processo de aquisi¢do da lingua ¢ a entrada
no universo articulado e simbdlico do signo verbal, sempre ideologico, tipico do universo
humano.” (Idem, p. 31 e 32).

Nos nossos estudos, entendemos que as interacdes se dao dentro de determinadas

instncias com caracteristicas de estilo, constru¢cdo composicional, conteudo tematico e
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adicionamos ainda, de comportamento, relativamente estaveis. A recorréncia desses aspectos
em um dado ambiente - como no nosso estudo, a escola - instaura “tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2018, p. 262).

Para o Circulo de Bakhtin, os géneros sdo infinitos, possiveis de serem (re)criados em
todas as esferas de atividade. Os géneros nos sao dados assim como a lingua, na interagdo social.
Sdo, como entendemos, constituintes da linguagem, adquiridos e transformados com ela, pela
interacdo no meio social. Na concepc¢éo do Circulo, o género € intrinseco a qualquer discurso,
visto que ndo ha discurso sem género. Sdo compostos por forma, estilo e conteido, e podem

ser primarios ou secundarios. Segundo Bakhtin,

Esses géneros do discurso nos sdo dados quase da mesma forma que nos é dada a lingua
materna, a qual dominamos livremente até comecarmos o estudo tedrico da gramatica. A
lingua materna — sua composicao vocabular e sua estrutura gramatical — ndo chega ao nosso
conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas de enuncia¢cbes na comunicacao
discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam (BAKHTIN, 2018, p. 282-283).

A multiplicidade e a possibilidade de criacdo e recriacdo de géneros do discurso é tdo
grande quanto as atividades humanas. Porém ndo sdo recriados “do zero” a cada interagdo, o
que tornaria a comunicacdo inviavel. Ao contrario, dominamos 0s géneros do discurso, e
podemos modifica-los e criar novos, na “negociagdo” das interagdes. As criangas, inseridas em
interacdes diversas por meio de géneros do discurso, passam a assimila-los e adquiri-los, ao
tempo em que adquirem a lingua(gem) por meio desses géneros, que permitem a crianca
desenvolver a lingua(gem), entrar nela por meio dos géneros, cria-los e recria-los.

Os géneros do discurso sdo divididos entre primarios (simples), os que se formam na
comunicacdo imediata e espontanea, e, por essa razdo, sdo mais dificeis de serem classificados,
e secundarios (complexos), nos quais predominam géneros escritos, mas sdo englobados
quaisquer géneros que ‘“‘surgem nas condi¢des de um convivio cultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado” (BAKHTIN, 2018, p. 263). Os géneros
primarios podem também integrar os complexos.

As criancas sdo inseridas em interacdes de diversos géneros do discurso. Dentre eles,
alguns dos géneros presentes na escola sdo: 0 momento de refeicdo, que terad especificidades
em relacdo a esse momento no ambiente familiar; 0s momentos de leitura compartilhada com
a sala; as narrativas sobre o dia anterior; as aulas em diferentes estruturas; as brincadeiras; as
mausicas; entre outros, que abordaremos com mais detalhes no capitulo sobre os resultados.

Nas interacOes observadas entre a professora e trés criangas da sala, em turma reduzida
para possibilitar a melhor realizacdo das pesquisas, observamos um “afrouxamento” das

caracteristicas dos géneros secundarios do ambiente de sala de aula, e uma maior ocorréncia de
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géneros primarios, espontaneos, mais proximos a conversa cotidiana, bem como observamos
maior interagcdo crianga-crianga.

Bakhtin, em seu entendimento da linguagem e do discurso como dialogicos, quebra o
paradigma “falante” e “ouvinte” como ideias fixas, como se o ouvinte fosse um mero receptor
passivo do discurso. Ao mesmo tempo em que recebe o discurso do outro, 0 sujeito 0 processa,
e assume uma “ativa posicdo responsiva: concorda ou discorda [do discurso] (total ou
parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.” (BAKHTIN, 2018, p. 271)
“[...] cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente entendido responde nos discursos
subsequentes ou no comportamento do ouvinte” (idem, p. 272).

Semelhantemente, entendemos que a crianga (ativamente) processa o que ouve, vé e
sente nos ambientes em que convive. Seus enunciados, conforme entendemos, ndo sao
“colados” aos do adulto como uma coOpia sem autoria ou sem um contexto ou momento
oportuno. Por outro lado, produzem seus enunciados a partir de uma compreenséo ativa e de
uma posi¢do responsiva dos discursos que as rodeiam.

Nesse sentido, concordamos com Bruner (1997) que

a aquisicdo de uma primeira lingua € bastante sensivel ao contexto, o que quer dizer que ela
progride muito melhor quando a crianca ja& capta, de algum modo pré-linguistico, o
significado do que esta sendo falado ou da situagdo na qual a fala esta ocorrendo. Através de
uma apreciacdo do contexto, a crianga parece mais capaz de captar ndo apenas o léxico, mas
também os aspectos apropriados da gramatica de uma lingua (BRUNER, 1997, p. 68).

O mesmo autor soma essas ideias aquela de que a estrutura da lingua permeia a
aquisi¢do, porém mais do que isso, a crianga a adquire pelo “uso” e pela regulacdo de atengdo
e acdo conjuntas. (BRUNER, 1974). Acrescentamos, ainda, que essa aquisi¢ao nao se restringe
ao léxico e a gramatica, mas envolve também a aquisi¢do dos géneros do discurso na interacao
dialdgica.

Temos, portanto, uma proposta, inspirada nos trabalhos de Francois (2006), Anne
Salazar-Orvig (2003), Hilario, de Paula, Bueno (2014), de relacionar os conceitos do Circulo
de Bakhtin, de Vygotsky e de Bruner, como o de “formato” de interac@es rotinizadas (Bruner)
que, para nés, complementa os “géneros” de Bakhtin, pois consideramos que essas interagdes
em formatos repetidos sdo progressivamente interpretadas e adquiridas pelas criangas junto a
lingua(gem) em meio aos seus géneros.

A insercdo da crianca nos diversos géneros do discurso pela interacdo com o adulto -
e com outras criangas - integra-a em um mundo de sentido e simultaneamente fornece
referéncias sobre elementos sociais que organizam a interagdo entre sujeitos. (HILARIO, DE
PAULA, BUENO, 2014).
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Bruner (1997), em contraposicédo a teoria do Dispositivo de Aquisi¢do da Linguagem
(DAL) de Chomsky, afirma que a crianga, para adquirir linguagem, precisa de muito mais do
que apenas ser exposta a lingua(gem). Faz-se necessaria uma assisténcia e interacdo muito
maiores dos outros que convivem com a crianga para gque a crianca se aproprie da lingua(gem).
Ainda, em nossa perspectiva, consideramos também que as respostas do adulto-interlocutor na
dialogia com a crianga, por meio de qualquer expressédo de lingua(gem) multimodal, contribuem
ativamente para o processo social e cultural de aquisicdo da linguagem pela crianca.

Nesse contraponto histdrico das teorias de Aquisi¢do de Linguagem, que promoveu
interesse e ampliacdo das pesquisas na area, Bruner ndo nega que tenhamos uma capacidade
bioldgica para a linguagem — inclusive ele tem, assim como Tomasello, argumentos e pesquisas
sobre o percurso evolutivo humano para a capacidade da linguagem —, mas insiste que, além
dessa capacidade, o seu exercicio depende de uma insercdo do sujeito em formas de agir e de
pensar que envolvem aspectos culturais. E a aquisicdo da linguagem esta intrinsicamente
relacionada a insercdo da crianca na cultura e, junto a ela, a formas de agir e a rotinizagdes das

interacdes.

Aprender uma lingua, tomando emprestada a célebre frase de John Austin, é aprender a
“como fazer coisas com palavras”. A crianga ndo esta aprendendo simplesmente 0 que dizer,
mas como, onde, para quem e sob que circunstancias. (BRUNER, 1997, p. 67)

Assim como o autor, acreditamos que a crianca seja sensivel a percepcdo (visto que
ela ndo necessariamente compreende desde muito pequena), aos contextos e a situacdo do que
estd sendo falado. Insistimos em acrescentar que nesse processo de aprendizagem/aquisicdo da
lingua(gem)., a crianga também esta sendo inserida em géneros do discurso, ao tempo em que
também esté sensivel a aquisicdo e compreensao do Iéxico e dos aspectos gramaticais da(s)
lingua(s) que a rodeia(m). Para isso, a lingua(gem). deve ser modelada e praticada pelo uso, e
especificamos, pela interacao.

Um aspecto observado e estudado por Bruner nas interagdes com as criangas sao as
rotinizagGes. Em meio a elas, a troca de olhares, a quantidade e qualidade das expressoes faciais
do parceiro conversacional da crianga (em suas pesquisas, frequentemente a mée) sdo de
extrema importancia para que a crianga colete informacdes sobre os modos de interagir naquela
situacao.

E por meio das rotinizacdes das interacdes, pelo direcionamento do olhar, as trocas de
turnos, 0 movimento com os objetos, que a crianga entra na linguagem e na interagéo social, e,
assim é capaz, desde muito pequena, de compreender e prever intengfes suas e do outro na
interacdo. Bruner ressalta, em seus trabalhos, a importancia do jogo em todo esse processo de

aquisicdo da linguagem por meio das rotinizagdes. Dizemos, ainda, que, por meio das
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rotinizagOes de diferentes formas de interagéo, a crianca insere-se em diferentes géneros do
discurso e aprende quais rotinas de linguagem sdo adequadas a um género ou outro, a uma ou
outra esfera.

Bruner (1974), em seus estudos, argumenta sobre a importancia da atencdo e acéo
conjuntas para a aquisicao de linguagem, tema que abordaremos com maior profundidade em
um proximo capitulo. Ainda, para ele, a linguagem, cuja estrutura revela as fungdes de agéo e
atencdo conjuntas € adquirida como um instrumento regulador dessa atencao.

Assim como para Bruner, para nos a relacédo da crianga com o outro no didlogo, a busca
e troca de olhares é fundamental para estabelecer a comunicagdo e, entendemos, para auxiliar a
crianga no processo de aquisicdo de linguagem. Nesse raciocinio, entendemos a linguagem
como multimodal, compreendendo que a crianga se comunica por meio dela, antes de adquirir
a lingua, por meio de gestos, olhares, sons, e pela verbalizacao que o outro faz por ela.

E na atencdo as consequéncias da acdo que a crianca comeca a elaborar seus
enunciados significativos (verbais ou ndo), e comeca a testar variaces dos sinais que recebe e
emite, combinando atos e sinais. “E ¢é nesse ponto em que as interpretagcdes constantes dos
enunciados pretendidos da crianca pela méde tornam-se tdo cruciais na confirmacdo das
hipéteses [de significado] da crian¢a.” (BRUNER, 1974, p. 11, tradugdo nossa).*

Sua base tedrica sdo os estudos sobre a linguagem feitos por Austin, Griece, Strawson
e Searle. Assim, o0 autor propde uma analise dos enunciados a partir do contexto de uso, assim
como nds propomos para este trabalho, em uma contextualizacdo discursiva pautada nos
estudos bakhtinianos.

Segundo Bruner (1974), a crianca busca regularidades no mundo a sua volta, e passa
a aprender e adquirir linguagem por meio delas. Em um estudo que realizou sobre as interagdes
de jogos entre adulto e crianga no caso de dois meninos entre 5 e 24 meses, constatou que 0s
jogos, aparentemente simples, produzem uma interacdo complexa e, com ela, uma linguagem
especifica e regras sociais que a crianca vai assimilando enquanto participa, para entdo produzir
a linguagem e as regras daquele formato de jogo.

Entendemos, entéo, que os géneros se integram a formatos rotinizados e que a crianca
entra na linguagem experienciando esses formatos por meio das interagdes. Nesse contexto,
interessa igualmente ao nosso trabalho o papel das rotinizacdes em géneros de sala de aula, e
de alguns aspectos marcantes da interacdo entre adulto e crianca, a saber: o papel da atencao

conjunta a um mesmo objeto e a relagdo entre essa atencdo e as respostas a diretivos; o papel

L «“And it is at this point that the mother’s constant interpretations of the child's intended meanings become so
crucial in confirming the child's hypotheses.” (BRUNER, 1947, p. 11)
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do olhar para 0 objeto e para o outro; da variacéo da frequéncia fundamental e de outros aspectos
reconhecidos como caracteristicos da LDC no contexto familiar, sobre os quais discorreremos
mais detalhadamente no capitulo seguinte.

Dessa forma, evidenciamos nosso entendimento da linguagem em seu aspecto
multimodal (CAVALCANTE, 2009, MCNEIL, 1985), inclusive o0 papel dos gestos nas
interacdes em uma linguagem modalizada (LDC, manhés) para a entrada da crianga pequena
nos géneros discursivos e, consequentemente, na linguagem (CAVALVANTE, 2003, 20009,
ALMEIDA, CAVALCANTE, 2017).

Para o Circulo de Bakhtin, em um entendimento discursivo da linguagem,
consideramos que ndo se estabelece significado apenas pelo signo da palavra enunciada,

desprendida do dialogo e do género. Ao contrario, entendemos que

Todos esses discursos verbais estdo correlacionados, é claro, com outros tipos de
manifestacdo e interagdo por meio de signos: com a expressao facial, a gesticulagéo, os atos
convencionais e assim por diante. (VOLOSHINOV, 2017)

Assim, temos que também sdo signo, ou seja, contetdos com significado na interacao,
as expressdes da linguagem em suas multiplas modalidades, isto €, todos os gestos, olhares,
modulacbes da voz, prodddia, expressdes faciais, etc.

De acordo com Cavalcante (2009), a multimodalidade no manhés, e a énfase nos

gestos nas interacfes mae-bebé sdo fatores responsaveis pela emergéncia de géneros primarios.

[...] os géneros primarios véo se estabelecendo ao longo da histdria dialdgica, a partir de um
funcionamento linguistico multimodal em que gesto e fala formam o todo discursivo,
garantindo a emergéncia destes géneros de primeira ordem, com base no estabelecimento da
unidade dialdgica, através do manhés e da fala atribuida, e inserido cenas de ateng&o conjunta.
(CAVALCANTE, 2009, p. 166 e 167)

Na perspectiva dialégico-discursiva que adotamos e que norteia esta pesquisa,
salientamos a importancia da interacdo para a aquisicdo de linguagem pela crianca. Junto a essa
interacdo, focalizamos a interacdo professora-alunos, o direcionamento de olhares e as
caracteristicas de modulacgdo da voz da professora em enunciados diretivos dirigidos as criangas
em sala de aula. Dessa forma, entendemos a linguagem como multimodal e a crianga como
sujeito intencional e participativo do discurso e da interagdo em sala de aula, ndo como mero
espectador e receptor.

Ressaltamos igualmente, que, em nossa perspectiva, a presenca da crianca, toda
resposta dela, seja oralizada ou ndo, em forma de acéo, todo olhar, etc., conduzem a interacao,
a maneira como o professor se dirige as criangas, o que vai dizer a elas, a proposta de trabalho,
a linguagem e os géneros em que essa linguagem se insere. Sendo a crianca responsavel por

essas modificagBes discursivas na linguagem que a professora dirige a ela, esses géneros
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presentes na interacdo escolar sdo modificados também pelas criangas, que se inserem como
sujeitos na linguagem, em seu processo de aquisicao.

Pensando nisso, e tendo esclarecido qual é o nosso olhar sobre o processo de aquisi¢cdo
de linguagem, trataremos, nas secfes seguintes, de aspectos sobre a linguagem dirigida a

crianga.

2.2 LINGUAGEM DIRIGIDA A CRIANCA: a crianca e 0 outro

Compreendemos o papel que a crianga tem como sujeito singular e atuante na interacgéo,
conforme discorremos a partir de nossa base tedrica na sessdo anterior. Portanto, vemos que é
pela presenca da crianga, pelo seu papel na interacéo e pela perspectiva que o outro tem dela —
fatores que podem variar culturalmente —, que o adulto frequentemente dirige-se a crianga em
uma linguagem peculiar, que apresenta diversas modificacbes em relacdo a linguagem que

dirige ao adulto.

Parece correto afirmar que a presenca de um bebé pode ser um acontecimento fascinante,
capaz de, por si s6, modificar toda a dindmica familiar em que ele esta inserido. Os cuidados
que a crianga inspira e sua fragilidade parecem, logo de inicio, tocar o adulto e leva-lo a uma
relacdo totalmente diferente da que ele tem com outros adultos. E isso se deixa ver também
nas questdes de linguagem. (LIMA, 2012, p. 59)

Entendemaos, assim, que € pela presenca da crianca, pelo seu papel na interacédo e pela
visdo que o outro faz dela, que o adulto frequentemente dirige-se a crianca em uma linguagem
particular, que chamamos aqui de linguagem dirigida a crianga (LDC).

Vale esclarecer que, neste trabalho, tratamos de linguagem dirigida a crianca
(abreviada como LDC), e ndo de outra nomenclatura, pois o contexto abordado neste trabalho
ndo ¢ o mesmo das pesquisas com diades mée-crianca que estudam aspectos do manhés e as
influéncias dessa interacdo na linguagem do bebé (CAVALCANTE, 1999, 2009, GRIESER;
KUHL, 1988, entre outros).

Apesar de identificarmos caracteristicas que apontem semelhancas entre a linguagem
dirigida a bebés na interacdo mée-bebé e as interacdes professor-crianga em sala de aula (DE
SANTIS, DEL RE, 2019) e mesmo com adultos no ensino de lingua estrangeira (DODANE,
2001, COTIER, 2017), o espago, 0s géneros discursivos que permeiam as interacGes e as
relacOes j& indicam que as interacdes no contexto escolar seriam diferentes do familiar.

Ainda assim, é possivel encontrar evidéncias de caracteristicas da LDC na linguagem
dirigida as criangas no ambiente escolar, e manifestaces analisaveis nas criangas dos efeitos
das modulagdes na linguagem que a professora dirige a elas. Uma linguagem que, entre outras

coisas, envolve demonstracao de carinho, afeto, e busca da atengéo da crianca.
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Portanto, reconhecemos o lugar de onde falamos, pois que investigamos evidéncias de
alteracdes da linguagem da professora dirigida a criancas de 4 anos, e a literatura sobre as
caracteristicas da LDC tipicamente trata da interacdo entre bebés e seus familiares ou
cuidadores - em casa ou na creche (RAMOS; SALOMAO, 2012, BRAGAGNOLO, DICKEL,
2016, GlIZZI, 2013) -, e mais frequentemente sobre a interacdo mae-bebé.

H4, ainda, a diferenciacdo desse estilo de linguagem entre fala dirigida ao infante (FDI),
até 1 ano de idade, e fala dirigida a crianca (FDC), a partir de 1 ano (BARBOSA, CARDOSO-
MARTINS, 2014), esta ultima denominacdo, geralmente mais utilizada, mesmo para estudos
sobre FDI.

Contudo, no presente trabalho, tendo em vista nosso escopo tedrico-metodoldgico,
nossa concepcao de lingua(gem), por incluirmos outras caracteristicas multimodais néo
exclusivas a fala em nosso olhar, optamos por denomina-la LDC. Utilizaremos, no entanto, a
sequir, outros termos, como FDC, manhés, baby-talk ao fazermos referéncia a outros
autores/trabalhos, de modo a trazer mais fielmente a perspectiva de cada um deles.

Desde a década de 1960, com a publicacdo de Aspects of Theory of Syntax por
Chomsky (1965), as modificacGes de linguagem e suas influéncias na linguagem da crianca
tornaram-se um tema de pesquisa. 1sso porque, nessa publicacdo, Chomsky argumentou que o
input linguistico que a crianca pequena recebe é pobre, incorreto e insuficiente para que ela
desenvolva a linguagem e alcance a competéncia linguistica de um adulto. O autor usa desse
argumento para fundamentar sua hipdtese de que o ser humano nasce com o que chama de
dispositivo de aquisicdo de linguagem, (DAL), que possibilitaria a crianca aprender qualquer
lingua, com o auxilio de um insumo. Chomsky é questionado por ndo considerar o papel da
interacdo para a aquisicdo de linguagem.

Essa crenca se soma a uma outra de que essa linguagem modificada para se dirigir as
criancas é negativa, ideia expressa em manuais com pouca base cientifica e relativa a uma
concepcdo de padrédo de linguagem, de que a LDC seria prejudicial ao desenvolvimento
linguistico das criancas. Essas concepgdes refletem no comportamento e na interagdo com
criangas, seja na escola, seja no &mbito familiar. Um exemplo foi demonstrado em pesquisas
que observaram que pais estadunidenses deixam de dirigir-se as criancas utilizando baby-talk
em publico (FERGUSON, 1964).

Em um caminho oposto, pesquisadores passaram a atribuir mais importancia a fala que
se dirige a crianca e as suas peculiaridades, mostrando que a crianga ndo apenas ou
simplesmente (re)produz falas durante o seu processo de aquisicdo de linguagem. Mais

recentemente, outra visdo atribui um papel muito mais importante a interacao e ao papel dessa
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crianga na ocorréncia dessa linguagem modulada (CALAVCANTE, 1999). Nesse sentido,
pesquisas passaram a olhar paraa LDC como uma chave fundamental e diferencial no processo
de aquisicdo da linguagem pelas criancas.

Em 1997, Catherine E. Snow incluiu a ideia do “insumo” a interacdo entre mée e
crianga, fazendo uma revisdo do que havia sido feito em pesquisas sobre o0 assunto até ent&o.
Reconhecemos o papel de Snow nos estudos em FDC ao considerar a importancia da interacéo,
ainda que nos distanciemos teoricamente das suas visdes sobre aquisi¢do e insumo. Esse termo
é utilizado com uma visdo da crianga mais passiva, que recebe as falas dos adultos e adquire a
linguagem por meio dessa interagdo, sem participar do processo. Em nossa discussao, como ja
pontuamos aqui, entendemos que a aquisicao se da pela interacdo dial6gica, em que a crianca
também atua como sujeito de discurso.

A pesquisadora pontua que as primeiras pesquisas em FDC, realizadas no final dos
anos 60, estavam preocupadas em refutar a ideia do inatismo, e isso fez com que um foco muito
grande fosse dado a aspectos semanticos e cognitivos da aquisi¢do da linguagem. No entanto,
cada uma dessas pesquisas foi relevante para trazer novas ideias a area da Aquisi¢do de
linguagem, entre elas, mostrar o papel da fala da mée no processo de aquisi¢do das criangas, o
que nos direciona ao papel da interacao.

A autora aponta que, até entdo, pouco se considerava sobre o papel social da crianca
nessa interacdo, ao qual ela chama a atengdo em seus estudos, pois segundo ela, a LDC néo
pode ocorrer sem uma crianca presente. Pontuamos, ainda, que é a crianga, em sua posicao
como sujeito de linguagem, e a compreensdo de sujeito que o outro tem sobre a crianca e da
sua habilidade linguistica que d&o lugar a essas alteragdes de linguagem.

A LDC pelos interlocutores familiares se apresenta, pelo menos em grande parte da
cultura ocidental, como um registro de fala particular, modalizado por qualquer individuo que
ja tenha adquirido a linguagem (inclusive por criancas mais velhas) que, mesmo sem se darem
conta, ajustam a linguagem a do seu interlocutor. Essa a¢éo de ajustar a linguagem a da crianca,
popularmente designada por “falar com voz de beb&”, ao contrario do que se pensou — € ainda
ha os que sdo contra — favorece o desenvolvimento da linguagem, na medida em que permite
dar continuidade a conversacao entre 0s parceiros conversacionais, de acordo com pesquisas de
Fonseca e Salomé&o (2005).

Tal linguagem particular é contetdo de diversos estudos em aquisi¢do da linguagem
em contexto familiar, e tem caracteristicas que marcam diferencas entre a LDC e aquela dirigida
ao adulto, como simplificacédo, clareza, brevidade, modificacbes na frequéncia fundamental,

uso de falsete, grande nimero de perguntas e imperativos, itens lexicais infantilizados, como:
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“dodo6i”, “papa”, repeticdo sildbica, diminutivos e onomatopeias (CAVALCANTE, 2003,
FERGUSON, 1964).

Com base em varios autores, Barbosa e Cardoso-Martins (2014) apontam as principais
caracteristicas do que chamam de FDC, entre elas, as “falas curtas, repetitivas e
gramaticalmente corretas” (BARBOSA, CARDOSO-MARTINS, 2014, p. 196). A FDC,
segundo as autoras, € um recurso para atrair a atencdo do bebé e € ajustada e adaptada as
habilidades linguisticas das criancas. Também auxilia as criangas a estarem atentas ao codigo
linguistico, algo que pode contribuir para o processo de aquisi¢cdo de linguagem.

Barbosa e Cardoso-Martins (2014) fizeram uma reviséo de estudos sobre influéncias
da FDC na aquisicéo de vocabulario por criancas, e mencionaram que estudos dirigidos com o
método de escuta preferencial indicam que os aspectos de prosddia exagerada, pausas e vogais
alongadas tipicos da fala materna auxiliam a crian¢a na percepcao da segmentacao de palavras
e silabas.

As autoras ainda mencionam o trabalho de Nelson (1973 Apud BARBOSA,
CARDOSO-MARTINS, 2014), que identificou, entre a fala de 18 méaes a criancgas entre 13 e
14 meses, dois estilos de interacdo: o estilo diretivo, no qual as maes referiam-se ao
comportamento da crianca, procuravam dirigir e guiar seu comportamento e faziam poucas
perguntas; e o estilo referencial, em que as maes dirigiam muitas perguntas as criancas, faziam
muitas nomeacdes, voltavam a atencdo, junto a crianca, para objetos e 0s nomeavam, e faziam
poucos comandos. Nessa pesquisa, as medidas realizadas foram relacionadas com outras
obtidas aos 13 e aos 24 meses das criancas, e constatou-se que as criangas que recebiam um
insumo no estilo referencial haviam adquirido mais vocabulario produtivo que aquelas que
recebiam um input mais diretivo, e, ainda, que um nimero elevado de comandos parece ndo
coincidir com o foco de atencdo da crianca.

Outra caracteristica possivel da LDC € a hiper articulacdo das vogais. Patricia Kuhl e
colaboradores (1997) analisaram registros de audios experimentais de dez mulheres falantes
nativas de russo, inglés e sueco. Elas foram gravadas falando com bebés de 2 a 5 meses, e com
adultos. Foram analisados os formantes das vogais /i/, /a/ e /u/ de palavras previamente
estabelecidas nas duas situacdes, para depois ser feito um tridngulo vocalico.

Os resultados de tal pesquisa demonstraram que o triangulo dessas vogais €
consideravelmente expandido quando as mulheres se dirigem a criancas, em comparacao a
guando dirigem-se a adultos, em todas as trés linguas, o que representa vogais mais abertas e

mais articuladas quando em FDC em comparacéo a fala dirigida ao adulto (FDA).
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A partir desses resultados, os pesquisadores supdem que essas vogais mais distintas
podem facilitar o aprendizado de criancas com e sem atraso de linguagem e que a hiper
articulacdo das vogais desempenha um importante papel no desenvolvimento da aquisi¢do de
categorias vocalicas pelas criangas.

Os autores ainda afirmam que a FDC tem tragos culturalmente universais,
desenvolvidos para promover a aprendizagem de linguagem as criangas; a aquisicdo de
linguagem néo pode ser explicada com base no reforco de Skinner, dada a riqueza do insumo
linguistico e o processamento que a crianga deve fazer antes mesmo de aprender uma palavra.

Uma pesquisa semelhante a de Kuhl et al (1997) foi desenvolvida por Dodane e Al-
Tamimi (2007), com 15 diades mae-bebé em francés, russo e japonés (5 para cada lingua), a
fim de entender como se apresenta o triangulo vocalico da FDC e da FDA nessas trés linguas
ritmicamente diferentes. Para isso, as maes liam uma mesma historia, alternadamente para a
crianca e para um adulto, para que os dados de interagcdo fossem mais naturais.

Diferentemente dos resultados de Kuhl et al (1997), os autores observaram que o
triangulo vocalico da FDC ndo era maior que o da FDA em todos os aspectos, mas que as vogais
fechadas em FDC eram mais abertas do que em FDA nas trés linguas, o que pode ser explicado
pela importancia de o bebé observar os movimentos articulatérios produzidos pela sua mae.

Outra explicacéo seria, ainda mostrando a relevancia do papel do bebé nessa interacéo,
a mde imitar o bebé ao falar. Como o bebé tem um trato vocal menor, as vogais produzidas por
ele sdo mais abertas e frontais, e essa pode ser uma das raz6es para a mudanca articulatoria nas
vogais produzidas pelas maes ao dirigirem-se aos bebés. (DODANE e AL-TAMIMI, 2007).

Outra caracteristica desse conjunto de modifica¢fes da linguagem quando o adulto se
dirige a crianca é a alteracdo constante de pronomes, como inserir o0 nome da crianga ao invés
de “tu” ou “vocé€” como sujeito da frase. Essa modificacdo leva em consideragdo a crianga como
interlocutor e suas dificuldades em estabelecer a referéncia entre si propria e o outro.

Apesar dessa modificagdo caracteristica da LDC, podemos notar o distanciamento da
fala da crianga para a fala do adulto quando ela transforma a palavra alheia para palavra propria.
Observamos, assim, marcas de singularidade no discurso da crianga, como aponta Bullio (2014)
em sua tese sobre a manifestacdo da singularidade na aquisicdo da referéncia pela crianca
bilingue Mar. entre 2;5 e 3;2 anos.

A pesquisadora discute o que seria a influéncia da LDC no uso da referéncia por essa
crianga, ao revelar que: a mée dirige-se a crianca em portugués 40% das vezes utilizando uma
forma substituta do pronome pessoal como “a mamae”; e “voc€” em 50% dos enunciados; o

pai dirige-se a crianca em francés e utiliza o pronome ‘je”, equivalente ao “eu” em portugués,
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em 80% dos enunciados, € o equivalente a “vocé” em 95% dos casos. Esses dados, por si s0, j&
caracterizam o uso da referéncia pela mée, em portugués, como mais prototipico da LDC do
que a do pai, e poder-se-ia esperar da crian¢a uma utilizacdo de pronomes semelhante.

No entanto, a crianca, por sua vez, utiliza formas substitutivas do pronome para referir-
se aos pais em 70% dos enunciados em francés e em 60% dos enunciados em portugués.
Inversamente proporcionais as caracteristicas da fala dos pais, esses dados demonstram,
segundo Bullio (2014) aspectos da subjetividade da crianca, que, acrescentamos, também
envolvem o fato de essa crianca estar, até 0 momento, mais exposta ao portugués do que ao
francés.

Tais considerac@es nos levam a refletir também sobre essas caracteristicas da LDC em
escolas bilingues, e seus efeitos na linguagem da crianga e no uso de pronomes pela crianca em
escola bilingue. Esse aspecto pronominal ndo foi focalizado nesta pesquisa, mas foram
observadas algumas ocorréncias nos enunciados diretivos selecionados.

Extraimos aqui um exemplo da sessdo C, em que a professora P. utiliza “a miss” para
referir-se a si mesma ao dirigir-se as criancas e, em seguida, a crian¢a Ana utiliza o pronome
“eu” para referir-se a si mesma. As criancas estdo construindo figuras com bolinhas de massinha
e gravetos, a professora oferece mais galhos para Lucas fazer uma nova figura, pois ele tinha
terminado a primeira. Ana solicita mais galhos para si.

P:  seréd que vocé consegue faze(r) uma bicicleta ou um carro ?

L: sim# eu consigo faze(r) .

P:  entdo o(lha), pega o tanto de galho que vocé precisa(r), e a

miss vai te da(r) mais massinha .

[A professora empurra os galhos para mais perto de Lucas.]

A:  miss, eu (es)to(u) precisando mais de galho .

Esse dado ilustra como a linguagem que o adulto dirige a crianca se modifica em
funcdo dos géneros em que se da a interacdo, ao passo que também os modificam, seja na
interacdo familiar, escolar ou em qualquer outro espaco. Dessa forma, entendemos que, se é
através de enunciados concretos manifestados por meio de géneros que “a lingua passa a
integrar a vida” e “a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2018, p. 265), entendemos que ¢ também
pela inser¢do em géneros, por meio de enunciados concretos que surgem na interacdo com o
outro que a crianga “entra na lingua”.

Pessda e Moura (2011) demonstram mudangas na FDC recorrentes em quatro diades
mée-crianca ao longo do crescimento dos 13 aos 24 meses da crianga. As pesquisadoras

observaram um aumento da fala materna relacionada ao contexto ou pessoas ao redor. Com
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isso, constataram uma diminuigdo do tempo voltado ao cenério intencional, inversamente ao
aumento do tempo voltado ao cendrio simbolico.

As autoras identificaram busca efetiva das mées por interacdo com as criancas, devido
a maioria dos enunciados das mées serem precedidos ou sucedidos de sinais responsivos da
crianca. Apenas o foco dessa interagdo parecia modificar-se com o tempo.

Entendemos que a lingua materna que a crianga adquire no seio de sua familia chega
a crianca carregada de emocdes e significaches que se (re)constroem na crianga em suas
interacdes.

O termo “manhés” - do inglés, motherese — refere-se especificamente a essa
linguagem particular dirigida pelas maes as criancas. No entanto, estudos demonstram que essa
maneira de se dirigir a crianca no ambiente familiar ndo é exclusiva das méaes, e pode ter
caracteristicas semelhantes encontradas na fala de outros membros da familia (FONSCECA,
SALOMAO, 2005, BARTON, TOMASELLO, 1994).

Por outro lado, esses mesmos estudos demonstram diferencas entre a fala materna,
paterna (FONSCECA; SALOMAO, 2005, BARTON; TOMASELLO, 1994) e de irmios
dirigida a crianca (BARTON; TOMASELLO, 1994). Se avaliarmos esses dois artigos
comparativamente, essas diferencas entre a LDC da mée e de outros membros da familia
parecem ser modificadas com o tempo, espago e grupo.

Enquanto Barton e Tomasello (1994) apontam para diferencas em muitos aspectos
discursivos, como menor responsividade, maior uso de diretivos e conversas mais curtas,
Fonsceca e Saloméo (2005) observaram estilos de diretivos diferentes entre pais e maes.

Pensando nisso, e associando essa linguagem peculiar a um ambiente familiar, ela
também recebe 0 nome menos comum de parenthese em inglés ou paternalés, em portugués,
referindo-se a uma linguagem caracteristica dos pais das criangas.

Para além do ambiente familiar, sabemos que algumas caracteristicas dessa linguagem
modificada podem ser encontradas na interacao professor-crianca na Educacao Infantil bilingue
(DE SANTIS; DEL RE, 2019), na maneira como um professor de lingua estrangeira dirige-se
aos seus alunos adultos (COTIER, 2017).

Apesar de terem caracteristicas peculiares semelhantes as da FDC ou LDC familiar,
esses estudos apontam para algumas semelhancgas que, reconhecemos, também caracterizam
diferencas entre a linguagem do ambiente familiar e escolar.

Cotier (2017) aponta para o equilibrio de reformulacdes e de corregdes explicitas em
sala de aula de francés como lingua estrangeira, e para estratégias vocais que retém mais a

atencdo dos alunos adultos.
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Em artigo sobre a LDC, com dados da escola bilingue a qual o presente trabalho se
refere, ilustramos (DE SANTIS; DEL RE, 2019), as seguintes caracteristicas que consideramos
como sendo préximas a LDC familiar: o papel da gestualidade nas trocas entre professoras e
criancas, principalmente em inglés, e eventos de deducao/reformulacdo da fala da crianca pelas
professoras em inglés e em portugués. Apontamos nesse trabalho que o simples fato de o
ambiente escolar ser distinto do familiar faz com que a linguagem modificada dirigida a essas
criancas seja distinta daquela dirigida por membros da familia. Apesar disso, a presenca dessa
linguagem e dessas trocas na construcdo de sentido entre professora e crianca tem um papel
importante.

Ressaltamos essa relagéo entre a variagdo dos registros de LDC e o conceito de género
para Bakhtin (2018). Para Bakhtin, todo enunciado tem estilo, e ambos estdo atrelados a formas
tipicas de enunciados, pertencentes a um determinado género.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condicOes especificas e as finalidades de cada referido campo néo s6 por seu
conteddo (temético) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua constru¢do composicional.
[...] Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagéo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, os quais denominamos
géneros do discurso. (BAKHTIN, 2018, p. 262)

Os géneros do discurso estdo presentes em todas as atividades humanas, e,
compreendemos, estilos de linguagem se alteram em relagédo aos géneros do discurso e situacdes
de interagcdo. Em um estudo sobre a fala materna dirigida a criangas, Ringler et Al (1975 Apud
SNOW, 1979) apontam que atividades diferentes demonstraram ter mais implicagdes na FDC
do que a dificuldade dessas atividades.

De acordo com Snow (1997), todas as criancas — mesmo aquelas criadas por outros
parentes que ndo a mae —, tém acesso a um registro de fala simplificado. Mas até 0 momento
da publicacdo, ndo haviam estudos que comprovassem a influéncia do papel dessa linguagem
particular no desenvolvimento de linguagem da crianca, pela maneira como o0s estudos eram
conduzidos. Segundo a autora, um estudo que mais se aproximou de trazer essa contribui¢ao
foi o de Hess & Shipman (1965 Apud SNOW, 1997), em que, antes mesmo do conhecimento
dos estudos sobre LDC, os autores afirmavam que um insumo insuficientemente adaptado no
nivel de complexidade poderia dificultar o processo de aquisigdo de linguagem pela crianga.

Por outro lado, ressaltamos que as modificagfes na linguagem do adulto ndo estdo
presentes em todas as comunidades e espagos de interacdo. Elas se ddo, nos contextos até aqui

apresentados, porque o adulto entende a crianga como seu parceiro conversacional, 0 que néo
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acontece em todas as comunidades ou em todas as culturas (OCHS, 1982, OCHS,
SCHIEFFELIN, 1986).

Entendemos que, conforme discutido nesta sec¢do, a LDC pode variar em relacdo ao
lugar, género, situacdo de interacdo e interlocutores. Essas variacdes também podem se dar
entre sujeitos que ocupam diferentes espacos econdmicos e sociais, embora esse fator por si s6
ndo demonstre ser determinante em diferenciar caracteristicas da LDC (SCHNACK, 2007).

Barbosa e Cardoso-Martins (2014) argumentam ser incontestavel que certas
caracteristicas da FDC, como a prosodia exagerada e a repeticdo de palavras recorrentes
auxiliem os bebés na segmentacdo de palavras. Consequentemente, é muito provavel que
também auxiliem na aquisicéo de vocabulario, como auxiliam na aquisicdo de morfemas.

Girolametto e colaboradores (1999 Apud BARBOSA, CARDOSO-MARTINS, 2014)
constataram que criancas que recebiam um insumo de fala materna mais acelerado
apresentavam vocabuldrio menor em comparagdo a outras criangas que recebiam uma
linguagem da mée mais direcionada a elas, com maior nimero de interpretacdes, nomeacoes,
imitacGes e expansodes.

Feito esse breve mapeamento de algumas pesquisas que julgamos importantes para as
discussbes que trazemos neste trabalho, esperamos ter salientado e esclarecido aspectos das
adaptacOes de linguagem produzidas pelos sujeitos que se dirigem as criancas, versando sobre
estudos nessa area, e buscando dialogar com a perspectiva adotada para este estudo. Nas
subsecdes seguintes, especificaremos aspectos dessa linguagem que foram focalizados neste
trabalho, a saber: a variacdo prosodica — mais especificamente da frequéncia fundamental ou
pitch —, a atencdo conjunta e o estilo de fala diretivo — que ndo séo exclusivos da LDC, claro,
mas fazem-se presentes na fala com a crianca.

Por fim, entendemos que a LDC ocorre devido a presenca da crianca como sujeito do
discurso, que marca seu lugar na interacdo com o outro. Por ser a aquisi¢cdo da linguagem um
assunto de importante discussao para qualquer teoria que estude manifestacdes linguisticas, ha
mencdes sobre esse tema nos trabalhos do Circulo, algo que podemos associar a LDC, com a

qual finalizamos a primeira secdo deste capitulo.

A crianga comeca a ver-se, pela primeira vez, pelos olhos da mée, é no seu tom que ela
comeca também a falar de si mesma, como que se acariciando na primeira palavra pela qual
expressa a si mesma; assim ela emprega, para falar da sua vida, das suas sensac¢@es internas,
os hipocoristicos que lhe vém da mae: tem sua “baba”, faz sua “naninha”, tem “dodéi”, etc.,
e, dessa maneira, determina a si mesma e a seu proprio estado através da mée, através do
amor que ela lhe traz na qualidade de destinatéria de seus favores, de suas caricias, de seus
beijos. Sua forma parece trazer a marca do abraco materno (BAKHTIN, 2018, P. 68).
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2.3 MODIFICACOES PROSODICAS DA LDC: O som do falar com a crianca

Conforme mencionado anteriormente, um dos aspectos da LDC analisados com maior
profundidade neste trabalho é a variacdo da frequéncia fundamental - um dos aspectos da
prosodia - dos enunciados diretivos que a professora dirige as criancas da sala da Educacdo
Infantil de uma escola bilingue. As modificacGes prosodicas mais caracteristicas da voz do
adulto dirigindo-se a crianca, ao menos no meio familiar, sdo: uso de falsetto, cadéncia de fala
mais lenta, pausada e mais regular, muitas repeticdes, o tom mais agudo (frequéncia
fundamental mais alta), elevado de 3 a 4 semitons e com maior variagédo, vogais alongadas e
acentuadas em comparacdo com a LDA (FERNALD, 1989, FERGUSON, 1964,
CAVALCANTE, 1999, CAVALCANTE; BARROS, 2012).

O contorno de fala frequentemente ascendente da prosodia dirigida a crianca (STERN
et. Al, 1982) carrega uma interpretacdo emocional para o bebé (FERNALD; SIMON, 1984) e
tem a preferéncia da atencdo dele.

Segundo estudos (CAVALCANTE, 1999, CAVALCANTE; BARROQOS, 2012), 0 uso
de falsetto é utilizado na dialogia mae-bebé na interacdo em que a mae fala pelo bebé, dando
sua voz por ele.

Fernald e Mazzie (1991), em estudo experimental sobre a fala de 18 diades mée-bebés
de 14 meses e da mé&e com adultos, comprovaram um contorno de frequéncia mais acentuado
na FDC. Aléem de constatarem que a frequéncia fundamental (média, minima e maxima) da fala
dirigida as criangas é consideravelmente mais alta do que a dirigida aos adultos, como ja era
esperado, demonstraram também que, enquanto na fala dirigida ao adulto, as palavras “novas”
introduzidas a um contexto discursivo eram mais salientadas do que outras, conforme ja
apontavam estudos anteriores sobre a linguagem adulta, a FDC ndo apresenta diferencas
significativas na frequéncia fundamental de uma palavra nova introduzida no contexto e de
guando essa palavra é dita uma segunda vez.

Até 0s 6 meses, a crianca € capaz de perceber diversos contrastes musicais e fonéticos,
e vai perdendo essa sensibilidade pelo contato com sua lingua materna. A crianga vai
especializando sua atengédo ao sistema musical da sua lingua. (DODANE, 2001, p.19).

Essa adaptacdo da linguagem também pode ser encontrada em professores de linguas
estrangeiras, que exageram na entonacgdo e marcam o ritmo da lingua que ensinam quando se
dirigem a um aprendiz. Esse conjunto de adaptacdes na linguagem dirigida ao aprendiz de LE

pode ser qualificada como pedagogia inconsciente (DODANE, 2001, p.18)
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Na pesquisa de Moustapha-Sabeur (2011), foram aplicados questionrios e entrevistas
a 17 professores de francés libaneses com o objetivo de verificar qudo conscientes esses
professores estariam das estratégias vocais que utilizam em sala de aula, pois apenas pode-se
chamar de estratégias prosodicas aquelas que se tornam conscientes. Nesses dados, foram
mencionadas pelos professores as seguintes estratégias vocais: aumento da energia (ou volume)
da voz para que os alunos de uma sala cheia, a uma certa distancia do professor, possam ouvi-
lo, baixar ou levantar a voz, ou parar de falar e introduzir siléncio. Os professores pontuaram
duas intengdes de todo o seu percurso profissional: atrair a atencdo dos alunos, e fazer com que
eles compreendam ao menos uma parte daquilo que o professor diz (MOUSTAPHA-SABEUR,
2011). Esses mesmos professores entrevistados também foram interrogados sobre a sua voz no
inicio da carreira, e muitos notaram diferencas na voz no inicio da carreira docente. 1sso esta
relacionado & diferenga entre a “voz de expressdo simples” e “voz de expressdo projetada”.
Segundo distingdo de Cécile Fournier (1989 Apud MOUSTAPHA-SABEUR, 2011), essa
diferenciacdo esta entre a voz utilizada em contextos de conversa comum e cotidiana e intima
no primeiro caso, e no discurso publico, no segundo caso.

Nos interessamos pelas alteragdes prosddicas na LDC em contexto escolar
especialmente para saber se as modificacbes em um desses aspectos, a frequéncia fundamental,
podem atrair mais a atencdo ou o olhar da crianca a professora que Ihe dirige um diretivo ou a
um objeto de atengdo comum entre a professora e as criangas, em uma interacdo em sala de
aula. Para estabelecermos essas relacdes, buscamos referencial tedrico também sobre questdes

de atencdo conjunta, que discutimos a seguir.
2.4 O PAPEL DA ATENCAO CONJUNTA: Brincar, interagir, olhar

Nesta subsecdo, traremos discussdes e pesquisas sobre a aten¢do conjunta, que também
é parte importante da LDC, visto que modificacdes nessa linguagem demonstram direcionar a
atencdo da crianca.

A pesquisa apresentada no artigo The ontogenesis of speech acts (BRUNER, 1974) foi
conduzida com um corpus de 6 criancas em uma sala de laboratério ambientada como um
espaco de uma casa, em que a interagdo entre a diade mae-bebé era registrada em video a cada
15 dias. As criancgas foram registradas de 6 meses a aproximadamente 13 meses.

O autor evidencia que a interpretacdo das maes as encaminha para dois tipos de condutas,
e que geralmente cada mée usa uma delas com maior frequéncia: em uma, a mée interpreta a
acdo que a crianga desejaria realizar, e a realiza por ela, quando ela ndo é capaz de fazé-lo. A

outra esta relacionada a direcdo da atencdo, a direcdo do olhar. A mé&e olha para o objeto alvo
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e direciona o olhar da crianga para o que ela (a mée) quer chamar-lhe a atenc¢éo, podendo
nomear objetos e a¢bes do que direciona o olhar.

Logo foi observado, nessa pesquisa, que as maes costumam criar um padrdo para a
acao conjunta com a crianca, o que facilita a crianca “prever” a intencdo da méae. Colocamos
essa expressao entre aspas, citando o autor, mas ponderamos o significado dessa palavra ao
entender que essa € uma consequéncia da entrada da crianca na lingua(gem) por meio de
interacdes rotinizadas e inseridas em géneros linguisticos, e que essas “previsdes” sdo parte da
interacdo que se constrdi entre a crianca e seus interlocutores. Compreendemos, portanto, que
esses padrfes auxiliam a crianca a expressar seus desejos, voltar a atencdo para objetos e
sintonizar a atencdo da méae com a sua, criando essas “previsdes”, também, de uma forma mais
ou menos padronizada/rotinizada.

Assim, Bruner (1974) assumiu que a aquisicao se da, primeiramente, pelo processo de
acdo conjunta entre a mae e a crianca — o estudo mencionado se d& nessa diade -, em segundo
lugar, pela “construcdo de rotinas para assumir uma referéncia conjunta.” (p.9), a rotinizagéo
sobre a qual falamos anteriormente. Nesse processo, o contato visual que demonstra a troca de
atencdo é crucial para estabelecer a inter-subjetividade entre os sujeitos da interacéo.

Nesse sentido, o pesquisador resume que é a interacdo de uma possivel predisposi¢cdo
biol6gica com um sistema de suporte de insercdo da crianca na cultura e na socializacdo que a
crianca adquire linguagem (Bruner, 1985).

Assim, uma solicitacdo em forma de pergunta, por exemplo, é percebida pelo outro
como solicitacdo de uma resposta de acdo, ndo de uma verbalizacdo oralizada, mesmo que o
pedido ndo soe como uma ordem. “E a interag&o entre os dois que permite & crianga entrar na
linguagem tdo rapidamente” argumenta Bruner (1974, p. 3, tradugio nossa) .

Referéncia em pesquisas sobre atencdo conjunta, Michael Tomasello escreveu em
1986, junto com Michael Farrar, um artigo sobre os resultados de dois estudos sobre o papel da
atencdo conjunta em diades mae-crianca na aquisicdo de linguagem por criancas pequenas
(TOMASELLO, FARRAR, 1986).

No primeiro estudo, 12 meninos e 12 meninas foram filmadas em casa com as
respectivas maes por 15 minutos em dois momentos, um aos 15 meses, outro aos 21 meses de
idade. As mées foram orientadas usar um brinquedo da crianga na interagéo e agir como fariam

normalmente. As sessdes foram transcritas por pares cegos.

1Tt is the interplay between the two that permits the child to enter the language so quickly.” (BRUNER, 1974, p.
3)
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Foram considerados momentos de atengdo conjunta aqueles em que a diade mée-bebé
permaneceu olhando para 0 mesmo objeto por trés segundos ou mais. Verificou-se que dentro
de momentos de atengdo conjunta a crianca produz mais palavras por minuto, mais frases por
minuto e referéncias a objetos por minuto, em comparacdo aos episddios fora da atencédo
conjunta. Ainda, de maneira geral, referéncias diretivas ao objeto e, especialmente, diretivos
ndo acompanhados de gestos e aos quais a crianca ndo dirigia a atencdo foram associadas
negativamente a producdo da crianca.

Por outro lado, diretivos acompanhados de gestos direcionando ao objeto que
retiveram a atencdo da crianga foram positivamente relacionados a sua producao.

Durante os periodos de atengdo conjunta, além das conversas serem mais longas e com
mais palavras, as mées usavam sentencas mais curtas e faziam mais comentarios.

Os autores interpretaram, a partir desses resultados, que hd uma relacdo entre a
referéncia a objetos e a consequente atencdo das criancgas dirigida a eles e a aquisicdo lexical,
especialmente de nomes de objetos, provavelmente. Como essa interpretacdo sobre a influéncia
na aquisicado lexical de nomes de objetos ndo pode ser comprovada, 0s autores seguiram para o
segundo estudo.

Do segundo estudo participaram 10 criangas, sendo 6 meninos e 4 meninas entre 14 e
23 meses, sendo que todas produziam, ja, algumas palavras. A cada uma das criancas foram
apresentados 4 objetos incomuns ao cotidiano infantil, que nenhuma delas sabia nomear.

Na interacdo com um pesquisador e dois observadores que tomavam notas, a crianca
era apresentada aos nomes dos objetos, e depois perguntavam a ela, e entdo pediam para que
ela desse aquele determinado objeto.

Foram testados dois modelos de interagdo para a apresentacdo do novo vocabulario,
aleatoriamente: diretivo, usado quando a crianca nao estava olhando ou tocando nenhum dos
objetos, e de sequéncia, no qual se esperava a crianca tocar e olhar para um determinado objeto,
para o pesquisador entdo falar dele. Observou-se que a estratégia de sequéncia produziu, nas
criangas, uma maior aprendizagem do vocabulario, do que a estratégia diretiva.

Os autores concluem, a partir desses resultados, que parece importante que o adulto
fale sobre aquilo a que a crianca ja esta dirigindo a atencdo, ao invés de tentar redirecionar sua
atencdo para um outro objeto com tanta frequéncia.

Estamos de acordo com Tomasello (2003) e Bruner (1974, 1997) sobre a capacidade
da crianca de prever a interacdo do outro, a partir da construcdo de rotinas de interacdo ja
construidas em sua vivéncia. Assim, entendemos a interacdo como fator primordial para a

aquisicdo da linguagem pela crianca.
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Tanto para Bruner quanto para Tomasello, o que distingue 0 homem de outros primatas
é a sua capacidade de reconhecer as intencGes comunicativas de um outro sujeito, a partir das
experiéncias da interacao e da insercdo cultural. Ambos os autores sugerem que essa capacidade
se manifesta no ser humano a partir dos 9 meses de idade. Tomasello (2003) afirma, ainda, que
conforme a crianga cresce, se desenvolve e, acrescentamos, tem mais experiéncias de interagdo
em diferentes esferas sociais, melhor compreende a si ¢ ao outro como “agentes intencionais”
(TOMASELLO, 2003, p. 19).

Ainda, para ambos 0s autores, a atencdo ou acdo conjunta — que sera discutida mais
amplamente em um capitulo posterior -, sdo fatores essenciais para a aquisi¢cdo de linguagem
por meio de novos géneros dentro do ambiente escolar e que o direcionamento do olhar da
crianca e da professora podem ter influéncias no processo de aquisi¢do/aprendizagem.

Compreendemos também que os enunciados diretivos sao, na escola, uma forma mais
ou menos padronizada de estabelecer rotinas, fazer atividades, e direcionar comportamentos no
caminho de uma educacdo integral. Nesse caso, entendemos que os diretivos estdo além de
obrigatoriedades, e fazem parte de uma linguagem escolar recorrente. E sobre esse estilo de

linguagem que se daré a discussdo da proxima secao.

2.5 O ESTILO DIRETIVO: respostas com agdes

Nesta pesquisa, selecionamos um estilo de fala direcionado a crianga sobre o qual
pudéssemos avaliar respostas pontuais da crianca aos enunciados do adulto, a fim de verificar
os efeitos de uma LDC nas respostas multimodais das criancas, e responder aos objetivos
apresentados no capitulo introdutério. Para isso, observamos o0s enunciados diretivos
encontrados na fala da professora. Portanto, trazemos consideracdes tedricas pertinentes a este
trabalho sobre esse estilo de linguagem nesta subsecao, entendendo que os diretivos compdem
o0 repertério linguistico-discursivo das interacdes, e tem seu papel também nas interacGes
professora-criancas em sala de aula.

Aquino e Salomao (2005) discutem a polaridade dos estudos sobre diretivos, que
costumam ser vistos ora como positivos, ora como extremamente negativos para o
desenvolvimento da linguagem das criangas. As autoras concordam com Pine (1992) que os
diretivos ndo devem ser tdo polarizados assim, e que eles tém uma fungéo na interagcdo com
criangas.

Em estudo que envolveu 16 diades mée-crianca entre 24 e 30 meses, as autoras

contabilizaram os enunciados diretivos dirigidos a meninos e meninas, classificados por suas
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fungbes comunicativas em diretivos de: instrucdo, atencdo, controle de comportamento e
repeticdo. Foram encontrados mais enunciados diretivos dirigidos aos meninos do que as
meninas, um maior nimero de diretivos de atencdo dirigidos a meninos, e mais diretivos de
instrucdo dirigidos a meninas.

As autoras:

e Se posicionam sobre o papel do diretivo na interacdo e na comunica¢do mée-
crianga, ndo classificando-o diretamente como negativo;

e Relacionam o diretivo a uma das adaptac¢des da linguagem dirigida as criancas
para equilibrar-se ao nivel linguistico delas;
o Baseadas em Belinger (1979 Apud AQUINO, SALOMAO, 2005),
afirmam que o diretivo € um enunciado com uma intencéo diretiva facilmente
interpretavel pela crianca.

Oliveira, Braz-Aquino, Salomdo (2016) apresentam varias questdes do
desenvolvimento infantil relacionadas & interagdo na Educagdo Infantil. No estudo, foram
analisados diversos estilos de linguagem dirigidos a criangas da Educagéo Infantil pelas
educadoras e cuidadoras (nem todas pedagogas), e constatou-se que a maior parte dos
enunciados dirigidos as criancas foram diretivos de atencdo e de instrucdo. Esses diretivos,
segundo as pesquisadoras, foram observados como meios de dirigir 0 comportamento das
criangas, pois raramente observaram as educadoras engajadas com as criangas por meio do
brincar. Nesse sentido os diretivos seriam mais um controle do comportamento da crianca, e
por isso, ndo ocorreriam com tanta frequéncia em episédios de atencdo conjunta (HOFF, 2006
Apud OLIVEIRA, BRAZ-AQUINO, SALOMAO, 2016).

O estudo de Bressani, Bosa e Lopes (2007) envolveu uma educadora e 4 bebés entre 5
e 14 meses. As autoras debateram sobre diferentes maneiras de a professora dirigir-se as
criancas, com base na responsividade da professora as criancgas. Foi reforcada a importancia da
interacdo, e debatido o papel do educador no ber¢ario, em um cenario em que cada vez mais as
criancas vao cedo para a escola de educacéo infantil, e desde essa primeira fase, a escola tem
um papel duplo de cuidados béasicos essenciais da crianga, e de educar por meio do ludico.

As autoras lembraram da importancia da interacdo com objetos, da presenga da
reformulacdo da fala da crianca pela educadora. Os comportamentos verbais da educadora
foram divididos em 4: perguntas, comentarios, comandos e outros comportamentos verbais, e
0s nao verbais, classificados em contato fisico, relacdo com objetos e auséncia de interacéo.
Elas debatem a contradi¢do das pesquisas sobre a funcdo dos enunciados diretivos, que foram

frequentemente encontrados na fala da professora, embora ndo tenha sido a Unica estratégia
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utilizada por ela. De acordo com a observacéo e discussdo das pesquisadoras, essa estratégia
foi mais frequentemente usada quando a professora se encontrava ocupada com outros bebés,
e se mostrou eficiente, demonstrando ter o enunciado diretivo um papel relevante na educacgéo
infantil.

Além disso, muito se fala sobre os diretivos na literatura em LDC, e este trabalho pode
contribuir com um outro olhar sobre o papel dos diretivos na escola, onde eles se fazem, além

de comuns, necessarios.

2.6 BILINGUISMO E EDUCACAO BILINGUE: estar e ser em duas linguas

Neste topico, trazemos consideracdes sobre bilinguismo e sobre educacdo bilingue no
Brasil, respectivamente, questdes caras a este trabalho, visto que, como mencionado
anteriormente, e detalhado mais adiante no capitulo de metodologia, as criancas participantes
desta pesquisa adquirem uma lingua que nao é comum em seu seio familiar no ambiente escolar,
principalmente pela interagdo com a professora.

Para Grosjean (1984), bilingues e monolingues ndo estdo tao distantes, se observarmos
a utilizacdo regular de varias variedades linguisticas. Constata-se, consequentemente, “que o
conjunto de fenbmenos que classifichAvamos até entdo como pertencentes ao fenbmeno do
bilinguismo — interferéncias, empréstimos, code-switching, escolha de linguas — estéo
igualmente presentes na linguagem do monolingue. No entanto, é mais facil de observar esses
fendmenos no bilingue, pois a distin¢do entre as diferentes linguas é mais clara. O autor prevé
que, se fossem realizados estudos entre monolingues e bilingues sobre esses aspectos, seriam
revelados 0S mesmos mecanismos.

Isso se torna ainda mais relevante em um contexto atual, no qual as criancas, cada vez
mais cedo, por diversas razfes, estdo em contato com mais de uma lingua nos meios em que
vivem, e tém motivacdes para formarem-se individuos multiculturais.

Esse debate chama a atengdo também pela mudanca de perspectiva que 0s contextos
de educacéo bilingue de prestigio, emergentes no Brasil, tem trazido nos dltimos anos. Vemos,
por exemplo, no artigo de Guimardes (2013), que nessa época havia, ainda, uma resisténcia ao
ensino de inglés nas escolas regulares.

Guimarées (2013) faz uma breve — porém pertinente — discussédo sobre a politica de
linguas no Brasil, considerando historicamente as linguas indigenas, as linguas de imigracao, o

portugués e suas variedades, com seus diferentes niveis de prestigio.
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Para o autor, “linguas ndo s3o objetos abstratos que um conjunto de pessoas em algum
momento decide usar. Ao contrario, sdo objetos historicos e estdo sempre relacionadas
inseparavelmente daqueles que as falam.” (GUIMARAES, 2013, p. 48).

O autor explica a distin¢do entre lingua materna, lingua franca, lingua nacional e lingua
oficial, sendo as duas primeiras veiculadas na sociedade que fala aquelas linguas em suas
relacOes cotidianas, e as duas ultimas, determinacdes de rela¢fes institucionais e ideoldgicas.

Guimarées (2013) diz que ha uma sobreposicao da lingua portuguesa como lingua
oficial sobre qualquer variedade menos prestigiada e sobre outras linguas maternas que nao sao
0 portugués, o que acaba fazendo com que o portugués lingua oficial seja confundido com
lingua materna de todos os brasileiros. Ha, ainda, uma sobreposicéo da lingua escrita sobre as
variedades faladas, identificando a lingua escrita formal como lingua nacional. Assim, o
registro formal e escrito do portugués passa a ser normativamente a lingua.

Segundo o autor, essa relagdo tem consequéncias, tais como:

O Espago de enunciacdo brasileiro se caracteriza por uma sobreposi¢do muito particular entre
lingua oficial / lingua nacional / lingua materna. A esta sobreposicdo da-se uma outra, a do
escrito sobre a lingua do Estado (oficial). Deste modo nao resta as divisfes regionais do
portugués (como também a todas as linguas indigenas) a condicdo de lingua materna para
seus falantes enquanto brasileiros. (GUIMARAES, 2013, p. 51)

Refletindo sobre isso e sobre os diversos contextos bilingues com o0s quais um
professor pode se deparar, sejam eles de elite ou ndo, deve-se considerar a importancia de
desenvolver uma competéncia intercultural, o que leva a considerar 0 outro como sujeito,
enxergando a singularidade do outro e, nessa reflexdo, a sua prépria.

Pretendemos, assim, trazer reflexdes sobre esse registro de fala particular no contexto
escolar bilingue e sobre o inglés como lingua franca, inter, multi, intraculturalidade, que possam
contribuir para uma visao menos unidirecionada do ensino de linguas estrangeiras.

Byram (2014) considera conceitos como o da competéncia linguistica e do bilinguismo
para falar da competéncia intercultural, visto que essas duas competéncias sdo normalmente
associadas uma a outra.

Se ser bilingue varia entre definicOes desde conhecer algumas palavras em mais de
uma lingua “até a habilidade de ser aceito, ou ‘passar’ como um falante nativo por uma ou mais
linguas”,

Passar por um falante nativo, no entanto, implica linguisticamente também ser visto ou
identificado como alguém que se encaixa em um grupo de falantes nativos em termos de
comportamento, de aparéncia, de opinibes e crencas, em geral, em termos de cultura. Ser
bilingue, portanto, implica em ser bicultural, a0 menos em sentido minimo, correspondendo
ao bilinguismo minimo, ou em sentido maximo de ser aceito como um ‘nativo’ de dois grupos
linguisticos que falam diferentes linguas, e de se identificar com eles. (BYRAM, 2014, p. 85,
traducdo nossa.)
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O autor afirma que, assim como um bilingue pode facilmente trocar de lingua de
acordo com o ambiente e grupo de pessoas com que fala, também pode manter a separacao de
identificacdo com os grupos. Essas pessoas, quando se encontram face a trabalhos de traducéo
ou interpretacdo, devem usar uma competéncia intercultural, que ele chama, nesse momento de
“estado de ‘ser intercultural’” (p. 86).

Para ele, esse “estado de interculturalidade” segue um “agir intercultural”, que ¢
diferente de “ser bilingue/bicultural”. A interculturalidade, na sua opinido, deveria ser um dos
focos do ensino de linguas. Nesse entendimento, ndo se trata de ser bicultural, como se fossem
duas culturas separadas, tenho uma e a outra, e sim, intercultural, constituindo-se por meio da
ideia de mais de uma Cultura e pelo contato e reflexdo sobre o “mundo do outro”, por assim
dizer. Essa perspectiva esta fortemente relacionada a perspectiva de aquisicdo de linguagem
gue adotamos para este trabalho, visto que, com base nas ideias de linguagem de Bakhtin,
entendemos que a crianga se constitui na relacdo com o outro.

J& se sabe que as criancas que precisam gerenciar duas linguas podem ndo se
desenvolver no mesmo tempo que a maioria das criancas monolingues, mas ha se considerar as
diferencas individuais e o fato de as pesquisas nessa area também apontarem pontos positivos
do cérebro bilingue, como o desenvolvimento da plasticidade cerebral, das operagBes mentais
etc.

Considerando essa diversidade de defini¢ces, nossa perspectiva tedrica e nossos dados,
adotamos, para este trabalho, a definicdo de bilinguismo de Grosjean (1984), visto que o autor
ndo estabelece defini¢cbes fechadas e considera em que condi¢bes socioculturais se dao as
interacOes bilingues e que tipos de interacdo incentivam a producédo do bilinguismo.

O autor ndo concorda que o bilingue seja aquele que domina igualmente as duas
linguas, e que uma pessoa com demanda igual — e do mesmo contexto — de mais de uma

lingua é algo extremamente raro.

Um dos maiores mitos em torno do bilinguismo é que o bilingue domina igualmente ( e
perfeitamente) as duas linguas. Na verdade, uma pessoa como essa é uma excecao. E bilingue
a pessoa que se serve regularmente de duas linguas no dia-a-dia. A pessoa torna-se bilingue
porque precisa se comunicar com o0 mundo ao seu redor pelo intermédio de duas linguas [...].
Seu bilinguismo reflete a sua necessidade: serd “equilibrado” se a demanda pelas duas linguas
for equivalente (0 que é raro). (GROSJEAN, 1984, p. 16)

Grosjean também contraria a ideia perpetuada de nagGes monolingues, e argumenta que
Estados oficialmente bilingues redinem, por vezes, pequeno nimero de individuos bilingues,

enquanto Estados oficialmente monolingues tém uma populagéo bi- ou multilingue.
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Consideramos, portanto, com base nos estudos bakhtinianos, a linguagem em seus
aspectos social-dialégico, cultural e ideoldgico, e compreendemos que ela possibilita diversas
formas de retratar a realidade, bem como a expressdo por meio de diversos géneros.

Sob essa perspectiva, entendemos que um sujeito, que se insere em comunidades
falantes de mais de uma lingua, esta exposto as diferentes perspectivas sociais, historicas,
culturais que permeiam os sujeitos falantes dessas linguas nessas comunidades, bem como as
estruturas e aos estilos especificos dos géneros discursivos praticados nessas comunidades.

Nesse sentido, concordamos com Grosjean (1997) que um bilingue ndo é a soma de
dois monolingues, nem é normal um bilingue ter conhecimento perfeitamente equilibrado nas
duas linguas (Grosjean, 2012).

Salientamos, no entanto, que estar exposto a uma lingua ndo implica necessariamente
em adquiri-la. Um fator importante para essa aquisi¢do € a motivacdo ou necessidade, que, na
crianca, se revelam pela interagdo com um outro importante para ela: os pais, cuidadores,
familiares, professores. Essa ideia é desenvolvida por De Houwer (2000), que demonstra em
suas pesquisas gque a exposicdo e interacdo em duas linguas, mesmo em idade precoce, ndo
garante que a crianca se torne falante das duas linguas. Mesmo compreendendo ambas as
linguas, a crianca pode escolher falar apenas uma delas, geralmente a lingua da comunidade
dominante. A autora afirma que a situacdo socioecondmica da familia ndo interfere neste
resultado, mas a fala que os pais dirigem a elas certamente influencia na aquisicdo da uma
segunda lingua: “[...] criangas que crescem com duas linguas invariavelmente aprendem a falar
a lingua majoritaria. A lingua minoritaria é aquela que corre o risco de ndo ser falada.” (DE
HOUWER, 2000, p. 419, tradugio nossa).

Ao fator exposicgdo e FDC, adicionamos, ainda, que essa escolha demonstra marcas de
singularidade do sujeito, visto que cada crianca tem uma relacdo diferente com as linguas as
quais é exposta. Além disso, essa escolha pode ser temporéria e variar de acordo com o lugar
de morada do sujeito, momentos da vida, presenca de sujeitos monolingues em seu meio, entre
outros fatores.

Essa escolha da crianca por falar uma das linguas é frequente quando as pessoas
préximas a ela compreendem ambas as linguas. No caso de escolas bilingues, como a envolvida
nesta pesquisa, a equipe escolar normalmente fala, instrui as criangas e compreende as duas
linguas: a da comunidade e a da escola. I1sso poderia levar estudantes a naturalmente escolherem

uma das linguas para falarem na escola. No entanto, a escola tem o papel de ensinar a lingua,

! “[...] children growing up with two languages invariably learn to speak the majority language. The minority
language is the one that is at risk of not being spoken. (DE HOUWER, 2000, p. 419).
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de envolver o aluno no aprendizado e no uso daquela lingua, e buscam-se meios pedagdgicos

para isso, além de uma certa cobranca inerente a instituicdo escolar.

Em se tratando de uma escola, ha objetivos a serem cumpridos e conteddos programados, e
também um vocabulario planejado para as criangas aprenderem em inglés, o que ja difere
esse processo elaborado e estruturado daquele da aquisicdo de lingua materna. (DE SANTIS,
DEL RE, 2019, p. 1365)

Consideramos, também, o papel social da escola como comunidade na insercdo e
permanéncia de duas linguas na vida da crianga. O papel da escola e do professor, portanto,
somados a posi¢do de prestigio da segunda lingua, séo possiveis fatores para que a crianga
possivelmente ndo deixe de falar uma dessas linguas, a0 menos enquanto estiver na escola.

Em escolas como a envolvida neste estudo, as criangas séo, desde pequenas, imersas
em um espaco bilingue, onde as duas linguas — a da comunidade (a lingua portuguesa), e a
lingua estrangeira (no caso da escola em questdo, a lingua inglesa) - sdo veiculadas pela fala e
pela escrita. Normalmente as criangas frequentam a escola por um periodo estendido ou
integral.

H4, no entanto, cendrios educativos bastante distintos com essas mesmas
caracteristicas (MEGALE, 2019): escolas com um curriculo bilingue, em que deve ser feita
uma escolha, com base na base nacional comum curricular (BNCC) sobre quais contetdos serao
ministrados em qual lingua; escolas com um curriculo em uma lingua e um curriculo adicional
em outra, nomeado CLIL (Content and Language Integrated Learning), que envolve ensino da
lingua e ensino de conteudo na lingua estrangeira de forma integrada, mas sempre com um
curriculo complementar ao nacional; escolas com curriculo optativo na outra lingua, cujo
curriculo demanda o cumprimento de um tempo extra na escola.

Esses trés modelos de escola bilingue envolvem imerséo linguistica e temporal em
duas linguas no espaco escolar. SAo modelos de escolas bilingues de imersao. Além dessas, ha,
ainda, escolas com programas bilingues, que oferecem ensino de lingua estrangeira por mais
tempo do que o que € obrigatorio, e, geralmente, desde os primeiros anos da Educacéo Infantil.
Escolas com programas bilingues néo séo englobadas no que se costuma chamar, no Brasil, de
Educacéo Bilingue.

O crescimento e a demanda por essas escolas recentemente estdo relacionados a um
historico de grandes esforcos para se ensinar linguas estrangeiras, principalmente o inglés no
Brasil, e aprendizados sem sucesso (MEGALE, 2019, MARCELINO, 2009, LIMA, 2011),
somado a ciéncia do poder da lingua inglesa na sociedade atual.

Para Baker (2001), a educacéo bilingue de imersdo é o modelo de educacéo bilingue

de maior forga e reconhecimento, justamente por ser destinada a aprendizagem de uma lingua
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pretendida e de prestigio na sociedade. Esse modelo escolar surgiu no Canada em 1965, quando
alguns pais angléfonos de classe média convenceram a administragdo da escola a criar uma

classe experimental de educacao infantil em francés.

Os objetivos dessa escola foram determinados para que os estudantes: (1) tornem-se
competentes para falar, ler e escrever em francés; (2) atinjam os niveis normais do curriculo,
incluindo de lingua inglesa; (3) apreciem as tradicdes e a cultura tanto do Canadé francéfono
quanto angléfono. Em resumo, os objetivos eram tornar as criangas bilingues e biculturais
sem perda de conquistas [em nenhuma das linguas/culturas em que estavam inseridas].
Tipicamente a educagdo bilingue tem mais do que objetivos de “educagdo efetiva”,
consciente ou inconscientemente, vantagens econémicas e empregaticias também podem
estar presentes (BAKER, 2001, p.205-206, traducdo nossa).

Essa defini¢do associa-se com o que Cavalcanti (1999) chama de bilinguismo de elite,
ligado ndo a necessidade da imersdo em outra lingua, mas da escolha — do sujeito ou dos
responsaveis por ele — de estar imerso em um ambiente de fala de uma lingua de prestigio
social. Esse contexto esta relacionado ao ensino, no Brasil, de linguas prestigiadas nacional e
internacionalmente, vinculado ou ndo ao ensino de portugués (Cavalcanti, 1999).
Acrescentamos ainda que um fator determinante a essa classificacdo é a auséncia de motivacdo
imediata para tal contexto escolar bilingue, pois, diferentemente de imigrantes, surdos,
indigenas, inseridos em contextos bilingues de minorias, os alunos de uma escola bilingue como
essa ja dominam a lingua portuguesa e a utilizam majoritariamente em suas interacdes
cotidianas.

Consideramos ainda, vinculando essas definigdes com as consideracGes de Megale
(2005) e Marcelino (2009) sobre educacdo bilingue no Brasil, que uma escola bilingue de
escolha ou de prestigio ndo é necessariamente uma escola bilingue de imersdo; ela pode ser
também uma escola internacional, com o curriculo voltado para a formagéo idéntica a formacao
no exterior, e com fins de possibilitar ao aluno a obtencdo de diploma reconhecido no exterior.
As escolas bilingues de imersdo, de acordo com Baker (2001) estdo mais relacionadas a
objetivos de dominio de mais de uma lingua e cultura.

Também no Brasil reconhecemos que esses modelos de escolas bilingues sdo mais
valorizados por envolverem o ensino em uma lingua de prestigio social. A popularidade dessas
escolas e a crescente procura por um ensino bilingue em uma lingua de prestigio associada ao
ensino de portugués tem trazido uma falsa imagem de que o ensino bilingue no Brasil é um
fendmeno extremamente recente e que envolve majoritariamente o bilinguismo portugués-
inglés. De fato, esse ensino bilingue que envolve uma lingua de prestigio — frequentemente o
inglés — que, a principio, ndo faz parte da comunidade que a aprende na escola, é novo no Brasil

(MEGALE, 2019), contudo, o ensino bilingue ja esta presente ha mais tempo no Brasil, apesar
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de suas repercussdes, e o biletramento é garantido a comunidades indigenas desde 1973, pela
Lei N°6.001, de 19 de dezembro de 1973 (BRASIL, 1973).

Devemos, portanto, quebrar esse paradigma e lembrar que existem outros contextos
de ensino bilingue no Brasil e que, diferentemente do que se pode acreditar no senso comum, 0
Brasil ndo é o pais monolingue do portugués como lingua materna (BAGNO, 1999).

Estamos de acordo com Oliveira (2008) que essa concepcao de monolinguismo advém
de (des)conhecimentos reproduzidos ativamente por um discurso que veicula ideologias
construidas historicamente.

Compreendemos, portanto, que o fenémeno do bilinguismo e do ensino bilingue
envolvem questdes politico-linguisticas. Ressaltamos aqui diversos dos contextos brasileiros
que envolvem bilinguismo e educacdo, para que fique claro que o contexto abordado neste
trabalho é apenas um deles.

Cavalcanti (1999), pesquisadora que trabalha principalmente sobre contextos bi e
multilingues de minorias, com destaque ao que diz respeito a educacao bi/multilingue de povos
indigenas, revela a complexidade sociolinguistica das escolas indigenas, e dos contextos
escolares bilingues e suas implicacdes sociolinguisticas, o que é pertinente para nossa reflexdo
sobre os contextos de bilinguismo na educacdo no Brasil ao longo dos anos. Ela diferencia os
contextos de educacdo bi/multilingue e de ensino bilingue pois, como sabemos, nem todo
contexto escolar bilingue se caracteriza como educacéo bilingue. Ainda, nesse sentido, a autora
lembra o desprestigio no ensino das linguas orais sem registro escrito.

A autora contrap8e o desprestigio desse contexto de bilinguismo ao prestigio do que
chamamos hoje de escolas internacionais, que também tém um ensino bilingue, e envolvem
uma lingua prestigiada socialmente. Hoje, mais de 20 anos ap6s a publicacdo desse texto, a
discrepancia entre as considerac6es sociais desses diferentes contextos aparenta ser a mesma,
ou ateé ter se agravado.

Como podemos observar, o Brasil apresenta, hoje, uma diversidade de contextos
escolares envolvendo questdes de bilinguismo, advindos de um panorama complexo de relacGes
politicas e linguisticas, cada qual com suas especificidades:

e asituacdo de alunos surdos em escolas que inserem a lingua de sinais de diferentes

maneiras na rotina escolar, inclusive em escolas bilingues (libras—portugués);

e ensino bi/multilingue em comunidades indigenas (CAVALCANTI, 1999), em que

0 ensino deve assegurar o direito a educacdo em portugués, respeitando a
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pluralidade linguistica e cultural das comunidades, garantido pela Resolugédo
CEB/CNE n. 05/2012%.

e 0 numero crescente de migrantes nao falantes de portugués como lingua materna,
como é o caso de familias bolivianas, coreanas etc. que tém-se instalado no Brasil
e tém matriculado seus filhos em escolas publicas brasileiras, constituindo uma
nova situacdo de individuos bilingues em escolas regulares monolingues
(PIMENTEL e TAMI, 2015);

e migrantes em situacdo de reflgio — atualmente, principalmente sirios e
venezuelanos — que inserem-se em escolas monolingues e, algumas vezes, contam
com agdes sociais de projetos de ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc) (BARBOSDA, SAO BERNARDO, 2017);

e criancas de regies fronteiricas com o Uruguai, Paraguai etc. que frequentam
escolas brasileiras denominadas escolas de fronteira (HERNAIZ, 2007);

e criancas estrangeiras e/ou brasileiras, filhas de pais estrangeiros morando no Brasil,
que frequentam escolas bilingues, correntemente chamadas de escolas
internacionais (americana, canadense, francesa, por exemplo), cujo curriculo visa
a obtencdo de diploma internacional, normalmente com reconhecimento de uma
instituicdo estrangeira; originalmente criada para expatriados.

e escolas regulares com programas bilingues, que também atingem um publico e
abordam uma lingua estrangeira prestigiados, e ainda diferem-se das escolas
internacionais e das escolas bilingues. Frequentemente propdem uma carga-horaria
maior de aulas de inglés como lingua estrangeira, em que o inglés é alvo de estudos,
ndo lingua de instrucéo.

e ¢ um novo modelo de escola bilingue, voltado a demanda de pais brasileiros,
desejosos de proporcionar a seus filhos uma educacdo em mais de uma lingua e
poder torna-los cidadaos globais, com chances de melhores oportunidades no futuro
(MATTOS, 2013; PERRI, 2013, MEGALE, 2019). Nessas escolas, a lingua de
prestigio, frequentemente o inglés, €, alternadamente com o portugués, também
uma lingua de instrucdo. Frequentemente sdo escolas de periodo integral, para que
o curriculo seja cumprido nas duas linguas. O curriculo na outra lingua nédo &,

necessariamente, estrangeiro, e ndo visa obtencdo de diploma internacional.

! http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=11074-rceb005-12-
pdf&category slug=junho-2012-pdf&Itemid=30192
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Sobre esse Ultimo modelo de escola bilingue, no qual a escola do corpus desta pesquisa
se enquadra, Marcelino (2009) reflete sobre as motivacdes mercadoldgicas de seu surgimento.
Segundo o autor, o fato de o ensino de lingua estrangeira em escolas regulares néo ser efetivo
no Brasil fez com que as escolas de idiomas fossem muito procuradas como formacéo
complementar, depois foram algumas escolas regulares que passaram a terceirizar o ensino de
linguas para escolas de idiomas, e assim criou-se um contexto que proporcionou a criagdo de
escolas bilingues, com grande aceitacdo por parte dos pais. Além dessa questdo que possibilitou
a aceitacdo e popularizacdo dessas escolas, o0 autor menciona um dos fatores que mais leva os
pais a confiarem nas possibilidades que essas escolas proporcionam aos seus filhos:

A escola bilingue deveria ser a nova concepcdo de escola, a partir de um mundo mais
globalizado, o lugar onde a troca de conhecimento e rompimento de fronteiras ocorre. 1sso
por si s6, justifica a necessidade de uma outra lingua como veiculo de instrugdo.
(MARCELINO, 2009, p.11)

Esse altimo modelo de escola engloba a escola bilingue onde os dados desta pesquisa
foram coletados, também mencionada como escola bilingue de elite (CAVALCANTI, 1999,
MEGALE, 2019), por envolver, dentre 0s outros contextos, um contexto mais privilegiado, uma
classe econdémica mais favorecida e o aprendizado de uma lingua de prestigio para uma
necessidade ndo imediata.

Tendo em vista essas discussdes e a ndo definicdo de um termo para esse modelo de
escola bilingue, preferimos usar apenas o termo escola bilingue de imersédo ou simplesmente
escola bilingue, como essas escolas sdo conhecidas no estado de Sao Paulo, conscientes de que
esse ndo é o unico modelo de escola bilingue, muito menos um contexto exclusivo que envolve
bilinguismo e ensino.

Em meio a complexidade de contextos envolvendo bilinguismo e ensino no Brasil,
Cavalcanti (1999) questiona a formacéo dos profissionais da educacéo, que séo formados para
lidar com uma sala homogénea de aprendizes perfeitos, nativos da lingua do professor, sem
conflitos ou problemas. “Aceita-se como natural que todos os alunos compartilhnem de uma
mesma e Unica cultura.” (CAVALCANTI, 1999, p. 403).

Concordamos com a autora que os curriculos deveriam preparar os professores para
lidarem com contextos bilingues e multilingues, o que dificilmente é feito, mesmo hoje, quando
esses contextos estdo cada vez mais diversificados.

Por outro lado, a popularidade, o crescimento comercial e as exigéncias do mercado
de trabalho das escolas bilingues portugués-inglés tem gerado questionamentos a diversos

cursos de licenciatura, bem como tem gerado a criagdo de formacOes especificas para
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professores bilingues voltados a esse contexto, (como o curso de Letras Bilingue (inglés) da
PUC-Goiés e a pés-graduacdo em educacgdo bi/multilingue do Instituto Singularidades).

Esse contexto também traz a tona questionamentos, pesquisas e eventos académicos
mais frequentes sobre o tema do bilinguismo, e com isso, podem-se ir quebrando alguns
paradigmas que mencionamos anteriormente. Ainda, como esse contexto de bilinguismo tem
atingido e causado curiosidade em parte da populacdo néo especialista, esperamos que alguns
desses estudos possam chegar a comunidade ndo académica e, assim, contribuir com a
disseminacdo do conhecimento, transformando discursos e ideologias.Nesse contexto e com
dados da mesma escola bilingue envolvida neste estudo, o trabalho de Leticia Gongalves (2017),
orientado pela prof.2 dr.2 Alessandra Del Reé, demonstrou que as criangas entre 2 e 3 anos,
envolvidas nesse cenario bilingue da escola desde poucos meses de vida, compreendem bem o
que a professora fala com elas em inglés, embora produzam mais em portugués, com poucas
palavras em inglés.

Dessa forma, enxergamos que todo trabalho de pesquisa sobre bilinguismo, como o
presente trabalho, abre postas para (re)pensar estudos e formacéao de professores que estariam,
a principio, em contextos criados para (o0 que acreditam ser) monolingues.

Feitas essas consideracdes sobre ensino bilingue, e tendo situado a escola em que esse
estudo foi realizado nesse contexto tdo amplo, faremos, a seguir, uma discussao sobre conceitos

e pesquisas sobre o sujeito bilingue.

3 METODOLOGIA

Entendidos quais 0s pressupostos tedricos e 0s objetivos deste trabalho,
esclareceremos, nesta secdo, os processos metodolégicos de coleta, transcricdo, analise e
discussdo dos dados que compdem este trabalho.

Assumindo uma abordagem dialdgico-discursiva sobre a aquisicdo de linguagem,
nossa abordagem é, por consequéncia, qualitativa, e apresentamos, a partir de dados da
interacdo entre trés criangas, uma professora e a turma, algumas informacg6es quantificadas de
forma a explicitar alguns resultados. Estamos de acordo com Del Ré e Hilario (2014) que os
métodos qualitativo e quantitativo ndo sdo excludentes, e que um pode enriguecer o outro.

Sob a perspectiva adotada para este trabalho, apenas a pesquisa qualitativa permite
analisar minuciosa e discursivamente as interacfes e 0s encadeamentos de enunciados no
contexto. As quantificagdes se somam as descricdes e a essa abordagem qualitativa com um

papel relevante. No entanto, somos conscientes de que apenas os resultados quantificados ndo
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seriam capazes de resolver nossas questbes de pesquisa, pois a expressdo subjetiva da
linguagem - assim como sua aquisi¢do -, também esta, no nosso entendimento, pautada na
singularidade dos sujeitos.

Dessa forma, nos interessam as recorréncias, que foram contabilizadas, mas também
nos interessa ampliar o olhar para os eventos de ocorréncia dessas situagdes de interacdo, a fim
de compreender aspectos de singularidade em cada cena da interacao.

Com essa concepcéo, os dados para esta pesquisa foram coletados em uma turma de
uma escola bilingue inglés-portugués que ¢ acompanhada pelo grupo GeaL.in por registros em
videos desde 2015. Os sujeitos foco de nossas analises séo trés criancas e uma professora de
uma sala da Educacéo Infantil dessa escola bilingue inglés-portugués do estado de S&o Paulo.

Cada um dos processos realizados para esta pesquisa esta detalhadamente descrito nas
subsecdes deste capitulo. Esses processos ndo aconteceram de forma linear, pois uma etapa
levava a alguma modificacdo da outra, mas para esclarecimentos, apontamos 0S passos mais
abrangentes do processo, que foram:

1. Submissdo do projeto ao Comité de Etica local
Coleta de dados na sala de Educacéo Infantil da escola bilingue
Edicéo e conversdo dos videos
Anélise prévia dos videos para criacdo de categorias
Transcricao parcial dos videos
Tabulacdo dos dados nas categorias de andlise elencadas em planilha do Excel
Extracdo de enunciados como audio para o programa PRAAT

Anélise da frequéncia fundamental dos enunciados no programa PRAAT

© 00 N o gk~ w DN

Anélises quantitativa e qualitativa dos enunciados nas categorias utilizadas e a luz

do referencial tedrico adotado para o trabalho.
3.1 Coleta de dados

Os dados coletados nessa escola bilingue compdem um corpus longitudinal
pertencente ao banco de dados do grupo GEALin/NaLingua (CNPq). Esse corpus percorre toda
a Educacio Infantil dessas criangas, desde o bergario, quando tinham:* Ana (A.): 1;03 ano?

Fernando (F.): 1;01 ano e Lucas (L.): 1;05 ano, até a finalizacdo dessa etapa educativa, em

1 Nomes ficticios criados para preservar a identidade das criancgas.
2 As idades das criancas serdo aqui apresentadas seguindo este formato: ANOS;MESES. Assim, indicamos que
Ana tinha um ano e trés meses no inicio das gravacoes.
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2019, quando as criangas tinham, respectivamente, 5;10, 5;08 e 6,00 anos. As coletas de dados
devem ter sequéncia também durante a Educacgdo Bésica dessas criangas.

Desde o inicio desta pesquisa, em 2018, até o final de 2019, ja foram 26 sessdes de
videos gravados em duas cameras cada um, dos quais 5 foram analisados com maior
profundidade nesta pesquisa. No total, esse corpus ja conta com 73 sessdes de interacdo em sala
de aula na escola bilingue desde o inicio das pesquisas.

Para o presente trabalho, analisamos os dados do periodo de um semestre letivo desse
banco de dados, a saber, entre marco e junho de 2018.

Este projeto foi aprovado pelo comité de ética local da universidade (CAAE:
90096418.5.0000.5400), e seus participantes, ou seus responsaveis, assinaram e concordaram
com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) vinculado a esta pesquisa. O
TCLE e o termo de aprovacdo do comité de ética podem ser encontrados nos arquivos em
apéndice ao final deste trabalho.

Com as experiéncias que tivemos ao longo desses anos de gravagdes nesse contexto,
notamos ser mais produtivo fazer o registro da turma por atividades ou aulas do que por uma
hora ou por outro tempo determinado, como é feito frequentemente em coletas de dados em
video para pesquisas em aquisicao de linguagem em contexto familiar.

Além disso, constatamos que a observacao, a transcricdo e as analises ficavam muito
dificeis de serem realizadas em situac@es de filmagem com a turma toda, especialmente quando
se buscava compreender a fala da crianca pelos registros em video. Por essa razdo, em comum
acordo com a equipe da escola, foi decidido alternar as gravacGes com as professoras e a turma
toda e com a professora e um grupo reduzido de trés criancas (Ana, Fernando e Lucas).

A selecdo das criangas foi feita considerando-se, inicialmente, que um contato com os
pais de Ana ja havia sido feito e que ela seria gravada em casa também. Dessa forma, as outras
duas criancas foram selecionadas considerando-se o grau de proximidade com Ana. Além disso,
, F. e L. tm contato com a lingua inglesa desde aproximadamente 0 mesmo momento da vida,
na mesma escola bilingue. As trés criangas sdo acompanhadas pelas pesquisadoras desde 2015.
No mais, mostram ter boa relagdo e bastante interacdo entre si, 0 que favorece as situacgoes de
interacdo e de filmagem. Desde marco de 2018, com o inicio deste projeto de mestrado, as
interacdes em situacdo escolar sdo registradas quinzenalmente pelo tempo de uma aula ou
atividade dirigida a trés criancas, ou por no minimo 30 minutos, sendo as sessdes de filmagens
previamente agendadas com as professoras e alternadas em:

(1) Ana, Fernando e Lucas sdo levados para outra sala, para fazerem atividades

propostas pela professora em inglés;
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(2) aula em portugués com toda a turma, inclusive Ana, Fernando e Lucas;

(3) Ana, Fernando e Lucas sdo levados para outra sala, para fazerem atividades
propostas pela professora em portugués; e

(4) aula em inglés para toda a turma, inclusive Ana, Fernando e Lucas

Assim, temos um ciclo completo dessas filmagens a cada dois meses,
aproximadamente, focalizando as interagcbes em inglés e portugués entre trés criancas, seus
professores e as observadoras, que ndo podem ser excluidas dessa interagdo, visto que estdo
presentes e sdo, também, um outro no processo de aquisicao dessas criancas.

Vale ressaltar que nos ndo propusemos atividades especificas para as filmagens, e
combinamos com as professoras de realizar as filmagens em momentos em que a presenca de
outras pessoas com cameras na sala de aula, ou a retirada dos trés alunos da sala ndo atrapalharia
a rotina das professoras, nem das criangas. A professora P., responsavel pela turma, conduzia
as atividades registradas, com o auxilio de outras professoras, e essa mesma professora interagia
e propunha atividades com as criangas na turma reduzida.

Nas sessdes de filmagens com o grupo reduzido, a professora costumava reaplicar
alguma atividade que ja havia sido feita anteriormente com a turma toda, as vezes com algumas
modificagdes.

As pesquisadoras/observadoras também ndo estdo ausentes ou alheias durante a coleta.
NOs representamos um outro nessa interacdo, embora ndo sejamos os interlocutores principais
na maior parte do tempo. Nao poderia ser de outra forma, ja que as criancas se dirigem a nos
pois conhecem e estdo familiarizadas com as pesquisadoras. Estas Ultimas, por sua vez,
conversam com as criangas e com a professora sempre que solicitadas.

Em geral, as aulas acontecem quase sem intervengdes das pesquisadoras, como Se,
acostumadas com a presenca das mesmas observadoras sempre, e das cameras, as criancgas
quase se esquecessem que estamos l&. E, da mesma forma que acontece com as criancgas, sempre
que se nota necessidade de intervencao junto as criangas, com o aval/apoio das professoras, as
pesquisadoras também participam.

Um fato interessante e comico que demonstra 0 quanto essas criancas estdo
acostumadas com a nossa presenca junto as cameras ocorreu em uma das sessdes de 2019. Uma
professora pergunta as criangas como a observadora se chama, e F. prontamente responde: “eu
sei. A camera”.

Este trata-se, portanto, de um estudo a partir de dados qualitativos e longitudinais e de
proposta naturalistica em contexto escolar, dados esses que convergem com a nossa

fundamentacdo tedrica, visto que nos interessa observar como a aquisi¢do da linguagem se da
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por meio da interacdo e do didlogo rotineiro a partir da linguagem que a professora dirige as
criangas.

Para cada filmagem, sdo usadas duas cameras e, portanto, sdo necessarias duas
pessoas: uma para manejar uma camera fixa em um tripé, e outra para ficar com uma outra
camera em movimento, preferencialmente gravando de um angulo diferente daquele da camera
fixa. Para isso, contamos com o apoio dos outros membros do grupo GEALIn/FCLAr. As
pesquisadoras que iam a escola realizar as filmagens eram sempre as mesmas, portanto,
familiares as criancas, professores e funcionarios da escola.

As filmagens séo feitas com uma camera Canon VIXIA HF R600 e com uma Canon
VIXIA HF S100, ambas configuradas na resolu¢do mais alta. A primeira € usada de forma
movel e com ela procuramos ficar mais proximas das criangas alvo da pesquisa, procurando
n&o atrapalhar a dindmica da aula, nem incomodar as criancas. A segunda é acoplada uma lente
de amplo alcance Canon WD-H58W que amplia 0 espago capturado pela cdmera e, assim,
possibilita que tenhamos uma visdo mais geral da sala. Essa camera é posicionada sobre um
tripé e fica fixa a maior parte do tempo, sendo reposicionada conforme a disposicao das criancas
na sala muda.

No quadro 1 a seguir, organizamos uma relagdo dos dados utilizados nesta pesquisa.
Para fins de organizacéo, resolvemos nomeé-los de A a E, em ordem cronolégica da gravacao.
Acreditamos que essa nomenclatura podera facilitar a identificacdo do leitor dos trechos
mencionados nos resultados, como nos auxiliou nas analises.

O quadro reune informacdes sobre: o nimero de enunciados diretivos da professora as
criangas; a data da sessdo; a duracdo do registro em video; os participantes presentes na
gravacao; a idade das criancas Ana (A.), Fernando (F.) e Lucas (L.) (nomes ficticios); a lingua
que a(s) professora(s) mais utilizaram naquela sesséo, por ser uma proposta de aula em inglés
ou em portugués; e o tema principal da aula. O adulto que mais interagiu com as criancas em
todas essas sessdes foi a professora P., que é a professora da classe, e também quem interagia
com as trés criangas no grupo reduzido.

Ana estava ausente na sessdao A e Fernando, na sessao D.

Quadro 1 - Relagdo e informaces gerais dos dados utilizados na pesquisa

Sessdo | Diretivos Data Duracdo | Participantes | Idade das Lingua Tema da
(minutos) criancas aula/atividade
A 48 23/03/2018 | 30’ L.eF. F: 4;00 Inglés Water day
Professora: P. L: 4;06
Observadoras
B 32 03/04/2018 | 35’ Turma toda A: 4,03 Portugués Calendario
F: 4,01
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Professoras: P. L: 4,07
e E.
Observadoras

Cc 81 17/04/2018 | 40° A, F., L A: 4,03 Portugués Atividade com
Professora: P. F: 4,01 massinha
Observadoras L: 4,07

D 68 05/05/2018 | 40° Turma toda A: 4,04 Inglés Letterland: |
Professoras: L: 4;08
P.,T.eC.
Observadoras

E 50 07/06/2018 | 41° A, F., L. A: 4;05 Inglés Atividades
Professora: P. F: 4,03 ladicas sobre
Observadoras L: 4;09 animais

A fim de contribuir com o entendimento do quadro acima, apresentamos, no quadro 2,
uma breve descricdo sobre o que acontece em cada sessdo registrada, novamente organizadas
pelas letras de A a E, e com a retomada da informacdo da lingua da professora naquelas aulas.
Essa descrigéo foi feita com base nas observacdes das sessdes gravadas.

Quadro 2 - Descricdo contextualizada de cada sessdo

Sessdo | Lingua Descrigdo do que ocorre na sessao

A Inglés Em comemoracao ao dia da &gua, as criancas haviam desenhado um cartaz com
situagdes para 0 mundo com e sem &gua. Com proposta da professora, F. e L.
desenharam um pouco mais nesse cartaz e, com a interagdo e moderacao de P.
falaram sobre os desenhos. As criangas também falaram sobre um video que
assistiram sobre a importancia da agua e sobre desperdicio e economia de agua, em
inglés. A professora fez algumas perguntas sobre o video, as quais as criangas
responderam. Essas atividades haviam sido feitas no mesmo dia, mais cedo, em
inglés, também com a turma toda.

B Portugués | Foi realizado o momento do “calendario”, que faz parte da rotina diaria na escola. A
professora pediu ajuda as criangas para colocar 0s nimeros, o dia da semana, o tempo
(nublado e calor) a estacdo e 0 més no calendario, também para preencher um gréafico
do tempo ao longo do ano, para estourar uma bexiga do dia anterior e para dar um
namero e velocidade de sopros para encher a bexiga daquele dia.

C Portugués | Foram usados massinhas e galhos para montar formas e objetos. As criangas
contavam sobre o que criavam, com incentivo da professora. A atividade foi
conduzida em portugués, mas ja tinha sido conduzida em inglés com a turma toda
anteriormente.

D Inglés Letterland é o nome da aula em que as criangas aprendem os sons, as formas e
algumas palavras da lingua inglesa, com o aprendizado de uma letra por aula, e
reforcam com a pratica de exercicios sobre a forma e o som daquela letra na semana
seguinte. Faz parte do processo de alfabetizagdo bilingue pelo método fonico
proposto pela escola. Nesse dia, a aula foi sobre a letra - ou como chamam,
letterlender 1.

E Inglés Foram feitas atividades ludicas sobre a fauna da Savana indiana. As criangas falaram
sobre o tamanho e 0s habitos dos animais, depois jogaram um jogo de cartas para
encontrar figuras e nomes escritos dos animais aprendidos. Parte dessas atividades ja
tinha sido conduzida em portugués com a turma toda anteriormente.
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3.2 Tratamento e transcri¢do dos dados

Ap0s realizadas as filmagens, os dados foram catalogados e transferidos para dois HDs
externos que pertencem ao Programa de Pos-graduagdo em Linguistica e Lingua Portuguesa da
UNESP-FCLAr.

Em seguida, os videos foram editados e convertidos. Quando videos longos com
qualidade de registro de imagem muito alta sdo registrados nas cameras utilizadas na pesquisa,
eles sdo automaticamente divididos. Além disso, o formato das gravacdes € .MTS, que ndo é
lido em qualquer lugar, e ndo é reconhecido pelo programa de transcricdo de dados que
utilizamos.

Para que pudessem ser transcritos e, entdo, tabulados para anélise, os videos das duas
cameras de cada uma das sessdes foram unidos utilizando um editor de video. Para que as
observac@es das situacdes e o preenchimento das categorias se tornasse mais facil, os videos
registrados pela cAmera moével e pela camera fixa foram sincronizados em um s6 video, a fim

de tornar possivel a visdo das duas cameras, como mostra a figura 1.

Figura 1 - Visdes das cameras fixa e mével em um Unico video, ap6s edigéo.

Para sincronizar o audio e os videos, procuramos fazer um “clique” audivel na frente
das cameras antes do inicio das gravacdes, para que fosse um ponto de encontro facil entre os
dois registros. Isso ajudou na sincronizacdo do video por podermos ver o aumento da

intensidade do som na faixa de dudio em programas de edicdo de midias no momento desse
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“clique”. Quando esse som néo foi produzido intencionalmente, foi preciso encontrar outro som
mais intenso, como uma voz mais alta ou um estalo, para realizar a sincronizacéo.
Sincronizados os videos, era selecionado o dudio mais claro e proximo aos participantes, e 0
outro, era excluido do video conjunto e verificado separadamente quando necessario.

Ainda assim, quando uma observacdo mais detalhada de algum aspecto visual ou de
um enunciado mais claro no audio eliminado se faziam necessarias, tivemos o recurso dos
videos originais ndo editados, em maior resolucéo.

Para essa edicdo poderia ter sido utilizado qualquer editor de video que permitisse esse
recurso, mas escolhemos o Vegas Pro 14, por maior familiaridade com o programa. Entdo, o
video foi salvo em formato .MP4, na resolucdo de 480p Widescreen, e ficou como mostra a
figura 1. A resolucdo menor faz com que o tamanho do arquivo também diminua, e evite atrasos
e travamentos no programa de transcri¢do de dados. Para esses dados que tiveram uma edicao
mais elaborada, a versdo com nova resolucdo foi extraida do préprio programa de edicao.
Quando essa edicao ndo é necessaria, e é preciso apenas converter o video do formato original
para outro mais compacto e aceito pelos programas de analise, costumamaos utilizar o programa
gratuito HandBreak.

Depois de editados e convertidos, esses videos foram assistidos e parcialmente
transcritos, em funcéo dos objetivos acima propostos, a partir das normas CHAT, do programa
CLAN, fornecido gratuitamente pela base de dados CHILDES (MACWINNEY, 2000), a partir
de manual traduzido e adaptado (DEL RE, HILARIO e MOGNO, 2012).

Foram transcritos essencialmente:

e 0senunciados diretivos da professora dirigidos ou a turma toda, ou as criancas
A.F.eL,;

e 0s enunciados que encadeiam nesses enunciados de comandos e as respostas
das criangas a esses comandos, sejam essas respostas oralizadas ou aparentes
em ac0es, gestos ou olhares;

e enunciados antecedentes e posteriores aos diretivos da professora que
auxiliassem na compreenséo do contexto; e

e outros trechos que serdo apresentados mais adiante nas analises, na secdo de
resultados.

Os enunciados da professora selecionados para analise foram os diretivos porque:
acreditamos que eles tenham um papel discursivo importante na interacao, especialmente entre

professor e criangas; e porque metodologicamente € mais acessivel observar a resposta imediata
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da crianca ao enunciado diretivo da professora e, assim, analisar aspectos da aquisi¢do de
linguagem pela crianca relativos a modificacbes que a professora pode fazer para dirigir-se as

criancas em situacao de sala de aula, nas duas linguas.

3.3 Contextualizacgéo da escola

Como mencionado, a escola onde os dados desta pesquisa foram coletados é uma
escola bilingue (inglés-portugués) do estado de Sao Paulo, localizada em um bairro residencial
de classe media-alta. A escola oferece vagas para criancas na Educacdo Infantil e para os
primeiros anos do Ensino Fundamental.

As turmas da Educagéo Infantil ndo tém mais de 15 criangas, e contam com uma
professora titular e uma professora auxiliar.

O espaco da escola é amplo, as salas de aula tém portas e janelas de vidro para um
corredor, e muitas ilustragdes de producdes dos alunos e das professoras em conjunto,
relacionadas aos contetdos abordados, nas duas linguas. Ha calendérios, tdbuas interativas dos
dias da semana, do clima e das estacdes para as duas linguas. Esses recursos sdo usados
diariamente, no momento do calendario / calendar. O ambiente da escola é repleto de
ilustracGes e tem algumas etiquetas com os nomes dos lugares e dos objetos em inglés, em uma
cor, e em portugués, em outra.

Cada uma das etapas da Educacéo Infantil recebe, na escola, um nome especifico, e as
turmas que compartilham a mesma etapa recebem nomes relacionados a uma tematica que elas
aprenderam durante o ano, ou a um titulo de livro ou personagem com o qual se envolveram.

Uma vez por semana, as criangas tém um horario de aula denominado Letterland ?,
que é voltado ao processo de alfabetizacdo em inglés pelo método fénico. O material adotado
pela escola para isso inclui videos, masicas, jogos digitais, fotocdpias e exercicios em que letras
e fonemas da lingua inglesa sdo associados a um personagem e ao som que ele faz. Assim, as
criancas estdo acostumadas a associar as letras as personagens, e a chama-las em inglés pelos
respectivos nomes.

Quando as professoras falam em portugués, elas normalmente vestem uma tiara ou
outro aderego na cabeca.

As professoras sdo chamadas de miss ou misses e o sobrenome. Da mesma forma, as

professoras podem, hora ou outra, chamar as crian¢as da mesma maneira, geralmente em tom

! Letterland é um programa de ensino-aprendizagem de fonemas em inglés desenvolvido para criangas, por uma
abordagem baseada em histérias. Mais informagoes em: https://www.letterland.com/
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de brincadeira. A interagdo e integracdo entre culturas e linguas presente na escola fez com que
se tornasse comum, mesmo para nos, observadoras, assim como para as criancgas, chamar as
professoras simplesmente de “miss”, tanto ao falar em portugués quanto em inglés.

Desde antes do inicio da coleta de dados, ainda em 2014, foi estabelecido um estreito
didlogo com a equipe da escola onde esta pesquisa foi realizada. Desde entdo, frequentemente
sdo ministradas palestras, h& conversas com pais e professores sobre as propostas de nossas
pesquisas e sobre temas de interesse comum, como bilinguismo, o papel da interacdo para a

aquisicdo da linguagem, LDC, entre outros.

3.4 Os participantes da pesquisa

Os participantes desse banco de dados na escola bilingue focalizados nesta pesquisa
sdo as criancas Ana (04;02 a 04;05), Fernando (04;00 a 04;03) e Lucas (04;04 a 04;07). e a
professora regente da sala (P), de 27 anos. Também estdo presentes, sdo sujeitos participantes
da interacdo e aparecem nas nossas transcrigdes, as outras cerca de 11 criancas da turma, as
professoras que também estdo presentes e atuam nas aulas, e as observadoras.

Assim, as trés criancas mencionadas foram retiradas do grupo da sala para uma
interacdo com a professora que viabilizasse a transcri¢cdo, o que também gerou um novo
contexto para nossas analises. As mesmas criancas foram focalizadas pelas cameras durante 0s
registros com a turma toda, e nas analises deste trabalho, nos dois contextos (turma toda e grupo
reduzido).

A. é menina, franco-brasileira, nascida no Brasil. O pai é francés, e se dirige a menina
em francés. A mae é brasileira e se dirige a menina em portugués.

L. e F., assim como as outras criangas da turma, sdo filhos de pais brasileiros, ndo
falantes de inglés como lingua materna, moram no Brasil e frequentam a escola bilingue desde
antes de completarem um ano de idade.

A professora P. tinha 26 anos no periodo em que os dados utilizados nesta pesquisa
foram coletados. E pedagoga desde 2014. J4 era professora nessa escola bilingue e 2018 foi 0

seu primeiro ano com aturmade A. F. e L.
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3.5 A ferramenta CLAN na transcric¢do e analise dos dados

Para a transcricdo dos dados, utilizamos o programa CLAN?!, que é fornecido
gratuitamente no site de acesso ao banco de dados CHILDES (MACWINNEY, 2000).
CHILDES ¢ acrénimo para Child Language Data Exchange System (Sistema de intercambio
de dados de linguagem da crianca) e faz parte do sistema TalkBank de constituicdo colaborativa
de dados de fala, organizado pelo professor Brian MacWhinney da universidade Carnegie
Mellon, em Pittsburgh, nos Estados Unidos.

Tal programa é amplamente utilizado nas transcricdes de dados de linguagem da
crianga em registros de video ou dudio em uma linguagem e simbolos que seguem uma norma
padrdo para as transcricdes. Essas normas sdo determinadas pelo formato de transcri¢do
CHAT?, que estdo descritas em um manual que ¢ atualizado no site de tempos em tempos, e
que ja recebeu uma versdo traduzida e adaptada para o portugués brasileiro por membros do
grupo GEAL.In (DEL RE, HILARIO e MOGNO, 2012), para auxiliar no processo de transcricio
dos dados em portugués brasileiro.

Além de ser funcional por ter varios comandos para analises automaticas que
possibilitam, por exemplo, realizar analises gramaticais e morfoldgicas automaticamente em
varias linguas com o auxilio de uma extensdo, o programa CLAN permite transformar o arquivo
transcrito nas normas CHAT para outro arquivo, por exemplo, um arquivo de texto para ser lido
no PRAAT, uma planilha do Excel, entre outros; adicionar linhas de comentario do transcritor
sobre agdes realizadas pelos sujeitos presentes na interacdo, sobre seus gestos e olhares, sobre
uma situacdo que aconteceu no video ou audio e foi notada pelo transcritor, para inserir uma
linha de transcricdo fonética do enunciado, ou qualquer outra observacao que se faca pertinente
para os objetivos da pesquisa;

Além dessas fungdes, também é possivel alinhar os enunciados ao video, permitindo
ao pesquisador retornar aquele enunciado sempre que necessario. Na figura 2, logo abaixo, a
linha marcada em preto (linha 74) é sincrona ao trecho do video que estava sendo exibido no

momento da captura da imagem.

! Link para download do programa CLAN: http://dali.talkbank.org/clan/
2 Link para download do manual para normas de transcricio em CHAT em inglés:
https://talkbank.org/manuals/CHAT .pdf
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Figura 2 - representacdo do funcionamento do programa CLAN.
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Essa ultima funcao da ferramenta CLAN é essencial para as analises realizadas nesta
pesquisa, visto que para cada enunciado, sdo muitas perguntas a serem respondidas, muitos
pontos a observar e, mesmo na transcri¢do, é quase sempre necessario retornar ao mesmo
recorte de enunciado para conferir o que foi dito e verificar a transcricao, ou ouvir e transcrever
0 enunciado de um participante por vez.

As transcricfes nesse programa devem seguir a risca o padrdo das normas CHAT para
que o programa ndo detecte problemas e para que os dados transcritos possam ser utilizados
por outros pesquisadores. No entanto, os muitos simbolos utilizados nas transcricdes deixariam
a leitura e compreensédo dos didlogos muito poluidas para o leitor. Portanto, fizemos algumas
adaptac0es, esclarecidas no apéndice C ao final desta dissertacao.

Realizada a transcrigdo no programa CLAN, e depois de termos selecionado todos os
enunciados diretivos dirigidos a turma toda, ou especificamente para Ana, Fernando e Lucas,
fizemos a extracdo dos enunciados diretivos da professora como audio para o programa
PRAAT. No PRAAT, foi feita a analise acustica das caracteristicas da frequéncia fundamental
da voz da professora dirigida as criancas.

Para extrair os audios de enunciados especificos transcritos no CLAN, executamos o
seguinte procedimento, seguindo orientagdes do manual atualizado sobre as ferramentas de
analise do CLAN (MCWHINNEY, 2020):

1. abrir o programa PRAAT, n&o precisa abrir nenhum arquivo.

2. Abrir o programa CLAN com um arquivo de transcri¢do de video ou dudio.
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3. Apertar “F4” no teclado sobre uma das bolinhas de turno de fala, para que o

arquivo de midia seja aberto no CLAN ao menos uma vez.

4. Posicionar o cursor do mouse sobre um enunciado que tenha uma bolinha de

turno de fala e clicar sobre ela.

5. No menu de comandos, clicar em “Mode” -> “Send to sound analyzer”. O

enunciado deve aparecer na lista de objetos do PRAAT.

6. No programa PRAAT, os audios exportados devem ser gravados ou como

audios, individualmente, ou todos juntos como um objeto, e podem ser anotados e

tocados para andlise acustica.

A figura 3 ilustra esses comandos no programa CLAN e o &audio que é exportado para
0 PRAAT:

Figura 3 - Comando no CLAN para extrair faixas de dudio para analise no PRAAT e dudio extraido enviado
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3.6 A ferramenta PRAAT na analise acustica dos dados
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O PRAAT foi utilizado nesta pesquisa para recorte dos enunciados da fala da

professora extraidos do CLAN para esse programa, para entdo extrair medidas da frequéncia

fundamental dos enunciados diretivos da professora dirigidos as criancas.

Como, a principio, os dados ndo haviam sido registrados para uma analise vocal

aprofundada, ndo propusemos o uso de microfone de lapela ou outra captacao de dudio alem do

microfone da camera, até para deixar os participantes da pesquisa mais confortaveis. Portanto,

em alguns excertos, ruidos e sobreposi¢do de vozes impedem essa anélise.
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No entanto, quando os ruidos ambientes ndo se sobrepdem a voz da professora e ndo
apresentam alteracGes bruscas na linha de pitch apresentada pelo programa PRAAT, podemos
fazer a analise utilizando as medidas de frequéncia com seguranca. Isso porque, segundo
pesquisa de Krik et al (2019), que testaram dois tipos de microfones para diferentes medidas
acusticas da voz, os valores da frequéncia fundamental ndo se alteraram nos registros com 0s
dois microfones, reafirmando a literatura que diz que a frequéncia fundamental “¢ um dos
parametros mais consistentes € robustos, em relacdo as condigdes de registro” (KIRK et al,
2019, p. 4).

Figura 4 - Imagem da tela do PRAAT. O trecho selecionado é de um enunciado do qual é possivel obter os
valores do pitch da professora.
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Figura 5 - Imagem da tela do PRAAT. O trecho selecionado é de um enunciado do qual ndo é possivel obter os
valores do pitch da professora, devido a interferéncia de ruidos e sobreposicdo de vozes, marcados pelas linhas
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azuis.
W1 15. Sound faz_assim__o_lha__igual_a_miss_es_ a
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Para este trabalho, contamos com a colabora¢do de duas fonoaudiologas para extracdo
e conferéncia das medidas da frequéncia fundamental. Foram avaliados todos os enunciados
transcritos das sessfes de A, B, C e D. Selecionamos uma sessao de cada situacéo variavel dos
dados (lingua — portugués e inglés - e tamanho do grupo — total ou reduzido) para essa analise.
Os enunciados da sessdo E ndo passaram pela extracdo da frequéncia fundamental porque séo
dirigidos as criancas em inglés e com a turma reduzida, a mesma situacdo de registro que a
sessdo A.

Dos 229 enunciados das sessdes de A a D, 107 foram submetidos a anélise acUstica de
forma produtiva, devido as condicGes de gravacdo, sendo eles 61 enunciados em inglés e 46 em
portugués, o que ja nos deu uma amostra interessante para analise.

A fim de obter dados mais precisos e confidveis, antes de extrair a medida acustica,
foram realizadas as edigBes de todos os audios a fim de eliminar o excesso de ruido ambiental
e de fala de outras pessoas na sala de aula, para que esses ndo prejudicassem a medida.

Para edicdo dos audios no PRAAT, foi utilizada a visualizacdo de espectrograma de
banda estreita, a fim de facilitar a identificacdo visual dos trechos a serem excluidos. As

configuracdes selecionadas podem ser visualizadas na proxima figura (6).

Figura 6 - Configuracdes de do espectrograma utilizadas para edi¢do dos audios no PRAAT.
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Spectrogram settings =

Wiew range [Hz): HJ.CI | |5CICICI.CI |

YWindow length [=]: | 0.03 |

Dynamic range [dB]: |'?Cl .0 |

[all of your "advanced zettings" have their standard waluesz)

[wour “time step strateqy' haz ite standard walue: automatic)

Help | Standards | Cancel | Apply | ak. |

Apbs o recorte dos trechos de siléncio da fala da professora nos audios, foram
padronizados o0s parametros relacionados a Fo, ajustando os valores disponibilizados na figura
1.

Figura 7 - Defini¢des de valores nos ajustes relacionados ao pitch no programa PRAAT.
Pitch settings >

Pitch range [Hz): [100.0 | [g00.0 |

Uit Hertz |

The autocormrelation method optimizes for intonation research;

and the cross-canelation method optimizes for voice research:

Analwzis method: ™ autocorelation

" cross-comelation

[irawing method: automatic

[all of your "adwanced settings” hawe their standard walues)

[wour "time step strategy” has its standard value: automatic)

Help | Standards Cancel | Apply | Ok |

Se, apds esses procedimentos, a Unica voz identificada fosse a da professora, em um
audio sem recortes da sua fala, o enunciado era classificado em analisavel quanto a frequéncia
fundamental, e eram extraidas a frequéncia fundamental média, mediana, minima e maxima,
por meio da extracdo do relatorio de voz (Voice Report) no PRAAT.

Essas medidas foram transferidas para a tabela no Excel onde ja haviam sido feitas
outras analises dos enunciados diretivos. Na planilha, também fizemos uma férmula de
subtracdo entre a frequéncia méaxima e a minima, para obter a variacdo da frequéncia do

enunciado.
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3.7 Selecéo dos enunciados

Nosso foco se voltou aos enunciados de estilo diretivo da professora dirigido as
criancas, pois a resposta a esses diretivos pode ser observada de imediato na crianca.

Foram considerados diretivos os enunciados da professora dirigidos ou a turma toda
(incluindo A., F. e/ou L.) ou a A. F. e/ou L. individualmente, quando a professora:

e Fez uma pergunta contendo um pedido ou solicitacdo as criangas.

e Se dirigiu as criangas com um verbo no imperativo, que indicasse uma
instrugéo clara;

e Produziu gestos, sons ou verbalizaches que expressassem as criangas uma
solicitacdo de mudanga de comportamento ou de atitudes imediatas;

e Chamou a atengéo das criancas, utilizando um verbo no indicativo, ou outro
elemento do discurso que apresente a mesma fungdo no encadeamento
discursivo registrado.

Nao foram analisados nem contabilizados como diretivos enunciados com solicitacfes
indiretas, como em:

[Lucas esta se segurando na grade, olhando para o objeto de atencdo da
professora e Fernando. ]

P: Lu, a gente pode se pendura(r) ai ?

L: néo.

[Lucas desce da grade.]

Também foram desconsiderados os diretivos se eles apareciam nos ultimos enunciados
da sessdo, e a reacdo da crianca ndo pode ser observada, como ocorreu na sessdo A.

Tendo selecionado um total de 279 enunciados diretivos da professora a essas criangas,
ap0Os uma revisdo para retomar aqueles que tenham passado despercebidos na primeira analise,
fizemos uma categorizacdo dos diretivos baseada em classificagdes de enunciados de estilo
diretivo de outros autores (OLIVEIRA, BRAZ-AQUINO e SALOMAO, 2016, AQUINO e
SALOMAO, 2005, BRESSANI, BOSA, LOPES, 2007) e em adaptacdes aos nossos dados e
aos nossos objetivos. As categorias de diretivos selecionadas para esses dados foram:

e Diretivo de atencdo: quando a professora volta a atengdo das criancas para si
ou para um objeto. Exemplos:

= Look to our wall guys (olha a nossa parede, pessoal).
= Pay attention (prestem atencao).

= Voltou aqui pro nosso balé:o.
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controle de comportamento: quando a professora usa um

diretivo para controlar, reprimir, ou tentar mudar um comportamento ou atitude

imediatos da crianga, geralmente — embora nem sempre — com um verbo no

imperativo. Exemplos:

Sit down. (senta) — em um contexto em que ja se esperava dos
alunos estarem sentados. Do contrério, seria uma instrucgéo.

Acéo: [PRO coloca o dedo indicador em frente a boca em sinal
de siléncio e move todo o corpo, apontando a cabega para cima].

Ana, tem que ajuda(r) o seu amigo, e nao por massinha nele .

Diretivo de instrucéo: quando a professora da uma instrucéo explicita para

que a crianca faca algo. Exemplos:

levanta a mao p(a)ra fala(r) .

a gente vai.. pegar bolinhas.. fazer bolinhas com a massinha...
e nds iremos tentar montar uma.. estru’tu:ra.

come here Lu and Fer.

so let's hear the story about Impy Ink lo:wercase .

Diretivo de demanda explicita de producdo de linguagem oral: nos

interessa quando o diretivo é voltado a producdo de linguagem das criancas,

como uma solicitacdo para que repitam algo, ou para que contem alguma coisa.

Portanto, mesmo sendo muito semelhantes aos diretivos de instrucéo,

decidimos criar essa outra categoria. E importante ressaltar que perguntas sem

uma solicitacdo ou imperativo ndo foram consideradas diretivos. Sdo exemplos

de enunciados selecionados nesta categoria:

Repeat. (Repitam).

So | will click on the... pictures... and after that you are going
to... repeat (Entdo eu vou clicar nas... figuras... e depois voces
vao repetir).

but oh, I would like that you say something about the video .
(Mas oh, eu queria que vocé falasse alguma coisa sobre o video).
Fala obrigado pro seu amigo.

por que que isso é um robd, Lu? Explica pra miss .



72

e Diretivo de checagem de instrugdo: quando a professora pediu ou deu uma
instrucdo para que as criangcas demonstrassem o que deveriam fazer apds uma
instrucédo dada por ela. Exemplos:

= (Depois de ter dado uma instrugdo para as criangas baterem
palmas trés vezes quando vissem uma determinada imagem):
= So, if you see an Impy Ink, what do you need to do ? (entdo se
vocés virem um Impy Ink, o que vocés devem fazer?)
= clap your hands.. how many times ? (bater palmas.. quantas
vezes?)
E importante ressaltar que para as classificacBes desses diretivos, levamos em
consideracdo o contexto de interacdo, o encadeamento discursivo dos enunciados, e a resposta
e interpretacdo da crianca, para que as classificacbes ndo ficassem apenas a cargo de uma

analise subjetiva de nossa parte.
3.8 Categorias de analise

A anélise por categorias possibilita a investigacao de diversos aspectos focalizados na
pesquisa, e permite posterior triangulacdo dos dados de formas que sejam pertinentes para
responder as questdes de pesquisa. Vale ressaltar que, embora elas sejam apresentadas no
trabalho antes da analise, elas vao sendo elaboradas a medida que os dados sdo analisados; isso
quer dizer que elas ndo existem a priori; elas sé podem ser pensadas a partir dos dados.

A partir dos diretivos selecionados, de leituras de referéncia, observacao das respostas
das criancas e de adaptacdo de determinadas categorias aos nossos dados, chegamos as
seguintes categorias de analise, que foram tabeladas e posteriormente contabilizadas no
programa Excel da Microsoft.

Focalizamos os enunciados analisados nos diretivos pelo fato de ser importante
observarmos resposta da crianca a partir deles. Analisamos essa resposta como correspondéncia
positiva ou negativa ao diretivo, e procuramos entender, aqui, quais fatores — entre variacdo da
frequéncia fundamental, olhar, atencdo conjunta a um objeto, e tipos de diretivos, entre outros
que podemos observar na analise qualitativa de excertos — parecem desencadear uma
correspondéncia maior ou menor a esses diretivos. Assim, as categorias de analise apresentadas
aqui foram desenvolvidas a fim de nos permitir olhar para elementos pontuais sobre esses
aspectos da interacdo entre professora e criangas envolvendo a LDC, de forma que pudéssemos

olhar para ocorréncias de cada uma dessas categorias e cruza-las posteriormente.
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Os enunciados diretivos da professora encontrados nos dados ao longo da transcrigéo
parcial foram copiados para a tabela do programa Excel, onde anotamos as informagdes de
identificacdo daquele enunciado e analisamos 0s enunciados responsivos a ele para completar
as células referentes as categorias criadas. Trazemos algumas dessas categorias aqui,
organizadas por aspectos a que voltamos nosso olhar, relacionados aos nossos objetivos de
pesquisa.

Para compreendermos se ha caracteristicas peculiares entre enunciados, respostas das
criancas, diferencas e semelhangas entre os enunciados das sessdes e entre linguas,
classificamos o tipo de diretivo, sendo essa, portanto, a primeira categoria. Estas sdo as
categorias de andlise observadas e classificadas a cada enunciado, com a descri¢cdo de seu
significado e aplicacao.

a) Tipo de diretivo

Conforme especificado e exemplificado na subsecéo anterior, o tipo de diretivo
pode ser classificado em: instrucdo, linguagem, checagem de instrucdo, controle de
comportamento e atencéo.

Com o objetivo de responder as questdes envolvendo atencdo conjunta a objeto,
direcionamento do olhar e atencdo da crianca, englobamos as perguntas de (b) a (g) para
avaliarmos esse aspecto.

b) A quem a professora se dirige?

Como selecionamos apenas diretivos direcionados a Ana, Fernando, Lucas e
grupo em que estivessem envolvidos, esse espaco pode ser preenchido com “turma”,
“ANA”, “FER”, “LUC” ou uma combinagdo de duas ou trés dessas criangas. A partir
das respostas a essa pergunta, sabemos se a professora, naquele enunciado, dirige-se a
turma toda, ao grupo reduzido ou a uma ou outra crianca especificamente. Essa
diferenca pode ser observada pelo olhar da professora, pelo contexto e resposta das
criancgas, pelo chamamento por um nome, entre outras marcas discursivas que deixam
claro para a pesquisadora que a professora nao se dirige a turma toda.

¢) Quem olha para a professora?

Essa pergunta é subdividida em trés colunas, cada uma delas referente a uma
crianca. As células referentes a cada enunciado e a cada resposta foram preenchidas
com respostas “sim” ou “nao” a essa pergunta. A primeira coluna refere-se a Lucas
(Lucas olha para a professora?), a segunda, a Fernando (Fernando olha para a
professora?), a terceira, a Ana (Ana olha para a professora?).

d) A atencdo esta voltada a um objeto?
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Respondemos “sim” se ha um objeto ao qual a atencao e o olhar da professora e
de ao menos uma das criancas esta voltada a um objeto.
e) Quem olha para o objeto?
Relacionada a pergunta (d) e semelhante a (c), esta também se divide em trés, e

respondemos, em cada uma dessas colunas, se Lucas, Fernando e Ana olham para o

objeto para o qual a professora dirige a atengéo junto a a0 menos mais uma crianca.

Caso ndo haja objeto foco da professora e mais uma crianca na interagéo, esse espaco

¢ preenchido com “0”. Caso a professora se dirija exclusivamente a uma ou a um grupo

seleto de criangas com atencdo ao objeto, sem solicitar que o restante da turma se
atenha a0 mesmo objeto, esse espaco também ¢ preenchido por “0” se a outra crianca
ndo tiver sido chamada naquele momento de interacéo.

Além desses aspectos analisados por meio das respostas a essas perguntas e observacao
dos videos, fizemos outras avaliagdes que ainda ndo foram discutidas e contabilizadas nas
analises, mas deixam perspectivas para pesquisas futuras: a presenca de gestos durante 0s
enunciados da professora, o seu direcionamento do olhar, a extenséo das perguntas feitas as trés
criancas para uma analise mais agucada também observada no grupo de outras criancgas da sala.

Relacionadas a caracteristicas da LDC que buscamos investigar, a fim de caracterizar
a essa linguagem nesse contexto e analisar suas consequéncias a resposta das criangas, nos
atentamos a ocorréncia de:

f) léxico infantilizado
Marcamos essa caracteristica quando ha, no enunciado da professora, repeticdes
silabicas recorrentes da LDC, como “mama” para mamae, “papd” para papai, comida,

“daddy” para dad, “Lulu” para Luiza, por exemplo; diminutivos; onomatopeias; e

palavras reconhecidas pela crianca e quem convive com ela.

9) Deducdo/reformulacgéo

Quando o adulto retoma o enunciado da crianga, para corrigi-la ou ndo, e
reformula ou tenta deduzir o que ela diz, ou entdo quando o adulto toma a voz da
crianga, enunciando por ela. Apesar de ter sido analisada, ndo encontramos ocorréncias
dessa caracteristica da LDC nos diretivos, apenas em uma situacdo em meio a um
enunciado ndo diretivo, como apresentaremos mais adiante nos resultados.

h) Referéncia em terceira pessoa

Anotamos “sim” nessa categoria quando a professora faz referéncia a si mesma
pelo préprio nome, ou as criangas pelo proprio nome ou apelido, como substitutos do

pronome pessoal (BULLIO, 2014).
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1) Variagéo da frequéncia fundamental
Quando a analise da frequéncia fundamental daquele enunciado é realizavel no

PRAAT (especificacdes sobe essas medidas em subsecdo anterior a esta), tiramos, a

partir de comandos no programa, medidas da frequéncia fundamental média (F0),

minima (Fmin) e méxima (Fmax) do enunciado e da diferenca entre a frequéncia
méaxima e minima (Fmax-Fmin), que nos da a variacdo da frequéncia fundamental do
enunciado. Essas medidas também sdo anotadas na tabela no Excel. Utilizamos as

informacdes dessas medidas em Hertz (Hz) para avaliar se a linguagem que a

professora dirige as criancas tem caracteristicas semelhantes a LDC familiar, e se ha

diferenciacdes entre contextos ou tipos de diretivos.

Dessa forma, essas caracteristicas nos ajudam nas investigacdes para direcionarmos o
olhar para os dados em relacdo aos nossos objetivos de pesquisa de forma pontual. Olhando
para essas caracteristicas, e completando, a cada enunciado, as respostas possiveis mencionadas
seguindo o padréo aqui descrito, obtivemos dados coesos sobre as caracteristicas que decidimos
analisar nesta pesquisa.

A escolha e adaptacdo dessas categorias para a analise da relacdo dialdgica entre
professora e crianga estd pautada na perspectiva dialégico-discursiva sobre aquisicdo da
linguagem na qual nos baseamos. As categorias nos auxiliam a visualizar aspectos da LDC e
da interacdo crianga-professora que s@o caras a este trabalho, bem como a contabilizagéo e
estatistica dos dados obtidos.

Além da analise quantitativa dos dados obtidos, também anotamos excertos que
explicitam melhor o que gostariamos de explicar, e que podem justificar os resultados obtidos.

Por essa raz&o, a partir dessas categorias, trazemos exemplos de cada uma das sessoes,
a fim de tecer consideragfes sobre a maneira como a crianga adquire linguagem nesse contexto
bilingue por meio das interacBes em sala de aula, especificamente, em responsividade aos
enunciados diretivos da professora.

Estamos cientes de que existem outras variaveis na aula que podem distrair e/ou
chamar a atencdo da crianga na sala de aula, mas ndo quisemos nos aprofundar em cada uma
dessas razdes em novas categorias, para nao perder nosso foco, nem arriscar cair em
informagdes imprecisas. Eis mais uma vez, a relevéancia de olhar para os dados, mesmo os
quantificados, por uma abordagem qualitativa. Nos exemplos selecionados, traremos
consideracdes também sobre esses outros aspectos.

A fim de organizar a apresentacdo da analise dos dados, o proximo capitulo, no qual

apresentaremos resultados e analises desta pesquisa, apresentamos as seguintes divisdes, em:
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1. Tipo de diretivo, em que apresentamos 0s enunciados analisados, suas
categorizacOes por tipos de diretivos, os diretivos dirigidos a cada crianca e em
cada sessdo, bem como as respostas de cada uma das trés criangas a esses diretivos.
As respostas das criancgas ao diretivo nos dao pistas para compreendermos o papel
que a variacdo da frequéncia fundamental e a atencdo conjunta podem exercer
nessas situagdes, bem como para identificar marcas de singularidade dessas
criancas, reveladas nas interacdes.

2. Variacdo da frequéncia fundamental, onde analisamos as relacfes entre a variagdo
dessa frequéncia, e as respostas aos diretivos em correspondéncia ou néo a eles,
direcdo de olhar e resposta verbalizada das criancas.

3. Atencdo conjunta, na qual retomaremos as analises anteriores e apresentaremos
relacdo entre as respostas das criancgas aos diretivos e o olhar voltado a professora
ou ao objeto.

4. Aquisicéo por atividades rotinizadas na escola, onde trazemos consideragdes sobre
a entrada da crianca nesse espaco escolar em géneros do discurso, por meio de
rotinizacdes. Demonstramos, qualitativamente, com trechos das sessbes com a
turma toda, a interagdo nessas rotinizagoes.

5. E por fim, apresentamos outras caracteristicas da LDC analisadas neste trabalho, e
que ndo foram encontradas de forma significativa, no entanto ocorreram de
diferentes formas em portugués e em inglés.

Os trechos de interacdo apresentados aqui sdo retirados das transcricdes feitas nas
normas CHAT do programa CLAN, e adaptadas para facilitar a visualizacdo e leitura mais
fluida. As referéncias aos simbolos das transcri¢des encontradas aqui estdo no apéndice C no
final deste texto.

Antes disso, na proxima subsecdo, especificamos 0s processos realizados no programa
Excel para contabilizarmos os dados levantados e categorizados de acordo com as questdes aqui
especificadas.

3.9 Processos de contabilizacio dos dados

Tendo realizado um levantamento das respostas dessas questbes relacionadas as
categorias de analise que buscam corresponder aos objetivos deste trabalho, pudemos, com o
auxilio das fungdes do programa Excel, cruzar os resultados obtidos entre as categorias e

encontrar resultados para serem analisados a luz das teorias adotadas e pesquisas anteriores.
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Para isso, partimos da resposta de cada uma das criangas focalizadas nas nossas
analises ao enunciado da professora. Ordenamos a categoria “A crianga responde ao comando?”
em ordem alfabética e, assim, obtemos um conjunto de respostas “0”’, um conjunto de respostas
“nao” e outro de respostas “sim”.

A partir disso, podemos observar as relagdes com as outras categorias e cruzar 0S
dados, observando a influéncia da linguagem da professora nas respostas e interacdo das
criancas. Podemos, por exemplo, com um comando do programa, contar quantas respostas
“sim” e quantas respostas “ndo” existem para a categoria “A crianga olha para a professora?”
quando a crianga responde a professora e quando nédo a responde.

A funcdo do Excel que possibilita essa contagem é a formula CONT.SE. Essa fun¢éo
conta quantas cédulas estdo preenchidas com um determinado valor. Por exemplo, se a
categoria “A crianca A. responde ao comando?” tem respostas “SIM” da linha 12 a linha 44
depois que ordenamos essa categoria por ordem alfabética, e a pergunta “A crianga A. olha para
a professora?” estd na coluna I, podemos relacionar as duas respostas com a formula:
=CONT.SE(112:144; “SIM™).

Se nossa tabela estiver corretamente preenchida, dessa formula obteremos o nimero
de vezes que a crianca olhou para a professora quando respondeu ao seu comando. Assim,
buscamos entender o papel do olhar e de parte do que caracteriza a atencdo conjunta da crianga
na interacao de resposta a professora, 0 que pode nos indicar fatores importantes para 0 processo
de aquisicdo/aprendizagem de linguas.

Da mesma forma, quaisquer outras relagdes podem ser efetuadas. Devemos nos atentar
para quando desejarmos fazer uma relacdo com mais de duas categorias, como fazemos, por
exemplo, entre a crianca responder ao comando, olhar para a professora e/ou olhar para o objeto.
Essa funcdo aceita acimulo de critérios, desde que eles sejam todos verdadeiros. Assim, se
acumularmos critérios com essa funcao, teriamos como retorno um valor referente a “a crianca
olha para a professora E olha para o objeto”.

O mais proximo de um conectivo logico “ou” para essa func¢ao ¢ somar os valores de
um critério de CONT.SE e outro. Assim, quando desejamos cruzar mais de duas categorias,
somamos os valores de “sim” de duas categorias, € os valores de “ndo” das mesmas duas
categorias.

Depois que esses valores séo obtidos, é necessario ter o cuidado de digitar os mesmos
valores em outras cédulas para que fiqguem registrados, e para gerar graficos coerentes, pois ao
ordenar as categorias novamente para outra analise, por exemplo, para o olhar da professora,

todas as respostas sairdo de ordem e os valores obtidos com as férmulas certamente irdo mudar.
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Portanto, analisamos as categorias que, juntas, melhor nos ajudariam a responder a
questdo de pesquisa e atingir os objetivos do trabalho. A contabilizagdo das respostas
preenchidas nas categorias de cada enunciado nos valores de “sim” e “ndo” possibilitou-nos
compreender melhor as respostas das criancas e as caracteristicas da LDC da professora nessa
escola bilingue. No préximo capitulo, apresentamos os resultados obtidos a partir desses

processos de analise.
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4 RESULTADOS E ANALISE DE DADOS

Pontuados nossos pressupostos teodricos e descritos 0s processos metodoldgicos que
nos guiam no desenvolvimento deste trabalho, apresentamos, neste capitulo, os resultados das
analises desenvolvidas, a fim de responder as questdes de pesquisa apresentadas na introducéo.

Para pontuar os aspectos analisados de maneira mais clara, dividimos esta secdo em
subcapitulos, e dentro de cada um deles discutimos efeitos da LDC na atencdo das criancas,
observada pela resposta de cada uma delas, nas interagdes em PB e em inglés. Para compreender
as consideracdes entre as linguas, é importante lembrar dos contextos de registro das sessdes,
detalhadas nos quadros do capitulo de metodologia. Lembramos que:

e sessdo A é em inglés com Lucas e Fernando;

e sessdo B, em portugués com toda a turma;

e sessdo C, em portugués com Ana, Lucas e Fernando;
e sessdo D, em inglés com a turma toda;

e e sessdo E: em inglés com Ana, Lucas e Fernando.

Cada uma das subdivisdes apresenta excertos dos dados para reafirmar os resultados
quantitativos representados por graficos e tabelas, e nossas discussGes sobre cada resultado

apresentado.

4.1 Tipo de diretivo e responsividade das criangas

Baseamos nossas andlises sobre a LDC nos enunciados diretivos que a professora P.
dirigiu as criancas nas sessdes A, B, C, D e E. Compreendemos, conforme explicitamos
anteriormente no capitulo de fundamentacdo tedrica sobre os diretivos, que esses tém um papel
comunicativo marcado na institui¢do escolar, visto que sdo parte das instrugdes em sala de aula,
um dos recursos de busca pela atencdo dos alunos e um meio de direcionar seus
comportamentos de maneira enfatica e explicita.

Nas sessOes de video de A a E, analisamos um total de 279 enunciados diretivos da
professora P. dirigidos a turma e/ou as criangas A. F. e L. Esses diretivos foram classificados,
com base em estudos anteriores (OLIVEIRA, BRAZ-AQUINO e SALOMAO, 2016, AQUINO
e SALOMAO, 2005, BRESSANI, BOSA, LOPES, 2007) e na necessidade e ocorréncia dos
nossos dados, em diretivos de: atencdo; controle de comportamento; instrucdo; producdo de
linguagem oral; e checagem de instrugdo. Ao somarmos as ocorréncias de cada uma dessas

fungbes de diretivos, pudemos observar que o tipo de diretivo com ocorréncia
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significativamente maior foi o de instrucdo (58% das ocorréncias), seguido, com uma diferenca
significativa, pelo de controle de comportamento (17%) e diretivo de producdo de linguagem
oral (13%), como pode ser verificado no grafico 1.

Grafico 1 - Tipos de diretivos encontrados em todas as sessdes analisadas (de A a E).

Tipo de diretivo - todas as sessoes

matencdo mcontrole ®instrucdo = linguagem ®™checagem de instrucdo

Nos distanciamos da concepcao dos diretivos como essencialmente negativos para o
desenvolvimento da linguagem da crianca, na direcdo de pesquisas como as de Aquino e
Salomao (2005), Pine (1992), visto que compreendemos que esses enunciados tém uma funcao
e um papel discursivos na interacdo. Essas caracteristicas sdo dificilmente constatadas com
andlises quantitativas, mas podem ser muito bem justificadas por uma ampliacdo dos dados
numericos em uma andlise qualitativa, que considere a singularidade dos dados e dos sujeitos
em questao.

Compreendemos, igualmente, que nesse papel, os diretivos podem ter funcdes
diferentes, e distribuir-se diferentemente dessa propor¢do na LDC em sala de aula, em fungéo
dos objetivos de aprendizagem, em uma lingua e outra, do género e dos formatos de interacao
(BRUNER, 1989, HILARIO, DE PAULA, BUENO, 2014) e do sujeito ou grupo a quem se
dirigem (AQUINO, SALOMAO, 2005). Demonstramos essas diferenciacdes nos dois gréaficos
a seqguir, o primeiro (grafico 2) classificando os tipos de diretivos por sessdes de interacao, que
relacionamos a géneros do discurso distintos e se ddo, cada uma, em uma lingua, e o seguinte

(gréfico 3), apresentando os tipos de diretivos dirigidos a cada uma das criangas.
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Grafico 2 - Tipos de diretivo por sessdo

Tipos de diretivos por sessdo
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Sessdo A Sessdo B Sessdo C Sessdo D Sessao E
W atencdo 8 2 7 12 3

controle 11 8 4 3 20
instrugéo 17 17 66 34 27
linguagem 13 5 4 15 0
checagem 3

Confirmamos, apoiadas nos dados demonstrados pelo gréafico 2, que o diretivo de
instrucdo é o mais recorrente em todas essas interacdes, mas que nem sempre o de controle de
comportamento é o segundo mais recorrente. A ocorréncia muito maior de diretivos de
instrucdo na sessdo C pode ser explicada pela andlise qualitativa, quando vemos que nessa
sessdo a professora dirigiu muitas instrugdes as criancas sobre como montar suas formas com
massinhas e galhos. O diretivo de checagem de instrucdo apareceu apenas 3 vezes em uma
sessdo, portanto ndo sera considerado nas quantificacfes seguintes sobre tipos de diretivos.

Nas sessdes A e D, o diretivo de linguagem é o segundo mais frequente. E possivel
estabelecer a relacdo de que ambos sdo registros da professora dirigindo-se em inglés as
criangas. Poderiamos dirigir nossas reflexdes sobre uma maior demanda explicita de producéo
verbal pelas criancas em inglés, ndo fosse o fato de a sessdo E, também em inglés, ndo
apresentar nenhum enunciado de linguagem, porém ocorre um nimero maior de enunciados de
controle, dentre os quais 12 séo dirigidos a Lucas.

Compreendemos o papel dos diretivos na interacdo em sala de aula, e apontamos para
as marcas de singularidade de cada crianca sobre as modificagdes de linguagem e, inclusive,
para os diretivos que a professora dirige a elas. Seguindo esse pensamento, investigamos marcas
de singularidade de cada uma dessas criangas e recorréncias entre elas sobre as
correspondéncias aos diretivos. Os resultados dessas analises estdo nos graficos de 3 a 6. Esses
gréficos sdo apresentados a seguir em colunas empilhadas, representando as porcentagens de

respostas positivas (“sim” - corresponde) e negativas (“ndo” — ndo corresponde) das criangas
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aos diretivos da professora. Como a quantidade de cada tipo de diretivo é varidvel, conforme
apresentado no grafico 1, a apresentacdo dos dados nesse formato nos possibilita voltar a

atencao a proporg¢ao de respostas “sim” e “nao”, que mais nos interessa neste momento.

Gréfico 3 - Diretivos e correspondéncia das trés criancas

Diretivos a que as trés criangas mais correspondem
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No gréfico 3, temos uma média das respostas das trés criancas aos diretivos da
professora nesse contexto de sala de aula. A principio, os enunciados de instrucéo e de controle
de comportamento tém mais respostas positivas das criancas do que 0s outros, sendo o de
linguagem o que tem menos correspondéncias. Nos préximos graficos, observaremos como

essa distribuicdo média se da em cada uma das trés criancas.

Grafico 4 - Correspondéncia aos diretivos por Ana.
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Nos chama a atencdo a correspondéncia total de Ana aos 11 diretivos de controle que,
sabemos, conforme ilustrado no grafico 7, recebe menos diretivos desse tipo nas interacfes com
a professora. De qualquer forma, pensamos que essa diferenca nos dados de Ana pode nos
encaminhar para marcas de sua singularidade. Como recorréncias, Ana demonstra uma resposta

a diretivos de atencdo, instrucdo e linguagem semelhante & média das trés criangas.

Gréfico 5 - Correspondéncia aos diretivos por Lucas.

Tipos de diretivo a que Lucas mais corresponde
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Ja Lucas, como observamos no grafico 5, corresponde aos diretivos de controle de
comportamento em uma propor¢cdo menor do que Ana e Fernando, como observaremos no
grafico 6, e mantém uma média de respostas semelhante a das trés criancas a diretivos de

atencdo, instrugdo e linguagem, assim como Ana.

Gréfico 6 - Correspondéncia aos diretivos por Fernando.
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Observamos, a partir dos dados de Fernando, que, apesar de suas respostas aos
diretivos de linguagem serem semelhantes as das outras criangas, aquelas aos outros enunciados
diretivos sdo proporcionalmente mais positivas do que a média das outras criancas. Assim,
apontamos, por meio dessa analise quali-quantitativa que, apesar de podermos fazer
generalizacGes sobre as criangas, cada uma € um sujeito com suas (co)construgdes individuais
e com suas marcas de singularidade. Compreendemos que, pela mesma razdo que Fernando
corresponde a mais diretivos, a professora também lhe dirige menos enunciados nesse estilo,

em comparacao as outras criangas, como observamos no grafico 7.

Gréfico 7 - Tipos de diretivos a cada crianca
Tipos de diretivos dirigidos individualmente a cada
crianca
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atencéo controle instrucdo linguagem

Ana ®Fernando ™ Lucas

O grafico 7 acima nos mostra caracteristicas individuais dos diretivos dirigidos a cada
uma das criancas, excluidas as situacdes que incluiam todo o grupo. Constatamos que, conforme
encontraram Aquino e Salomdo (2005) nas diades méae-criancas entre 2;0 e 2;6 anos, 0s
diretivos de instrucdo foram mais frequentemente dirigidos a menina do que aos meninos. No
entanto, diferentemente do que foi observado por essas autoras na interacdo familiar com
criangas menores, os diretivos de atencao foram dirigidos de forma equilibrada as trés criancas,
enquanto os de controle foram mais dirigidos aos meninos.

Apesar de as autoras discutirem que talvez naqueles registros os diretivos de atengdo
fossem mais dirigidos aos meninos por ndo estarem téo atentos ou envolvidos com as atividades
propostas pela mée, nos nossos dados, isso ndo foi observado. Além disso, o contexto escolar
traz um outro espaco de interacdo, em que uma mesma professora modifica a linguagem que

dirige as criancas de acordo com as situacdes e sujeitos com quem fala.
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Observamos, nesse contexto, que os enunciados de controle mais frequentes dirigidos
a Fernando e a Lucas estéo relacionados a interrupc¢des mais frequentes que ambos fazem das
aulas, no foco de atencao ou na fala de alguém.

No préximo grafico, demonstramos os diretivos dirigidos a cada sujeito ou grupo, por
sessdo. Observamos que, na sessdo B, em que encontramos 0 menor nimero de diretivos
comparado as outras, hd mais diretivos a cada uma das criangas do que a turmatoda. 1sso porque
nesse dia, registramos a aula do calendario, em portugués. Nessa aula, as criangas ja estéo
acostumadas a uma sequéncia de atividades para falarem sobre os dias da semana, o tempo e a
estacdo, e aparentemente ndo solicitam tantos diretivos, ao passo que os diretivos as trés
criancas nessa sessao se dao porque cada um deles auxiliou em alguma atividade durante esse
dia.

Gréfico 8 - Quantidade de diretivos a cada grupo ou crianga, por sessao.

A quem a professora dirigiu diretivos, por sessao
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Na sessdo D, em contrapartida, ha mais diretivos para a turma toda. Nesse registro,
observamos uma aula de Letterland, na qual a professora da muitas instrucGes para jogos e
desenhos da forma da letra aprendida, e comandos de linguagem para repeticdo do som da letra
focalizada naquela aula. No total das sessdes, observamos que a professora dirige mais diretivos
a turma toda do que as trés criancas juntas, mesmo tendo contabilizado uma sessao a mais com
a turma reduzida (sesséo E).

A seguir, trazemos alguns excertos das interacbes em sala de aula, a fim de
exemplificar alguns desses diretivos que mais chamam a aten¢do no gréafico 8, e as respectivas
respostas das criancas. Destacamos em negrito os enunciados que consideramos como diretivos.

Situacgdo 1 — sesséo D

Idade das criangas: A: 4;04, L: 4;08.
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Em aula de Letterland, as criangas foram apresentadas a personagem da letra “I” ¢ ao
seu som. Em um dado momento, as criangas devem ouvir o som da nova personagem pelo
computador e repeti-lo, assim como as palavras que contém o som /i:/, conforme as escutam.
As criancgas olham para a tela do computador, que € o objeto de aten¢cdo comum neste momento.
A professora olha ora para o computador, ora para as criangas. No trecho abaixo, classificamos
todos os diretivos destacados como diretivos de linguagem. Neste instante, a professora diz que

vai clicar nas figuras e as criangas vao repetir.

P:so I will click on the.. pictures.. and after | P: entdo eu vou clicar nas.. figuras..

that you are going to.. repeat. e depois disso vocés vao.. repetir.

[4 professora clica no “play” e um dudio ou video é reproduzido através do
computador.]
Pii.

[A professora repete 0 som produzido pelo video .]
P: i.

P: repeat . P: repitam.

[ouve-se 0 som da gravagdo: “i”’]
L: i.
P: i.

Turma: i.

[ouve-se 0 som da gravagdo: “in”’]

P: <i:n>[>].

Turma: <in>[<].

P: what is in? Something i:n the box . | P: o que é “em”? algo e:m uma caixa.

[a professora faz um gesto de colocar algo dentro de algum lugar.]

[ouve-se 0 som da gravagdo: “in’’]

P: in.

Turma: in. [apenas trés criancas, inclusive L., repetem]

[ouve-se 0 som da gravagdo: “ink”’]
P: | ink.

Turma: |ink . [a professora e as criangas falam juntas, ap6s o som do video.]

P: again . P: de novo

[ouve-se 0 som da gravagdo: “ink’’]

P: | ink.
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Turma: |ink . [a professora e as criangas falam juntas, ap6s o som do video.]

[ouve-se 0 som da gravagdo: “insect’]

P:| insect.

Turma: | insect.

P: aga:in . P: de novo

...J] fouve-se o som da gravacdo: “insect”
g ¢

P: <insect> [>] .

Turma: <insect> [<] .

No primeiro enunciado diretivo desse excerto, as criancas olham para a professora,
pois a atencdo delas ainda ndo esta direcionada ao computador. Aos outros enunciados, Ana e
Lucas correspondem positivamente, repetindo as palavras e sons que escutam, e ndo olham
mais para a professora, mas para o computador, que é o foco de atencéo.

Nesse recorte, observamos que, apesar de a professora dizer o que ela vai fazer e o que
as criangas vao fazer sobre isso — ela clicar na imagem e depois as criangas repetirem —, a
ordem desses fatores acaba se estabelecendo com a resposta nas interagdes. Primeiro, apenas a
professora repete 0 som que vem do computador; depois, Lucas repete antes dela, e outros
alunos da sala, apds a professora; até que comecam a falar todos juntos apdés o som do
computador, € isso se estabelece como parte do comando. Quando a professora diz “again”, as
criancas nédo repetem imediatamente o que acabaram de dizer, provavelmente porque tdo logo
entenderam, na interagcdo, como e em que momento se dariam as respostas. Elas esperam que a
professora clique na imagem, para que o som venha do computador, e entdo todos repitam
juntos.

Vemos, portanto, essa interacdo nesses momentos especificos da aula de Letterland se
estabelecer na relacdo dialdgica, por meio da rotinizacdo dessas acdes, enunciados diretivos e
respostas. No exemplo seguinte, veremos alguns enunciados de instrucdo que foram se
modificando a partir das respostas das criangas.

Situacgdo 2 — sesséo C

Idade das criancas: A: 4,03, F: 4,01, L: 4;07.

Nessa sesséo, a professora dirige mais enunciados de instrugdo a Ana do que nas outras
interacdes, pois as criangas estdo construindo estruturas com massinhas e galhos, e Ana ndo
conseguiu, ainda, finalizar o que a professora havia pedido, que era construir uma estrutura
fechada, em que a massinha e os galhos estivessem unidos. Fernando, por sua vez, estava

terminando de fazer um colar e sugere uma outra forma.
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F:  euacho que eu sei faze(r) um pirulito .

P:  vocé sabe, Fer ?

P:  mas num destroi o seu cola:r, continua, depois vocé pode faze(r) um pirulito.
[Fernando comeca a reconstruir o colar que estava desmanchando. ]

A:  sb: faze(r) xxx.

[Ana finge que esta lambendo seu pirulito de massinha, a professora ri .]
mas num é pra come(r) de verdade, hein?

continua fazendo, Ana.

néo, ndo <quero>[?] .

tenta monta(r) o tridangulo que a miss te mostro(u) .

(vo)cé consegue, Fer ?

XXX .

o(lha) eu usei trés grave:tos e trés pedacos de massinha .

XXX .

o> v MUY UV >» T DT

vem ca, senta aqui do meu lado .

[Ana vai até a professora, que a ajuda a montar sua estrutura].

Identificamos, nesse trecho, trés diretivos de instrucao, entre eles, dois dirigidos a Ana
e um, o primeiro, dirigido a Fernando. O segundo enunciado diretivo, em controle em tom de
brincadeira, demonstra conivéncia com a brincadeira proposta por Ana de comer o pirulito,
apos o riso da professora: “mas num ¢é pra come(r) de verdade, hein?”.

Reafirmamos, portanto, o papel comunicativo dos diretivos em sala de aula, e
observaremos, a seguir, caracteristicas desses diretivos que se aproximam da LDC, e suas

influéncias nas respostas das criancas.
4.2 Variacao da frequéncia fundamental

Como caracteristica da LDC, a frequéncia fundamental tem uma variagdo maior e
apresenta frequéncia maxima mais alta (tons mais agudos) em relacdo a LDA (FERNALD,
1989, FERGUSON, 1964, CAVALCANTE, 1999, CAVALCANTE; BARROS, 2012,
DODANE, 2001).

A fim de verificar como se caracteriza a frequéncia fundamental de enunciados
diretivos da professora nesse contexto escolar bilingue, em inglés e em portugués, e de observar
as relacOes que essas modulagdes podem ter com o direcionamento do olhar pelas criancas e
com a resposta desses sujeitos aos diretivos direcionados a elas pela professora, investigamos

algumas relagdes entre a variagdo da frequéncia fundamental e algumas das categorias de
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andlise, a saber: os tipos de diretivos; a lingua enunciada no diretivo (inglés/portugués); o(s)
interlocutor(es) ao(s) qual(is) a professora se dirige; e a presenca ou auséncia de fala da crianca
logo apds e logo antes desse diretivo.

Conforme explicitado no capitulo de metodologia, foram analisados 105 enunciados
pelas medidas da frequéncia fundamental média (FO), minima (Fmin), maxima (Fmax) e
mediana, das quais extraimos a variacdo da frequéncia fundamental a partir do calculo de
subtracdo das frequéncias maxima e minima (Fmax. — Fmin.). Desses enunciados, foram
analisados 34 da sessdo A, 21 da B, 24daCe 26 daD.

[lustramos, nas figuras 8 e 9, com o0s espectrogramas extraidos do PRAAT nas
configuragdes especificadas no capitulo 4, os enunciados com a menor e maior variagdes de
frequéncia, respectivamente, dentre os 105 enunciados analisados. Nas imagens, a linha azul
representa a frequéncia da voz da professora em Hertz (Hz) em uma escala de 100 a 600 Hz,

conforme marcado no canto direito das figuras a seguir.

Figura 8 - Espectrograma do enunciado com a menor variacdo de frequéncia.
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Figura 9 - Espectrograma do enunciado com a maior variacdo de frequéncia.

\\“—“’\/J\—\[fm\

100 Hz

0.000000 Visible part 1628583 seconds 1.63858;

T rT— \

A figura 8 refere-se a um enunciado de instrucdo da sessao A, em inglés com a turma
reduzida, e a 9, a outro da sessdo D, também em inglés, mas com a turma toda. Observamos,
entre essas figuras, uma manutencdo da frequéncia da voz (pouca variacdo entre graves e
agudos) na figura 8 e uma variagdo maior, com um pico agudo mais acentuado na figura 9.
Esses sdo exemplos de um dos enunciados com menor e maior variagdo na frequéncia
fundamental.

No gréfico 9 abaixo, apresentamos os valores médios das frequéncias (pitch) média
(F0), minima (Fmin.) e maxima (Fméx.) dos enunciados diretivos da professora, por cada uma

das sessdes em que a frequéncia fundamental foi analisada.

Grafico 9 - Medidas da frequéncia fundamental dos enunciados diretivos da professora por sessao.

Frequéncia fundamental dos enunciados diretivos da
professora, por sesséo
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Pudemos constatar, a partir dos dados apresentados no grafico 9, que, como era
esperado, todas as medidas da frequéncia fundamental da voz da professora se mantém mais
altas nas sessdes B e D, com a turma toda, do que nas sessdes A e C, com a turma reduzida.

Essa observacédo é confirmada com os dados do gréfico 10, no qual analisamos a variagdo da
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frequéncia fundamental da voz da professora em relacdo a cada grupo ou sujeito a que ela se
dirige. Observamos o destaque da barra azul, que representa a turma toda, em comparacéo as
outras, e a barra vermelha, das interagdes apenas com as trés criangas, Como 0 grupo que recebe

enunciados com a frequéncia e variacdo de frequéncia de voz mais baixas.

Grafico 10 - Medidas médias da frequéncia fundamental dos enunciados dirigidos a cada sujeito ou grupo.

Relagdo entre variagdo da frequéncia Fundamental e interlocutor
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FO(média) Fmin Fmax Fmax-Fmin
Fernando 250,38 191,70 378,97 187,27
= Ana 263,86 177,05 371,60 194,55
m Lucas 250,92 167,06 357,25 190,19
mL, A, F 237,79 185,31 309,07 123,76
B Turma 299,17 184,19 420,10 235,91

Observamos, portanto, que nos registros dessa professora, ha mais modulacdes da voz
no aspecto da frequéncia fundamental em situacbes que podemos classificar como um género
de aula formal, para um grupo grande, do que em uma interacdo mais informal e espontanea,
como percebemos no grupo reduzido. Consideramos, também, sobre isso, que na interagdo com
0 grupo pequeno a professora nao tem que cumprir um curriculo pedagdgico e compreendemos
que a maior liberdade nesse aspecto pode modificar a interacédo em sala de aula, bem como a
quantidade reduzida de criangas.

Analisando nossos dados qualitativamente, sabemos que a cada uma das criancas
foram dirigidos diretivos individualmente tanto no grupo reduzido quanto na turma toda, o que
certamente aumenta a barra referente ao valor da frequéncia fundamental dirigida a elas (barras
amarela, laranja e verde).

No proximo grafico (11), vemos a variagdo da frequéncia fundamental em relagéo as

duas linguas que a professora dirige as trés criangas, e observamos maior média das frequéncias
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méaximas dos enunciados em portugués do que em inglés. Mesmo essa diferenca ndo sendo
muito grande, nos chama a atencdo que uma medida relativa a LDC seja mais marcada em na
lingua materna da professora e das criancas do que na segunda lingua, refutando uma
observacao inicial de que talvez a professora modificasse mais a voz para dirigir-se as criangas

em inglés, em uma tentativa de ser mais clara.

Gréfico 11 - Média das medidas da frequéncia fundamental dos enunciados da professora em inglés e em

portugués.
Frequéncia fundamental dos enunciados diretivos da professora, por
lingua
Fmax-Fmin
Fmax
Fmin

FO (mediana)

FO(média)

0,00 50,00 100,00 150,00 200,00 250,00 300,00 350,00 400,00 450,00

FO(média) FO (mediana) Fmin Fmax Fmax-Fmin
®mPORTUGUES 272,08 268,80 181,50 394,91 213,41
mINGLES 262,65 267,52 181,92 363,79 181,87

Lembramos, contudo, que a medida da frequéncia fundamental ¢ apenas uma das
caracteristicas da variacdo prosodica e da LDC, e que essa estd mais relacionada teoricamente
a atrair a atencéo da crianca.

No préximo gréafico (12), opusemos enunciados da professora que desencadeiam uma
resposta verbalizada de alguma das criancas, em portugués ou em inglés, as médias das medidas
da frequéncia fundamental de seus respectivos enunciados. Com nova surpresa, constatamos
que os enunciados que precedem e/ou suscedem a fala da crianca apresentam frequéncias mais
baixas do que aqueles que ndo séo seguidos ou precedidos da fala infantil. Lembramos, ainda,
que as solicitacGes explicitas de producéo oral de linguagem sdo as menos correspondidas pelas
trés criancas nos enunciados analisados.

Para verificar se isso corresponderia a resposta positiva dos enunciados das criancas,
fizemos nova relagédo entre a variacdo de frequéncia da voz e as respostas das criancas aos

enunciados diretivos da professora.

Gréfico 12 - Média das frequéncias em enunciados que antecedem ou precedem producao verbal das criancas.
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Frequéncia fundamental média dos enunciados da
professora e fala das criancas

FMax-Fmin e ——
.
Fmin e ——
FO (Mediany)
FO(Média)
0,00 50,00 100,00 150,00 200,00 250,00 300,00 350,00 400,00 450,00
FO(média) Fo Fmin Fmax Fmax-Fmin
(mediana)
m Crianga ndo fala ap6s 275,73 277,24 184,13 394,08 209,95
m Crianca fala apds 256,93 260,34 177,74 361,54 183,80
Crianca ndo fala antes 276,44 276,35 177,69 398,95 221,26
m Crianga fala antes 255,97 258,95 186,20 353,12 166,92

No gréfico 13, podemos observar os valores das frequéncias por cada tipo de
enunciado diretivo. Notamos a maior frequéncia nos enunciados de instrucéo, que €, na média
das correspondéncias das trés criangas, o tipo de enunciado que mais recebe respostas positivas,
0 que poderia nos levar a crer que a maior frequéncia dos enunciados pode levar a uma
correspondéncia mais positiva aos diretivos por essas criangas. Para verificar essa suposicgéo,
que nos convém a uma das respostas das criancas aos diretivos analisadas neste trabalho,
trazemos os graficos 14, 15 e 16. Para esses, tiramos a média das medidas de frequéncia
fundamental dos enunciados a que a crianga corresponde positivamente (representada pelas
colunas laranjas, “sim”) e a que ela ndo corresponde, ou corresponde de forma negativa ao

diretivo (representada pelas colunas azuis, “nao”).

Gréfico 13 - Variacdo da frequéncia fundamental por tipo de enunciado diretivo

Frequéncia fundamental dos enunciados, por tipo de

diretivo
Fmax-Fmin
Fmax
Fmin
UGE = ——
0,00 100,00 200,00 300,00 400,00 500,00
FO(média) Fmin Fmax Fmax-Fmin
linguagem 265,70 189,14 372,57 183,43
m instrucdo 270,41 178,14 385,67 207,53
m controle 248,42 177,22 356,31 179,09

W atencéo 265,07 182,43 364,50 182,08
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Gréafico 14 - Relacdo entre a variacdo da frequéncia fundamental e a correspondéncia aos diretivos por Lucas.
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Grafico 15 - Relacdo entre a variacdo da frequéncia fundamental e a correspondéncia aos diretivos por Ana.
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Gréfico 16 - Relacdo entre a variacdo da frequéncia fundamental e a correspondéncia aos diretivos por Fernando.
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Os dados analisados revelam que a variacdo na frequéncia fundamental ndo parece ter
relagdo com a correspondéncia ou nédo das criangas a esses diretivos.

Observamos, no entanto, que hd uma alteracdo na frequéncia fundamental nos
enunciados diretivos dirigidos a crianca por essa professora. Essas modificacdes estdo marcadas
pela frequéncia mais alta do que a que normalmente é dirigida ao adulto (maior que 200Hz) e
por uma variacdo média consideravelmente ampla. Constatamos que essa frequéncia ndo altera
a resposta das criangas aqui observadas aos enunciados diretivos de forma representativa, mas
que ha algumas diferencas analisaveis entre as frequéncias vocais dos enunciados em inglés e
em portugués e nos diferentes estilos diretivos.

Na préxima subdivisdo, daremos foco as questdes de atencdo conjunta, com cuidado

especial ao direcionamento do olhar da crianga e suas consequéncias nas respostas aos diretivos.

4.3 Direcdo do olhar e atencéo conjunta

Conforme dissemos anteriormente, nesta secdo trazemos dados sobre o olhar e a
atencdo conjunta, a fim de responder ao quinto objetivo proposto neste trabalho, o de
compreender o papel do olhar da crianca e da atengdo conjunta a objetos na resposta das
criangas aos diretivos aqui analisados. Para tanto, apresentamos relagdes entre: o olhar de cada
uma das trés criancas para a professora e para 0 objeto com a resposta ao diretivo por essas
criancas; o olhar e a frequéncia fundamental, dado que essa caracteristica prosodica salientada
pode atrair mais a atencdo de bebés (FERNALD, 1985) e mesmo de alunos adultos em uma
sala de aula de lingua estrangeira (COTIER, 2018).

Nos préximos graficos, vemos a relacdo do olhar da crianga com a correspondéncia
aos diretivos. Para que pudéssemos compreender melhor qual o papel do olhar nessas respostas,
combinamos esses dois aspectos em quatro possibilidades que podem ser respondidas com “sim”
e “nao”: (a) a crianga olha para a professora e corresponde ao diretivo; (b) a crianga olha para
a professora e ndo corresponde ao diretivo; (c) a crianga ndo olha para a professora e
corresponde ao diretivo; (d) a crianga ndo olha para a professora e néo corresponde ao diretivo.
Essas combinacdes foram contabilizadas para cada uma das trés criangas, e elaboradas tambem
para o olhar dirigido ao objeto®.

Nos gréficos, as colunas empilhadas facilitam a visualizagdo do total de enunciados, e

possibilitam contrapor visualmente as respostas “sim” e “ndo. Lembramos que, por se tratarem

1 L_embramos que, conforme especificado na metodologia, apenas contabilizamos o olhar ou néo olhar para o
objeto quando h& um objeto de atencédo conjunta da professora e da crianga a quem ela se dirige.
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de combinagdes em que apenas uma ¢ verdadeira, temos naturalmente mais respostas “ndo” do
que “sim” as combinagdes, visto que apenas as combinagdes de “sim” somam, todas juntas, a
quantidade total de enunciados diretivos analisados nessa combinacdo. Nao foram analisados,
para esse quesito, enunciados em que a criancga estava fora do alcance das cameras e ndo era
possivel saber para onde ela direcionava seu olhar.

Observemos, pois, os graficos a seguir, com especial atencdo as diferencas entre a

direcdo do olhar ao objeto e a professora.

Grafico 17 - Relacéo entre o olhar de Fernando ao objeto e correspondéncia ao diretivo.

Fernando e o olhar para o objeto - relagdo com
correspondéncia ao diretivo
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Grafico 18 - Relacdo entre o olhar de Fernando a professora e correspondéncia ao diretivo.

Fernando e o olhar para a professora - relacdo com
correspondéncia ao diretivo
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Nos chama a atencdo a inversdo entre ndo olhar para o objeto e corresponder ao
diretivo e ndo olhar para a professora e corresponder ao diretivo. Percebemos que, para
responder a professora, sem a presenca de um objeto, essa crianga ndo precisa, necessariamente,

olhar para a professora. No entanto, poucas das vezes em que ha um objeto de atencdo conjunta



97

entre a professora e outra crianga, essa crianca ndo olha para o objeto para corresponder ao
diretivo da professora. Constatamos novamente, nos dados de Fernando, uma taxa de respostas
positivas ao diretivo, levemente maiores do que as de Lucas e Ana, conforme podemos observar

nos proximos graficos sobre as respostas das outras criancas.

Gréfico 19 - Relacéo entre o olhar de Ana ao objeto e correspondéncia ao diretivo.

Ana e olhar para o objeto - relacdo com
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Gréfico 20 - Relacdo entre o olhar de Ana a professora e correspondéncia ao diretivo.

Ana e olhar para a professora - relacdo com
correspondéncia ao diretivo
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Relacionando os gréficos 19 e 20, notamos que a dire¢do do olhar de Ana tem um
mesmo padrdo que o de Fernando entre as respostas aos enunciados diretivos da professora com
e sem a presenca de objetos de atencdo comum. Novamente, o olhar dirigido a professora nao
parece condicdo necessaria a resposta positiva ao diretivo. Assim como para Fernando, nos
dados de Ana verificamos que a taxa de respostas positivas aos diretivos sem objeto de atencdo
conjunta estdo equilibradas entre Ana olhar e ndo olhar para a professora. Ainda assim, a taxa
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de respostas negativas aos diretivos quando Ana ndo olha para a professora é consideravel, e
maior do que a de Fernando.

Grafico 21 - Relagéo entre o olhar de Lucas ao objeto e correspondéncia ao diretivo.
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Grafico 22 - Relacdo entre o olhar de Lucas a professora e correspondéncia ao diretivo.

Lucas e olhar para a professora - relagdo com
correspondéncia ao diretivo
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De forma semelhante as outras criangas, os dados de Lucas demonstram que nem
sempre se faz necessario para a crianga dessa idade (no caso dele, entre 4;5 e 4;8 anos), olhar
para a professora para compreender o que se pede e corresponder ao que lhe é solicitado ou
instruido. No grafico 22, observamos, também, que Lucas apresenta ainda mais respostas
positivas a enunciados diretivos da professora quando nédo dirige o olhar para ela, do que quando
olha para a professora.
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Enfim, na comparacdo entre os dados do olhar para a professora e do olhar para o
objeto, apresentados nos graficos de 17 a 22 das trés criangas, constatamos que essas criangas
de 4 a 4;8 anos correspondem mais ao diretivo, ao mesmo tempo em que olham para um objeto
de atencdo comum com a professora.

E possivel que, além de o objeto ser um elemento novo que pode atrair a atencdo da
crianga, a compreenséo e correspondéncia a diretivos oralizados sem necessariamente voltar o
olhar ao interlocutor seja parte da aquisicdo das rotinizacfes das interacfes, e demonstre, nas
criancas, uma compreensdo da lingua oral desacompanhada dos olhares, tdo intrinsecos a
interacdo com bebés, por exemplo.

Procuramos encontrar respostas sobre o que pode atrair mais o olhar das criancas a
professora na interacdo escolar. Utilizando os dados analisados, e com base em estudos que
demonstraram maior interesse de bebés a vozes mais agudas, as quais mais direcionavam o
olhar (FERNALD, 1985), investigamos se haveria relacdo entre a frequéncia da voz dessa
professora dirigida a essas criancas e o olhar das criancas a professora, em situacbes de
interacdo rotineiras. Os resultados sao apresentados nos proximos trés graficos, conforme segue:

gréafico 23 sobre o olhar de Fernando, 24, para Ana e 25, Lucas.

Gréfico 23 - Médias da frequéncia fundamental de enunciados dirigidos a Fernando relacionadas a direcéo do
olhar a professora.
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Conforme demonstrado no gréfico 23, ndo ha variacao significativa entre as medidas
de frequéncia mediana, média e minima entre os enunciados a que Fernando olha ou ndo para
a professora. Observamos alguma variagao entre as minimas e uma variagdo um pouco maior
entre as maximas, sendo maiores as médias dessas frequéncias e, consequentemente, da
variac¢ao, quando a resposta de Fernando ao diretivo foi positiva. Inferimos que essa seja uma

marca de singularidade dessa crianca, ou uma possivel recorréncia a ser avaliada em outros
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estudos sobre criancas da mesma idade que ele, que é o mais novo entre os trés (4;00 a 4;4
anos), visto que, como demonstrado nos gréaficos 24 e 25, essa diferenca ndo se apresenta nas

respostas das outras criancas.

Grafico 24 - Médias da frequéncia fundamental de enunciados dirigidos a Ana relacionadas a direcao do olhar a
professora

Relacdo entre olhar de A. a PRO e variacdo da frequéncia
fundamental
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Com base nos dados apresentados no grafico 23, observamos que ndo ha diferencas
entre as medidas das frequéncias entre 0s enunciados a que Ana dirige ou ndo o olhar a
professora. A pequena diferenca entre as variacGes de frequéncia € de menos de 9 Hz. De
maneira semelhante, ndo ha diferencas entre essas medidas em relacdo ao olhar de Lucas a essa

professora, conforme apontamos no grafico 25.

Gréfico 25 - Médias da frequéncia fundamental de enunciados dirigidos a Lucas relacionadas a dire¢do do olhar
a professora.
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Constatamos, portanto, que, nesse grupo, as variagfes em frequéncia fundamental ndo

sdo significativas para o direcionamento do olhar da crianca a professora, e que esse olhar ndo
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esta diretamente relacionado a resposta positiva aos diretivos que essa dirige as criangas. Por
outro lado, os dados demonstram que também ha situaces em que a crianga ndo olha para a
professora e tampouco corresponde ao diretivo.

Compreendemos, para além disso, os elos afetivos dos olhares, também em sala de
aula. Identificamos, em oposi¢édo a ndo-obrigatoriedade de direcionar o olhar a professora para
compreender e manifestar uma resposta positiva ao seu diretivo, uma relagdo mais estreita entre
olhar para o objeto e corresponder ao diretivo.

Demonstramos, a seguir, essas ocorréncias com duas situacfes da sala de aula da
Educacéo Infantil bilingue.

Situacgéo 1 —sesséo D

Idade das criancas: A: 4;04, L: 4;08.

Logo no inicio da aula, a professora convida os alunos a uma viagem imaginaria para
0 pais das letras (Letterland), com uma linguagem (multimodal) que certamente ndo seria
empregada da mesma forma em uma aula expositiva para adultos, por exemplo. A direita, estfo

marcados os valores das frequéncias (Hz) dos enunciados 30, 33 e 34.

FO Fmin Fmax Fmin-
Fmax
P: so pre:pare yourselves . (entfo 30174 ) 18743 47814 290,71
prepa:rem-se)
L: ah!
[Outra professora, que esta do lado de L.,
tira das maos dele a plaquinha em que esta
mexendo.]
P: clo:se your eyes . (fechem os 30454 | 18867 | 40055 211,88
olhos)
P: we are going to fly: to: 282,32 | 164,68 | 459,35 | 294,67

Le:tterland aga::in . (n0s vamos voa:r pa:ra a terra das letras de novo!)

P: putyour arms like this and yyy. (ponham os bragos assim e yyy — faz um barulho
com a boca)

[PRO e as criangas abrem os bragos como se fossem asas de avido .]

Pr o yyy.

B: <xxx>[=!grita] .

[PRO e as criangas batem com as duas méos no chéo .]

P: wearri::ved . (nés chega::mos.)
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A criagdo de um espaco imaginédrio, as onomatopeias, as pantomimas s&o
caracteristicas de uma linguagem de brincadeira com criangas que auxiliam a promover um
ambiente ladico e propicio para o aprendizado, e isso configura uma linguagem especialmente
modificada para dirigir-se a esse grupo em contexto escolar.

Também a frequéncia fundamental com um valor bem acima do normal de 200 Hz, a
frequéncia maxima bastante alta e a diferenca entre frequéncias maxima e minima
demonstradas nos enunciados acima apontam para uma vocalizacdo com grande modulacéo da
v0z, 0 que caracteriza uma linguagem particular dirigida a crianca (FERNALD, 1989).

Compreendemos, por fim, que os diretivos sdo parte da linguagem escolar, e
concordamos com Pine (1992), Aquino e Salomao (2005) sobre o papel desse estilo diretivo na
interacdo e, consequentemente, sob nosso entendimento de aquisicdo de linguagem, para o
desenvolvimento da linguagem das criangas, pela insercdo em e (re)criagdo de géneros
discursivos diversificados (HILARIO, DE PAULA, BUENO, 2014, VOLOCHINOV, 2017,
BAKHTIN, 2018). Trataremos desse assunto mais especificamente com anélise de trechos de

duas sessbes com a turma toda, na subsecdo seguinte.

4.4 A aquisicao/aprendizagem por meio de interagdes rotinizadas

E possivel observar, nos dados analisados, a assimilagao das criancas de determinados
comportamentos e respostas multimodais apropriados a cada género discursivo primario das
interacdes cotidianas (BAKHTIN, 2018) e, consequentemente, nesse contexto escolar, 0 espago
de cada uma das linguas (inglés e portugués).

Com esse foco de andlise, trazemos, nesta subsecdo, excertos de intera¢do que apontem
para a internalizacdo de interacdes rotinizadas (BRUNER) dentro de géneros que se constituem
e, aos poucos, se modificam, na interagdo em sala de aula.

Pensamos, aqui, em formatos mais comuns e rotinizados, dentro de tematicas de aulas
especificas, que parecem ja ter tido um envolvimento maior das criancas no formato da

interacdo enquanto género. O primeiro exemplo que traremos € o do calendario.

Sessédo B — Calendario
Idades das criangas: A: 4,03, F: 4,01, L: 4;07.
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Nesse registro em portugués, a turma toda participou do momento do “calendario”,
que faz parte da rotina diaria na escola, e acontece em portugués em alguns dias e em inglés em
outros, em dias da semana variados.

Em interacbes como essa, a professora pede ajuda a uma ou mais criangas para
colocarem os numeros, o dia da semana, o tempo (no dia, nublado e calor) a estagcdo e 0 més no
calendario, com a ajuda de outras criancas e com o direcionamento da professora, como ilustra

a figura 10.

Figura 10 - Momento do Calendario em que todos cantam juntos a misica dos dias da semana para ajudarem o
colega a saber em que dia da semana estdo (em portugués).
Y - I .

As criangas também ajudam a professora a preencher um grafico do tempo ao longo
do ano, dando respostas sobre o tempo naquele dia e nos dias anteriores, e fazendo uma breve
observacdo sobre o grafico, suas mudancas e constancias.

Em seguida, outra crianca é solicitada a estourar uma bexiga que representa o dia
anterior, e outra a dar um namero e dizer a velocidade dos sopros que gostaria que a professora
desse para encher a bexiga daquele dia. Ent&o, a professora prende o resto da bexiga do dia
anterior em um prendedor embaixo de um cartdo escrito “ontem / yesterday”, a bexiga cheia no
prendedor sob o rotulo “hoje / today” e uma bexiga nova, vazia, em um prendedor onde esta
escrito “amanha / tomorrow”. Trazemos, a seguir, um trecho que ilustra esse momento. O aluno
Gabriel, parte da turma, havia sido chamado pela professora para estourar o baldo do dia
anterior. Os nomes dele e de outras criangas também sdo criados para preservar suas

identidades.
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P:  o(lha).. agora o Gabrie::l. [criancas conversam sobre o assunto anterior, dos
ovos de Pascoa que haviam ganhado, professora interrompe sua prépria fala para chamar-
Ihes a atencéo.]

P:  sh: Busy Bees, agora volto(u) aqui pro nosso balé::o .

P:  nos iremos falar tchau tchau p(a)ra que dia da sema:na ?

P:  ontem fo:i: +..?

P:  que dia foi o:ntem ?

Vitoria: Monday .

P:  se+..

P:  em portugués # como que é Monday ?

L: segunda-fe(i)ra.

Fabiana: segu:nda-fe::ira::.. tchau segunda-fe:(i)ra . [grita]

P:  Fabiana, n6s estamos usando.. o voice level two .

Fabiana: | tcha:u segunda-feira.

Vitoria: | tchau segunda-feira. [Fabiana e Vitoria falam juntas.]

P:  ndo precisamos gritar .

P:  entdo todos juntos # depois do nimero trés... iremos falar tchau

tchau segunda-fe:i:ra .
P:  depois do nimero trés o Gabriel vai 6, yy@o, estourar o bal&o .
um, dois, trés .

P: | tchau tchau segunda-fe:ira.

P2: | tchau tchau segunda-fe:ira.

Turma: | tchau tchau. [gritam]

Nos interessa salientar que a rotina e sequéncia de atividades que seguem nessa
interacdo do calendério se instauraram como um género mais ou menos estavel entre as criancas
e as professoras, a ponto que noés, nos papeis de observadoras e pesquisadoras, também o
reconhecemos. Igualmente notamos quando esse momento do calendario termina, apés
encherem e pendurarem um novo baldo e a professora (ou uma crianga ajudante desse
momento) dizer bom dia a cada uma das criangas. A quebra desse género é observada quando
o foco de atencdo muda para outra atividade e consequentemente os objetos foco de atencao
das criangas sdo outros, ndo mais o calendario, a bexiga ou o grafico pendurados na parede.

Com essa mudanca, n6s também identificamos o final de um momento de aula, de um
género discursivo mais ou menos estabelecido na escola nessas interacfes, e encerramos a

gravacéo do dia.
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Observamos, também, a naturalidade da alternancia entre portugués e inglés em alguns
momentos, ainda que esteja bem estabelecido o “combinado” comum, por assim dizer, neste
momento, de falar em portugués.

Sessdo D — Letterlander |

Idade das criangas: A: 4;04, L: 4;08.

Nessa sessédo em inglés de 05/05/2018, em registro de aula realizada durante a tarde,
as criancas sistematizaram um novo som do inglés por meio da personagem Impy Ink, um pote
de tinta que representa o som /i:/. A professora apresenta o0 som por meio dessa personagem e
da associacdo a outras palavras que tém esse som. Também aprenderam, nesse dia, a forma da
letra “I”.

As criancas ficaram dispostas em circulo, sentadas no chdo, com trés professoras. A
professora P. tinha ao seu lado um computador, teclado, mouse e caixas de som que ficavam
visualmente acessiveis a todos na roda. Por esse computador, assistiram a videos, jogaram jogos
e ouviram sons e musicas. Em outro momento, a professora P. espalhou pecas de lego no chao
para as crian¢as montarem a forma do “Impy Ink”, ou seja, a forma da letra “I”, sob supervisao
das outras professoras, enquanto ela chamava cada crianca individualmente para tracarem a
forma da letra que aprenderam na tela do computador.

Uma vez por semana, as criangas tém um horario de aula denominado Letterland?,
voltado ao processo de alfabetizacdo em inglés pelo método fonico. O material adotado pela
escola para isso inclui videos, mdsicas, jogos digitais, fotocOpias e exercicios em que nédo
apenas as letras, mas cada fonema da lingua inglesa é associado a um personagem. Assim, as
criangas estdo acostumadas a associar as letras as personagens, e a chama-las em inglés por

Seus nomes.

! Letterland é um programa de ensino-aprendizagem de fonemas em inglés desenvolvido para criangas, por uma
abordagem baseada em histérias. Mais informagoes em: https://www.letterland.com/
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Figura 11 - Momento em que as criangas apontam seus dedos indicadores no ar, como a professora, depois de ela
ter pedido para que eles desenhem a linha no ar, e antes de fazer o gesto referente ao seu diretivo.
R Rt

Recorte D1 — trace a line in the air

As criangas ja haviam tragado a forma do “Impy Ink lowercase” (“I”’ minisculo) no ar
e escutado uma historia sobre a personagem. Em seguida, aprenderam a tragar a forma do “I”
maiusculo no ar, sob os comandos da professora, no momento capturado pela imagem acima e

no dialogo transcrito a seguir.

P: Busy Bees, this one is lowercase shape . | P: Busy Bees, esta aqui ¢ a forma

minuscula.
P: oh. P: oh.
P:iti:s#adot. P: isso € um ponto.

[professora aponta para a figura no computador]

P: on the top of his head . P: no topo da cabeca dele.

P: a:nd # the capital one is just a trace, a line. | P: e a maiuscula é s6 um traco, uma

linha.

P: so, when we are going to write.. important | P: entdo, quando nés vamos escrever

words like lara, India, we need to use the.. | palavras importantes como lara, India,

ca:pital sha:pe . nés precisamos wusar a.. forma
maidscula.
P: it'sjust a line.. yyy . P: é s6é uma linha [faz um barulho].

[a professora traca uma linha de cima para baixo no ar, na forma de um I maidsculo

e, a0 mesmo tempo, faz um som.]

P: trace a line in, in the air, please. P: tracem uma linha no ar, por favor.
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[A professora aponta o indicador no ar e assovia, criangas fazem o mesmo gesto e

também assoviam.]

P: to write important words . P: para escrever palavras importantes.

Essa sequéncia aponta para a importancia do gesto concomitante ao diretivo no
contexto do ensino e para que 0os comandos sejam executados. As criangas ja haviam desenhado
a forma do “I”’ mintsculo e viram a professora desenhar a forma do “I” maitsculo no ar.

Quando a professora P. diz “trace a line in the air please”, ela levanta o indicador no
ar e, nesse movimento, tambem traca uma linha. As criangas ndo tragam nenhuma linha apenas
com o comando verbal da professora. Todas elas param os dedos indicadores no ar, da mesma
forma que a professora ficou quando terminou de enunciar esse comando.

O proximo enunciado da professora € tracar a linha no ar fazendo um som. Entéo, as

criangas fazem o mesmo.
4.5 Outras caracteristicas da LDC

As categorias referentes a repeticbes silabicas, léxico infantilizado e
deducdo/reformulacdo para investigar caracteristicas da LDC no contexto dessa escola bilingue
ja haviam sido utilizadas na pesquisa de IC (DE SANTIS, 2017, DE SANTIS, DEL RE, 2019).
Nessa pesquisa, haviamos analisado os dados dessas mesmas criangas, mais novas, entre 2;6 e
3;8 anos, em situacdes de interacdo com professoras variadas, e nos atentamos a todo e qualquer
enunciado que tivesse caracteristicas selecionadas da LDC, ndo apenas aos diretivos, como
focamos no presente trabalho. Naquele momento, identificamos recorréncias nessas
caracteristicas da LDC, especialmente de deducédo e reformulagdo, e marcas de singularidade
na linguagem de cada uma das professoras.

No presente trabalho de mestrado, em que utilizamos dados das criangcas um pouco
mais velhas, entre 4;00 e 4;07 anos, e focalizamos os enunciados diretivos de uma Unica
professora, notamos diferencas marcantes entre as ocorréncias dessas caracteristicas da LDC.
Adicionamos, também, anotacdes sobre a referéncia em terceira pessoa, que nos chamou a
atencdo na fala dessa professora ao longo da analise e transcri¢do dos dados.

Dentre os 279 enunciados diretivos da professora, identificamos apenas: 20
ocorréncias de léxico infantilizado, dentre essas, 18 diminutivos em portugués e duas
onomatopeias em inglés, 16 ocorréncias de referéncia em terceira pessoa da professora
chamando a si mesma por “miss”, 12 em portugués e quatro em inglés; e ndo constatamos
nenhuma ocorréncia de deducdo/reformulacdo da fala da crianga pela professora nos

enunciados diretivos. 1sso pode ser explicado, talvez, pelo fato de as criancas serem mais velhas
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e terem uma producdo linguistica mais autbnoma, portanto, ndo terem tanta necessidade de que
a professora se coloque por elas ou modifique a fala delas. Como também identificamos durante
a pesquisa de IC, diferentes professoras apresentavam caracteristicas distintas para referirem-
se as criancas, e esse também pode ser um fator para o aparecimento dessas diferencas. Nesta
secdo, discorremos sobre esses resultados, e traremos exemplos das ocorréncias dessas
caracteristicas da LDC dos dados analisados.

As ocorréncias de léxico infantilizado na sessdao D foram duas onomatopeias, e nas
sessOes B e C, foram todos diminutivos. Como C foi a sessdo em que as criangas usaram
massinha, eliminamos a palavra “massinha” da contagem das ocorréncias do 1éxico
infantilizado, por ndo ser comum dizer “massa” para o brinquedo infantil, e para que essa ndo
seja a razao da disparidade entre os outros dados.

Podemos notar que ha poucas ocorréncias de cada uma dessas caracteristicas da LDC
familiar nos dados escolares analisados e, ainda assim, uma maior ocorréncia dessas
caracteristicas nas interagdes em portugués do que em inglés, conforme observamos no gréafico
seguinte.

Nas sessfes em portugués, as ocorréncias de léxico infantilizado, todas de diminutivo,
foram: “certinho” e “cartinha”, na sessao B, e, na sessdo C, “um pouquinho”, “dedinho” (trés
ocorréncias), “gravetinhos” (quatro ocorréncias), “bolinha” (trés ocorréncias), “galhinho” (duas

ocorréncias), “pouquinho” e “pedacinhos” (duas ocorréncias).

Gréfico 26 - Ocorréncias de referéncia de si em 3? pessoa e de Iéxico infantilizado nos enunciados diretivos da
professora, por lingua

Ocorréncias de referéncia em 32 pessoa e
léxico infantilizado, por lingua

Referéncia em 3* pessoa | EG—_—
0

Léxico infantilizado | G———2E

0% 20% 40% 60% 80% 100%

mPortugués = Inglés
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A seguir, trazemos os dois exemplos de ocorréncias de onomatopeias da sessdo D, em
inglés. Lembramos que nessa sessdo, as criangas participaram da aula de Letterland e
conheceram a letra “I”.

No primeiro excerto, no inicio da sessdo, a professora brinca com os alunos que eles
vao pegar um avido e voar até a Letterland que, em traducéo literal, seria A Terra das Letras.

A professora e as criangas produzem uma onomatopeia imitando um aviao.

P: clo:se your eyes . Fe:chem os olhos.

P: we are going to fly: to: Letterland | N6s vamos voa:r pa:ira a Terra das

aga::in. Letras outra vez.

P: put your arms like this and yy@o. Cologuem o0s bracos desse jeito e

[onomatopéia imitando um avido].

[PRO e as criangas abrem os bracos como se fossem asas de aviao . ]

Turma: yyy@o. [também fazem o mesmo barulho]

[PRO e as criangas batem com as maos no chéo.]

No proximo excerto, a professora estd mostrando as criangas a forma da letra “I”’ com
um desenho no ar, e pede que elas também facam esse mesmo desenho, ao “tragar uma linha

no ar” e “por um ponto”, e entdo faz um som para o ponto, representado na transcri¢ao por

‘ny@OQ,.

[PRO aponta o indicador, e 0 move no ar para baixo. As criangas fazem o mesmo.]

PRO: point your finger up, and go:: do:wn. | Aponte o dedo la em cima, e de::sce.

P:and put a dot.. yy@o . E pde um ponto.. [faz um barulho, que as

Turma: yy@o. criancas imitam.

Quanto a referéncia comum a LDC, detectamos, na fala da professora, identificagdo
de si mesma como “miss” ao dirigir-Se as criangas. A professora troca, portanto, o pronome
proprio de 12 pessoa (eu, ou I, em inglés) pela forma como as criangcas a chamam, uma
caracteristica da LDC que colocaria a fala do adulto mais proxima ao nivel linguistico da
crianga.

Extraimos dois enunciados diretivos em inglés em que isso acontece, e outros dois em

portugués. Eles foram retirados das sessdes B, C, D e E, respectivamente.



110

Sessédo B: presta atencdo no que a miss vai fala(r) .

Sesséo C: Fer # agora vocé pode tenta(r) monta(r) # um triangulo # igual ao que a
miss fez ?

Sessdo D: oh@i # miss P. will put the so::unds game # so you have to pay attention .
/Il oh, miss P. [fala o préprio sobrenome] vai colocar o jogo dos so::ns, entdo vocés tém que
prestar atencao.

Sessdo E: entdo senta no circulo que a miss pediu .

Observamos, portanto, embora com pouca frequéncia, que a professora faz referéncia
a si mesma pela forma como as criangas a chamam, mas as criangas Ana, Fernando e Lucas néo
retomam essa estratégia, em acordo com o que demonstrou Bullio (2014) em sua analise sobre
uma crianca bilingue em interacdo com os familiares.

Com atencdo a totalidade das interacdes nas sessdes de A a E, encontramos apenas
uma situacao de reformulacédo da fala da crianca pela professora, fora dos enunciados diretivos
aqui quantificados. Na sesséo C, Lucas estava montando um robd de palitinhos e bolinhas de
massinha. Quando ele concluiu sua construcdo, a professora pediu que ele falasse sobre o que
tinha construido e demonstrasse por que aquele era um robd.

124 *PRO: por que que isso € um robd # Lu ?

125 *PRO: explica pra miss .

126 *LUC: po(r)que # <é um> [/] € um robd de p(l)astico .

127 *PRO:de palitinho ?

128 *LEO: € de pla:(s)tico .

129 *PRO: de plastico ?

130 *PRO: onde que esta a cabeca desse seu robd ?

131 *LUC: hum@i ## aqui .

A reformulacdo da fala da crianca, dada também por retomada da fala da crianca
(MENDONCA, HILARIO, VIEIRA, BULLIO, 2014) pela professora, esta no enunciado em
negrito nesse recorte. Como observamos em muitos dos dados anteriores de reformulagéo da
fala de criancas na escola bilingue (DE SANTIS, DEL RE, 2019), a professora retoma e
reformula a fala da crianca possivelmente por néo ter entendido exatamente o que ela falou, e
porgue sua expectativa era de ouvir algo sobre 0 mundo concreto do adulto. A crianca quebra
essa expectativa quando diz que esse € um rob6 porque ele € um robd de plastico. Esse foi 0
unico enunciado encontrado em que a professora deduz ou reformula um enunciado da crianga.

Os dados apontam, portanto, para algumas mudancas na linguagem que é dirigida a

essas criancas, que inferimos serem devidas tanto a idade delas quanto a mudanca do sujeito
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que interage com elas. No entanto, ja seria esperado que apenas o fator idade fosse suficiente
para menores ocorréncias de caracteristicas tipicas da LDC, visto que o adulto (ou outra crianca
mais velha) adapta sua linguagem a crianca a quem se dirige (AQUINO, SALOMAO, 2005,
BARBOSA, CARDOSO-MARTINS, 2014, CAVALCANTE, 2003).

Ainda, entendemos, com base em Voldshinov (2017), que todas as formas de interacdo
discursiva — que entendemos como multimodais — , “estdo estreitamente ligadas as condigdes
de dada situacdo social concreta, e reagem com extrema sensibilidade a todas as oscilagdes do
meio social.” (VOLOSHINOV, 2017, p. 107-108). Para nds ¢ evidente, portanto, que o fator
“idade das criangas” altera diversos fatores na maneira como o adulto e, no caso, a professora,
dirigem-se a crianca.

Os autores do Circulo Bakhtiniano também apontam que hd um “tato discursivo”
(Idem, p. 109) e uma adaptacdo de enunciados a diferentes formas hierarquicas da sociedade,
que modificam também os géneros primarios do discurso. Acrescentamos que essas
modificagdes advindas de um determinado “tato discursivo” ndo se ddo apenas pela percepgao
de relacGes hierarquicas, e sdo evidentes, por exemplo, no entendimento da crianga como sujeito
do discurso, pelas adaptacdes de linguagem que a professora faz para dirigir-se as criancas de

diferentes idades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, investigamos caracteristicas da
linguagem de uma professora de sala dirigida a trés criancas entre 4 anos e 4 anos e 9 meses de
uma turma da Educacdo Infantil bilingue inglés-portugués, em cinco registros de video ao longo
de quatro meses, em inglés e portugués.

Identificamos, selecionamos e categorizamos 277 enunciados diretivos da professora
as trés criangas e/ou a turma toda, nas cinco sessdes de dados, pois a partir deles, pudemos
observar as respostas das criancas e responder a nossa pergunta de pesquisa, observando tanto
as caracteristicas da LDC pela professora quanto as respostas das criangas a esses diretivos.

Em um primeiro questionamento, buscamos compreender se essa linguagem exprime
marcas semelhantes as da LDC em contexto familiar, descritas na literatura levantada
(FERGUSON, 1964, CAVALCANTE, 1999, 2003, 2009, FONSECA E SALOMAO, 2005,
BARBOSA, CARDOSO-MARTINS, 2014, AIMARD, 1998, DODANE; MARTEL,;
VASCONCELOQS, 2018, KUHL et Al, 1997, SNOW, 1979, GRIESER; KUHL, 1988),
aprofundando os apontamentos trazidos por nossas pesquisas anteriores (DE SANTIS, 2017,
DE SANTIS, DEL RE, 2019) com as mesmas criancas entre 2 e 3 anos.

Constatamos que ha, de fato, uma entonacdo mais modulada em frequéncia
fundamental mais alta e com padrdes de variagdo exagerados na voz dessa professora,
especialmente quando ela se dirige a turma toda, em contexto de aula com um género mais
estruturado e estabelecido na escola e nas intera¢6es professora-alunos.

Por outro lado, marcas representativas da linguagem familiar dirigida a criancas
pequenas, como: emprego de um Iéxico infantilizado, com diminutivos e onomatopeias; e
referéncia a si em terceira pessoa e utilizando a maneira como é chamada pelas criancas foram
encontradas em raros enunciados diretivos analisados. Dentre essas ocorréncias, a maior parte
(aproximadamente 80%) foi encontrada quando a professora falava em portugués com as
criangas.

Também a média da frequéncia fundamental dos enunciados em portugués foi
verificada como mais alta do que a dos enunciados em inglés. E possivel que a professora se
sinta mais a vontade para modular a linguagem em sua lingua materna, que é o PB. No entanto,
nos interessa observar que, se as variagdes da LDC ndo provocam, nessas trés criancas dessa
idade, evidéncias de respostas muito diferentes, € possivel que essas diferencas entre as duas

linguas também ndo facam as criancas corresponderem mais ou menos aos diretivos.
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Os resultados desta pesquisa nos encaminham a compreender essa linguagem escolar
dirigida a crianga como distinta da linguagem familiar a criangcas menores, como a literatura
traz sobre 0 manhés em diades mée-bebé (CAVALCANTE, 1999, 2003, 2009) e FDC em
interacdo com os familiares (SNOW, 1977, BARBOSA, CARDOSO-MARTINS, 2014).

No entanto, compreendemos e constatamos que h& uma linguagem modificada nos
aspectos da modulacdo da voz, da atencdo conjunta (TOMASELLO, FARRAR, 1986,
TOMASELLO, 2003 a e b) e da criacdo de um ambiente ludico e favoravel a aprendizagem e
da estabilizacdo de géneros e interacdes rotinizadas que parecem contribuir para a aquisi¢cdo de
linguagem das criangas, da entrada em diferentes géneros e formatos (HILARIO, DE PAULA,
MENDONCA, 2014) de aulas e, para que os diretivos sejam parte comunicativa das interagdes
e se tornem claros a elas, e possiveis de serem executados.

Observamos, também, que, apesar de pesquisas em aquisi¢do de linguagem relatarem
que enunciados diretivos ndo sdo tdo produtivos para a aquisi¢cdo de vocabulério, por exemplo,
percebemos, em uma analise quali-quantitativa, que eles se fazem necessarios no ambiente
escolar e contribuem para a aquisicdo de linguagem, de conhecimento e de determinados
comportamentos sociais.

Verificamos, nas interacGes em aulas, géneros que se constituem pela rotinizacao de
interacOes e didlogos, e, em troca, rotinas de interacdo que se estabelecem e modificam 0s
géneros, sendo ambos parte da aquisicao de duas linguas por essas criangas. Entendemos esse
processo como parte da aquisicdo de linguagem, essencialmente pela interacdo. Nessa troca, as
criancas participam das adaptacdes e instabilidades dos géneros discursivos que aparecem na
escola, por meio de suas respostas e reacdes. Assim, reafirmamos a crian¢ca como sujeito que
se constitui na e pela lingua(gem), por meio dessas interagdes em qualquer espaco onde ela
esteja.

Em meio a esse processo de aquisicao da linguagem, cada crianga tem sua contribuicéo
para que os géneros se moldem e se estabelecam, pouco a pouco, como se dao nessas aulas
observadas. Como demonstramos nos resultados, cada uma das trés criangcas observadas
corresponde aos diretivos da professora de formas diferentes, e demanda da professora também
tipos diferentes de diretivos. Com esses resultados, temos indicios da singularidade de cada
crianca, que também modifica os géneros e as interacdes que se ddo em sua presenca.

Notamos, para nossa surpresa, que o olhar da crianca direcionado a professora néo esta
diretamente ligado a compreender ou corresponder a um diretivo, visto que todas as trés
criangas observadas corresponderam a mais enunciados da professora sem dirigirem o olhar a

ela apds o enunciado diretivo.
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N&o identificamos relagdo entre a modulacgdo de voz da professora com maior variagao
de frequéncia e maior correspondéncia positiva das criancas a diretivos ou direcdo do olhar a
professora, ou menor frequéncia e menor correspondéncia a diretivos e olhares. Apenas com a
crianca mais nova essa relacdo se apresentou de forma sutil. I1sso ndo significa que essa variacao
néo tenha sua funcdo na interagdo em sala de aula, visto que ela faz parte das rotinizagbes em
sala de aula dessa turma da educac&o infantil bilingue. Para compreender melhor o papel dessa
variacdo entoacional e de outros aspectos prosédicos na retencdo de atencdo, compreensao e
direcdo de olhar das criangas, sao necessarias mais pesquisas com um foco mais agucado sobre
esse olhar prosadico.

Consideramos que esta pesquisa pode trazer contribuices aos estudos em Aquisi¢do
de Linguagem e areas afins, tendo tratado de assuntos tdo caros a esse campo - bilinguismo,
linguagem dirigida a crianca, aten¢do conjunta -, em um grupo com diversas particularidades
que ainda carecem de estudos — o0 ensino bilingue inglés-portugués no contexto brasileiro, a
LDC e a atengdo conjunta a criangcas maiores em ambiente escolar. compreendemos as
limitacGes desse estudo e a infinidade de possibilidades e caminhos de pesquisa sobre esses
temas, especialmente, referindo-nos ao que tratamos aqui, no contexto escolar.

Essas observacgdes sobre a LDC em sala de aula nesse novo contexto bilingue, que
ainda carece de muitos estudos, apontam para identificacdes de caracteristicas da linguagem da
professora e para algumas respostas de seus alunos nessa interacéo, por meio dessa linguagem.
Esperamos que esses dados deixem pistas para que pesquisas futuras indiqguem caminhos para
a educacdo bilingue, nesse e em outros contextos, vislumbrando o papel de uma linguagem
modulada e adaptada a cada grupo e faixa etéria.

Assim, esta pesquisa deixa, igualmente, caminhos abertos para outras pesquisas sobre
atencdo conjunta, interacao professor-aluno, sobre ensino bilingue e aquisi¢do de linguagem, e
consideracBes da crianca como sujeito no seu préprio processo de aquisi¢do de linguagem.
Também deixa em aberto a possibilidade de se verificar os mesmos fendmenos com dados mais
controlados, e também com outros sujeitos.

Vislumbramos, ainda, outras pesquisas que podem ser feitas aprofundando-se os
estudos multimodais sobre gesto e olhar a partir das mesmas analises feitas neste trabalho, visto
que temos muitos dados ja tabulados e categorizados, inclusive sobre a presenga ou auséncia
de gestos da professora, e se ela volta o olhar as criancas durante os enunciados diretivos
dirigidos a elas. Igualmente, pesquisas futuras podem utilizar dessas mesmas analises para

verificar se o olhar das criangas para a professora, apontado aqui como néo tdo importante para
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a resposta aos diretivos, € mais ou menos importante em interagdes com a turma toda ou com a
turma reduzida.

Ainda, o banco de dados utilizado para esta pesquisa permanece disponivel junto aos
grupos NALingua/GEAL.In, coordenados pela prof.2 dr.2 Alessandra Del Ré, para ser utilizado
por outros pesquisadores, sempre em busca de esclarecimentos a luz da ciéncia, que tragam

contribuices as areas de estudo comuns, a educacgdo e a sociedade.
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Titulo da Pesquisa: A LINGUAGEM DIRIGIDA A CRIANCA EM UMA SALA DA EDUCACAO INFANTIL
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CRIANCA
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DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 2.919.206

Apresentacido do Projeto:

O projeto pretende trazer reflexdes sobre semelhancas e diferencas entre a linguagem do professor dirigida
a crianga e o gque existe na literatura de aquisicao de linguagem scbre a linguagem dirigida a crianga no
meio familiar, e sobre quais

seus efeitos na produgdo e na compreensdo do inglés pelas criancas, durante o processo de
aquisicdofaprendizagem de segunda lingua. O trabalho apresenta-se bem organizado, com objetivos bem
definidos e arcabouco tetrico coerente.

Objetive da Pesquisa:
Os objetivos da pesquisa estdo claros e bem redigidos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e beneficios encontram-se bem explicitados nos TCLEs a serem assinados pelos pais e pelos
professores e estéo de acordo com a regulamentacéo vigente.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante e apresenta justificativas coerentes para seu desenvelvimento
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezados pais e responsaveis,

Seu(a) filho(a) esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa realizada pelo
GEALIn (NALingua-CNPq), grupo de estudos da UNESP-FCLAr, que estuda como criancas
monolingues e bilingues entram na lingua, que processos estao por tras desse desenvolvimento
linguistico, a partir de um referencial tedrico dialdgico e discursivo.

Ainda pouco explorado no Brasil, os estudos sobre aquisi¢do de segunda lingua,
sobre bilinguismo vém ganhando notoriedade gracas a um panorama bastante diversificado que
esta se compondo : criancas de familias bolivianas, coreanas etc. nascendo e/ou se instalando
no Brasil e matriculadas em escolas publicas brasileiras (Pimentel e Tami, 2015) ; criancas de
regides fronteiricas com o Uruguai, Paraguai etc. que frequentam escolas brasileiras (Hernaiz,
2007) ; criancas estrangeiras e/ou brasileiras, filhas de pais estrangeiros morando no Brasil —
quando pelo menos um deles € estrangeiro —, que frequentam escolas bilingues internacionais
(americana, francesa etc); criancas brasileiras, filnas de pais brasileiros que querem
proporcionar a seus filhos uma educacdo que envolva diversas culturas e possa torna-los
cidadaos globais e, portanto, criaram um outro tipo de demanda de escola bilingue (Mattos,
2013 ; Perri, 2013).

Para ampliar as investigacGes em educacdo bilingue, mais especificamente no
processo de aquisi¢do de linguagem, o grupo GEAL.n realiza, desde 2015, coleta de dados e
desenvolvimento de pesquisa na Bee Happy, que abriu as portas para que as pesquisas fossem
realizadas.

O objetivo especifico deste trabalho, para o qual solicitamos o seu consentimento, é
compreender o processo de aquisicdo/aprendizagem pelo qual passam A., brasileira, filha de
pai francés e mae brasileira; e F. e L. brasileiros, filhos de pais brasileiros, que frequentam a
sala de aula sob a sua responsabilidade. A partir de uma melhor compreensdo dos processos
envolvidos na aquisicdo/aprendizagem da lingua inglesa por essas criangas, por meio do que
elas compreendem e produzem, na relagdo com os colegas de sala, com as professoras e a
observadora (por meio da linguagem dirigida as criangas), pretendemos discutir as
especificidades da aquisicdo bilingue nesse contexto escolar, a aprendizagem precoce das
linguas, 0 que nos permitird compartilhar essas informagdes com a sua escola, com pais e
professores, por meio de conferéncias, reunides.

Assim, a participacdo do(a) seu(a) filho(a) nesta pesquisa serd apenas a participagdo

das atividades de rotina normal da escola que serdo registradas em video a cada duas semanas.
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O pesquisador responsavel informara, sempre que solicitado, 0 andamento da pesquisa
e, se porventura for necessario, as razGes da interrup¢cdo da mesma, uma vez que sua nao
realizacdo deixara de trazer os beneficios anteriormente expostos. ApGs 0 seu encerramento,
também lhe cabera informar os resultados obtidos aos participantes.

Considerando-se 0s possiveis riscos desta pesquisa, podemos apontar que, devido a
presenca do pesquisador-observador que fara os registros em video, o professor e as criangas
poderdo se sentir inibidos quando observados em sala de aula, como também podera haver a
perda da espontaneidade nas interacBes. Ndo podemos garantir a inexisténcia destes fatores, no
entanto, como providéncia para minimizar ou evitar este risco, o pesquisador-observador
buscard, através das sessdes de gravacao em aula e, consequentemente, interacao, tornar-se uma
pessoa menos desconhecida e estar sempre aberta ao dialogo.

N&o havera penalizacdo alguma ou prejuizo, nenhum dano fisico ou financeiro, para
VOCé ou para as criangas em relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo na participagéo
desta pesquisa, visto que se trata apenas de filmagens de observagdo com material (filmadora)
totalmente fornecido pelo grupo (NALingua-CNPq) ao qual pertence o pesquisador. Apesar
disso, se houver qualquer dano aos participantes ou despesa decorrente da pesquisa, nos
responsabilizamos pelo ressarcimento.

Por recomendac&o e orientacdo do Comité de Etica Brasileiro, que regulamenta as
pesquisas que envolvem seres humanos, os resultados dos trabalhos realizados a partir das
filmagens s0 serdo divulgados em artigos cientificos da area de Linguistica e eventualmente de
Psicologia, Fonoaudiologia ou Pedagogia; as imagens sO serdo divulgadas quando se fizer
necessario, em Congressos, Encontros, Col6équios e eventos nas referidas areas; elas nunca
serdo divulgadas em redes sociais ou fora do ambiente académico. As imagens ficardo apenas
em posse do pesquisador, ndo podendo ser comercializadas ou divulgadas fora desse ambito.

Asseguramos a privacidade dos participantes por meio da criacdo de nomes ficticios;
cabera ao pesquisador, sob regimento do CEP (Comité de Etica em Pesquisa) pelo qual foi
aprovado o desenvolvimento desta pesquisa, coletar e utilizar os dados apenas para fins
cientificos e manter sob sua guarda os arquivos dos dados de pesquisa.

Por fim, vale dizer que os pais do participante receberdo uma “via” deste Termo no
qual constam o telefone e 0 endereco do pesquisador principal, isto €, o pesquisador-observador,
e podera tirar dividas sobre o projeto e a sua participacgao, a qualquer momento.




Pesquisadora: Ananda Brasolotto De Santis
Rod. Araraquara-Jad Km 1/ (16) 34611789

ananda.santis@gmail.com

Coordenadora; Alessandra Del Ré

aledelre@flclar.unesp.br
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( ) autorizo a apresentacao das pesquisas cientificas com a imagem do(a) meu(a)
filho(a), quando necessério.
( ) solicito a distorcdo da imagem em apresentacgdes das pesquisas cientificas.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacédo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletrénico:

comitedeetica@fclar.unesp.br.

Local e data: Araraquara, de de 2018.

Nome do participante:

Assinatura do responsavel pelo sujeito de pesquisa

* Favor rubricar também as outras paginas deste termo.
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APENDICE C - Referéncia de adaptacéo dos codigos das transcrigdest

Cadigo Significado
P Professora P.
P2 Outra professora
A, F. L. Criancas Ana (A.), Fernando (F.) e Lucas (L.), respectivamente.
Verobnica, Beatriz... | Nomes ficticios de outras criangas da turma.
Salatoda, ou grande parte da sala quando as criangas falam juntos como
furma coro e ndo identificamos cada locutor individualmente.
[...] Linha ndo-verbal de acdo ou comentario. Usada para descrever algo
que os interlocutores fizeram. Ex: [todos olham para a figura].
Encadeamento de falas que acontecem ao mesmo tempo. EX.:
| P: can|everybody see here | ?
| Raul: | rainbow ## rainbow | .
XXX Enunciado ou trecho de enunciado incompreensivel.
. 0ou... Pausa curta, pausa mais longa.
@o Onomatopeia. Ex.: yy@o
yyy Sons ndo tangiveis para a linha de cédigo de transcricdo ortogréafica.
- Prolongamento de vogal. Representa um prolongamento maior quanto
o mais simbolos. Ex.: I:mpy I::nk .
@) Elisdo/supressdo de segmentos da palavra ndo realizados na producéo
oral.

! Adaptado de DEL RE, HILARIO e MOGNO, 2012.



