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RESUMO

Atualmente, o Brasil recebe muitos refugiados que enfrentam intimeras questoes de adaptacao
e socializagdo ao chegar ao pais. Como professores de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc), partimos de investigagdes que indicam que os alunos imigrantes em
situagdo de vulnerabilidade social e/ou econdmica precisam de imediata integracdo social,
igualdade de oportunidades e resolugdo de problemas urgentes do cotidiano - questdes que,
em geral, perpassam a Lingua Portuguesa. Para atender a essas necessidades imediatas,
desenvolvemos uma pesquisa com o objetivo de minimizar o choque linguistico e cultural dos
estudantes, além de estimular o interesse por aspectos culturais do pais por meio de cangdes
brasileiras. Teoricamente, pautamo-nos em autores como Grosso (2010), Amado (2013), Anga
(2003), Barbosa (2014), Maher (2016), Damatta (1993) e Asensi (1996), que sdo referéncias
no estudo de questdes ligadas ao ensino de PLAc, interculturalidade e & cangdo como forma
de aprendizagem. Na constituicdo dos procedimentos de pesquisa, planejamos e
desenvolvemos um minicurso on-line de portugués entre os meses de janeiro e fevereiro de
2023, destinado a imigrantes hispano-falantes em situacdo de vulnerabilidade social e/ou
econdmica. Esses imigrantes sdo estudantes do Projeto de Extensdo Universitaria Portugués
Lingua entre Migragdo (PoLEM) da UNESP e estdo no Brasil ha menos de trés anos,
possuindo algum conhecimento da Lingua Portuguesa. Ao final de cada aula, os estudantes
responderam a um questiondrio sobre suas impressdes em relagdo aos temas tratados. Assim,
a pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada (LA) e ¢ classificada como qualitativa
de cunho interpretativo, utilizando o estudo de caso como método. Os dados do questionario,
juntamente com as percepcdes dos alunos sobre as aulas, indicam que as cangdes
proporcionam relagdes interculturais com a lingua e a cultura nativa dos aprendizes, além de
trazerem motivagdo e interesse para a aprendizagem. Os alunos interpretam, discutem e
buscam conhecer os géneros que lhes foram apresentados. Esperamos que este estudo possa
servir de parametro para outras pesquisas sobre o ensino de linguas estrangeiras,
especialmente de PLAc, articulando a rela¢do indissociavel entre lingua e cultura por meio
das cancgoes.

Palavras-chave: Portugués como lingua de acolhimento; interculturalidade; cangdes.



RESUMEN

Actualmente, Brasil recibe a muchos refugiados que enfrentan innumerables cuestiones de
adaptacion y socializacion al llegar al pais. Como profesores de Portugués como Lengua de
Acogida (PLAc), partimos de investigaciones que indican que los alumnos inmigrantes en
situacion de vulnerabilidad social y/o econdmica necesitan de una integracion social
inmediata, igualdad de oportunidades y resoluciéon de problemas urgentes del dia a dia,
cuestiones que, en general, atraviesan la Lengua Portuguesa. Para atender a estas necesidades
inmediatas, desarrollamos una investigacion con el objetivo de minimizar el choque
lingiiistico y cultural de los estudiantes, asi como de estimular el interés por los aspectos
culturales del pais a través de canciones brasilefias. Tedricamente, nos basamos en autores
como Grosso (2010), Amado (2013), Anca (2003), Barbosa (2014), Maher (2016), Damatta
(1993) y Asensi (1996), que son referentes en el estudio de cuestiones relacionadas con la
ensefanza de PLAc, interculturalidad y la cancion como forma de aprendizaje. En la
constitucion de los procedimientos de investigacion, planeamos y desarrollamos un minicurso
en linea de portugués entre los meses de enero y febrero de 2023, destinado a inmigrantes
hispanohablantes en situacion de vulnerabilidad social y/o econdomica. Estos inmigrantes son
estudiantes del Proyecto de Extension Universitaria Portugués Lengua entre Migracion
(PoLEM) de la UNESP y estan en Brasil desde hace menos de tres afios, poseyendo algun
conocimiento de la Lengua Portuguesa. Al final de cada clase, los estudiantes respondieron a
un cuestionario sobre sus impresiones en relacion a los temas tratados. Asi, la investigacion se
inserta en el campo de la Lingiiistica Aplicada (LA) y se clasifica como cualitativa de enfoque
interpretativo, utilizando el estudio de caso como método. Los datos del cuestionario, junto
con las percepciones de los alumnos sobre las clases, indican que las canciones proporcionan
relaciones interculturales con la lengua y la cultura nativa de los aprendices, ademas de
generar motivacion e interés por el aprendizaje. Los alumnos interpretan, discuten y buscan
conocer los géneros que les han sido presentados. Esperamos que este estudio pueda servir de
parametro para otras investigaciones sobre la ensefianza de lenguas extranjeras, especialmente
de PLAc, articulando la relacion indisoluble entre lengua y cultura a través de las canciones.

Palablas claves: portugués como lengua de acogida; interculturalidad; canciones.
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1 INTRODUCAO

O ensino e aprendizagem de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) tém
experimentado um crescimento significativo, impulsionado principalmente pela globalizacdo
e pela demanda por aprendizado de idiomas menos comuns, como observado por Bianconi
(2015). A medida que os fluxos de capitais, mercadorias, pessoas e informagdes se
intensificam devido ao avango tecnoldgico na comunicagao e nos transportes, hd um interesse
cada vez maior da populagdo em aprender novas linguas, incluindo o Portugués.

Além disso, a Lingua Portuguesa ¢ oficial em nove paises-membros ou associados (no
caso da Guiné Equatorial) da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) (Brasil,
Portugal, Angola, Mogambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde, Timor Leste, Sdo Tomé e
Principe e Guiné Equatorial) e em Macau (regido autonoma na costa sul da China). De acordo
com Margalo (2015), isso significa que territorialmente, o portugués ¢ utilizado em uma area
de 10,7 milhdes de km?, convivendo com diversas linguas em quatro continentes (América,

Africa, Asia e Europa). Margalo reitera que:

(A Lingua Portuguesa possui) cerca de 240 milhdes de falantes. O potencial de
crescimento dos falantes da lingua portuguesa ¢ enorme. Brasil e Portugal atingem,
actualmente, os 100% de falantes; Cabo Verde e Sdo Tomé e Principe chegam aos
95% de falantes; Angola e Guiné-Bissau, 60% de falantes; em Mogambique 50% de
falantes; Timor Leste 20% de falantes; ainda existem cerca de 4% de falantes no
territorio de Macau. Em relacdo a Guiné Equatorial ndo foi ainda possivel estimar a
percentagem de falantes, mas o portugués assume-se como lingua oficial, a par do
espanhol e do francés (Margalo, 2015, p. 111).

Esses nimeros evidenciam a importancia e a dissemina¢do da Lingua Portuguesa em
todo o mundo, tanto em termos de quantidade de falantes quanto de status oficial em
diferentes contextos linguisticos. O papel do portugués como um idioma em ascensdo
mostra-se fundamental ndo apenas na comunicacao internacional, mas também na preservagao
e promogao da diversidade cultural dos paises lus6fonos.

Para mais, de acordo com Oliveira (2013), em 2010, o portugués foi a quinta lingua
mais utilizada na internet. A vista disto, o Instituto Camdes (2022) afirma que o nosso idioma
deteve uma taxa de crescimento de quase 2000 % entre os anos de 2000 e 2017 na internet e,
¢ a terceira ou a quarta mais utilizada no Facebook. Além do mais, para comemorar a
identidade linguistica em todos os paises lusofonos e celebrar a dimensao crescente global do
portugués, em 2019 foi estabelecido pela UNESCO que o dia 05 de maio seria o Dia Mundial
da Lingua Portuguesa, data que vem sendo celebrada desde entdo.

O Brasil também se destaca como o Unico pais das Américas onde o Portugués ¢ a

lingua oficial. Como resultado, praticamente toda a populacdo brasileira fala portugués, ou
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seja, mais de 203 milhdes de pessoas, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (2022). Adicionalmente, o Brasil desempenha um papel significativo nas
relagdes internacionais, especialmente por meio do grupo BRICS, no qual interage com paises
membros como Russia, india, China ¢ Africa do Sul, abordando questoes relacionadas ao
comércio, investimento, desenvolvimento e politica. E por ultimo, sua participagdo no
Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) também tem se expandido, estabelecendo acordos
politicos e econdmicos (Almeida Filho; Moutinho, 2011 apud Alves, 2019) e promovendo
programas de intercdmbio cultural e educacional entre os paises membros.

A globalizacdo e o progresso politico e econdmico do Brasil e de outros paises
lus6fonos destacam ndo apenas o papel do portugué€s como meio de comunicagio e expressao
cultural, mas também sua importancia vital para o fortalecimento das relagdes e trocas
internacionais.

Além dos dados previamente apresentados, ¢ importante destacar que o Brasil recebe
anualmente um grande nimero de pessoas em situacao de deslocamento for¢ado. O pais tem
sido reconhecido por sua politica acolhedora na recep¢do e assisténcia aos imigrantes.
Segundo o documento Refiigio no Brasil: a protegdo brasileira aos refugiados e seu impacto nas
Américas, organizado por Barreto em 2010 através de uma parceria do Ministério da Justiga e do
ACNUR (Alto Comissariado das Nagdes Unidas para Refugiados), ao longo dos anos, a Caritas
tem desempenhado um papel fundamental na colaboragdo com o governo brasileiro para
abordar esse tema, resultando em uma postura mais aberta e receptiva em relagdo as pessoas
em situagao de deslocamento for¢ado. Ademais, o trabalho explica a importancia da Lei n°

9.474, de 1997, para a implementacao do Estatuto dos Refugiados, visto que:

A lei brasileira, redigida em parceria com o Acnur ¢ com a sociedade civil, é
considerada hoje pela propria ONU como uma das leis mais modernas, mais
abrangentes ¢ mais generosas do mundo. Contempla todos os dispositivos de
protecdo internacional de refugiados e cria um 6rgdo nacional — o Comité Nacional
para os Refugiados (Conare) — para ditar a politica publica do refugio e decidir
quanto as solicitagdes de refugio apresentadas no Brasil (Barreto, Luiz Paulo, 2010).

Desse modo, ségundo a 9* edigcdo do relatério Refugio em Numeros, elaborado pelo
Observatorio das Migragdes Internacionais (OBMigra), em 2023 o Brasil recebeu 58.628
solicitagdes de reconhecimento da condigdo de refugiado que, somadas aquelas registradas a
partir do ano de 2011 (348.067), totalizaram 406.695 solicitagdes protocoladas desde o inicio
da década anterior.

Nesta pesquisa, adotamos o termo ‘imigrantes’ para referirmos a pessoas nao
nacionais que estdo no Brasil temporariamente ou definitivamente e o termo ‘pessoas em

deslocamento for¢ado’ para referirmos as pessoas que sdao obrigadas a sair de suas casas
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devido a guerras, perseguicdes, desastres naturais ou outras situagdes que ameacem suas
vidas, ou seja, pessoas que estdo como solicitantes de refugio ou refugiados ja reconhecidos
pelo Comité Nacional para os Refugiados (CONARE).

Diante das experiéncias vivenciadas durante minha trajetoria académica, nesta
pesquisa focamos em um grupo de pessoas em deslocamento for¢ado, que sdo estudantes de
um Projeto de Ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), conhecido como
PoLEM (Portugués Lingua Entre Migragdes), ofertado pela Faculdade de Ciéncias e Letras de
Araraquara (FCLAr) da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP).
Nesse sentido, o projeto contempla o esforco de implementagdo dos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), que
compde a Agenda 2030 e estd alinhado com o Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS) 16 — Paz, Justica e Institui¢des Eficazes, cujo propdsito ¢ promover sociedades
pacificas e inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justiga para
todos e construir instituicdes eficazes e responsaveis em todos os niveis.

Além disso, como um curso de Lingua Portuguesa, no projeto PoOLEM, ha uma forte
énfase em ensinar o idioma para situagdes urgentes e/do cotidiano, pensando desde interagdes
simples no supermercado até situagdes de emergéncia médica, por exemplo.

Os alunos de PLAc, em sua maioria, sdo imigrantes e pessoas em deslocamento
forcado (solicitantes de refugio, refugiados, portadores de visto humanitario e apatridas) que
procuram universidades, Organizagdes Nao Governamentais (ONGs), conselhos missionarios
e outros centros de acolhida para aprenderem a Lingua Portuguesa de maneira gratuita. Neste
sentido, Ramos, Rodrigues e Almeida (2011) explicam que a Cétedra Sérgio Vieira de Mello,
criada pelo ACNUR em 2003, promove atividades com universidades latino-americanas tendo
por objetivo o desenvolvimento de um trabalho conjunto em beneficio ao contexto de

imigragdo no Brasil. Neste aspecto, os autores afirmam que:

A importancia dessa iniciativa ¢ grande: abrir ¢ qualificar o espago académico para o
debate sobre a condig@o e os problemas dos migrantes e refugiados; possibilitar aos
solicitantes de refugio e refugiados o acesso ao estudo do idioma e da cultura local,
além do apoio comunitario que algumas instituigdes de ensino oferecem, no campo
da satde e da propria educag@o — tais possibilidades sdo altamente transformadoras
para todos os envolvidos, mas, sobretudo, os solicitantes de refigio e refugiados,
pois podem elevar e recuperar parte de sua autoestima, além de criar condi¢des de
sua integracdo, de forma digna e decente (Ramos, Rodrigues e Almeida, 2011, p.
142).

Assim, esta pesquisa, como fruto de inquietudes relacionadas as aulas de PLAc, tem
como intengdo desenvolver estratégias didatico-metodologicas que atendam as necessidades

urgentes dos imigrantes por meio do uso didatico de cangdes brasileiras em sala de aula, como
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elemento mobilizador da diversidade e pluralidade linguistico-cultural brasileira, partindo do
pressuposto que nosso pais ¢ constituido por complexidades, multiplicidades e por vezes
contraditoriedades.

Levando em consideracdo esses aspectos, esta pesquisa propde os seguintes objetivos:

Objetivo Geral:

- Analisar a empregabilidade do uso de cangdes brasileiras, a partir da perspectiva
intercultural, no ensino e aprendizagem de portugués para imigrantes em situacao de

acolhimento.

Objetivos especificos:

- Analisar se e como o emprego de cangdes em aulas de portugués para estrangeiros
impactam especificamente no contexto de aprendizagem em PLAc;

- Verificar a presenca ou auséncia de didlogos e choques linguisticos e culturais dos
estudantes de PLAc, por meio do ensino intercultural e da utilizagdo das cangdes nas

aulas.

A interrogante que perpassa esta pesquisa ¢: De que maneira o emprego de cangdes
brasileiras como um elemento intercultural pode promover o ensino e aprendizagem de
portugués em contexto de acolhimento?

Para responder a este questionamento, no decorrer desta dissertagdo, apresentamos 0s
referenciais teoricos, os procedimentos metodologicos e os resultados alcangados a partir da
analise dos dados. Ao todo, esta dissertagdo compde-se de cinco capitulos, nos quais o
contetido de cada um sera detalhado nos paragrafos seguintes.

No capitulo um apresentamos a introdu¢do, nela ha as motivagdes, justificativa e
objetivos da pesquisa, bem como a sua organizagao.

No capitulo dois apresentamos as concepgdes teoricas que utilizamos para construir a
pesquisa e para analisar os dados coletados. Neste capitulo articulamos brevemente sobre as
definicdes de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc) a partir de Almeida Filho (2012), Lopez (2016 e 2018), Cabete (2008),
Sao Bernardo (2016), Grosso (2010), Amado (2013), Anca (2003), Sene (2017, 2023),
Anunciacao (2018) e Costa e Silva (2018). Também expomos as relagdes entre lingua e
cultura no Ensino e Aprendizagem de Linguas, a partir das concepgdes de cultura e

interculturalidade pelo viés de Maher (2007), Walsh (2005, 2008, 2009, 2012, 2019, 2021),
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Byram (1997), Tubino (2016), Kramsch (2017), Vargas e Azevedo (2020) e Yonaha (2021). E
por fim, discutimos acerca da utilizagdo de can¢des nas aulas de Lingua Estrangeira a partir
de Damatta (1993), Tonelli (2012), Pinto (2001), Ornelas (2015), Widdowson (1991), Santos
(1996), Barbosa (2014), Alves (2019), Figueiroa (2011), Griffe (1992), Rocha (2012),
Zachariades (2008), Coelho de Souza (2016), Moreira, Santos ¢ Coelho (2014), Ponso (2008).

Posteriormente, no capitulo trés apresentamos a metodologia de pesquisa,
descrevemos o cendario de pesquisa, o perfil da pesquisadora e dos participantes, assim como
as agoes realizadas e os procedimentos adotados para a analise de dados.

No capitulo quatro analisamos e interpretamos os dados, discutindo primeiramente “O
impacto do emprego de cangdes nas aulas de PLAc” a partir de categorias relacionadas a
tematica das aulas, envolvimento afetivo e critico dos estudantes, motiva¢ao, autonomia ¢
feedback sobre o minicurso. Na sequéncia, discutimos os “Didlogos e choques culturais e
linguisticos dos estudantes de PLAc” a partir de processos de aproximacgao, identificagdo,
afastamento e choque perante a(s) cultura(s) do outro.

No capitulo cinco expomos as consideragdes finais, retomando os objetivos da
pesquisa relacionando-os com as analises realizadas, reiterando as contribui¢cdes da pesquisa
para o meio cientifico e académico.

De tal maneira, iniciamos tal discussdo com a fundamentagdo tedrica apresentada

nesta dissertagao.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, discutimos a respeito das teorias que orientam as reflexdes desta
pesquisa. Ela esta organizada em trés partes. Na primeira, definimos Portugués como Lingua
de Acolhimento (PLAc) a partir das concepgdes de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE). Na segunda parte, discorremos sobre teorias que abordam as relagdes entre lingua e
cultura no ensino e aprendizagem de linguas. Por fim, realizamos uma discussdo sobre o uso
da cangdo como recurso pedagdgico e mediador das relagdes historico-culturais nas aulas de

lingua estrangeira.

2.1 As vertentes do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE)

A seguir, refletimos brevemente sobre os conceitos de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE), bem como sua significativa importdncia no mundo globalizado. Na
sequéncia, apresentamos a especialidade do PLE que ¢ trabalhada nesta pesquisa: o Portugués

como Lingua de Acolhimento (PLAc).

2.1.1 Breve contextualizacio do Portugués como Lingua Estrangeira (PLE)

De acordo com Almeida Filho (2012), o ensino de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE) existe como pratica desde o Brasil Colonial. Durante esse periodo, jovens portugueses
foram enviados ao Brasil e precisavam interpretar e traduzir as linguas indigenas para o
portugués de Portugal, assim, os povos indigenas que viviam em nosso territério foram
forcados e obrigados a aprenderem a Lingua Portuguesa. Naquele momento, os padres
portugueses da Igreja Catolica fundaram os primeiros colégios jesuitas, como o Colégio de
Salvador (1550), o Colégio dos Meninos de Jesus de Sao Vicente (1553) e o Colégio de Sao
Paulo de Piratininga (1554). Nesse contexto, o ensino de portugués nesses colégios servia
principalmente para disseminar a lingua, cultura e a religido dos colonizadores, perpetuando a
ideia de que o portugués era a lingua "correta" ou "superior", enquanto as linguas indigenas
eram vistas como "inferiores" ou '"indesejaveis". Portanto, o aprendizado do portugués
naquela época ndo foi uma escolha para os povos indigenas, mas uma obrigacdo imposta
pelos colonizadores do Brasil.

Anos depois, Almeida Filho (2012) julga que apenas em 1957 marcas significativas do

surgimento de uma nova especialidade no Ensino de Linguas no Brasil comegam a aparecer.



17

Isto porque, naquele ano, a Professora Mercedes Marchand produziu o livro didatico O ensino
de portugués para estrangeiros para o recém-chegado curso de PLE da Universidade Catolica
do Rio Grande do Sul. Entretanto, somente no século seguinte houve a criacdo de cursos de
PLE na USP e na UNICAMP. Assim, nas palavras do linguista Almeida Filho considera-se
que

[...] os sinais de uma auténtica visdo de area viriam a ser inequivocos a partir da
instalagdo do PLE nessas duas grandes universidades paulistas a partir de 76. No
entanto, ¢ no final da segunda metade da década de 80 que aparece a primeira de
uma série de coletaneas de artigos sobre o ensino de PLE sob minha coordenagdo
académica (Almeida Filho, 1989). Até entdo, ndo havia literatura especifica
publicada tanto no Brasil quanto em Portugal sobre aspectos do ensino de Portugués
para falantes de outras linguas (Almeida Filho, 2012, p. 726).

Dessa maneira, apesar da criagdo de cursos de PLE nestas duas universidades
brasileiras renomadas, de acordo com o autor, somente na segunda metade da década de 1980
surgiram os primeiros estudos e publicacdo de artigos sobre o ensino de PLE. Assim, somente
nos anos 90 o PLE comecou a ganhar mais visibilidade por meio de pesquisas cientificas,
eventos académicos, instituigdes e exames de Portugués para Estrangeiros. A titulo de exemplo,
em 1992 foi constituida a Sociedade Internacional de Portugués Lingua estrangeira (SIPLE) e
em 1994, o exame brasileiro de Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras) comecou a ser aplicado, o que, para Diniz (2014), também configura
uma posi¢cdo de autoria do pais no cenario internacional, visto que em 2018, com 24 anos de
aplicacdo, o exame ja contava com 126 postos aplicadores credenciados, sendo 48 no Brasil e 78
fora do pais. Além disso, nessa mesma década foi criada, em 1998, a primeira Licenciatura na
area, intitulada Portugués como Segunda Lingua, na Universidade de Brasilia (UnB).

Porém, até hoje ha uma dificuldade em introduzir a especialidade de PLE nos cursos de
Letras e em programas de pds-graduagdo, como exemplo, podemos citar o impedimento de
disciplinas de PLE serem adotadas em algumas universidades, o bloqueio da contratacido de
professores especializados e o adiamento na institucionalizacdo de disciplinas no curriculo
académico. Deste modo, ainda hoje, ha uma lacuna para a formagao de professores de PLE e
consequentemente para a produgdo de materiais didaticos e aulas especializadas para esse
publico. Assim, a partir dos discursos de Almeida Filho (2012), entende-se que o PLE ¢ uma
area de atuacdo profissional académico-cientifica que estd em ascensdo e buscando o seu
espaco para sua efetiva consolidagdo nas institui¢des brasileiras.

Por ultimo, gostariamos de salientar que PLE ¢ um termo hiperénimo, ou seja, tem um

sentido mais amplo e genérico e a partir desse conceito podemos definir outras ideias. Assim,

no PLE, existem especificidades como o Portugués como Lingua de Heranca, em que o
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Portugués e a cultura brasileira sdo ensinados a filhos de brasileiros emigrados no exterior
(Almeida Filho, 2010); Portugués como Lingua Adicional ou L3 em que o portugués ¢
ensinado como uma terceira lingua nao-nativa em contextos bilingues e multilingues. E, por
fim, o Portugués como Lingua de Acolhimento, especialidade que norteia esta pesquisa, cujo
sentido relaciona-se ao ensino-aprendizagem de Portugués em contextos migratorios como,
por exemplo, para refugiados e para populagdo de imigrantes que se encontram em condi¢do

de vulnerabilidade social ou econdmica imersos no Brasil. Assim,

[...] o PLAc ¢ uma pratica de ensino-aprendizagem critica, orientada para — mas ndo
restrita a — deslocados forgados, extensiva para outros grupos de imigrantes em
condi¢do de minoritarizados ou de vulnerabilidade que desejem aprender a lingua
majoritaria do Brasil. (Lopez, 2018, p.20).

Considerando a especialidade abordada nesta dissertagdo, apresentamos a seguir os
desdobramentos do ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento em Portugal e

especialmente no Brasil.
2.1.2 O desdobramento do ensino de portugués para imigrantes em Portugal e no Brasil

De acordo com pesquisas de Cabete (2008), Sdo Bernardo (2016) e Sene (2023), o
ensino de Lingua Portuguesa sob a perspectiva do acolhimento comegou com o programa
criado em 2001 em Portugal, inicialmente denominado 'Portugal Acolhe'. Este programa foi
estruturado em duas areas distintas: cidadania e portugués basico para estrangeiros. Em 2008,
o 'Portugal Acolhe' foi substituido pelo 'Portugués Para Todos' (PPT), que introduziu novas
diretrizes e ampliou a oferta, incluindo o curso de Portugués Técnico voltado para o mercado
de trabalho. Essas mudancgas visavam aprimorar o suporte a inser¢do da populagdo imigrante
na sociedade portuguesa.

Segundo o Migrant Integration Policy Index (MIPEX), indice responsavel por medir
as politicas de integragao de imigrantes em 56 paises dos seis continentes, em 2020 Portugal

estava no Top 05 entre os paises que:

Adotam uma abordagem global de integragdo, que garante plenamente a igualdade
de direitos, oportunidades ¢ seguranca para os imigrantes ¢ os cidaddos. As politicas
nestes paises encorajam geralmente o publico a ver os imigrantes como seus iguais,
vizinhos e potenciais cidaddos (MIPEX, 2020, s/p, tradugdo nossa)'.

Ainda segundo o MIPEX (2020), os dados apresentados por meio do indice sinalizam

que nos ultimos anos o Brasil introduziu grandes reformas e adotou uma ‘abordagem

! No original: They adopt a global integration approach, which fully ensures equal rights, opportunities, and
security for immigrants and citizens. Policies in these countries generally encourage the public to view
immigrants as equals, neighbors, and potential citizens.
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abrangente’ para uma inser¢ao social favoravel dos imigrantes. Muitas melhorias puderam ser
notadas, entre elas a inser¢do do imigrante no mercado de trabalho, o direito de filiar-se a
partidos politicos, os caminhos simplificados para residéncia permanente € o acesso a
nacionalidade. Deste modo, os dados da pesquisa revelam que desde meados de 2017, com a
criagdo da Lei 13.445/2017 (Lei de Migracdo) “os migrantes no Brasil desfrutam de mais
igualdade de oportunidades, maior seguranca a longo prazo e alguns direitos mais basicos”
(2020, s/p). Apesar disso, os niveis de educagdo, saude e participacao politica dos imigrantes
como parte da sociedade brasileira seguem sendo desfavoraveis ou levemente desfavoraveis,

como exemplo, no sistema educacional que:

Desde 2017, os imigrantes gozam de igualdade de acesso ao ensino obrigatério e
ndo obrigatério. No entanto, o sistema educacional brasileiro carece de medidas
direcionadas para enfrentar as desigualdades e a diversidade relacionadas a
migracdo. As politicas de educagdo para migrantes no Brasil sdo algumas das menos
desenvolvidas entre os paises do MIPEX (MIPEX, 2020, s/p, tradugio nossa). >

No Brasil, o ensino de portugués para pessoas em situacdo de imigragdo e
deslocamento for¢cado ¢ uma pratica mais recente do que em Portugal. A preocupacdo com
essa area cresceu especialmente a partir de 2010, uma época marcada por guerras, conflitos,
problemas econOmicos e catastrofes climaticas em paises como Haiti, Coldmbia, Angola,
Republica Democratica do Congo (RDC) e Siria, que levaram muitos a buscar refigio no
Brasil. Segundo o documento "Refugio no Brasil: Uma Anélise Estatistica (2010-2013)" do
Alto-comissariado das Nacdes Unidas para os Refugiados (ACNUR), foi durante esse periodo
que o Brasil passou a receber um niimero crescente de refugiados e imigrantes dessas regioes,
aumentando a demanda por ensino de portugués para estrangeiros.

Deste modo, os alunos de PLAc sdo, na maioria das vezes, pessoas em deslocamento
forcado, solicitantes de refiigio, pessoas em situacdo de refligio, portadores de visto
humanitario e apatridas. Quanto as pessoas em situagdo de refigio, seus direitos estdo
amparados internacionalmente por instrumentos legais como a Conven¢do de Cartagena
(1984), que define o refugiado como aquele que precisou fugir ou sair de seu pais porque a
sua vida, seguranca ou liberdade foram ameacgadas pela violéncia generalizada, conflitos
internos e viola¢ao maciga dos direitos humanos.

Entretanto, ¢ importante salientar que somente em 1950 foi criado o

Alto-comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados (ACNUR) com o objetivo

2 No original: Since 2017, immigrants have enjoyed equal access to both compulsory and non-compulsory
education. However, the Brazilian education system lacks targeted measures to address the inequalities and
diversity related to migration. Education policies for migrants in Brazil are among the least developed compared
to MIPEX countries.
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principal de proteger pessoas em situacdo de refugio internacionalmente e s6 um ano depois
surgiu a primeira defini¢do para ‘refugiado’, em que se enquadravam apenas pessoas que em
razao da raca, naturalidade, grupo social, sexo, opinido politica ou algum temor fundado de
perseguicao tenha abandonado seu pais de origem.

Atualmente temos alguns aparatos nacionais, como as Leis 9.474 de 1997 (Lei do
Refugiado) e 13.445/2017 (Lei de Migracdo) (citada anteriormente) que garantem ao
refugiado a cédula de identidade comprobatoria de sua condigdo juridica, carteira de trabalho,
documento de viagem, acesso igualitario e livre a servigos, programas e beneficios sociais,
bens publicos, educacdo, assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia, servigo
bancério e seguranca social, entre outros. Vejamos:

Tanto para a legislag@o internacional quanto para a nacional, imigrantes deslocados
forcados sdo sujeitos de direito, isto é, pessoas que requerem prote¢do, mas que
também possuem obrigagdes junto aos Estados Nacionais. Estes Estados, por sua
vez, detém a responsabilidade primeira ¢ deve garantir o respeito universal aos
direitos humanos ¢ as liberdades fundamentais de todos, sem distin¢do de raga, sexo,
idioma ou religido (Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948, s/p).

Apesar de todas essas leis e protecdes, uma necessidade bésica de quem chega ao
Brasil e que ndo ¢ garantida pelo governo ¢ a aprendizagem da(s) lingua(s) do pais de
acolhimento, um exemplo disso foi a recusa da proposta para a criacdo de uma politica
linguistica na Lei de Migracao 13.445/2017 durante o Forum de Participacao Social (FPS) do
Conselho Nacional de Imigracdo (CNIg) em 2017. Essa proposta tinha como objetivo
legitimar e incluir definitivamente o Portugués como Lingua de Acolhimento como uma
politica publica e linguistica no marco juridico brasileiro. Para os pesquisadores espanhois

O’rourke e Castillo:

[...] a ideologia de que a diversidade linguistica ¢ um fendmeno temporario e
‘problemas de comunicagdo’ com as minorias linguisticas serdo resolvidos pelo fato
de que todos irdo, eventualmente, aprender a lingua do pais acolhedor. Com base
nessa logica, a falta de suporte explicito do governo para qualquer tentativa de
gestdo da diversidade linguistica é, claro, justificada. Afinal, por que o governo
deveria investir e desenvolver uma politica para algo que ¢ visto como um fendmeno
temporario? (O’rourke; Castillo, 2009, p. 49).

Entretanto, percebemos um desinteresse ¢ uma negligéncia do Estado brasileiro em
colaborar para/com a inser¢ao de imigrantes no territorio brasileiro por meio da instauracao
de uma politica linguistica. Assim, a falta de uma abordagem governamental coordenada para
promover a insercdo de imigrantes por meio do ensino da lingua ¢ um problema sério e em
decorréncia da negligéncia estatal e da crescente necessidade de oferecer acolhimento aos que
chegam ao Brasil, surgiram iniciativas independentes de ensino de Portugués como Lingua de

Acolhimento.
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Dessa forma, as aulas de PLAc continuam a ser realizadas por meio das
universidades, Organizacdes Nao Governamentais (ONGs), conselhos missionarios e outros
centros de acolhida de modo voluntério, assemelhando-se a realidade de Portugal até 2001,
quando o ensino de PLAc também ndo era formalmente associado a esfor¢os do governo e a
uma politica migratdria institucionalizada e as aulas também eram oferecidas de forma

voluntaria. Neste sentido Lopez (2016) citando Amado (2013) afirma que

[...] constata-se que o Brasil ‘esta aquém de ter uma politica de ensino do portugués
como lingua de acolhimento aos imigrante’ e estd atrdas de paises europeus na
institucionalizag¢@o de 23 politicas publicas, como Portugal, cujo Programa Portugal
Acolhe - Portugués para Todos funciona desde 2001 (Lopez, 2016, p. 23).

O Brasil ainda ndo dispde de uma estratégia abrangente e coerente para atender as
necessidades linguisticas dos imigrantes que chegam ao pais, o que pode prejudicar a inclusao
desses individuos na sociedade brasileira. Além disso, € crucial ressaltar a importancia de
acolher imigrantes e oferecer apoio para sua adaptacdo em novos ambientes, bem como a
necessidade de politicas publicas efetivas que possam garantir a seguranga e a dignidade
desses individuos que buscam um novo lar no Brasil.

Com base nisso, comegamos o proximo subtopico esclarecendo e detalhando conceitos

relacionados ao Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc).

2.1.3 Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc)

O Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) ¢ uma especialidade que se
depreende da area de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) a partir de um contexto s6cio
historico especifico de pessoas em situa¢do de vulnerabilidade social ou econdmica e se
diferencia, de acordo com Oliveira (2010), de qualquer outro ensino tradicional de uma
segunda lingua, tanto pelo contexto migratdrio quanto pela necessidade dos aprendentes.

Neste sentido, o ‘“‘ensinante e aprendente cooperam e aprendem juntos (...) e
integram-se pelo bem-estar ¢ pela confianca” (Grosso, 2010, p. 71), ou seja, € por meio de
uma inser¢ao cultural que privilegia a participagdo e que “propde a abrir-se a compreensao do
outro.” (Grosso, 2010, p. 74) e que respeita os processos de (re)construgdo identitaria dos
sujeitos (Anunciagdo, 2018) visando promover uma inser¢ao por meio do conhecimento da
lingua e cultura do outro.

Nas aulas de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), promove-se a
compreensdo mutua, acolhendo e valorizando as diferengas culturais e identitarias. Essa

abordagem cria um ambiente inclusivo, onde todos os participantes se sentem reconhecidos e
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respeitados enquanto aprendem uma nova lingua, proporcionando uma experiéncia de
aprendizado enriquecedora para todos.

Sao Bernardo (2016) acrescenta que o PLAc ultrapassa a perspectiva linguistica e
cultural e aponta que a lingua de acolhimento deve se importar também com o prisma
emocional e subjetivo da lingua e as relacdes conflituosas que podem surgir no contato inicial
do imigrante com a sociedade brasileira por conta da situagcdo de vulnerabilidade que essas

pessoas enfrentam quando chegam ao nosso pais. Desse modo, Sene indica que:

No que tange aquilo que o ensino-aprendizagem da lingua de acolhimento PODE,
embasada em Barbosa (2016), compreendo que esse poder € o de acolher e amenizar
o conflito e as tensdes do processo migratdrio, propiciar modos de se exprimir;
estabelecer ou possibilitar a comunicagdo com os nativos; auxiliar no transitar entre
culturas, e no compreender e interpretar as praticas socioculturais vinculadas a
sociedade de acolhida, contribuindo para conceder autonomia aos aprendentes para
poderem movimentar ¢ agir socialmente como para se defenderem contra
pré-conceitos, racismo e discriminagdes (Sene, 2017, p. 29).

Nesse mesmo sentido, Amado (2013) aponta que os fatores extralinguisticos
decorrentes do processo de deslocamento for¢cado, dificuldade de insercdo e preconceito,
podem prejudicar a autoestima dos estudantes, assim como o aprendizado da lingua do pais

de acolhida. Para a autora:

As perspectivas individuais sobre a lingua-alvo, a sua autoimagem, os planos para o
futuro, como a necessidade urgente de aprendizagem para inser¢do no mercado de
trabalho ¢ integragdo na sociedade, podem criar dificuldades no processo de
aprendizagem. A propria tens@o do movimento migratério de fuga, somada, muitas
vezes, ao afastamento dos lagos familiares e linguistico-culturais, também pode
contribuir para essa situagdo (Amado, 2013, s/p).

Diante de tais constatagdes, consideramos que o professor de PLAc além de estar
preparado para ministrar aulas de Lingua Portuguesa com foco em questdes linguisticas,
também deve preocupar-se em promover atividades que possam auxiliar no desenvolvimento
da autoestima do grupo, assim como valorizar e dar visibilidade a cultura do aluno,
transitando entre a(s) cultura(s) brasileira(s) e a(s) cultura(s) dos estudantes. Para Sao

Bernardo (2016) um curso de PLAc deve oferecer uma:

[...] capacitagdo linguistico-comunicativa necessaria as situacdes rotineiras de
trabalho e aos afazeres do dia a dia, ja que estas sdo as necessidades mais urgentes
de uso da lingua. Isso implica ndo somente desenvolver a habilidade linguistica, mas
concomitantemente inclui expandir o conhecimento cultural e a capacidade de
interacdo intercultural, propiciando ao aprendente uma sensibilidade cultural, ou
ainda uma Consciéncia Cultural Critica (Sao Bernardo, 2016, p. 64).

Assim, a lingua deverd ser util para que o imigrante possa resolver seus problemas
cotidianos e ter autonomia dentro da sociedade que os acolhem. Para mais, os professores de

PLAc devem reconhecer os limites dos estudantes e principalmente conceder independéncia
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ao aprendente para lidar com situagdes de preconceitos, xenofobia, racismo e outras formas de

discriminagdes (Barbosa, 2016). De acordo com Costa e Silva (2018):

A competéncia linguistica em portugués brasileiro (PB) ¢ significativa no processo
de reintegracdo do imigrante, porque além de lhe conceder maior autonomia no
convivio social, amplia suas possibilidades de participagdo na vida publica [...]
Nesta visada, o acesso a lingua, como um elemento de reumanizacdo, diriamos,
assegura certa defesa pessoal (LOPEZ, 2016) na luta contra o desprotecdo inicial da
chegada a um territorio geografico, social e cultural desconhecido (Costa e Silva,
2018, p. 603).

Por isso, ao planejar as aulas de PLAc os professores devem considerar que o
imigrante necessita do portugués para lidar com as “necessidades contextuais ligadas muitas
vezes a resolucdo de questdes de sobrevivéncia urgentes, em que a lingua de acolhimento tem
de ser o elo de interacdo afetivo como primeira forma de inser¢ao para uma plena cidadania
democréatica” (Grosso, 2010, p. 74).

Diante disto, no desenvolvimento desta pesquisa propomos atividades didaticas que
possam colaborar na independéncia, (re)integracdo e convivio dos alunos no pais de acolhida,
ensinando a Lingua Portuguesa e a(s) cultura(s) brasileira(s) em um contexto real de uso, visto
que o PLAc deve se preocupar com a necessidades mais imediatas do migrante, como:

Produzir curriculos e realizar entrevistas de trabalho, compreender os aspectos
culturais do pais acolhedor (em ambito publico e em esferas mais privadas),
conversar com profissionais como psicologos ou assistentes sociais ¢ advogados
sobre direitos e deveres sociais, entre outros (Costa e Silva, 2018, s/p).

Deste modo, a seguir, analisamos as relagdes entre lingua e cultura no ensino e

aprendizagem de linguas estrangeiras, especialmente no ensino de PLAc.

2.2 Definicoes de cultura e interculturalidade

Com a natureza multifacetada do portugués do Brasil e sua relagdo intrinseca com as
culturas e a diversidade do pais, o nosso territdrio oferece um cendrio rico, mas também
complexo para professores e estudantes de PLE e PLAc. Além do desafio linguistico, ha a
necessidade de compreender a inter-relagdo entre lingua e cultura e como isso impacta a
forma como o portugués ¢ ensinado e aprendido. Rocha (2019) nota essa complexidade e

levanta questdes criticas para a reflexdo. A autora escreve:

Pergunto-me na complexidade de se ensinar e formar professores de PLE: - que
lingua ensinar? Somente o portugués do Brasil? Mas que portugués ¢ esse? Que
Brasil ¢ esse? Complexo, multiplo e por vezes contraditorio, um vasto mundo a ser
apreendido. - deve-se ensinar lingua na inter-relagdo com a cultura do povo que fala
essa lingua? Que povo? Pensemos na diversidade e variedade da lingua portuguesa
do Brasil e do(s) povo(s) apenas do Brasil. Pergunto-me seria possivel ou uma
utopia? (Rocha, 2019, p. 112).
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Tal reflexdo sobre o ensino de PLE levanta questdes importantes relacionadas a
identidade nacional e a diversidade cultural no Brasil. As perguntas "que lingua ensinar?" e
"que Brasil ¢ esse?" indicam que a Lingua Portuguesa no contexto brasileiro ¢ um espectro
amplo, com variacdes linguisticas, regionais e culturais significativas. Além disso, cultura ¢ a
perspectiva unica de individuos ou pequenos grupos (Brubaker, 2002), tornando o processo de
ensino ainda mais desafiador. Rocha (2019) acrescenta que a Lingua Portuguesa ¢ uma lingua
viva, continuamente moldada por uma vasta gama de povos, cada um com suas tradigdes e
identidades.

Ensinar o portugués sem levar em consideragdo essas variagdes pode ser uma
abordagem simplista, enquanto incorporar todas elas é uma tarefa complexa. Assim, ensinar
PLE vai muito além de gramatica e vocabulario, abrangendo a(s) cultura(s) e os valores que
acompanham a lingua. Diante disso, entendemos que para ensinar PLE de forma eficaz, ¢
necessario uma abordagem sensivel a diversidade, ciente das complexidades e contradi¢des
inerentes ao Brasil. Como observou Maher, ¢ impossivel conceber uma uUnica ‘cultura
nacional’, dado que, “se a cultura nao ¢ uniforme, se ela ¢ sempre alvo de disputas, quem
falaria em nome de todos? O que seria tomado como padrdo dessa totalidade que ¢é
heterogénea?”” (Maher, 2007, p. 10).

Antes de seguirmos com essa discussdo, gostariamos de expor alguns conceitos de
cultura (no sentido figurado) que podem ter um ‘vasto celeiro de significagdes” (Mitchell,
1987, p. 13 apud Agier, 2001). Iniciamos apresentando os conceitos de cultura com ‘C’
maitsculo e cultura com ‘c’ mintisculo propostos na antropologia por Kramsch (2017), depois
discorremos acerca das representacdes de cultura na Linguistica Aplicada e no Ensino de
Linguas Estrangeiras a partir de Maher (2007), Vargas e Azevedo (2020), dentre outros
pesquisadores. Por ultimo, discorremos no que diz respeito a concepgdes de interculturalidade
de acordo com Yonaha (2021), assim como artigos dos tedricos Walsh (2005, 2008, 2009,
2012, 2019, 2021) e Byram (1997).

Kramsch (2017) explica que o conceito de Cultura do ‘C maitsculo’ foi proposto no
século XIX e a partir de estudos da antropologia. Neste sentido, a cultura era definida como
“produto de um letramento canénico impresso, adquirido na escola, sendo sindonimo de um
conhecimento geral da literatura e das artes” (Kramsch, 2017, s/p). Deste modo, naquele
periodo, a palavra ‘cultura’ era utilizada como sinénimo de sofisticacdo, sabedoria e educacdo
no sentido restrito do termo, sendo confundida até com inteligéncia (Damatta, 1986).

Diante desse apontamento, sabe-se que no senso comum ainda se utiliza o termo

“pessoa culta” para indicar pessoas instruidas, informadas ou que tém muito conhecimento
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sobre varios assuntos. Porém, apoiados em um senso mais critico, Kramsch (2017) aponta
que os antropologos passaram a conceitualizar também cultura com ‘c mintsculo’ a partir da
comunicacao e da interacdo em contextos sociais. Neste sentido, nos anos de 1980 esse termo
comecou a se relacionar com a vida cotidiana, ou seja, com a forma das pessoas se
comportarem, comerem, conversarem € viverem, bem como 0s seus costumes, crengas e
valores.

Na Linguistica Aplicada, a fim de compreender a relagdo e importancia de cultura na
area de Ensino de Lingua Estrangeira recorremos a pesquisadora brasileira Maher (2007) que
define cultura como um “sistema compartilhado de valores, de representagdes e de agdo, [...]
que orienta a forma como vemos e damos inteligibilidade as coisas que nos cercam ¢ como

agimos diante do mundo e dos acontecimentos” (Maher, 2007, p. 261). Para a autora:

E preciso insistir que a cultura nio é “algo” que um determinado povo “possui” e,
portanto, ndo pode ser “enfraquecida” ou “perdida”. Uma outra exigéncia da
educagdo para a interculturalidade e para o plurilinguismo ¢ a necessidade de
aprender a destotalizar o outro. Porque a tendéncia, sabemos, ¢ ver o diferente de
forma univoca e a eleger padrdes culturais “modelares”. (Maher, 2007, p. 267).

Portanto, ¢ fundamental adotar uma abordagem educativa que valorize a diversidade
cultural, reconhecendo que as identidades sdo multifacetadas e em constante transformacao.
Isso contribui para uma convivéncia mais rica e respeitosa entre diferentes culturas. Neste

mesmo sentido, a autora acrescenta que:

Se as culturas ndo sdo fixas, ndo sdo unas, elas tampouco sdo irredutiveis. Muito
pelo contrario: as culturas sdo absolutamente permeaveis umas as outras. E isso vale
para todas: ndo é como se houvesse, de um lado, culturas “puras” e, de outro,
culturas “ja contaminadas”, culturas “mestigas”. N&o, todas as culturas sfo
sincréticas, hibridas; todas elas sdo, desde o seu inicio, amalgamas de varias outras
(Cuche, 2002 apud Maher, 2007, p. 263).

Deste modo, a cultura ndo estd mais limitada a um territério ou a uma historia de um
povo, por isso “precisamos compreendé-la como um processo discursivo dindmico,
construido e reconstruido de varias maneiras por individuos envolvidos nos embates por
significado simbolico e no controle de subjetividades e interpretagdes da historia” (Kramsch,
2017, p. 145). Para Maher (2007) toda cultura, desde sua origem, ¢ produto e resultado de
trocas culturais, neste sentido a autora afirma que a cultura ndo ¢ uma heranga, imutavel, uma
soma de atributos, um todo homogéneo, hierarquizavel e irredutivel. Nessa perspectiva Vargas

e Azevedo (2020) argumentam que:

Tomar a cultura como construgdo social ¢ um meio para que sejam evitados o
reforgo dos estereotipos e a homogeneizagdo das culturas, o que permite a
manutencdo de um enfoque apoiado em caracteristicas nacionais globais, podendo
envolver aspectos como raga, religido, etnicidade, idade ou género, sem que haja
profundidade histérica. Um processo articulado de compreensdo da cultura permite
uma visdo mais abrangente, que procura superar os limites das atitudes, crengas e
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visdes de mundo limitadas a certos padrdes socioculturais (Vargas; Azevedo, 2020,
s/p).

A perspectiva de Vargas e Azevedo (2020), ao considerar a cultura como uma
construgdo social, reconhece que ela ¢ resultado das interagdes e negociagdes entre diferentes
grupos e individuos e estd em constante evolugdo. Essa abordagem permite uma visdo mais
abrangente de cultura e um maior espago para a diversidade e as multiplas narrativas que
existem dentro de um mesmo grupo ou comunidade. Assim, evita-se a armadilha de reduzir
culturas complexas a uma unica identidade ou a um conjunto fixo de caracteristicas, a quebrar
preconceitos e fomentar um ambiente de respeito e entendimento mutuo.

Percebemos que no cenario do ensino/aprendizagem de LE, desde a década de 1980,
vem se consolidando uma pratica educacional pautada na perspectiva de interculturalidade,
que aproxima a lingua e a cultura como uma espécie de mediacao cultural da qual o
aprendente participa nas interagdes sociais com a cultura-alvo, podendo refletir sobre ela e

sobre sua propria cultura simultaneamente. Dessa forma, conforme discorre Tonelli:

A interculturalidade surge como uma mudanga de paradigma na forma como cultura
¢ abordada dentro do ensino/aprendizagem de linguas. Isso porque, dentro dessa
perspectiva, a cultura deixa de ser vista como um elemento acessorio, um apéndice
no estudo de uma lingua, para ocupar um lugar de protagonismo no processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira (Tonelli, 2017, p. 289).

Assim, nas aulas de linguas, a cultura ¢ abordada de forma indissociavel ao ensino de
Lingua Estrangeira. A razdo para isso ¢ que, ao aprender uma LE adquire-se também
conhecimento sobre os aspectos socioculturais associados a ela. Nesse contexto, a
interculturalidade “incentiva a comparagao entre a cultura do proprio grupo social e a cultura
de outro grupo, como também possibilita a discussdo entre as diferencas e semelhancas
culturais de modo critico e reflexivo, em um processo de reavaliagdo, confronto e negocia¢ao”
(Kramsch, 1993, s/p).

A partir dessa breve introducao sobre o conceito de cultura e de interculturalidade nas
aulas de LE, apresentamos, a seguir, os conceitos de interculturalidade a luz de teorias da

América Latina e da Europa.

2.2.1 Aplicacoes da interculturalidade no ensino-aprendizagem de LE

Segundo Yonaha (2021), o conceito de interculturalidade surgiu no cendrio
sociopolitico latinoamericano na década de 1970 relacionando-se principalmente a educagdo
intercultural bilingue indigena na América Latina. Apesar disso, para Walsh (2009), o termo
s0 ganhou destaque nos anos 90, quando os paises latinos comecgaram a se preocupar com a

diversidade étnica-cultural e com a idealizagdo de promover relagdes positivas entre
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diferentes grupos culturais, de forma a confrontar a discriminagdo, racismo, exclusdo e formar
cidaddos mais conscientes. Apesar disso, por muitos anos o conceito de interculturalidade foi
utilizado nas escolas e em materiais didaticos sem nenhum tipo de embasamento tedrico mais
critico, como consequéncia, a maioria das escolas continuou reproduzindo esteredtipos e
perpetuando processos coloniais de racializacao.

Walsh (2009) argumenta que a aplicacdo do conceito de interculturalidade sem um
suporte tedrico adequado sempre foi problematico. Neste sentido, a autora apontou trés
perspectivas relacionadas a tipos de interculturalidade, sdo elas: 1) relacional -
interculturalidade limitada ao contato e relagdo a nivel individual ignorando estruturas sociais,
politicas, econdmicas e epistémicas da sociedade e ocultando ou minimizando os conflitos e
contextos de poder, dominagdo e colonialidade; 2) funcional - reconhece as diversidades
culturais, objetivo de inclusdo e promocao do didlogo, convivéncia e tolerancia, mas ndo
aborda temas de desigualdade sociais e culturais e ndo faz questionamentos.

Diante disso, Walsh (2012) sugere que o reconhecimento e o respeito pela diversidade
cultural, embora parecam praticas positivas, podem ser usados como estratégias para manter o
controle e perpetuar sistemas de dominagao. Nesse contexto, a promog¢ao da diversidade nao
tem como objetivo a criagdo de sociedades mais equitativas e igualitarias, mas sim o controle
do conflito étnico e a preservacao da estabilidade social para beneficiar interesses econdmicos

dentro de um modelo capitalista neoliberal. Ela afirma que:
[...] en este sentido, el reconocimiento y el respeto a la diversidad cultural se
convierten en una nueva estrategia de dominacion, que apunta no a la creacion de
sociedades mas equitativas e igualitarias, sino al control del conflicto étnico y la
conservacion de la estabilidad social con el fin de impulsar los imperativos
economicos del modelo (neoliberalizado) de acumulacion capitalista, ahora

‘incluyendo’ a los grupos historicamente excluidos en su interior (Walsh, 2012, p.
64).

A terceira perspectiva defendida por Walsh ¢ a de interculturalidade critica. Neste
cenario hd o reconhecimento do problema estrutural, colonial e racial e a interculturalidade
serve como uma ferramenta para transformar as estruturas, instituicdes e relagdes sociais em
negociagdes de respeito, legitimidade, simetria e igualdade. Deste modo, “a interculturalidade
significa ‘entre culturas’, mas ndo simplesmente um contato entre culturas, mas um
intercambio que se estabelece em termos equitativos, em condi¢des de igualdade” (Walsh,

2005, p. 04). De forma mais detalhada:

La interculturalidad critica -como practica politica- dibuja un camino muy distinto,
que no se limita a las esferas politicas, sociales, y culturales, sino que también se
cruza con las del saber, el ser y la vida misma. Es decir, se preocupa también por/con
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la exclusion, negacion y subalternizacion ontologica y epistémico-cognitiva de los
grupos y sujetos racializados por las practicas -de deshumanizacion y subordinacion
de conocimientos- que privilegian a unos sobre otros, “naturalizando” la diferencia y
ocultando las desigualdades que se estructuran y mantienen en su interior (Walsh,
2010, p. 10)

Apesar da perspectiva de ‘interculturalidade critica’ sinalizar uma maior preocupagao
com a exclusdo e subalternizacdo dos grupos minoritarios, a pesquisadora admite que na

pratica ainda nao ha este tipo de interculturalidade,

A interculturalidade se baseia na necessidade de uma transformagdo radical das
estruturas, institui¢des e relagdes da sociedade; portanto, ela ¢ o eixo central de um
projeto historico alternativo. De fato, sem esta transformagdo radical, a
interculturalidade permanece apenas no nivel funcional e individual, sem afetar em
maior medida a colonialidade da estruturacdo social e, portanto, o carater
monocultural, hegemdnico e colonial do Estado® (Walsh, 2008, p. 140-141, tradugdo
nossa).

Neste mesmo sentido, Tubino (2016) considera que a educacdo intercultural ainda ¢
“de natureza funcional e ndo critica, visto que ndo busca evidenciar e desconstruir as causas
estruturais e os processos histdricos que estdo na base da estigmatizagao cultural, oxigena o
modelo social vigente, sem gerar alternativas viaveis” (p. 23).

Apesar de concordarmos com os autores, percebemos que a interculturalidade critica
estd, ainda que de forma lenta, ganhando espaco através de propostas, processos e projetos
para promover relagdes equitativas entre diferentes grupos da sociedade. Neste sentido, Walsh
(2009) assume que a partir do século XXI, houve uma maior preocupagao de institui¢des
como a Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU) e Organizagdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em promover novas politicas para uma educagio
universal, unica e diversa com o proposito de alcancar a igualdade e inclusao de individuos e
grupos historicamente excluidos.

Conceitualmente, na América Latina, Walsh (2009) entende a interculturalidade como
um didlogo entre as culturas, que se esforca para pensar na construcio de relagdes positivas
entre grupos culturais diferentes com atencado a diversidade étnico-cultural, a fim de enfrentar
questdes como discriminacdo, racismo e exclusdo e construir uma sociedade justa, igualitaria
e plural e defende que, diferentemente na Europa, na América Latina a interculturalidade
sempre esteve mais relacionada as questdes geopoliticas de lugar, espago e resisténcia dos

indigenas e dos negros, assim:

* No original: La interculturalidad se basa en la necesidad de una transformacion radical de las estructuras,
instituciones y relaciones de la sociedad; por lo tanto, es el eje central de un proyecto historico alternativo. De
hecho, sin esta transformacion radical, la interculturalidad permanece inicamente a nivel funcional e individual,
sin afectar en mayor medida la colonialidad de la estructuracion social y, por lo tanto, el caracter monocultural,
hegemonico y colonial del Estado.
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[...] a interculturalidade aponta e representa processos de constru¢do de um
conhecimento outro, de uma pratica politica outra, de um poder social (e estatal)
outro e de uma sociedade outra; uma outra forma de pensamento relacionada com e
contra a modernidade/colonialidade, e um paradigma outro, que é pensado por meio
da praxis politica (Walsh, 2019. p. 09, tradug@o pela Universidade Federal de
Pelotas).

Apesar da pesquisadora ter uma larga trajetoria acompanhando os processos de
movimentos indigenas e afrodescendentes na América Latina e principalmente na regiao
andina, suas pesquisas e conceitos transcendem esses estudos especificos e podem ser
aplicados em contextos mais amplos e universais “como indicativas de uma realidade
estrutural histérica e sociopolitica que precisa de descolonizagdo e transformacgdo”(Walsh,
2019, p. 26), ou seja, “a interculturalidade faz parte desse pensamento ‘outro’ que ¢
construido a partir do particular lugar politico de enunciacdo do movimento indigena, mas
também de outros grupos subalternos” (Walsh, 2019, p. 09).

Entende-se que, ao lidar com a interculturalidade, ndo se trata apenas de perceber,
tolerar e respeitar as diferengas, mas sim de questionar, discutir e refletir continuamente sobre
elas. Conforme Candau (2008), a interculturalidade nos leva a reconhecer as assimetrias de
poder entre os diferentes grupos culturais e a trabalhar os conflitos, promovendo relagdes
solidarias. Nesse sentido, Maher (2007, p. 265) ressalta que “ndo se trata, portanto, de tentar
escamotear a diferenca, mas de se preparar para com ela conviver de forma mais informada e

respeitosa possivel”. Ou seja,

Mais que a simples ideia de inter-relagdo [...], a interculturalidade aponta e
representa processos de construgdo de um conhecimento outro, de uma pratica
politica outra, de um poder social (e estatal) outro e de uma sociedade outra; uma
outra forma de pensamento relacionada com e contra a modernidade/colonialidade, e
um paradigma outro, que ¢ pensado por meio da praxis politica. (Walsh, 2019, p. 09,
traduzido pela Universidade Federal de Pelotas).

No mesmo periodo que a perspectiva intercultural no ambito educativo surgiu na
América Latina, alguns estudiosos europeus também estavam se preocupando com este tema.
Para Yonaha (2021), se o conceito de interculturalidade no contexto latino-americano, de
maneira geral, buscava respeitar e aceitar a diversidade, valorizar os conhecimentos e saberes

indigenas, na Europa este contexto surgiu como uma:

[...] resposta aos desafios sociopoliticos relacionados as imigracdes em larga escala
para paises europeus industrializados, (Kramsch, 2001). Nesse contexto, Martin,
Nakayama e Carbaugh (2012) enfatizam que para além da necessidade de
aprendizagem de linguas por parte de novos migrantes ndo nativos, havia também
uma preocupacdo generalizada para a formagdo da unidade europeia mirando numa
compreensdo mutua, posteriormente refletida no desenvolvimento do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para Linguas (Yonaha, 2021, p. 78).
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Em um mundo onde a globalizagdo traz pessoas de diferentes culturas e linguas para
regides antes mais homogéneas, o grande desafio ¢ inserir esses novos imigrantes de forma
eficaz, promovendo a compreensdo mutua e intercultural. A criagdo de estruturas como o
Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CEFR) reflete um compromisso com a
inclusdo e a insercdo. No entanto, a questdo crucial ¢ se essas politicas realmente atendem as
necessidades dos imigrantes e promovem uma insercao significativa. O foco exclusivo no
aprendizado de linguas pode ndo ser suficiente se nao houver esforcos paralelos para abordar
questdes mais amplas como discriminagao, exclusao social e preconceito. Portanto, apesar de
serem um passo positivo, as estratégias de ensino de linguas precisam estar associadas a
inclusdo, aceitagdo e respeito dos imigrantes em seus novos espagos.

Byram (1997), um estudioso europeu importante no campo da interculturalidade,
relaciona a interculturalidade com a visao de que culturas diferentes sdo estruturalmente
relacionadas umas as outras, o que gera oportunidade para trocas e encontros. Deste modo, o
pesquisador afirma que o comunicador intercultural é capaz de estabelecer ligagdes culturais e
interpreta-las no ponto de vista do outro, assim, este comunicador exerce com mais facilidade
a empatia, compreensdo, respeito e € capaz de negociar conhecimento no encontro
intercultural fazendo com que esses encontros sejam positivos para ele e para o outro. Neste

sentido, o autor afirma que

Alguém com Competéncia Comunicativa Intercultural estd apto para interagir com
pessoas de outro pais e cultura em uma lingua estrangeira. Eles sdo capazes de
negociar um modo de comunica¢do ¢ interagdo que sdo satisfatorios para eles
mesmos ¢ para os outros e também atuar como mediadores entre pessoas de
diferentes origens culturais. Seu conhecimento de outra cultura esta relacionado com
a sua competéncia na lingua através de sua habilidade para usar a lingua
apropriadamente — competéncias linguisticas e sociolinguistica — e sua compreensao
de significados, valores e conotagdes especificos da lingua (Byram, 1997, p. 71).

Byram também foi util para o desenvolvimento do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas (QECR), porém, a partir de Yonaha (2021), percebemos algumas
contradigdes em seus estudos. Primeiramente porque o estudioso parece considerar que
falantes de uma mesma lingua compartilham uma mesma ‘cultura’, o que para Yonaha (2021,
p. 86), “implica a no¢do de que ndo ha comunicagdes interculturais entre individuos de um
mesmo pais, falantes de uma mesma lingua”, assim, para Yonaha (2021), ao definir
‘interculturalidade’, Byram pareceu desconsiderar a complexidade de interagdes entre culturas
dentro do mesmo pais.

Finalmente, diante de leituras, pesquisas e dos tedricos apresentados, percebemos que
ao ensinar com énfase na interculturalidade nas aulas de PLAc, pretendemos mais do que

transmitir informagdes culturais, proporcionar um intercdmbio de culturas entre os aprendizes
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e os professores, com o objetivo de promover entendimento, respeito mutuo entre povos,
superando esteredtipos ou preconceitos culturais e €tnicos, e mostrando aos alunos que nio

devem perder ou substituir sua identidade, sua memoria e sua lingua. Assim,

A reflexdo intercultural ¢ um processo continuo, que consiste em revisitar o papel do
professor e reconhecer novas formas de politizagdo e dominios dindmicos de
conhecimento que, por sua vez, permitam novas formas de pensar e dar respostas as
préaticas sociais. E um esforgo politico, que demanda romper com os limites do
pensamento moderno e desenvolver praticas de ensino que favorecam o estudante no
exercicio das diferentes fungdes dentro de uma lingua, ndo apenas em formato
padrdo, mas sempre produzindo novos conhecimentos que consideram a vida social
(Vargas e Azevedo, 2020, s/p).

Desse modo, cabe-nos, ao ministrar aulas de PLAc, pensar no ensino da lingua
articulado indissociavelmente a cultura, problematizando e discutindo comportamentos,
comidas, festas e outras manifestagdes de diferentes grupos de falantes nativos, a fim de ndo
estereotipar, generalizar ou padronizar costumes, visto que podem representar lutas e revelar
elementos culturais compartilhados pelo conjunto da sociedade que, como sabemos, ¢
complexa e multipla (Maher, 2007).

No préximo tdpico, discutimos sobre a potencialidade de se trabalhar com canc¢des nas

aulas de LE.
2.3 A utilizagao de cancdes nas aulas de Lingua Estrangeira

Reconhecemos que a can¢do ¢ um bem cultural que tem um papel essencial na vida
dos brasileiros e na aprendizagem de linguas estrangeiras. Isso ¢ especialmente relevante para
aqueles em processo de imersdo, que buscam se integrar na sociedade tanto linguistica quanto
culturalmente. A musica reflete a diversidade e a dinamicidade da cultura brasileira, servindo
frequentemente como porta-voz das realidades e lutas do povo, e revela elementos culturais

compartilhados por toda a sociedade (Damatta, 1993). Portanto, para o autor:

[a cangdo popular] é veiculo através do qual a sociedade se revela, deixando-se
perceber como totalidade dindmica, viva e concreta: como um universo
eventualmente dotado de identidade. (...) No caso da sociedade brasileira, a cangdo
popular tem uma importancia capital como instrumento de dramatizagdo da vida
politica, dos valores sociais, dos papéis sexuais, do poder, dos infortinios, da morte
e da doenca (...) [a cangdo popular] ¢ tdo importante quanto a literatura nos paises
cuja cultura ¢ hegemonicamente burguesa (Damatta, 1993, p. 60-61).

Assim, julgamos, a partir de Figueiroa (2011, p. 39) que a cangdo “¢ o reflexo e
produto de uma cultura” que nos auxilia a pensar e refletir acerca das crengas, costumes,
atitudes, politica, entre outros aspectos culturais de um grupo da sociedade. Diante desses
pontos, Alves (2019) citando Griffee (1992) afirma que a cangdo ¢ uma reflexao do tempo e

do lugar que a produziu, assim, cada can¢do ¢ uma capsula cultural que contém em si uma
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informagao social significativa.

E, apesar de vestigios da utilizagdo de cang¢des na sala de aula de LE desde a Idade
Média (Murphey apud Gobbi, 2001) e de sua ampla adogao nas aulas do século XX com a
implementagdo do método audiolingual, alguns estudos sobre a aplicacdo de cangdes nas
aulas de LE, dependendo das tarefas propostas, podem abordar temas atuais e relevantes,
gerando discussdes auténticas e inovadoras de diferentes perspectivas tedricas. Neste sentido,
desde a década de 1980, hd um aumento na publicacdo de pesquisas e materiais que propdem
o trabalho com a cangdo no ensino de linguas, o que leva a uma variagdo de abordagens e
enfoques no uso desse recurso didatico-pedagogico (Tonelli, 2012). Deste modo, nesta

pesquisa em especial:

Misica ndo ¢ entendida apenas a partir de seus elementos estéticos mas, em primeiro
lugar, como uma forma de comunicagdo que possui, semelhante a qualquer tipo de
linguagem, seus proprios codigos. cangdo ¢ manifestagdo de crengas, de identidades,
¢ universal quanto a sua existéncia e importancia em qualquer que seja a sociedade.
Ao mesmo tempo ¢ singular e de dificil tradug@o, quando apresentada fora de seu
contexto ou de seu meio cultural (Pinto, 2001, p. 223).

Assim, optamos em elaborar aulas a partir de cangdes brasileiras, pois, a partir das
concepgoes tedricas, notamos que a maioria das cangdes apresenta uma linguagem simples,
informal, comum, bem semelhante com o uso cotidiano da lingua, e deste modo, “os
aprendentes podem identificar-se com a linguagem usada na can¢do, uma vez que esta €, em
muitos casos, bastante semelhante a corrente e coloquial, usada no cotidiano.” (Figueiroa,
2011, p. 39). Em concordancia com Figueiroa, Ornelas afirma que

A cangdo ¢ igualmente uma forma de expor a lingua de aprendizagem aos alunos
num contexto real, sem artificios ou alteragdes pouco naturais. Efetivamente, a
linguagem presente nas cangdes € mais natural e espontinea do que a encontrada nos

manuais de aprendizagem, muitas vezes adulterada de forma a ir ao encontro dos
niveis de conhecimento dos alunos (Ornelas, 2015, p.17)

Nesse sentido, Santos (1996) considera a cangdo como um dos recursos de ensino mais
eficazes, motivadores e inexauriveis no ensino de linguas, e afirma que as atividades
envolvendo cangdes geralmente t€ém materiais auténticos € um amplo leque de tarefas. Diante
dessas potencialidades, professores de LE se interessam em utilizd-las e substituir alguns
livros didaticos que possuem uma lingua mais artificial por uma variante mais proxima da
realidade do aluno (Widdowson, 1991). Assim,

Griffee (2010) acrescenta que, do ponto de vista linguistico, as cangdes contém
frases da lingua falada, girias e expressdes idiomaticas; ela afirma também que as
cangdes permitem desenvolver as habilidades linguisticas de leitura, de escrita, de
fala e de escuta (Griffee, 2010 apud Alves, 2019, p. 86-87).
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Deste modo, percebemos que as cangdes sdo dotadas de potencial didatico e podem ser
utilizadas para ensinar vocabulario, praticar a pronuncia, corrigir erros frequentes, estimular o
debate, ensinar a cultura, estudar variedades linguisticas, praticar a compreensao e expressao
orais, motivar os alunos a aprender uma LE, entre outros. Neste sentido, Santos (1997)

desenvolveu uma lista de potencialidades para se utilizar cangdes nas aulas de LE. Vejamos:

i) a carga emocional que carregam permite identificacdo e um interesse entre os
estudantes; ii) oferecem multiplas possibilidades de integracdo em temas de
atualidade cultural; iii) a industria cultural cancdo facilita a criagdo e veiculagdo de
diversos tipos de materiais auténticos, tais como materiais impressos e audiovisuais;
iv) sdo um auténtico veiculo de informagdo linguistica, por meio da qual se podem
explorar aspectos fonéticos, sintaticos, 1éxico-seméanticos e textual; e v) a facilidade
de memorizagdo das cangdes permite que a tomemos como um recurso de alto
potencial didatico para se trabalhar em sala (Santos, 1997, p. 130).

Moreira, Santos ¢ Coelho (2014), que desenvolveram um artigo exemplificando a
utilizacdo de cangdes para criangas, afirmam que para esse publico a cancao pode auxiliar a
ouvir e a escutar de maneira ativa e reflexiva, também pode ajudar na construg¢do do carater,
consciéncia e da inteligéncia emocional do individuo, pois desenvolve a mente humana,
promove o equilibrio, proporciona um estado agradavel de bem-estar, facilita a concentracdo e

o desenvolvimento do raciocinio. Assim,

Autodisciplina, paciéncia, sensibilidade, coordenacdo, e a capacidade de
memorizacdo e de concentracdo sdo valorizadas com o estudo da cangdo. Estas
qualidades acompanhardo os educandos em qualquer caminho que escolham para a
sua vida [...] A can¢do também proporciona um importante modo de expressdo
pessoal (Moreira, Santos, Coelho, 2014, p. 56).

Apesar da pesquisa de Moreira, Santos e Coelho ter como objeto de estudo criangas,
consideramos que tais beneficios podem favorecer também os adultos, e assim, a can¢do pode
permitir-lhes desenvolver o raciocinio, criatividade, compreensao e aprendizagem de maneira
mais facil. Dessa maneira, Mateus (apud Ramin, Cesarino e Ribeiro, 2002) destaca que a
cang¢do ¢ um elemento facilitador para a compreensdo e aprendizagem do ser humano. Coelho

afirma também que

A cancao em sala desenvolve habilidades, define conceitos e conhecimentos e
estimula o aluno a observar, questionar, investigar e entender o meio em que vive e
os eventos do dia a dia, através da musicalidade. Além disso, estimula a curiosidade,
imaginagdo ¢ o entendimento de todo o processo de construgdo do conhecimento de
forma sonora e descontraida. A cang@o também pode contribuir para tornar o
ambiente escolar mais alegre ¢ favoravel a aprendizagem (Moreira, Santos, Coelho,
2014, p. 57).

Em sua tese, Ornelas (2015) aborda trés componentes das cangdes que podem,
segundo ele, serem consideradas como constituindo os pilares que justificam o seu uso nas
aulas, sendo elas: a repeticdo, ritmo e razdes afetivas. Sobre o primeiro componente, Ornelas

(2015) afirma que a repetigdo ou refrdo presente na maioria das cangdes faz com que os



34

alunos estudem varias vezes as mesmas palavras, isso pode auxiliar no entendimento e na
reproducdo de novos vocabulérios. Assim, a partir de Stevick (1989), Ornelas (2015, p.17)
afirma que os exercicios de repeticdo “facilitam a aprendizagem da lingua-alvo [e] podem ser
decisivos no processo de memorizagdo e interiorizacao das regras de uma lingua.”

Por outro lado, o pesquisador defende que o ritmo das cangdes aumenta a capacidade
de atencdo e memorizagdo dos estudantes. Ornelas (2015, p.27) afirma que o “método de
cantar melodias simples, ouvindo e repetindo-as, pode trazer um significativo beneficio para a
memorizacdo de conteudo linguistico da lingua estrangeira”.

J& no que refere-se ao componente afetivo, para o autor, este funciona como uma
espécie de ‘quebra-gelo’, “as cangdes evocam muitas vezes determinadas emogdes |...] elas
suportam uma motivacao intrinseca” (Ornelas, 2015, p. 27). Neste mesmo sentido, Figueiroa
(2011, p.39) justifica que a cancdo “introduz um filtro de apoio emocional quando do
processo de aprendizagem de uma lingua, reduzindo a pressdo de aprendizagem da mesma”,
assim,

As cangdes podem constituir um método para conseguir um fraco filtro afetivo de
forma a promover um processo de aprendizagem mais eficaz porque proporcionam
um intervalo face a rotina da aula. Com efeito, o seu uso contribui para o
desenvolvimento de uma atmosfera mais segura para o aluno, proporcionando
também uma pausa face a rotina da aula, sendo que a aprendizagem através da
cangdo pode desenvolver uma atmosfera de maior seguranga (Ornelas, 2015, p.
20-21).

Neste mesmo sentido, Krashen (1987) defende que as cangdes podem ser importantes
para a reducdo do ‘filtro afetivo’. Zachariadis (2008) assegura que a maior parte das cangdes
alcanga a atencdo dos estudantes por seus componentes afetivos e isto pode motiva-los,
ajudando a criar uma aula mais empatica e contribuindo para fixar mais facilmente novos
contetidos linguisticos e culturais. Em adi¢do a isso, como resposta ao filtro de apoio
emocional e afetivo, as cangdes proporcionam uma aprendizagem mais envolvente e

consequentemente mais motivadora para os alunos que estdo aprendendo uma nova lingua.

Como ja foi referido, um dos pontos fortes do uso de cangdes na aula de Lingua
estrangeira ¢ o de criar motivagdo, pois proporciona um ambiente mais descontraido
na aula [...] Ao contrario de uma ficha de trabalho, estrutura rigida que, como tal, é
passivel de aumentar o constrangimento relativamente ao erro, a cangao proporciona
uma maior seguran¢a ao aluno. Mesmo que se trate de um exercicio no qual se
pretenda errar o menos possivel, a utilizagdo de uma cangfo contribui para a
dissimulacao da dificuldade associada e para o aumento de confianca do aluno para
a execucao da tarefa (Ornelas, 2015, p. 20).

A face do exposto, Barbosa (2014), em sua tese, elenca as vantagens da utilizagdo da
cangao no ensino. Para a pesquisadora as cangdes

Despertam um interesse positivo entre os estudantes; Apresentam-se como amostras
auténticas da lingua, que podem ser exploradas em diferentes niveis linguisticos;
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Podem servir de estimulo para situagdes de comunicagdo real; Podem ser utilizadas
para desenvolverem as habilidades linguisticas, como a compreensdo ¢ a producdo
orais; Oferecem diversas possibilidades de temas; Possibilitam a integra¢do do
ensino da lingua com outras areas de conhecimento; Promovem a possibilidade de
comparagdo de aspectos interculturais; Sdo de facil memorizagdo, por causa da
melodia e/ou a identificagdo com determinado tema; Sdo de facil acesso e isso
facilita a exploracgao didatica pelo professor. (Barbosa, 2014, p.37).

Dessa forma, na escolha da cancdo pensamos em substituir uma lingua artificial do
livro didatico por uma variante mais proximo da realidade dos alunos (Widdowson (1991),
Figueiroa (2011), Ornelas (2015), Griffe (1992), e nos atentamos a questdes norteadoras
expostas por Barbosa (2014), sao elas:

1. Repetem-se palavras, frases, linhas ou refraos?

2. Pode aprender-se a melodia com facilidade? Fica no ouvido?

3. Tem um padréo ritmico marcado?

4. Contém estruturas linguisticas uteis?

5. O vocabulario ¢ util?

6. Reflete aspectos da cultura, costumes, tradi¢des, acontecimentos ou épocas
historicas que seriam de utilidade para os alunos?

7. A cangdo teve algum tipo de projecgdo internacional, algum interesse cultural ou
continua a escutar-se ¢ a cantar-se na atualidade? (Barbosa, 2014, p. 44).

Neste mesmo sentido, Ornelas (2015) também elenca critérios para escolher as
cancoes que serdo utilizadas na sala de aula, para o autor a letra da cancao deve ser adequada
ao nivel dos alunos, a dic¢ao do cantor deve ser clara, assim como a can¢ao deve ter uma boa
qualidade de gravagdo, o professor deve considerar o perfil cultural e a faixa etaria dos alunos,
e deve existir relacdo entre o conteudo da letra e o objetivo pretendido com a atividade.

Além de considerar esses critérios ao selecionar as cangdes para 0 NnossO minurso,
buscamos oferecer aos estudantes uma variedade de estilos musicais, permitindo que eles
descubram e explorem géneros com os quais ndo teriam contato de outra maneira. Dessa

forma, seguindo a abordagem proposta por Coelho de Souza, nos atentamos em:

Ampliar o repertorio linguistico, musical e cultural dos educandos pela exposicdo e
estudo de cangdes de diferentes géneros musicais, alargando seu horizonte de escuta
e permitindo que possam decidir escutar outros géneros além dos que ja estdo em
contato nas esferas em que circulam (Coelho de Souza, 2016, p. 118).

Finalmente, por considerar que a cancdo ¢ extremamente significativa nas nossas vidas
e que no ensino de linguas ¢ uma forma mais ludica de se ensinar, de facil acesso aos alunos,
por entendermos que aumenta a capacidade de memorizacdo, curiosidade, imaginacdo e ¢
capaz de retratar a diversidade da cultura brasileira, utilizamos esse recurso na pesquisa para
contextualizar questdes do dia a dia e elaborar atividades que possam atender as necessidades
basicas de quem chega como pessoa em condi¢ao de deslocamento forcado no Brasil.

Dessa maneira, a pesquisa podera contribuir no sentido de trazer a luz a

interculturalidade no ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa e os beneficios de se
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trabalhar can¢@o na sala de aula, de forma a colaborar para o desenvolvimento de materiais
didaticos focados nas principais necessidades de sujeitos envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem de linguas, em especial alunos de PLAc.

Deste modo, a seguir apresentamos a metodologia da presente pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo da dissertagdo, abordamos a natureza da pesquisa e seu contexto,
detalhamos o minicurso 'Portugués a partir de Cangdes Brasileiras', descrevemos o perfil da

pesquisadora e dos aprendizes e explicamos os métodos de geragao e analise de dados.
3.1 A natureza da pesquisa

Esta pesquisa se insere no campo da Linguistica Aplicada (LA) e ¢ classificada como
uma pesquisa qualitativa de cunho interpretativo tendo como método o estudo de caso. No
ambito da LA, enfocamos em ‘praticas sociais’ (Moita Lopes, 2006), portanto,
preocupamo-nos com grupos considerados a margem em “um modo de criar inteligibilidade
sobre problemas sociais em que a linguagem tem um papel central” (Moita Lopes, 2006, p.
14). Nesse sentido, segundo Almeida Filho (1991), hd uma preocupacdo em otimizar as
relacdes humanas através do uso da linguagem.

Além disso, Moita Lopes (2006) define a LA como um campo de pesquisas de
natureza ética e politica, que considera o poder exercido sobre o processo de construgao de
conhecimentos particulares pelo viés da transdisciplinaridade. Deste modo, julgamos a
pesquisa da LA como “intercultural, interlinguistica e interdisciplinar” (Kumaravadivelu,
2006) e consequentemente preocupada em respeitar e valorizar as diferencas culturais, as
experiéncias de vida dos sujeitos e o continuo repensar sobre suas limitagdes.

Além disso, trata-se de uma pesquisa qualitativa. Segundo Trivifios, as caracteristicas

da pesquisa qualitativa podem ser agrupadas em cinco categorias, que sao:

1*) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento-chave. 2*) A pesquisa qualitativa ¢ descritiva. 3*) Os
pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o processo € ndao simplesmente
com os resultados e o produto. 4*) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar
seus dados indutivamente. 5*) O significado ¢ a preocupagdo essencial na abordagem
qualitativa (Trivifios, 1987, p. 128-30).

Lidke e André (1986, p. 20) apontam que o estudo qualitativo “é o que se desenvolve
numa situagdo natural, € rico em dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a
realidade de forma complexa e contextualizada”. Moreira (2002) indica as seguintes
caracteristicas da pesquisa qualitativa, semelhantes as apresentadas por Trivifios (op. cit.),

ambas se complementam:

A pesquisa qualitativa inclui: 1) A interpretacdo como foco. Nesse sentido, hd um
interesse em interpretar a situacdo em estudo sob o olhar dos proprios participantes;
2) A subjetividade ¢ enfatizada. Assim, o foco de interesse ¢ a perspectiva dos
informantes; 3) A flexibilidade na conduta do estudo. Ndo ha uma definic¢éo a priori
das situagdes; 4) O interesse ¢ no processo e ndo no resultado. Segue-se uma
orientagdo que objetiva entender a situa¢do em analise; 5) O contexto como
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intimamente ligado ao comportamento das pessoas na formagéo da experiéncia; e 6)
O reconhecimento de que hda uma influéncia da pesquisa sobre a situacdo,
admitindo-se que o pesquisador também sofre influéncia da situagdo de pesquisa
(Moreira, 2002, s/p).

Neste sentido, Oliveira (2008, p. 08) explica que “o pesquisador qualitativo pauta seus
estudos na interpretagdo do mundo real, preocupando-se com o carater hermenéutico na tarefa
de pesquisar sobre a experiéncia vivida dos seres humanos”. Por estes atributos, Zwierewicz
(2014) define a abordagem qualitativa como sendo fundamental para a compreensdo de
particularidades e exteriorizagdo da subjetividade sem a necessidade de assegurar a
homogeneidade dos resultados.

Apesar da tradicdo quantitativa nos estudos nas ciéncias humanas e sociais,
compreendemos a abordagem qualitativa como uma abordagem cientifica, visto que o método
cientifico tem como caracteristica mais importante a utilizagdo da mente da melhor forma
possivel, como aponta o fisico Nobel P. W. Bridgeman (apud Bogdan e Biklen, 1994, p. 64),
assim, “com grande dificuldade, a pesquisa qualitativa vai abrindo seus proprios caminhos”
(Moreira, 2002, p. 43).

Além disso, esta pesquisa ¢ considerada um estudo de caso, pois, conforme Paiva
(2019), “é um tipo de pesquisa que investiga um caso particular constituido de um individuo
ou de um grupo de individuos em um contexto especifico”. Johnson (1992, p. 76, apud Paiva,
2019, p.66) ainda sugere que a partir desse tipo de pesquisa podemos ter informacdes sobre
quais sao 0s processos € estratégias que os estudantes usam para se “comunicar e aprender,
como suas personalidades, atitudes e objetivos interagem com o ambiente de aprendizagem, e
sobre a natureza precisa de seus desenvolvimentos linguistico.” Também, segundo Leffa, as

competéncias necessarias para fazer um estudo de caso sdo:

Saber fazer perguntas; saber interpretar as respostas; ser um bom ouvinte; ser capaz
de se adaptar e ser flexivel para reagir adequadamente a diferentes situagdes;
conhecer os fundamentos tedricos da questdo estudada; ndo ter ideias preconcebidas
(Leffa, 2006, p.19).

Ademais, por tratar-se de uma pesquisa de viés interpretativista, os dados coletados
sdo interpretados de acordo com o posicionamento politico-ideoldgico do pesquisador. Moita
Lopes (1994) afirma que nessa perspectiva a realidade ¢ construida pelo individuo que
interpreta fendmenos sociais e atribui significados, se tornando parte integrante do processo.
Com isso, ¢ notorio que nesse tipo de pesquisa dificilmente existe neutralidade do sujeito
pesquisador, uma vez que qualquer olhar ¢ filtrado pelas lentes da linguagem, do género, da

classe social, da raga e da etnicidade (Denzin e Lincoln, 2006, p. 33).
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Sendo assim, esta pesquisa procura contribuir com a qualidade do ensino de Portugués
a imigrantes, principalmente no que se refere a “problemas do mundo real” (Kumaravadivelu,
2006, p. 138), colaborando na autonomia e inser¢cdo dos aprendizes e priorizando sempre

atividades que apontem aos contextos reais de uso.
3.2 O contexto da pesquisa: as aulas presenciais e on-line do PoOLEM

Nesta subse¢do, discutiremos a organizagdao das aulas presenciais e a adaptagdo da
estrutura para a transi¢do das aulas do projeto POLEM para o formato on-line, iniciada com a
pandemia de Covid-19 em 2020.

O PLAc-Araraquara (atualmente conhecido como PoOLEM) comegou presencialmente
em outubro de 2018, em resposta a necessidade de trés familias venezuelanas recém-chegadas
ao Brasil, que precisavam aprender a Lingua Portuguesa para se comunicar e lidar com
questdes urgentes na cidade de Araraquara, Sdo Paulo. Diante dessa demanda, estudantes e
professores da Graduagdo e da Pés-Graduacao da Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP
de Araraquara (FCLAr), com o apoio da Diretoria de Ensino, da Igreja de Jesus Cristo dos
Santos dos Ultimos Dias e da Prefeitura Municipal de Araraquara, se uniram para oferecer
aulas gratuitas e presenciais a esse grupo.

Desde entdo, diversas familias de imigrantes venezuelanos chegaram a Araraquara e
passaram a participar do projeto. Assim, no segundo semestre de 2019, o grupo era composto
por quatro turmas: duas para criangas (PLAczinho maior ¢ PLACzinho baby) e trés para
jovens e adultos (nivel béasico e intermedidrio) e contava com mais de 100 estudantes
venezuelanos. As aulas, realizadas aos sabados, tinham a duracdo de trés horas cada.

Com a crise sanitaria da Covid-19 em 2020, o projeto precisou se adaptar e as aulas
passaram a ser oferecidas on-line, utilizando plataformas como YouTube, WhatsApp e Google
Meet. Inicialmente, as aulas sincronas foram descartadas devido a possibilidade de muitos
alunos ndo terem acesso a aparelhos eletronicos ou internet. No entanto, apds conversas com
os estudantes, foi identificado um grande interesse pelos encontros sincronos, que passaram a
ser oferecidos ocasionalmente. Além disso, promovemos plantdes de dividas semanais para
que os alunos pudessem esclarecer questdes sobre as aulas assincronas € o uso do portugués
em seu cotidiano.

Em 2021, apés quase um ano de experiéncia com o ensino remoto, os professores
comegaram a desenvolver e aplicar minicursos sincronos mensais via Google Meet, o que deu

origem a esta pesquisa.
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E importante salientar que, durante o periodo pandémico, nosso publico-alvo, que
continuou a ser imigrantes em situagdo de vulnerabilidade social e/ou econdmica, expandiu-se
para incluir alunos de outras nacionalidades e residentes em diferentes cidades e estados do
Brasil. No entanto, nesse momento, muitos estudantes que antes frequentavam as aulas
presenciais precisaram abandonar o curso devido a falta de acesso a internet, dispositivos
moéveis ou computadores.

A seguir, apresentamos o minicurso "Portugués a partir de cangdes brasileiras", que foi
desenvolvido e aplicado durante este periodo e ¢ parte integrante desta pesquisa sobre o

ensino de PLAc com base em cangdes brasileiras.

3.3 O minicurso “Portugués a partir de musicas brasileiras”

Como mencionado anteriormente, a partir de 2021, as aulas do POLEM evoluiram para
minicursos mensais sobre diversos aspectos da Lingua Portuguesa. Alguns professores
abordavam temas culturais, enquanto outros se concentravam em gramatica, escrita, literatura,
fonética, etc. Com o objetivo de motivar e engajar os alunos, decidimos focar nas cangdes
como ferramenta de ensino.

Um més antes do inicio do minicurso, iniciamos a divulgacdo para atrair os
interessados, seja aqueles que ja participavam de outros minicursos ou novos participantes.
Utilizamos o Google Forms para inscrigdes e realizamos contatos por e-mail e em um grupo
de WhatsApp.

O minicurso foi estruturado em seis encontros, cada um com duas horas de duracao,
totalizando 12 horas de aula, realizadas entre janeiro e fevereiro de 2023.

A seguir, detalhamos as tarefas aplicadas em cada um dos seis encontros, com cada
tema do cronograma correspondendo a uma aula on-line de duas horas, também apresentamos

os objetivos de cada aula, bem como os temas focalizados em cada encontro:
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OBJETIVO DA
AULA

CANCAOE
INTERPRETE

TEMAS FOCALIZADOS

Colaborar com a
inser¢do no mercado
de trabalho por meio

do conhecimento

sobre trabalhos
formais e
informagdes ¢ outros
temas relacionados

Amarelo, azul e branco
- Ana Vitoria

Trabalhador brasileiro
- Seu Jorge

Profissdes, trabalho formal x

informal, carteira de trabalho,

elaboragdo de um curriculo e

simulag¢@o de uma entrevista
de emprego

Auxiliar na inser¢do
escolar por meio do
conhecimento sobre o
sistema escolar
brasileiro

Veterano - Beleza e
Maravilha

Apresentar o Sistema
Educacional Brasileiro,
cursinhos gratuitos, cursos
superiores e técnicos, formas
de ingresso no
Enem/Vestibular e revalidagio
do diploma

Contribuir para que
os estudantes possam
escolher e alugar um

imovel de acordo com
suas necessidades

A casa é sua - Arnaldo
Antunes

Era uma casa -
Vinicius de Moraes

Coémodos da casa, formas de
adquirir legalmente um
imoével, simulagdo de uma
conversa entre locador e
locatério.

Cooperar com o éxito
dos estudantes na
busca pelo Sistema
Unico de Saude
(SUS) no Brasil

Sem satide - Gabriel, o
Pensador

Vacina butantan - Bum
bum tam tam (Remix)
- MC Fioti

Partes do corpo humano,
doengas, SUS, UPA, UBS,
formas de pedir/ entender

orientagdes médicas.

Propiciar o
(re)conhecimento das
diferencas politico-
social entre o Brasil e
os paises de origem
dos estudantes

Apesar de vocé - Chico
Buarque de Holanda

Ditadura militar brasileira e
no pais de origem dos alunos,
Movimentos politicos mais
recentes no Brasil e sistema
eleitoral brasileiro.

AULA / DATA TEMATICA
PRINCIPAL
1* AULA Trabalho
(14/01/2023)
2* AULA Educacao
(21/01/2023)
3* AULA Moradia
(28/01/2023)
4* AULA Satde
(04/02/2023)
5* AULA Politica
(11/02/2023)
6* AULA - Festas e
TEMA: eventos tipicos
(25/02/2023)

Trabalhar a
diversidade brasileira
a partir de algumas
festas e
comemoragoes tipicas
nas cinco regides do
Brasil

Téo pedindo um
vanerdo - Gatcho da
fronteira

O Xote das Meninas -
Luiz Gonzaga

As regides do Brasil,
comemoragdes ¢ festas
tipicas.

-Festival folclorico de
Parintins (Caprichoso e
Garantido)

- Quadrilha escolar
- Os favoritos da Catira
-Clipe oficial da Festa de
Barretos de 2014
- Liesa - Viradouro
- O abre alas - Chiquinha
Gonzaga (marchinha de
carnaval)
-Reportagem sobre a
Lavagem do Bonfim
-Carnaval de Olinda

Fonte: Elaborado pela autora
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Os temas trabalhados nas aulas foram escolhidos pelos proprios alunos, através de
pesquisa desenvolvida para a tese de Sene (2023), em que 51 pessoas responderam a um
questionario e escolheram as tematicas que gostariam de estudar em um curso on-line

oferecido pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), como indica o quadro abaixo:

Quadro 02 - Tematicas elegidas pelos estudantes entrevistados

TEMATICAS ESCOLHIDAS QUANTIDADE DE PESSOAS
Trabalho 37 pessoas
Acesso ao Ensino Superior e cursos de formagao 33 pessoas
Arte e cultura brasileira 21 pessoas
Satude 21 pessoas
Historia do Brasil 12 pessoas
Moradia 11 pessoas

Fonte: Elaborado pela autora.

Deste modo, trabalhamos com seis temadticas selecionadas por estudantes de PLAc,
pois entendemos que devemos selecionar temas de relevancia para os aprendizes, assim,
concordamos com Almeida Filho (1998, p. 42), quando o autor afirma que deve haver “mais
for¢a para aquilo que abre ao aluno a possibilidade de se reconhecer nas praticas do que faz
sentido para a sua vida do que faz diferenca para o seu futuro como pessoa”, ou seja, de
acordo com o autor o foco dos métodos comunicativos deve ser as interagcdes dos sujeitos na
Lingua Estrangeira por meio de atividades relevantes, de real interesse e motivadoras para o
aprendiz.

Neste topico, também descrevemos as atividades realizadas durante as seis aulas do
minicurso “Portugués a partir de Cangdes Brasileiras”. Esses detalhes servirdo como base para
a andlise dos dados posteriormente, permitindo uma compreensao mais aprofundada dos
métodos utilizados e dos resultados obtidos no processo de ensino.

Assim, iniciamos o minicurso, na Aula 01, com a can¢ao Amarelo, Azul e Branco de
Ana Vitoria, que aborda temas de identidade e pertencimento, além de fazer referéncia as
origens das cantoras e ao Estado de Tocantins. A musica foi utilizada como um ponto de
partida para as apresentagdes dos estudantes, que foram convidados a se apresentar,
inspirando-se no inicio da can¢ao, que diz: “deixa eu me apresentar, que eu acabei de chegar,
depois que me escutar vocé vai lembrar meu nome.” Apoés as apresentagoes, o foco foi o tema

Trabalho. A cancdo Trabalhador Brasileiro de Seu Jorge serviu para discutir vocabulario



43

relacionado a profissdes, diferencas entre trabalho formal e informal, e a carteira de trabalho.
Propusemos duas atividades: uma simulagcdo de entrevista de emprego e a elaboragdo de
curriculos para correcdo como tarefa extracurricular. Os aprendizes também registraram o que
aprenderam na aula, e alguns comentarios estdo refletidos na anélise de dados.

A Aula 02 teve como tema Educacfo, abordado através da can¢do sertaneja Veterano
da dupla Beleza ¢ Maravilha. Atendendo a pedidos dos estudantes, discutimos também a
histéria do sertanejo no Brasil. A letra da cang¢ao despertou curiosidade entre os alunos devido
as palavras pouco comuns em seu cotidiano, como “bixo”, “calouro” e “veterano”. Além
disso, exploramos o Sistema Educacional Brasileiro, incluindo cursos técnicos gratuitos,
formas de ingresso nas universidades publicas (vestibular, ENEM, e facilidades para
imigrantes), bolsas em faculdades particulares, e revalidagao de diplomas. Esse tltimo topico
foi particularmente relevante para os alunos graduados em seus paises de origem, que
compartilharam suas experiéncias e aspiragdes sobre o ensino superior no Brasil.

Na Aula 03, utilizamos as cangdes A casa é sua de Arnaldo Antunes e Era uma casa
de Vinicius de Moraes para discutir temas relacionados a Moradia. Os alunos compartilharam
o que aprenderam, incluindo vocabuldrio sobre méveis e comodos, além de procedimentos
para alugar uma casa. Este encontro reforgou a eficicia das cangdes como ferramentas
didaticas para explorar diversos aspectos do ensino de linguas.

O foco da Aula 04 foi Saide, especialmente o Sistema Unico de Saude (SUS).
Utilizamos as cancoes Sem Satude de Gabriel, o Pensador e Vacina Butantan de MC Fioti, dos
géneros rap e funk, para introduzir vocabuldrios relacionados ao corpo humano, doengas, e
orientacdes médicas. A abordagem das cangdes facilitou a compreensdo dos temas e o
aprendizado dos vocabularios relevantes.

Na Aula 05 abordamos a Politica Brasileira através da cangdo Apesar de vocé de
Chico Buarque, que fala sobre a ditadura militar e a resisténcia da populagdo brasileira. Os
estudantes, muitos dos quais vém de paises que também sofreram ditaduras, compartilharam
suas experiéncias, criando um ambiente de rica troca intercultural. Também discutimos o
Congresso Nacional, os trés poderes (executivo, legislativo e judiciario), ¢ o sistema de
votagdo brasileiro, o que gerou muitas perguntas dos alunos sobre o processo eleitoral no
Brasil e comparagdes com seus paises de origem.

Para o encerramento, na Aula 06, o tema foi Festas Tipicas. Antes de apresentar uma
cancdo brasileira sobre festividades, perguntamos aos alunos sobre as celebragdes brasileiras
que conheciam, promovendo uma discussdo sobre diferentes festas tipicas do Brasil e dos

paises de origem dos estudantes. Para ilustrar a diversidade cultural brasileira, apresentamos
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videos sobre o Festival Folclorico de Parintins, Quadrilha Escolar, Catira, a Festa de Barretos
e a marchinha de carnaval O abre alas de Chiquinha Gonzaga.

A seguir, apresentamos o perfil da pesquisadora.
3.4 Perfil da pesquisadora

Durante minha graduacao em Letras (2018 a 2022), atuei como professora-bolsista no
projeto PoLEM (2020 e 2021) do Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores da
Faculdade de Ciéncias e Letras (CLDP/FCLAr) da Universidade Estadual Paulista Jilio de
Mesquita Filho (UNESP). Sob a coordenagdo da professora doutora Nildicéia Aparecida
Rocha, o projeto tinha como objetivo oferecer ensino gratuito de Portugués a imigrantes
venezuelanos residentes em Araraquara, Sao Paulo. A participacdo pratica no PoLEM
permitiu-me familiarizar com o ensino de PLAc, uma 4rea que antes eu ndo conhecia.
Posteriormente, comecei a ministrar aulas voluntarias em um projeto de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE) na mesma institui¢do. O primeiro contato tedrico com o ensino de PLE
ocorreu no final da graduacdo, durante as aulas da disciplina "Portugués como Lingua
Estrangeira" (2021).

Com um crescente interesse em PLE e PLAc, realizei uma Iniciagdo Cientifica entre
2020 e 2021 intitulada "Portugués como Lingua de Acolhimento: Ensino intercultural por
meio de musica", que contou com financiamento da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo (FAPESP).

Em 2023, ingressei no Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica e Lingua
Portuguesa da UNESP de Araraquara. Continuei minha atuagdo como coordenadora e
professora do projeto POLEM, sob a orientacdo da professora Nildicéia Aparecida Rocha.

No mesmo ano, trabalhei como professora assistente na Universidad de Manizales na
Colombia, dando aulas de Lingua Portuguesa para Estrangeiros e elaborando materiais
didaticos para esse publico.

Em 2024, ainda no mestrado, fui contemplada com uma bolsa do Programa Escala
para Estudantes de Po6s-Graduacdo da Associacdo de Universidades do Grupo Montevideo
(AUGM). Tive a oportunidade de acompanhar as aulas de Diddactica de la Lengua I e
Didactica de la Lengua II do curso de Licenciatura em Portugués da Facultad de Lenguas de
la Universidad Nacional de Cordoba sob a supervisdo das professoras Ana Cecilia Pérez e
Andrea Fabiana Gambini. Também participei das aulas de Portugués con Fines Especificos

nos modulos 02, 04 e 06 do curso Tecnicatura Universitaria en Hoteleria da Facultad de
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Turismo y Ambiente da Universidad Provincial de Cordoba com a professora Andrea Fabiana
Gambini.

Assim, tanto os projetos dos quais participei no Brasil, como as duas vivéncias no
exterior durante a pds-graduacdo foram experiéncias transformadoras para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional como pesquisadora e professora de PLE e PLAc.
Essas experiéncias me permitiram aprender diferentes metodologias de ensino, interagir com
alunos e professores de diversas origens e praticar o espanhol em um contexto académico.
Essa imersao em ambientes multiculturais enriqueceu minha compreensao sobre o ensino de
linguas e a importancia da diversidade cultural, ajudando-me a aprimorar minha pratica
pedagogica e a me tornar uma educadora mais reflexiva e aberta as dindmicas interculturais.

Em seguida, detalharemos o perfil dos estudantes que participaram da pesquisa.

3.5 Perfil dos estudantes participantes da pesquisa

Para mapear o publico-aprendente do Minicurso “Portugués a partir de cangdes
brasileiras”, recorremos a um questiondrio, aplicado no ato de inscri¢do, a fim de averiguar
qual era o perfil dos alunos e guiar a escolha das tematicas, cangdes e atividades do curso.

Dos 38 aprendizes inscritos, 23 foram selecionados para participar da pesquisa, devido
ao seu alto nivel de envolvimento: estes alunos se destacaram pela frequéncia ativa nas aulas,
pela participacdo regular nos questiondrios e por estarem presentes em pelo menos 4 dos 6
encontros. A seguir, apresentamos o perfil desses 23 participantes.

A turma era composta apenas por hispano-falantes, assim, 16 alunos eram
venezuelanos e os outros 07 aprendizes eram estudantes provenientes do Peru, Bolivia, Costa
Rica, Argentina, Colombia e Haiti (aluno que tinha o espanhol como segunda lingua).

Vejamos:
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Grafico 01 - Nacionalidade dos estudantes

Nacionalidade dos estudantes

Haitianos(as)
4,3%
Peruanos(as)
4,3%
Bovianos(as)
4,3%
Costa-riquenhos(as)
4,3%
Argentinos(as)
4,3%
Colombianos(as)

Venezuelos(as)
69,6%

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do formulario de inscrigéo.

Entre os 23 alunos que participaram da pesquisa, aproximadamente 70% eram
venezuelanos. Este alto percentual reflete a crescente imigracao de venezuelanos para o Brasil
desde 2014, quando uma grave crise politica e humanitaria se instaurou na Venezuela. De
acordo com a 8" edicdo do Relatério Refiigio em Numeros do Comité Nacional para
Refugiados (CONARE), em 2022, a maior parte das solicitacdes de reconhecimento de
condicdo de refugiado no Brasil foi feita por venezuelanos, totalizando 33.753 pedidos, o que
corresponde a 67,0% do total de solicitagcdes recebidas pelo pais naquele ano.

Além disso, no momento do minicurso, todos os aprendizes estavam no Brasil ha
menos de 03 anos. Observem o grafico:

Grifico 02 - Tempo de residéncia no Brasil

Tempo de residéncia no Brasil

> 03 anos
8,7%

Até 01 ano
30,4%

> 02 anos a <=03 anos
30,4%

> 01 ano a <=02 anos
30,4%

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do formulario de inscrigdo.
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Consideramos que, ap6s algum tempo vivendo no Brasil, os imigrantes t€ém mais
chances de se inserir a comunidade brasileira e de adquirir um certo conhecimento da Lingua
Portuguesa e da cultura local, o que facilita sua insercdo e autonomia no pais. Além disso, é
durante os primeiros anos de permanéncia no Brasil que muitos imigrantes procuram cursos
para aprender a lingua. Passado esse periodo inicial, poucos continuam buscando cursos, seja
porque ja adquiriram um grau significativo de dominio do idioma, seja porque ja nao residem
mais no pais. Diante disso, entendemos que esses sdo 0s principais motivos pelos quais o
publico-alvo do minicurso "Portugués a partir de cangdes brasileiras" ¢ composto por pessoas

que estdo no Brasil hd, no méximo, trés anos.

Ademais, os estudantes viviam, no momento da inscri¢ao, nas regides sudeste (09), sul
(08), norte (04), nordeste (01) e centro-oeste (01). Reparemos:

Grafico 03 - Regido em que vivem no Brasil

Regiao de residéncia

Nordeste Norte
Centro-Oeste
Sudeste

Sul

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do formulario de inscrigdo.

Acreditamos que a elevada concentracao de estudantes no Sudeste, particularmente em
Sao Paulo, se deve ao fato de o projeto PoLEM ter sido desenvolvido por/em uma
universidade paulista.

Por outro lado, dados mais recentes do Subcomité Federal para Acolhimento e
Interiorizagdo de Imigrantes em Situacdo de Vulnerabilidade indicam que, nos Gltimos anos,
houve um crescente nimero de venezuelanos, participantes do programa de interiorizagao,
vivendo na regido sul, representando mais de 15% da populacdo total interiorizada em cada
um dos estados (Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul), o que totaliza cerca de 45 mil

pessoas provenientes da Venezuela. Além deste nimero expressivo de venezuelanos na regiao
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sul, recebemos a informacdo de que as aulas deste minicurso foram divulgadas por
professores de universidades sulistas, e isto também pode justificar o nimero de estudantes
que residiam na regido sul no momento da pesquisa.

Além disso, a maioria dos discentes, ao preencher o formulario, tinham entre 31 ¢ 60
anos, € apenas 03 alunos tinham menos do que 30 anos. Averiguemos:

Grafico 04 - Faixa etaria dos estudantes

Faixa etaria dos estudantes

Entre 20 e 30 anos

Entre 51 € 60 anos

Entre 31 e 40 anos

Entre 41 e 50 anos

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do formulario de inscrigéo.

De acordo com a 8" Edi¢do do Relatorio Refiigio em Numeros do Comité Nacional
para Refugiados (CONARE), em 2022, a maior parte dos solicitantes de reconhecimento da
condi¢do de refugiado tinha entre 25 e 39 anos de idade no momento da pesquisa. Deste
modo, ha uma prevaléncia de um perfil majoritariamente jovem, ou seja, pessoas em idade
laboral, o que sinaliza a importancia de oferecer possibilidades de ingresso no mercado de
trabalho e de planificar ndo apenas politicas que assegurem o direito ao trabalho, mas,
sobretudo, mecanismos de acesso a este mercado.

Todos os discentes ja haviam participado de algum curso de portugués antes do
minicurso em questdo. Além disto, a partir de autoavaliagdo, considerando as quatro
habilidades linguisticas, 30,4% dos aprendizes apontaram ter o nivel de portugués basico,

60,9% intermediario ¢ 8,7% avan¢ado. Olhemos:
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Grafico 05 - Nivel de proficiéncia na Lingua Portuguesa

Nivel de portugués (autoavaliagao)

Avancgado

Basico

Intermediario

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do formulario de inscrigao.

A partir desse grafico, por um lado entende-se que a imersdo no pais pode propiciar
um ambiente positivo para a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira. Deste modo, o autor
Callegari (2006, p. 89) comenta que os estudantes que “estdo imersos num ambiente onde a
LE ¢ falada constantemente e que tém necessidades reais de comunica¢do aprendem tal lingua
com mais rapidez e fluéncia do que quem a estuda formalmente, no seu pais de origem, ainda
que por muitos anos”. Ou seja, quanto mais exposto o aluno esta a Lingua Portuguesa, mais
rapidamente aprendera.

Porém, por outro lado, observa-se que os estudantes hispanofalantes tém uma alta

capacidade de compreensao no inicio da aprendizagem, como indica Fanjul:

Essa ideia de “proximidade” cria varios efeitos de sentido, entre os quais, o que mais
tem interferido na aprendizagem de ambas as linguas € a compreensdo de que
“espanhol e portugués sdo muito parecidos” e que, por isso, ndo ha porque estuda-las
sistematicamente (Fanjul, 2002, p. 11-12).

Neste sentido, Alonso (2021) defende que essa proximidade entre as duas linguas pode
levar a desatengdo ou a um tratamento descuidado dessa habilidade, fazendo com que os
aprendentes tenham a interferéncia do espanhol nas produgdes faladas e escritas e apresentem
dificuldades para separar os dois sistemas linguisticos. Diante disso, a autora elenca os
aspectos facilitadores e problemdticos no ensino de portugués para falantes de espanhol

(PFE):
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Quadro 03 - Aspectos facilitadores e problematicos no ensino de PFE

Processos Aspectos facilitadores Aspectos problematicos
Compreensdo Capacidade alta de | Falta de percep¢do de aspectos
compreensao diferenciais entre as duas linguas
Construgdo do conhecimento Transferéncia  positiva  de | Transferéncia negativa de elementos
elementos semelhantes nas duas | divergentes nas duas linguas
linguas
Produgdo Capacidade de producao alta Interferéncias do espanhol na producao
Desenvolvimento da | Progressdo rapida nos estagios | Fossilizagdo ou abrandamento
aprendizagem iniciais precoce da progressao

Fonte: Alonso Rey (2021, p. 185).

Nesse contexto, reconhecemos que o espanhol pode facilitar a aprendizagem do
Portugués, especialmente quando comparado ao processo de aprendizado em contextos de
linguas mais distantes. No entanto, ¢ crucial que tanto os estudantes quanto os professores
estejam atentos as diferencas linguisticas, as interferéncias e a potencial fossilizagdo na
progressao do aprendizado.

Para concluir o questiondrio inicial, perguntamos aos estudantes sobre o habito de

ouvir cangdes brasileiras. A seguir, apresentamos as respostas:

Grifico 06 - Estudantes com habito de ouvir can¢des brasileiras

Estudantes com habito de ouvir musicas brasileiras

Raramente escutam
26,1%

Escutam sempre
73,9%

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do formulario de inscrigéo.

Uma vez que entendemos a cangdo como fonte de producdes historicas e como
divulgagdo de cultura, perceber que a maioria dos alunos ja tinham o habito de ouvir cangdes
brasileiras ¢ extremamente positivo, ¢ nos faz pressupor que estes estudantes, mesmo que
involuntariamente, ja estavam desenvolvendo aspectos cognitivos, sociais € culturais

relacionados com o Brasil e com a Lingua Portuguesa e demonstram, por meio de fatores
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afetivos, o desejo de pertencerem ao espacgo inserido no sentido cultural e comunicativo.

Como afirma Zanchetta:

As variaveis do dominio afetivo podem gerar atitudes de aprovacao e reprovagdo da
cultura da lingua alvo. Isso serd determinante na constru¢do e reconstrucdo da
identidade desse aprendiz [...] O processo de imersdo em linguas ¢ um modo de o
aprendiz participar dessas praticas culturais, sendo ele mesmo ¢ ainda sendo parte do
novo grupo, o que ira redefinir a identidade desse aprendiz (Zanchetta, 2019, p.35).

Para fornecer um resumo do perfil dos aprendentes, apresento a seguir o Quadro 04.

Ressalto que, para preservar a identidade dos alunos, optamos por identifica-los apenas com

letras do alfabeto. Vejamos:

Quadro 04 - Perfil dos estudantes

Aluno | Nacionalidade | Sexo | Idade | Tempo Cidade Vocé ja Nivel de | Vocé tem o
(a) no de residéncia | fez outro | portugués | habito de
Brasil no Brasil curso de | (autoava- escutar
portugués liacao) musicas
antes? brasileiras?
A Venezuelano M 44 1 ano Manaus, AM Sim Basico Sim
B Venezuelano M 54 2 anos Sao Carlos, Sim Intermedia Nio
SP rio
C Venezuelano M 41 8 meses Recife, PE Sim Basico Sim, Marilia
Mendoza
D Venezuelana F 50 2 anos Séo Carlos, Sim Intermedia Escuto
e’ SP rio muito pouca
meses musica em
portugués
mais en
espanhol
E Colombiana F 25 3 anos | Juiz de Fora, Sim Intermedia Funk
MG rio
F Venezuelano M 36 3 anos Itatna, MG Sim Intermedia Sim,
rio sertanejo
universitario
G Costa M 36 1 més Maua, SP Sim Intermedia Sim
Riquenho rio
H Venezuelana F 41 2 anos Belo Sim Intermedia | Sim, Marilia
Horizonte, rio Mendonga,
MG Gustavo
Lima.
| Venezuelano M 28 2 anos Canoas, RS Sim Avancado Sim,
baladas
J Venezuelana F 53 2 anos | Manaus, AM Sim Intermedia | Sim, musica
rio do grupo
Raza Negra
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K Venezuelano M 44 5 anos Sao Carlos, Sim Intermedia | Sim, mpb,
SP rio tropicalia,
samba,
Bossa Nova
e jazz
L Peruana F 34 2 anos | Araraquara,S Sim Avancado Sim, eu
el P gosto da
meses musica da
Marilia
Mendonga
M Argentina F 60 4 anos | Canasvieiras, Sim Basico Luan
SC Santana,
Sertanejo
N Venezuelana F 46 1 ano 6 | Chapeco, SC Sim Intermedia Nao
meses rio
O Haitiana F 36 10 Brasilia, DF Sim Intermedia Toda vez
meses rio
P Colombiano M 37 7 meses | Sao Paulo, SP Sim Intermedia Nio
rio
Q Venezuelana F 36 1 ano e | Manaus, AM Sim Intermedia | Sim, musica
meio rio gospel.
Exemplo:
Lukas
Augustinho.
R Venezuelana F 38 3 anos Novo Sim Intermedia Sim, as
Hamburgo, rio musicas de
RJ Marilia
Mendonga
S Boliviana F 29 1 més | Corumba, MS Sim Intermedia | Sim, musica
rio de Mari
Fernandez,
Lambada,
T Venezuelano M 55 1 ano 6 Santa Rosa, sim Basico Nio
meses RS
U Venezuelana F 43 11 Santa Rosa, sim Basico Nao
meses RS
v Venezuelano M 52 3 anos Guaiba, RS sim Bésico Sertanejo
W Venezuelana F 52 3 anos Guaiba, RS nao Bésico Sertanejo

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do formulario de inscrigéo.
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O quadro apresenta o perfil dos estudantes do minicurso, com predominancia de
venezuelanos (16 alunos), seguidos por dois colombianos ¢ um haitiano, um peruano e um
argentino. Durante o momento da coleta dos dados, a faixa etdria dos alunos variava de 25 a
60 anos, e a maioria residia na regido sudeste (10 alunos) e sul (07 estudantes) do Brasil. O
tempo de permanéncia no Brasil variava de menos de um ano a cinco anos, sendo que a
maioria dos alunos possui um tempo de residéncia entre 1 e 3 anos. Quanto ao nivel de
proficiéncia em portugués, a maioria dos estudantes se classificava, no momento da pesquisa,
como intermediaria (14 alunos), enquanto sete se consideram basicos e dois avangados. Em
relacdo ao habito de escutar musicas brasileiras, a maioria deles relata que sim, mencionando
artistas como Marilia Mendonga e Luan Santana, embora alguns prefiram musicas em suas
linguas nativas.

Como se pode observar nas descricdes, os estudantes do minicurso “Portugués a partir
de cangdes brasileiras”, apesar de algumas adversidades, caminhavam para o mesmo

proposito. A seguir, apresentamos os critérios de analise dos dados.

3.6 Procedimentos éticos

A pesquisa passou pelo Comité de Etica de Pesquisa (CEP) da Plataforma Brasil, que
avaliou e aprovou o projeto de pesquisa em termos de €tica e protegao dos participantes sob o
numero 64118622.3.0000.5400. Além disso, todos os estudantes envolvidos foram
convidados a participar da pesquisa e foram informados sobre os objetivos, métodos e
procedimentos para geracao de dados e possiveis impactos.

Para garantir a transparéncia e o consentimento, cada estudante assinou o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A) e concordaram com as gravagdes
das aulas e utilizagdo dos dados de forma que a identidade seria preservada e, se ao longo da
pesquisa houvesse algum tipo de desconforto, os participantes teriam total liberdade para
desistir de participar e retirar seu consentimento. Além disso, como ja foi mencionado
anteriormente, os nomes apresentados nesta dissertagdo sdo ficticios.

A seguir, compreendemos o contexto de geracdo de registros.

3.7 Geracao de dados

Para alcangar os objetivos deste estudo de caso, levamos em conta o contexto, o
momento da aplicagdo, a interagdo dos participantes e os recursos disponiveis. Utilizamos

diferentes instrumentos de investigacdo que possibilitaram a geracdo de registros e trouxeram
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dados que evidenciam a aplicabilidade de tarefas didaticas no ensino e aprendizagem de PLAc
utilizando cangdes brasileiras como elemento intercultural e norteador das aulas.

Os dados foram coletados a partir da analise dos formularios preenchidos pelos
estudantes via Google Forms, tanto no momento da inscri¢do no minicurso quanto ao final de
cada um dos seis encontros. Além disso, analisamos as transcrigdes das gravagdes das aulas,
com a autorizagdo dos participantes, para identificar falas relevantes para a analise.

Desse modo, ressaltamos as perguntas que foram incluidas em todos os questionarios
aplicados ao final de cada um dos seis encontros e que foram essenciais para a geracao de
dados (as demais perguntas podem ser encontradas nos Apéndices C a H):

1. Vocé teve interesse em buscar saber mais sobre algum dos cantores trabalhados na sala
de aula?
2. Vocé gostou de alguma can¢ao? Se sim, pretende ouvi-la no seu dia a dia?
3. O ritmo da cang¢do trabalhado na aula de hoje faz referéncia a algum género musical
do seu pais?
4. Acredita que a experiéncia de ouvir uma cangao e contextualiza-la no inicio das aulas
te ajudou a se sentir mais relaxado?
5. Durante as aulas, vocé aprendeu mais sobre alguns aspectos culturais brasileiros?
6. Os temas trabalhados lhe parecem uteis para a sua inser¢do na sociedade brasileira?
Com essas perguntas, buscamos avaliar o interesse e a familiaridade dos estudantes
com as cangdes brasileiras, explorar o engajamento com o0s cantores € géneros musicais,
avaliar o impacto das cangdes no ambiente de aprendizagem e investigar a relevancia cultural
e pratica dos temas abordados durante as aulas.
Os dados gerados nesta pesquisa sdo analisados em detalhe no capitulo dedicado a

analise. A seguir, seguem os procedimentos da analise dos dados.
3.8 Procedimento para analise dos dados

Para a sistematizacdo, organizag¢ao e desenvolvimento da analise dos dados, seguimos
as etapas da analise de conteudo propostas por Bardin (2016), que se dividem em trés fases: 1)
pré-andlise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Inicialmente, reunimos e organizamos todos os registros provenientes dos
formularios e das transcricoes de trechos considerados relevantes para a pesquisa,
segmentando-os por aula. Em seguida, realizamos a leitura desses registros, revisitando os
objetivos e a pergunta de pesquisa, e formulamos, a partir disso, trés categorias de analise que

direcionaram a possiveis respostas as inquietacdes da pesquisa.
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Alves (2019, p. 76) citando Moscovici (2015) explica que o objetivo da categorizacao,
mais do que apenas rotular, é “facilitar a interpretacdo dos dados e compreender os motivos
subjacentes das representacdes enunciadas”. Além disso, para estes autores, nao existem

regras ou uma norma fixa para a categoriza¢do dos dados, deste modo, deve-se,

[...] percorrer os seus dados na procura de regularidades e padroes bem como de
topicos presentes nos dados e, em seguida, escrever palavras e frases que
representam estes mesmos topicos e padroes. Estas palavras e frases sdo categorias
de codificacdo. As categorias constituem um meio de classificar os dados descritivos
que recolheu (os simbolos segundo os quais organizaria os brinquedos), de forma a
que o material contido num determinado topico possa ser fisicamente apartado dos

outros dados (Bogdan e Biklen, 1994 apud Alves, 2019, p. 132).
Ainda sobre as abordagens para categorizar dados, Sene, citando Bardin (2016), esclarece que:

A categorizagdo ¢ feita a partir do agrupamento dos registros de acordo com critérios
previamente definidos. Esses critérios de categorizagdo podem ser semanticos
(categorias tematicas), sintaticos (verbos, adjetivos, substantivos), lexicais
(classificagcdo das palavras segundo o seu sentido) e expressivos (categorias que
classificam as diversas perturbacdes da linguagem) (Sene, 2023, p. 156).

Nesta pesquisa, a organiza¢ao dos dados segue critérios semanticos e lexicais, o que
possibilita a formagdo de categorias tematicas que auxiliam na resposta a pergunta central do
estudo: "De que maneira o uso de cangdes brasileiras como elemento intercultural pode
promover o ensino e a aprendizagem do portugués em contextos de acolhimento?". Esse
processo também visa atingir o objetivo geral da pesquisa, que é "Analisar a empregabilidade
das cangdes brasileiras, a partir da perspectiva intercultural, no ensino e aprendizagem de
portugués para imigrantes em situacdo de acolhimento", além de atender aos objetivos
especificos delineados.

Para tanto, o capitulo de andlise foi estruturado em duas partes. A primeira trata dos
impactos do uso das cangdes nas aulas de PLAc. A segunda parte discute a presenca ou
auséncia de didlogos e choques culturais e linguisticos nas aulas de PLAc, explorando o
ensino intercultural e a utilizagdo das cangdes como ferramenta pedagdgica.

A seguir, vemos o Quadro 05 que apresenta um panorama da pesquisa e dos registros,

assim como o aporte tedrico que foi utilizado para desenvolver as analises:
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Quadro 05 - Panorama da pesquisa e dos registros

Objetivos especificos

Categorias de analise

Geracao de registros

Aporte teorico

Analisar se € como o

Questionarios

Arcabougo tedrico sobre o

auséncia de dialogos e
choques linguisticos e
culturais dos estudantes
de PLAc, por meio do
ensino intercultural e da
utilizacdo das cangdes

nas aulas.

linguisticos e culturais

dos estudantes de PLAc

~ O impacto do emprego de | Transcrigdes das aulas | PLAc, cultura,
emprego de cangdes em interculturalidade e
R cangdes nas aulas de mntercult .
aulas de portugués para utilizagdo de cangdes nas
. . PLAc aulas de lingua estrangeira
estrangelros  1mpactam
especificamente no
contexto de
aprendizagem em PLAc
Verificar a presenca ou | Didlogos e  choques | Questionarios Arcabougo tedrico sobre
Transcrigdes das aulas | interculturalidade e

utilizagdo de cangdes nas
aulas de lingua estrangeira

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos objetivos ¢ da analise de dados.

A seguir, apresentamos o capitulo da analise de dados.
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4 ANALISE DOS DADOS

Além do formuldrio inicial, que visa identificar o perfil dos estudantes, aplicamos um
questionario através do Google Forms no final de cada um dos seis encontros. Esses
questionarios continham perguntas dissertativas e objetivas. As respostas coletadas foram
analisadas e constituem uma das principais fontes de dados desta pesquisa, complementadas
pelas transcri¢des das aulas.

Neste capitulo, apresentamos a analise fundamentada nas perguntas e respostas dos
estudantes, além das falas selecionadas durante as aulas, alinhando-nos aos objetivos desta
pesquisa. A andlise ¢ estruturada em duas partes principais: “O impacto do emprego de
cangodes nas aulas de PLAc” e “Diédlogos e choques linguisticos e culturais dos estudantes de
PLACc”.

A seguir, apresentamos a primeira secao da analise.

4.1 O impacto do emprego de can¢des nas aulas de PLAc¢

Nesta secdo, apresentamos uma analise detalhada sobre o impacto do uso das cangdes
no processo de ensino e aprendizagem de PLAc, com base nos conceitos discutidos no
capitulo trés. O objetivo ¢ evidenciar, por meio dos dados da pesquisa, como a abordagem das
cangdes nas aulas de PLAc pode enriquecer o processo educacional, proporcionando uma
experiéncia mais completa e significativa.

Para realizar essa andlise, estabelecemos as seguintes categorias de avaliacdo: Tema
das aulas; Envolvimento afetivo; Envolvimento critico; Motivagao e autonomia; Feedback do

minurso.

4.1.1 Tema das aulas

Consideramos relevante destacar a importancia de cada tematica trabalhada nas aulas,
uma vez que elas desempenharam um papel significativo na forma como os alunos se
engajaram com os conteiidos e expressaram suas percepcoes. As discussdes em sala de aula e
as respostas dos formularios refletem a maneira como os estudantes se conectaram com o0s
temas propostos, destacando a relevancia das atividades e sua aplicacdo no contexto do
aprendizado da Lingua Portuguesa e da compreensado das cultura(s) brasileira(s).

Assim, no Quadro 06, apresentamos algumas respostas coletadas de acordo com o

Encontro 01, em que trabalhamos o Tema Trabalho a partir da cancdo Trabalhador
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brasileiro de Seu Jorge e compartilhamos informagdes sobre a producdo de um curriculo,
simulamos uma entrevista de emprego e conversamos sobre as profissdes. A seguir,

apresentamos o quadro que traz esses dados:

Quadro 06 - Vocé aprendeu novos aspectos da Lingua Portuguesa e
da cultura brasileira durante este encontro? - 1* aula

A: Sim aprendi algumas profissbes que ndo conhecia e também algumas
palavras que ndo sabia o que significam.

B: Tem que ver com a rutina de trabalhar,ter um pouco de /aser com a familia é
amigos entre outras coisas que da pra fazer

C: Sim, aprendi de outras profissdes
D: Lalucha y el dia a dia de los trabajadores y sus profesiones

E: Con certeza. O dia a dia do trabalhador, e nossa rotina diaria

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do Formulario 01.

A partir das respostas dos estudantes apresentadas no Quadro 06, foi possivel
identificar evidéncias que ressaltam como a musica pode ser uma ferramenta valiosa no
aprendizado de aspectos linguisticos. Muitos estudantes destacaram o vocabulério relacionado
as profissdes e a rotina cotidiana como um dos principais aprendizados. Além disso,
observamos que, para além do contetdo linguistico, os alunos também absorveram
importantes aspectos culturais, que se conectam ndo apenas ao dia a dia do trabalhador
brasileiro, mas também a luta e as dificuldades enfrentadas por uma significativa parcela da
populagdo brasileira.

A criagdo de curriculos e a simulagdo de entrevistas ndo apenas facilitaram o
aprendizado de vocabulario e expressdes tipicas desse contexto, mas também proporcionaram
uma reflexdo pratica sobre como os estudantes se posicionam profissionalmente, tanto na
construgdo de seu perfil quanto nas interacdes com 0s outros.

Em relacdo ao 2° encontro, para discorrer acerca do tema Educag¢do, ouvimos a
cangdo Veterano de Beleza e Maravilha que aborda a experiéncia de um estudante
universitario que se orgulha de ser o veterano e descreve sua rotina na universidade enquanto
celebra a vida universitaria com humor e ironia, como apresentado neste trecho da can¢do “Eu
entro na sala, respondo chamada e saio vazado pro bar / E o ponto de encontro da turma /
Vamos pra republica que € 14 que noés vamos estudar”. Apds ouvir a cangdo e discutir sobre a

Educacao no Brasil, no Formulario 02, os estudantes apresentaram os seguintes comentarios:
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Quadro 07 - Vocé aprendeu novos aspectos da lingua portuguesa e da
cultura brasileira durante este encontro? - 2% aula

C: Historia da cancao sertaneja.

A: Sim, eu aprendi muito sobre a educacdo do Brasil, sobre estilo das cangdes
(sertanejo classico e universitario).
F: Como funciona a vida na universidade.

B: Sim, na area de ingresso a area universitaria, aprendi sobre as provas para a
universidade Enem, vestibular, ingresso facilitado.

D: Fiquei sabendo das normas de estudo que eles tém no Brasil e os nomes das
cidades que eu ndo conhecia. A troca de informagdes com certeza ajudam muito.
G: Aprendi algumas coisas da educac¢do no Brasil como estudar nas universidades
publicas e privadas, vocé tem que ter uma boa puntaje para conseguir entrar e
estudar gratuitamente, algunas costumes do que tem os jovens dentro da
universidade.

Fonte: Elaborado pela autora com os dados das gravagoes.

O quadro revela uma variedade de aprendizados e percepgdes dos participantes sobre
aspectos da Lingua Portuguesa e das culturas brasileiras, abrangendo temas diversos como a
histéria da musica sertaneja, a vida universitaria no Brasil com foco nos processos de ingresso
como o ENEM e vestibulares, além do sistema educacional brasileiro e aspectos culturais dos
jovens universitarios. Esses conhecimentos ndo apenas enriquecem a competéncia linguistica
dos alunos, mas também os preparam para uma experiéncia mais integrada no Brasil,
proporcionando uma compreensao mais profunda e intercultural da sociedade brasileira.

No encontro 03, em que a tematica foi Moradia, ao explorarmos a cangdo 4 casa é
sua, de Arnaldo Antunes, ndo apenas discutimos questdes subjetivas relacionadas a musica,
mas também abordamos temas praticos como o aluguel de casas e o vocabulario especifico
associado. A seguir, apresentamos as respostas coletadas no Formulario 03:

Quadro 08 - Vocé aprendeu novos aspectos da lingua portuguesa e da
cultura brasileira durante este encontro? - 03* aula

F: Tipos de casas, contratos, partes y cosas de uma casa.

C: Aprendi como ¢é o negdcio de alugar uma casa pela imobiliaria, obrigada.

B: Aprendi sobre vocabulario de tipos de casas e assuntos legais sobre aluguer.

R: Aprendi alguns nomes de coisas que ficam num apartamento, também sobre o
alugueio dos apartamentos e diferentes tipos de construgdes onde moram pessoas

de todas as posi¢des economicas do pais.

L: Tipos de casas, contratos, partes y cosas de uma casa.

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do Formulario 03.
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Nesse contexto, os estudantes destacaram ter aprendido sobre o processo de aluguel
por meio das imobiliarias, além de novos termos relacionados aos comodos, partes da casa,
nomes de itens encontrados em residéncias e diferentes tipos de construgdes habitacionais no
Brasil. Deste modo, entendemos que discutir e ensinar esses temas com alunos de PLAc pode
ser importante para sua inser¢do, adaptacdo, independéncia e seguranga em territorio
brasileiro.

Em relagdo ao 4° Encontro, no qual o tema era Satde, além de discutirmos questdes
relacionadas a satide publica, desigualdades sociais e acesso aos servicos médicos, como
exemplificado anteriormente, tivemos a oportunidade de conversar e discutir sobre a
importancia do Sistema Unico de Saude (SUS), a funcionalidade dos planos de saude e um
vocabulario mais especifico sobre as partes do corpo, sintomas € doengas comuns no Brasil. A

partir disso, os estudantes apresentaram as seguintes respostas ao Formulario 04:

Quadro 09 - Vocé aprendeu novos aspectos da lingua portuguesa e da
cultura brasileira durante este encontro? - 4* aula

L: Sim, eu aprendi sobre seu sistema de saude, eu ndo conhecia o SUS, nem o
numero 192, muito importante.

R: Sim sobre os sistemas de satde ¢ os planos de satde, tipos de enfermedades e
palabras novas.

B: Sim, Especialmente na parte do funcionamento da saide e nome dos sintomas
mais comuns em doengas.

C: Aprendi muitos lugares sobre os sistemas de satide no Brasil e as ofertas que
eles tém, bem como tém um sistema de satde universal para todos.

G: Sobre a saude tipos de atendimentos como samui, upa, UBS. E partes do corpos
que nado conhecia.

D: Por exemplo do uso dos hospitais, a maneira do funcionamento de atengdo
médica e a entrega de medicamentos.

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do Formulario 04.

O Quadro 09 revela uma ampla gama de percepcdes e aprendizados dos participantes
sobre aspectos da Lingua Portuguesa e da cultura brasileira, especialmente relacionados ao
sistema de saude. Cada resposta reflete diferentes aspectos do conhecimento adquirido
durante o encontro, incluindo aprendizado sobre o Sistema Unico de Saude (SUS) e sua
universalidade, o nimero de emergéncia 192, conhecimentos sobre sistemas de satide, planos
de saude, tipos de doengas, novos termos relacionados as partes do corpo humano e sintomas
comuns em doengas, além do entendimento sobre os diferentes tipos de atendimentos médicos

(SAMU, UPA, UBS) e a distribui¢do de medicamentos gratuitos pelo SUS.
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O conhecimento adquirido sobre o sistema de saude brasileiro ¢ fundamental para
alunos de PLAc. Compreender o funcionamento do SUS e outros servicos de satide no Brasil
¢ essencial para uma adaptacdo mais eficaz a0 novo ambiente e para que os estudantes
conhegam seus direitos no pais, assim como saibam como proceder em caso de emergéncias.
Além disso, aprender o vocabulario especifico relacionado a saude, como nomes de sintomas,
partes do corpo, tipos de doengas e procedimentos médicos, facilita significativamente a
comunicagdo com profissionais de saude e a descricdo de problemas de saude que possam
surgir.

No 5° encontro, abordamos a tematica Politica, abordando o sistema eleitoral
brasileiro, a urna eletronica e a historia da Ditadura Militar Brasileira, tendo como base a
musica Apesar de Vocé, de Chico Buarque. No Formulario 05, as respostas dos participantes
foram as seguintes:

Quadro 10 - Vocé aprendeu novos aspectos da Lingua Portuguesa e
da cultura brasileira durante este encontro? - 5* aula

L: Sim. Aprendi um pouco da cang¢ao brasileira. Aprendi de /a historia politica de
Brasil.

G: As maneiras de como cada estado tem seu propia libertade de ser dirigido pelo
gobernador,e nao depende do governo central, as maneiras de elegir no momento
de votar a seus representantes.

R: Sim, me ajudou a entender um pouco sobre o sistema politico do Brasil.

A: Sim sobre a organizagao politica do pais.

Fonte: Elaborado pela autora com os dados dos formularios.

A partir das respostas apresentadas pelos estudantes por meio do Formulario 05, o
aluno L mencionou ter aprendido sobre a musica brasileira e a historia politica do Brasil,
destacando a interconexdo entre cultura e contexto historico na aprendizagem da lingua. Os
demais estudantes apontam que o encontro ajudou-os a aprofundar sua compreensao sobre o
sistema politico brasileiro, evidenciando a importancia do contexto politico para o
aprendizado linguistico e cultural. Deste modo, ao explorar musica, historia politica e
estrutura governamental, os alunos ndo s6 expandem seus horizontes educacionais, mas
também desenvolvem uma conexdao mais profunda com a diversidade cultural e social do
Brasil.

A partir das perguntas e das respostas apresentadas anteriormente por meio dos
formulérios e da observagdo das aulas, percebemos que a cancao atuou como fonte de contato

com a cultura brasileira. Conjuntamente, concordamos com Christiano (2017) ao confirmar
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que a cangdo ¢ um recurso eficaz para mostrar aspectos da cultura brasileira, e que ¢ preciso
compreender a cang¢do, além dos instrumentos para exercitar o vocabuldrio, como um
elemento provocador de atividades escritas e orais.

Finalmente, percebemos, que durante as seis aulas, as cang¢des e o0s temas
desenvolvidos a partir das cangdes, puderam promover maior desenvolvimento das
competéncias de pronuncia, de vocabulario, de audigdo, da interagdo e de interculturalidade.
Neste sentido, Ornelas (2015, p. 21) admite que “a letra da cancdo pode ser um meio para o
ensino de elementos da civilizagdo, cultura, geografia, historia e tradicdes pertencentes a um
determinado pais.” Além disso, as cangdes facilitaram a discussdo sobre diferentes temas e os
estudantes puderam ter um aprendizado mais significativo e conectado com as suas
realidades, tornando o aprendizado mais relaxado e motivador, comprovando que a inclusao
de cancdes ¢ uma estratégia valiosa para o ensino de linguas estrangeiras.

A seguir, examinaremos como a integracdo de cangdes brasileiras no ensino de PLAc

pode estimular e aprofundar a aprendizagem da Lingua Portuguesa
4.1.2 Envolvimento afetivo

Na subcategoria “Envolvimento afetivo”, refletimos especialmente sobre o processo
de troca de experiéncias pessoais e coletivas que ocorre através das cangdes apresentadas nas
aulas, promovendo um espaco de envolvimento afetivo, didlogo e empatia. Dessa forma, ao
inicio de cada aula, quando uma canc¢ao era introduzida, os estudantes tinham a oportunidade
ndo apenas de ouvir, mas também de ler e discutir os temas abordados nas letras, permitindo
que suas proprias vivéncias e emog¢des fossem trazidas a tona. Esse compartilhamento nio
apenas intensificou a compreensao das letras, mas também fortaleceu lagos entre os alunos e
com a professora, transformando a musica em um poderoso catalisador para a expressao
pessoal e a constru¢do de uma turma mais unida e empatica.

Deste modo, a seguir, apresentamos um didlogo do Encontro 04 em que discutimos o
tema Saude e a importancia da vacinacdo. Nesse encontro, os alunos escutaram a cangao
Vacina Butantan de MC Fioti e debateram sobre o seguinte trecho: “E a vacina envolvente
que mexe com a mente / De quem ‘t4” presente / A vacina ¢ saliente / Vai curar nds do virus e

salvar muita gente”. Segundo os estudantes:
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Quadro 11 - Contribuigdo da cangdo Vacina Butantan de MC Fioti -
4* aula

D- Prof, eu ja ouvi essa cancdo algumas vezes, € eu ndo entendia nada, agora que
eu entendi o significado, ela incentiva as pessoas a tomarem a vacina.

G- Eu também ja escutei e meu filho estd aqui fazendo coro da cangdo, eu nunca
tinha prestado atengo ao que a cangéo fala, ¢ agora fiquei surpresa do significado,

me parece uma boa estratégia para que os mais jovens tomem a vacina.

B- O proposito dela € plausivel.

Fonte: Transcrigao feita pela autora.

No dialogo, o primeiro estudante menciona que ouviu a cangdo varias vezes sem
entender seu significado, mas, ao finalmente compreendé-la, reconhece a importancia da
vacinagdo. O segundo estudante compartilha uma experiéncia semelhante, mencionando que
seu filho canta a can¢do, sugerindo que a musica tem um apelo entre os jovens € uma
estratégia inteligente para alcancar este publico especifico. Por fim, o terceiro estudante
concorda que o propdsito ¢ valido para a comunicacdo de mensagens importantes, como a
promogao da vacinagao.

Mais adiante, na mesma aula, a partir da cangdo apresentada, os estudantes tiveram a
oportunidade de compartilhar suas experiéncias, vivéncias e reflexdes sobre o tema 'Saude’,
com base em seus conhecimentos prévios. Além disso, puderam reconhecer a importancia da
vacinagdo, uma pratica com a qual concordam e que, provavelmente, esta enraizada em suas
culturas, tornando esse momento também uma experiéncia intercultural. Suas interpretacoes,
por sua vez, podem ser compreendidas como “um produto decorrente das multiplas
influéncias que atravessam oS espacos sociais, 0 que permite posicionar os sujeitos
diferentemente” (Vargas; Azevedo, 2020, s/p).

Assim, Vargas e Azevedo (2020) sugerem que as interpretacdes, agdes e visdes de
mundo de uma pessoa sdo moldadas por uma variedade de influéncias sociais, culturais,
historicas e contextuais, dependendo dos ambientes em que o individuo estd inserido. Esses
ambientes exercem impactos distintos sobre a forma como cada pessoa percebe e interpreta o
mundo. Em outras palavras, as experiéncias, valores e conhecimentos de cada individuo sdao
unicos, o que possibilita que ele se posicione de maneira diferente, de acordo com o contexto

social em que vive.
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Podemos perceber tal perspectiva também no seguinte trecho, retirado das gravacdes
da aula 03 sobre ‘Moradia’, em que os estudantes escutaram a cangdo 4 casa é sua de
Arnaldo Antunes e concentraram-se no seguinte trecho: “Nao me falta cadeira / Nao me falta
sofa / So falta vocé sentada na sala / So falta vocé estar”. De acordo com os aprendizes:

Quadro 12 - Experiéncias dos estudantes - 3? aula

B - Entendo que temos muito aqui no Brasil, mas se ndo temos a familia ¢ como
se ndo tivéssemos nada.

G - Entendi a mesma coisa, tem casa, tem as coisas, mas se nao tiver com quem
desfrutar ndo tem nada.

L - Linda a letra da cangdo, importante para pensarmos que temos que ser forte,
porque as pessoas que estdo longe estdo perto de alguma forma.

F - Eu entendo que apesar da saudade da nossa familia, a cang@o da a ideia de
hospitalidade que o Brasil tem.

Fonte: Elaborado pela autora com os dados da 3° aula.

Considerando o contexto no qual estdo inseridos no Brasil, os aprendizes interpretaram
que a expressdo "a casa ¢ sua" e a letra da cangdo podem relacionar-se com o fato de, para
eles, o povo brasileiro ser hospitaleiro e acolhedor, como apresentado na fala da aluna F ao
afirmar que “[...] apesar da saudade da nossa familia, a can¢do dé a ideia de hospitalidade que
o Brasil tem”. Por outro lado, os alunos também entenderam que a cangao faz referéncia ao
desejo do eu lirico de ter uma pessoa especifica/querida/amada presente em sua vida, visto
que mesmo com a casa cheia de objetos fisicos, existe um vazio emocional causado pela
auséncia dessa pessoa na cangdo, como apontado pelos alunos B, G e L. Neste sentido, as
cancdes tém a capacidade de evocar emogdes e experiéncias pessoais, o que pode facilitar a
conexao dos estudantes com a aprendizagem da Lingua Portuguesa conforme apontado por
Santos (1997) ao discutir as potencialidades de se utilizar cangdes nas aulas de LE.

Ainda na aula sobre ‘Moradia’, a partir da canc¢ao infantil Era uma casa de Vinicius de
Moraes, que descreve uma casa que nao tinha diversos elementos tipicos de uma residéncia
comum, os estudantes puderam comparar e perceber as semelhancas entre a musica
apresentada e algumas das cangdes de ninar populares em seus paises de origem. Vejamos o

quadro retirado do Formulario 03 (aplicado no final do 03° encontro):
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Quadro 13 - Associagdo com a cancao Era uma casa de Vinicius de
Moraes - 3% aula

B: Cangao de ninar = cancdo infantil o cancion de cuna.

H: Sim temos estilos parecidos sobre todo da can¢do infantil, mas hd muitas
cangdes que tem suas letras parecidas a "A Casa € sua'.

G: Trouxe muitas lembrangas.

Fonte: Elaborado pela autora com os dados do Formulario 03.

Com base nos comentarios do Quadro 13, observamos que cangdes como Era uma
Casa tém o poder de evocar possiveis memorias e sentimentos, como apontado pela aluna G,
que mencionou lembrangas pessoais relacionadas a cultura e lingua materna. Além disso, na
frase "trouxe muitas lembrangas", o termo "muitas" pode ser considerado um intensificador,
enfatizando o numero de lembrancas evocadas pela cangdo e destacando sua capacidade de
resgata-las na memoria.

Diante dessas respostas, pedimos também para que os estudantes nomeassem algumas

dessas cangdes de ninar no Formulario 03. Estas foram algumas das respostas:

Quadro 14 - Cancgdes de ninar que s3o comuns em seu pais de origem
e se assemelham com a cancdo Era uma casa de Vinicius de Moraes -
3% aula

C: La casita de mis viejos.

F: Dorme meu nizio.

A: Arrurru mi nifio.

H: Arroz com leite é muito usada em aniversario de crianga.

B: Sim, uma can¢do chamada "Arrorro”.

Fonte: Elaborado pela autora com o Formulario 03.

As similaridades tematicas e a familiaridade entre as cangdes de ninar citadas pelos
estudantes e a musica Era uma Casa sugerem que ambas as cangdes compartilham raizes
histéricas ou culturais profundas, transmitidas através de geracdes. A comparagdo permitiu
que eles relembrassem e compartilhassem musicas que fizeram parte de suas infincias ou da
infancia de seus filhos e¢/ou sobrinhos/netos. A troca de vivéncias e lembrangas associadas a
essas cangoes também reforgou o valor emocional e educativo das cangdes de ninar, que nao
sO entretém as criangas, mas também desempenham um papel importante na transmissao

cultural e na criagdo de lagos afetivos, assim como na aprendizagem da lingua seja materna ou
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estrangeira.

Praticas como essa permitem que os alunos se sintam valorizados e compreendidos,
promovendo um ambiente colaborativo onde a cangdo se torna um ponto de partida para
narrativas que expressam emoc¢des ¢ historias. Além de evocar memorias, as cangdes
possibilitam a exploracdo de aspectos da vida dos estudantes, contribuindo para vinculos mais
profundos e para o desenvolvimento da empatia e compreensdo mutua. Esse processo
enriquece significativamente a experiéncia educacional, a0 mesmo tempo em que nos

direciona de forma natural a subcategoria 'Interesse Critico’.
4.1.3 Envolvimento critico

A subcategoria "Envolvimento critico" explora como as cangdes apresentadas nas
aulas incentivam os estudantes a analisar questdes sociais, politicas e culturais relevantes,
tanto no Brasil quanto em seus paises de origem. Ao discutir can¢des que abordam temas
como desigualdade e direitos humanos, os alunos sao estimulados a refletir criticamente sobre
suas realidades e a compartilhar vivéncias, criando um espago de interculturalidade. Essa
troca oportuniza o letramento de praticas socioculturais e direitos, promovendo um
compromisso com a conscientiza¢do social e preparando-os para serem agentes de mudanga
em suas comunidades.

Desse modo, ao trabalharmos com as cangdes no minicurso, notamos que,
inicialmente, os aprendizes tendem a apreciar e expressar gosto pela musica apresentada. No
entanto, essa experiéncia vai além da simples aprecia¢do; ela se transforma em uma
oportunidade de reflexdo, andlise critica e comparacao cultural que enriquece a compreensao
dos alunos sobre como diferentes sociedades lidam com problemas semelhantes através da
musica. Tais percepcoes estimulam os estudantes a reconhecerem os aspectos culturais do
outro e refletirem sobre seus proprios processos identitarios. Desse modo, como afirmado por

Alves,

O processo de ensino-aprendizagem de linguas também representa movimentos
identitarios, de estranhamento, de afinidade, de identificacdo, que podem provocar
um deslocamento de si, porque a aprendizagem de uma lingua pode ser inclusive
(re)significar e (re)conhecer outras formas de ver o mundo e de rever o seu proprio
mundo, sua lingua, sua cultura ¢ identidade(s) (Alves, 2019, p.23).

No encontro sobre Satde, além da musica do MC Fioti, os aprendizes ouviram a
cangdo Sem saude de Gabriel, o Pensador e refletirem sobre questdes relacionadas a satde
publica, desigualdades sociais e acesso aos servigos médicos acerca da cancdo a partir do

trecho “Essa fila t& um caso sério / J& tem doente desistindo de ser atendido / E pedindo
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carona pro cemitério”. Vejamos as percepcdes dos estudantes observadas pela professora
durante a aula:

Quadro 15 - Interculturalidade com a cangao Sem saude de Gabriel, o
Pensador - 4* aula

Professora: O que vocés acharam dessa cangdo?
R: Gostei muito, porque nos mostra a realidade.

A: Eu também gostei, eu escuto muito cantantes de rap cubano, venezuelano, que
cantam cang¢des que vdo mais além das coisas que a gente s6 escuta em cangdes
romanticas, sdo canc¢des que vao ao fundo do que as pessoas estdo passando
realmente.

M: Essa can¢do faz parte da situacdo do meu pais (Venezuela) e de outros paises,
estou segura de que essa cangdo poderia fazer parte da frente de batalha, é muito
certa com as coisas que acontecem nesses paises.

Fonte: Elaborado pela autora a partir da transcri¢do da 04* aula.

Durante a discussao sobre a can¢ao Sem Saude de Gabriel, o Pensador, os estudantes
revelaram uma profunda conexao e identificacdo entre a letra da cangdo e as realidades
vividas por eles em seus paises de origem, destacando a eficacia da musica como ferramenta
para promover a conscientizagdo social, tornando o aprendizado mais relevante e significativo
e potencializando as relagdes de interculturalidade entre diversos paises hispano-falantes. O
aluno A menciona sua familiaridade com rappers cubanos e venezuelanos, que também
abordam temas sociais e politicos em suas musicas, ja o aluno M destaca como a cangdo
apresentada na aula reflete a situagdo atual da Venezuela e de outros paises. De acordo com a
aluna M, a cancao poderia ser usada como uma forma de protesto ou resisténcia, uma espécie
de "frente de batalha", devido a sua forte conexdo com as realidades politicas e sociais
enfrentadas por esses paises.

No mesmo sentido, na Aula 05 cujo o tema principal era Politica, ap6s escutarmos a
cangdo de protesto e critica social Apesar de vocé de Chico Buarque langada em 1970 durante
a ditadura militar no Brasil, os alunos se sentiram emocionados com a demonstracao de
resisténcia, denuincia contra a censura € esperanca que a can¢ao traz no trecho “Apesar de
vocé / Amanha ha de ser/ Outro dia” como apontado pela estudante A que justifica que “¢
uma cangdo de protesto, mas ao mesmo tempo € uma canc¢do de esperanca € otimismo em
meio as adversidades politicas. Vejamos outros comentarios sobre a mesma cangdo feitos

durante as aulas:
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Quadro 16 - Reflexdes sobre cangdes de protesto - 5* aula

Professora: No pais de vocés quais sdo os cantores que fizeram esse tipo de critica
ao governo por meio da cangdo?

J: Na regido do ocidente saem dangas, can¢des e gaitas muito conhecidas por
venezuelanos, as gaitas sdo protestos e a maioria dos venezuelanos nao sabem que
sd0 cangdes de protesto, a maior cangdo ¢ Cantando a la Tinita, uma virgem
venerada por Maracuya.

H: Sim, as gaitas também tem temas de romances, e essa época ¢ das gaitas na
venezuela, e existem letras de protestos, mas ndo exclusivamente de protesto, tem
temas variados também.

B: Em essas gaitas tem uma que diz “madre mia, se 0 governo ndo ajuda o povo
suliano tendras que meter a mao ¢ mandar para o inferno", porque eles estdo
falando sobre essas coisas, protesto contra o sistema ¢ pouco cuidado que ddo ao
povo e que depois das votagdes os politicas fazem o que eles querem.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da transcrigao da 5 aula.

Conforme observado no Quadro 16, quando foi proposto que os alunos identificassem
artistas de seus proprios paises que também fizeram criticas ao governo por meio da musica,
um aspecto interessante ressaltado pelos alunos venezuelanos foi o papel das "gaitas" como
formas de protesto. Muitos estudantes ndo reconheciam explicitamente esse contetido nas
musicas, pois entendiam a gaita como uma forma tradicional de musica na Venezuela que
aborda uma variedade de temas. Entretanto, para a estudante B, os protestos contra o sistema
politico e a falta de cuidado com o povo sdo muito comuns nas gaitas.

Além disso, a estudante B apresenta uma fala que esta no entre-lugar, isto é, em um
“a0 mesmo tempo em que separa e limita, permite o contato e aproxima” (Ferraz, 2010). Isso
ocorre porque a aprendiz B expressa sua revolta em Lingua Portuguesa, o que demonstra que
ja estd inserida na cultura brasileira, mesmo com as interferéncias do espanhol em seu
discurso.

Diante do didlogo do Quadro 16, concordamos com Bizon (2013) ao explicar que,
como professores de PLAc, devemos nos atentar a ndo gerar um processo de inser¢ao
superficial, e para isto, ndo podemos promover o apagamento dos seus conflitos, contradi¢des,
dificuldades que extrapolam a questdo puramente linguistica. Pensando nisso, apos discutir
acerca da Ditadura Militar nos paises de origem dos estudantes na aula sobre ‘Politica’,
pedimos, no Formulario 05, para que estes alunos apresentassem mais exemplos de cangdes
que sdo/eram utilizadas como forma de protesto ou conscientizagdo a populagdo em seus

paises de origem. Vejamos:
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Quadro 17 - Em seu pais as cangdes também ja foram utilizadas
como forma de resisténcia a Ditadura Militar? Cite exemplos - 5* aula

A: Sim, aqui um exemplo. "La Grey Zuliana".

G: Agrupacion desorden publico hace canciones de protestas y hay un estilo
musical que son las gaitas y tambien son de protesta.

B: Déjame volar de Camilo Valencia.

J: Sim tem cancdo que s@o usadas como profesta das coisas que ndo gosta a
gente, que o governo faz que se chama gaita, ¢ de conscientizagdo como serenata
guayanesa.

F: Sim, de Juan Enrique Jurado a Patria.

L: Ali primera um cantante venezolano sua cangao ¢ de conscientizagao.

I. Sim, exemplo os tambores usados em contra dos governos das épocas, as
maiores foram governos militares.

C: Sim, Ali Primera... Ricardo Arjona.

H: O cantautor Ali Primera, Reinaldo Armas un solo pueblo e las gaitas sdo
cangdes de protestas.

K: O mais atual foi Yordano com a canc¢ao Por Estas Calles Yordano.

N: Com certeza, suas letras sdo muito frontal e sempre tem uma mensagem de
protesto ¢ também de esperanga. Por exemplo a gaita A Grey zuliana.

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com os comentarios dos discentes, percebemos que nos paises de origem
dos aprendizes, a canc¢dao também ja foi utilizada diversas vezes como forma de queixa ou
protesto, visto que todos estes paises ja foram vitimas de sistemas opressores, por isso,
percebemos que hd uma proximidade entre as culturas brasileiras e as culturas dos estudantes
de modo em que os alunos se identificam, e isto pode facilitar sua compreensao e estabelecer
uma empatia entre sua nagao e a nagao brasileira, conforme Santos e Moreira (2014, p. 44) “a
empatia € um conceito que ocorre quando todos os sujeitos — compositores ¢ alunos — se
identificam com o contexto histérico, passando a pensar historicamente, ou seja, se colocando
no lugar do outro”.

Além disso, ao mencionar tais cangdes, os alunos tiveram a oportunidade de
compartilhar com os colegas e professores aspectos importantes de suas culturas e

reconhecem a importancia da cangao como uma ferramenta de conscientizagdo e mobilizagao
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social, que desafiou a repressdo e promoveu a resisténcia durante periodos sombrios da
historia de seus paises e/ou transmitindo mensagens de esperanca e mobilizagdo popular.

Diante disso, concordamos com Moita Lopes (2003, p. 43) ao enfatizar que “a
aprendizagem de uma LE, ao contrario do que podem pensar alguns, fornece talvez o material
primeiro para tal entendimento de si mesmo e de sua propria cultura, ja que facilita o
distanciamento critico através da aproximagdo com a outra cultura”, ou seja, “para além da
transferéncia de informacdes entre as diferentes culturas, deve haver espaco para uma reflexao
tanto sobre a sua propria cultura como a cultura-alvo” (Kramsch, 1993, p. 205-206).

Além disso, concordamos também com Damatta (1993), ao afirmar que a cangdo ¢ a
melhor representacdo do Brasil, visto que ¢ a porta-voz de realidades e lutas brasileiras,
porém, além da cangdo apresentar essa pluralidade de um pais, pudemos entender que os

estudantes pensaram também sobre a realidade e os movimentos de luta ligados aos seus

paises de origem, como exemplificado no Quadro 17. Assim,

As cangdes se inscrevem num conjunto de representagdes sociais e retratam estas
articulagdes de maneira ndo superficial, mas bem ao contrario, ancoradas nas
mentalidades ¢ nos habitos do pais. E ainda que as cangdes sejam produgdes
humanas e, portanto, nem sempre neutras ou objetivas, sdo de um grande valor: o de
contribuir na perspectiva da historia das representagdes culturais, para a constituicdo
de um banco de dados dos mais preciosos sobre as representagdes culturais do pais,
em certos momentos historicos (Anjos, 2006, p. 63).

O trecho destaca a importancia das cangdes como expressoes culturais profundamente
enraizadas nas mentalidades e habitos de um pais. Assim, as cangdes t€ém a capacidade de
capturar e transmitir as experiéncias, preocupacdes e aspiracdes de uma comunidade em
momentos especificos da sua historia, e, a partir da interpretagdo e reflexdo acerca de cangdes
(e movimentos) brasileiras(os), os estudantes puderam ampliar suas visdes de mundo e
discutir experiéncias que envolvem diferentes sistemas simbodlicos construidos pela
civilizacdo (Figueiredo, 2010).

A seguir, abordaremos a motivagdo que as cangdes despertam nas aulas de PLAc,

destacando seu papel no engajamento dos alunos e na dinamica do aprendizado.

4.1.4 Motivacao e autonomia

Com base nas observacOes realizadas durante os encontros € nos estudos teodricos
apresentados na Fundamentacdo Tedrica desta pesquisa, que evidenciam o potencial das
cangdes para criar um ambiente acolhedor, motivador, autobnomo e confiante, formulamos a

seguinte questdo ao final de cada um dos seis encontros: "A experiéncia de ouvir cangdes
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durante as aulas te ajudou a se sentir mais confortavel?" Os alunos puderam responder por

meio dos formularios e a Tabela 01 apresenta as respostas dos estudantes a essa pergunta:

Tabela 01 - A experiéncia de ouvir cangdes durante as aulas

te ajudou a se sentir mais

confortavel?
1° encontro 2° encontro 3° encontro 4° encontro 5° encontro 6° encontro
Com certeza 90% 87,5% 95,2% 94,4% 100% 100%
Talvez 10% 12,5% 4.8% 5,6% 0% 0%
Niéo 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Fonte: Elaborado pela autora com os dados dos formularios.

As respostas dos estudantes indicam que, desde o primeiro encontro, a maioria se
sentiu mais confortavel ao ouvir cangdes durante as aulas. Este indice permaneceu elevado ao
longo dos encontros, alcancando 100% nos dois ultimos. Além disso, nenhum aluno
respondeu "Nao" em qualquer um dos encontros, sugerindo que a experiéncia de ouvir
cancdes nunca foi negativa para os participantes.

Portanto, podemos reforcar a ideia de que as cancdes durante as aulas podem nao
apenas reduzir a pressdo sobre os estudantes, mas também criar um ambiente descontraido e
propicio para o aprendizado (Griffe, 2010). Segundo Alves (2019, p. 84), “a can¢do em sala
de aula tende a proporcionar momentos prazerosos, cria um clima agradavel em sala de aula,
gera motivagao e estimulo”. Nesse contexto, a pesquisadora (2019) utiliza as observagdes de

Figueiroa (2011) para afirmar

E mais dificil os alunos mostrarem insatisfagio com o uso de cangio nas aulas, pois
ela pode criar um efeito relaxante, agradavel e informal [...] a can¢do pode aliviar a
rigidez das regras de uma lingua, na medida em que ameniza as dificuldades e
aumenta a confianga (Alves, 2019, p. 85).

Portanto, a musica desempenha um papel fundamental no ensino de linguas
estrangeiras, principalmente por sua capacidade de tornar a atmosfera da aula mais leve e
descontraida. Assim, o uso de cangdes em sala de aula pode proporcionar uma aprendizagem
mais prazerosa, ludica e motivadora (Rocha, 2012) que favorece um ambiente mais empatico,
divertido e participativo, transformando uma experiéncia potencialmente estressante em algo
mais relaxante e agradavel, criando uma conexdo emocional com o idioma e reduzindo a
pressdo geralmente associada ao aprendizado de linguas.

Além disso, como forma de compreender se os temas trabalhados durante as aulas

eram percebidos como relevantes e pertinentes aos estudantes, aplicamos a seguinte pergunta:
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“Os temas trabalhados na aula de hoje serdo tteis no seu cotidiano no Brasil?”. Vejamos as

respostas presentes nos 06 formulérios aplicados aos estudantes:

Tabela 02: Os temas trabalhados na aula de hoje serdao uteis no seu cotidiano no Brasil?

1° encontro | 2° encontro | 3° encontro | 4° encontro 5° encontro 6° encontro
Com certeza 90% 100% 100% 100% 90,9% 100%
Nio tenho 10% 0% 0% 0% 9,1% 0%
certeza
Nao serdo uteis 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados apresentados na Tabela 02 indicam que os temas abordados nas aulas
foram amplamente reconhecidos como pertinentes e uteis pelos estudantes. Isso sugere que as
motivagdes e os objetivos dos alunos que participaram dos minicursos convergiam na mesma
dire¢do: utilizar a lingua como um meio de inser¢ao na sociedade brasileira. Ademais, Ornelas
(2015) destaca que uma aula de LE motivadora deve atender aos interesses dos alunos,

conforme mencionado por Zachariadis (2008).

[...] a maior parte das cangdes, devido ao seu contetido linguistico e musical, capta a
atencgdo dos alunos pela sua componente afectiva de modo a motiva-los, ajudando a
criar uma aula mais empatica e contribuindo para fixar mais facilmente novos
contetidos linguisticos (Ornelas, 2015, p. 21).

Observamos, também, que os poucos estudantes que selecionaram a opgao "ndo tenho
certeza" tém uma permanéncia mais longa no Brasil e, portanto, estdo mais integrados a
sociedade brasileira e mais familiarizados com os temas abordados nas aulas. Isso pode ser
atribuido ao fato de que os imigrantes participantes do minicurso tém diferentes periodos de
residéncia no Brasil.

Além disso, com base nas respostas dos estudantes e na diversidade de temas
explorados através das cancdes utilizadas nos seis encontros do minicurso, percebemos que a
cangdo pode ser utilizada ndo apenas com fins musicais (Coelho, 2014), mas também como
“[...] um saber especifico, ndo com carater fechado em si, mas que auxilia, interage, enriquece
e ¢ aprendida em conjunto com as demais areas do conhecimento, seja matematica, literatura,
ou a historia” (Ponso, 2008). Dessa forma, compreendemos que uma Unica can¢do pode ser
explorada para gerar uma variedade de exercicios e abordar diferentes temas no ensino de
linguas estrangeiras, além de estimular o pensamento critico e a criatividade dos alunos.

Em outro momento, para identificar os gostos musicais dos estudantes, realizamos
algumas perguntas a eles. Por exemplo, no formuldrio enviado via Google Forms,

questionamos se gostaram das cangdes apresentadas durante as aulas. Observemos:
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Tabela 03 - Vocé gostou das cangdes apresentadas na aula de hoje?

1° encontro | 2° encontro | 3° encontro | 4° encontro | 5° encontro | 6° encontro

Gostei e pretendo 85% 100% 95,2% 88,9% 100% 100%
ouvi-la outras vezes

Gostei, mas ndo 15% 0% 4,8% 11,1% 0% 0%
pretendo ouvi-la

Nao gostei 0% 0% 0% 0% 0% 0%

Fonte: Elaborado pela autora com os dados dos formularios.

Notamos que 100% dos alunos indicaram que gostaram das cangdes apresentadas
durante as aulas. No entanto, embora a maioria tenha afirmado que pretendia ouvir essas
cangdes novamente em outro momento, alguns estudantes indicaram que nao pretendem
incorpora-las ao seu repertorio cotidiano.

Apesar de Griffee (1992) afirmar que ao trabalhar cangdes na sala de aula devemos
considerar os gostos musicais dos estudantes, concordamos com Alves ao expor que em suas
aulas se preocupa em “extrapolar os proprios gostos musicais para a ampliagdao do
conhecimento musical e para desconstruir esteredtipos” (2019, p. 98), sendo assim, nos
propusemos a afastar os aprendizes de suas zonas de conforto e colaborar na ampliacdo de
seus repertdrios linguisticos e musicais.

Durante as seis aulas desenvolvidas no minicurso, nos preocupamos em
apresentar-lhes cancdes de diferentes estilos musicais para que os estudantes tivessem a
oportunidade de desenvolver uma compreensao mais profunda com as culturas associadas ao
idioma. Felizmente, percebemos, a partir da Tabela 03, que uma quantidade consideravel dos
alunos afirmou gostar e pretender ouvir as cangdes expostas durante os encontros em outros
momentos, assim, “este tipo de atividade pode estender-se para além das aulas, dado que os
alunos podem ouvir as cangdes fora da sala de aulas” (Ornelas, 2015, p. 21). Alves defende
que:

Como temos um acesso facil, atualmente, as cangdes; o aluno que identificou uma
cangdo do seu gosto, depois, pode tentar compreender sem olhar a letra e,
posteriormente, escutar a cangdo acompanhada desta, fazer uma compreensao, ouvir
e cantar. H4 uma motivagdo para um estudo auténomo e individual. (Alves, 2017, p.
250-251).

Ademais, durante os seis encontros, buscamos fomentar ainda mais o interesse dos
estudantes pelas cangdes, cantores e géneros musicais apresentados. Para isso, em conjunto
com os estudantes, analisamos as letras das cangdes, discutimos seus significados,

examinamos as producdes realizadas durante e apos as aulas. Assim, ao utilizar as cangdes
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brasileiras no ensino de PLAc pudemos motivar os estudantes a se tornarem aprendizes
autonomos, possibilitando que os aprendizes se exponham as cangdes, busquem as letras,
aprendam canté-las, fixem vocabularios e ampliem suas experiéncias culturais e linguisticas.
Além disso, durante as aulas do minicurso, observamos que, além do interesse geral
dos estudantes pelas cangdes apresentadas, muitos se mostraram particularmente atraidos pelo
género musical sertanejo. Esses alunos demonstraram motivacdo ao estudar cangdes desse
género e ao discutir a histéria do sertanejo. Vejamos um fragmento extraido da Aula 02, cuja a

cancao apresentada foi o sertanejo universitario Veterano de Beleza e Maravilha:

Quadro 18 - Sertanejo - 2* aula

A: Tem uma outra dupla que tem um filme né? Se a gente quiser saber ainda
mais a historia desse sertanejo classico.

F: Sim, temos o filme “Dois filhos de Francisco” com a histéria da dupla Zezé
Di Camargo e Luciano.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da transcri¢ao da 2% aula.

Neste trecho, observamos a empolgagdo dos estudantes ao explorarem o género
musical sertanejo, o filme “Dois Filhos de Francisco” e a dupla Zezé Di Camargo e Luciano.
Esse entusiasmo nao apenas aumenta a motivagdo dos alunos para acompanharem as aulas,
como também atua como uma ponte para o aprendizado da Lingua Portuguesa. Conforme o
Quadro 18, fica evidente que os estudantes estdo avancando no processo de
“desestrangeirizagdo” (Almeida Filho, 2011) da lingua estrangeira, ou seja, estdo tornando a
lingua menos estranha e mais familiar, o que contribui para que ela passe a ser parte do seu
repertério ¢ faz com que os alunos se sintam mais confiantes para se expressar ¢ debater
ideias.

Logo, observamos que uma parcela dos estudantes, por conta propria, busca mais
informacodes sobre as cangdes, especialmente as de sertanejo, fora do contexto da sala de aula.
Essa iniciativa pode contribuir significativamente para o desenvolvimento de diversas
habilidades linguisticas, como interpretacdo, compreensdo auditiva, fala e capacidade de
aprender de maneira autossuficiente.

Além disso, no Formulario 06, os estudantes tiveram a oportunidade de compartilhar o

que consideraram 1til ao longo do minicurso. Vamos conferir as respostas:
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Quadro 19 - As cangdes nas aulas de PLAc - 6° encontro

R: Posso falar dessas cangdes com as pessoas.
L: Vou poder ouvir novas cangdes agora.

C: Conheci musicos referentes no Brasil.

A: Gostei de conhecer muito os ritmos musicais.

G: Eu posso falar a outras pessoas do que aprendi a amar Brasil. Que preciso
aprender muito de este Gran pais.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Formulario 06.

No exemplo da aluna L, é possivel observar um certo comportamento autonomo
resultante de uma caracteristica afetiva da propria estudante; nesse caso, a aprendiz planeja
buscar mais cangdes em portugués de livre e espontanea vontade de acordo com os seus
proprios interesses e preferéncias. As alunas R e G, a partir da autoconfianga e motivagao
desenvolvidas durante as aulas, também demonstram um comportamento autonomo, visto que
as estudantes estdo dispostas a conversarem com outras pessoas e falarem sobre essas cangdes
e outras coisas que amam do Brasil.

Além disso, no exemplo da aluna G percebemos também que o amor que a aluna
demonstra sentir pelo Brasil, esta relacionado as culturas brasileiras com as quais a estudante
teve contato. Diante disso, para Alves (2019) o processo de aprendizagem de uma LE ¢é capaz
de (re)moldar a identidade do aluno na medida em que se amplia o conhecimento e
experiéncias das/nas culturas da lingua alvo, promovendo um deslocamento de si, “porque a
aprendizagem de uma lingua pode ser inclusive (re)significar e (re)conhecer outras formas de
ver o mundo e de rever o seu proprio mundo, sua lingua, sua cultura e identidade(s).” Alves

(2019) afirma que:

H4 sempre uma identidade dominante, que geralmente ¢ aquela exercida pela
primeira lingua e lingua estrangeira serd portadora de novas vozes e,
consequentemente, ird provocar novas identificagdes, assim como novos confrontos
¢ questionamentos, ocasionando outras identidades, mas sem que ocorra o
apagamento da discursividade da lingua materna que o constitui. Além disso,
verifica-se a postura de consciéncia docente, que leva o professor a desenvolver uma
reflexdo investigativa e reconstrutiva sobre ser docente, além de ter que construir
conjuntamente com o aluno estrangeiro o “caminho” educativo, refletindo o
percurso de deslocamento identitario (Alves, 2019, p.79).

Sob essa otica, observamos a resposta do estudante H no formulario da aula sobre

'Saude":
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Quadro 20 - Os temas trabalhados durante a aula te ajudardo no seu
dia a dia no Brasil? Cite exemplos - 5 aula

H: Sim, me ajuda mas a falar de politica com as pessoas.

Elaborado pela autora com base nos dados do Formulario 05.

Ao afirmar que os temas abordados durante a aula serdo uteis para discutir a politica
do Brasil, podemos inferir que, com essa fala do estudante, ele se sente mais interessado e
confiante para interagir com brasileiros e se inserir mais profundamente na sociedade
brasileira. Assim, observamos mais uma vez que a cancao tem o potencial de transcender a
sala de aula e o momento de aprendizagem, promovendo uma conexao mais ampla e
significativa.

No ultimo formulario aplicado através do Google Forms, o estudante J apresentou suas

impressdes finais sobre o minicurso. Vejamos:

Quadro 21 - Quais as suas impressoes finais sobre o minicurso?

J: Eu acho que além de aprender musicas, o idioma e costumes , eu sorri, conoci
pessoas , me diverti muito.

Elaborado pela autora com base nos dados do Formulario 06.

A partir do exemplo do estudante J notamos que as caracteristicas afetivas positivas
foram insumos importantes para a motivacao e autoconfianca, visto que quanto mais
motivado a aprender, autoconfiante, maior a evolu¢do no processo de aquisi¢do de LE
(Zachariadis (2008). Dessa forma, percebemos que as cangdes estdo fomentando uma maior
autonomia e potencialmente auxiliando na inser¢do dos estudantes a sociedade brasileira.

Finalmente, compreendemos que a contribui¢do do emprego de cangdes nas aulas de
PLAc revelou-se extremamente significativa, facilitando a aprendizagem do portugués e
promovendo a compreensdo intercultural. As musicas utilizadas e os temas trabalhados nas
aulas do minicurso incentivaram discussdes sobre temas sociais e politicos relevantes e as
aulas permitiram que os estudantes se conectassem emocionalmente tanto com suas proprias
culturas quanto com as culturas brasileiras, criando um ambiente de aprendizagem acolhedor,

ludico, motivador e empatico.

4.1.5 Feedbacks do minicurso
Por ultimo, nos questionarios, demos espaco para que os alunos deixassem sugestoes,

duvidas ou comentarios sobre os encontros, como forma de avaliarmos o minicurso e
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tentarmos perceber quais foram os pontos positivos para os aprendentes e o que faltou ou
poderia ser melhorado nas aulas. Observemos:

Quadro 22 - Comentarios dos alunos sobre o Minicurso - 6* aula

B: Foi 6tima as informagdes que tivemos porque nos ajuda a resolver algumas
cuestoes no dia a dia.

C: Gostei muito da dindmica da professora, parabéns professora.

R: Metodologia muito boa e Professora ¢ muito dindmica, paciente e tem boa
pedagogia para ensinar, gostei muito.

L: Gostei muito da dinamica ¢ a pedagogia de cada aula.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Formulario 06.

Pelas transcrigdes apresentadas neste quadro, notamos que, felizmente, o minicurso
“Portugués a partir de cangdes brasileiras” teve um retorno positivo para os estudantes, visto
que a maioria gostou dos encontros e das cangdes apresentadas, aprenderam mais sobre os
temas e os consideraram uteis ao cotidiano deles. Buscamos caminhar em consonancia com
Sene (2017), ao afirmar que o ensino-aprendizagem da lingua de acolhimento deve buscar
proporcionar um ensino linguistico, cultural e social em diferentes situacdes cotidianas, “de
maneira que sejam capazes de realizar coisas que os ajudem a suprir as necessidade basicas e
a promover a acolhida e inser¢do desse publico na sociedade de acolhida” (Sene, 2017, p. 77).

Em adi¢do, o aprendizado de linguas requer um envolvimento ativo por parte dos
alunos, lembrando sempre que cada um observa e interpreta as coisas de maneiras diferentes.
Sendo assim, ¢ um erro o professor considerar todos os seus alunos como sendo iguais,
possuindo os mesmos interesses, preferéncias e ritmo. Diante disso, esperamos que 0s
estudantes possam buscar outras cangdes com as quais eles se identifiquem na Lingua
Portuguesa, bem como utilizar o idioma fora do espaco da aula, se sintam mais confiantes e
motivados com a lingua e tenham mais consciéncia da importancia da aprendizagem
auténoma e participativa em futuros minicursos/cursos de portugués.

Na sequéncia, apresentamos uma andlise sobre como o ensino intercultural e a
utilizacdo de cangdes nas aulas podem influenciar na presenca (ou auséncia) de choques

linguisticos e culturais nas aulas de PLAc.

4.2 Dialogos e choques linguisticos e culturais dos estudantes de PLAc

Neste capitulo abordaremos alguns aspectos relacionados aos choques linguisticos e
culturais experienciados pelos estudantes do minicurso “Portugués a partir de cangdes

brasileiras” durante as aulas, mas também durante a imersdo em territorio brasileiro.
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Sequencialmente, abordaremos os choques linguisticos vivenciados pelos alunos, atrelados

principalmente a cultura de aprender dos estudantes.

4.2.1 Choques Culturais no Ensino de PLAc

Durante os seis encontros, os estudantes tiveram a oportunidade de compartilhar suas
vivéncias e experiéncias no territorio brasileiro e os choques linguisticos e culturais que foram
experienciados por eles. Deste modo, com base em praticas humanizadoras que promovem o
bem-estar, o respeito e a valorizacdo mutua entre professor e alunos (Gomes de Matos, 2010) ,
decidimos desenvolver uma categoria a partir das experiéncias dos aprendizes compartilhadas
e/ou vivenciadas durante as aulas, em consoniancia com o conceito de interculturalidade
discutido na fundamentagao tedrica.

Na Aula 04, cujo tema principal era Satiide, trabalhamos a partir do rap Sem saude de
Gabriel, o Pensador e do funk Vacina Butantan de MC Fioti, como ja mencionado
anteriormente. E, apesar de alguns estudantes afirmarem que ndo ha Funk em seus paises de
origem, outros aprendizes associaram o ritmo ao Reggaeton, género musical muito presente
em diversos paises da América Latina. Observemos as respostas ao Formulario 04:

Quadro 23 - Os géneros musicais rap e funk se assemelham a géneros
comuns em seu pais de origem? - 4* aula

C: Sim, ¢ um ritmo que mais se ouve no meu pais, a Venezuela. Mas 14 se chama
Reggaeton como em toda a América Latina.

F: Sim, musica urbana escutada em toda latinoamérica.
I: Hip Hop.
R: E rap estilo iguais.

H: Sim, escuto esse tipo de musicas no meu pais (rap).

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Formulario 04.

Percebemos, a partir dos comentarios do Quadro 23, que hd uma conexao significativa
principalmente entre o Funk e o Reggaeton. Segundo Monteiro (2019), ambos os ritmos sdo
ressignificagdes do Hip Hop estadunidense “a partir de releituras musicais ligadas as
diasporas africanas, experiéncias subalternas e a outros ritmos musicais dos locais de onde
sairam, como a salsa e o samba, por exemplo”. Dessa forma, o Reggaeton emerge como um
género musical predominante nos paises dos estudantes, com uma presenga culturalmente

marcante em toda a regido latino-americana e apresentando inimeras semelhancas com o funk
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brasileiro, amplificando a conexdo intercultural e fortalecendo os lacos identitarios entre os
estudantes.

Além disso, alunos como R ¢ H mencionam a familiaridade com o rap em seus paises
de origem, o que destaca a universalidade de alguns estilos musicais urbanos, como o Rap.
Griffe (1992) afirma que a cangdo ¢ universal, uma arte que todos conhecem e estdo
predispostos a conhecer. Assim, alguns géneros musicais podem ser os mesmos em
sociedades diferentes, o que facilita a identificagdo dos aprendizes, que, em associagdo com
seus conhecimentos prévios, podem pensar nas -caracteristicas da cangdo (género,
instrumentos, ritmo, temadticas, publico-alvo).

No mesmo encontro, observamos, através dos relatos dos proprios aprendizes, que
praticamente todos ja utilizaram o SUS no Brasil, compartilhando experiéncias variadas.
Alguns aspectos negativos mencionados incluiram dificuldades com encaminhamentos,
longas esperas para atendimento e desafios na comunicagdo com profissionais de satde. Por
outro lado, muitos elogiaram a eficiéncia do servico em relagdo a rapidez no atendimento, a
gentileza dos profissionais e a disponibilidade de medicamentos gratuitos. Neste sentido,
todos os alunos tiveram a oportunidade de apresentar questionamentos e refletir sobre o
sistema de satde brasileiro fazendo paralelos com o sistema de satide em seus paises de
origem durante a aula e no Formulario 04 do Google Forms, vejamos:

Quadro 24 - Vocé vé mais semelhangas ou diferencas entre o sistema
de satde brasileiro e o sistema de satde de seu pais? Cite exemplos

G - Muita diferenca, atualmente, porque o sistema de saude publico de meu pais
Venezuela ndo funciona bem, antigamente era muito bom. O sistema de satde
privado segue sendo muito bom, mas ha que ter muitos dolares.

J: Semelhancas, quem tem dinheiro tem mais privilégios, quando tudo deberia ser
igual.

B - No Brasil tem melhores servigos, como tratamento de cancer, transplante de
0rgaos e outros servigos.

F - No Brasil tem uma boa estrutura, equipos, ¢ insumos que ndo temos em nosso
pais, mas nos temos bom conhecimento que aplicamos muito bem.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Formulario 04.

Deste modo, o Quadro 24 contém excertos interessantes sobre as percepcoes dos
estudantes em relacdo as semelhancas e diferencas entre o sistema de satde brasileiro e os
sistemas de satde de seus paises de origem. Essas respostas refletem tanto as dificuldades
enfrentadas em seus paises de origem quanto as qualidades do sistema de satde brasileiro,
ilustrando a complexidade das experiéncias dos alunos e como suas perspectivas culturais

influenciam a andlise comparativa dos sistemas de satde.
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Assim, percebemos que relacionar a cancdo com o0s movimentos € as
contextualizagdes histdricas pareceu bem produtivo para os alunos, pois estes compreenderam
melhor a cangdo, comparando-a com os acontecimentos dos paises, tanto da lingua-alvo
quanto da lingua materna (Alves, 2019). Compreendemos que atividades de comparagdo nao
apenas favorecem a interculturalidade e reflexdo sobre a cultura alvo, mas também sobre a
propria cultura. Entretanto, como Zanatta (2009) expde, € crucial que essas atividades
promovam uma reflexdo que atravesse os limites da propria cultura, visto que se as
comparagdes se restringirem apenas a aspectos superficiais de comparagdao, podem ndo
contribuir para o aprendizado e a aquisi¢do da lingua, limitando-se a meras curiosidades
culturais e, em alguns casos, reforcando esteredtipos. Assim, € preciso que o professor
valorize e instigue as reflexdes e a histéria dos estudantes, respeitando e interagindo com a
cultura do aprendiz e aproveitando da bagagem dos estudantes.

Ap0s as interagcdes do Quadro 24 e considerando o conceito de “paz comunicativa”
defendido por Gomes de Matos (2010) em que os direitos dos aprendizes de comunicar-se em

contextos de ensino-aprendizagem de linguas sdo primordiais e devem ser respeitados e

praticados, notamos que,

[...] o respeito ¢ a aceitacdo da diversidade sdo conceitos importantes para a satde
emocional do aprendiz e para o estabelecimento da sensagdo de pertencimento e de
identificagdo com um grupo, uma cultura, uma lingua. Nesse sentido, faz-se
fundamental o papel do professor ou de qualquer outro individuo que promova a
aprendizagem de uma lingua, no sentido de motivar a colaboragao e valorizar aquilo
que o aprendiz j& possui em termos de conhecimento linguistico, cultural e pessoal,
empenhando-se na humanizacdo do ensino e na promocdo do bem-estar na
aprendizagem (Kaneoya, 2015, p. 256).

De forma complementar, ao cultivar um ambiente de respeito mutuo e valorizacdo das
experiéncias individuais dos aprendizes, ¢ possivel fortalecer ndo apenas as habilidades
linguisticas, mas também uma maior compreensdo das diversas realidades e perspectivas de
cada estudante, contribuindo para um aprendizado mais significativo e inclusivo, onde cada
aluno se sente reconhecido e respeitado. Deste modo, a partir dos relatos individuais de cada
aluno que participou do minicurso, percebemos que os estudantes se sentiram motivados e
confiantes para compartilhar suas vivéncias.

Em outro momento, na Aula 06, optamos em explorar o tema Festas e eventos
tipicos. Antes de introduzirmos uma cancdo brasileira, perguntamos aos alunos quais
festividades brasileiras eles conheciam. Como esperado, todos os estudantes responderam
prontamente que conheciam o carnaval. No entanto, percebemos que a concepcao de carnaval
dos aprendizes estava principalmente ligada as escolas de samba do Rio de Janeiro e de Sao

Paulo. Nenhum aluno estava familiarizado, por exemplo, com o carnaval de Olinda ou com as
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tradicionais marchinhas de carnaval. Apds apresentarmos esses diferentes tipos de carnavais
brasileiros, os alunos mencionaram, por meio do Formuldrio 06, que existem celebragdes
semelhantes em seus paises. Vejamos:

Quadro 25 - O carnaval brasileiro se assemelha com as festividades
comuns em seu pais de origem? - 6° encontro

B: O carnaval se celebra em outros paises da sudamerica , além de eso algumas
danzas e festas tem coisas parecidas.

F: Sim, calipso é uma cang@o da Venezuela que se ouve tanto no Carnaval quanto
no Samba no Brasil.

R: Temos algunas festas e estilos de cangdo semelhantes como o carnaval e as
festas tipicas.

G: Sim, com certeza. O Calipso, o carnaval de Maturin.

Fonte: Elaborado pela autora com os dados dos formularios.

Esses relatos evidenciam uma conexdo cultural e musical entre diferentes paises da
América Latina, principalmente no que se diz respeito ao carnaval, visto que a musica, a
danca e a atmosfera festiva do carnaval brasileiro sdo reconhecidas e compartilhadas de
maneiras diversas ao redor da América Latina, enriquecendo o entendimento dos alunos sobre
o assunto. Decidimos aproveitar as relagdes de interculturalidade estabelecidas com o
carnaval, para perguntar, durante a aula, de que forma os estudantes se identificavam com o
samba brasileiro:

Quadro 26 - Interculturalidade com o carnaval brasileiro - 6° encontro

Professora: E vocés escutam samba no dia a dia de vocés?

R: Professora, a Magalenha ¢ samba? Eu cresci escutando musica daqui, porque
meu padrasto praticava capoeira, ¢ ele sempre colocava sambas e eu gostava
muito. Por questdes da vida eu vim morar no Brasil e eu sempre busco as letras e
gosto muito, ja conhecia muita cangdo daqui por essa razao.

L: A maioria de nds cresceu ouvindo Magalenha na Venezuela e achando que era
samba, mas poucas pessoas do Brasil conhecem, pelo menos aqui no sul, ndo sei
em Sdo Paulo.

A: Na Venezuela escutamos samba quando fazemos festas ou em algumas
celebragdes em uma hora que chamamos de hora loca, entdo colocamos todos os
tipos de cangdo e para as (cangdes) brasileiras sempre samba.

G: Bom, eu 14 na Venezuela ja escutei Gustavo Lima algumas vezes, ¢ bem
conhecido por 14.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da transcri¢ao da 6 aula.

A partir do trecho anterior, fica evidente que o género samba ¢ amplamente

reconhecido pelos estudantes. Alves (2019) argumenta que isso se deve ao fato de o samba ter
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suas raizes no Brasil e ser construido como uma identidade nacional, o que o torna uma das
principais representacdes culturais do pais, singular em relagdo a outros lugares. Por outro
lado, um dos alunos destacou o cantor de sertanejo universitario Gusttavo Lima, evidenciando
a popularidade de outro estilo musical entre esse grupo.

Nessa aula, além de explorarmos o carnaval e o samba brasileiro, tivemos a
oportunidade de introduzir também outras festividades e géneros musicais brasileiros a partir
da apresentacdo de videos e slides, como o Vanerdo, o Festival Folclorico de Parintins,
algumas musicas de Forrd, as Festas Juninas, a Catira e as Festas de Pedo.

Quanto a Festa Junina, exploramos ndo apenas sua origem histdrica, mas também as
dancas tradicionais como a quadrilha, as musicas, as comidas e as bebidas tipicas. Durante a
discussdo, alguns estudantes compartilharam que em seus paises de origem também existem

celebracdes que possuem semelhangas com essa festividade:

Quadro 27 - Interculturalidade com a Festa Junina

R: O modo de se vestir ¢ parecido, mas a cangdo ¢ diferente, se chama Joropo na
Venezuela.

A: Na Colombia também tem, tem que se vestir muito parecido com a festa junina,
saias largas, roupa xadrez, sombrero de palha.

C: Na Venezuela é em uma data especifica dada pelo estado, na minha regido é
mais em abril ou margo.

B: Na Coloémbia o joropo ¢ um tipo de danga indigena, usada principalmente para
chamar a chuva.

L: Na Venezuela essa dan¢a indigena tem um outro nome, mas o Joropo ¢ muito
dangado por pessoas do campo.

Fonte: Elaborado pela autora com os dados das gravagdes.

Durante essa exploracdo, foi notavel que principalmente na Coldmbia e na Venezuela
ha celebragdes que guardam semelhangas com a Festa Junina brasileira. Por exemplo, ha
tradicdes onde as pessoas se vestem com saias largas, roupas xadrez e chapéus de palha,
evocando uma atmosfera familiar a festividade junina. Embora os periodos e os rituais
especificos possam variar, a esséncia festiva e os elementos culturais compartilhados
demonstram conexdes profundas entre as diferentes manifestacdes culturais na regido.

Em outro momento, exibimos um video que narra a historia da Festa do Pedo de
Barretos, e os alunos venezuelanos compararam essa festa com uma celebragdo semelhante na
Venezuela, destacando as diferengas e semelhancas entre ambos os eventos. Em seguida,
apresentamos a Festa de Parintins, que foi uma descoberta surpreendente para os estudantes,

pois esse evento cultural do norte do Brasil era totalmente desconhecido para eles. Isso
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evidenciou que os alunos tém pouca ou nenhuma familiaridade com a regido norte, que muitas
vezes ¢ desvalorizada e até esquecida por brasileiros, estrangeiros, materiais didaticos e
professores de PLE ou PLAc. De maneira geral, no Formulario 05, os estudantes se
mostraram muito satisfeitos em aprenderem mais sobre festas ¢ comemoragdes brasileiras.
Observemos:

Quadro 28 - Durante esse encontro, vocé aprendeu alguns aspectos
sobre a cultura brasileira? Cite exemplos

F - Sim sobre as costumes tipicas e musicas das 5 regides de Brasil.

J - Aprendi a diversidade da cultura , Brasil ¢ muito grande , os bailes , fantasias.
Cada region ¢ diferente e tem costumes diferentes, pratos e musica.

B - Sim, é muito legal conhecer outros ritmos musicais.

K - Aprendi muito mais sobre a cultura do Brasil, o carnaval e outras festas como
o Pedo.

G: As cangdes tipicas das regides.

H: carnaval, bumba meu boi, pedo de boiadeiro, danga de velhos, festa de
Iemanja, folia, etc.

L: Sim, os diferentes carnavais.

C: Sim, aprendi sobre Rodeio um tipo esporte e depois performances musicais sdo
realizados, as pessoas aproveitam e comem e bebem, e como uma festa.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da transcri¢ao da 5% aula.

Deste modo, compreendemos que festas populares sdo manifestagdes culturais que
representam um patrimonio imaterial da humanidade (Duvignaud, 1973) enraizadas na cultura
popular e na identidade cultural de uma sociedade. Além disso, buscamos discutir e
problematizar cada um dos eventos que foi apresentado aos estudantes, visto que cultura ndo ¢
somente comportamentos, comidas, festas e costumes do grupo de falantes nativos, uma vez que
“este conceito de cultura perpassa a manutengdo das caracteristicas nacionais e ha uma falta de
profundidade historica” (Salomao, 2015).

Ao abordar esses temas, buscamos evitar a redugdo da ‘cultura’ a recortes superficiais
do estilo de vida de uma parcela da populacido e ndo promover “ ‘safaris culturais’, nos quais
as culturas aparecem engessadas e o diferente € exoticizado” (Maher, 2007, p. 260). Para isso,
durante as aulas, incentivamos os alunos a questionar estereotipos e generalizagoes,
ressaltando que as culturas s3o dinamicas e multifacetadas. Apresentamos diferentes vozes e
narrativas dentro de uma mesma cultura, utilizando musicas de artistas de diversas origens e

géneros musicais. Além disso, estimulamos discussdes em grupo sobre a complexidade
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cultural, incentivando os alunos a refletirem sobre como as representagdes culturais podem ser
simplificadas ou distorcidas e como isso impacta a percepcao das pessoas. Isso ¢ fundamental
porque:

Quando se trabalha com as culturas, portanto, temos que nos precaver para nao
apresentar os atores dessas culturas como representantes exemplares das mesmas.
Temos que buscar as matrizes comuns, mas também abrir espago para a diversidade
de expressdes, para a possibilidade e para a existéncia real de divergéncias e criagdes
individuais e coletivas que variam no tempo e no espago (Chiodi; Behamondes,
2002, apud Maher, 2007, s/p)

Assim, buscamos promover interagdes sociais, culturais e interculturais ao apresentar,
discutir e problematizar algumas festividades tipicas das cinco regides do Brasil, além de
solicitar aos alunos que compartilhassem informagdes sobre festas comuns de seus paises de
origem. Durante o encontro, os aprendizes mencionaram celebragdes como a Feria de la
Sapoara e a Festa da Virgen da feira do Chiquinquira da Venezuela, assim como o "Festival
do Guizo" na fronteira entre Uruguai, Paraguai e Brasil. Nesse momento, os estudantes
puderam compartilhar videos sobre essas festas e esclarecer duvidas entre si, criando um
ambiente acolhedor e de identificagdo mutua. Essas trocas incluiram cang¢des, historias e
linguas diversas, promovendo novos lagos entre os participantes. Dessa forma, a
interculturalidade foi fortalecida através do compartilhamento e da valorizagcdo das

diversidades culturais presentes na sala de aula. Para Zanatta, a interculturalidade:

Auxilia seus alunos a perceber as diferencas étnicas e culturais que permeiam as
diferentes culturas, promovendo, desta forma, maior respeito e revitalizagdo entre as
culturas, tornando, assim, o aprendizado da lingua mais motivador e eficaz. (Zanatta,
2009, p. 159-160).

Barcelos (2010) sugere que, nas aulas de lingua estrangeira, haja o cuidado com o
outro, assim, deve-se “ouvir as histdrias dos participantes e considerar as emog¢des como
partes do “processo de ensinar, aprender, aprender a ensinar ¢ de aprender a formar
professores” (Barcelos, 2010, p. 62). Neste sentido, o papel do professor passa a ser o de
articulador de muitas vozes, variedades linguisticas e culturais, promovendo interagdes
saudaveis e realmente significativas em contextos de ensino/aprendizagem (Kaneoya, 2015).
Neste sentido, Paulo Freire defende a valorizagdo das relagdes interculturais e pressupde a

dialogicidade e a eticidade,

Paulo Freire, entdo, aponta nas relagdes interpessoais, a necessidade de ndo se impor
ao outro a forma de ser de uma dada cultura, mas também de ndo se negar ao outro a
curiosidade de saber mais do que a sua cultura propde, existindo, nesta relagdo de
respeito a cultura do outro, certa complexidade (Oliveira, 2011, p. 122).

Finalmente, concordamos com Junior ¢ Magalhdes (et al, 2015, s/p) ao defenderem

que deve-se “promover o discurso da sala de aula de Lingua Estrangeira fomentado pelas
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vivéncias de alunos e alunas, como forma de conjugar ao conhecimento linguistico a
formagao do pensamento critico”. Deste modo, compreendemos que nas aulas de LE e mais
especificamente de PLAc, dar voz aos estudantes e promover interagdes criticas, onde os
aprendizes podem recorrer as suas experiéncias € vivéncias seja uma maneira respeitosa e

humanizadora de se ensinar a Lingua Portuguesa.

4.2.2 Choques e correlacoes linguisticas no Ensino de PLAc

Apesar de compreender que algumas cangdes podem ser um recurso para que se
identifiquem elementos linguisticos, tempos verbais e padrdes sintaticos, no minicurso em
questdo, optamos em promover o uso inconsciente das regras gramaticais em vez de seu uso
consciente e estruturalista durante as aulas. A vista disto, concordamos com Brown (2001)

apud Fogaga, Loureiro e Calvo (2020) ao afirmar que

Brown (2001, p. 136) assinala que a maioria dos contextos, a abordagem indutiva ¢
mais apropriada, isto porque, segundo o autor, a forma indutiva se assemelha mais
com a aquisicdo natural da lingua, visto que as regras sdo absorvidas de modo
subconsciente; se encaixa melhor ao desenvolvimento da interlingua, o qual diz
respeito as etapas de aquisigdo de regras; da mais liberdade ao aluno para se
comunicar em alguns aspectos da lingua, antes de receber explica¢des
gramaticais; ¢ acaba sendo de certa forma um pouco mais motivadora, pois
permite que os proprios alunos descubram/percebam as regras ao invés de serem
ditas (Fogaca; Loureiro; Calvo, 2020, s/p).

Deste modo, adotamos uma abordagem comunicativa, na qual ¢ fundamental
introduzir a lingua por meio de contextos auténticos, com o objetivo de capacitar o aprendiz a
se comunicar efetivamente na lingua alvo, como enfatizado por Larsen-Freeman (2003, p.

128). Assim:

[...] as estruturas gramaticais passam a ser vistas como meios de o usudrio da lingua
atingir seus objetivos discursivos. Isso significa dizer que o professor ndo ensina
gramatica apenas para ensinar gramatica, mas sim para ajudar o estudante a
desenvolver sua competéncia comunicativa, sua capacidade de realizar fungdes
linguisticas como, por exemplo, convencer, informar, ameacar e convidar. A
gramatica ¢ um meio importante, mas apenas um meio, para atingir os fins
comunicativos (Oliveira, 2014, p.151).

Apesar disto, durante as aulas, alguns estudantes apresentaram interesse em estudar a
partir de abordagens mais tradicionais e que exigem o dominio da terminologia gramatical e
do conhecimento profundo das regras do idioma. Para estes alunos, aprender a partir da
gramatica seria importante para ‘escrever melhor’. Diante desta afirmacdo, partimos do
pressuposto de que, para os estudantes, a gramatica ocupa um lugar central no processo de
ensino-aprendizagem, e a partir dela, o aluno poderéd falar uma lingua mais proxima a dos

falantes nativos.
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No entanto, como pesquisadoras e professoras de Lingua Estrangeira, consideramos
que para formar falantes comunicativamente competentes, o ensino e aprendizagem de uma
LE nao deve focar apenas na forma mais tradicional de aprender gramatica, pois ela, por si so,
ndo ¢ suficiente. Deste modo, concordamos com Rocha e Gileno (2015) ao afirmarem que
choques entre a cultura de aprender do aluno e a cultura de ensinar do professor podem ser
recorrentes, visto que grande parte dos estudantes estio mais acostumados com um ensino
gramatical, enquanto os professores podem ter uma formacdo em outro contexto e carregar

suas proprias crengas e representagdes no ensino-aprendizagem de um idioma. Neste sentido,

Vale remarcar que essas solicitagdes dizem muito sobre a cultura de aprender dos
aprendentes, que, muitas vezes, acreditam, que para aprenderem uma lingua
estrangeira, ¢ preciso saberem primeiro a gramatica da lingua e quando se deparam
com um ensino mais voltado para o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
partindo de atividades que direcionam ao uso da lingua, muitos apresentam
resisténcia. Essa resisténcia pode atrapalhar e interferir no ensino-aprendizagem da
lingua-alvo (Sene, 2017, p. 87).

Diante dos pontos apresentados, hd um grande dilema entre os professores em saber
qual ¢ a melhor maneira de se trabalhar com a gramaética nas aulas de Lingua Estrangeira.
Nesta pesquisa, compreendemos que a gramdtica ndo deve ser negligenciada e ignorada,

entretanto, conforme Alonso Rey:

La ensefianza de la gramatica no tiene por qué ser un fin en si mismo, sino que
puede estar en funcidon de un objetivo principal. Los alumnos no son gramaticos o
linguistas; se trata de ensefiar la lengua en si y no de hacer un analisis y estudios
profundos sobre la misma. Se puede tener mucho conocimiento teérico y ser incapaz
de comunicarse o expresar lo que se necesita en un momento determinado (Alonso
Rey, 2011, p. 83).

A partir dessa citagdo compreendemos que ¢ importante que o estudante aprenda as
formas estruturais e gramaticais da Lingua Portuguesa, porém, de maneira que sejam capazes
de se comunicar, interagir e agir discursivamente no mundo real. Neste mesmo sentido, Leffa

(2009) afirma que

O contetdo a ser trabalhado com os alunos ndo precisa ficar preso as regras da
gramatica, a lista de palavras ou mesmo a determinada habilidade, como a énfase na
leitura. Pode ir além de tudo isso. Pode ser mais panordmico ou mais especifico.
Pode trabalhar poesia ou prosa, com esporte ou cangdo, classica ou popular, heavy
metal ou hip-hop (Leffa, 2009, p. 121).

Dessa maneira, seguimos trabalhando e conduzindo reflexdes a partir do uso da
gramatica de maneira mais implicita, porém, como os estudantes propuseram aulas mais
tradicionais e focadas no ensino a partir da gramatica, discutimos com a equipe do PoOLEM
para que sequencialmente, um outro minicurso fosse elaborado e ministrado neste sentido,
ainda que de maneira mais contextualizada, visto que a gramadtica, enquanto elemento

constitutivo da lingua, ndo deve ser trabalhada de forma isolada da comunicagao.
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Finalmente, compreendemos que o ensino de gramatica em sala de aula de lingua
estrangeira para que o estudante se desenvolva e alcance um nivel mais elevado ¢ importante,
consideramos, portanto, a necessidade de haver continuacdo e ampliagdo do debate dessa
questdo no ensino-aprendizagem de linguas para que o ensino de gramética nas aulas de LE,
sejam menos estruturalistas e de forma mais eficiente, dindmica e apropriada.

Além disso, como forma de expandir o vocabulario e progredir na aprendizagem da
Lingua Portuguesa, verificamos que, com recorréncia, os estudantes fizeram correlagdes
linguisticas durante as aulas do minicurso, ou seja, se esforcam em fazer comparacdes e
apresentar correspondentes do que lhes foi apresentado em espanhol. Observemos o exemplo
a seguir:

Quadro 29 - Correlagao linguistica com ‘calourada’ - 2* aula

A: Calourada.. hmm.. nunca escutei essa palavra.

Professora: Calourada podem ser todos os novatos da faculdade, mas também pode
ser uma festa de recepgdo dos calouros.

F: Profe, sabe como seria em espanhol?
Professora: Alguém sabe?
C: No tiene. Bueno, é como una recepcion.. Bom, em Argentina nao.

J: Em espanhol pode ser novatada, como quem esta comecando. Quando alguém
novo chega na Universidade dizem “ai chegou a novatada”.

R: Eu pensei em outra palavra, no Peru chamam de cachimbos.

D: Na nossa cultura nés chamamos as pessoas que estdo nos anos anteriores de
primariones.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da transcri¢ao da 2% aula.

No caso do exemplo, os estudantes serviram-se da Lingua Materna como ferramenta
facilitadora na aprendizagem de LE, deste modo, utilizaram a Lingua Espanhola para entender
um elemento linguistico recém-ensinado e desenvolver estratégias perifrasticas. Nas palavras
de Atkinson (1987) “quando os alunos ndo sabem como dizer algo na LE, devem pensar em
modos diferentes para dizer a mesma coisa na lingua materna que seja mais facil de ser
traduzida” (Atkinson, 1987).

Apesar de alguns professores e pesquisadores influenciados pelo behaviorismo ou pela
visdo monolingue considerarem a Lingua Materna como uma influéncia negativa na sala de
aula de LE e entenderem os sistemas linguisticos como distintos, isolados ou como ‘duas
solidoes’ (Cummins, 2005, p. 588), percebemos que ¢ comum que os estudantes recorram a

sua lingua materna em sala de aula, deste modo, para os aprendentes, a referéncia a lingua
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materna ¢ positiva e pode facilitar, melhorar e agilizar a compreensdo da LE. Neste sentido,
Bernabé (2008, p. 245) defende que o “O uso de L1 (Primeira Lingua/Lingua Materna) pelo
aluno durante o processo ensino-aprendizagem ¢ quase inevitavel, ja que o aluno faz uso de

sua lingua materna para a aprendizagem da LE (Lingua Estrangeira)”. Assim,

E comum nos depararmos com a interferéncia da lingua materna no processo de
ensino e aprendizagem da LE, uma vez que os alunos tendem a fazer associagdes
entre a LM e a lingua alvo quando estdo inseridos no processo de aprendizagem da
nova lingua. Essas interferéncias podem ser vistas na estruturagdo, vocabulério e
pronuncia. Elas, no entanto, ndo precisam ser encaradas como negativas durante esse
processo. Se analisarmos alguns exemplos dentro de nosso pais, perceberemos que
as variagdes linguisticas presentes no Brasil sdo de varias naturezas e muito comuns,
¢ incorporam questdes de vocabulario, de sotaque ¢ até mesmo de estrutura. Sendo
assim, é coerente afirmar que a variagdo linguistica ¢ algo comum em diversas
situagdes de praticas de linguagem, o que envolve também a aprendizagem de uma
nova lingua (Glaba, 2021, s/p).

No Quadro 30, apresentamos um outro exemplo de estratégias perifrasticas. Nesse
caso, a professora, durante a aula, aponta para a imagem de uma mesa de cabeceira e pergunta
aos estudantes qual ¢ o nome daquele movel, observemos as respostas:

Quadro 30 - Correlagdo linguistica com a ‘mesa de cabeceira’ - 3%
aula

Professora: Como esse movel se chama?
A: Na Colombia se chama mesa de noite.

C: Na Argentina ¢ a mesa de luz.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da transcri¢ao da 3* aula.

De acordo com ambos os exemplos apresentados nos quadros 29 e 30 percebemos que
a traducao ¢ util aos estudantes e possibilita o reconhecimento de vocabularios, estruturas ou
sentencas que sdo expressas na LE. Neste sentido, Aires ¢ Mozzillo (2018, p. 214) dissertam
que “a conexdo entre as linguas funcionaria como um suporte para o entendimento e a
aprendizagem, que se tornam mais acessiveis”.

Além disso, compreendemos que repreender o estudante que utiliza a lingua materna
durante as aulas de LE pode frustra-lo e desmotiva-lo. Neste sentido, Cavalheiro (2008)
afirma que a LM serve como um conforto e uma ancora para o aprendiz, visto que a interagao
pode diminuir o abismo entre as duas linguas e elevar a autoestima do aluno. Neste sentido,
Quast (2020) comenta que,

Nessa perspectiva, o pesquisador se questiona, por exemplo, se a aprendizagem
colaborativa poderia ser encorajada em um ambiente em que a LM ¢ excluida, e se o
objetivo seria meramente ensinar uma L2 ou trabalhar com tarefas que encorajem a
aprendizagem independente e propiciem autonomia (Quast, 2020, p. 201).

Finalmente, compreendemos que para que os estudantes aprendam uma LE, estes ndo
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precisam se desvencilhar totalmente de suas linguas maternas e nem sentirem frustragdo pelas
interferéncias que havera durante o processo, pois ela serve como um suporte no decorrer do
aprendizado e também uma forma de conforto para que o aluno se sinta a vontade para se
comunicar, perguntar e tentar se expressar na LE. Entender como isso ocorre e quais sao as
suas implicacdes pode favorecer um direcionamento mais eficaz por parte dos professores de
LE, como também pode servir de reflexdo sobre a realidade da diversidade cultural que
constitui as linguas no contexto atual de globalizagao.

Finalmente, os relatos demonstram como as experiéncias compartilhadas pelos alunos,
seja em relagdo a familiaridade com ritmos como o funk e o samba, seja na discussdo das
festividades brasileiras, destacam a importancia de um ensino intercultural que valoriza a
diversidade e promove um ambiente de aprendizado acolhedor. Além disso, a abordagem
comunicativa, ao enfatizar a gramatica de maneira implicita, mostrou-se eficaz na constru¢ao
de competéncias linguisticas, mesmo diante da resisténcia de alguns alunos que desejam uma
abordagem mais tradicional. Assim, a promog¢do da interculturalidade e o respeito as
experiéncias individuais dos aprendizes foram fundamentais para a criagdo de um espaco de
aprendizado dinamico e inclusivo, refletindo a esséncia do ensino de linguas como um ato de
troca e dialogo entre culturas.

Para finalizar, apresentamos as considera¢des finais, retomando os objetivos da

pesquisa relacionando-os com as analises realizadas, reiterando as contribui¢des da pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos esta pesquisa com uma investigagdo sobre o ensino e a aprendizagem de
portugués em contexto de PLAc. Comegamos com uma revisdo tedrica e a elaboragdo do
minicurso "Portugués a partir de musicas brasileiras", composto por seis encontros. As tarefas
didaticas abordaram temas relevantes para os alunos, como trabalho, educacdao, moradia,
saude, politica e festas tipicas.

O minicurso e a pesquisa desenvolvida e apresentada nesta tese tiveram como objetivo
geral analisar a eficacia das tarefas didaticas utilizando cangdes brasileiras como elemento
intercultural e guia para as aulas. Os objetivos especificos incluiram observar a presenga de
choques linguisticos e culturais, avaliar como as cang¢des contribuem para a aprendizagem do
portugués e investigar se elas aumentam o interesse ¢ a motiva¢do dos alunos para o estudo
autobnomo da lingua. A questao central da pesquisa foi: De que maneira o emprego de cangdes
brasileiras como um elemento intercultural pode promover o ensino e aprendizagem de
portugués em contexto de acolhimento?

Para responder a pergunta e aos objetivos da pesquisa, durante o minicurso, aplicamos
seis tarefas didaticas baseadas em cangoes, coletando dados e realizando analises conforme o
referencial tedrico da pesquisa.

Desse modo, na fundamentagdo tedrica, abordamos o contexto do PLAc no Brasil,
destacando o projeto POLEM da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara, que apoia a
insercao e autonomia de imigrantes através do ensino da Lingua Portuguesa e da(s) cultura(s)
brasileira(s).

Em seguida, promovemos discussdes destinadas a refletir sobre as relagdes entre
lingua e cultura no ensino e aprendizagem de um idioma estrangeiro, abordamos também
como as cangdes podem servir como mediadoras das relagdes historico-culturais nas aulas de
linguas estrangeiras, apesar dos desafios impostos pela diversificada natureza da lingua e
cultura(s) brasileira(s).

Finalmente, discutimos sobre como as cangdes desempenham um papel crucial na
aprendizagem de linguas ao refletirem a diversidade cultural e a realidade social brasileira.
Além disso, elas sdo valiosas para a pratica de habilidades linguisticas essenciais, como
vocabulario, pronincia e compreensao auditiva, proporcionando aos alunos uma imersao mais
auténtica na lingua alvo, visto que as canc¢des contribuem na aprendizagem do funcionamento

e do uso da lingua em suas estruturas linguisticas.
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Na sequéncia, na metodologia de pesquisa, constatamos que esta se insere no campo
da Linguistica Aplicada (LA) e ¢é classificada como uma pesquisa qualitativa de cunho
interpretativo tendo como método o estudo de caso. Também, descrevemos o cenario de
pesquisa, o perfil da pesquisadora e dos participantes, assim como as agdes realizadas e os
procedimentos adotados para a andlise de dados.

Depois, iniciamos a analise dos dados, que incluiu aproximadamente 130 formularios
e as gravagdes dos encontros. Esse processo resultou na identificagdo de trés microesferas
principais. A primeira refere-se a contribuicdo das cangdes para as aulas de PLAc. A segunda
aborda a presenca ou auséncia de choques linguisticos e culturais entre os estudantes de
PLAc, considerando o impacto do ensino intercultural e da utilizagdo das cangdes. A terceira
microesfera examina como as cangdes brasileiras podem ser empregadas no ensino de PLAc
para promover uma aprendizagem mais autobnoma da Lingua Portuguesa.

Ao analisar a contribui¢do do emprego de cancdes nas aulas de PLAc, observamos que
elas integram aspectos linguisticos, culturais e afetivos de forma eficaz, e também incentivam
os estudantes a aplicarem o aprendizado no cotidiano. Nas discussdes sobre as musicas, 0s
estudantes puderam refletir sobre como as cangdes evocam memorias € experiéncias pessoais.
Além disso, algumas cangdes como Era uma casa de Vinicius de Moraes, revelou raizes
culturais comuns e refor¢ou o valor das cangdes na transmissao cultural e no aprendizado de
linguas, promovendo um ambiente de interculturalidade e compreensdo mutua a partir da
identificacao dos estudantes.

Observamos que a proximidade cultural entre paises latino-americanos atua como um
facilitador significativo na aprendizagem de linguas estrangeiras. Além do mais, quando os
professores permitem o uso da lingua materna dos estudantes e incentivam a apresentagdo de
aspectos culturais dos alunos durante as aulas, os aprendizes se sentem mais motivados ¢ a
vontade. Esse ambiente de troca cultural permite que os aprendizes compartilhem
informagdes importantes e fagam conexdes reais entre o espanhol e o portugués, enriquecendo
o processo de aprendizagem. A negociacao e a valorizagdo da cultura e da lingua do aluno nao
apenas aumentam seu conforto e confian¢a, mas também facilitam a aquisicdo do novo
idioma.

Deste modo, ao discutir sobre a presenca (ou auséncia) de choques linguisticos e
culturais dos estudantes de PLAc por meio do ensino intercultural e da utilizagdo das cangdes
nas aulas percebemos que em varios momentos das aulas, as cangdes se revelaram
fundamentais como ferramentas de conscientizag¢do social e comparagdo com as situagdes dos

paises de origem dos estudantes. Ao refletirem sobre desigualdades sociais e problemas no
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sistema de saude por meio da andlise das letras das cangdes, os alunos foram convidados a
explorar questdes relevantes. Esses momentos de reflexdo e comparagdo, enriquecidos pela
analise aprofundada das cangdes brasileiras, ndo apenas promovem um didlogo cultural e
intercultural, mas também facilitam o aprendizado da Lingua Portuguesa (ou de qualquer LE),
ao integrar elementos da lingua e da cultura materna dos estudantes.

Dessa maneira, percebemos que a inclusdo de cangdes nas aulas de PLAc demonstrou
ser extremamente positiva para o aprendizado dos alunos, criando um ambiente mais
confortdvel e acolhedor. Os formulérios preenchidos pelos estudantes mostraram que, em
todos os encontros, a maioria se sentiu mais a vontade devido a experiéncia musical, com uma
aprovagdo crescente de 90% a 100% ao longo das aulas. Além disso, as cangdes
possibilitaram a abordagem de temas significativos, visto que os temas abordados nas cangdes
foram considerados uteis para a vida cotidiana dos alunos no Brasil, refor¢ando a relevancia
pratica do contetido.

Na terceira categoria, quando analisamos a utilizacdo de cangdes brasileiras no ensino
de PLAc para fomentar a aprendizagem da Lingua Portuguesa de maneira mais autdnoma,
percebemos que os estudantes se mostraram mais curiosos € motivados, com uma participagao
mais ativa nas aulas e mais preparados para discutirem sobre diferentes tematicas na Lingua
Portuguesa, e consequentemente, ter uma inser¢ao mais significativa no Brasil.

Além disso, observamos que, apesar da diversidade entre os participantes da pesquisa
em termos de nacionalidade e tempo de permanéncia no Brasil, todos compartilhavam
motivagoes semelhantes para aprender portugués. Essa convergéncia de objetivos contribuiu
significativamente para o sucesso do minicurso, mesmo diante dos desafios relacionados ao
Covid-19 e ao formato remoto das aulas.

Portanto, acreditamos que esta dissertacdo oferece contribui¢des significativas para a
area de ensino de linguas estrangeiras, especialmente no que se refere ao uso de cangdes como
ferramenta pedagodgica para estudantes de PLE e PLAc. A pesquisa demonstra como a
incorporagdo de cangdes pode criar um ambiente de aprendizado mais motivador, reflexivo e
acolhedor, além de facilitar a aquisicdo de competéncias linguisticas e interculturais. Além
disso, reconhecemos que a utilizagdo de cangdes nas aulas de linguas tem atraido crescente
interesse de professores e pesquisadores, € esperamos que este trabalho possa servir como um
recurso valioso para outros educadores na implementacao de estratégias semelhantes.

Com base nos resultados obtidos na pesquisa sobre o uso de cangdes no ensino de
PLAc, surgem diversas oportunidades para futuras investigagdes que podem aprofundar nossa

compreensdo e aplicagdo dessa abordagem pedagogica. Entre as possibilidades promissoras,
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destaca-se a analise das preferéncias musicais e das caracteristicas culturais que influenciam o
aprendizado e a motivagdo dos alunos. Além disso, seria relevante examinar a eficacia do uso
de cancoes em diferentes estagios de proficiéncia linguistica, desde iniciantes até avancados.
Essa abordagem permitiria identificar estratégias especificas para cada nivel de proficiéncia,
potencializando o impacto das can¢des no desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
estudantes.

Dessa forma, este trabalho estabelece um ponto de partida para que futuros
pesquisadores e educadores possam explorar novas abordagens no ensino de Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc) por meio de cangdes brasileiras, assim como no ensino de
Linguas Estrangeiras através da canc¢do e da interculturalidade, promovendo aulas reflexivas,

sensivelis, criticas e acolhedoras em todo o campo da Educagao.
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APENDICES A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
RESOLUCAO No 466, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2012
Titulo: As cangdes brasileiras nas aulas de portugués

Pesquisador: Rafaela Moltocaro Teixeira Ferreira

O(A) Senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa que busca
melhorar a qualidade do ensino de portugués a alunos em situagao de vulnerabilidade social.
Dessa forma, peco que leia este documento com bastante atencdo antes de assina-lo.

O principal objetivo dessa pesquisa ¢ promover a aprendizagem de portugués, a partir
de cancodes brasileiras como forma de possibilitar que os alunos em situagao de deslocamento
for¢ado se tornem cidadaos interculturais.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar desta pesquisa, estard de acordo com a utilizagdo dos
questionarios ¢ dos trabalhos em sala de aula para a composi¢do dessa pesquisa. Porém,
gostariamos de informar que os dados coletados serdo confidenciais e andonimos, portanto
NENHUM DADO QUE POSSA IDENTIFICAR O(A) SR(A) COMO NOME, CODINOME,
INICIAIS, REGISTROS INDIVIDUAIS, INFORMACOES POSTAIS, NUMEROS DE
TELEFONES, ENDERECOS ELETRONICOS, FOTOGRAFIAS, FIGURAS, entre outros,
serdo utilizadas sem sua autorizagao.

Contudo, os resultados da pesquisa serdo utilizados em trabalhos cientificos
publicados ou apresentados oralmente em congressos e palestras sem revelar identidade do
participante, e, a partir dessa exposi¢cdo, esta pesquisa poderd trazer beneficios ao
ensino-aprendizagem de portugués para estudantes estrangeiros € contribuird para o aumento
do conhecimento sobre esse assunto .

Os possiveis beneficios resultantes da pesquisa serdo: Incentivar professores a
trabalharem cang¢do e interculturalidade no ensino-aprendizagem de portugués para
estrangeiros; Promover um ensino mais adequado aos alunos para dirimir os problemas
relacionados a questdes linguisticas, sociais e culturais; Possibilitar que o imigrante se insira
no contexto brasileiro a partir da aprendizagem da lingua e da cultura brasileira por meio de
cangdes; Produzir materiais didaticos para esse contexto especifico que possam ser utilizados
por outros professores.

Sua participagcdo nesta pesquisa ¢ totalmente voluntdria, ou seja, ndo ¢ obrigatoria.
Caso o(a) Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu

consentimento durante a realizagdo da pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao atendimento
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que vocé recebe ou podera vir a receber no projeto ou instituigado.

Para maiores esclarecimentos e qualquer duvida da pesquisa:
Telefone: +55 43 991777476

E-mail: rafaela.moltocaro@unesp.br

Assinatura do pesquisador Assinatura do participante



D
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)

9)

APENDICE B — Questionario Inicial

Nome completo:

Documento de identidade:

E-mail:

Telefone de contato (com cédigo e DDD):

Idade:

Nacionalidade:

Hé quanto tempo esta no Brasil?

Em que cidade esta morando?

Voc¢ ja participou de algum curso de Portugués?

( )sim ( )nao

10) Como vocé avalia o seu nivel de Portugués?

11) Vocé tem o habito de ouvir cangdes em portugués? Se sim, comente o que

( ) bésico () intermediario ( )avancado

costuma ouvir:
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APENDICE C - FORMULARIO 01

1) Nome completo:

2) Vocé gostou das cangdes apresentadas na aula de hoje? Se sim, pretende ouvi-las no
seu dia a dia?
() Gostei e pretendo ouvi-la outras vezes. ( ) Gostei, mas ndo pretendo ouvi-la. ( )

Nao gostetl

3) Os géneros musicais trabalhados na aula de hoje se assemelham a géneros comuns em

seu pais de origem? Justifique.

4) A experiéncia de ouvir varias cangdes durante a aula te ajudou a se sentir mais
confortavel durante a aula?

() Com certeza ( ) Talvez ( ) Nao fez diferenca

5) Durante esse encontro, vocé aprendeu alguns aspectos sobre a cultura brasileira ¢ a

Lingua Portuguesa? Cite exemplos.

6) Os temas trabalhados durante a aula te ajudardo no seu dia a dia no Brasil? Cite

exemplos.

7) Deixe aqui suas duvidas, comentarios ou sugestdes.
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APENDICE D - FORMULARIO 02

1) Nome completo:

2) Vocé gostou das canc¢des dadas na aula de hoje? Se sim, pretende ouvi-las no seu dia a
dia?
( ) Gostei e pretendo ouvi-la outras vezes. () Gostei, mas nao pretendo ouvi-la.

( ) Nao gostei

8) Os géneros cancaos trabalhados na aula de hoje se assemelham a géneros comuns em

seu pais de origem? Justifique.

9) A experiéncia de ouvir varias cangoes durante a aula te ajudou a se sentir mais a
vontade?

( ) Com certeza ( ) Talvez ( ) Nao fez diferencga

10) Durante esse encontro, vocé aprendeu alguns aspectos sobre a cultura brasileira e a

Lingua Portuguesa? Cite exemplos.

11) Os temas trabalhados durante a aula te ajudardo no seu dia a dia no Brasil? Cite

exemplos.

12) Deixe aqui suas duvidas, comentarios ou sugestoes.
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)
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APENDICE E - FORMULARIO 03
Nome completo

Vocé gostou das cangdes dadas na aula de hoje? Se sim, pretende ouvi-las no seu dia a
dia?
Os géneros cancaois trabalhados na aula de hoje se assemelham a géneros comuns em

seu pais de origem? Justifique.

A cancao "Era uma casa" do Vinicius de Moraes te fez lembrar de alguma cancao de

ninar do seu pais? Qual?

A experiéncia de ouvir varias cangdes durante a aula te ajudou a se sentir mais a

vontade?

Durante esse encontro, vocé aprendeu alguns aspectos sobre a cultura brasileira e a

lingua portuguesa? Cite exemplos.

Os temas trabalhados durante a aula te ajudardo no seu dia a dia no Brasil? Cite

exemplos.

Deixe aqui suas duvidas, comentarios ou sugestoes.



1)

2)

3)

4)

S)

6)

7)

8)

9
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APENDICE F - FORMULARIO 04
Nome completo

Vocé gostou das cangdes dadas na aula de hoje? Se sim, pretende ouvi-las no seu dia a
dia?
Os géneros cancaois trabalhados na aula de hoje se assemelham a géneros comuns em

seu pais de origem? Justifique.

Em seu pais as cangdes também sdao utilizadas como forma de conscientizagao da
populagdo? (assim como a adaptagdo de Bum bum tam tam de Mc Fioti). Cite

exemplos.

A experiéncia de ouvir varias cangdes durante a aula te ajudou a se sentir mais a

vontade?

Durante esse encontro, vocé aprendeu alguns aspectos sobre a cultura brasileira e a

Lingua Portuguesa? Cite exemplos.

Os temas trabalhados durante a aula te ajudardo no seu dia a dia no Brasil? Cite

exemplos.

Vocé v€é mais semelhancas ou diferengas entre o sistema de saude brasileiro ¢ o

sistema de saude da sua regiao? Cite exemplos.

Deixe aqui suas duvidas, comentarios ou sugestoes.
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)
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APENDICE G - FORMULARIO 05
Nome completo

Vocé gostou das cangdes dadas na aula de hoje? Se sim, pretende ouvi-las no seu dia a
dia?
Os géneros cancaois trabalhados na aula de hoje se assemelham a géneros comuns em

seu pais de origem? Justifique.

Em seu pais as cangdes também ja foram utilizadas como forma de resisténcia a

Ditadura Militar? Cite exemplos.

A experiéncia de ouvir varias cangdes durante a aula te ajudou a se sentir mais

confortavel durante a aula?

Durante esse encontro, vocé aprendeu alguns aspectos sobre a cultura brasileira e a

Lingua Portuguesa? Cite exemplos.

Os temas trabalhados durante a aula te ajudardo no seu dia a dia no Brasil? Cite

exemplos.

Deixe aqui suas duvidas, comentarios ou sugestoes.



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)
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APENDICE H - FORMULARIO 06
Nome completo

Vocé gostou das cangdes dadas na aula de hoje? Se sim, pretende ouvi-las no seu dia a
dia?
Os géneros cancaois trabalhados na aula de hoje se assemelham a géneros comuns em

seu pais de origem? Justifique.

A experiéncia de ouvir varias cangdes durante a aula te ajudou a se sentir mais

confortavel durante a aula?

Durante esse encontro, vocé aprendeu alguns aspectos sobre a cultura brasileira ¢ a

lingua portuguesa? Cite exemplos.

Os temas trabalhados durante a aula te ajudardo no seu dia a dia no Brasil? Cite

exemplos.

Quais sdo suas impressoes finais sobre o minicurso?
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APENDICE I - PLANO DE AULA - 01
Minicurso “Portugués a partir de cancoes brasileiras”

Professora Rafaela Moltocaro Teixeira Ferreira

Publico-alve: Jovens e adultos em situagcdo de deslocamento for¢cado e vulnerabilidade social
e econdmica.

Tema: Trabalho.
Duracao: 01 aula de 02h.

Objetivo: Colaborar com a inser¢ao dos estudantes no mercado de trabalho por meio do
conhecimento sobre trabalhos formais e informagdes e outros temas relacionados.

Conteudos e metodologia (procedimentos, estratégias, atividades):

- Apresentacdo do minurso e da professora;

- cancao Amarelo, azul e branco de AnaVitoria;

- Mini Biografia das cantoras;

- Apresentagdo pessoal dos estudantes;

- cancdo Trabalhador brasileiro de Seu Jorge;

- Mini Biografia do Seu Jorge;

- Leitura, interpretacao e discussao sobre a can¢do

- Busca pelos vocabularios relacionados a profissdo que aparecem na cangao;
- Apresentacdo de outras profissoes;

- Discussdo sobre trabalho formal x trabalho informal e carteira de trabalho;
- Simulagdo de uma entrevista de emprego.

Recursos didaticos: Slides e cangdes Amarelo, azul e branco de Ana Vitoria e Trabalhador
brasileiro de Seu Jorge.

Avaliagao: Os estudantes deverdo desenvolver um curriculo em Portugués.
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APENDICE J - PLANO DE AULA - 02
Minicurso “Portugués a partir de cancoes brasileiras”

Professora Rafaela Moltocaro Teixeira Ferreira

Publico-alvo: Jovens e adultos em situagdo de deslocamento for¢cado e vulnerabilidade social
e econdmica.

Tema: Educacio.
Duracéao: 1 aula de 2h

Objetivos: Apresentar o Sistema Educacional Brasileiro, cursinhos gratuitos, cursos
superiores e técnicos, formas de ingresso no Enem/Vestibular e revalidacao do diploma.

Conteudos e metodologia (procedimentos, estratégias, atividades):

- cangao Veterano de Beleza e Maravilha;

- Mini Biografia dos cantores;

- Leitura, interpretacdo e discussao sobre a cang¢ao;

- Apresentac¢do do Sistema Educacional Brasileiro, principalmente da Educacdo Basica,
Ensino Técnico e Superior;

- Discorrer sobre vestibulares, ENEM e cursinhos gratuitos para auxiliar nestas provas;

- Comentar sobre o ingresso facilitado para migrantes em situacao de vulnerabilidade e
a revalidagdo de diploma;

- Histoéria do sertanejo (sertanejo caipira, classico, universitario).

Recursos didaticos: Slides e cangao Veterano de Beleza e Maravilha

Avaliagao: Os estudantes irdo comentar sobre o sistema educacional no pais de origem.
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APENDICE K - PLANO DE AULA - 03
Minicurso “Portugués a partir de cancoes brasileiras”

Professora Rafaela Moltocaro Teixeira Ferreira

Publico-alve: Jovens e adultos em situagcdo de deslocamento for¢cado e vulnerabilidade social
e econdmica.

Tema: Moradia.

Objetivos: Contribuir para que os estudantes possam escolher e alugar um imoével de acordo
com suas necessidades

Duracio: 1 aula de 2h
Conteudos e metodologia (procedimentos, estratégias, atividades):

- cangao 4 casa é sua de Arnaldo Antunes;

- Mini Biografia do cantor;

- Leitura, interpretacao e discussao sobre a cang¢ao;

- Identificar moveis e comodos da casa que aparecem na cangao;
- Apresentacao de outros moéveis e partes da casa;

- Conversa com o tema: “voceés ja alugaram uma casa no brasil?;
- Discussao sobre contratos de locacao e vistoria obrigatoria;

- Fechamento com a cangdo A4 casa de Vinicius de Moraes.

Recursos didaticos: Slides e cangdes A casa ¢ sua de Arnaldo Antunes ¢ A casa de Vinicius
de Moraes.

Avaliagdo: Os aprendizes deverdo apresentar cancdes de ninar, como A casa de Vinicius de
Moraes, que costumam ouvir quando eram criangas/ que seus filhos escutam.
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APENDICE L - PLANO DE AULA - 04
Minicurso “Portugués a partir de cancoes brasileiras”

Professora Rafaela Moltocaro Teixeira Ferreira

Publico-alvo: Jovens e adultos em situagdo de deslocamento for¢cado e vulnerabilidade social
e econdmica.

Tema: Saude.

Contetddo: Apresentar o Sistema Educacional Brasileiro, cursinhos gratuitos, cursos
superiores e técnicos, formas de ingresso no Enem/Vestibular e revalidacao do diploma.

Duracéo: 1 aula de 2h.

Objetivos gerais: Cooperar com o éxito dos estudantes na busca pelo Sistema Unico de
Satde (SUS) no Brasil.

Conteudos e metodologia (procedimentos, estratégias, atividades):

- cangao Sem saude de Gabriel, o Pensador;

- Mini Biografia do cantor;

- Leitura, interpretacdo e discussdo sobre a cangdo

- Conversa com a tematica: Vocés ja frequentaram hospitais ou tiveram assisténcia
médica no Brasil?;

- Discussao sobre planos de saude, ofertas do SUS, diferencas entre UBS e UPA e
SAMU;

- Vocabulario: partes do corpo e sintomas;

- Apresentacdo da can¢do Vacina butantan - Bum bum tam tam (Remix) - MC Fioti e
discussao sobre vacinagao.

Recursos didaticos: Slides ¢ cangdes Sem saude de Gabriel, o Pensador e Vacina butantan
(Remix) de MC Fioti.

Avaliacio: Os estudantes poderdo comentar sobre como ¢ o sistema de saide em suas cidades
de origem.
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APENDICE M - PLANO DE AULA - 05
Minicurso “Portugués a partir de cancoes brasileiras”

Professora Rafaela Moltocaro Teixeira Ferreira

Publico-alve: Jovens e adultos em situagcdo de deslocamento for¢cado e vulnerabilidade social
e econdmica

Tema: Politica brasileira

Conteudos e metodologia (procedimentos, estratégias, atividades):

Cangao Apesar de vocé de Chico Buarque de Holanda;

Mini Biografia do cantor;

Leitura, interpretacao e discussao sobre a cangdo

Discussdao sobre a Ditadura militar no Brasil e no pais de origem dos alunos, atos
institucionais, censura e a can¢ao como forma de resisténcia;

Sistema Politico Brasileiro - Conversa sobre o Congresso Nacional do Brasil, a func¢ao
dos trés poderes (executivo, legislativo, judiciario) e urna eletronica;

A historia do samba.

Duracéo: 01 aula de 02h.

Objetivos gerais: Propiciar o (re)conhecimento das diferengas politico- social entre o Brasil
e os paises de origem dos estudantes

Recursos didaticos: Slides e a cangdo Apesar de vocé, de Chico Buarque de Holanda.

Avaliagao: Os estudantes poderdo comentar um pouco sobre alguma ditadura militar pela
qual ja passaram ou falar um pouco sobre o sistema politico do pais de origem deles.
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APENDICE N - PLANO DE AULA - 06
Minicurso “Portugués a partir de cancoes brasileiras”

Professora Rafaela Moltocaro Teixeira Ferreira

Publico-alve: Jovens e adultos em situagcdo de deslocamento for¢cado e vulnerabilidade social
e econdmica

Tema: Festas e comemoragoes tipicas

Objetivo: Trabalhar a diversidade brasileira a partir de festas e comemoragdes tipicas nas
cinco regides do Brasil

Duracio: 1 aula de 2h
Recursos didaticos:
Conteudos e metodologia (procedimentos, estratégias, atividades):

- Apresentacdo sobre a regido sul com a cangdo Tdo pedindo um vanerdo - Gaucho da
fronteira;

- Apresentacdo sobre a regido sudeste com uma apresentacao sobre o rodeio de
Barretos;

- Apresentacdo sobre a regido norte com um video sobre o Festival de Parintins

- Apresentacdo sobre a regido nordeste com a cancdo O Xote das Meninas de Luiz
Gonzaga (forrd), um video de quadrilha junina e uma reportagem sobre a Lavagem do
Bonfim,;

- Apresentacdo sobre a regido centro-oeste com uma apresentagao de catira;

- Apresentacdo sobre o carnaval brasileiro comemorado em diferentes regides do Brasil
(como o carnaval de Olinda, do Rio de Janeiro e as marchinhas de carnaval).

Avaliacdo: Os estudantes deverdo apresentar as caracteristicas e um video sobre alguma festa
tipica que ¢ comemorada no pais de origem deles.
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ANEXOS

0 6B &4

Minicurso:
Portugués a
partir de musicas
brasileiras

Encontro O1
14/01/2023

—
O
o
o \\

Vamos escutar a misica “Amarelo, azul e
branco” de Anavitéria?

Anavitodria

.\‘ ANAVITORIA, Rita Lee- Amarelo, azule branco (Video cl 4

VY

Share

Anavitéria é uma dupla de
musica pop brasileira
formado em 2014 por Ana
Clara Caetano Costa e
Vitéria Fernandes Falcdo.
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Ana Clara e Vitéria Fernandes se conheceram na cidade de
Araguaina (Tocantins). Dessa forma escreveram a musica "Amarelo,
azul e branco" para homenagear e contar um pouco sobre suas
raizes culturais no estado do Tocantins. Além disso, o titulo da )
musica, faz referéncia as cores da bandeira do estado. ¢ ‘

Localizacdo de Tocantins Fervedouro

Bandeira do estado de Tacantins (TO)

« Nome K@@ﬁ

Agora é a hora + Idade
2 « Cidade de origem ()
d@ voces se « Cidade que vive
apresentarem « Profiss&o

« Educacao =
« Seus hobbies / %

Seu Jorge

Seu Jorge é um cantor e ator
brasileiro nascido em 08 de
junho de 1970 em Belford Roxo
(cidade do Rio de Janeiro).

\

Agora, vamos escutar outra cangao brasileira? Essa
€ a musica “Trabalhador brasileiro” de Seu jorge

@ Trabalhador Brasileiro Seu Jorge ao vivo HD

QUE RITMO CANTA?
MPB, pop, hip hop e samba

Watch on (8 YouTube




Esta na luta, no corre-corre, no dia-a-dia

Marmita é fria mas se precisa ir trabalnar

Essa rotina em toda firma comeca as sete da manha
Patrdo reclama e manda embora quem atrasar

Trabalhador

Trabalhador brasileiro

Dentista, frentista, policia, bombeiro
Trabalhador brasileiro

Tem gari por af que é formado engenheiro
Trabalhador brasileiro

Trabalhador

E sem dinheiro vai dar um jeito

Vai pro servico

E compromisso, vai ter problema se ele faltar
Salério é pouco, ndo dé pra nada
Desempregado também n&o da

E desse jeito a vida segue sem melhorar

Trabalhador

Trabalhador brasileiro

Gargom, garconete, jurista, pedreiro
Trabalhador brasileiro

Trabalha igual burro e ndo ganha dinheiro
Trabalhador brasileiro

Trabalhador

Qual é o nome
dessas
profissdes em
S\ portugués?
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Estd na luta, no corre-corre, no dia-a-dia

Marmita é frig mas se precisa ir trabalhar

Essa roting em toda firma comega as sete da manha
Patrdo reclama e manda embora quem atrasar

Trabalhador

Trabalhador brasileiro

Dentista, frentista, policia, bombeiro
Trabalhador brasileiro

Tem gari por af que é formado engenheiro
Trabalhador brasileiro

Trabalhador

E sem dinheiro vai dar um jeito

Vai pro servico

E compromisso, vai ter problema se ele faltar
Saldrio é pouco, ndo dé pra nada
Desempregado também ndo da

E desse jeito a vida segue sem melhorar

Trabalhador

Trabalhador brasileiro

Gargom, garconete, jurista, pedreiro
Trabalhador brasileiro

Trabalha igual burro e ndo ganha dinheiro
Trabalhador brasileiro

Trabalhador
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Vocés ja fizeram
um curriculo em
portugués? Ja
participaram de
-\ entrevistasde

S\ emprego?

> Vamos simular
uma entrevista
de emprego?

1.0 que sé vocé pode nos oferecer? ATIVIDADE ESCRITA
2.Qual é o seu maior defeito?
3.E a sua maior qualidade? CRIEM SEUS CURRICULOS E ME ENVIEM PELO E-MAIL:

4.Como Vocé ||da coma presséo? rafae|a.m0|t0carO@uneSp.br

5.0 que te deixa desconfortavel?
6.Por que vocé estd interessado em trabalhar
para a nossa empresa?

7.Quais perguntas vocé quer fazer para mim?
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[EHER
Educacao

Beleza e
Maravilha

Beleza e Maravilha se
conheceram em Londrina (no
Parana) e formaram uma dupla

M el ﬁ:“ de sertanejo universitario.

g

Eu entro na sala, respondo chamada

E saio vazado pro bar

E 0 ponto de encontro da turma

Vamo' pa' republica é la que nds vamo' estudar

Estudar o corpo humano,

Quem disse que nds ndo é mestre

em anatomia?

Recolher dinheiro pa' comprar bebida

Quem disse que noés ndo entende de economia?

Minicurso:
Portugués a
partir de musicas
brasileiras

Encontro 02
21/01/2023

]
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Vamos ouvir a cang¢do “Veterano” de
Beleza e Maravilha?

wachon @ie o Be]eza I-\NTUNY

Calourada falando de mim

S6 porque ainda ndo me formei

Faz exatamente 8 anos que eu t6 estudando
E nunca de ano eu passei

Na verdade eu t6 adiando

E de novo vou ser reprovado

Como eu amo ser um veterano

Nos bixo eu comando e sou respeitado

Estudar os bovino pa' fazer churrasco

Quem disse que em zootecnia eu ndo sou formado?
Responder processo de vizinho chato

Quem disse que nds ndo tem dia de advogado?

A nossa vida é louca memo a gente
Segue pitando e bebendo
A nossa vida é louca memo a gente
Segue pitando e bebendo
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CALOURO VETERANO Sistema Educacional Brasileiro

BIXO * Educacdo basica (Educagdo Infantil; Ensino

o Aluno que esta Fundamental; Ensino Médio);
Estudante do primeiro na faculdade h3

ano da faculdade mais de um ano * Educacdo profissional e tecnoldgica;

ﬁ , : » Educacdo superior (graduagao e pos-

\ -', 5 l\_:,‘ ’ graduacao).
Educacdo Basica Ensino técnico
£
* Ensino Infantil - 0-5 anos \l\ . *Cursos que sdo mais focados no aprendizado voltado

para 0 mercado de trabalho;
* Melhora o curriculo, recicla o conhecimento e tem uma
curta duracdo;
¢ Ensino técnico gratuito: SENAI, SENAC, ETEC, entre
¢ Ensino Médio - 1°,2° e 3°ano do EM (15-17 anos) outros

¢ Ensino Fundamental | - do 1° ao 5° ano (6-10 anos)

¢ Ensino Fundamental Il - do 6° ao 9° ano (11-14 anos)

~ . Universidades Universidades
Educagao Superlor privadas pablicas

Faculdade Universidade Instituicdes InstituicBes gratuitas
Focadas em determinadas areas de Possuem todas as dareas de particu|are5 pagas federais ou estaduais

conhecimento; conhecimento (ciéncias humanas

Nao precisam oferecer atividades aplicadas ou salde);
de pesquisa e extensdo nem Tém atividades de ensino, T
programas de pds-graduagao. pesquisa e extensao; Mﬂm
Sao formadas por diversas
faculdades. DDD . DDD
L] o
Formas de ingresso em Vestibular

¢ Cada instituicdo elabora um exame diferente;

s Geralmente tem uma primeira prova (primeira
fase) e os aprovados participam da segunda fase;

* Pode conter quest0es objetivas e dissertativas;

* O ideal é treinar com as provas anteriores da
Universidade da sua preferéncia (Procurar por
"Provas e Gabaritos" da Universidade no Google)

uma Universidade

* Enem
o Vestibular
* Ingresso facilitado
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[} vb: OrgsosdoGoermo Acesos ormacio Legstacio Acessioldace © & En

= Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teieira  Inep

# > iveasde Aacio > Aalagoes e Exames Educaconas » Enem » Provs ¢ Gabartos

DI,
RI

Exame Nacional do Ensino Médio Provas e Gabaritos enem2o20 "1
200X 002!

Ul

Utilizado para acesso a educagdo superior:

B
. . . . R Sobre 2020 2019 2018 2017

Sisu - Sistema em que as universidades publicas oferecem vagas para —_

candidatos com as melhares classificacGes do Enem; aplcaciorequar

ProUni - Programa que oferece bolsas de estudo, integrais e parciais

(50%), em instituicdes particulares de educagdo superiar;

1° Dia - Cademo 1 - Azul - Aplicacdo Regula

* Prova

Fies - Financiamento estudantil em universidades particulares. * Cabrko Al
CURSINHOS POPULARES Vamos praticar?
Cursinhos pré-vestibular gratuitos oferecidos Como ¢ o sistema de ensino em seu pais de origem?

orincipalmente por Universidades Existem universidades pablicas 1a?

https://www.facebook.com/CUCACentroNoite/

N
https://www.facebook.com/CUCACentroManha/
Ingresso facilitado . ~ .
* Procedimento de ingresso facilitado para graduacdo e pos- Revalldagao de dlploma
graduacdo de refugiados e solicitantes, e/ou migrantes em
situacdo de vulnerabilidade; * Para que o diploma expedido por uma instituicdo estrangeira

seja reconhecido como vélido, a pessoa interessada deve

* Podem ser editais proprios com processos seletivos diferentes,  apresentar alguns documentos a uma universidade pblica

vestibular especial ou bolsas de estudo nas particulares  prasileira, que sera responsével por analisar se aquele diploma
(UniSantos, PUC-Minas e UW) pode ou ndo equivaler a um curriculo valido no Brasil;

e Entre 2019 e 2020, 14 universidades contaram com
procedimento de ingresso facilitado, sendo que em 11 delas
ocorreu por edital especifico para esse grupo.

* Procedimentos de revalidacdo voltados especificamente para a
populacdo refugiada.

0 procedimento de revalidacio de diplomas pelas  Atualmente, 8 universidades federais da Catedra

universidades federais pode ser iniciado por trés meios fornecem assisténcia para revalidacao de diploma, sendo:

diferentes: 1. Universidade de Brasfia (UnB)
* Presencial: Entrega dos documentos fisicos a Universidade 2. Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)

. A 3. Universidade Federal do ABC (UFABC)
(utilizado por 5 universidades). PR —

+ Sistema Eletronico de Informagbes (SEI) (utilizado por 3 Espirito Santo (UFES)
universidades) 5. Universidade Federal do Parana (UFPR)

 Plataforma Carolina Bori (utilizado por oito universidades) Z 3:::::::3:3: E:::ﬁ:: ‘Fjlz f;gf:!&;ﬁ:scan



Portugués a
partir de musicas
brasileiras

Encontro 03
28/01/2023
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ARNALDO
ANTUNES

NASCIMENTO:
2 de setembro de 1960
Sdo Paulo

QUEM E?
Musico, poeta, compositor e artista visual

CURIOSIDADE:
Participou das bandas TITAS e TRIBALISTAS

N3do me falta cama
So falta vocé deitar
Nao me falta o sol da manha
So falta vocé acordar
Pras janelas se abrirem pra mim
E o vento brincar no quintal
Embalando as flores do jardim
Balancando as cores no varal

Watchon (9 Youlube

Ndo me falta cadeira
Nao me falta sofa
SO falta vocé sentada na sala
SO falta vocé estar
Nao me falta parede
E nela uma porta pra vocé entrar
Ndo me falta tapete
Sé falta o seu pé descalco pra pisar

A casa é sua

Por que ndao chega agora?
Até o teto ta de ponta-cabeca
Porque vocé demora

A casa é sua

Por que ndao chega logo?

Nem o prego aguenta mais

O peso desse relégio
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Nao me falta banheiro, quarto
Abajur, sala de jantar
Ndo me falta cozinha
S6 falta a campainha tocar
Nao me falta cachorro
Uivando so porque vocé nao esta

Ndo me falta casa
So falta ela ser um lar
Nao me falta o tempo que passa
Sé ndo da mais para tanto esperar
Para os passaros voltarem a cantar
E a nuvem desenhar um coracdo flechado

Parece até que esta pedindo socorro e ) G v B s sl
Como tudo aqui nesse lugar E a chuva batucar no telhado
SALA DE ESTAR UARTO
POLTRONA Q GUARDA-ROUPAS
ESPELHO

CAMA ..

([

MOVEL DE
CABECEIRA
v

N -
e —
LIQUIDIFICADOR
PRATO i
GELADEIRA COZINHA . XiCARA
l PANELA FRIGIDEIRA
e TACA
. MICROONDAS TALHERES coPO
FOGAO -' CARF — = A
FORNO T COLHER —@ |

Banheiro N
c-

PRIVADA ITERIAN
SANITARIA 5000008

SALA DE JANTAR

LUSTRE

[
[
[}

CADEIRA

1 [

TOALHA VASO e
";&P SANITARIO CHUVEIRO

BANCO
MESA

7 \_PIA_/
m m BRI




Vocés alugaram uma
casa no Brasil?

ONDE PROCURAR?

IMOBILIARIA
PARTICULAR

COMO ALUGAR?

,/c>\ FIADOR
CAUCAO
-l-

LOCADOR: (informacdes pessoais)
LOCATARIO (informaces pessoais)
FIADOR: (informag0es pessoais)

CLAUSULA PRIMEIRA: O objeto do presente contrato de
locacdo o imovel situado na cidade de Sdo Paulo - SP, Av.
Brasil n® 300, Centro, 14300-000.

CLAUSULA QUARTA: Se o locatario pagar os aluguéis até dia
08 de cada més, tera uma bonificacdo de R$ 80,00.

CLAUSULA QUINTA: O locatério ficara
responsavel pelo pagamento do IPTU, contas de
agua, luz, telefone e condominio.

CLAUSULA SEXTA: Fica ao Locatario, a
responsabilidade de zelar e conservar o imével e
devolver em perfeitas condicoes.
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LOCADOR X LOCATARIO

INQUILINO

Y ‘ .
Proprietario da N\l .
) Aquele que esta
casa que esta
alugando a casa
sendo alugada

CONTRATO DE ALUGUEL

Documento que garante os direitos
do proprietario e do locatario

CLAUSULA SEGUNDA: O prazo de locacio é de 12 meses,
iniciando-se dia 15/04/2021

CLAUSULA TERCEIRA: O aluguel mensal, deveré ser pago
até dia 10 do més subsequente ao vencido, no local
indicado pelo LOCADOR é de R$ 500,00 mensais,
reajustados anualmente,

VISTORIA

Documento que possui a finalidade de
especificar o estado do imével no momento
em que ele é alugado.




Vamos conversar!

Que perguntas devemos fazer quando estamos
interessados em alugar um imovel?

—
(@)
o

O\

@3 SAUDE v

Gabriel, o Pensador

NASCIMENTO:
4 de marco de 1974
Rio de Janeiro

QUEM E?
Rapper, compositor, escritor e empresario
brasileiro

RAP
Manifestacdo da populacdo
Traz problemas da sociedade
Desperta 0 senso critico dos ouvintes

Minicurso:
Portugués a
partir de musicas
brasileiras

Encontro 04
04/02/2023
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A casa - Vinicius de Moraes

Escutaremos a musica:

“Sem Saude” do Gabriel, o Pensador

Sem Saude

GABRIEL

Watch on (88 Youlube

Pelo amor de Deus alguém me ajude
Eu ja paguei o meu plano de salude
Mas agora ninguém quer me aceitar
E eu t6 com d6, dotd, num sei no que vai da!
Emergéncia! Eu t6 passando mal
V6 morrer aqui na porta do hospital
Era mais facil eu ter ido direto
Pro Instituto Médico Legal
Porque isso aqui ta deprimente, doutor

Essa fila td um caso sério



Ja tem doente desistindo de ser atendido
E pedindo carona pro cemitério
E ai, doutor? V& se da um jeito!
Se é pra nds morré nos qué morré direito
Me arranja ai um leito que eu ndo peco mas nada
Mas eu ndo sou cachoro pra morrer na cal¢ada
Eu t6 cansado de bancar o otario
Eu exijo pelo menos um veterindrio
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Socorro enfermeira urgente
Tem uma gravida parindo aqui na frente
Ninguém me deu ouvidos
E eu dei um n6 no umbigo do recém-nacido

Mas o bercario ta cheio entdo eu fico com o bebé no meu

colo aqui no meio darua
E 4 dentro o doutor ta botando a paciente no colo
Por favor, fique nua

Ta muito sinistro! Ald, prefeito, governador, presidente Eu to sem seguranca, sem transporte, sem trabalho, sem lazer

Ministro, traficante, Jesus Cristo, sei la
Alguma autoridade tem que se manifestar
Assim ndo da! Onde é que eu vou parar?
Numa clinica pra idosos? Ou debaixo do chdo?
E se eu ficar doente? Quem vem me buscar?
A ambulancia ou o rabecdo?

Vocés ja frequentaram
hospitais ou tiveram consultas
médicas no Brasil?

+

Sistema Unico de Satde do
Brasil (SUS)

Sadde como direito de todos
Universalidade
Equidade
Integralidade

Eu ndo tenho educacdo, mas salde eu quero ter
Ja paguei minha promessa, ndo sei o que fazer
Ja paguei 0s meus impostos, nao Sei pra qué?

Eles sempre ddo a mesma desculpa esfarrapada

A salide publica esta sem verba
E ndo tenho condigdes de correr pra privada

PLANOS DE SAUDE

0O plano de satde é um servico de forma privada com o intuito de
prestar assisténcia médica e hospitalar.

A pessoa assina um contrato com uma operadora e se torna
inscrita em determinado plano daquela empresa. Passa, através do
pagamento mensal de sua mensalidade, a ter a garantia da
cobertura de seus gastos médicos, hospitalares e ambulatoriais
prestados por sua Rede Assistencial (o conjunto de médicos,
hospitais, exames ligados ao seu plano).

e Consultas médicas

* Quimioterapia

* Internagao

* Transplante de érgaos

e Campanhas de vacinagdo

* Fiscalizacdo de alimentos

e Doacdo de sangue ou leite materno
¢ Tratamento odontolégico

* Prevencao ao cancer de colo de Utero e mama
* Medicagdo basica

e Coleta de exames laboratoriais
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Medicamentos de Alto Custo Unidade Basica de Saude (UBS)
POSTO DE SAUDE

Medicamentos Basicos (pressdo alta, diabetes e
As UBSs devem ser a porta de entrada para quase todos os problemas de

o
analge5|COS) salde, especialmente os mais comuns. Elas oferecem assisténcia a casos
urgentes, como dores fortes, febre, dificuldade para respirar, e também séo
efetivas para cuidar de pessoas com problemas cronicos como hipertensao,

MEd|camentOS EStratégICOS (de ngue: a malérla e diabetes, asma, dores cronicas e problemas de saide mental como depressao

e ansiedade, além da realizacdo de a¢des de carater preventivo como consultas

d |EIShmanIOSE) de pré-natal.
Rede Cegonha (pré-natal, parto e pds-parto) ek A

Unidade de Pronto-Atendimento
(UPA) SAMU
PRONTO SOCORRO

Servico de Atendimento
Mével de Urgéncia a

y
192 y

E responsével pelos atendimentos de urgéncia e
emergéncia, e funciona 24 horas por dia. Neste local sdo
atendidos casos mais graves e urgentes, como cortes,
fraturas, traumas, infartos e derrames.

Eu tenho uma terrivel dor

Quais sao os sintomas?
. DOR DE CABECA @

yasasy)

PORDEDENTE ey DORNOSOLHOS ¢

3
DOR NAS COSTAS "g

MANCHAS NO CORPO Agora, iremos ouvir a masica “Vacina

PERDA DE APETITE DOR Butantan” do MC Fioti

T RE M E D E I RA ALTEORSGSI: M MC Fioti - Vacina Butantan - Remix Bum Bum ...
FEBRE & i

. COCEIRA
ENjOO B cansaco .
SANGRAMENTO
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Qual é, para

MC Fioti
NASCIMENTO: VOCéS, 0 pape| ea ”

30 de agosto de 1994
Itapecerica da Serra - SP im porta nCia da
QUE RITMO CANTA? Vacinagao Nna ‘W
Cantor de Funk ,
nossa saude e
bem-estar?

Minicurso:
Portugués a
partir de musicas
brasileiras

Encontro 05
11/02/2023

POLITICA **

Chico Buarque

NASCIMENTO:
19 de junho de 1944
Rio de Janeiro/ RJ

QUEM E?
Mdsico, dramaturgo, escritor
e ator brasileiro

Um dos maiores nomes da
Mdsica Popular Brasileira (MPB)

LY\

40

Watch on (3 YouTube

Hoje vocé é quem manda
Falou, ta falado

Ndo tem discussao

A minha gente hoje anda
Falando de lado

E olhando pro chao, viu
VOocCé gue inventou esse estado
E inventou de inventar

Toda a escuriddo

Vocé gue inventou o pecado
Esqueceu-se de inventar

O perdao



Apesar de vocé
Amanhd ha de ser
Outro dia

Eu pergunto a vocé
Onde vai se esconder
Da enorme euforia
Como vai proibir
Quando o galo insistir
Em cantar

Agua nova brotando
E a gente se amando
Sem parar

Apesar de vocé
Amanha ha de ser
Outro dia

Inda pago pra ver

O jardim florescer
Qual vocé ndo queria
Vocé vai se amargar
Vendo o dia raiar

Sem lhe pedir licenca
E eu vou morrer de rir
Que esse dia ha de vir
Antes do que vocé pensa

DITADURA MILITAR (1964 - 1985)

* Iniciada através um golpe militar contra o presidente Jodo Goulard (Jango);

* Contexto mundial de Guerra Fria - Jango era considerado um "perigc
comunista" aos EUA;

* EUA passam a intervir ativamente nos paises da América Latina pare
impedir o crescimento das ideias consideradas comunistas - ditaduras
militares foram mecanismos para frear esses movimentos comunistas;

®

¢ Cinco militares governaram o pais durante esse periodo; ﬂ

Quando chegar o momento
Esse meu sofrimento

Vou cobrar com juros, juro
Todo esse amor reprimido
Esse grito contido

Este samba no escuro

Vocé que inventou a tristeza
Ora, tenha a fineza

De desinventar

Vocé vai pagar e & dobrado
Cada lagrima rolada

Nesse meu penar

Apesar de vocé
Amanha ha de ser
Outro dia

Vocé vai ter que ver
A manha renascer

E esbanjar poesia
Como vai se explicar
Vendo o céu clarear
De repente, impunemente
Como vai abafar
Nosso coro a cantar
Na sua frente

Apesar de vocé
Amanha ha de ser
Outro dia

Vocé vai se dar mal
Etc. e tal
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Atos institucionais (decretos)

Al-1 - EleicBes indiretas para presidente e possibilidade de
perseguicao politica da oposicdo;

Al-2 - Extingue todos os partidos politicos; ?2@
Al-3 - Estabelece o bipartidarismo; \",
Al-4 - Espaco para a criagdo de uma nova constituica

Al-5 - Amplo poderes (presidente); Fechamento do Congresso
por tempo indeterminado; Supende direitos politicos;
Intervencdo em Estados e Municipios...

A musica como resisténcia a
Ditadura Militar

* As mUsicas expressaram suas posi¢des contrarias ao Regime Militar,
mesmo que de forma metaférica (devido a censura);

* Festivais de Musica Brasileira (concursos de musicas originais e inéditas
transmitidos por algumas emissoras de televisao brasileira entre 1965 e
1985);

» Tom Jobim, Vinicius de Moraes, Elis Regina, Chico Buarque, Gilberto Gil,
Caetano Veloso, Gerando Vandré, entre outros.

Vocés sabem como funciona o
sistema politico brasileiro?

Congresso Nacional do Brasil

134
Tortura
Repressao r)(‘
Censura
Restricao a liberdade
Violagcoes aos direitos
humanos

Os paises de vocés sofreram
alguma ditadura no decorrer

da historia? \¢®s
i

Brasil: republica federativa
presidencialista
®

Replblica - Chefe de Estado eletivo e temporario;
Federativa - Estados sdo dotados de autonomia
politica;

Presidencialista - Chefe de Governo (presidente).

0 Poder de Estado € dividido entre érgaos politicos distintos

Trés poderes

EXECUTIVO& JUDICIARIO
—

LEGISLATIVO



135

EXECUTIVO LEGISLATIVO

. . . o (rla as leis e julga as propostas do presidente;
» Funcgo: fazer as leis funcionarem, vetar ou sancionar
o (amara dos Deputados e o Senado (qualquer projeto de lei deve primeiramente

leis  criadas pe|0 LegiS|ati\/O, editar - medidas passar pela Camara e depois, se aprovado, pelo Senado);
provisorias;
o Composto pelo presidente e seu gabinete de

ministros e secretarios (escalhidos pelo presidente);
¢ Mandato de 4 anos. * Cada estado é representado por no minimo trés deputados (eleitos pelo povo).

joicino covemosasteno

s Interpreta as leis e fiscaliza 0 seu cumprimento;

¢ 11 juizes escolhidos pelo presidente e aprovados pelo \
Senado; ey Pt J \ =
¢ Presidente do Supremo Tribunal Federal (STF) (escolhido |r \- = i|
pelos ministros do STF). -

Urna eletronica Para praticarmos:

* Microcomputador de uso especifico para elei¢des;

* Senado da Republica: Presidente do Senado + 81 senadores;

¢ Camara dos Deputados: Presidente da Camara + 513 deputados federais;

Escreva um pouco sobre como
funciona o sistema politico do seu

pais de origem.
—
\

¢ Implementada em 1996

* Segura, auditavel e sem
evidéncias de fraude
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Minicurso:
Portugués a
partir de musicas
brasileiras

Encontro O6
25/02/2023

As 5 Regioes
Brasileiras

o
b O

Ca S 0 Brasil possui 27
— unidades federativas:
. 26 Estados e o Distrito
Federal.

W I‘M :'I’w& b

REGIAO SUL Que tal ouvirmos agora a can¢ao “Tao pedindo

A Regido Sul tem mais 27,38 milhdes de habitantes distribuidos entre trés um vanerao” de Gaucho da Fronteira?
estados - Parand, Santa Catarina e Rio Grande do Sul. Uma de suas

principais caracteristicas é a forte influéncia dos imigrantes europeus, fato

que reflete bastante na cultura sulista. ‘
4

=~

-LS

Watch on (8 Youlube




REGIAO NORTE

0 norte do Brasil engloba os estados de Acre, Amapa, Amazonas, Pard,
Rondénia, Roraima e Tocantins. A floresta tropical amazonica abrange a maior
parte da regido. As dangas tipicas da Regido Norte do Brasil sdo caracterizadas
por roupas coloridas, musicas animadas e a mistura de origens indigenas e
africanas.

Agora, vamos assistir a alguns
videos sobre a Festa de
Parintins, no Norte do Brasil!

Vamos ouvir o forrd “O Xote das
Meninas” de Luiz Gonzaga?

A

Y)
v >
i W\
] 4

Watch on (3 VouTube

Vamos assistir uma apresentagao
de Catira?

os da Catira - Saudagao aos Catireiros - Moda

»

wmtx  GLIPE OFICIAL FESF TOS 2014
\ B »y
R
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REGIAO NORDESTE

E a regido brasileira que possui o maior niimero de estados (nove no
total): Alagoas, Bahia, Ceard, Maranhdo, Paraiba, Piaui, Pernambuco,
Rio Grande do Norte e Sergipe. Na musica popular, destacam-se ritmos

-

tais como samba de roda, baido, xote, forrd, axé e frevo.

REGIAO CENTRO-OESTE

A regido Centro-Oeste do Brasil  composta pelos estados de Goias, Mato Grosso,
Mato Grosse do Sul e Distrito Federal, tem nas dangas tipicas como a Catira.

REGIAO SUDESTE

A regido Sudeste é composta pelos estados de Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Espirito Santo e Minas Gerais. Essa regido conta com uma pluralidade de
estilos musicais, como samba, pagode, bossa nova, choro e o funk. Além
disso, nessa regido existem algumas festas tipicas como as festas de santos
populares (como Santo Anténio e Sdo Pedro), carnaval tipico e festas de
pedo.
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Samba-enredo Marchinha de carnaval

—f'-:;},n VIRADQURO 2020 “GLIPE OF IGIAILLIESA] D

AV

Copy linky €U quero passar

Eu sou da Lira
Niio posso negar
Eu sou da Lira

Nio posso negar

6 abre alas
Que eu quero passar

Rosa de Ouro
( Marchinha de Carnaval ) £ que vai ganhar
Awtori Chiguinhe Gonsags Rosads Ouro =N
m 1899 £ que vai ganhar.
Watch on (E8Youlube u

PRA LUTA

Waichion) B el SENTEM CHEIRD DE ANGELIM

ATIVIDADE

Escreva em um bloco do Padlet uma breve
descricao das caracteristicas de uma festa
tipica do seu pais.

RNt

Watch on (8 Youlube

Apresentacoes disponibilizadas no Drive:
https://drive.google.com/file/d/1rpcwyMbUwgzNDQ8kyuPf1US-BGI9Lijzo/view?u

sp=drive_link



