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RESUMO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho etnografico, cujo objetivo é
analisar as potencialidades do trabalho com o texto literario no ensino-aprendizagem de
Portugués como Lingua de Acolhimento, que visa o ensino emergencial da lingua a pessoas
em situacdo de deslocamento forcado. Parte-se do pressuposto de que a literatura é importante
veiculo de lingua e cultura de seu meio de producdo (Abreu, 2006; Lajolo, 2018), sendo,
portanto, muito potencial para aulas de lingua estrangeira (Fornari, 2006; Takahashi, 2008;
Gongalves, 2019; Brasil, 2020). Entretanto, sua interface com a lingua de acolhimento ainda é
nova e poucos sao os trabalhos que abordam e discutem esta possibilidade. Assim, utiliza-se
de teorias da area de Portugués Lingua Estrangeira bem como do ensino-aprendizagem de
outras linguas estrangeiras para tracar as possibilidades de trabalho com a literatura neste
contexto especifico (Viana, 2020; Morim, 2013). A coleta de dados foi realizada em minicurso
aplicado pela pesquisadora no projeto de extensdao Portugués Lingua Entre MigracGes
(POLEM) da Unesp de Araraquara, por meio de questionarios passados regularmente aos
aprendizes do minicurso. Analisa-se, nos discursos dos estudantes, quais foram as
potencialidades de aplicacdo do texto literario neste contexto especifico e se tal aplicacdo
facilita ndo s6 a aprendizagem da lingua estrangeira como também o acolhimento no novo pais.
Para atingir essas respostas, é feito um percurso de analise do discurso dos estudantes,
procurando compreender seus vinculos pessoais com a leitura literaria e suas crencas sobre a
relacdo entre literatura e aprendizagem de uma lingua estrangeira. Notamos que, previamente
ao minicurso, a maioria dos estudantes demonstra um forte habito de leitura e 0os conhecimentos
sobre a literatura brasileira sdo vastos. Além disso, percebemos que os aprendizes ja chegam
ao minicurso com a crenca de que a literatura e a aprendizagem possuem fortes relagdes,
principalmente em decorréncia da indissociabilidade entre literatura e cultura. Os resultados
encontrados durante a pesquisa apontam que a literatura facilita, na perspectiva dos estudantes,
a aprendizagem tanto da lingua quanto da cultura do Brasil, demonstrando que o texto literario
pode ser um importante elemento na aprendizagem da lingua de acolhimento, desde que
abordado em todas as suas potencialidades, ndo apenas como um instrumento para a gramatica.

Palavras-chave: Portugués Lingua de Acolhimento; Literatura; Texto Literario; Ensino-
Aprendizagem de Linguas.



RESUMEN

El presente trabajo se trata de una investigacion cualitativa, de cufio etnografico, cuyo objetivo
es analizar las potencialidades del trabajo con el texto literario en la ensefianza y aprendizaje
del portugués como Lengua de Acogida, que se trata de la ensefianza de emergencia de la
lengua a las personas en situacion de desplazamiento forzado. Se parte del supuesto de que la
literatura es importante vehiculo de lengua y cultura de su medio de produccion (Abreu, 2006;
Lajolo, 2018), siendo, por lo tanto, muy potencial para clases de lengua extranjera (Fornari,
2006; Takahashi, 2008; Gongalves, 2019; Brasil 2020). Sin embargo, su interfaz con la lengua
de acogida sigue siendo nueva y pocos son los trabajos que abordan y discuten esta posibilidad.
Asi, se utilizan teorias del area de Portugués Lengua Extranjera, asi como de la ensefianza-
aprendizaje de otras lenguas extranjeras para trazar las posibilidades de trabajo con la literatura
en este contexto especifico (Viana, 2020; Morim, 2013). La recoleccion de datos fue realizada
en minicurso aplicado por la investigadora en el proyecto de extension Portugués Lingua Entre
MigracGes (POLEM) de la Unesp de Araraquara, por medio de cuestionarios pasados
regularmente a los aprendices del minicurso. Se analiza, en los discursos de los estudiantes,
cudles fueron las potencialidades de aplicacion del texto literario en este contexto especifico y
si tal aplicacion facilita no solo el aprendizaje de la lengua extranjera sino también la acogida
en el nuevo pais. Para lograr estas respuestas, se realiza un recorrido de analisis del discurso
de los estudiantes, buscando comprender sus vinculos personales con la lectura literaria y sus
creencias sobre la relacion entre literatura y aprendizaje de una lengua extranjera. Notamos
que, previamente al minicurso, la mayoria de los estudiantes demuestra un fuerte hébito de
lectura y los conocimientos sobre la literatura brasilefia son vastos. Ademas, percibimos que
los aprendices ya llegan al minicurso con la creencia de que la literatura y el aprendizaje poseen
fuertes relaciones, principalmente en virtud de la insociabilidad entre literatura y cultura. Los
resultados encontrados durante la investigacion apuntan que la literatura facilita, desde la
perspectiva de los estudiantes, el aprendizaje tanto de la lengua como de la cultura de Brasil,
demostrando que el texto literario puede ser un importante elemento en el aprendizaje de la
lengua de acogida, desde que, abordado en todas sus potencialidades, no solo como un
instrumento para la gramatica.

Palabras clave: Portugués Lengua de Acogida; Literatura; Texto Literario; Ensefianza-
Aprendizaje de Lenguas.
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa insere-se na area da Linguistica Aplicada ao ensino de linguas
estrangeiras, mais especificamente ao campo de ensino-aprendizagem de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE). O PLE n&o é recente no Brasil, mas tem seu desenvolvimento
fortalecido apenas na década de 1980 e, desde entdo, muitas iniciativas tém sido construidas
dentro deste contexto (Almeida Filho, 2012; Rocha, 2019; Furtoso, 2015).

Como em todo cenario de ensino de uma lingua estrangeira (LE), o PLE apresenta
contextos especificos, que serdo determinados de acordo com cada aluno, turma e objetivos de
aprendizagem. Assim, demanda deste campo o Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAC), que visa o0 ensino da lingua para pessoas em situacdo de deslocamento forcado
(migrantes, refugiados, apatridas). Desta forma, o PLAc vincula-se a um contexto migratorio,
de tensdes, que requer a abordagem de contelidos emergenciais para suprir as necessidades de
sobrevivéncia urgentes dos aprendizes (Grosso, 2010; Cabete, 2010; Sene, 2017; Bottura,
2019).

A partir desta percepcdo, acreditamos que a literatura pode ser mobilizada nas aulas de
PLAc de modo que promova um enriguecimento linguistico e cultural aos alunos, visto que
partimos da concep¢do de que a literatura é constituida por meio de discursos linguisticos,
culturais, sociais e historicos de uma sociedade (Abreu, 2006; Lajolo, 2018).

Tendo isto em vista, objetivamos analisar as potencialidades do trabalho com o texto
literdrio no contexto de ensino de PLAc, considerando que a literatura é veiculo de lingua e
cultura de uma sociedade. Além disso, procuramos promover um trabalho com a literatura que
se paute para alem da abordagem apenas de topicos gramaticais e estruturais do texto, algo
recorrente no ensino de LEs. Com isso, procuramos observar quais Sd0 as possiveis
aproximacdes entre a literatura e o contexto de PLAc, bem como analisar se esta literatura pode

ser fator de acolhida aos estudantes em deslocamento forgado.

Para atingir os objetivos elencados, aplicamos esta pesquisa no projeto de extensédo de
PLAc da Unesp de Araraquara, denominado Portugués Lingua Entre Migragdes (POLEM). Foi
ministrado no projeto um minicurso de leitura literaria, que trabalhou com diferentes textos
literérios (TL) brasileiros, especialmente cronicas e contos. Para a coleta de dados, aplicamos

aos estudantes questionarios que procuravam nos auxiliar a compreender as relagdes que estes
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aprendizes possuem com a leitura literaria e como os TLs abordados durante o minicurso foram

recebidos por eles.

1.1 Motivagdes para a pesquisa’

Penso que nenhum tema de pesquisa trata-se de uma escolha casual ou aleatéria. A
pesquisa, principalmente em nivel de Pés-Graduacéo, reflete o pesquisador, suas crencas e sua
trajetdria. Desta forma, para apresentar as motivacdes para este trabalho, inicio comentando

como cheguei até aqui e os ideais que me constituem dentro da area.

Sempre gostei da disciplina de portugués na escola, talvez muito porque eu tinha
facilidade com termos, analises e interpretaces. Juntando minha forte relacdo com a literatura
a 1sso, aos dezessete anos o curso de Letras parecia a melhor e mais adequada opgéo. Nunca
me arrependi, mas o percurso da graduacdo nos muda de muitas formas, e vi minhas ideias e
concepcdes sobre lingua e literatura serem totalmente reformuladas nos cinco anos de curso.
Seguindo meu interesse por literatura e pela lingua espanhola — lingua na qual eu escolhi me
formar, mas que me foi apresentada de fato apenas na graduagdo — iniciei, logo em meu
primeiro ano, uma Iniciacdo Cientifica em Literatura Espanhola, mais especificamente sobre o

teatro lorquiano.

Durante a graduacdo, fui me afeicoando a area de ensino de linguas, participei da
primeira turma de Residéncia Pedagogica (Espanhol) da faculdade — que me possibilitou um
contato direto com a educacgdo publica bésica - e tive a oportunidade de desenvolver 6timos
trabalhos durante os estagios obrigatorios de lingua da graduacdo. Mas em meus dois Ultimos
anos como graduanda me encontrava sem saida sobre que caminhos seguir, visto que ja tinha
entregado minha monografia (Trabalho de Conclusao de Curso) — extenséo da minha Iniciagéo

Cientifica - e ndo tinha mais tanto desejo em continuar trabalhando com literatura espanhola.

Até entdo, eu havia tido apenas um contato superficial e teérico com a area de PLE, no

segundo semestre do terceiro ano. Na graduacéo, esta era uma das disciplinas eletivas, uma

! Este trabalho esta escrito majoritariamente na primeira pessoa do plural, mobilizando tanto minha voz quanto de
minha orientadora. Entretanto, utilizo da primeira pessoa do singular em momentos pontuais, principalmente na
metodologia deste trabalho, quando abordo minha propria atuagdo como professora no minicurso em que os dados
foram coletados. Ja nesta secdo, por seu carater tdo pessoal e subjetivo, tomo a liberdade para o uso integral da
primeira pessoa do singular.
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dentre outras opgOes de matérias para cursar em um semestre. Escolhi o PLE por curiosidade,
que se manteve depois de conhecer a teoria por tras da area durante as aulas. Apesar de me
parecer muito interessante o ensino do portugués para falantes de outras linguas, ainda era algo

muito abstrato e tedrico para mim.

No final do ano de 2018, meu quarto ano de graduacéo, fiquei sabendo que o grupo de
PLE da faculdade estava precisando de voluntarios para atender a demanda linguistica de trés
familias venezuelanas que haviam acabado de chegar a cidade. Parecia a hora de conhecer a
area de PLE fora da teoria, na pratica. Comecei auxiliando no projeto sem saber que estava

adentrando no mundo da lingua de acolhimento.

No ano seguinte, eu ja estava a frente de uma das turmas do projeto, ao lado de outro
professor voluntério, e a teoria do PLAc comecava a se formar em minha cabega. Nesse
momento, j& ganhava forca e nome, e a troca de discussdes com os integrantes, a maioria
também inexperiente com essa modalidade de ensino, foi enriquecedora. Esse meu primeiro
ano de experiéncia no projeto de PLAc da faculdade foi o que me motivou a trabalhar
academicamente na area e juntd-la com uma paixao antiga: a literatura. Todos os sabados,
quando nos reuniamos com os alunos, eu me perguntava se a literatura poderia ser inserida
naquele ambiente de ensino, que apresentava uma urgéncia que parecia passar longe da leitura
literaria. Passei um ano amadurecendo esta ideia, fazendo leituras, conversando com minha
orientadora e cheguei a conclusdo que essa distancia entre literatura e lingua de acolhimento

ndo existia de fato, que as duas areas poderiam se fundir e gerar 6timos frutos.

Desta forma, o projeto de PLAc da faculdade, hoje denominado PoLEM (Portugués
como Lingua Entre Migragdes), foi extremamente importante para meu percurso académico e
minha formagdo como professora de lingua estrangeira. Fui muito bem acolhida pelos
integrantes e aprendizes, fiz amizades, aprendi muitas coisas. De professora voluntaria me
tornei coordenadora do projeto durante a pandemia da Covid-19, o que me motivou ainda mais
a elaborar este trabalho. Assim, esta pesquisa reflete quem sou hoje, gracas a este projeto e as

pessoas gque passaram por ele e por minha vida.

Acredito que o mundo pode ser mudado por meio da educacéo, que ndo é um processo
unilateral, mas uma constru¢do conjunta com todos que fazem parte do processo. Minha
aproximacao com o PLAc me fez ter esta percepg¢éo ainda mais forte, pois fazer o acolhimento

linguistico de pessoas em situacdo de deslocamento forcado ndo € uma tarefa facil, mas é
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enriquecedora em diversos niveis: académico, profissional, pessoal e humanitario. Poder tornar
este projeto uma realidade a nivel de Mestrado é também confirmar o carater transformador da
educacdo em forma de acolhida e troca, afinal, como diz Cora Coralina (2015) em “Exaltagdo
de Aninha”: “feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que ensina”2. Que a educagao,
em conjunto com a literatura, possa nos acolher, abracar e tornar possivel uma infinidade de

mundos novos.

1.2 Objetivos e perguntas de pesquisa

O presente trabalho tem por objetivo geral analisar as potencialidades, tanto para o
aprendizado quanto para a maior insercdo do aluno no pais de acolhida, da presenca da
literatura como um meio promotor do ensino e aprendizagem de Portugués Lingua de
Acolhimento, uma vez que o0s textos literarios sdo importantes elementos culturais e
linguisticos da comunidade da qual fazem parte, além deste tipo de producdo ser pouco
explorado, como ferramenta de ensino, nas producgdes académicas brasileiras relacionadas ao

contexto de ensino de linguas estrangeiras e, em especial, de lingua de acolhimento.
Além desse objetivo geral, este trabalho possui também dois objetivos especificos:

1. Verificar as aproximacdes possiveis entre o trabalho com a literatura e o contexto de
lingua de acolhimento.

2. Observar, no ensino de PLAc, como a literatura pode ser um agente de acolhida.

Desta forma, para atingir cada um dos objetivos descritos anteriormente, elaboramos as
perguntas de pesquisa, que serdo respondidas no decorrer da analise do corpus coletado e nas
considerac@es finais do trabalho. No quadro a seguir, apresentamos novamente os objetivos

(geral e especificos) e as perguntas relacionadas a eles.

Quadro 1. Objetivos e perguntas de pesquisa.

Objetivos Perguntas de pesquisa

Analisar as potencialidades, tanto para o | Quais sdo as contribui¢cbes que o trabalho
aprendizado da lingua quanto para a maior | com a literatura pode trazer para o ensino de
insercdo do aprendiz no pais de acolhida, da | uma lingua estrangeira, em especial no

2 CORALINA, CORA. Vintém de cobre. Global Editora e Distribuidora Ltda, 2015.
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presenca da literatura como um meio
promotor do ensino e aprendizagem de
Portugués Lingua de Acolhimento.

contexto de acolhimento?

Verificar as aproximacfes possiveis entre o
trabalho com a literatura e o contexto de
lingua de acolhimento.

Em que sentido(s) o trabalho com a literatura
nas aulas de lingua de acolhimento pode ser
articulado?

Observar, no ensino de Portugués Lingua de
Acolhimento, como a literatura pode ser um
agente de acolhida.

De que maneira(s) a literatura pode se
apresentar como meio de acolhimento a
aprendizes em situacdo de deslocamento

forcado?

Fonte: elaboragéo propria.

1.3 Justificativa e relevancia da pesquisa

No que tange ao dialogo entre o ensino de PLAcC e o0 uso da literatura, a presente
proposta traca um novo caminho nos estudos da &rea. O PLAC é uma area em emergéncia
atualmente no Brasil e, apesar de trabalhos cada vez mais frequentes versando sobre seus
pressupostos tedricos e pratico-pedagogicos, pouco se encontra sobre o dialogo entre o0 ensino
da lingua de acolhimento e a literatura. Em uma busca pelas principais plataformas digitais de
banco de dados de produg6es académicas, encontra-se neste tema apenas cinco trabalhos neste
sentido, nenhum deles em nivel de Pds-Graduagao®.

Desta forma, nota-se a importancia da presente pesquisa na medida em que esta traz um
didlogo precursor entre ensino de PLAc e literatura a nivel de Mestrado. Além disso, as
contribuicdes de tal projeto poderdo ser aplicadas ndo sé a area de PLAc, mas também ao
ensino de linguas em geral, pautando-se no uso do texto literario ndo mais como pretexto para

conteudos gramaticais, mas como suporte pedagdgico/cultural para as aulas.

Além de tais contribuices, é possivel localizar a presente pesquisa em trés Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Agenda 2030 da ONU, sendo eles: o objetivo
nimero quatro, intitulado “Educacdo de qualidade”; o objetivo nimero dez, “Reducdo das
desigualdades™; e o objetivo niimero dezesseis, denominado “Paz, Justica e Institui¢cdes

Eficazes”.

3 Os cinco trabalhos serdo referenciados mais adiante, no Quadro 3. Producdes académicas na interface entre
literatura e PLACc, localizado na subsecéo 3.5 Literatura e PLAcC.
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Ao possibilitar, por meio de uma educacdo de qualidade e inclusiva, a reparacdo das
desigualdades enfrentadas por um grupo em situacao de vulnerabilidade no interior do Brasil,
os trabalhos realizados no contexto de PLAc, tanto académicos quanto pratico-pedagogicos,
procuram promover uma sociedade mais pacifica, justa e acessivel para todos,

independentemente de seu pais de origem.

1.4 Organizacao da dissertacao

Esta dissertacdo esta dividida em seis se¢Bes, além dos apéndices finais, sendo esta a
primeira, 1. Introducdo. Na segunda secdo, 2. Ensino-aprendizagem de Portugués como
Lingua Estrangeira, tracaremos um panorama sobre o contexto de ensino da lingua
portuguesa para falantes de outras linguas no Brasil. Assim, tracaremos, primeiramente, um
histérico do PLE no pais e, em seguida, discutiremos o contexto especifico do Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAC).

Na secdo seguinte, 3. Literatura no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras,
tracaremos cinco pontos de discussdo. Primeiramente, refletiremos sobre o conceito de
literatura/texto literario adotado neste trabalho; em seguida, apresentaremos o0s pape€is ja
atribuidos a literatura no histérico do ensino de linguas estrangeiras, que ja foi tratada tanto
como protagonista quanto figurante. A partir desse historico, refletiremos como abordar a
literatura na aula de LE de forma que todas as suas potencialidades sejam destacadas. Por fim,
discutiremos como as produc6es académicas brasileiras tém abordado o tema da literatura nos
ensinos de PLE e de PLAC.

A quarta sec¢do, 4. Procedimentos metodologicos, diz respeito & metodologia adotada
durante este trabalho. Assim, faremos uma descricdo dos dados que serdo analisados, bem
como dos contextos de coleta. Em seguida, discutiremos as categorias de analise utilizadas para
o tratamento destes dados, que serdo aplicadas na quinta secdo, intitulada 5. Analise e
interpretacdo dos dados. Por fim, apresentaremos a ultima secdo, 6. Consideracdes finais,

momento em que discutiremos as conclusdes do trabalho e os encaminhamentos futuros.
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2. ENSINO-APRENDIZAGEM DE PORTUGUES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Nesta secdo, tracaremos um panorama dos campos de ensino-aprendizagem de
Portugués como Lingua Estrangeira e Portugués Lingua de Acolhimento no Brasil.
Inicialmente, na subsecdo 2.1 O PLE no Brasil, faremos o histérico do ensino da lingua
portuguesa como uma lingua estrangeira no Brasil, passando pelos avangos que ocorreram no
campo na década de 1980 até uma discussédo atual sobre as producdes académicas na area e a
defasagem na formacéo de professores e politicas publicas.

Em seguida, em 2.2 O ensino-aprendizagem de PLAc, apresentaremos o inicio dos
trabalhos em torno da lingua de acolhimento, tanto em Portugal quanto no Brasil, e

discutiremos as especificidades deste contexto de ensino.

2.1 O PLE no Brasil

Tracar um histérico completo e coerente de um campo de ensino em um pais tdo grande
quanto o Brasil ndo é tarefa facil. Desta forma, o que sera aqui apresentado nao € algo fechado,
mas sim um apanhado dos marcos mais importantes para a criacdo e consolidacdo da area de
PLE no Brasil, que surge como emergente no final dos anos 1980, mas tem marcos importantes
anteriores que levaram a este “boom” na referida década. Para tragar esse historico, foram
mobilizados, primordialmente, os estudos de Almeida Filho (2012) e Rocha (2019), além das

contribuicdes de Furtoso (2015) em relacdo a pesquisa na area.

O ensino da Lingua Portuguesa para falantes de outras linguas é ainda um campo
recente no Brasil. De acordo com Rocha (2019), esta area passa por um “boom” no final dos
anos 80, em virtude de acontecimentos politicos, econdmicos, sociais, globais e culturais pelos
quais passou o Brasil. Entretanto, apesar de ter sido apenas nesta década que “a 4area de PLE
surge como emergencial” (Rocha, 2019, p. 109), pode-se considerar que seu campo de ensino

data desde o periodo colonial, segundo Almeida Filho (2012).

De acordo com o autor, no periodo da colonizagdo de nosso pais, 0s jesuitas foram 0s
primeiros professores de PLE em territdrio brasileiro, enquanto aos indigenas foi imposto, a
partir de uma ideologia religiosa, o papel de aprendizes dessa lingua estrangeira. A lingua geral
predominante no territorio naquele momento era o Tupi, que foi proibido pelos colonizadores

portugueses em 1757, tornando a Lingua Portuguesa o idioma oficial. Alves (2019, p. 27),
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citando Edmund Spenser (1970, p. 67), ressalta que “[...] sempre foi de costume o conquistador
desprezar a lingua do conquistado e for¢a-lo a todo custo a aprender a dele”. A autora enfatiza
que, apesar desta proibicdo, existiam ainda outras duas linguas gerais de base indigena (lingua
geral paulista e lingua geral amaz6nica), que serviam como contato entre 0S europeus e seus
descendentes mesti¢os, bem como entre estes e suas maes. Assim, “nao houve interrup¢ao na

transmisséo dessas linguas, mas elas se tornaram marginalizadas” (Alves, 2019, p. 27).

Dessa maneira, concordamos com a reflexdo tracada por Alves (2019), na medida em

que a autora pontua, a partir de Burke (2010) e Nunes Ledo (1983), que

[...] da mesma forma que os conquistadores de paises e provincias lhes impuseram
suas leis, também Ihes determinaram sua lingua. Desse modo, o Brasil, visto pelo
bindmio histérico col6nia-colonizador, herdou a lingua de seu colonizador como
forma de dominio e de poder [...]. Ou seja, criou-se, no Brasil, a ideia de um pais
monolingue, predominantemente falante da lingua portuguesa, e omitiu-se a
existéncia de outras linguas. Apagou-se um passado multilingue e inviabilizou-se a
diversidade linguistica no territério brasileiro (Alves, 2019, p. 28).

Com a Lingua Portuguesa, portanto, elevada ao status de idioma oficial, o ensino de
linguas estrangeiras no territorio volta-se apenas as linguas classicas. Em 1809, segundo Rocha
(2019), professores de inglés e francés passam a atuar no territorio nacional, trazendo um
ensino dessas linguas pautado, metodologicamente, pela perspectiva da gramatica comparada
e traducdo. Entretanto, apesar dessa insercdo de linguas estrangeiras modernas no ensino, havia
ainda uma “hegemonia das linguas classicas" (Rocha, 2019, p. 104). E somente em 1855 que
“o ensino das linguas modernas passa a ter status pelo menos semelhante ao das linguas

classicas” (Rocha, 2019, p. 104).

Este processo durante o século XIX foi de extrema importancia para a insercao e
consolidacdo do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras modernas no Brasil. Em relacéo
ao ensino de Portugués como uma lingua estrangeira, é apenas no século seguinte que comegam
a surgir alguns movimentos importantes. Segundo Almeida Filho (2012, p. 726), no final da
década de 1950, passam a emergir “marcas significativas do surgimento de uma nova
especialidade no Ensino de Linguas no Brasil”. Isso ocorreu a partir da criacdo de um curso de
PLE na Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, em 1957. Almeida Filho (2012) e Rocha
(2019) apontam que um importante marco deste momento é a criacdo, neste mesmo ano, do
primeiro livro didatico de PLE no Brasil, 0 manual O ensino de portugués para estrangeiros,

organizado pela professora Mercedes Marchand.

Na década seguinte, nos anos 60, muitos cursos universitarios de Portugués sao criados
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nos Estados Unidos, tendo o livro Modern Portuguese como o principal fruto destes passos
iniciais da area. No Brasil, o PLE chega as universidades somente em 1976, com a criacdo de
cursos de Portugués para estrangeiros na USP e na UNICAMP. Almeida Filho (2012) pontua
que, apesar de terem inserido a &rea de PLE na mesma época, as duas universidades trataram

de maneiras diferentes seus projetos.

Na USP, o PLE foi implementado como um projeto de extensdo universitaria,
desvinculado da graduacao e da pos-graduacdo. Almeida Filho (2012, p. 726) explica que tal
“providéncia ndo prejudicou a oferta de cursos ao grande contingente de alunos estrangeiros
na Instituicdo, mas também ndo alcou o trabalho de ensino do Portugués para Estrangeiros a
niveis mais impactantes de estabelecimento da nova especialidade”. A UNICAMP, por sua
vez, implementou o PLE como disciplina, o que permitiu, de acordo com Almeida Filho (2012),
a contratacdo de docentes pesquisadores de carreira para a oferta. O autor salienta que, com o
decorrer dos anos, tal decisdo “frutificaria com varias iniciativas de consolidacdo da area a
partir do Departamento de Linguistica Aplicada, que abrigou a emergente area com grande
visdo de futuro” (Almeida Filho, 2012, p. 726).

Nos anos 80, como citado anteriormente, o PLE passou por um “boom” devido a
movimentos na area da politica, economia, cultura, entre outros, que estavam em “pleno
processo de ebulicdo desde meados dos anos 80” (Rocha, 2019, p. 102). Alguns desses

movimentos, de acordo com Rocha (2019), séo:

[...] a Criagdo do Mercosul, em 1989; as parcerias econémicas do Brasil com outros
paises (como China) e seu reconhecimento como um dos paises emergentes
economicamente (BRICs); os deslocamentos de sujeitos pelo mundo em um processo
de desterritorializacdo (MOITA LOPES, 2013); as novas tecnologias de comunicacao
que interligam os sujeitos no mundo como um grande globo interconectado; o
processo de globalizacéo e ruptura de fronteiras; entre outros [...] (Rocha, 2019, p.
103).

E também no final dessa década que a pesquisa em PLE comegca a ganhar mais espaco,
principalmente com a publicacéo de coletaneas de artigos sobre o ensino de PLE, coordenadas
pelo professor Almeida Filho. Este periodo marca um grande avanco para a area, visto que, até
entdo, ndo havia uma literatura especifica no campo de ensino de Portugués para falantes de

outras linguas publicada tanto no Brasil quanto em Portugal (Almeida Filho, 2012).

Em levantamento realizado por Furtoso (2015), observa-se que na década de 80
comecam a ser produzidas também as primeiras investigaces na area em programas de pos-

graduacéo de universidades brasileiras. A autora expde que,
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[...] no que diz respeito aos primeiros programas com trabalhos de pesquisa
defendidos na area de PFOL, nas décadas de 80 e 90, destacamos como pioneiros o
da PUC-SP, o da PUC-RJ e o da Unicamp. Dessas instituicdes, observamos uma
continuidade e um aumento consideravel no nimero de trabalhos, até o ano de 2014,
na PUC-RJ e na Unicamp (Furtoso, 2015, p. 166).

A partir deste momento, o PLE passa a se consolidar como um campo de ensino,
aprendizagem e pesquisa de lingua estrangeira em territorio brasileiro. Muitos sdo 0s marcos
que sinalizam para este processo, como a cria¢do da Sociedade Internacional para o Portugués
Lingua Estrangeira (SIPLE), em 1992, durante o Il Seminério Nacional de Linguistica
Aplicada ocorrido na UNICAMP. No ano seguinte, é criado também o Exame Nacional de
Proficiéncia em PLE (Exame Celpe-Bras), tendo sido aplicado pela primeira vez em 1998.
Além disso, é na década de 90 também que, segundo Rocha (2019), comegam a ser produzidos
um maior nimero de projetos académicos na area, em nivel de Mestrado e Doutorado, além da

criagéo do primeiro curso de Licenciatura em PLE, na UnB, no ano de 1998.

Apesar deste percurso frutifero da area de PLE no Brasil, com marcos importantes que
auxiliaram em sua emergéncia em poucas décadas, ainda temos poucos movimentos para a
formagdo de professores. Severino (2020, p. 57) aponta que “em um pais com dimensodes tdo
grandes, poucas instituicbes universitarias oferecem habilitacdo em portugués como lingua
estrangeira e/ou segunda lingua (LE/L2): UnB (1998), UFBA (2006), UNICAMP e UNILA
(ambas em 2015)”. Assim, concordamos com a autora ao afirmar que “existe uma grande
urgéncia de investimento e desenvolvimento de politicas governamentais e de

certificacdo/profissionalizacao do futuro professor” (Severino, 2020, p. 58).

No tripé ensino, pesquisa e extensao, Furtoso (2015) ressalta que a extensdo tem se
caracterizado como o principal campo de atuacdo das acbes em PLE, reflexo da pouca oferta
de habilitagcdes na area, conforme mencionado anteriormente. Desta forma, & comum que nas
universidades brasileiras a area de PLE comece pela extensdo, tendo forte vinculo com a préatica
— 0 ensino —, porém sem uma formacédo especifica para os docentes. A autora pontua que,
inicialmente, isso ndo se apresenta necessariamente como um problema, entretanto,

[...] quando a extensdo se sobrepfe ao ensino e a pesquisa podemos ter um
desequilibrio, 0 que muitas vezes, ndo permite que a area se desenvolva nos outros
eixos da producéo de conhecimento em uma via de méo dupla entre teoria e prética e
ndo tenha visibilidade na instituicdo. O ideal seria que os trés eixos caminhassem

juntos, de modo que um informasse o outro, ampliando o espaco de intervencdo da
area junto a diferentes instancias da universidade e fora dela (Furtoso, 2015, p. 159).

Dessa maneira, mesmo que, a partir dos anos 2000, o PLE tenha se inserido em muitas

universidades brasileiras, ainda temos muito o que caminhar como area. O levantamento de
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dissertacdes e teses em PLE realizado por Furtoso (2015), mencionado anteriormente, mostra
como ha atualmente um quadro “bastante representativo e diversificado”. Essa diversidade, de

acordo com a autora,

[...] pode ser considerada como reflexo de uma &rea em expanséo, cujas demandas
tém ampliado o escopo do conhecimento produzido por meio de investigacdes (inter,
multi, pluri, trans) disciplinares, 0 que, juntamente com outras especificidades, insere
a grande parte da producdo académica da area de PFOL na Linguistica Aplicada
(Furtoso, 2015, p. 167).

Com o avango das préticas e pesquisas na area, bem como das demandas de ensino, o
olhar de especialistas e docentes volta-se as especificidades que podem ser encontradas neste
contexto. Assim, surgem diferentes nomenclaturas, tanto para abarcar essas novas
especificidades, qguanto como forma de reflexdo em torno de qual termo adotar. De forma geral,
podemos encontrar as nomenclaturas: PLE (Portugués Lingua Estrangeira); PLA (Portugués
Lingua Adicional); PFOL (Portugués para Falantes de Outras Linguas); PLNM (Portugués
Lingua Ndo Materna); e PL2 (Portugués Segunda Lingua). Além disso, temos também
nomenclaturas mais especificas, como PLH (Portugués Lingua de Heranca) e PLAc (Portugués

Lingua de Acolhimento).

De acordo com Rocha (2019, p. 110), € tarefa do professor optar por uma dessas opcoes
de nomenclaturas, considerando “seu contexto, as especificidades de aprendizagem dos alunos
(interesses e necessidades), assim como as questdes institucionais, histdricas, sociais e
culturais, além da(s) lingua(s) materna(s) dos alunos”. Além disso,

mudancas no paradigma de linguagem tém nos conduzido a reconhecer que aprender
linguas implica diretamente perceber quem somos, a quem nos dirigimos, para que
usamos a linguagem e aonde podemos chegar por meio dela. Com isso, as
especificidades de contextos de ensino e de determinados grupos linguisticos
aprendizes de portugués aparecem no cenario académico como temas extremamente
relevantes e que abrem espaco para pesquisas sistematizadas, cujos resultados

mostram que ndo € possivel considerar que todos aprendem da mesma forma e no
mesmo tempo (Furtoso, 2015, p. 172).

Dessa forma, a especificidade denominada PLAcC traz para o campo brasileiro, a partir
da década de 2010, um novo avango em estudos e praticas pedagdgicas, sendo necessario
pensar um ensino da Lingua Portuguesa que supra as necessidades urgentes de pessoas em
situacdo de deslocamento forgado no Brasil. Para melhor entender este novo contexto de
ensino, é preciso delimitar o publico-alvo e 0s contextos das praticas de ensino-aprendizagem
de PLAc. Portanto, na proxima subsecdo, abordaremos o historico e as especificidades do

PLAC, procurando compreender como se estrutura esse contexto de ensino.
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2.2 O ensino-aprendizagem de PLAc

A motivacdo para o aprendizado de uma nova lingua pode partir de diversos aspectos:
um novo trabalho, uma viagem, o interesse pela cultura e, dentre muitos outros fatores, o
deslocamento forcado de seu pais de origem. Nesse Ultimo caso, diferentemente dos outros,
chega-se a um novo pais muitas vezes sem o respaldo da lingua, que deve ser aprendida de
forma urgente para a sobrevivéncia no novo territério. E pensando neste contexto de ensino
que surge o termo “Portugués como Lingua de Acolhimento” que, diferentemente do PLE, area
ja em consolidacdo ha algumas décadas, como discutido anteriormente, é uma area ainda
recente, tendo sido cunhada no inicio do século por pesquisadoras portuguesas. Valendo-se dos
conceitos de lengua de acogida, da Espanha, e langue d'accueil, da Franga, o ensino de
portugués com tal especificidade surgiu inicialmente em Portugal com os trabalhos de Ancé
(2002, 2003), como aponta Pereira (2017).

Cabete (2010) traca a importancia da lingua no processo de integracdo da pessoa em
situagdo de deslocamento forgado, que chega a um novo pais trazendo consigo “a sua
identidade cultural, a sua lingua materna, o seu trajecto vivencial e a expectativa de uma vida
diferente” (Cabete, 2010, p. 45), ou seja, este sujeito insere-se em uma nova cultura tornando-
se 0 Outro* daquele espaco que, muitas vezes, pode n&o ser acolhedor, visto que o diferente
causa estranhamentos. Assim, o acolhimento por meio da lingua torna-se fator essencial para a
integracdo deste sujeito na nova comunidade, tendo em vista que é por ela que poderemos
transmitir ndo s6 a forma de se comunicar com as pessoas ao redor, mas também a cultura

daquela sociedade, seus valores e suas crencas.

Tambeém foi pioneira da area de PLAC a pesquisadora portuguesa Maria Jose Grosso
que, em 2010, apresenta reflexdes sobre a integracao que a lingua de acolhimento pode fornecer
aos casos de migracdo que se tornavam recorrentes em seu pais. Pautando-se em como 0s paises
que investem no acolhimento de refugiados podem ganhar em “diversidade linguistica e

cultural” (Grosso, 2010, p. 66), a autora fala da passagem do individuo da situacéo de imigrante

40 termo “Outro”, grafado com maiuscula, é utilizado aqui a partir da definicdo de Todorov (2003, p. 03): “P0sso
conceber os outros como uma abstragdo, como uma instancia da configuracdo psiquica de todo individuo, como
o Outro, outro ou outrem em relacdo a mim. Ou entdo como um grupo social concreto ao qual nds ndo
pertencemos”.
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a cidadao, passagem essa facilitada pelo aprendizado da lingua que leve em consideracao seu
contexto perante aquela sociedade e as especificidades que o aprendizado da nova lingua

necessitara.

Por se tratar de uma area que tem como caracteristica marcante a multiplicidade de
nacionalidades envolvidas na producéo do conhecimento, a pesquisadora brasileira Sene (2017,

p. 30) salienta essas especificidades que o0 ensino de PLAc requer:

[...] pela perspectiva de Oliveira (2010), esse ensino se diferencia profundamente de
qualquer outro ensino tradicional de uma segunda lingua, pois ele apresenta fatores
que sdo especificos do contexto de migracdo e integracdo que refletem diretamente
Nno ensino e na aquisicao da lingua.

Dentre os fatores apresentados pela pesquisadora, os sociopsicoldgicos sdo elencados
como um dos mais importantes no momento de adquirir a nova lingua. Assim, a autora aponta,
em concordancia com Oliveira (2010), que

[...] as situacBes sociais e psicoldgicas que a maior parte dos migrantes adultos
enfrentam na nova sociedade devem ser levadas em conta nesse processo de ensino-
aprendizagem. Algumas dessas situacdes citadas pela autora sdo: a perda do estatuto
social e as redes sociais que tinham e 0 ambiente familiar, assim como a experiéncia
de declinio social, o problema econdmico que muitos migrantes passam, 0

constrangimento social, a discriminacéo e, por vezes, 0s preconceitos e racismos que
esses individuos enfrentam na nova sociedade (Sene, 2017, p. 30).

Dessa forma, é possivel identificar, no contexto migratério, uma série de desafios — que
devem ser levados em consideracdo no ambiente de ensino — enfrentados pelos individuos ao
chegarem a um pais novo. Esses desafios, segundo Sene (2017), incluem a tensdo do
movimento migratorio, a condi¢cdo de vulnerabilidade social, psicolégica e econdmica, o
choque cultural decorrente das diferencas culturais em relacdo ao pais de acolhida, as
dificuldades resultantes da barreira linguistica, tais como a comunicagdo, a compreensdo das

praticas socioculturais e a integracdo social na nova comunidade.

Normalmente, o contexto de ensino de PLAC apresenta como grupo mais comum 0S
adultos, que necessitam de um ensino que abarque suas necessidades especificas decorrentes
desse contexto migratdrio. Para englobar tais especificidades, o ensino de PLAc deve priorizar
as tematicas tidas como urgentes pelo grupo de alunos acolhidos, bem como levar em
consideracdo os aspectos sociopsicoldgicos que tal contexto demanda. Em relagéo as tematicas
normalmente priorizadas em PLAc, tem-se como prioridade questdes de sobrevivéncia
urgentes, essenciais para que os aprendizes possam ‘“‘se movimentar socialmente no novo pais

e, assim, suprirem as necessidades basicas, como conseguir um emprego, alugar uma casa, ir
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ao médico, entre outras agdes imprescindiveis a sobrevivéncia” (Sene, 2017, p. 27).

No Brasil, as produc6es académicas sobre o PLAc sdo ainda mais recentes do que no
contexto portugués. Bottura (2019) faz um levantamento em diferentes plataformas digitais —
como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes, o Google Académico e a
Plataforma Lattes — de trabalhos que versem sobre o tema da Lingua de Acolhimento no Brasil.
Sua busca, que abarca teses, dissertacdes, trabalhos de concluséo de curso, artigos e capitulos
de livros, aponta que as primeiras publicagdes datam de 2010, mas é s6 a partir de 2016 que

tais trabalhos tornam-se mais frequentes no meio académico.

Segundo o levantamento da autora, os artigos sdo as producfes de maior recorréncia,
principalmente a partir de 2017. Além disso, Bottura (2019, p. 33) pontua o que esses trabalhos
tém priorizado:

[...] as materialidades pedagdgicas, 0s aspectos contextuais e conceituais, as
implicacOes para atuacdo e formacdo de professores e as politicas educacionais e
linguisticas. De modo geral, as contribuicdes tém entendido o PLAc como
intercultural (SAO BERNARDO, 2016), consciente e critico (PEREIRA, 2018),
holistico (CURSINO et al., 2016), de carater emancipatério (LOPEZ, 2016),

buscando sempre fazer referéncia as implicagdes identitarias articuladas tanto ao
processo migratdrio quanto ao da aprendizagem (Silva; Amado, 2018).

Partindo desse levantamento, fica evidente que o campo do PLAC é recente, com poucos
trabalhos em nivel de pés-graduacdo (apenas 5 teses e 5 dissertacdes). Essa pouca producao
académica faz com que o conceito de PLAc, na atualidade, esteja sendo sempre atualizado, o
que dificulta a producdo de um consenso acerca do agir epistemoldgico da area. Sobre esse
tema, Fiorelli (2022, p. 22) pontua:

visto que o conceito de PLAC est4 constantemente sendo atualizado, ndo encontramos
um consenso em como agir metodologicamente no que tange ao planejamento de tais
cursos. O que podemos afirmar, diante de pesquisas realizadas e do que os autores
anteriormente citaram, é que as necessidades dos aprendizes imigrantes em situacéo
de refligio devem ser consideradas durante a elaboracdo de aulas. Ndo obstante, é
preciso entender que tais necessidades podem variar conforme diferentes tematicas

emergentes do contexto em que estdo inseridos (como trabalho, direitos de imigrantes
e educacdo).

Além da dificuldade em encontrar uma linha metodoldgica fixa para o ensino de PLAC,
ele também apresenta uma série de desafios relacionados a falta de politicas linguisticas claras
e abrangentes estabelecidas pelo Governo. Essa lacuna governamental resulta em uma situagéo
em que o ensino de PLAc é predominantemente voluntario e depende do engajamento de
diferentes atores sociais. Conforme destacado por Bottura (2019), os cursos de PLAc,

geralmente, sdo oferecidos por Instituicdes de Ensino Superior (IES) ou pela propria sociedade
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civil, demonstrando a necessidade de uma abordagem colaborativa e descentralizada para

suprir essa demanda crescente.

Nesse sentido, concordamos com a reflexdo tragada por Amado (2013, p. 3), que pontua
ser “[...] inconcebivel que um pais que possui mais de 400 cursos de Letras e que forma cerca
de 31000 professores por ano (Paiva, 2005) ndo possa criar um programa que contrate
professores, mesmo que sem formacgdo inicial em PLE”. Assim, ¢ importante questionar a
contradicdo apresentada entre a existéncia de recursos humanos capacitados nas areas de Letras
e a falta de programas de contratacdo de professores para atuar no ensino de PLAc. Por que
ndo é possivel aproveitar esses profissionais, mesmo que ndo tenham uma formacao especifica
em PLE, em vez de depender exclusivamente do voluntariado? Isso nos traz uma reflexéo sobre
a necessidade de investimento e politicas publicas que valorizem e incorporem a formagéo em
PLE nas instituicdes de ensino, visando uma oferta mais estruturada e profissionalizada desse

ensino e de suas especificidades, como o PLAc.

Enquanto este cenario ndo muda, € por conta de trabalhos voluntérios e organizacfes
civis que o PLAc tem se estruturado na prética, principalmente com um carater gratuito, tao
importante para o publico-alvo dos projetos. Assim, mesmo com a falta de investimentos
publicos na area, Silva e Costa (2020) destacam a relevancia do PLAc como uma alternativa
acessivel ao aprendizado da lingua portuguesa, opondo-se a maioria dos cursos de PLE
atualmente, que, geralmente, tém como publico-alvo turistas, estudantes e profissionais de
grandes empresas com recursos financeiros para arcar com as despesas de um curso. Dessa

forma, concordamos com os autores quando afirmam que

[...] o PLAC representa uma perspectiva outra, inovadora e significativa no campo do
PLE, uma vez que, além de assistir a demandas ndo atendidas pelo Estado (COSTA,;
SILVA, 2018), baseia sua metodologia numa cultura de ensino participada, que
respeita os processos de re-construgdo identitaria dos sujeitos (ANUNCIACAO,
2018) com foco na promocéo da cidadania e na consciéncia e didlogo interculturais
(Silva; Costa, 2020, p. 136).

Assim, mesmo em um carater voluntario, o professor de PLAc tem um papel
fundamental neste ensino baseado na cidadania, visto que ele tem a possibilidade de “i)
amenizar o conflito inicial entre aprendente e lingua; e ii) estabelecer as condi¢des necessarias
para que esse aprendente comece a vé-la e a interpreta-la como elemento de mediacéo entre

ele(a) e a sociedade anfitria” (Barbosa; S&o Bernardo, 2017, p. 436).

E importante pontuar que, apesar de ainda estar em processo de construcio teérica e
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metodoldgica, o contexto de ensino da lingua de acolhimento ja se apresenta, no Brasil, com
outras terminologias. A Universidade Federal do Parand (UFPR), por exemplo, denomina o
projeto de extensdo que oferece o ensino de portugués para deslocados forgados como
“Portugués Brasileiro para Migragdo Voluntaria” (PBMIH)®. Em trabalho recente, Fiorelli
(2022, p. 161) propde o termo “Fins Humanitérios™:
considero que muito precisa ser feito em relacdo ao ensino de Portugués Lingua de
Acolhimento. Concordo com Séo Bernardo (2016), Anunciacdo (2017) e Lopez
(2020), quando afirmam que o ensino PLAc ndo deve ser considerado um conceito
acabado, sendo necessario repensar as praticas de acolhimento e o uso dessa
terminologia, uma vez que ela traz crengas acerca de um ensino voltado a fraternidade
que sugere uma hierarquizagdo entre quem acolhe e quem é acolhido. Nesse sentido,

proponho que Fins Humanitarios possa ser uma nova maneira de se referir a tal
contexto.

Pensamos que € relevante a constante reflexéo tedrica e pratica acerca desta area tdo
importante e concordamos com o0s autores que propdem um novo olhar para o que € este
acolhimento, que pode, muitas vezes, ser recebido como algo hierarquizado. Neste trabalho,
escolhemos manter a terminologia classica (PLAC) por ser a mais recorrente e divulgada,
entretanto, acreditamos que a proposta de Fiorelli (2020) € rica para tragar novos panoramas

para este contexto de ensino e deve ser levada em consideracdo em futuros estudos da area.

Na secdo seguinte, delineamos o percurso da literatura no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras, observando como ela pode ser abordada em contextos de ensino mais
gerais para, finalmente, entendermos como ela se apresenta nas aulas de PLE e, mais

especificamente, de PLAC.

> Para saber mais sobre o projeto: https://www.pbmihufpr.com/about.
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3. LITERATURA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS ESTRANGEIRAS

Nesta se¢do, nos debrucaremos sobre a literatura, em especial aplicada ao ensino de
linguas estrangeiras. Inicialmente, em 3.1 Conceito(s) de literatura, discutiremos os conceitos
que adotamos neste trabalho para literatura. Em seguida, em 3.2 A Literatura no histérico
do ensino de linguas, tracaremos um histdrico do tratamento da literatura em aulas de LE, que

passou por diferentes momentos, ora sendo privilegiada, ora perdendo protagonismo.

Em 3.3 A literatura na sala de aula de linguas, discutiremos as possibilidades de
trabalho com textos literarios em aulas de LE, procurando ressaltar aspectos importantes para
que todas as suas potencialidades sejam favorecidas na abordagem em sala. Assim, defendemos
um trabalho com a literatura que va além de mero pretexto para atividades estruturais da lingua,

de forma que abarque todos os aspectos culturais, sociais e histéricos que ela mobiliza.

Nas subsecfes finais desta secdo, realizaremos um levantamento bibliografico das
producdes académicas brasileiras que debatem o trabalho da literatura em PLE (3.4 Literatura
e PLE) e mais especificamente em PLAc (3.5 Literatura e PLAc). Notamos que em ambos
0s campos este debate ainda é pouco expressivo, entretanto, em PLE ja vem sendo construido

ha algum tempo, enquanto em PLAC temos recorréncias muito menos expressivas e atuais.

3.1 Conceito(s) de literatura

Ao discutir sobre literatura, € preciso definir o que se entende por ela, mas essa ndo €
uma tarefa facil, tendo em vista o carater amplo e subjetivo que esse termo pode suscitar.
Muitos teoricos, escritores e até leitores ja tentaram defini-la e muito ja foi dito sobre ela, mas
como Lajolo (2018) aponta, a pergunta o que € literatura? € uma pergunta permanente que nos
traz muitas respostas provisorias. Portanto, ndo pretendemos trazer aqui uma conceituacao
completa e definitiva do termo, mas sim fazer uma reflexo em torno de alguns levantamentos
ja feitos sobre o literario, principalmente a partir de Abreu (2006) e Lajolo (2018), e o(s)
conceito(s) que adotaremos para este trabalho.

A literatura € um objeto social, &€ em sociedade que ela se constroi e se movimenta.
Todorov (2009, p. 22) afirma que “a literatura ndo nasce no vazio, mas no centro de um
conjunto de discursos vivos, compartilhando com eles numerosas caracteristicas”. Seguindo

nesta mesma linha de reflexéo, Lajolo (2018) aponta como a obra literaria pode ser considerada
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um objeto social, ja que, para a sua existéncia ser consolidada, € preciso de, pelo menos, dois
polos: um escritor e um leitor. Assim, sob esta perspectiva, a obra literaria s6 é considerada

obra, em um primeiro momento, dentro deste intercdmbio social.

E por esse carater social que a definicdo de literatura ¢ algo tdo dificil de se alcancar;
ndo por ela ndo ter uma defini¢do, mas por sua conceituagdo mudar de acordo com 0 momento
historico, o grupo social, a cultura, dentre outros fatores. Abreu (2006) reflete que, em
consonancia a este carater social, a literatura representa também um conceito historico e
cultural e, quando tentamos defini-la como algo universal, estatico, naturalizando-a como um
elemento que sempre existiu em todo lugar, sempre da mesma forma, o trabalho de conceitua-
la torna-se impossivel. Para a autora, é necessario discutir constantemente sobre o que €
literatura justamente por ela ser “um fendomeno cultural e historico e, portanto, passivel de
receber diferentes definicdes em diferentes épocas e por diferentes grupos sociais” (Abreu,
2006, p. 41).

Seguindo o mesmo ponto de reflexéo, Lajolo (2018, p. 34) explica que a pergunta o que

é literatura? “é complicada justamente porque tem varias respostas”, respostas essas que

mudam, como apontado, a partir da época em que se fala e, mais do que isso, dos grupos sociais
gue se movimentam nesses periodos. Para a autora,

ao longo dos 2 mil e muitos anos que nos separam de — digamos — Platdo (~428-~348

a.C.), varios tém sido os critérios pelos quais se tenta identificar o que torna um texto

literario ou ndo literario: o tipo de linguagem empregada, as intencdes do escritor,

0s temas e assuntos de que trata, o efeito produzido por sua leitura... tudo isso ja

esteve ou ainda estd em pauta quando se quer definir literatura. Cada um desses

critérios produziu definicbes consideradas corretas, aceitas durante certo tempo.

Funcionam para uso interno daquele grupo ou daquele tempo, e as respostas

correspondem ao que foi (ou é) possivel pensar de literatura num determinado
contexto (Lajolo, 2018, p. 34, grifos da autora).

Dessa forma, conforme as epocas mudam, novas reflexdes vao surgindo em torno do
literario. Dentre as diversas possibilidades de se pensar a literatura que ja foram suscitadas ao
longo do tempo, € inegavel a existéncia de uma crenga popular que a posiciona entre duas
unicas e opostas possibilidades: “boa literatura” e “ma literatura”. O que ¢ considerado
classico, candnico, é a Alta Literatura — Machado de Assis, José de Alencar, Mario de Andrade.
Entretanto, esta delimitacdo deixa de lado outras produc¢des, que tém seu nivel de importancia
em seus determinados meios. Os cordéis, por exemplo, tdo importantes culturalmente no
nordeste do pais, devem ser considerados uma literatura “menor”? As fanfics, historias criadas

e circuladas virtualmente, que trouxeram de volta a leitura para o universo jovem, podem ser



35

alcadas ao status do literario? Quem define o que pode ser considerado literatura e, em seguida,
faz a separacdo entre o que recebera maior ou menor prestigio? Para além das discussoes ja
tracadas sobre como o conceito de literatura muda de acordo com diversos fatores e contextos,
ha& também outro aspecto, de extrema relevancia, que proclamara uma obra como literatura: as

instancias de legitimacao.

As instancias de legitimacdo podem ser entendidas como aquelas vozes que ditardo a
maneira de olhar para determinada obra, ou seja, a elas “cumpre apontar, atestar e chancelar a
literalidade de certos textos em circulagdo” (Lajolo, 2018, p. 26) e, assim, aceitad-los ou nédo
dentro da tradicdo literaria. A essa tradicdo literaria, Abreu (2006) da o nome de “Grande
Literatura” — com letras maiusculas — e reforca que, para uma obra adquirir tal denominacéo,
ela precisa ser validada pelas instancias de legitimacéo. Essas instancias podem ser, de acordo
com Abreu (2008, p. 40), “a universidade, os suplementos culturais dos grandes jornais, as
revistas especializadas, os livros didaticos, as historias literarias etc.”. Podemos complementar
essa lista com o que Lajolo (2018, p. 27) chama também de “canais competentes”, sendo eles,
“os intelectuais, os professores, a critica, o0 merchandising de editoras de prestigio, os cursos
de letras, os jaris de concursos literarios, os organizadores de programas escolares e de leituras
para vestibular, as listas de obras mais vendidas”, além de institui¢des, eventos, publicagdes e

titulagoes.

Lajolo (2018) explica que esses canais competentes podem ser mais institucionalizados,
como a Academia Brasileira de Letras (ABL) ou cursos de Letras, ou menos
institucionalizados, como a opinido particular de um critico ou uma lista de mais vendidos. E
sdo também esses canais, como salientam Abreu (2006) e Lajolo (2018), que avaliardo a
“qualidade” da obra, dando a ela o status de “Grande Literatura”, ou “obra-prima”, ou
“literatura erudita” ou outras tantas denomina¢des popularmente utilizadas para se referir ao

valor que ¢é dado a determinado texto literario.

Assim, concordamos com Abreu (2006) ao afirmar que, quando busca-se, por meio
dessas instancias, um conceito de literatura, ocorre um processo de selecdo e exclusdo que
pouco tem a ver com critérios estilisticos e/ou linguisticos. Quando nos voltamos a questao do
valor, notamos que as decisdes tém muito mais a ver “com posigdes politicas e sociais. Por
exemplo, ja houve um tempo em que n&o se viam com bons olhos as produgdes femininas, pois
as mulheres eram tidas como intelectualmente inferiores. Assim como os negros” (Abreu,
2006, p. 39).
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Uma das instancias de legitimacao da literatura com maior poder para determinar o que
¢ “melhor” ou “pior” dentre as produgdes literarias de uma determinada sociedade, ou o que
“merece” ou ndo atengdo, ¢ a escola. Abreu (2006) pontua que, a partir do momento que as
instancias determinam o que devera ser considerado como Literatura, elas também determinam
“o que deve ser apresentado nas escolas como a producdo nacional e ocidental, o que deve ser
estudado, o que pode ser exigido em exames de selecao etc.” (Abreu, 2006, p. 109, grifo da
autora). Lajolo (2018) reforca o papel fundamental da escola como instituicao de legitimacao
do caréter literario de uma obra, apontando que

ela é a instituicdo que ha mais tempo e com maior eficiéncia vem cumprindo o papel
de avalista e de fiadora do que é literatura. A escola é uma das maiores responsaveis
pela sagracdo ou pela desqualificacdo de obras e de autores. Ela desfruta de grande

poder de censura estética — exercida em nome do bom gosto — sobre a producéo
literaria (Lajolo, 2018, p. 28, grifos da autora).

Segundo a autora, é a partir da escola, inclusive, que surge a ideia de classico, tanto
difundida popularmente a partir das denominag6es dadas na sala de aula de literatura. Lajolo
(2018, p. 28) aponta que, “originalmente, classico era um conceito que abrangia apenas obras
latinas e gregas. S6 posteriormente passou a incluir também obras escritas nas varias linguas
europeias ao longo dos séculos XIV, XV e XVI”. Mais tarde, um novo significado ¢ adotado
para classico, que passa a designar um juizo de valor, determinando a ideia de que tudo que é
classico € bom, seja um livro, uma partida de futebol, um filme ou um prato culinario.
Refletindo sobre como o termo passou a ser adotado com esse significado, Lajolo (2018)
explica que

[...] a palavra classico é derivada de classis, palavra latina que significa classe de
escola. Nos tempos em que a escola mandava seus alunos lerem apenas autores
latinos e gregos, esses autores comecgaram a ser chamados de classicos por ser sua

leitura recomendada as classes, isto é, por serem adotados nas escolas (Lajolo, 2018,
p. 29, grifos da autora).

Dessa forma, nota-se que além de ter uma conceituacao téo fluida e sensivel a mudancas
de caréater historico e cultural, a literatura também se vé envolta em definigdes embasadas por
juizos de valores que, muitas vezes, citando novamente Abreu (2006), tém muito mais a ver
com posi¢Oes politicas e sociais. Entretanto, mesmo reconhecendo o poder dessas instancias
em estabelecer uma ideia de literatura, Abreu (2006) explica que ndo € um poder absoluto,
Vvisto que o que é discutido em academias, universidades, e até mesmo nas escolas, ndo chega
a parte do publico leitor ou, se chega, ele ndo se importa. A autora afirma isso reforcando que

Cada grupo social e, principalmente, cada grupo cultural tem um conceito sobre o que
seja literatura, e tem critérios de avaliacdo proprios para examinar historias, poesias,
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encenacles, musicas etc. Dessa forma, a Grande Literatura convive com outras
literaturas, de menor prestigio, mas de grande apelo [...] (Abreu, 2006, p. 109).

Assim, retomando o inicio desta secdo e as palavras de Lajolo (2018), perguntar-se o
que € literatura s6 nos traz respostas provisorias. Como afirma Abreu (2008, p. 39, grifo da
autora), a “literatura pode ser (ou ndo ser) muita coisa, mas jamais sera simplesmente”. O
mundo hoje — e também o Brasil, em sua grande dimensédo — é composto de diversas culturas
e, portanto, diversas literaturas, sempre no plural. A luta que deve ser tragada € pela valorizacao
de vozes literdrias muitas vezes esquecidas pelo complicado conceito de classico, pelas
instancias legitimadoras e, principalmente, pela escola.

Dessa forma, neste trabalho, procuramos adotar uma visdo ampla de literatura,
abarcando desde as produc@es consideradas classicas por diferentes instancias legitimadoras,
até aquelas pouco estudadas, mas, sendo produgfes auténticas e estabelecidas dentro de um
contexto de producao historico e social, sdo validadas por seu grupo cultural. Esta visao alinha-
se a uma sugestdo de definigdo proposta por Candido (2004), que também considera a literatura
de forma ampla, ou seja,

[...] todas as criacOes de toque poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de folclore,

lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producao escrita das grandes
civilizagdes (Candido, 2004, p. 174).

Portanto, com um olhar amplo para as literaturas e os textos literarios, defendemos que
eles podem ser importantes meios fomentadores da cultura de um povo. Ler um texto literario
é ler também uma outra cultura, ou a nossa prépria; € uma forma de conhecer melhor o0 mundo
e de se situar nele. Logo, concordamos em absoluto com Abreu (2006, p. 112) ao afirmar que
“ndo ha obras boas e ruins em definitivo. O que ha sao escolhas — e 0 poder daqueles que as

fazem. Literatura ndo € apenas uma questdo de gosto: € uma questdo politica”.

3.2 A Literatura no histérico do ensino de linguas

O histérico do ensino de linguas, no ocidente, foi marcado por diferentes métodos,
abordagens e teorias, que ora se complementaram, ora se distanciaram. Nesta subsecéo,
faremos uma volta a esse passado do ensino das LEs, buscando identificar como a literatura
era vista e utilizada dentro das abordagens e métodos. Ressaltamos, a partir dos apontamos de

Leffa (1988), que, apesar de uma tentativa cronoldgica de organizagdo, ndo significa que um
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método ou abordagem era sempre substituido por uma nova perspectiva, pois, em muitos

momentos, eles conviveram e podem ainda ser utilizados.

Segundo Fornari (2006), na abordagem da gramatica-traducdo, o texto literario
configurava-se como objeto principal da aula de LE e a capacidade do aprendiz em conseguir
traduzir uma grande obra literaria era parametro para ser considerado proficiente na lingua
estrangeira. Dessa forma, o texto literario era apresentado como um modelo de lingua ideal,
aquela que o aprendiz deveria alcancar. Leffa (1988, p. 05) pontua ainda que o objetivo final
da gramatica-traducdo era “levar o aluno a apreciar a cultura e a literatura da L2” e, a partir
disso, o estudante seria capaz de adquirir “um conhecimento mais profundo de seu préprio

idioma, desenvolvendo sua inteligéncia e capacidade de raciocinio” (Leffa, 1988, p. 05).

Enguanto na abordagem da gramatica-traducéo o ensino acontecia pela lingua materna
do aluno, o método direto rompe com essa tradi¢do e torna a lingua-alvo o centro — e a Gnica —
do processo de aprendizagem. A traducdo, neste momento, deixa de ser parte da aula, buscando
fazer com que o aluno aprenda “a pensar na lingua” (Leffa, 1988, p. 06). Segundo o autor, o
método direto traz pela primeira vez a integracdo das quatro habilidades ao ensino de linguas,
tendo mais énfase na lingua oral. Assim, didlogos situacionais (por exemplo, na farmécia ou
no supermercado) e técnicas de repeticdo sdo muito utilizados em sala de aula, buscando um
“aprendizado automatico da lingua” (Leffa, 1988, p. 06). Com isso, segundo Gongalves (2019,
p. 37), “o texto literario perde importancia e passa a ser trabalhado apenas nos niveis de

proficiéncia mais avancados e divide lugar com textos informativos”.

Com a abordagem audio-oral, que surge nos Estados Unidos durante a Segunda Guerra
Mundial, o texto literario perde ainda mais espaco, desaparecendo inclusive da maioria dos
materiais didaticos de LE, segundo Gongalves (2019). Nesta abordagem, a lingua oral possuia,
obviamente, mais énfase, e partia-se da premissa de que a lingua € um conjunto de habitos
(Leffa, 1988), ou seja, a repeticdo, memorizacao e processos mecanicos de estimulo e resposta
ganhavam espago para o desenvolvimento da oralidade. Em consequéncia disso, segundo
Gongalves (2019, p. 37), “a abordagem da cultura, antes associada a literatura, passa a ser
apresentada de forma explicita e comparativa por meio de textos informativos sobre algum
aspecto cultural do pais da lingua-alvo”. O texto literario, por sua vez, quando era mobilizado,
era “para o ensino da compreensao escrita, ndo como um elemento cultural, mas uma sequéncia

didatica” (Takahashi, 2008, p. 24).
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Com o surgimento da abordagem comunicativa, a lingua deixa de ser abordada como
apenas um codigo e passa a ser vista, dentro da aula de LE, como um “conjunto de eventos
comunicativos” (Leffa, 1988, p. 19), dessa forma, as quatro habilidades passam a ser
trabalhadas em sala de aula, desde o inicio da aprendizagem. Buscando, portanto, apresentar
um contexto real de uso da lingua ao aluno, a abordagem comunicativa passa a valorizar o uso
de materiais auténticos, ou seja, materiais produzidos para circulacdo real na sociedade em que
se fala a lingua-alvo, em diferentes contextos comunicativos, ndo mais materiais criados ja com
fins pedagogicos. O texto literério, logo, é visto como uma possibilidade de material auténtico,
mas uma possibilidade entre muitas. Gongalves (2019) aponta, a partir das contribuicbes de
Cuq e Gruca (2005), que “a literatura, nessa abordagem, tem o mesmo Status que os textos néo-
literarios. Desse modo, as propostas de atividades aplicadas aos textos literarios parecem nédo

valorizar as potencialidades da linguagem literaria” (Gongalves, 2019, p. 38).

A partir desta breve retomada historica, € possivel perceber que o texto literario ja
ocupou diferentes lugares nas aulas de LE, tendo sido protagonista, excluido e, agora, mais um
recurso dentre diversas possibilidades. Mas ainda resta a duvida de como mobilizar este tipo
de texto de forma que sejam ressaltadas todas as suas potencialidades, tanto da linguagem
literdria, como pontuado por Gongalves (2019) anteriormente, quanto do carater social e
cultural que ele carrega. Na proxima subsecdo, procuramos trazer, a partir de tedricos com 0s
quais coadunamos, como pode ser feito este trabalho com a literatura na sala de aula de linguas

estrangeiras.

3.3 A literatura na sala de aula de linguas

Normalmente, as pesquisas em ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras sao
situadas dentro da area da Linguistica Aplicada (LA), visto que a origem da LA como uma area
cientifica esta estreitamente vinculada a crescente pratica de ensino de linguas estrangeiras
durante a Segunda Guerra Mundial. Segundo Almeida Filho (2009, p. 11), “o ensino de linguas
tem uma histéria de muitos séculos, mas foi durante e no pds-guerra que ele se assumiu
oficialmente como cientifico pela primeira vez”. Assim, entende-se por LA “[...] a ciéncia
aplicada (interdisciplinar, em muitos casos), cujo objeto é o problema ou a questdo real de uso
da linguagem colocados na pratica social dentro ou fora do contexto escolar” (Almeida Filho,

2009, p. 23).
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Entretanto, a Linguistica, de uma forma geral, ¢ comumente colocada em oposi¢do a
outro campo do saber, o dos Estudos Literarios. Mota (2010) aponta como esses dois campos
muitas vezes sao considerados distintos entre si, opostos, no entanto, devemos questionar tal
visdo, visto que ambas as reas se voltam para 0 mesmo objeto: a linguagem. Segundo a autora,
mesmo que sejam olhares diferentes que a Linguistica e os Estudos Literarios lancam sobre a
linguagem, € possivel estabelecer aproximacdes, principalmente no ensino de linguas, que
fundamentem uma articulacdo entre os dois. Logo, a articulacdo entre o ensino de linguas

estrangeiras e a literatura é possivel e frutifera porque as duas areas estdo

[...] engendradas pela sua inevitavel insercdo em produgBes humanas reunidas sob a
denominagdo de ‘cultura’. A reunido dessas duas areas em um mesmo bojo, ou seja,
na cultura, justifica-se por serem seus objetos constituidos por signos verbais
presentes tanto em textos literarios quanto no tipo de linguagem estudado na
linguistica. Tais signos, por sua vez, sdo embebidos de marcas simbdlicas que muito
expressam sobre uma ‘realidade cultural’ (Mota, 2010, p. 102).

A relagéo entre esses signos verbais e a literatura sempre se mostrou muito ampla e
produtiva. Eco (2011), ao refletir sobre as diversas funcdes que a literatura pode assumir tanto
em nossa vida individual quanto social, pontua que “a literatura mantém em exercicio, antes
de tudo, a lingua como patrimonio coletivo” (Eco, 2011, p. 10), visto que a lingua é um
organismo vivo e, mesmo que possa ir aonde quiser, como afirma o autor, ela ainda € “sensivel
as sugestoes da literatura” (Eco, 2011, p. 10). Assim, podemos dizer que a literatura contribui
para a formacdo da lingua. Em consequéncia disso, Eco (2011, p. 11) pontua que a literatura
“cria identidade e comunidade”, além de manter “em exercicio também a nossa lingua

individual”.

Esta criacdo de identidade e comunidade esta relacionada a discussdo tracada
anteriormente sobre 0s conceitos possiveis para literatura. Ela tem uma dificil definicédo
justamente por ser um objeto historico e social, que se relaciona com cada época e cada grupo
social de determinada forma. Assim, mobilizando a(s) identidade(s) da comunidade da qual faz
parte, a literatura gera uma grande ligagdo com a cultura, tornando-se de extrema relevancia
para a aula de LE, dado que o aprendizado de uma nova lingua passa tambem por questdes

culturais fundamentais para o entendimento desta lingua em funcionamento na comunidade.

Entendemos aqui a cultura ndo como algo que se adquire, mas como algo intrinseco a

todo ser humano, que varia de acordo com o grupo social ao qual ele pertence. Dessa forma,

considerada sob uma compreensdo conceitual ndo antropomorfica, conforme sugere
Dervin (2016), a cultura ndo pode ser tomada como agente. Assim, e ainda sob a
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perspectiva desse autor, uma pessoa ndo vai conhecer uma cultura, mas pessoas que
a representam ou que representam imaginarios ou representacfes dela. Transpondo
essas consideracdes para o trabalho com literatura no ensino de lingua estrangeira,
podemos entender que os textos literarios possibilitam encontros com representantes
e/ou imaginarios de suas culturas, tanto em personagens quanto em autores e textos,
0 que potencializa, portanto, o contato com a lingua estrangeira e a interagdo com
aspectos sociais, tematicos e estéticos, representativos e com(o) representacdes de

suas culturas (Viana, 2020, p. 09).

Assim, vemos a literatura como uma grande possibilidade para a aula de linguas
estrangeiras, dado que, ao trabalhar com a cultura, ela mobiliza também questfes identitarias,
podendo ajudar o aprendente ndo s6 a entender as movimentacdes culturais que se ligam a

lingua-alvo estudada, mas também compreender sua prépria cultura e sua propria identidade.

Diante disso, entendemos que, ao levar a literatura para a sala de aula de LE, estaremos

ndo sé trabalhando sob a perspectiva de difusdo cultural, mas também proporcionando a

interculturalidade. Por isso, € importante que a literatura seja levada para a sala a partir de uma
abordagem intercultural que, segundo Gongalves (2019, p. 72),

[...] consiste numa abordagem de ensino da cultura que busca compreender melhor a

relacdo entre diferentes culturas. Partindo de um entendimento de que lingua €

cultura, essa abordagem fundamenta-se nos seguintes principios: a) o ensino de uma

lingua-cultura; b) na comparacéo entre a cultura do aprendiz e cultura da lingua-alvo;

c) naexploragdo de um "terceiro espago”, que é concebido como um local de encontro
para a compreensdo das diferentes visdes de mundo.

Partindo da visdo de que lingua e cultura sdo indissociaveis, a abordagem intercultural
do TL, portanto, pode suscitar na sala de aula um ambiente de trocas culturais muito rico, visto
que, ao se deparar com representacfes da cultura da lingua-alvo, o aprendiz podera também
tracar paralelo com sua prépria lingua e cultura. Em uma sala com alunos de distintas
nacionalidades, por exemplo, o didlogo intercultural traz a tona diferentes crengas, saberes e
visdes de mundo, elementos extremamente importantes para um processo de ensino-

aprendizagem critico e reflexivo.

Dessa forma, concordamos com Gongalves (2019, p. 35) ao apontar que

[...] a literatura comporta elementos linguisticos, culturais e discursivos e serve,
igualmente, de veiculo para o transito e registro de representacdes, valores, pontos de
vista de uma comunidade. Em virtude disso, a literatura pode ser considerada,
portanto, como a propria expressdo de uma lingua-cultura. Devido a essa
caracteristica, ela comporta em sua trama narrativa todos os aspectos que a linguagem
possui (variagdo linguistica, comportamentos, identidades sociais, conflitos e
tematicas variados, praticas, produtos etc.).

E por este trabalho amplo com a linguagem que a literatura mostra-se tdo rica para as
aulas de LE e que justifica uma abordagem intercultural dela na sala de aula. Entretanto,
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ressaltamos que outras abordagens também podem ser adotadas ao levar o TL para o ensino de
LE, sempre tendo-se em mente uma clareza de objetivos e métodos que potencializem o carater

plural que a literatura apresenta.

Em relacéo aos objetivos do uso do TL em uma aula de LE, concordamos com Fornari
(2006), que aponta quatro diferentes objetivos: estético, cognitivo, pragmatico e linguistico.
Para chegar a eles, a autora se utiliza da definicdo de funcdo da literatura proposta por
d’Onofrio (1995), que vé a literatura por um viés tanto de prazer estético quanto pedagogico.
Assim, para d’Onofrio (1995), a literatura apresenta diversas funcdes, sendo elas estética,
ludica, cognitiva, catartica e pragmatica. Partindo, portanto, do conceito de plurifuncionalidade
de d’Onofrio (1995), Fornari (2006) pontua o0s seguintes objetivos para a literatura no ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras:

e Objetivo estético: proporcionar o prazer estético e catartico através da presenga do
aspecto artistico e ltdico do texto literario como parte integrante da aula de lingua.
e Objetivo cognitivo: tornar possivel, através da leitura, o contato com aspectos da
realidade expressa no texto e da forma como essa realidade é representada.

e Objetivo pragmatico: abordar questdes culturais através da leitura, interpretacdo e
discussao dos textos. Fazer com que seja possivel visualizar aspectos praticos/sociais
de determinada realidade ampliando o olhar sobre a lingua e cultura alvo.

e Objetivo linguistico: focalizar diretamente o aspecto linguistico, observando a

relagdo lingua e contexto e como 0 uso dos recursos linguisticos contribui para a
atribuicdo de sentidos (Fornari, 2006, p. 18).

O trabalho com a literatura na aula de lingua estrangeira é tdo plural justamente por ela
ser um texto auténtico, criado para circular na sociedade e ndo com fins meramente
pedagdgicos. Para Bressan (2002), que se pauta nas conceituacdes de Little e Singleton (1988),
0s textos auténticos sdo aqueles que ocupam um propdsito social em suas determinadas
comunidades linguisticas, “como informar, entreter, persuadir, etc.”. Estes textos, portanto,
podem ser “jornais, revistas, programas de radio e televisdo, filmes, cangdes, catalogos,

formularios de registro em hotéis, menus de restaurantes, rétulos, entre outros” (Bressan, 2002,
p. 40).

Sendo, portanto, um material auténtico, o TL ird mobilizar questdes culturais — por meio
de seu contexto de producédo, meios de circulacdo, dentre outros — e questdes linguisticas muito
ricas, visto que pode trazer elementos variacionais e, principalmente, de uso real da lingua.
Logo, a literatura se apresenta como um elemento, na aula de LE, de “linguagem rica e

multifacetada, permitindo leituras multiplas e variadas” (Gongalves, 2019, p. 40).
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Entretanto, mesmo sendo t&o plural e possibilitando muitas abordagens positivas na
aula de LE, é preciso que o trabalho feito com a literatura evidencie todas essas potencialidades
do texto literario, se ndo, os resultados podem ndo ser positivos, tornando o TL apenas “mais
um texto” em lingua estrangeira. Viana (2020) aponta como a inser¢ao do texto literario na
aula de LE pode ser desafiadora, j& que ele “ndo deve ser utilizado de forma reducionista,
servindo a propdsitos meramente linguisticos ou subordinado a atividades que ndo permitam a
exploracdo de suas potencialidades como favorecedor de uma perspectiva intercultural de
ensino” (Viana, 2020, p. 09).

Outro desafio, segundo o autor, relaciona-se com uma defasagem na formacédo de
professores de LE em relacdo a abordagem da literatura em sala de aula. Apesar do ensino de
linguas estrangeiras ja ter um lugar demarcado dentro do campo da LA, com muitas pesquisas
e reflexdes sendo feitas ha algum tempo, “a pratica pedagogica no ensino de literatura, de forma
ampla, somente em anos mais recentes tem sido abordada de forma mais sistematizada, do
ponto de vista tedrico” (Viana, 2020, p. 08). Assim, com pouca teorizacdo em torno de seu
trabalho, “podemos considerar que no processo de formacdo de professores de lingua
estrangeira ndo € comum o desenvolvimento de atividades e de processo reflexivo que 0s

capacitem para a abordagem de textos literarios em suas potencialidades” (Viana, 2020, p. 09).

Para que as potencialidades do TL sejam, portanto, alcancadas e desenvolvidas,
defendemos que ele seja abordado sob a perspectiva intercultural. Entretanto, a lacuna na
formacéo de professores debatida por Viana (2020) reflete também nessa questdo, visto que,
segundo Gongalves (2021), por mais que a interculturalidade esteja em alta nas discussdes do
ensino de linguas, para que ela seja realmente desenvolvida “é preciso que o docente seja
sensibilizado com relagdo a isso. O TL, por si s6, mobiliza elementos que permitem essa
abordagem, mas, cabe ao docente uma mudanga de visdo na forma de aproveitar esses textos”

(Gongalves, 2019, p. 204).

Assim, visando um enfoque proveitoso do TL, ele ndo deve ser trabalhado de forma
isolada, mas contextualizado e de maneira integra. Segundo Takahashi (2008, p. 46-47),

manuais de lingua estrangeira, comumente,

[...] em meio a um agrupamento de diversos géneros, acabam descontextualizando os
textos literarios de seu valor referencial. Assim, nessa concep¢do, o discurso literario
da lugar ao discurso didatico e o leitor ¢ interpelado de forma diferente. Isso pode
resultar tanto em uma atividade produtiva quanto torturante: isso vai depender do
trabalho de abordagem do professor. Tal constatagdo € um fendmeno a ser notado,
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pois a abordagem por meio de um texto “legitimo” e integral, dentro de sua inter-
relacdo historico-cultural, permitiria ao aprendiz trabalhar sob outra perspectiva, uma
vez que haveria uma contextualizacdo maior dos sentidos.

Dessa forma, ao contextualizar o texto em sala de aula, o professor possibilita ao aluno
0 acesso a questdes culturais extra-texto também, que podem ajudar ndo s6 na compreenséo da
leitura como também no entendimento dos movimentos historicos e sociais que marcaram e

marcam a comunidade em que aquele texto se insere.

Além disso, é interessante que o TL seja trabalhado em sua forma integra, em
contraposi¢cdo a uma maneira classica de tratamento da literatura em materiais didaticos, em
que aparece como um excerto descontextualizado para, frequentemente, a ilustracdo de algum
aspecto gramatical ou tdpico cultural especifico estudados no momento. Essa abordagem
parcial do texto impossibilita que ele seja compreendido em todas as suas particularidades. Por
isso, muitos autores defendem o uso de contos, cronicas e poemas na sala de aula de LE, por

suas extensfes mais breves, que podem ser trabalhadas em uma ou poucas aulas.

Entretanto, isso ndo significa que um romance, por exemplo, ndo possa ser abordado
no contexto de LE. Uma sequéncia didatica pode ser elaborada para que ele seja trabalhado por
completo ao longo das aulas ou, se isso nao for possivel, ele pode ser trabalhado a partir mesmo
de trechos, mas é importante que eles sejam contextualizados e escolhidos de maneira clara e
reflexiva pelo professor, para que nenhum detalhe importante para o entendimento da obra seja

deixado de lado.

Independentemente do género textual adotado em sala, notamos como a
contextualizagcdo completa é fundamental. Além dela, é preciso também que as atividades
desenvolvidas despertem no aluno a observacdo de caracteristicas culturais e comunicativas
que aquele texto trabalha. Contudo, Gongalves (2019) pontua que, muitas vezes, o TL serd
abordado nas aulas a partir de seus componentes linguisticos, ignorando-se uma exploracdo
estética e intercultural desses textos. Apesar do autor tracar o panorama deste trabalho em livros
didaticos de PLE, podemos leva-lo para contextos mais amplos de ensino de linguas, visto que
a pratica de trabalhar o TL como um mero texto informativo ou uma atividade “a mais”, de
complementacdo do contetdo, é infelizmente recorrente em todos os contextos de ensino de
LE.

Ressaltamos que refletir sobre os componentes linguisticos de um TL ndo é uma

abordagem que deve ser sempre e totalmente desprezada. O texto literario € um texto auténtico,
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que mobiliza a lingua-alvo e a apresenta em diversas variacOes e situagdes comunicativas de
uso. Assim, ele pode ser um veiculo para explicar a utilizacdo de algum ponto gramatical ou
tempo verbal, por exemplo. O que consideramos aqui € que apenas esta abordagem limita o
TL a “mais um texto”, um apéndice ilustrativo para um conteudo meramente linguistico,

quando, na verdade, ele pode ser muito mais do que isso.

Logo, podemos trabalhar aspectos linguisticos e comunicativos a partir de expressdes
idiomaticas, girias, regionalismos, formalidade e informalidade, dentre outros, por diferentes
perspectivas de linguagem. Uma crénica, por exemplo, possui comumente uma linguagem
mais préxima do cotidiano; ja um poema, pode apresentar uma linguagem mais elaborada, com
maiores recursos estilisticos. Em um trabalho de aproveitamento do texto em todas as
potencialidades, podemos mostrar essas questdes linguisticas sendo mobilizadas por um olhar
atento da literatura, que é marcada cultural, historica e socialmente. Dessa forma, mencdes a
lugares, figuras publicas ou fatos historicos podem ser trabalhados e utilizados como ponto de
partida, por exemplo, para discussfes sobre aproximacdes e distanciamentos entre eles e a

realidade dos proprios alunos, em um dialogo intercultural.

Notamos, assim, que levar um TL para a sala de aula de LE ndo é uma tarefa fécil.
Como forma de nortear o trabalho com a literatura em contexto de PLE, a Proposta curricular
para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do Itamaraty no exterior
(Viana, 2020; Brasil, 2020), guia curricular organizado pelo Ministério das RelacOes
Exteriores, propde duas diretrizes essenciais para este trabalho: a mediacéo e o repertorio®.

A mediacdo é um elemento crucial do papel do professor nesse tipo de atividade e
“exige clareza de objetivos e métodos, que devem permitir certo grau de protagonismo do
aluno, a fim de que ele descubra o texto literario, e, a0 mesmo tempo, estabelecer um espaco
para a condugdo orientada da leitura, por parte do professor” (Brasil, 2020, p. 22). Assim,
buscando esse protagonismo do aluno no processo de descoberta do texto, o professor deve
fazer uma mediacdo que permita que essas descobertas sejam em nivel linguistico, cultural e

de conhecimento de mundo.

6 Ressaltamos que, apesar da proposta se direcionar, especificamente, ao ensino de PLE, consideramos esses dois
pontos importantes em todo ensino de LE que trabalhe com a literatura, como inclusive reforcam as apresentac6es
tanto desta proposta em especifico quanto de toda a colegdo, composta por seis volumes. A colecdo e a proposta
para cursos de literatura serdo melhor detalhadas e debatidas na subse¢do 3.4 Literatura e PLE.
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Durante o processo de aprendizagem de uma LE, o aluno mobiliza constantemente sua
bagagem pessoal para se localizar na lingua estrangeira. Quando ele se depara com um texto
literério na lingua-alvo, ele pode — e deve — usar dessa bagagem para criar estratégias de leitura,
seja a partir da LE ou da propria LM. Takahashi (2008, p. 49) aponta que é esse movimento
que possibilita ao aluno um papel de “construtor de sua propria aprendizagem”. A autora
também salienta a importancia do papel de mediacdo do professor, ja que ele ndo deve ser
“apenas um catalisador de respostas prontas” (Takahashi, 2008, p. 50), mas um mediador, que
ajudara na construcdo de sentidos. A tedrica pontua que esse € o grande desafio quando
incorporamos o TL na aula de LE, pois o professor deve “[...] transformar a materialidade
linguistica, presente nos textos literarios, em formas de sentidos que possam apoiar as leituras,

interpretacdes, comentarios e eventuais produgdes escritas [...]” (Takahashi, 2008, p. 66).

Para uma mediacdo bem sucedida, € preciso também que o professor reflita sobre os
textos que leva para a sala de aula, por isso, o repertorio é visto como outra diretriz fundamental
para o trabalho com o TL. Desta forma, nés, enquanto docentes, ao escolhermos o que sera
trabalhado em sala de aula, devemos nos atentar a uma selecdo que instigue o aluno para a
“descoberta da materialidade estética do idioma ¢ das funcdes culturais e histéricas da

literatura” (Brasil, 2020, p. 23).

Goncalves (2019), ao mobilizar diferentes teorias que apontam para as dificuldades da
utilizacdo do TL em aulas de linguas estrangeiras, ressalta a complexidade da linguagem, a
extensédo dos textos e 0 excesso de informagdes culturais como os principais problemas. Um
texto que mobilize recursos linguisticos mais avancados do que os esperados para o nivel da
turma pode ndo alcancar os resultados desejados, assim como um texto que traga aspectos
culturais muito diferentes daqueles com os quais 0s alunos ja entraram em contato, podendo
dificultar a compreensdo. Gongalves (2019, p. 43) explica que esses aspectos culturais podem
ser “provérbios, expressdes idiomaticas, tabus, estrutura social, crencas e supersti¢des,
costumes, tradigoes, género literario, sentidos figurados etc.”. Diante disso, o autor reforga a
necessidade de um processo reflexivo detalhado no momento de selec¢éo dos textos, procurando
observar “a necessidade e proficiéncia dos aprendizes, tematicas de interesse, conhecimentos

prévios literério e cultural” (Gongalves, 2019, p. 44).

Reforcamos a importancia dessa escolha de repertorio de forma adequada ao contexto
em que se queira aplicar o texto literario. Entretanto, salientamos que, mesmo que um texto

apresente elementos linguisticos e culturais “mais avangados” do que o nivel da turma, ele ndo
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precisa ser descartado por completo. Um mesmo texto pode ser abordado em diferentes niveis
de proficiéncia, 0 que mudara serdo os pontos ressaltados pelo professor em seu papel de
mediador e as atividades desenvolvidas. E interessante que o texto traga elementos novos e,
para que isso ndo seja um obstaculo no processo de compreensao dos aprendizes, as atividades

que serdo desenvolvidas antes, durante e ap0s a leitura sdo primordiais.

Atividades de pré-leitura sdo fundamentais para ativar os conhecimentos prévios dos
alunos sobre a temética do texto a ser lido, além de Ihes dar um maior arcabouco linguistico e
cultural para a compreensdo do texto. Enquanto leitores, mesmo fora do contexto de ensino e
aprendizagem, praticamos um exercicio de pré-leitura ao focar, por exemplo, o titulo de uma
obra, sua capa, seu resumo, uma resenha critica, dentre outros movimentos. Quando nos
focamos nesses elementos, criamos hipoOteses sobre o que serd lido e, “posteriormente,
independentemente de essas hipoteses formuladas a partir do nosso conhecimento prévio se

cumprirem ou nao, elas auxiliardo a compreender o texto [...]” (Morim, 2013, p. 10).

Na aula de LE, o objetivo principal das atividades de pré-leitura €, portanto, preparar o
aluno para o contato com o TL, tendo o professor o papel de identificar, previamente, as
estruturas linguisticas e os elementos culturais que poderdo se mostrar como um obstaculo para
a compreensdo por parte dos aprendizes. O professor pode, por exemplo, elaborar uma
atividade que fogque nos possiveis vocabularios novos e desafiadores para os alunos, visto que
“o0 ensino de vocabulario especifico presente no texto ¢ de particular relevancia, uma vez que
o0 aluno pode aprender os diferentes contextos em que podera encontrar determinada palavra,
tornando possivel uma visdo mais ampla e aprofundada do seu potencial significado” (Silva,

2018, p. 21).

Morim (2013), valendo-se dos pressupostos de Ballester Bielsa (2000), aponta que é
possivel dividir as estratégias de pré-leitura em dois grupos de atividades: um deles se relaciona
com os elementos linguisticos e ndo linguisticos do texto e 0 outro com a contextualizacdo do
texto. No primeiro caso, a autora propde uma subdivisdo em quatro atividades:

- extragdo de informagdo geral (“skimming”): consistem numa leitura rapida que

visa preparar o aluno para uma interagdo com o texto, concedendo-lhe, assim,
uma ideia global sobre o seu contetido, origem ou tom em que esta escrito;

- extragdo de informagdo especifica (“scanning”): consistem numa leitura rapida
que visa a selecdo de informacéo especifica - um nome, uma data, etc. (Grellet
1988: 19) -, permitindo, deste modo, ao aluno familiarizar-se com o conteido do
texto, antes da passagem para uma leitura em profundidade;
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- previsdo: ajudam o aluno a fazer uma previsao do que ira ler, a partir da analise
e interpretacdo dos elementos paratextuais;

- predicdo: conduzem o aluno a predizer o que ira ler, a partir da leitura de algumas
frases ou paragrafos do texto (Morim, 2013, p. 11).

J& no segundo caso, sobre atividades baseadas na contextualizacdo do texto, Morim
(2013, p. 12) destaca que elas possibilitam “a antecipacao do que iré ser lido, ou seja, viabilizam
a ativacdo ou construcdo do conhecimento prévio, antes de o leitor ter acesso ao texto”.
Segundo a autora, elaborar estratégias de antecipacdo da leitura permite que o aprendiz ative
0s conhecimentos necessarios para a atribuicao de significados ao texto, preparando-o para que
se foque nas informacgdes relevantes, além de criar hipdteses que poderdo ser ou ndo
confirmadas, o que cria também um sentimento de expectativa, importante para que os alunos

“ajustem, progressivamente, o seu adestramento interpretativo” (Morim, 2013, p. 12).

Depois dos exercicios de ativacdo e contextualizacdo do texto a partir da pré-leitura,
chegamos ao momento da leitura em si. O contato de fato com o texto literario pode ser feito
de diferentes formas na aula de LE, dependendo dos objetivos pedagdgicos de cada contexto.
O professor pode pedir que os alunos leiam previamente o texto em casa, pode dar um tempo
em aula para uma leitura silenciosa, pode ele mesmo fazer a leitura em voz alta ou dividir a
leitura entre os alunos. Independentemente da escolha feita, salientamos que é de extrema
importancia uma leitura conjunta do texto em sala, justamente para que as estratégias de pré-

leitura, leitura e pds-leitura sejam mobilizadas como forma de mediacdo entre aprendiz e TL.

As atividades de leitura, dessa forma, devem complementar o que ja foi suscitado
anteriormente na pré-leitura, além de elaborar novas estratégias que auxiliem o aluno em sua
construcdo de sentido. Morim (2013, p. 12) aponta algumas possibilidades de atividades a

serem desenvolvidas neste momento:

- aformulacdo de hipéteses a respeito do contetido do texto, a medida que se vai
desencadeando o processo da leitura;

- a validacdo ou reformulagdo das hipdteses levantadas, a partir das novas
informag@es obtidas durante o processo da leitura;

- a criacdo de uma imagem (ou mapa mental) do que foi lido (associaces,
experiéncias sensoriais - cheiros, sabores -, sentimentos, etc.), o que facilita o
estabelecimento de comparagBes ou analogias e aumenta a capacidade de
memorizag¢do do trabalho;

- aelaboracéo de sinteses, a medida que se avanca na leitura do texto;

- adeducdo do sentido das palavras, a partir do contexto;



49

- atomada de notas durante a leitura;

- aconsulta de fontes de informagdes complementares (dicionarios, enciclopédias,
outros leitores, o professor).

Podemos notar que sdo diversas as atividades possiveis durante a leitura. Essas
atividades s@o muito importantes para o desenvolvimento, por exemplo, da expressdo oral dos
aprendizes, visto que, conforme a leitura vai se desenvolvendo, o professor pode fazer pausas
para suscitar discussdes, que guiardo a interpretacéo, e ouvir opinides sobre como o texto esta
sendo recebido pelos estudantes. Assim, reforcamos mais uma vez o fundamental papel de
mediacdo do professor. Durante a leitura de um texto em sala de aula, o professor ndo deve
estabelecer de imediato interpretacdes ja formuladas sobre o texto, mas conduzir os alunos para
que estes criem suas préprias interpretacdes, a partir de atividades como as elencadas acima.
Desta forma, é imprescindivel que o professor conheca o texto com o qual esta trabalhando e
planeje a aula de maneira que tenha bem delimitados 0s momentos para pausas, perguntas,
estimulos. O movimento de parar a leitura para criar, em conjunto com a turma, um breve
resumo do que ja foi lido ou hipéteses para o que ainda vai se ler é de fundamental importancia
ndo sO para o aluno colocar em préatica a oralidade e a compreensdo leitora, como para
estabelecer um ambiente de trocas de conhecimentos que a leitura evoca, favorecendo uma

aprendizagem intercultural.

JA no momento de pos-leitura, as atividades desenvolvidas tém por objetivo a

sistematizacdo e incorporacdo do texto e dos conhecimentos adquiridos. Assim, nessa fase,

[...] devem ser levadas a cabo atividades que visem rever, refletir, verificar e
aprofundar a compreensédo do texto. Neste sentido, devem privilegiar-se atividades
que permitam proceder a uma verificagdo da compreensdo global do texto, entender
as relacOes entre as ideias expostas no texto e que fazem dele um todo coerente e
identificar e condensar as ideias centrais, refletindo acerca do aprendido com o texto
e elaborando, por exemplo, um resumo (Silva, 2018, p. 23).

Diante do exposto, nos valemos novamente de Morim (2013) para elencar alguns

exemplos de estratégias a serem desenvolvidas. Essas estratégias podem ser focadas:

- na identificacdo da ideia principal (vista como estratégia dinamizadora da
aprendizagem do texto);

- naformulacdo de questdes sobre o lido e tentativa de responder as mesmas;

- nareleitura, para encontrar indicios textuais que possibilitem a compreensdo, o
que permitira ao leitor um processo de revisao das informagdes novas contidas
no texto;
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- no diélogo sobre as informacdes (objetivas e subjetivas) do texto, que, no
contexto da sala de aula, se devera alargar aos colegas e ao professor, cabendo a
este Gltimo conduzir o aluno e agulha-lo com o conteldo tematico estudado;

- na elaboragdo de resumos, que deverd constituir uma sintese global do
significado dos textos lidos e das representacbes do mundo que o leitor
percepcionar e ser, consecutivamente, uma estratégia de elaboracdo e
organizacdo do conhecimento (Morim, 2013, p. 13).

As atividades de pos-leitura sdo também amplas e possibilitam ao professor um
momento de revisdo geral do texto junto dos estudantes, de forma que os objetivos da aula
sejam alcancados. Nessa etapa, é possivel também um desenvolvimento maior da autonomia
dos alunos, visto que, apos a realizacdo de breves atividades mediadas em sala pelo professor,
ele também pode estender esse momento para fora da sala de aula, pedindo o desenvolvimento

de atividades em casa.

Essas trés etapas de trabalho com o TL viabilizam a elaboragéo de diversas atividades,
das mais variadas formas. Assim, combate-se a crenca de que, ao levar o texto literério para a
sala de aula, apenas a compreensdo escrita estara sendo desenvolvida. De fato, dentre as
habilidades comunicativas a serem desenvolvidas na aula de lingua, o foco na compreenséao
escrita €, comumente e por questdes Obvias, o mais adotado para o trabalho com o TL.
Entretanto, pontuamos que € possivel desenvolver as quatro habilidades ao trabalhar um texto
da literatura, enfatizando ora uma, ora outra, ou mesmo tracando uma sequéncia didatica que

englobe as quatro.

Takahashi (2008) aponta que é comum dentre os manuais de linguas a utilizacdo de um
suporte em audio para os textos escritos, incluindo os literarios. Contudo, também é possivel
desenvolver a compreensdo oral a partir de outros materiais auténticos, como a declamacdo de
um poema, tipo de material facilmente encontrado on-line. Ou, em outros casos, quando o
professor faz uma leitura guiada em voz alta com a turma, o estudante também estara entrando

em contato com um registro oral do texto.

Neste mesmo sentido, quando o professor pede que o aluno leia em voz alta, ou suscita
na turma comentarios e opinides, a expressao oral estara sendo trabalhada. Nesse Ultimo caso,
quando o aluno € levado a demonstrar suas opinides e visdes sobre o texto, procurando
argumentar na lingua-alvo, Takahashi (2008) pontua que estaria se tratando de uma tarefa
tripla, ou seja, de compreensdo do texto, de interpretacdo e de expressdo de uma resposta

imediata.
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Assim como a compreenséo escrita, o desenvolvimento da habilidade de expressao
escrita € uma das possibilidades mais usuais nas aulas de linguas. Takahashi (2008) aponta que,
normalmente, tanto nas aulas de lingua quanto de literatura, o TL sera utilizado como uma
“fonte de informagdes e referéncias para a produgdo de uma atividade escrita, seja um resumo,
uma verificacdo de leitura sob a forma de questBes dissertativas, um comentario ou mesmo

uma produgdo de texto do mesmo género da obra lida” (Takahashi, 2008, p. 40).

Dessa forma, notamos como sdo plurais as possibilidades de trabalho com o TL no
processo de ensino-aprendizagem de LEs. Entretanto, para que o texto seja trabalhado
ressaltando-se todas as suas potencialidades, € preciso que o professor esteja atento ao seu papel
de mediacdo entre aprendiz e texto e ao repertdrio que iréd selecionar para sua turma, levando
em consideracdo as necessidades e os interesses dos alunos. Além disso, quando o TL é
trabalhado dessa forma, ele pode ser importante instrumento para o desenvolvimento de todas
as habilidades comunicativas compreendidas no processo de aprendizagem de uma lingua
estrangeira, desde que o0s objetivos de seu trabalho na aula sejam claros e as atividades

desenvolvidas abarquem os trés momentos da leitura do texto.

A seguir, apresentaremos um panorama de como a literatura tem sido abordada em

pesquisas académicas brasileiras inseridas na area de PLE.

3.4 Literatura e PLE

Abordamos, até aqui, alguns pressupostos de como trabalhar a literatura em contextos
de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras de maneira geral e pudemos ter uma ideia de
como esta questdo tem se fortalecido dentro do campo da Linguistica Aplicada. Entretanto,
considerando que este trabalho insere-se no contexto especifico de lingua de acolhimento,
interessa-nos compreender como - € se - 0 debate sobre a insercdo de textos literarios nas aulas

de PLE e de PLAC tem se estabelecido no ambito das pesquisas académicas.

Dessa forma, apresentaremos a seguir, no Quadro 2, um levantamento de publica¢Ges
cientificas brasileiras que versam sobre a relacdo da literatura com o ensino da Lingua
Portuguesa para falantes de outras linguas. Para realizar este breve levantamento, foram
consideradas as diferentes terminologias para este tipo de ensino, sejam elas Portugués como

Lingua Estrangeira (PLE), Portugués como Lingua Adicional (PLA), Portugués para Falantes
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de Outras Linguas (PFOL), Portugués como Lingua de Heranca (PLH), dentre outras. As
buscas foram feitas no mecanismo virtual de pesquisa Google Académico, na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e
nos repositorios das instituicGes universitarias brasileiras que oferecem habilitagdo em
portugués como lingua estrangeira e/ou segunda lingua (UnB, UFBA, UNICAMP e UNILA).
Desse modo, mesmo com uma pesquisa ampla nos repositérios on-line, ressaltamos que néo se
trata de um levantamento fechado, podendo haver outras producdes que ndo foram listadas
aqui. Também sublinhamos que foram consideradas apenas as producdes brasileiras sobre esta
teméatica, mas durante as pesquisas notou-se a forte presenca do debate em trabalhos

portugueses.

As producbes aqui levantadas estdo divididas em trés modalidades diferentes:
Monografia, Dissertacdo e Tese’. No quadro a seguir, estdo listadas estas producdes por ordem
cronoldgica de publicacdo. Em seguida ao quadro, apresentaremos brevemente 0s pressupostos
e concluses desses trabalhos para delimitar suas contribui¢fes na area do ensino de PLE em
interface com a literatura. Para tal, ndo seguiremos a ordem cronoldgica adotada no quadro,
mas faremos um agrupamento dos trabalhos por teméticas, procurando mostrar como literatura
e PLE se fundem em alguns campos de debate, sendo eles: materiais didaticos, propostas

pedagogicas, exame de proficiéncia e formacao de professores.

Quadro 2. Producdes académicas na interface entre literatura e PLE.

Referéncia Titulo Tipo de producdo | Instituicdo vinculada

O texto literario na
aula de lingua
estrangeira: um

Fornari (2006) Monografia UFRGS
olhar, uma
possibilidade, uma
experiéncia
A estética nas aulas
Luz (2007) de portugues como Dissertacéo UnB

segunda lingua: um
estudo de caso

7 Optamos por ndo abarcar artigos e ensaios sobre a tematica, mas pdde-se perceber durante as pesquisas que este
debate tem aumentado nestes tipos de producédo atualmente.
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Takahashi (2008)

Textos literarios no
ensino de portugués-
lingua estrangeira
(PLE) no Brasil

Dissertacédo

USP

Almeida (2014)

Textos literarios em
livros didaticos de
Portugués Brasileiro
como Lingua
Estrangeira: uma
analise multimodal

Dissertacéo

UnB

Takahashi (2015)

Leitura literaria em
portugués-lingua
estrangeira (PLE):
representagoes,
compreensao e
producdo textual

Tese

USP

Gongcalves (2019)

O uso da literatura
no ensino de
Portugués Lingua
Estrangeira numa
abordagem
intercultural

Tese

CEFET-MG

Souza (2019)

Ensino de Portugués
Lingua Estrangeira
pelo viés literéario:

revisitando as
representacdes do
feminino

Dissertagéo

Unesp, Araraguara

Killner (2021)

A presenca de textos
literdrios no exame
Celpe-Bras

Tese

Unesp, Araraquara

Ribeiro (2021)

A literatura nas aulas
de portugués e
espanhol como

lingua adicional no
ensino superior da
UNILA

Tese

Unioeste

Fonte: elaboracéo propria.

Com nove recorréncias encontradas dentre as pesquisas académicas brasileiras,

notamos que a tematica literaria no ensino-aprendizagem de PLE tem se tornado cada vez mais

recorrente a partir de 2019, mas j& vem sendo abordada em eventuais producdes desde 2006.
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A seguir, tracaremos um breve comentério sobre estas producgdes, divididas, como dito
anteriormente, em quatro diferentes perspectivas: analise de materiais didaticos, proposicédo de

propostas pedagogicas, exame de proficiéncia e formacéo de professores.

Na modalidade de analise de materiais didaticos, temos os trabalhos de Takahashi
(2008) e Almeida (2014). Apoiando-se nos pressupostos tedricos da abordagem comunicativa,
da leitura e da enunciagdo, Takahashi (2008) analisa como os textos literarios sdo abordados
no ensino de PLE. Para tal andlise, a autora procura elencar as expectativas de estudantes
estrangeiros quanto ao uso da literatura brasileira nas aulas de lingua portuguesa e a abordagem
desses textos em quatro materiais de PLE. Para Takahashi (2008), o texto literario é bem
aproveitado em uma aula de lingua estrangeira quando deixa de ser apenas um pretexto para o
trabalho de topicos gramaticais, sendo abordado de forma contextualizada e aproveitando seu

carater literario.

Para definir o que entende por literatura, Takahashi (2008) apoia-se em dois pontos
fundamentais: a origem etimologica da palavra, que designa a arte de escrever, e a nogdo, forte
a partir da segunda metade do século XXI, de que o “literario” é “todo e qualquer uso estético
da linguagem (Naturel, 1995, p. 7-9), incluindo seu valor sociocultural” (Takahashi, 2008, p.
21).

Quanto ao trabalho com a literatura pelos livros didaticos analisados por Takahashi
(2008), a autora ressalta que essa é uma producdo fechada, ndo possuindo a versatilidade de
um planejamento de curso para uma turma especifica, por isso, para que o texto seja trabalhado

em suas amplas possibilidades, o papel de mediacdo do professor € muito importante.

Na mesma linha de analise de material didatico encontra-se o trabalho de Almeida
(2014), cujo objetivo é verificar a incorporacéo dos textos literarios em livros didaticos de PLE
a partir de uma andlise multimodal. Em seu trabalho, Almeida (2014) parte da crenca de que a
literatura tem um grande potencial de difundir ndo sé a lingua, mas também a cultura e a histéria

de um povo.

O desenvolvimento de propostas pedagdgicas para o trabalho da literatura em contexto
de PLE é o eixo mais recorrente dentre as producdes levantadas, sendo elas Fornari (2006),
Luz (2007), Takahashi (2015), Gongalves (2019) e Souza (2019).
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Em seu trabalho, Fornari (2006) faz uma discussdo sobre a relacdo entre lingua e
cultura, procurando, a partir de tal relacdo, refletir sobre o papel da literatura colocada em
pratica na sala de aula de PLE. O contexto do trabalho € um curso de Contos e Cronicas do
Programa de Portugués para Estrangeiros da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPE-
UFRGS), composto por 60 horas e ministrado a alunos do nivel intermediério 1.

Nessa producdo, a literatura é entendida como uma arte, uma representacido de
determinada realidade por meio de “um trabalho especial com a linguagem” (Fornari, 2016, p.
15). Dessa forma, a autora considera literatura de maneira ampla e geral e seu “sentido esta
além do aspecto textual e pode ser depreendido a partir da subjetividade, da vivéncia e da

concepcao de mundo de determinado tempo ou local” (Fornari, 2006, p. 15).

Em nova producgdo, Takahashi (2015) parte das expectativas e preferéncias de
estudantes de nivel avangado do Centro de Linguas da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de S&o Paulo em relacdo ao trabalho com o texto literario em sala
de aula. Seu objetivo é fazer uma discussdo das contribuicdes que a leitura destes tipos de
producdo pode trazer para a sala de aula de PLE. A autora salienta a necessidade de trabalhar
com atividades que levem em consideragdo o perfil do aluno-leitor, bem como suas
expectativas e preferéncias em relacdo aos textos abordados. Novamente, a autora reforca a
importancia do papel mediador do professor quando se esta trabalhando com literatura em sala

de aula de lingua estrangeira.

Procurando explicitar o potencial do texto literario para promover uma abordagem
intercultural nas aulas de PLE, Gongalves (2019) discute o uso dessas producdes na pratica
docente no Centro Federal de Educagdo Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG) e nas
unidades didaticas produzidas pelos professores de PLE do referido Centro. E feita também
uma analise do Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE) e como as
atividades compartilhadas nesta rede podem ser uma fonte de promocdo da abordagem
intercultural na area de PLA. Tal trabalho parte de uma andlise qualitativa, sob a metodologia

do estudo de caso.

Em Gongalves (2019), também encontramos a percepg¢éo de que, muitas vezes, o texto
literario é trabalhado como mero pretexto para a gramatica. O autor elenca também os pretextos

de exploracéo lexical, fonologica e compreensdo escrita.
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Como apontado anteriormente, no trabalho de Gongalves (2019) é feita uma analise das
aulas de docentes do CEFET-MG. S&o quatro professores que compdem a pesquisa, sendo um
deles responsavel pelo Modulo de Producéo Textual de PLE, um curso de extensdo para nivel
intermediario, que se insere dentro do Programa de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAC), oferecido pelo CEFET-MG. Entretanto, apesar do contexto de PLAc aparecer no
estudo aqui analisado, pouco é discutido sobre as especificidades deste ensino e como elas
podem influenciar no trabalho com o texto literario. Por isso, foi feita a escolha de manter a

pesquisa na area de PLE, visto que seu objetivo é analisar de forma mais ampla este contexto.

Em Souza (2019), tem-se um estudo mais especifico com a literatura, em que a
pesquisadora-professora propde um trabalho com o romance As meninas, da autora brasileira
Lygia Fagundes Telles, procurando ilustrar e discutir com alunos de PLE a heranca patriarcal
presente na literatura brasileira. A proposta é pensada para alunos de nivel avancado ou
avancado superior, a partir dos niveis de proficiéncia propostos pelo Certificado de Proficiéncia

em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras).

Souza (2019) parte dos pressupostos tedéricos de Umberto Eco (2011) e Antonio
Candido (2004) para definir o que entende por literatura ou texto literario em seu trabalho.
Assim, para a autora, esse tipo de producéo refere-se “aos textos produzidos pela humanidade
ao longo dos tempos [...], possuindo um valor através das sociedades, como parte de suas
culturas, lidos por prazer ou de maneira pragmatica e que podem ser analisados enriquecendo
nossos saberes” (Souza, 2019, p. 35). Dessa forma, a autora compreende que, por meio do
contato com a literatura, “podemos conhecer costumes, crencas, habitos de um povo e assim,

o aprendente estrangeiro pode compreender atitudes que lhe causam estranheza” (Souza, 2019,

p. 96).

Por fim, em Luz (2007), temos novamente uma proposta pedagdgica com o texto
literario, entretanto, ele ndo é tratado de forma central na aula, sendo colocado dentre os
“elementos estéticos” reunidos pela autora, sendo eles também musica popular, filme, pintura
e fotografia. A autora propGe quatro aulas de intervencdo em um curso de portugués para

estrangeiros, de nivel avancado I, situado em Brasilia.

Dentre esses elementos estéticos, a literatura é trabalhada a partir de contos e poemas
e, segundo a autora, os elementos estéticos foram usados como base para a apresentacao de

atividades que tinham por objetivo auxiliar no desenvolvimento das quatro habilidades
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linguisticas e explorar questfes estéticas como contemplacéo, percepcdo, reflexdo e opinido.

Além disso, buscou-se promover uma maior interacdo entre os estudantes, criando-se espacos

de discusséo e de compartilhamento de ideias. Luz (2007, p. 10) propde também
[...] tentar perceber se o deslocamento desses elementos estéticos que, geralmente,
sdo periféricos, nas aulas de ensino de idiomas, para a posi¢do central na dinamica
das aulas favoreceu o ambiente de ensino e aprendizagem motivando os alunos para
aprendizagem da Lingua Portuguesa, se provocou um maior interesse dos mesmos
pela cultura brasileira e se fomentou mudangas no préprio processo de
ensino/aprendizagem colaborando para uma aprendizagem mais autbnoma dos
alunos. As informacdes construidas durante a pesquisa sinalizaram uma boa
receptividade dos alunos a introdugdo desses elementos estéticos. No entanto,

sinalizaram, também, a necessidade de um tempo maior para o trabalho de
intervencdo para a obtencdo de resultados mais abrangentes.

Killner (2021, p. 09), por sua vez, busca, com seu trabalho, “suprir uma caréncia que
identificamos na area de avaliacdo e no ensino e aprendizagem de linguas, uma vez que nos
deparamos com uma escassez de estudos que se dedicam as contribui¢cdes do uso da literatura
em exames de proficiéncia”. A autora parte de dois pressupostos sobre a relacdo
lingua/literatura e literatura/exame de proficiéncia para tracar suas discussdes. Em relagdo ao
primeiro, Killner (2021, p. 09) aponta a literatura como componente essencial no trabalho com
uma LE, visto que ela promove “a ampliagdo de horizontes historicos, sociais, politicos,
geogréficos, situacionais e pode, ainda, ser um andaime que suscita a identificacdo, o
(re)conhecimento e a representatividade da lingua-cultura do aprendente”. Em consonéncia a
isso, a autora pontua, em seu segundo pressuposto, que os exames de proficiéncia em lingua
estrangeira possibilitam o acesso social a nova lingua e devem fazer uso também da literatura,
dado que, além de seu caréater social, ela também se mostra como um texto auténtico valido

para a avaliacdo de uma proficiéncia linguistica.

A partir desses pressupostos, a autora procura confirmar se ha de fato uma importéncia
em relacionar literatura com exames de proficiéncia. Para tal, a autora faz um levantamento da
presenca/auséncia de textos literarios no exame brasileiro Celpe-Bras, nas edi¢des de 2009 a
2018. Além disso, este levantamento também analisa a frequéncia desses textos e a
produtividade associada a eles. Durante suas analises, Killner (2021) percebe que, no periodo
analisado, o exame Celpe-Bras apresenta apenas um texto classificavel como literario em uma
perspectiva restritiva do termo. Este texto € um poema, trabalhado na parte de producéao oral
do exame como elemento provocador. Entretanto, a autora amplia a nocdo de literario,
considerando também as recorréncias de outros géneros, normalmente associados a uma esfera

jornalistica, como histérias em quadrinhos (HQ), tiras cOmicas ou tirinhas, charges e cartuns.
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A escolha de abarcar também esses géneros como literarios € justificada pela autora:

Além dos inumeros potenciais comunicacionais, efeitos de sentido, estéticos e
estilisticos, textos como HQ e tirinhas tém sido muito importantes para introduzir
junto do publico académico e escolar, de forma mais descontraida, grandes classicos
da lingua portuguesa. Obras como as de Machado de Assis e Clarice Lispector tém
ganhado cada vez mais popularidade entre os jovens leitores, confirmando que HQ
também sdo textos literarios. Para além dessa informacdo, os textos analisados,
oriundos da esfera jornalistica, tém linguagem acessivel e circulam socialmente, bem
como podem ser percebidos em culturas diferentes, e também trazem a possibilidade
de uso de um cédigo misto, ou seja, tirando partido quer da linguagem verbal, quer
da ndo verbal, o que pode contribuir para ampliar a capacidade interpretacéo do leitor
(Killner, 2021, p. 157).

Em Ribeiro (2021), temos o Unico trabalho aqui levantado voltado para a formacéo de
professores. A autora analisa se e como a literatura é abordada no ensino de Portugués Lingua
Adicional (PLA) e Espanhol Lingua Adicional (ELA), disciplinas obrigatérias para 0s cursos
de graduacdo da Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana (UNILA). Assim,
Ribeiro (2021) coleta seus dados por meio da aplicacdo de questionarios a docentes de PLA e
ELA da UNILA, bem como a estudantes graduados entre 2018 e 2019. Com a analise dos dados
coletados a partir desses questionarios, a autora procura verificar, em seu trabalho, se a
literatura se mostra presente nas aulas de lingua adicional da universidade. Em caso de negacao
ou afirmacdo dessa busca, Ribeiro (2021) analisa, respectivamente, por quais motivos os TLs

nédo estdo presentes nas referidas aulas e/ou de que forma eles tém sido trabalhados.

Ribeiro (2021, p. 06) pontua como resultado de sua analise que

[...] a literatura ndo esteve presente em uma minoria das disciplinas de LA da UNILA,
contudo, chama a atengdo o fato de que o texto literério, por vezes, ndo é utilizado
em razdo da priorizacdo de textos do género académico. Entende-se que ha espaco
para que textos de diversas esferas sejam trabalhados nas disciplinas de PLA e ELA,
inclusive os do ambito literario. Em situacdes em que o trabalho com a literatura
ocorre, identificou-se que este trabalho, em certos casos, é pautado em uma
perspectiva de letramento critico, ja em outros, o texto literario parece servir como
pretexto ao ensino de contetdos linguisticos, pratica a ser repensada a fim de
promover a formacdo critica almejada pela UNILA.

Como dito anteriormente, o trabalho de Ribeiro (2021) é de extrema importancia por
tratar da perspectiva de formacéo de professores de LE, em especial PLE, para o trabalho com
a literatura. Pelo levantamento, notamos que esse tOpico ainda € carente de producdes
académicas, apesar dos trabalhos sob a perspectiva de propostas pedagdgicas, ja apresentados,

poderem tracar um direcionamento aos professores que desejam iniciar esse tipo de trabalho.

Nesse sentido, é preciso ressaltar a importante iniciativa do Ministério das Relacdes

Exteriores do Brasil com a publicagéo de um guia curricular que visa orientar os professores
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de PLE a trabalharem com a literatura brasileira em sala de aula. Assim, a Proposta curricular
para cursos de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do Itamaraty no exterior
(2020) é um guia curricular inserido no contexto da colecdo Propostas curriculares para ensino

de portugués no exterior. Até o momento, seis volumes foram publicados®:

e Portugués nas unidades da rede de ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial
espanhola (2020);

e Portugués nas unidades da rede de ensino do Itamaraty em paises de lingua oficial
portuguesa (2020);

e Literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do Itamaraty no exterior (2020);
e Portugués para praticantes de capoeira (2020);
e Portugués como lingua de heranca (2020);

e Portugués nas unidades da rede de ensino do Itamaraty em contextos de linguas de
média distancia (2021).

Essa colecdo € uma iniciativa do Ministério das RelacGes Exteriores, em parceria com
a Fundacdo Alexandre de Gusmao (FUNAG), cujo objetivo, segundo o texto de apresentacao
da colecdo, ¢ “preencher uma lacuna metodologica” nas unidades de rede de ensino de

portugués do Itamaraty. Dessa forma,

0s guias curriculares permitem harmonizar o contelldo dos cursos de portugués
oferecidos pelos centros culturais e nicleos de estudos do Itamaraty no exterior que,
juntamente com os leitorados, constituem uma rede de ensino de portugués criada ha
cerca de oitenta anos e que hoje atende milhares de alunos em diversos contextos
(Brasil, 2020, p. 05).

Entretanto, apesar desses guias terem sidos criados com este objetivo especifico para
os trabalhos de ensino do portugués no exterior, 0 documento reforca que eles podem também

serem utilizados por outros publicos, com as devidas adaptacdes:

Embora pensadas a partir das necessidades de sua rede de postos, as propostas nao se
destinam exclusivamente ao ensino de portugués pelos centros culturais e ndcleos.
Professores, pesquisadores e estudantes de quaisquer institui¢des poderdo beneficiar-
se desse pioneiro esforco de reflexdo como referéncia para o desenvolvimento de suas
praticas docentes e de pesquisa. Almeja-se que a publicacdo, a implantacdo e as
revisdes desse exercicio de sistematizacdo do ensino de portugués pelo Brasil no
exterior contribuam para aperfeicoar a diplomacia cultural e educacional brasileira e
para a maior difusdo de nossa lingua no mundo (Brasil, 2020, p. 05-06).

8 Todas as propostas estdo disponiveis para download gratuito no site da Fundacdo Alexandre de Gusmao:
https://funag.gov.br/biblioteca-nova/produto/21-1153.
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Consideramos, portanto, essa uma importante iniciativa de politica linguistica para a
divulgacdo e valorizacdo da lingua portuguesa no mundo. Com temas extremamente
pertinentes, a colecdo desenvolve questdes tanto ja bem estabelecidas no contexto de pesquisa
de PLE - como para falantes de espanhol - quanto pontos pouco abordados - como para

praticantes de capoeira €, 0 que nos interessa aqui, a literatura.

Em relagdo & proposta para cursos de literatura, o documento informa que esta
“configura-se como um referencial curricular sistematizado que visa oferecer orientacOes a
profissionais que atuam no ensino de portugués como lingua estrangeira (PLE)” (Viana, 2020,
p. 07). Entretanto, assim como a colecdo de modo geral, também esta proposta especifica pode

ser utilizada em outros contextos além dos que mobilizaram sua criacéo:

Embora tenha como destinatarios os professores que atuam em atividades de ensino
vinculadas a Rede Brasil Cultural do MRE, o alcance da proposta, em nossa
compreensdo, é bem mais amplo, e entendemos que, por sua abrangéncia, ela pode
contribuir para o trabalho pedagdgico com a literatura, com forte exploracéo de suas
potencialidades, também em outros contextos de ensino de portugués lingua
estrangeira (Viana, 2020, p. 07).

Consideramos, dessa forma, que nosso trabalho confirma a abrangéncia da proposta,
visto que ela foi um importante documento norteador para o desenvolvimento do minicurso em
que os dados desta pesquisa foram coletados, em contexto de PLAc. Além disso, supre uma
lacuna na formacdo de professores para o trabalho com a literatura, visto tanto na discussao

tracada na se¢do anterior quanto no levantamento teoérico apresentado no Quadro 2.

A proposta defende uma abordagem intercultural da literatura na sala de aula de PLE,
visto que esta perspectiva oferece a possibilidade do “aprendiz de portugués como lingua
estrangeira adentrar representacbes de aspectos da diversidade cultural brasileira, em

perspectivas histdrica, social e estética” (Viana, 2020, p. 10). Desta forma,

o documento referencial apresentado configura-se como parametro em dimensGes
multiplas. Ele pode, inicialmente, ser considerado texto tedrico formador, visando
desenvolver ou ampliar o conhecimento e sensibilizagdo de professores de PLE em
relagdo ao trabalho com a literatura. No plano pedagogico, a proposta apresenta
descricdo e discussdo de atividades a serem implementadas, mostrando-se
operacionalmente relevante. Além disso, apresenta-se nas orientagdes uma proposta
de classificagdo das obras da estante basica de literatura brasileira da Rede Brasil
Cultural, em consonancia com niveis de proficiéncia do Certificado de Proficiéncia
em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) e do Quadro Europeu Comum
de Referéncia para as Linguas (QECR). O documento consiste, portanto, em
referéncia curricular para a formacéao de professores e guia pedag6gico para a pratica
docente em relacdo a literatura brasileira, em contextos de ensino de PLE, tanto para
o oferecimento de cursos especificos e outras atividades focalizando autores/obras ou
periodos literarios especificos, quanto para insercdo e exploracao de textos literarios
em cursos regulares de lingua (Viana, 2020, p. 10).
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Assim, notamos que o debate sobre a insercéo da literatura no ensino-aprendizagem de
PLE tem se tornado cada vez mais comum. Interessa-nos, portanto, analisar se 0 mesmo tem

ocorrido no campo de ensino de PLAc, o que abordaremos na subsec¢do seguinte.

3.5 Literatura e PLAC

O levantamento apresentado na subsecéo anterior mostra a pluralidade de trabalhos que
tratam sobre o0 uso da literatura em aulas de PLE. Entretanto, quando deixamos esse contexto
mais especifico e procuramos por producdes cientificas brasileiras que versam sobre a literatura
em contexto de PLAc, séo poucos os resultados encontrados. Em decorréncia dessa baixa
recorréncia, consideramos aqui todo tipo de producdo cientifica, ndo apenas os trés tipos

(Monografia, Dissertacdo e Tese) elencados no levantamento anterior.

Portanto, apresentaremos a seguir cinco produc@es, divididas entre Trabalho de
Conclusao de Curso, artigo em revista, capitulo de livro, publicacdo em anais de evento e
monografia. Entretanto, trés dessas cinco recorréncias referem-se ao mesmo trabalho, assinado
pela autora em conjunto com sua orientadora, fato que corrobora a acepgéo inicial de que este

tipo de trabalho na aula de lingua de acolhimento ainda é pouco explorado.

Para levantamento desses dados, foram utilizadas as mesmas plataformas elencadas na
subsecdo anterior. Os dados estdo sintetizados no quadro a seguir e é importante ressaltar
novamente que esse é um levantamento geral, podendo haver outros trabalhos néo

contemplados nesta analise.

Quadro 3. Producdes académicas na interface entre literatura e PLAC.

Referéncia Titulo Tipo de producéo

"Rakonte Mwen": um

projeto de ensino do
Soares (2016) portugués brasileiro como
lingua de acolhimento para

imigrantes haitianos

Trabalho de Conclusao de
Curso

Rakonte Mwen: um projeto
de ensino do portugués
brasileiro a imigrantes

haitianos a partir da

Soares; Tirloni (2017) Artigo em revista
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literatura popular

Literatura popular em
projeto de ensino de
Soares; Tirloni (2019) portugués como lingua de Capitulo de livro
acolhimento para imigrantes
haitianos

Anais da Feira de Ensino,
Pesquisa e Extensdo do

Oliveira; Vitorino; Martins Literatura como arte de . :
(2020) acolhimento para refugiados Instituto Federal Qatarlpense
- Trabalhos Ensino Médio
Integrado
A Literatura no projeto de
extensdo “Linguas e culturas
Melo (2022) para a integragao”: Monografia
Reflexdes sobre praticas de
oralidade

Fonte: elaboracéo propria.

Em seu Trabalho de Conclusdao de Curso, Soares (2016) apresenta o projeto “Rakonte
Mwen”, “conte para mim” em crioulo haitiano, um projeto de contacao de histdrias que trabalha
a literatura popular com o publico de haitianos imigrantes. Para o planejamento e avaliacdo dos
resultados, a autora utilizou a metodologia intervencionista da pesquisa-acdo e, para a
implementacdo da proposta pedagdgica, foi utilizado o método da Pedagogia de Projetos.
Inserida neste contexto, Soares (2016, p. 02) objetiva, em seu trabalho, “propor o ensino da
lingua majoritaria do Brasil como Lingua de Acolhimento, através de um projeto didatico

alicercado pela literatura popular haitiana”.

Partindo das teorias acerca do ensino de uma lingua sob a perspectiva do acolhimento,
Soares (2016) justifica sua proposta de trabalho com a literatura em contexto de PLAc a partir
da perspectiva de que, ao fazer isso, destacam-se “aspectos identitarios de um povo como
relevantes, o que nos leva a reputar o ensino baseado na literatura como perspectiva de
compreensdo e inser¢do de um sujeito no pais que o acolhe” (Soares, 2016, p. 03). E pela
literatura popular do pais de origem do publico do projeto que a autora faz o processo de

acolhimento desses alunos, proporcionando, portanto, a aproximacéo entre a acolhida e o TL.

Soares (2016) aponta que, em um contexto de PLAc, é preciso ndo sO apresentar a

cultura brasileira ao estudante migrante, mas também reconhecer e valorizar sua propria
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cultura. Essa apresentacdo da cultura do pais de acolhida é importante para a insercdo do sujeito
na nova sociedade, mas deve-se evitar a “aculturacao do outro”, que Soares (2016, p. 11)
considera como um “processo de ‘apagamento cultural’ de um grupo minoritario”. A autora
ainda salienta que
[...] € um equivoco ignorar as crengas, 0s aspectos identitarios daquele que
compartilha o espaco de vivéncia conosco, como se o estranho devesse se moldar e,
ndo obstante, aprender, internalizando passivamente aspectos que caracterizam a
cultura nacional majoritariamente reconhecida (MENDES, 2010). O ato de afirmacéo
cultural por meio da literatura popular é uma atividade duplamente benéfica, que
permite o dominio da lingua portuguesa e a preservacdo da cultura de origem

daqueles que deixaram seu pais e representam uma minoria no Brasil (Soares, 2016,
p. 11).

Dessa forma, ao escolher trabalhar com contos populares do pais de origem do aluno,

Soares (2016, p.14) parte do pressuposto de que

[...] a literatura desempenha papel de afirmacéo identitaria, por comportar elementos
culturais de um povo, mas ndo se limita a esta fun¢do. Dessa forma, os contos
populares ndo se encerram no espelhamento de caracteristicas de um povo/nagéo, séo
elementos complexos, condensadores de lampejos culturais diversos, autbnomos em
seu significado [...]

Assim, em seu trabalho, Soares (2016) parte de uma definicdo ampla de literatura,
considerando-a uma expressao cultural de um povo e rica em heterogeneidade, possibilitando

uma conciliacdo entre a cultura do aprendente e a cultura do pais acolhedor.

Em posteriores publicacbes, em forma de artigo em revista e capitulo de livro, Soares
e Tirloni (2019, p. 98) discorrem sobre 0 mesmo projeto de contacdo de histdrias e reforcam
esta caracteristica “duplamente benéfica” do trabalho com a literatura popular em PLAc. Além
disso, as autoras salientam que apesar de apresentar um publico bem delimitado de PLAcC -
estudantes haitianos - este trabalho pode ser ampliado para todos os publicos da lingua de

acolhimento, podendo servir como norteador de outros trabalhos.

O titulo do projeto, “Rakonte mwen”, foi escolhido pelos alunos para dar nome ao blog
em que as produgdes feitas durante o curso foram postadas. A criacdo deste espaco virtual foi
feita com o0 objetivo ndo so de registrar as producdes realizadas durante as aulas, como também
de divulgar a literatura haitiana. Posteriormente, a pedido dos alunos, o nome do blog foi
expandido para “Rakonte Mwen: Kilti Laka”, que em traducdo do crioulo haitiano significa

“Conta pra mim: cultural da minha terra”.
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O projeto contou com 18 horas totais e fez parte do curso de nivel intermediario de
“Portugués para Estrangeiros” da UFFS. Foram seis aulas, em que foram trabalhados de
maneira conciliatdria tanto contos da literatura popular haitiana quanto brasileira. O trabalho
de comparar as producdes literarias populares dos dois paises permitiu ao projeto um
acolhimento “para além do aprendizado do portugués como ‘instrumento’ para as relagdes
basicas cotidianas” (Soares; Tirloni, 2019, p. 98), apresentando aos estudantes uma

“manifestacdo artistica da lingua por meio da literatura popular”.

Além dos trabalhos de Soares (2016) e Soares Tirloni (2017, 2019), ressaltamos
também a monografia desenvolvida por Melo (2022), producdo mais recente encontrada.
Inicialmente, elencamos este trabalho dentre as producdes relativas ao PLE, visto que a autora
denomina que o trabalho se insere na aprendizagem de Portugués como Lingua Adicional.
Entretanto, quando fazemos a leitura critica da publicacdo, notamos que, na verdade, o trabalho
insere-se em um contexto de lingua de acolhimento, dado que é aplicado no projeto de extensao
da Universidade Federal da Integracdo Latino-americana (UNILA), denominado Linguas e
Culturas para a integragdo. Segundo a autora, “esta agdo de extensdo atende a populacdo de
migrantes e refugiados que residem na cidade de Foz do lguacu e regido, tendo como seus
principais objetivos promover a integracdo linguistica e cultural dessas pessoas a este novo
pais” (Melo, 2022, p. 9).

Ressaltamos que o termo “PLAc” ndo € utilizado em nenhum momento durante o
trabalho, mas a autora se vale de termos como “pais de acolhida” e “lingua de acolhimento”,
mesmo que por poucas vezes. Além disso, caracteriza a situacdo de deslocamento dos

aprendizes e as necessidades especificas desse publico.

Melo (2022) trabalha com diferentes textos literarios durante quatro aulas do projeto,
com o objetivo de desenvolver a competéncia oral dos estudantes. As obras trabalhadas sdo:
Eloisa e os bichos (2013), de Jairo Buitrago e ilustracdo de Rafael Yockteng; Quarto de
despejo: diario de uma favelada (1960), de Carolina Maria de Jesus; Inabalavel (2007), de
Wangari Maathai; Elza (2018), de Zeca Camargo, e O sol na cabeca (2018), de Geovani

Martins.

Em sua conclusdo, Melo (2022) reforca que o trabalho com a literatura neste contexto
pode ser importante fator para o acolhimento do sujeito em situacdo de deslocamento forcado,

concepgdo com a qual concordamos:
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Ao pensar em aulas de Portugués como lingua adicional e de acolhimento, que
utilizem a Literatura leva-se em consideracdo que ela pode ser uma ferramenta que
ativa a imaginacdo, desperta sentimentos, aguca a curiosidade e estimula a vontade
dos/as estudantes de perguntar, expor suas opinides, sensa¢des etc., possibilitando o
trabalho da oralidade em situagdo de uso. Com este objetivo, as aulas de estagio 3
para o0 curso Linguas & Culturas para a integracdo foram planejadas para que a
Literatura atravessasse a vida dos/as estudantes, de maneira que mediasse o
conhecimento, colaborasse na aprendizagem linguistica e cultural, além de auxiliar
no acolhimento deles e delas neste novo pais que passaram a residir (Melo, 2022, p.
55).

Além disso, concordamos com a autora na medida em que ela afirma que, no contexto
de lingua de acolhimento, a literatura pode se apresentar como uma
[...] ferramenta importante e potente para a mediagdo das relacbes humanas em
contextos adversos, de forma que haja intervencdes nas relacdes dessas pessoas que
estdo na condicgdo de migragdo e refugio, tanto entre elas, como entre elas e o restante
das pessoas que residem o pais para o qual elas se mudaram. Além da literatura
promover essas intervences, ela também pode reestruturar a vida dos leitores, de

modo que eles/as dominem suas realidades e tornem-se sujeitos, como afirma Freire
[...] (Melo, 2022, p. 57).

Por fim, comentamos o trabalho desenvolvido por Oliveira, Vitorino e Martins (2020).

Essa producdo se mostrou muito particular durante o levantamento e foi feita uma ampla

reflexd@o se ela entraria nesta analise, visto que é apenas um resumo publicado em anal de feira

cientifica, com poucas informacdes especificas sobre o desenvolvimento das atividades

(principalmente por ainda estar em andamento), tendo o total de duas laudas. Entretanto, a

consideramos de extrema relevancia para o fomento do didlogo entre literatura e PLAC, visto

que é um trabalho desenvolvido por estudantes do ensino médio sob a supervisdo de uma

professora do Instituto Federal Catarinense. Assim, consideramos extremamente relevante e

importante que um tema tdo pouco abordado nas producdes académicas seja de interesse de

estudantes ainda do nivel basico de ensino. Para justificar a abordagem da literatura no contexto
de migragéo, as autoras pontuam:

Segundo Edward Said: “O exilio [...] € terrivel de experienciar. Ele é uma fratura

incuravel entre um ser humano e um lugar natal, entre o eu e o seu verdadeiro lar: sua

tristeza essencial jamais pode ser superada”. Nesse sentido, diante da necessidade que

o refugiado tem de ressignificar-se como sujeito, a literatura surgiria como uma

possibilidade de recriar a realidade. Considerando que, quem esta longe do seu lugar

de origem encontra no minimo dois aspectos nesse espaco vazio —um, o de tentar ser

acolhido no local de destino, o outro, de reconhecer-se ainda como sujeito — a fungéo

da literatura seria a de possibilitar ao imigrante tanto encontrar a si proprio como
encontrar ao outro (Oliveira; Vitorino; Martins, 2020, s/p.).

No momento de publicacdo desse material, as autoras estavam ainda em fase de
desenvolvimento do trabalho, que seria aplicado a partir de trés diferentes oficinas:
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[...] uma com foco em literatura comparada Venezuela-Brasil (utilizando temas
comuns para selecdo de textos das duas literaturas, de preferéncia em versdes
bilingues — espanhol e portugués); uma em literatura brasileira (trabalhando textos de
cada uma das regides do Brasil, a partir de diferentes autores, para discutir aspectos
culturais e sociais do pais — e por contrapartida, do local de origem deles também) e,
finalmente, uma de escrita literaria (em que ira se propor o desenvolvimento de uma
rede colaborativa de autores entre os alunos para produzirem crénicas — as quais serao
publicadas em uma coletanea) (Oliveira; Vitorino; Martins, 2020, s/p.).

Essas oficinas serdo aplicadas a um grupo de estudantes venezuelanos participantes de
curso de PLAc do projeto de extensao PIAR: Projeto intercultural de acolhimento a refugiados
do IFC Campus Sdo Francisco do Sul. As autoras pontuam que esperam como resultados do
projeto,

“influenciar no processo de integragdo de refugiados Venezuelanos em Sao Francisco
do Sul através de uma interacdo literaria mediada; compreender melhor o processo
de integracéo de um refugiado com seu novo lugar; fortalecer o status da literatura

como arte capaz de ressignificar a realidade e produzir uma coletdnea de cronicas
escritas pelos Venezuelanos” (Oliveira; Vitorino; Martins, 2020, s/p.).

Dessa forma, concordamos com a bibliografia aqui levantada na medida em que todas
as producdes consideram um carater acolhedor da literatura em contexto de lingua de
acolhimento. Tal fator positivo dos textos literarios é visto ndo sé em aulas de LE, mas também
em contextos de tensdes geradas por diferentes fatores, como migracdo, guerras, luto, dentre
outros. Nesse sentido, Petit (2010) afirma que, inserida em “espagos de crise”, a literatura
possibilita a criacdo de metaforas sobre aquilo que o sujeito talvez ndo consiga formular, visto
que “[...] ler permite iniciar uma atividade de narracdo em que se estabelecam vinculos entre
os fragmentos de uma histdria, entre os que participam de um grupo e, as vezes, entre universos
culturais” (Petit, 2010, p. 32).

Nesse sentido, podemos relacionar esses espacos de crise com o exilio vivido pelo
aprendiz de PLAC, exilio esse reforgado ndo sé por sua condicdo de deslocado forcado, mas
também por sua condicao de aprendiz de uma lingua estrangeira. A partir dos pressupostos de
Revuz (1998), Bottura (2019) pontua:

Como Revuz (1998) defende, a lingua estrangeira é o convite para o exilio. Ela se
configura como um novo espago para expresséo do sujeito, sem, contudo, questionar
a relacdo ja instaurada entre sujeito e sua lingua materna. E no exilio que o sujeito se
confunde e inquieta-se diante das relacbes que estabelece com ele mesmo, com o
Outro e com os saberes. Portanto, aprender uma nova lingua vem perturbar o que ja

sabemos, uma vez que a lingua “(...) ¢ o material fundador de nosso psiquismo e de
nossa vida relacional” (REVUZ, 1998) (Bottura, 2019, p. 16).

Para amenizar esse conflito intrinseco a aprendizagem de uma LE e, mais

especificamente, ao contexto de PLAc, Barbosa e Sdo Bernardo (2017, p. 436) defendem que
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¢ papel do professor de lingua de acolhimento “i) amenizar o conflito inicial entre aprendente
e lingua; e ii) estabelecer as condigdes necessarias para que esse aprendente comece a vé-la e

a interpreta-la como elemento de mediacdo entre ele(a) e a sociedade anfitria”.

Assim, consideramos que a literatura, em consonancia ao ensino urgente da lingua,
pode ser importante fator para a amenizacdo dos conflitos de aprendizagem citada pelas
autoras. Além disso, consideramos que ela pode ajudar a estabelecer uma mediacao entre o
aprendente e a sociedade de acolhida, de forma que seja também um elemento acolhedor
durante as aulas. Sob essa perspectiva, concordamos também com Candido (2004) sobre a

relacdo entre literatura e direitos humanos.

O autor, em seu classico ensaio “Direito a literatura” (datado originalmente de 1988),
discorre sobre essa relacdo tao frutifera. Candido (2004) pontua que 0s nossos direitos podem
ser divididos em “bens incompreensiveis” e “bens compreensiveis”, sendo os primeiros aqueles
considerados amplamente pela sociedade como indispensaveis para todo ser humano - moradia,
alimentacdo, vestimenta etc. J& o segundo tipo refere-se a questdes “supérfluas”, como

cosméticos, enfeites, dentre outras.

Entretanto, o autor afirma que a linha que separa essas duas categorias é muito ténue e
dificil de fixar, posto que os critérios para se classificar algo como essencial ou ndo para o ser
humano varia de acordo com cada época, cultura, camada social etc. Apesar disso, Candido
(2004) defende que a literatura seja vista como um direito a todos 0s seres humanos, ou seja,
como um bem incompreensivel:

[...] eu lembraria que sdo bens incompreensiveis ndo apenas 0s que asseguram a
sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas os que garantem a integridade espiritual.
S&o incompreensiveis certamente a alimentacdo, a moradia, o vestuario, a instrucao,
a salde, a liberdade individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a opressdo

etc.; e também o direito a crenga, a opinido, ao lazer e, por que ndo, a arte e a literatura
(Candido, 2004, p. 173-174).

Dessa forma, consideramos que apresentar a literatura em sala de aula de PLAc
significa ndo so a possibilidade de contato com a lingua-cultura do pais, mas também com um

direito do sujeito em situacdo de deslocamento forcado.

Tracaremos na secdo a seguir os procedimentos metodoldgicos que englobam esta
pesquisa, apresentando a natureza da pesquisa, seu contexto de coleta de dados e a constituicdo

do corpus.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo, apresentaremos, inicialmente, em 4.1 Natureza da pesquisa, a natureza
desta pesquisa. Em um segundo momento, em 4.2 Contexto de pesquisa, descreveremos 0s
contextos de aplicacdo da pesquisa. A coleta de dados foi realizada durante um minicurso de
leitura literaria (de trés encontros) ofertado por meio do projeto de extensdo Portugués Lingua
Entre Migragdes (PoLEM). Dessa forma, descreveremos inicialmente o POLEM e, na

sequéncia, apresentaremos a estrutura do minicurso.

Em seguida, em 4.3 Constituigdo do corpus, apresentaremos o corpus coletado durante
0 minicurso, que é constituido por questionarios aplicados aos alunos antes, durante e apds o

minicurso. Também apresentaremos o perfil dos estudantes do minicurso.

Por fim, em 4.4 Critérios de andlise, discutiremos como foi feita a categorizacdo dos

dados, criando-se os critérios analiticos para a observacédo e a mensuragdo dos dados.

4.1 Natureza da pesquisa

A presente pesquisa pauta-se em uma abordagem qualitativa de cunho etnogréfico.
Lidke e André (1986, p. 13), retomando Bogdan e Biklen (1982), definem a pesquisa
qualitativa como aquela que “envolve a obten¢do de dados descritivos, obtidos no contexto
direto do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se

preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

Lidke e André (1986) apontam ainda que a pesquisa qualitativa pode assumir diferentes
formas, dentre elas a pesquisa de tipo etnografico. Essa, por sua vez, caracteriza-se por ser a
“descri¢do de um sistema de significados culturais de um determinado grupo” (Ludke; André,
1986, p. 14). Rees e Mello (2011, p. 32) explicam que “o termo etnografia tem sido usado de
maneira holistica para se referir & descricdo da cultura de uma comunidade ou sociedade,
entendendo-se por cultura 0 que as pessoas precisam saber ou fazer para serem aceitas como

membros de uma dada comunidade™.
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4.2 Contexto da pesquisa

Esta secdo estd dividida em dois subitens que apresentardo, primeiramente, o projeto
PoOLEM e, em seguida, a estrutura de cada uma das aulas do minicurso em que foram coletados

os dados.

4.2.1 Projeto Portugués Lingua Entre Migracgdes (POLEM)

O minicurso que serd apresentado na proxima subsecéo foi aplicado aos estudantes do
projeto de extensdo Portugués Lingua Entre Migracdes (POLEM), da Unesp de Araraquara.
Tendo iniciado suas atividades na cidade no final de 2018, o projeto ainda € recente, mas ja
passou por diferentes estagios e reformulagdes. Para contextualiza-lo, utilizaremos trabalhos ja
publicados pelos integrantes do projeto (Fiorelli et al., 2021; Sene, Matos e Gileno, 2021;
Fiorelli, 2022) e minha prépria experiéncia como participante do projeto, no qual fui professora
voluntaria de 2018 a 2020 e coordenadora de 2021 a 2022.

Inicialmente chamado de Projeto Portugués Lingua de Acolhimento para
Venezuelanos, o projeto iniciou-se no final do segundo semestre de 2018 a partir de uma
demanda levada aos professores do grupo de PLE da Unesp de Araraquara. Tal demanda era a
de atender trés familias venezuelanas que acabavam de chegar a cidade, em um momento em

que o fluxo migratério vindo da Venezuela era muito grande no pais.

Essas trés familias compunham um grupo de aproximadamente 20 alunos, entre bebés,
criancas, adolescentes e adultos. Para atendé-los, foi realizada uma parceria entre diferentes
eixos sociais e educativos da cidade: a Diretoria de Ensino, que abriu as portas da escola da
familia para as aulas serem realizadas; a FCLAr/UNESP, representada pelos integrantes do
grupo de PLE, que desenvolveram e ministraram, de forma voluntaria, as aulas; a Igreja de
Jesus Cristo dos Santos dos Ultimos Dias, que promoveu a vinda dessas familias para a cidade,
apresentou a demanda para a faculdade e ofertou durante a realizacéo das aulas o lanche dos
estudantes; e a Prefeitura Municipal de Araraquara, que cedeu, por uma parceria com a

Universidade, vales-transportes para as familias e para os professores (Fiorelli et al., 2021).

As aulas em 2018 ocorreram em carater de urgéncia, portanto, aconteciam de forma
intensiva, aos sabados durante manha e tarde. O curso foi realizado de 03 de novembro de 2018

a 08 de dezembro de 2018, totalizando 40 horas/aulas (Fiorelli et al., 2021). Ressalta-se que,
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como dito anteriormente, os professores que trabalharam nessas aulas iniciais eram graduandos
e pos-graduandos voluntarios, que possuiam pouca ou nenhuma experiéncia com o ensino de
PLAC:
[...] essa experiéncia foi nova para muitos dos envolvidos, em especial aos
professores, que enfrentaram dificuldades e reflexfes acerca do ensino para esse
publico tao especifico e inédito para eles. Esse grupo de professores em formacéo

contava apenas com experiéncia no ensino de PLE, sendo seu publico-alvo,
intercambistas na universidade (Fiorelli, 2022, p. 88).

No ano seguinte, 2019, outras familias passam a chegar a cidade a partir do auxilio da

Igreja, e o projeto atendeu, de marco a dezembro daquele ano, 22 familias, totalizando,

aproximadamente, 100 alunos (Fiorelli et al., 2021, p. 95). No primeiro semestre, com cerca

de 30 aprendizes, decidiu-se diminuir a carga horaria do curso, com as aulas acontecendo

apenas no periodo da manhd, e dividir o grupo em dois: adultos e criancas. Fiorelli (2022, p.
88) aponta que essa divisao foi feita

[...] pelo fato de as criangas menores demandarem muita aten¢do dos pais, e poderiam

atrapalhar o andamento da aula. Além disso, o conteldo visto em sala foi planejado

a principio para o publico adulto, ndo considerando as necessidades das proprias

criangas. Dessa forma, com duas turmas, foi preciso dividir os PVs [professores
voluntarios] também, para que pudessem atender as necessidades do publico infantil.

No segundo semestre de 2019, com o numero de aprendizes chegando a 100, o curso
passou por uma nova reformulacdo, ja que esse nimero compreendia tanto o0s estudantes de
2018 e os do primeiro semestre de 2019, ja mais avancados no conteddo, quanto 0s Nnovos

estudantes, recém-chegados ao Brasil e com pouco dominio da lingua.

Assim, os aprendizes foram agrupados em cinco turmas, nomeadas Acolhimento
(AC, publico adulto) e Placzinho (publico infantil) da seguinte forma:

AC 1.1: turma iniciante 1 (aprendizes recém-chegados): 24 alunos;

AC 1.2: turma iniciante 2 (aprendizes recém-chegados): 31 alunos;

AC 2: turma pré-intermediario (aprendizes ja residentes): 9 alunos;
Placzinho 1: criancas alfabetizadas; aproximadamente 5 alunos;

Placzinho 2: criangas ndo alfabetizadas: aproximadamente 5 alunos. (Fiorelli,
2022, p. 89).

Durante o0 ano de 2019, também foram desenvolvidas pelo projeto outras agdes para
além do ensino da lingua e cultura do Brasil. Foram ofertadas quatro oficinas interculturais de
diferentes tematicas e foi criada a Biblioteca do PLAc, que disponibilizava uma mala de livros,
arrecadados por meio de doacdes, de variados géneros e para diferentes idades, todos em
portugués. Os alunos podiam consultar esses livros durante o intervalo das aulas e também

empresta-los para ler em casa (Fiorelli et al., 2021, p. 96).
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Com a chegada de 2020 e, consequentemente, da pandemia da Covid-19, novas

reformulacGes se mostraram necessarias para o projeto:

Neste periodo, era uma preocupacdo de toda a equipe do projeto o desfalque no
suporte linguistico que os alunos teriam se as aulas parassem por completo. Portanto,
no final do més de marco de 2020, a equipe se reuniu para pensar nas estratégias que
poderiam ser tomadas neste momento ainda tdo desconhecido para todos. Nasce,
entdo, a ideia do Portugués como Lingua de Acolhimento on-line - PLAc on-line.
Inicialmente, foram abertos dois grupos no aplicativo de conversas WhatsApp,
criando, assim, um meio de comunica¢do mais rapido com os alunos. Um deles,
destinado aos adultos e, o outro, destinado ao publico infantil, representado pelas
figuras dos pais. Os estudantes foram entdo avisados da nova acdo do projeto e
convidados a participar dos grupos (Sene; Matos; Gileno, 2021, p. 05).

Dessa forma, em 2020, o projeto, que passou a ser chamado de PLAc on-line, continua
a atender o publico que atendia nos anos anteriores, composto pelas familias venezuelanas de
Araraquara e de cidades préximas. Inicialmente, professores e pesquisadores integrantes do
projeto descartaram a possibilidade de oferta de aulas sincronas, levando em consideracao, a
partir das experiéncias e observacdes feitas durante o periodo presencial, que poderia ser uma
barreira 0 ndo acesso dos estudantes “a pacotes de internet e aparelhos eletrdnicos necessarios

e disponiveis para esse tipo de atividade” (Sene; Matos; Gileno, 2021, p. 06).

Assim, o grupo criou um canal no YouTube para a disponibilizacdo de videoaulas
curtas, que posteriormente também foram disponibilizadas em uma pasta do Google Drive,
compartilhada com os estudantes, que apresentaram o desejo de baixar as aulas para assistir
quando estivessem sem internet, recurso nao disponivel na primeira plataforma citada. “A
principio, foram criadas duas playlists no canal: uma com conteudos voltados ao publico adulto
(PLAc Adulto) e outra para o publico infantil (PLAczinho)” (Sene; Matos; Gileno, 2021, p.
06).

Apesar dessa decisdo inicial, Sene, Matos e Gileno (2021) pontuam que os professores
sentiram, ainda no primeiro semestre, o desejo de um contato mais proximo com os estudantes,
que acontecia até entdo apenas pelo WhatsApp. Dessa forma, os estudantes foram consultados
sobre a possibilidade de realizacdo de um encontro sincrono pela plataforma Google Meet e
demonstraram grande interesse. Assim, “foram entdo realizados neste semestre dois encontros
com os adultos. Neles, retomamos os conteddos trabalhados nas videoaulas por meio de
dindmicas interativas e utilizacao de aplicativos on-line, tais como Padlet e Jamboard” (Sene;
Matos; Gileno, 2021, p. 08). Além disso, o saldo final deste primeiro semestre foi muito
positivo: “o PLAc on-line certificou de abril a julho de 2020 um total de 28 estudantes e foram

produzidos e disponibilizados no canal um total de 43 videos: PLAc Adulto (23 videos),
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PLAczinho (14 videos), Respiro Cultural (3 videos), Portugués em 3 minutos (3 videos)”
(Sene; Matos; Gileno, 2021, p. 08).

Com adisponibilizag&o das aulas de modo publico no YouTube, outros alunos passaram
a acompanhar as atividades do projeto e a integrar o grupo do WhatsApp. Assim, o PLAc on-
line deixa de atender apenas o publico venezuelano da regido de Araraquara e passa a atender
migrantes e refugiados residentes em todo o Brasil. No segundo semestre de 2020, para atender
a este novo publico, a equipe reformulou as videoaulas, tornando-as sistematizadas a partir de
diferentes playlists e alinhadas a uma tematica mensal. Os encontros sincronos também se
tornaram recorrentes, acontecendo duas vezes ao més, quinzenalmente, de forma a retomar e

revisar os conteidos apresentados nas videoaulas.

A equipe do PLAc on-line percebeu que a participacdo dos estudantes nos encontros
sincronos era muito assidua, por isso, decidiu fazer no ultimo més de atividades do ano,
novembro, apenas encontros sincronos, aos sabados (Sene; Matos; Gileno, 2021, p. 13). Essa
Gltima iniciativa serviu de base para uma nova e ultima reformulacdo do projeto no ano
seguinte, em 2021. Notando a diversidade de estudantes e interesses de aprendizado, o projeto
passou a ofertar minicursos mensais, de trés encontros, aos sabados, com duracdo de 2 horas
cada. Cada minicurso era formulado e aplicado por um professor voluntario, que contava com
a ajuda de um professor-observador, que auxiliava também com questdes técnicas do Google
Meet. A partir dos arquivos do projeto, elencamos no quadro a seguir 0s minicursos ofertados
durante o ano de 2021:

Quadro 4. Minicursos ofertados pelo projeto PLAc on-line em 2021.

Més Minicurso
Janeiro Cultura brasileira: expressdes populares do portugués brasileiro
Margo Sons e pronuncias do portugués brasileiro
Abril Lingua e cultura do Brasil por meio de masicas
Maio Leituras em portugués: encontro com a literatura brasileira
Junho Escrevendo em portugués: producdo de textos em contexto brasileiro
Julho Oficina: usando o Canva para divulgar seu trabalho
Julho Cultura e dancas brasileiras
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Agosto Lingua e cultura do Brasil por meio de masicas 11
Setembro Histdria do Brasil contada pelas inscri¢cGes urbanas
Outubro Familiarizacdo com o Celpe-Bras
Novembro Interpretacéo de textos do portugués do Brasil

Fonte: arquivos do projeto PoOLEM (elaboragao propria).

Em 2022, o projeto adquire uma identidade propria, tornando-se Portugués Lingua
Entre Migracdes, que chamaremos aqui de POLEM. Foram ofertados, no primeiro semestre,
tanto minicursos novos quanto uma reedicdo de minicursos que se inseriam em tematicas de
interesse dos estudantes. E neste contexto atual do POLEM que se insere o nosso trabalho e em

que foi aplicado o minicurso de onde foram coletados os dados de analise.

4.2.2 Minicurso Leituras em Portugués: Encontro com a Literatura Brasileira

O minicurso em que foram coletados os dados, Leituras em Portugués: Encontro com
a Literatura Brasileira, foi aplicado no més de julho de 2022, entretanto, sua formulagéo
comegou um ano antes, com a aplicacdo de um minicurso piloto, de mesmo nome, também no
PoLEM. O projeto deste trabalho foi pensado para que a aplicacdo ocorresse de forma
presencial, com uma turma de nivel intermediério. Contudo, com as reformulac@es feitas no
PoLEM por conta da pandemia da Covid-19, foi preciso também reformular o projeto inicial
desta pesquisa. Assim, aplicamos um minicurso piloto, em maio de 2021, com o objetivo de

analisar como poderiam ser pensadas as aulas em um contexto on-line e multinivel.

Consideramos importante pontuar brevemente sobre esta aplicagdo piloto do curso
porque, a partir dela, pudemos afinar as concepcoes teoricas deste trabalho e a estrutura de um
curso de leitura literdria no contexto remoto de PLAc. A estrutura geral dessa primeira

aplicacdo é apresentada no quadro a seguir.

Quadro 5. Estrutura do minicurso piloto (2021).

Tematica do encontro Textos literarios trabalhados

Cronica “A incapacidade de ser verdadeiro” — Carlos
Cotidiano urbano Drummond de Andrade
Cronica “Barulhos urbanos” — Martha Medeiros
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Cronica “No 6nibus” — Carlos Drummond de Andrade

Conto “A moca tecela” — Marina Colasanti

Tecendo realidades Conto “A cagada” — Lygia Fagundes Telles

Livro “Os cem menores contos brasileiros do século” —
Marcelino Freire (org.)
Livro “Outro siléncio” — Alice Ruiz

E possivel dizer muito
com pouco?

Fonte: elaboragdo prdpria.

Nessa primeira aplicagdo, portanto, foram trabalhados, nos dois primeiros encontros,
cronicas e contos curtos da literatura brasileira e, no ultimo encontro, minicontos e haicais.
Com o desenvolvimento do minicurso notamos que, mesmo trabalhando com uma turma de
distintos niveis de proficiéncia na lingua e diferentes nacionalidades, o trabalho com as cronicas
e contos foi muito produtivo. As crénicas, trabalhadas no primeiro encontro, traziam aspectos
cotidianos aos alunos, que se motivaram durante as discussées. Os contos trabalhados no
segundo encontro, por sua vez, faziam parte da literatura fantastica brasileira, o que também
foi muito bem recebido pelos alunos, apesar de um pouco mais longos e com linguagem mais
complexa do que as cronicas. Ja o trabalho com textos muito curtos, como minicontos e haicais,
feito no terceiro encontro, mostrou que textos mais abstratos e com poucas informacdes para a
compreensdo foram uma barreira para os estudantes, que demonstraram grande dificuldade no

altimo encontro.

Assim, a partir das observacOes feitas na primeira aplicacdo, tracamos um novo
planejamento para o minicurso em que os dados seriam de fato coletados, mantendo o que deu
certo e mudando o que se mostrou um problema. Além disso, também acrescentamos ao
questionario de inscricdo uma pergunta sobre as teméticas de interesse dos estudantes para o
minicurso, fato que ndo ocorreu na aplicacdo piloto. A seguir, apresentamos a estrutura geral

do minicurso que foi analisado nesta investigacéo:

Quadro 6. Estrutura do segundo minicurso (2022).

Tematica do encontro Textos literarios trabalhados

Cronica “Barulhos urbanos” — Martha Medeiros

Cotidiano urbano | Cronica “Grande Edgar” — Luis Fernando Verissimo

Cronica “No 6nibus” — Carlos Drummond de Andrade

Cotidiano urbano II Cronica “Recalcitrante” — Carlos Drummond de Andrade
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Conto “A moca teceld” — Marina Colasanti

Tecendo realidades Conto “A cagada” — Lygia Fagundes Telles

Fonte: elaboracdo propria.

Dessa forma, nota-se que, com relagédo a primeira aplicacdo do minicurso, optamos por
ndo abordar textos literarios muito curtos, como os haicais e 0s minicontos, mas mantivemos a
literatura fantastica brasileira e as crénicas sobre cotidiano urbano. Além disso, com base nas
teorias estudadas acerca da literatura na aula de LE, utilizamos trés critérios para a escolha dos
textos literarios: 1. tematica, procurando abarcar as tematicas mais citadas pelos estudantes no
momento da inscri¢do; 2. extensdo, optando por textos relativamente curtos, devido ao pouco
tempo de aula (2 horas); e, por fim, 3. linguagem, optando por uma linguagem mais simples,

considerando o carater multinivel da turma.

Quanto ao primeiro critério, as tematicas de cada encontro foram escolhidas, como dito
anteriormente, a partir do formulario de inscricdo dos alunos, que podiam escolher o tema que
mais gostariam de ver nos textos a partir das opc@es: cotidiano urbano, fantasia, culinaria,
festividades e outros. Como o tema cotidiano urbano foi apontado por mais da metade dos

inscritos, optamos por trabalha-lo em dois dias.

Em relacdo ao segundo critério, extensdo, a opcao por textos mais curtos, que fossem
possiveis de serem trabalhados em uma Unica aula, foi feita a partir da constatacdo dentre os
estudiosos de PLAc de que hd uma alta rotatividade dos alunos em cursos desse contexto
(Bottura, 2019). Ao discorrerem sobre cursos ofertados pelo projeto de extensdo universitaria
Portugués Brasileiro para Migracdo Humanitaria (PBMIH), Cursino et al. (2016, p. 319)

salientam que

[...] aorganizag8o convencional de cursos, em que se pressupde a presenca dos alunos
em todas as aulas, ndo atenderia as especificidades do publico-alvo, uma vez que sdo
pessoas em trénsito, e 0 curso constantemente recebe novos participantes. Diante
disso, buscamos elaborar um procedimento que contemplasse essas necessidades.
Assim, desenvolvemos uma metodologia que denominamos “porta-giratoria”: cada
encontro com os alunos tem trés horas de duracdo, e nessas trés horas supomos o0
desenvolvimento completo de uma tarefa. Dito de outro modo, elaboramos a aula
com comeco, meio e fim, de tal modo que ela ndo precise fazer referéncia a algum
contetido dado em um momento passado, hem deva ter continuidade obrigatéria em
algum momento futuro. Vale ressaltar que uma aula ndo é a continuagéo da outra, no
sentido estrito do termo, mas evidentemente existe um fio condutor guiando a
sucessdo dos contetidos.

Essa perspectiva da “porta-giratéria”, apesar de ter sido elaborada pelos autores em um

contexto de ensino presencial, também foi um aspecto observado no ensino remoto em outros



76

minicursos ofertados pelo projeto POLEM. Por isso, foi feita a escolha de elencar leituras que
seriam iniciadas e finalizadas em uma aula, possibilitando, assim, que o aluno que ndo pode

participar de algum encontro ndo se sentisse deslocado das discussdes.

Por fim, o terceiro critério, linguagem, mostrou-se como um dos mais desafiadores,
visto que os alunos inscritos declararam diferentes niveis de proficiéncia na lingua portuguesa.
Esse levantamento foi feito no questionario de inscri¢do, que sera melhor detalhado a frente.
Das respostas, foi possivel perceber que mais da metade se considerava com um nivel
intermediario da lingua, mas uma representativa parte se colocou como nivel basico. Para
atender satisfatoriamente a todos os alunos, tentou-se eleger textos com linguagem mais
simples, do dia a dia, como os textos trabalhados nos dois primeiros encontros. Apesar dos
contos fantésticos, lidos no ultimo encontro, apresentarem uma linguagem mais distante da
cotidiana, foram possiveis seus trabalhos a partir da valorizacdo da mediacdo, um dos papéis
cruciais do professor neste tipo de abordagem da literatura (Takahashi, 2008; Brasil, 2020), e

das atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura desenvolvidas (Morim, 2013).

Assim, cada encontro, composto por 2 horas de duragdo, contou com a leitura e
discussdo conjunta de dois textos e com tarefas escritas como atividade assincrona. A seguir,

descreveremos cada uma das aulas, bem como as atividades solicitadas.

No inicio do primeiro encontro, foi feita uma conversa inicial com os estudantes com o
objetivo de entender o interesse de cada um pelo minicurso e seus habitos de leitura. A seguir,
foi feita uma atividade de chuva de ideias, em que algumas perguntas eram projetadas aos
alunos e eles deveriam respondé-las no chat da plataforma com apenas uma palavra. As

perguntas foram:

e Para mim, literatura é...?
e A leitura me desperta...?

e A relagdo entre literatura e aprendizado de uma lingua estrangeira €...?

Em seguida, para introducdo da tematica da aula, foi perguntado aos alunos se eles
moravam no campo ou na cidade e qual era a preferéncia deles. A partir das respostas, o tema
da aula — Cotidiano urbano | — foi apresentado. Em sequéncia, foi mostrado o titulo da primeira
leitura — a crénica “Barulhos urbanos”, de Martha Medeiros — e algumas perguntas de pre-

leitura foram feitas aos alunos. Ressaltamos a importancia de atividades de pré-leitura para a
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contextualizacdo do texto e apresentacdo de vocabulario especifico para auxilio na

compreensao:

e Qual pode ser o tema deste texto?
e Quais sdo os barulhos urbanos presentes na vida de vocés?

o \/océs se incomodam com esses barulhos?

Durante a leitura da cronica, outras perguntas norteadoras foram sendo mobilizadas a
fim de auxiliar na retomada e compreensdo do texto. O referido texto é a voz de uma escritora
comentando sobre os barulhos da regido onde mora, intensificados por uma nova obra. Os
estudantes puderam comentar suas experiéncias com esses tipos de barulhos e suas estratégias

para lidar com eles.

Ja a leitura seguinte, a cronica “Grande Edgar”, de Luis Fernando Verissimo, apesar de
também ser um texto cotidiano, possui um tom mais humoristico do que o anterior, que é mais
reflexivo. Nesse texto, temos o dialogo entre dois conhecidos que se encontram na rua, mas o
narrador ndo consegue lembrar desse amigo e procura formas de liga-lo a outras pessoas e
eventos de sua vida. No final, descobrimos que era um grande engano e, na verdade, eles ndo
se conheciam. Ao contrario do texto anterior, o titulo deste ndo passa muitas informacdes sobre

a histdria, por isso, as perguntas foram mais genéricas:

e Pelo titulo da crénica, vocés conseguem imaginar qual vai ser o seu tema?
e Essa cronica mostra um dialogo entre dois homens na rua. O que pode acontecer nessa

historia?

Durante a leitura, os estudantes se divertiram muito e puderam tracar paralelos com
suas vidas pessoais, contando casos em que 0 mesmo havia acontecido com eles e como eles
lidaram com essa situacdo. Nesse sentido, ao darmos espaco para a voz dos alunos serem
colocadas em aula, contando suas proprias experiéncias, estamos nao so trabalhando com a
interculturalidade, como também proporcionando aos alunos um espaco de acolhimento e de

aprendizagem.

Ao final da aula, foi explicada a atividade escrita a ser feita em casa. Foi contextualizada
aos alunos a cronica “Um idoso na fila do Detran”, de Zuenir Ventura, que conta a historia de
um senhor com dificuldades para se reconhecer como idoso durante o atendimento em um

estabelecimento pablico. Os alunos teriam que, em casa, fazer a leitura da cronica e escrever
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um texto contando como foi a experiéncia de leitura, as impressdes sobre o texto, tragando as
possiveis relacbes com seus paises de origem. No inicio da segunda aula, essa atividade foi
retomada, para que os alunos pudessem comentar seus textos. A discussdo se pautou em
questdes como frequentar estabelecimentos publicos como o Detran, estatuto do idoso e

questdes pessoais de cada aluno:

e E um texto de humor?
e \/océ ja passou ou presenciou alguma situacao parecida?
e Como é em seu pais?
o A partir de qual idade uma pessoa é considerada idosa?

o Ha atendimentos preferenciais para os idosos?

Ap0s essa discussao inicial, foi apresentada aos alunos a continuacdo da tematica da
aula anterior a partir da retomada de um trecho da cronica de Martha Medeiros. Neste trecho,
ha a citacdo da palavra “metropole” e, a partir dela e de sua defini¢ao, foi perguntado aos alunos
como eles costumam se movimentar na cidade onde moram. Em seguida, discutimos as
possibilidades de meio de transporte em uma cidade, focalizando no dnibus, que seria o cenério

para as duas cronicas lidas nesse encontro.

“No 6nibus”, de Carlos Drummond de Andrade, retrata, em primeira pessoa, a historia
de um homem que se oferece, em um 6nibus lotado, para levar os pertences de uma familia
composta por uma mée e duas criancas, que estavam com muitos materiais escolares em maos.
Entretanto, uma das criancas ndo confia no desconhecido senhor para levar suas coisas,
iniciando uma grande confusdo no onibus, com o senhor sendo acusado de “bisbilhotar” os

pertences alheios. As perguntas motivadoras para a discussdo pré-leitura foram:

e \/océ ja pegou 6nibus muito lotados?

e O que vocé faz quando vocé estd com muitas coisas de mdo (bolsas, sacolas etc.) e pega
um 6nibus muito cheio, sem lugares para sentar?

e \V/Oocé aceitaria que um estranho no dnibus segurasse suas coisas para vocé durante o

caminho, se ele estivesse sentado e vocé nao?

A segunda leitura dessa aula foi mais uma crénica de Drummond, intitulada
“Recalcitrante”. A brincadeira dessa historia esta justamente na palavra dificil do titulo, que
significa uma pessoa teimosa, que se opde a algo. Na histéria, temos o cenario do Rio de
Janeiro, onde o cobrador do 6nibus percebe que um dos passageiros esta com suas roupas
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molhadas da agua da praia, molhando também todo o banco do 6nibus. O cobrador pede que o
passageiro viaje em pé e este, por sua vez, recusa-se a fazer o que lhe é solicitado, dizendo
inclusive que aquela agua que escorre em grande quantidade dele ndo é do mar. Ao final, o
cobrador chama o passageiro de “recalcitrante”, afinal, ele ndo estava obedecendo suas ordens.
O passageiro pensa estar sendo xingado e ameaga iniciar uma briga dentro do 6nibus, mas ndo
sabemos o desfecho dessa discuss@o porgue o narrador, no papel de outro passageiro, chega ao

seu destino e desce do 6nibus, terminando a historia de maneira abrupta.

Como o teor da crbnica estava justamente no desconhecimento da palavra
“recalcitrante” por parte do passageiro, seu significado ndo foi passado de imediato aos

estudantes nas perguntas de discussdo pré-leitura:

e Voceé sabe o que significa “recalcitrante™?

e Vocé acha que ndo saber o significado de uma Unica palavra em uma conversa pode
causar uma confusdo?

e Vocé ja andou de 6nibus em cidades de praia? O que fazer quando suas roupas ainda

estdo molhadas do mar?

Ao final da leitura, foram passados alguns significados de dicionario para o termo
“recalcitrante” e, a partir deles, tracada uma discussdo sobre como o desconhecimento de
alguma palavra pode gerar um desentendimento. Pelo fato do texto acabar abruptamente e ndo
apresentar de fato uma conclusdo para a situacdo contada, a atividade escrita pede que o
estudante se coloque no lugar de outro passageiro do 6nibus e conte como poderia ter terminado

a briga entre cobrador e passageiro.

O terceiro encontro teve como tema de fundo a literatura fantastica. Foram lidos os
contos “A moga teceld", de Marina Colasanti, e “A cacada”, de Lygia Fagundes Telles. Ambos
os contos abordam a tematica do tecido, por isso o tema “Tecendo realidades” para a aula. A
apresentacio do tema foi trabalhada a partir da pintura A Small Fragment of the Universe®
(2014), do artista brasileiro Rafael Silveira. Por meio da imagem, discutimos as caracteristicas

de histdrias fantasticas, que possuem tanto elementos reais quanto fantasiosos.

Para a primeira leitura, a atividade de contextualizacdo foi uma discussdo do que é a

tecelagem e, para a segunda, discutiu-se sobre lojas de antiguidades, procurando evidenciar as

9 “Um pequeno fragmento do universo” (tradugio nossa).
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experiéncias de cada um com esses dois elementos. Como atividade para casa, 0s estudantes
tinham que escrever uma historia a partir de outra pintura de Rafael Silveira, denominada
Intuicdo (2019).

4.3 Constituicao do corpus

Nesta secdo, apresentaremos como o corpus deste trabalho € constituido. Os dados
principais que serdo analisados foram coletados por meio de cinco questionarios diferentes,
sendo eles: um questionario inicial, também utilizado como inscricdo no minicurso; um
questionario para cada aula (ou seja, trés questionarios), passados ao final dos encontros; e um
questionario final geral do minicurso. Estes sdo os dados principais para a analise realizada
aqui — sobre o discurso dos aprendizes do curso — mas, quando pertinente, mobilizaremos

também, de forma complementar, os comentarios feitos em aula pelos estudantes.

A seguir, a partir de informac6es coletadas no questionario inicial, tracaremos o perfil
dos aprendizes, com informag6es basicas como idade, paises de origem e nivel de proficiéncia.
Assim como os comentarios feitos em aula, os dados desse perfil ndo serdo o foco de nossa
analise, mas poderdo ser mobilizados para o complemento da analise quando assim acharmos

pertinente.

4.3.1 Questionarios

Durante o periodo de execucdo da pesquisa, foram aplicados cinco questionarios aos
aprendizes, pela plataforma Google Forms, sendo eles: um questionario inicial, prévio as aulas,
sendo também o formulario de inscricdo no minicurso; trés questionarios durante a aplicagédo
do minicurso, sendo um para cada aula e passados ap0s o término de cada uma; e um

questionario final, enviado aos aprendizes ap06s o término do curso.

Segundo Bortolozzi (2020), o questionario € um instrumento de coleta de dados que
pode ser estruturado, semiestruturado ou livre. No caso desta pesquisa, nos utilizamos do tipo
estruturado, ou seja, serdo analisados questionarios elaborados de maneira padronizada e

fechada, preenchidos pelos informantes de maneira on-line. De acordo com Bortolozzi (2020),
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uma das vantagens do questionario € a coleta rapida e uma menor inibi¢do do informante, visto

que tera tempo e privacidade para respondé-lo.

Entretanto, a autora afirma também que o questionario pode apresentar algumas
desvantagens, como um menor detalhamento das respostas, posto que depende de uma resposta
escrita do informante, que, no caso da pesquisa, pode ser prejudicada pelo pouco dominio da
modalidade escrita da lingua por parte do estudante. Dessa forma, utilizamos também para a
andlise os comentérios dos alunos durante as aulas, que podem, direta ou indiretamente,
complementar as respostas dos questionarios, ja que estes foram elaborados a partir da

discussdo travada em sala.

A seguir, apresentamos as perguntas® dos questionarios, explicitando o motivo de
elaboracgdo das perguntas, bem como a quantidade de respostas obtidas, visto que este sera um

fator determinante na anélise em decorréncia da baixa adesao dos alunos em respondé-los.

O projeto POLEM possui um protocolo para a divulgacdo de todos os minicursos
ofertados. Na semana anterior ao primeiro dia de aula (normalmente em um sabado), é
amplamente divulgada nas redes sociais do POLEM, no grupo de alunos ja participantes do
projeto e em outros grupos destinados a comunidade de PLAc uma imagem com informacgoes
sobre 0 minicurso (datas, horarios, publico-alvo, gratuidade) juntamente a um link de inscricao.
Destacamos que o projeto visa migrantes, refugiados e apatridas residentes no Brasil como

publico-alvo.

10 As respostas de cada um dos questionarios, que serdo mobilizadas na andlise, estdo organizadas no Apéndice.
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Figura 1. Imagem de divulgagdo do minicurso.
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Google Meet
o
g Minicurso destinado a migrantes e
D - refugiados residentes no Brasil
D S - Faga sua inscrigio e participe

gratuitamente dos nossos cursos!

Fonte: acervo do projeto POLEM.

Normalmente veiculado pela plataforma Google Forms, o formulario de inscricdo
busca obter informacdes basicas sobre os inscritos, como nome, e-mail, pais de origem e cidade
de residéncia atual no Brasil. Essas perguntas iniciais sdo as mesmas para todos 0s minicursos
ofertados, dado que sdo utilizadas para fazer uma “peneira” das inscri¢des, ja que ¢ muito
comum pessoas fora do publico-alvo se inscreverem por diversos motivos, e colher

informacdes para a confeccdo de certificados de participacao.

O formulario de inscri¢cdo é composto também por uma segunda parte, especifica para
cada minicurso, em que o professor responsavel realiza perguntas que poderdo ajuda-lo no
planejamento das aulas, como nivel de proficiéncia do aprendiz, interesses dentro da tematica
do curso, dentre outras questdes pertinentes a cada contexto. Assim, dentro desta estrutura
prévia prevista pelo projeto, apresentamos a seguir o formulario de inscrigdo do minicurso

Encontro com a Literatura Brasileira, denominado aqui como questionario inicial.

Nome completo
E-mail
Documento de identidade

Idade

A w0 o
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o

Cidade e pais de origem

Sk

Cidade onde mora no Brasil atualmente

~

Em que nivel vocé considera que esta o seu portugués?
a. () Basico
b. () Intermediario
c. () Avangado

8. Vocé tem o habito de ler (em portugués ou na sua lingua materna)? Se sim, comente o
que costuma ler.

9. O que vocé conhece da literatura brasileira? Ja leu alguma obra/texto literario
brasileiro? Comente um pouco sobre o que conhece ou ja ouviu falar.

10. Qual das tematicas abaixo vocé tem mais interesse em ver nos textos que vamos ler
durante o minicurso? Vocé também pode sugerir outros temas!

a. () Cotidiano urbano

b. () Fantasia

c. () Culinéria
d. () Festividades
e. () Outros

11. O que vocé espera aprender e conhecer neste minicurso?

Esse questionario recebeu ao todo 34 respostas, sendo dessas duas de brasileiros,
portanto, foram ao todo 32 inscri¢cdes para 0 minicurso. Destas, nove foram utilizadas para a
andlise aqui apresentada, visto ter sido o nimero final de estudantes que, de fato, completaram

0 minicurso, Como comentaremos na Sec¢ao seguinte.

Os questionarios de cada aula foram pensados a partir de uma estrutura basica, com
uma média de cinco perguntas, em que as primeiras perguntas foram iguais em todos eles,
procurando saber o que os alunos acharam das aulas e o que puderam aprender de novo, seja

da cultura, seja da lingua do Brasil.

Questionario do primeiro encontro:
1. Nome
2. O que vocé achou da aula de hoje e dos textos lidos?

3. Vocé aprendeu algo novo hoje sobre a lingua ou a cultura do Brasil? O qué?
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A cronica "Barulhos urbanos" conta como a narradora lida com os barulhos urbanos a
sua volta. E vocé? Como lida com esses barulhos? Eles te incomodam?

Qual foi a principal sensacdo ou sentimento que a cronica "Grande Edgar" te despertou?

Vocé ja passou por algo parecido ao que foi retratado na crénica "Grande Edgar"?

Como foi?

Esse questionario recebeu 10 respostas ao todo. A seguir, as perguntas referentes a

segunda aula:

o c w npoE

Questionario do segundo encontro:
Nome
O que vocé achou da aula de hoje e dos textos lidos?
Vocé aprendeu algo novo hoje sobre a lingua ou a cultura do Brasil? O qué?
O que voce faria se presenciasse a situacdo narrada na cronica "No 6nibus"?

Na cronica "Recalcitrante”, o passageiro se desentende com o cobrador do dnibus por
ndo conhecer o significado de uma palavra na prépria lingua materna. VVocé ja passou
por alguma situacdo em que ndo saber o significado de uma palavra (na sua lingua
materna ou em uma estrangeira) causou alguma confusdo? Conte um pouco!

Vocé ja passou por situacGes em transportes pablicos que poderiam "virar crénica™?

Esse foi o questionario que menos teve adesdo por parte dos alunos, tendo recebido

apenas trés respostas, por mais que tenha sido divulgado extensivamente até o final do

minicurso. Ja o questionério referente ao Gltimo encontro do minicurso foi disponibilizado

juntamente ao questionario final, dividido em “sobre a aula” e “sobre o minicurso”. Aqui
9

apresentamos os dois de forma separada, para melhor visualizagdo. Ao todo foram cinco

respostas.

> w0 P

Questionario do terceiro encontro:
Nome
O que vocé achou da aula de hoje e dos textos lidos?
Vocé aprendeu algo novo hoje sobre a lingua ou a cultura do Brasil? O qué?

Vocé ja tinha lido textos de literatura fantastica antes? VVocé gosta?

Questionario final do minicurso:
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1. Como era a sua relacdo e contato com a literatura brasileira antes deste minicurso?

2. Vocé ficou interessado em conhecer outras obras e escritores da literatura brasileira?
Conte quais.

3. Em sua opinido, como o minicurso ajudou em sua aprendizagem da lingua portuguesa?
Se ndo ajudou, comente 0s motivos.

4. As leituras dos textos durante as aulas te provocaram alguma sensagdo, sentimento?
Comente quais.

5. Use este espago para deixar sua opinido sobre o minicurso Encontro com a Literatura
Brasileira. O que mais gostou, o que ndo gostou, o que ficou interessado em conhecer

mais. Queremos ouvir voceé!

Ressaltamos que a Ultima pergunta do questionario final é uma pergunta padrdo dos
questionarios finais aplicados em cada atividade do PoLEM, sendo Util para a elaboragéo e
planejamento das proximas atividades e minicursos ofertados pelo projeto. A seguir,

apresentaremos o perfil dos aprendizes do minicurso.

4.3.2 Perfil dos aprendizes

Como apresentado anteriormente, o questionario inicial contou com o levantamento de
informacdes basicas dos inscritos no minicurso, que nos permitem criar um perfil dos alunos.
Apresentamos na subsecao anterior que este questionario inicial contou com 32 respostas,
entretanto, nem todos os inscritos frequentaram o curso de fato. Esse € um fato recorrente em
todas as ofertas de minicursos do projeto POLEM, que normalmente recebem um ndmero
expressivo de inscritos, mas esse nimero reduz significativamente quando olhamos para o

numero de frequentadores dos cursos e, mais ainda, para o nimero de concluintes.

Dessa forma, apesar de uma inscri¢do numerosa, apenas nove aprendizes finalizaram o
minicurso aqui focalizado, sendo, portanto, o nimero de estudantes que compdem 0 corpus
deste trabalho. Dessa maneira, apresentaremos a seguir o perfil dos alunos do minicurso com
base nos nove concluintes. Ressaltamos que € comum, nos cursos do POLEM, a participacao
de alunos que ndo se inscreveram previamente. Normalmente, esses alunos ja participam do
projeto ha algum tempo e fazem parte do grupo de WhatsApp do projeto, portanto, acessam as
informacdes de participacdo por este meio mesmo sem a inscri¢do prévia. A aprendiz aqui

denominada como A9 foi um desses casos. Para as informagdes pessoais, como idade, pais de
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origem, cidade de residéncia atual e nivel de proficiéncia, foi possivel recuperar os dados em
outras atividades do projeto, mas ndo ha dados sobre esta aluna em relacdo as perguntas mais

especificas sobre literatura.

As idades dos participantes da pesquisa foram diversificadas, tendo o aluno mais novo
27 anos e 0 mais velho 70. A idade foi um fator levado em consideracdo para a escolha de
algumas leituras, como “Um idoso na fila do Detran”, de Zuenir Ventura, cronica trabalhada

como atividade assincrona do primeiro encontro.

Gréfico 1. Idade dos aprendizes.

Idade dos aprendizes
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Fonte: questionério inicial (elaboragéo propria).

Quanto ao pais de origem, notamos uma clara mudan¢a no publico do projeto em
relacdo ao seu modelo presencial e ao inicio do remoto. Na modalidade presencial, o publico-
alvo do POLEM era composto exclusivamente por venezuelanos(as), algo que se manteve no
inicio das atividades remotas em 2021. Ja no ano de 2022, notamos que 0 projeto passa a ser

conhecido por outros publicos, algo que se reflete no perfil aqui apresentado:
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Gréfico 2. Pais de origem dos aprendizes.

Pais de origem dos aprendizes
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Fonte: questionario inicial (elaboragéo propria).

O local de residéncia atual no Brasil também diverge entre o publico aqui apresentado,
mas notamos uma regularidade na cidade de Uberlandia, referente a maior parte dos alunos
haitianos:

Grafico 3. Residéncia atual no Brasil.

Residéncia atual no Brasil
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Fonte: questionario inicial (elaboracdo propria).

Quanto ao nivel de proficiéncia declarado pelos alunos, notamos que mais da metade
da turma se declara em um nivel intermediario, com seis aprendizes, enquanto trés apresentam

um nivel basico. Nenhum dos estudantes diz apresentar um nivel avangado do idioma:
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Grafico 4. Nivel de proficiéncia declarado.

Nivel de proficiéncia declarado
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Fonte: questiondrio inicial (elaboracéo propria).

Essa informacéo foi muito importante para a estruturacdo das aulas e para a escolha das
leituras, visto que foi possivel abordar textos um pouco mais complexos quanto a linguagem,
desde que fosse feito um trabalho de mediacdo para também acolher os trés alunos de nivel

basico.

4.4 Critérios de analise

Para analisar e interpretar os dados gerados pela aplicacdo desta pesquisa, detemo-nos
no discurso dos aprendizes em relacdo a literatura aplicada nas aulas de portugués,
subdividindo esta analise em trés pontos fundamentais: (1) os vinculos pessoais prévios dos
aprendizes com a leitura literaria e as suas concepcdes prévias acerca da relacdo
literatura/aprendizado; (2) a recepcao por parte dos aprendizes dos textos trabalhados em aula;
e, por fim, (3) se, na visdo dos estudantes, os textos auxiliaram na aprendizagem da lingua e
cultura do Brasil e se houve mudangas em suas concepgdes anteriores ao minicurso sobre a

relacdo literatura/aprendizado.

Para cada um dos trés pontos de anélise elencados, depreendemos, apds organizacao e
leitura critica dos dados, as categorias de andlise que nos ajudam a compreender as
potencialidades do trabalho com o TL em contexto de lingua de acolhimento pela perspectiva
dos préprios aprendizes. Para tragar essas analises, utilizamos o método de analise de contetido
elaborado por Bardin (2016), bem como as contribui¢fes de Paiva (2009), Alves (2019),
Bortolozzi (2020) e Killner (2021). Segundo Bortolozzi (2020, p. 37), a anélise de contetdo se
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caracteriza como uma mensagem, ou seja, “‘¢ um conjunto de procedimentos sistematicos e
objetivos para descrever e organizar o conteudo das mensagens” oferecidas pelo corpus
analisado, no caso 0s questionarios e 0os comentarios em sala de aula. Além disso, a autora
pontua que esse tipo de procedimento permite que o pesquisador faca uma “inferéncia de

conhecimentos relativos as condigdes de sua produgdo/recepcao” (Bortolozzi, 2020, p. 37).

Alves (2019), mobilizando as teorias referentes a esse tipo de andlise, aponta que, em
pesquisas qualitativas, é sugerido que as categorias sejam definidas apds a coleta de dados. 1sso

acontece porgue, em um primeiro momento, é preciso

[...] analisar os dados verificando aspectos recorrentes, perceber as regularidades,
analisar aqueles que ndo puderem ser agrupados, e ndo os descartar. Depois, avaliam-
se as categorias feitas de acordo com os objetivos da pesquisa (Alves, 2019, p. 133).

Assim, apresentaremos nas subsecdes a seguir as categorias elencadas para a analise do

discurso dos aprendizes.

4.4.1 Categorias de analise do discurso dos aprendizes

Como elencado anteriormente, os discursos dos aprendizes serdo analisados a partir de
trés pontos: (1) os vinculos pessoais prévios dos aprendizes com a leitura literaria e as suas
concepgdes prévias acerca da relagdo literatura/aprendizado; (2) a recep¢do por parte dos
aprendizes dos textos trabalhados em aula; (3) se, ap6s 0 minicurso, os textos auxiliaram na
aprendizagem da lingua e cultura do Brasil e se houve mudancas em suas concepcdes anteriores

sobre a relagéo literatura/aprendizado.

Dessa forma, com base nas consideracdes de Alves (2019) sobre as categorias de analise
e no trabalho analitico de Killner (2021), propomos a seguir as categorias para analise do
primeiro ponto do discurso dos alunos, bem como questdes norteadoras para cada uma delas,

que serdo respondidas na andlise e interpretacdo dos dados:

Quadro 7. Vinculos e concepcdes relacionadas a literatura e aprendizagem.

Categorias de analise Questdes norteadoras

1. Os aprendizes possuem o hébito de
leitura?
2. Que tipos de géneros textuais sdo

Relacéo prévia com a leitura (literaria e ndo
literaria)
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lidos pelos aprendizes?

1. Os aprendizes conhecem algum
aspecto da literatura brasileira?

2. Quais autores e/ou livros sdo citados
pelos aprendizes?

Contato prévio com a literatura brasileira

1. Como os aprendizes definem
“literatura”?

2. O que a leitura literaria desperta nos
aprendizes?

Concepcodes sobre a literatura

1. Existe uma relacdo entre leitura
literdria e aprendizagem de lingua
estrangeira?

2. Como a literatura ajuda na
aprendizagem?

Concepcdes sobre a relacdo
literatura/aprendizagem

Fonte: elaboracdo propria com base em Killner (2021).

Nessa primeira unidade de andlise, observamos as relagdes prévias dos aprendizes do
minicurso com a leitura. Assim, nos deteremos nos habitos de leitura dos aprendizes,
procurando observar 0s géneros textuais que sdo citados inicialmente por eles, bem como seus
contatos e conhecimentos com elementos da literatura brasileira de maneira mais especifica.
Também observamos as concepcdes que os estudantes tém de literatura, evidenciando como a
definem e o que ela desperta. Por fim, trazemos um panorama das concepcdes prévias que 0s
estudantes possuem sobre a relacdo entre literatura e aprendizado de uma LE, ponto que sera

comparado no terceiro bloco de andlise, que correspondera ao momento pés-minicurso.

O quadro 8, a seguir, apresenta as categorias de andlise do segundo bloco, referente a

recepcdo dos textos literarios por parte dos aprendizes:

Quadro 8. Recepcdo dos textos literarios.

Categorias de analise Questdes norteadoras

1. Quais reflexdes foram possibilitadas

a partir das leituras durante as aulas?
Movimentos de reflex&o e identificagio 2. Quais movimentos de identificagdo
pessoal e cultural foram realgcados
durante as leituras?

1. As leituras possibilitaram o despertar
Sentimentos despertados pelas leituras de sentimentos e sensacdes nos
estudantes?
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2. Quais sentimentos e sensacOes s&o
elencados pelos aprendizes?

1. As leituras despertaram o desejo de
conhecer mais da literatura brasileira

Desejo de ampliar os conhecimentos apo6s 0 minicurso?

2. O que foi mencionado de maneira
mais recorrente?

Fonte: elaboracéo propria com base em Killner (2021).

Nesse ponto da anélise, detemo-nos em questdes relacionadas a leitura propriamente
dita dos textos durante os encontros do minicurso. Assim, analisamos quais foram o0s
movimentos de reflexdo e identificacdo pessoal possibilitados pela leitura literaria, assim como
0s sentimentos e sensacdes despertados por essas leituras. Além disso, também observamos
como o contato com textos literérios brasileiros trouxe o desejo de conhecer mais da literatura

e da cultura brasileira para os aprendizes.

Por fim, apresentamos, no quadro 9, as categorias de andlise referentes ao momento
posterior ao minicurso, em que observamos questdes relacionadas a relacdo entre literatura e

aprendizado de uma LE pela perspectiva dos estudantes:

Quadro 9. Relacao literatura/aprendizado ap6s 0 minicurso.

Categorias de analise Questdes norteadoras

1. Foi possivel aprender aspectos da
lingua portuguesa a partir das
leituras?

2. Quais aspectos linguisticos sdo
mencionados de maneira mais
recorrente?

Aprendizagem da lingua

1. Foi possivel aprender aspectos da
cultura brasileira a partir das leituras?

Aprendizagem da cultura 2. Quais aspectos culturais sédo
mencionados de maneira mais
recorrente?

1. A interagdo com outros estudantes
durante as aulas favoreceu a

Aprendizagem a partir da interacao aprendizagem?

2. Como essa interacdo é abordada pelos
aprendizes?

Fonte: elaboracdo propria com base em Killner (2021).
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Nesta unidade de analise, observaremos o discurso dos aprendizes apos a realizagdo do
minicurso, procurando observar se e quais aspectos linguisticos e culturais foram aprendidos
por eles a partir das leituras de textos literarios nas aulas. Alem disso, também abordaremos a
possibilidade de aprendizagem por meio da interacdo com outros estudantes durante as
discussdes tracadas nas aulas. Apresentaremos, a seguir, a analise e interpretacdo dos dados

tendo em vista as categorias elencadas.
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5. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Nesta secdo, tracaremos a discussdo, analise e interpretacdo dos dados coletados
durante a aplicacdo desta pesquisa no que se refere ao discurso dos aprendizes do minicurso.
Para uma melhor interpretacdo dos dados coletados, a analise de conteudo estabelecida sera

feita com base em trés unidades de andlise, elencadas na subsecdo a seguir.

5.1 O discurso dos aprendizes

O discurso dos aprendizes sera analisado a partir dos dados obtidos nos questionarios
aplicados durante o minicurso e das falas dos estudantes durante as aulas. Trés pontos serdo

destacados nesta analise:

1. Os vinculos pessoais prévios dos aprendizes com a leitura — e, consequentemente, com
a leitura literaria — e suas concepgdes sobre a relagdo literatura/aprendizado;

2. A recepcdo por parte dos aprendizes dos textos literarios trabalhados nas aulas do
minicurso;

3. Se, na perspectiva dos aprendizes, 0 minicurso possibilitou uma aprendizagem da
lingua e cultura do Brasil e se ocorreram mudancgas em suas concepcdes prévias sobre

a relacdo literatura/aprendizado, analisada no primeiro ponto.

5.1.1 Vinculos e concepcdes prévias relacionadas a literatura e aprendizagem

Analisaremos, a seguir, a relagéo prévia dos alunos com a leitura e a literatura e suas
crengas sobre o que é literatura e sua relagdo com a aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Para analisar essas questdes, baseamo-nos em algumas perguntas do questionario inicial e na

discusséo inicial tragada na primeira aula do minicurso.

A primeira categoria analisada ¢ a relacéo prévia dos aprendizes com a leitura literaria
de modo geral, tanto em lingua estrangeira quanto em lingua materna. Notamos que todos 0s
aprendizes possuem o hébito de leitura, mas ha variagGes quanto aos géneros textuais citados.

Em relagio a leituras ndo literarias, é citado o texto cientifico — como artigo e ensaio (A4)!! —

11 Os aprendizes serdo citados no decorrer da anélise de Al a A9, sendo A correspondente a Aprendiz.
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e textos informativos sobre areas especificas de atua¢do, como a computacao (A6). Entretanto,
esses casos sdo Unicos e particulares, tendo a maioria dos aprendizes apontado para o habito da

leitura literaria, citando romances e poesias/poemas.

Os romances e poesias/poemas também sdo notados ao analisarmos o contato previo
dos aprendizes com a literatura brasileira, visto que nomes como Jorge Amado (A7) e Mario
de Andrade (A4) s&o alguns dos citados pelos estudantes. Apesar de dois estudantes em
particular (A6 e A8) terem relatado nenhum conhecimento sobre a literatura brasileira, a
maioria afirma que conhece, mesmo alguns ndo citando nenhuma obra ou autor. Dois
aprendizes, por sua vez, demonstram vasto conhecimento da literatura do Brasil:

Al: Eu ja 1é obras de Jeferson Tenodrio. Carolina Maria de Jesls. Maria Elena
Moran. Julia Dantas. José Falero, entre outros.

AT: Eu conheco os romances de Jorge Amado, algumos livros de Machado de Assis
e Clarice e os poemas de Vinicius e Drumond.*?

Notamos, nessas respostas, um contato prévio tanto com autores ja consagrados na
producdo literaria brasileira quanto com autores contemporaneos. Temos, portanto, a mencao
a autores de vasta carreira e producdo literaria: Jorge Amado, Clarice Lispector, Carlos
Drummond de Andrade, Vinicius de Moraes e Mario de Andrade — este ultimo citado pelo

aprendiz 4, que relata conhecer um poema do autor “que fala sobre a burguesia”.

A fala da A1 mostra, particularmente, um contato muito rico com producdes literarias
contemporaneas. Ressaltamos aqui uma informacao importante sobre o perfil dessa aluna, que
relatou em uma das aulas ser escritora amadora e ter muito contato com livros por meio de sua
filha que faz doutorado no Brasil. Assim, notamos nomes importantes para o atual cenario
literario brasileiro, como José Falero, indicado ao Prémio Jabuti (2021), e Jeferson Tendrio,
ganhador do mesmo prémio (2021). Também chamamos atencdo para a mencao a Carolina
Maria de Jesus, autora ndo contemporanea, mas que apenas atualmente tem tido sua obra

reconhecida e divulgada.

Em relacdo as concepcdes particulares dos aprendizes sobre o que é literatura, é
possivel notar que eles a consideram fortemente vinculada a cultura. Quando indagado sobre o

gue conhece da literatura brasileira, um aprendiz ndo responde com um nome de autor ou livro,

12 As respostas dos aprendizes aos questionarios apresentadas ao longo da analise, de maneira direta, manteréo a
estrutura e grafia da escrita de cada um.
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mas com o relato de ter tido contato com elementos culturais brasileiros no que ele denomina

“literatura cultural”:

A3: Eu costumava acompanhar pessoas que falavam sobre literatura cultural
brasileira®. Aprendemos a histdria do Brasil, a culinaria brasileira e os locais
culturais do Brasil.

A partir dessa resposta, notamos que ha a ideia de uma relacdo entre literatura e
elementos socio-histéricos — logo, culturais — do pais, como a histéria, a culinaria e as culturas
locais. Também notamos essa percepcdo na fala do aprendiz 5 que, quando solicitada uma

defini¢do pessoal de literatura em uma Unica palavra, diz “cultura”.

Aspectos subjetivos também foram mencionados na definicdo de literatura pelos
aprendizes. Obtivemos respostas como a literatura é “parte da alma” (A1), “maravilha” (A7),
“distracao” (A9). E, por dois momentos, pode-se observar uma concepgéo de literatura alinhada
ao critério seguinte, sobre a relacdo literatura/aprendizado, a partir das respostas
“aprendizagem” e ‘“conhecimento”, que consideramos aqui de forma ampla, como

conhecimento de mundo.

As concepcdes dos aprendizes sobre literatura também podem ser identificadas a partir
do que eles mencionam ser despertado pela leitura. A acepcdo de ter sentimentos despertados
por um TL é a mais abrangente entre o grupo, tanto de forma ampla quanto especifica, como

“curiosidade” (AS), “saudade” e “lembrangas” (A7).

E, por fim, em relacdo as concepcbes dos aprendizes sobre a relacdo
literatura/aprendizado, podemos perceber que os aprendizes consideram que ha uma relacdo
entre a literatura e o aprendizado de uma lingua estrangeira e tal relacdo € vista de forma
positiva para a aprendizagem. Alinhando-se a concepcdo de literatura como veiculadora de
cultura, ressaltada na categoria de analise anterior, o discurso dos alunos aponta também para
0 aprendizado da cultura como uma das consequéncias do contato com a literatura. Nesse
sentido, podemos destacar duas falas do aprendiz 6, a primeira em relacdo as expectativas de
aprendizado e conhecimento com a realizagdo do minicurso e a segunda em resposta direta a
pergunta sobre a relacdo entre literatura e aprendizado de LEs:

A®6: [espero conhecer] Mais do Brasil através da sua literatura e outras coisas que
podem surgir desse evento.

13 Todos os grifos apresentados na fala dos aprendizes, no decorrer da anélise, s&0 nossos.
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A6: Uma das chaves para aprender mais da lingua e dos povos.

A literatura como uma expressao dos povos ndo aparece apenas na fala deste aprendiz.
Durante a discussao inicial da primeira aula, o aprendiz 4 justifica seu gosto pela literatura de
modo geral justamente por esse carater de poder conhecer, a partir dela, “a cultura de um povo
e de uma sociedade”. Ele ressalta, ainda, que gosta muito de ler a literatura brasileira porque
ela ¢ muito “rica e diversificada” e pode ajudar a compreender melhor a cultura do Brasil,

confirmando a discussédo acerca das concepgdes sobre literatura por parte dos aprendizes.

Para além das questdes culturais que permeiam as ideias dos alunos, eles também
mencionam a possibilidade de aprendizagem de aspectos linguisticos por meio do TL. Alguns
citam, como expectativa para 0 minicurso, o aprimoramento do vocabulario, da fala, da

comunicacdo e da compreensdo leitora:

AT: Aprimorar meu vocabulario em lingua portuguesa.
A8: Aprenda a falar bem.
Al: [...] tentar de me comunicar mais e melhor em portugués.

A3: Compreender um texto lido, sem passar pela minha lingua materna.

Observa-se que essas respostas sao particulares, ndo havendo uma repeticdo entre os
outros estudantes, como acontece com a possibilidade de aprendizado da cultura brasileira.
Seré observado no Gltimo ponto desta analise (item 4.1.3) se essas acep¢des iniciais mudam e
se ampliam para outros aspectos do aprendizado de uma LE a partir da leitura literaria. Antes,
é preciso observar como foi a recepcdo dos TLs trabalhados durante as aulas do minicurso por

parte dos aprendizes, o que sera feito a seguir.

5.1.2 Recepcéo dos textos literarios trabalhados em aula

Passaremos agora para a andlise da recepcdo, por parte dos estudantes, dos textos
literarios trabalhados durante as aulas do minicurso. Para esta andlise, utilizaremos,
principalmente, os questionarios enviados ao final de cada uma das trés aulas, que permeavam

questoes relativas especificamente aos textos trabalhados em cada encontro.

A primeira categoria analisada nesta unidade é relativa aos movimentos de reflexao e
identificacéo que as leituras possibilitaram aos estudantes, ou seja, como o contato com o TL

viabilizou o desenvolvimento, nos alunos, de reflexdes sobre as relacdes humanas — como a
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vida e os costumes — e de identificagdes com o0s textos, que trouxeram questdes relativas as

vivéncias individuais de cada um e as suas culturas.

Em relacdo aos processos de identificacdo, foi possivel observar o reconhecimento de
vivéncias pessoais e culturais dos aprendizes:
A2: O principal sensacao que a cronica Grande Edgar despertou foi o
reconhecimento de um viejo amigo.

AT: Sim algunas palabras do portugués, mesmo que semelhancas culturais como
meu pais Colémbia.

Assim, observamos que uma das aprendizes aponta ter se lembrado de um “velho
amigo” ao ler a cronica “Grande Edgar”, de Luis Fernando Verissimo, em um movimento de
reconhecimento particular a partir do texto lido. Além disso, o A7 relata que, durante as leituras
da segunda aula, que eram referentes a situagGes ocorridas no transporte publico, encontrou
semelhancas culturais com seu proprio pais, apesar de ndo especificar quais semelhancas

seriam essas.

A segunda aula do minicurso possibilitou também outros movimentos de identificacdo

com vivéncias pessoais, melhores especificados nas respostas:
AT7: Na minha primeira viagem a Bahia, quando comprei meu ingresos para uma
apressentacao musical, eu pedi me vender "meia" por ser de custo menor, mas o

porteiro me diz que jNAO!, mas eu novamente pedia a "meia”, porque achaba que
era num lugar distante do palco e ndo sabia que era o ingresos para idosos.

A8: Sim me senti envergonhada quanda ainda era nova no Brasil, uma mulher gritou
comiga que eu ndo entendi a que ela estava dizendo. E também o motorista do 6nibus
dirigiu muito rapido e eu estava prestes a cair.

Ambas as respostas apresentadas mostram um percurso de compreensdo do texto e
identificacdo com questdes vividas em suas vidas pessoais. Os dois aprendizes se sentiram
seguros para relatar situagcGes em que passaram por questdes parecidas com as personagens das
cronicas. O aprendiz 7 conta uma situacdo que gerou confuséo por ndo saber o significado da
palavra “meia” ao comprar ingressos de uma apresenta¢do musical na Bahia. Ressalta-se que
a pergunta a qual ele responde dava a possibilidade de trazer uma situacdo de confusdo na
comunicacéo pela falta de conhecimento de uma palavra na prépria lingua materna, ja que era
0 caso do personagem da cronica. Entretanto, o aprendiz escolhe relatar uma situacdo de
dificuldade de comunicacdo em portugués, sua lingua estrangeira, o que aponta também para
uma reflexdo sobre o proprio aprendizado da lingua.
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J& a resposta da aprendiz 8 relata uma vivéncia dificultada por ndo saber a lingua (no
caso, 0 portugués) e outra situacdo que passou em um Onibus, respondendo a pergunta do
questionario que indagava se ja havia passado por alguma situacdo em transportes publicos que
poderia “virar cronica”. Assim, ela resgata as dificuldades apresentadas nas cronicas lidas e
relaciona com vivéncias que ja teve em sua vida pessoal, mostrando um claro entendimento

dos textos.

Como apontado anteriormente, a segunda aula do minicurso trabalhou com textos que
apresentavam situacdes cotidianas passadas no transporte puablico — mais especificamente em
um dnibus urbano. Acreditamos que a tematica tdo proxima a realidade dos estudantes facilitou
esse processo de identificacdo, 0 que, consequentemente, facilita o processo de compreensao
da leitura.

Ainda em relacdo as leituras da segunda aula, ambientadas em transportes publicos, e a
importancia de abordar tematicas proximas das vivéncias dos alunos, a fim de acarretar uma
melhor absorc¢do das leituras, observamos também movimentos de reflexdo despertados pelas
cronicas. Essas reflexdes perpassam tanto as relagdes humanas de maneira geral quanto as
relacOes especificas estabelecidas em um transporte publico urbano:

A’lbzl'S& Aprendi sobre os problemas que sédo prépios de se apresentar no transporte
publico.

AT: Muito bons: engracados e inteligentes.Acho que de maneria simples, ilustram
faces da condicao humana desde a observacéo de un passageiro de dnibus.

A8: Ambos textos sdo muito interessantes, porque tratam das vivéncias que as
pessoas tém nos 6nibus, como eles sdo cheios, e como se Deus tratar as pessoas por
exemplo em ceder o assento as pessoas mais velhas, gravidas, e ter respeito por outro
pessoas que também viajam no énibus.

Além dessas reflexdes especificas ressaltadas pelas leituras da segunda aula, outras
leituras tambeém trouxeram a possibilidade desse movimento de refletir sobre a natureza

humana a partir de uma leitura literaria, de maneira mais vaga:

AQ9: Os textos nos mostram a realidade pela qual toda sociedade passa e como fica
o carater do ser humano diante das circunsténcias, nos faz refletir por um momento
sobre 0 que acontece ao nosso redor e que muitas vezes dexaimos ir.

A9: Que e bom sempre refletir sobre os fatos que a literatura nos conta.

Al: A leitura é paz, tranquilidade, curiosidade e ajuda a ter aberta nossa mente.

Al: Eu ndo gosto muito da leitura fantastica, mas é muito importante ler alguma
delas ja que a mente se ativa muito, ela te ajuda a pensar.
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Ab5: Ler é uma maneira que nos permite cobrir 0 mundo inteiro sem nunca
realmente viajar. Este mini-curso me-da a possibilidade.

As duas primeiras respostas, da mesma aprendiz, referem-se as leituras da primeira
aula, de maneira geral. Suas respostas indicam um movimento de ampliacdo de seu olhar de
mundo por meio da leitura literaria, apontando que as reflexdes suscitadas sdo advindas dos
“fatos que a literatura nos conta”. Nesse mesmo sentido, a aprendiz 1 relata, em um comentario
final sobre o minicurso, que a leitura “ajuda a abrir nossa mente”. A mesma aprendiz, ao falar
sobre a terceira aula, que abordou textos da literatura fantéstica brasileira, afirma ndo gostar
muito desse género literario, mas reconhece sua importancia, pois ele “ativa a mente” e “ajuda
a pensar”’, processos que representam um movimento de reflexdo geral, que pode incluir

também reflexdes sobre a linguagem e o aprendizado.

Seguindo a mesma linha, a resposta do A5 apresenta, quase como um resumo geral das
respostas anteriores, as possibilidades de reflexdes e identificagcbes proporcionadas pela leitura
literaria, visto que, em sua perspectiva, ler ¢ uma forma de conhecer todo o mundo “sem nunca

realmente viajar”, algo que foi possibilitado, segundo ele, durante o minicurso.

Além dos processos reflexivos e identificatorios, foi possivel observar também os
sentimentos despertados pelas leituras nos alunos, segunda categoria de analise nesta unidade
tematica de recepcao dos textos. Nesse sentido, 0s sentimentos e as sensa¢es despertadas pelas
leituras apds o minicurso mostram, de forma majoritaria, pontos positivos, que reforcam o que
ja havia sido mencionado pelos estudantes na analise de suas concepcdes prévias aos encontros.
Os sentimentos de “curiosidade” (A5) e “saudade” (A7), elencados no item 4.1.1, voltam ao
final do minicurso. O primeiro, agora na voz do aprendiz 8 e, o segundo, como um reforgo do
aprendiz 7. Este mesmo aprendiz, ao fazer um resumo final do minicurso, aponta diferentes

sentimentos realgados pelas leituras: “assombro, prazer e vontade de viver”.

Os sentimentos de prazer e desfrute sdo os mais recorrentes nos discursos dos
aprendizes, sendo elencados nas vozes dos aprendizes 1, 5 e 7, em diferentes momentos. O
aprendiz 5 d& uma resposta mais completa em relacéo a este ponto:

Ab: Sim, é verdade que sou iniciante em portugués, o que ndo me impede de perceber
uma enorme sansacao quando vocé I& os textos.

Sua resposta nos mostra que, mesmo com pouco conhecimento da lingua portuguesa,
esse aprendiz conseguiu desfrutar das leituras e ter sensagdes despertadas por elas, reforcando

a necessidade de um planejamento consistente por parte do professor, principalmente em
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turmas multinivel, que deve contar com tarefas e questdes norteadoras que ajudem todos 0s
estudantes a compreender e se conectar com o texto, desde aquele que conhece mais a lingua,
até aquele que tem um conhecimento menor. A escolha do repertério também é muito
importante para esse aspecto, visto que as leituras devem atender as diferentes demandas de
lingua da turma, o que, a partir desta analise dos discursos dos aprendizes, acreditamos ter sido

alcancado no planejamento e desenvolvimento do minicurso em questéo.

E importante ressaltar, em um ultimo ponto, que uma das alunas (A8) afirmou n&o ter
tido nenhum sentimento ou sensacao realcados pelas leituras, entretanto, ndo conseguimos
depreender o que a levou a dar essa resposta, dado que ndo ha maiores explicacbes em seu
texto, algo que é dificultado pela caracteristica do questionario fechado, que ndo da a
possibilidade do pesquisador incentivar respostas mais completas. Acreditamos que, no caso
especifico desta aluna, o pouco conhecimento da lingua dificultou em algumas respostas,
apesar de sua participacdo em sala de aula ter sido relevante, principalmente no ultimo
encontro. Essas dificuldades encontradas durante a analise, em relacéo a respostas vagas, serdo
melhor debatidas na proxima unidade de andlise — item 4.1.3 — em que foram mais

significativas para a anélise.

Por fim, é preciso ressaltar a categoria relacionada ao desejo de ampliar os
conhecimentos, que também trouxe muitos aspectos positivos, principalmente com relacdo ao
desejo de conhecer mais sobre a literatura brasileira. Algumas respostas, como tem sido
recorrente no corpus levantado, foram mais vagas, apontando apenas a vontade de entrar em
contato com outros TLs brasileiros e/ou aprender mais sobre a cultura do Brasil:

A5: Normalmente, ndo tenha algum contato com a literatura brasileira antes

minicurso. Entoa eu gostaria de aprender mas. Quando estava chegado no Brasil eu
inicio a leitura sobre literatura brasileira.

A5: Como pesquisadores gostaria de aprender mas.
AB8: Estou interessado em aprender mais sobre a cultura brasileira.

A8: Eu ndo era mais interessante até quando comecei este curso, mas agora estou
interessado em aprender mais.

Observamos que muitas dessas respostas mostram uma mudanca de perspectiva dos
estudantes apds 0 minicurso, visto que afirmam que ndo conheciam nada da literatura brasileira
antes das aulas, mas, depois dos encontros, tiveram o interesse despertado. Além dessas
respostas, notamos também um forte interesse pelas obras de Carlos Drummond de Andrade,
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que foi nominalmente citado por mais de um estudante como um autor que gostou e que tem o

interesse de conhecer mais:

Al: Fiquei, sim. Carlos Drummond é meu preferido.

A8: Carlos Drummond de Andrade.

Apenas 0 aprendiz 7 elencou mais de um autor que despertou seu interesse, salientando
—em diferentes momentos — questdes especificas sobre eles, como a obra de Marina Colasanti,
que lhe era desconhecida, e a ambientacdo em uma loja de antiguidades (referéncia ao conto
“A cagada”, de Lygia Fagundes Telles):
AT7: Sim muito interesado en conhecer mais as obras de Clarice, Ligia, Marina,
Chico Buargue, Machado.... e muit@s mais.

AT: Eu ndo conhecia textos de Marina Colasanti, mas fiquem encantado con esse
percurso da mao dela por aquela loja de antigliedades.

O aprendiz 7 € um dos que mais tinha conhecimentos sobre a literatura brasileira
previamente ao minicurso. Segundo uma de suas respostas no ultimo questionario, seu contato
anterior com a literatura brasileira se dava mais pela literatura baiana, sendo Jorge Amado o
seu “pai cultural brasileiro”:

AT: Boa [a relacdo com a literatura brasileira antes do minicuro], mas muito focada

a literatura baiana, especialmente aos romances e contos de Jorge Amado. Ele é meu
pai cultural brasileiro.

No bloco de anélise anterior, ja haviamos pontuado os nomes de Machado de Assis,
Clarice Lispector, Vinicius de Moraes e Drummond, citados por ele no questionario inicial,
antes das aulas comecarem. Durante as aulas, foi possivel observar a citacdo de outras
referéncias pelo aprendiz, tanto nos questionarios quanto nas proprias discussdes em aula, o
que também abriu espaco para a recomendacao de outros autores e obras brasileiros que nao
foram contemplados no planejamento. Consideramos que esse € um ponto positivo de trabalhar
com uma turma de diferentes niveis de conhecimento da lingua e do pais, pois permite a troca
de experiéncias e conhecimentos entre os proprios alunos, extrapolando o que foi planejado
apenas pelo professor e estimulando o desejo de conhecer cada vez mais da literatura e da
cultura do Brasil.

A seguir, apresentaremos a ultima unidade de anélise do trabalho, referente a relagéo,
na perspectiva dos estudantes, entre literatura e aprendizado de uma lingua estrangeira ap6s 0s

encontros do minicurso.
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5.1.3 Relacdo literatura/aprendizado na perspectiva dos estudantes ap6s 0 minicurso

Foi observado, na primeira unidade de andlise (item 4.1.1), que os estudantes ja
estabeleciam uma relacgéo entre a leitura literaria e o aprendizado de uma LE, principalmente
no ambito cultural. Para além dessa relacdo majoritaria, alguns estudantes também
mencionaram a possibilidade de aprimorar o vocabulario, a fala, a comunicacdo e a
compreensdo leitora. Ao observar os dados apresentados pelos questionarios finais de cada uma
das aulas e pelo questionario final do minicurso, foi possivel identificar um aumento da
concepcao de que a literatura pode auxiliar no aprendizado de diferentes aspectos de uma LE,

ndo somente da cultura do pais em que foi produzida.

Quando perguntados, de maneira geral, o que acharam de cada uma das aulas do
minicurso, muitos aspectos relativos ao aprendizado foram mencionados. No questionario da
primeira aula, que teve maior adesdo por parte dos estudantes — todos os 09 informantes
responderam — 05 relacionam a literatura com a aprendizagem. A aprendiz 2 pontua que gostou
de conhecer os autores trabalhados durante a aula— Martha Medeiros, Luis Fernando Verissimo
e Zuenir Ventura. O A6, por sua vez, aponta que foi interessante conhecer mais da “literatura

portuguesa” (sic), mas ndo especifica o0 que exatamente pdde aprender.

O mesmo vai acontecer com as outras trés respostas nesse aspecto:

A3: Achei muito legal poder aprender essas coisas.

A4: A aula foi muito enteressante, eu aprendei muitas novas coisas. As historias que
os textos falaram sdo boas.

Ab5: Eu pensei que da aula foi muito tresentender para aprender mas coisas do texto
lindo.

Como pode ser observado por essas respostas, os estudantes ndo especificam o que
exatamente aprenderam com a leitura da primeira aula. Essa é uma problematica que pode ser
atribuida a maneira como esses dados foram obtidos. A escolha por questionarios fechados,
enviados aos estudantes ao final da aula, foi feita pela estrutura adotada para 0s minicursos no
projeto POLEM. Como 0s encontros eram curtos, remotos e apenas uma vez por semana,
optamos por enviar 0s questionarios para que fossem respondidos de maneira escrita durante a

semana, até a proxima aula.
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Os autores que abordam esse tipo de coleta de dados explicam que ele pode ser positivo
por apresentar uma “menor inibicdo do informante” e por ser uma forma de coleta mais rapida
(Bortolozzi, 2020, p. 19). Entretanto, Bortolozzi (2020) também ressalta alguns pontos
negativos dos questiondrios, tais como: “menor detalhamento das respostas que dependem da
redacdo do participante [...] e da compreensdo e interpretacdo do informante” (Bortolozzi,
2020, p. 19). O ultimo ponto foi observado nas respostas da A8, em que foi claro o uso de
ferramentas de traducdo para as respostas, visto que em algumas perguntas a resposta era muito
sucinta, de apenas uma palavra, ou apresentava a pergunta junto da resposta; algumas vezes
apenas a pergunta foi colocada como uma resposta, 0 que evidencia o uso de tradutores para o

auxilio da atividade e uma confusao na hora de “copiar e colar” as respostas.

Em relacdo a probleméatica de um detalhamento escasso das respostas que 0S
questionarios podem apresentar, observamos, de maneira mais agucada, tal problematica na
questdo em analise aqui. Como detalhado acima, foi possivel observar que, na primeira aula,
mais da metade das respostas apresentaram uma relacdo entre a leitura dos textos e a
possibilidade de aprendizagem de algo novo, entretanto, as respostas apresentadas
anteriormente (A3, A4 e A5) evidenciam o pouco detalhamento do que de fato foi aprendido,
dado que os estudantes redigiram respostas muito vagas, apontando somente que aprenderam
“coisas” novas e diferentes. Nao ¢ possivel saber que “coisas” sdo essas. Pensamos que uma
entrevista semiestruturada teria resolvido esse problema, mas, como exposto, devido a estrutura

ja fixada para os minicursos do projeto, ndo foi possivel utilizar tal tipo de coleta de dados.

Nos questionarios das outras aulas, a mesma questdo foi feita inicialmente aos
estudantes, ou seja, o que acharam, de modo geral, dos textos lidos naquela aula especifica. As
respostas para as aulas seguintes ndo trouxeram questdes relativas ao aprendizado. Contudo,
foi levantada também uma pergunta mais especifica, em que se indagava aos alunos se
aprenderam algo da lingua e da cultura do Brasil com a leitura realizada durante a aula. De
maneira geral, os trés questionarios apresentam elementos positivos para 0 aumento dos
conhecimentos proprios dos aprendizes, apesar de muitas vezes a problematica da resposta
vaga ter se mantido, aspecto evidenciado pela quantidade de respostas com apenas “‘sim,

aprendi”.

Entretanto, mesmo com uma robusta quantidade de respostas com pouco detalhamento,
foi possivel depreender alguns pontos em relagdo ao aprendizado possibilitado pela leitura

literdria durante as aulas. Assim, elaboramos as seguintes categorias, ja elencadas
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anteriormente: aprendizagem da lingua, aprendizagem da cultura e aprendizagem por meio da

interacdo com os colegas.

Em relagdo a primeira categoria, aprendizagem da lingua, foi possivel observar que os
estudantes relacionam tal aspecto com a descoberta de novos vocabularios do portugués

brasileiro, descritos por eles como “palavras novas”, em sua grande maioria:

Al: Eu aprendi algumas palavras [...].
AT7: Sim algunas palabras do portugués [...].

AT: Ainda ndo termino de aprender. Os contos tem muitas palabras novas para mi.

[..]
A8: Aprendi muitas coisas nesta aula e aprendi algumas palavras novas [...].

AB8: Isso me ajudou a aprender algumas palavras.

Essas respostas referem-se as diferentes aulas do minicurso e ao minicurso de maneira
geral. Observa-se que os aprendizes 7 e 8 apontam em diferentes momentos o aprendizado de
novas palavras do portugués durante os encontros, reforcando que a acepcao de que a literatura
é um importante veiculador da lingua na qual é produzida (Abreu, 2006; Lajolo, 2008). E
importante ressaltar novamente o aspecto vago dessas respostas, considerando que nenhum
aprendiz especifica quais palavras novas foram apreendidas, mesmo que essa categoria seja a

de maior recorréncia no corpus analisado.

Salienta-se também, ainda neste aspecto de aprendizado da lingua, as respostas dos
aprendizes 1 e 7. Ao final do primeiro encontro, o A7 ressalta a dificuldade da linguagem

literaria, mas se mostra otimista em relacdo a esse tipo de aprendizagem:

A7: Sim [aprendi]... a difuldade da linguagem literario...méas: jvamos en frente neste
aprendizagem!

Essa afirmacdo do A7 evidencia a necessidade de um bom planejamento e mediagao
por parte do professor (Brasil, 2020). Apesar da complexidade da linguagem literaria ser
apontada por diferentes autores como um dos maiores desafios para o trabalho com o TL em
sala de aula, como debatido por Gongalves (2019), o papel de mediador do professor pode
facilitar a recepgéo do texto por parte dos estudantes, principalmente por meio de atividades de
pré-leitura, leitura e pos-leitura (Morim, 2013), que podem ser usadas para sublinhar pontos

importantes e esclarecer davidas.
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A aprendiz 1, por sua vez, ao responder se e como 0 minicurso ajudou em sua
aprendizagem da lingua portuguesa, é a Unica que estabelece uma relacdo direta entre a leitura

literéria e o aprendizado de uma lingua:

Al: Adorei o minicurso. Quando lemos aprendemos o idioma e eu estou aprendendo
0 portugués e acho que a leitura ajuda muito.

Dessa forma, verifica-se que o minicurso possibilitou também um movimento de
reflexdo dos estudantes sobre o préprio aprendizado, demonstrando que o TL pode ser uma

ferramenta eficaz ndo s6 na aula de LE, mas também de PLAc.

Em relacdo a segunda categoria de analise, aprendizagem da cultura, observamos que
os aprendizes mantém suas acepc@es iniciais sobre a relacdo entre literatura e cultura —
analisadas no item 4.1.1. Assim, apds os encontros do minicurso, foi possivel observar que o0s
estudantes relacionam as leituras com o aprendizado da cultura brasileira, que aparece nas
respostas tanto como “cultura”, de modo geral, quanto como o aprendizado de “costumes” e

da propria literatura brasileira:

Al: [...] [aprendi sobre] costumes.
A3: Sim, [aprendi] da literatura que ainda néo sabia quase nada.
Al: A cultura brasileira é muito interessante, cada dia aprendo algo novo.

Ab5: Eu aprendei mas coisas da cultura brasileira, a pintura, os aristos como Rafael
Silveira, MArina e Lygia.

A8: [aprendi] a cultural Brasilia [...].

Além dos aspectos de aprendizagem da lingua e da cultura do Brasil, foi possivel
depreender a categoria de andlise referente a aprendizagem a partir da interacdo. Apesar de
menos recorrente, tal categoria evidencia que, na perspectiva dos estudantes, a possibilidade
de interagir com colegas durante as aulas, discutindo os textos lidos, também foi um importante

meio de aprendizagem da lingua portuguesa:

AG6: [...] o fato de que tudo mundo estava participando foi muito bom porque desse
jeito vamos poder praticar e ter uma ideia global da aula.

Al: Gostei muito de interagir com os colegas, acho que é um bom método para
aprender, conhecer.

Dessa forma, notamos que, ao trabalhar com tarefas de leitura que estimulem a

discussdo entre a turma, os aprendizes estardo mobilizando e praticando a oralidade na lingua.

Nesse sentido, Takahashi (2008) pontua que ndo s a expressao oral pode ser trabalhada, como
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também a capacidade do aluno de argumentar na lingua-alvo, visto que, em turmas

heterogéneas, diferentes visdes e perspectivas podem ser apresentadas.

Assim, além da importancia da mediacdo e da escolha do repertério (Viana, 2020;
Brasil, 2020), ressaltamos a necessidade de um bom planejamento das aulas, dando atencéo as
etapas necessarias durante a abordagem de um texto literario nas aulas de lingua estrangeira.
Como discutido na fundamentacdo tedrica deste trabalho e apresentado na estrutura do
minicurso aplicado, o professor que deseja trabalhar a literatura em suas aulas deve atentar-se
aos momentos de pré-leitura, leitura e pos-leitura, elencando tarefas e questdes norteadoras que
auxiliem na compreensdo dos textos por parte dos alunos (Morim, 2013). Apesar dessa questdo
ndo ter sido foco de analise neste trabalho, € interessante evidenciar uma das respostas finais

do ultimo questionério.

A (ltima pergunta do questionario final abria um espaco para que os alunos deixassem
uma opinido geral sobre 0 minicurso e relatassem o que mais gostariam de conhecer durante as
atividades do POLEM. Como apresentado na metodologia, essa € uma questdo padrdo dos
questionarios finais das atividades do projeto e serve para o planejamento de futuras atividades

e minicursos. Uma das respostas nos chamou a atengéo:

A5: O que eu mais gosto é a forma como que vocé conduz o curso, a metodologia
utilizada para estimular a fala. Cada licdo comega com uma questéo geradora. Eu
aprecio isso enormemente. Vocé é um verdadeiro pedagoga.

Em sua afirmacéo, o aprendiz 5 aborda a metodologia utilizada durante o0 minicurso,
afirmando que ela estimula a fala de cada um, principalmente a partir da “questdo geradora”
no inicio de cada leitura. Assim, notamos aqui a importancia, nas palavras do aluno, das tarefas
de pré-leitura, que demandam um conhecimento e preparo prévio do professor, que deve
elencar questdes e apontamentos prévios que estimulardo a participacéo dos alunos e ajudardo
na compreensdo do texto. Dessa forma, a fala desse aprendiz corrobora os pressupostos de

Morim (2013) sobre as fases que uma aula com a abordagem do TL deve ter.

Sendo assim, apresentaremos a seguir — no Quadro 10 — uma sintese dos resultados
obtidos na andlise aqui detalhada. Em seguida, nos encaminharemos para as consideracoes

finais deste trabalho.
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Quadro 10. Sintese dos resultados das analises.

Unidades de analise Categorias de analise

Relacéo prévia com a leitura (literaria e néo
literaria)

Vinculos e concepcdes relacionadas a Contato prévio com a literatura brasileira

literatura e aprendizagem Concepcdes sobre a literatura

Concepcdes sobre a relacéo
literatura/aprendizagem

Resultados: a maioria dos aprendizes relatou ja ter o habito de leitura antes do minicurso,
principalmente a leitura literaria. Além disso, os estudantes relataram ja conhecerem obras
e/ou autores da literatura brasileira, apesar de poucos expressarem nominalmente o que
conhecem. A literatura, no discurso dos aprendizes, é muitas vezes relacionada diretamente
a cultura, sendo esta, consequentemente, o principal elemento apontado como possibilidade
de aprendizado ao trabalhar com a leitura literaria. Outros elementos citados sdo vocabulario
e competéncias oral e leitora.

Movimentos de reflexdo e identificacdo

Recepcao dos textos literarios Sentimentos despertados pelas leituras

Desejo de ampliar os conhecimentos

Resultados: durante o minicurso, os aprendizes demonstraram, em diferentes momentos,
que as leituras realizadas possibilitaram momentos de reflexdo sobre fatos e situacdes
apresentadas nos textos, que geraram, consequentemente, processos de identificacdo e
relacdo com experiéncias proprias e com a propria cultura. Além disso, os aprendizes
relataram que as leituras despertaram diferentes sentimentos, sendo “prazer” e “desfrute” os
mais citados. A recepcdo positiva dos TLs pelos aprendizes se confirma também na
recorréncia, em seus discursos, de demonstracfes de desejo de conhecer mais da literatura
brasileira.

Aprendizagem da lingua

Relacdo literatura/aprendizado apos o

S Aprendizagem da cultura
minicurso

Aprendizagem a partir da interacdo

Resultados: os discursos prévios ao minicurso, nos quais os aprendizes relataram a
possibilidade de aprendizagem da cultura e do vocabulario e de pratica das competéncias oral
e leitora por meio da leitura literaria séo reforcados apos as atividades. Os alunos contaram
que puderam aprender, durante as aulas, tanto aspectos linguisticos quanto culturais,
entretanto, a reincidéncia de respostas vagas aos questionarios dificulta uma analise mais
detalhada de quais foram, exatamente, esses aprendizados. Além disso, é recorrente nos
discursos dos aprendizes a aprendizagem por meio da interacdo com os colegas do minicurso,
reforcando a necessidade de uma mediagdo constante do professor, que ndo so facilite a
compreensdo das leituras como também incentive o dialogo e a discusséo.

Fonte: elaboracdo propria.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Situado no campo da Linguistica Aplicada em interface com a literatura, este trabalho
procurou analisar as potencialidades da literatura aplicada ao contexto de ensino-aprendizagem
de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC). Para realizar tal analise, pautamo-nos nos
pressupostos tedricos da area de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE), bem como do

contexto especifico de PLAC.

Consideramos a pesquisa relevante para o meio académico na medida em que traga, de
modo pioneiro, a relacdo entre literatura e PLAcC a nivel de Pds-Graduacdo. Foi possivel
observar, a partir de um levantamento bibliografico, que tal didlogo é pouco recorrente nos
trabalhos académicos, apesar de muito frutifero, tendo em vista que a literatura ¢ meio promotor
da lingua e cultura da sociedade de sua producdo (Abreu, 2008; Lajolo, 2018). Entretanto, para
que todas as suas potencialidades sejam ressaltadas durante uma aula de lingua estrangeira
(LE), é preciso que o texto literario seja trabalhado de forma integra, contextualizada, e nao
apenas como um pretexto para a discussdo de pontos gramaticais e/ou estruturais da lingua
(Takahashi, 2008, 2015). Também reforcamos a importancia do papel do professor na
mediac&o entre texto e aluno (Brasil, 2020), que pode ser feita a partir do desenvolvimento de
atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura, que auxiliam o estudante a compreender e se

apropriar do texto lido (Morim, 2013).

A pesquisa foi aplicada no projeto Portugués Lingua Entre Migracdes (POLEM) por
meio de um minicurso de leitura literaria, que trabalhou com os estudantes do projeto a partir
de cronicas e contos da producdo literaria brasileira. Para a coleta de dados, foram utilizados
questionarios, aplicados aos aprendizes que fizeram parte da realizacdo do minicurso. A analise
dos dados se pauta na teoria de analise de contetdo (Bardin, 2016) e abarca diferentes pontos

do discurso dos aprendizes.

O primeiro ponto analisado foi quanto aos vinculos e concepgdes prévias dos
aprendizes em relacdo a literatura e a aprendizagem. Observamos que grande parte dos
participantes do minicurso possuia o habito de leitura, relacionado a diferentes géneros
textuais, principalmente romances e poesias/poemas. Quanto ao conhecimento prévio da
literatura brasileira, também a maioria dos informantes afirmou conhecer nossa literatura,

apesar de poucos citarem autores ou obras.



109

Quanto as concepgdes sobre a literatura e sua relacdo com a aprendizagem, foi possivel
verificar nos dados que os aprendizes iniciaram o minicurso ja tendo estabelecido uma forte
relacdo entre literatura e cultura — indo ao encontro de nossa visdo neste trabalho, bem como
do arcabouco teorico discutido — e também uma relagdo positiva entre 0 TL e 0 aprendizado de
uma LE. Aprimorar o vocabulério, a fala e a compreensao leitora sdo alguns dos topicos citados

pelos aprendizes como expectativa para 0 minicurso.

Ao analisar seus discursos ap6s 0 minicurso, observamos que essas concepgdes prévias
se mantém e se complementam. Os aprendizes apontam aprendizados relacionados tanto a
lingua quanto a cultura do Brasil apds o minicurso. Um fator importante para esse aprendizado
foi a possibilidade de interacdo com os colegas em sala, facilitada pelas tarefas de pré-leitura,
leitura e pds-leitura (Morim, 2013) utilizadas durante as aulas, que promoviam o debate entre

a turma e incentivavam comentarios e argumentos sobre as leituras.

Entretanto, encontramos uma dificuldade na analise pela forma como os dados foram
coletados. Os dados aqui analisados sdo frutos de questionarios escritos enviados
semanalmente aos estudantes, ap6s cada uma das trés aulas, além dos questionarios inicial e
final do minicurso. Pelo carater remoto das atividades, ndo foi possivel um contato tdo direto
com os estudantes, 0 que gerou uma baixa adesdo aos questionarios, além de respostas muito
reducionistas. O pouco detalhamento nas respostas € uma das desvantagens deste tipo de coleta
de dados apontadas por Bortolozzi (2020), o que também pode ser agravado caso o informante
ndo tenha um conhecimento amplo da lingua, limitando-se a respostas curtas e evasivas. Para
estudos futuros, recomendamos 0 uso de entrevistas semiestruturadas, em que o pesquisador

tem mais controle do que esta coletando.

Também observamos a recepcdo dos TLs pelos aprendizes durante o minicurso.
Notamos que a receptividade foi positiva de maneira geral, tendo em vista que os estudantes
puderam passar por diferentes movimentos de reflexdo sobre a leitura e de identificacdo
particular e cultural com as histérias. Identificamos que as aulas sobre cotidiano urbano foram
as que mais geraram identificacOes, ja que nelas foram trabalhados textos muito proximos das
realidades dos estudantes, como histdrias passadas em transportes publicos e cenas do dia a
dia. Além disso, constatamos um significativo desejo, por parte dos aprendizes, de ampliar seus

conhecimentos sobre a literatura brasileira.



110

Dessa forma, este trabalho tinha como objetivo geral analisar as potencialidades, tanto
para o aprendizado da lingua quanto para a maior insercdo do aprendiz no pais de acolhida, da
presenca da literatura como um meio promotor do ensino e aprendizagem de Portugués Lingua
de Acolhimento, procurando responder a questdo: quais as contribui¢des que o trabalho com
a literatura pode trazer para o ensino de uma lingua estrangeira, em especial no contexto de
acolhimento? Concluimos que as contribuicdes que o TL traz para a aula de LE, debatidas ao
longo de todo o trabalho, podem ser transportadas para o ensino de PLAC, visto que a literatura
fomenta o aprendizado de diferentes questdes da lingua do pais de acolhida, assim como debate

questdes culturais fundamentais para a inser¢do do sujeito migrante no novo pais.

Assim, conseguimos atingir o objetivo especifico de verificar as aproximacdes
possiveis entre o trabalho com a literatura e o contexto de lingua de acolhimento, observando
que tal aproximacdo é possivel e frutifera, principalmente por apresentar um contexto de ensino
ludico e acolhedor. Com isso, atingimos também o segundo objetivo especifico, que pretendia

apurar, no ensino de PLAc, como a literatura pode ser também um agente de acolhida.

Dessa forma, acreditamos que este estudo contribui para a area de PLAc, de maneira
pioneira, na medida em que trabalha, a nivel de P6s-Graduacéo, com a aproximacao entre esse
contexto de ensino e o TL, algo ainda pouco explorado, como ressaltamos durante o
levantamento bibliografico aqui apresentado. Assim, podemos tracar um novo olhar para o
ensino da lingua e da cultura em contexto migratério, promovendo também uma abordagem da
literatura que se distancia de um tratamento apenas a nivel gramatical, elevando todas as

potencialidades — linguisticas e culturais — de um texto literario.

Petit (2010, p. 292), ao apresentar as potencialidades da literatura em contextos de crise,
relembra-nos que ela “ndo ¢ uma experiéncia separada da vida; a literatura, a poesia e a arte
estdo também na vida; € preciso prestar atencdo”. Assim, esperamos que o olhar atento para a
literatura no contexto da lingua de acolhimento possa ser constantemente pensado e
reformulado; que ela seja um direito de todos e uma maneira de reflex&o, debate e acolhida
entre os aprendizes de PLAc, possibilitando um olhar plural para as diferentes culturas e

costumes que compdem a lingua e a sociedade brasileira.



111
REFERENCIAS
ABREU, M. Cultura letrada: literatura e leitura. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2006.

ALMEIDA, C. C. L. Textos literarios em livros didaticos de portugués brasileiro como lingua
estrangeira: uma anélise multimodal. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) —

Instituto de Letras, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2014.

ALMEIDA FILHO, J. C. P. Linguistica Aplicada: Ensino de Linguas e Comunicacdes.
Campinas, SP: Pontes Editores e ArteLingua, 3% ed., 2009.

. Ensino de portugués lingua estrangeira/EPLE: a emergéncia de uma
especialidade no Brasil. In: LOBO, T.; CARNEIRO, Z.; SOLEDADE, J.; ALMEIDA, A.; and
RIBEIRO, S. (Orgs.). Rosae: linguistica historica, histéria das linguas e outras histérias
[online]. Salvador: EDUFBA, 2012.

ALVES, A. C. Ensino Intercultural de Portugués Lingua Estrangeira por meio de cancdes:
representacdes de aprendizes franceses. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa)

— Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2019.

AMADO, R. S. O ensino de portugués como lingua de acolhimento para refugiados. Revista
da SIPLE, Brasilia, ano 4, n. 2, out 2013.

BARBOSA, L. M. A.; SAO BERNARDO, M. A. D. A importancia da lingua na integracao
dos/as haitianos/as no Brasil. Périplos, v. 1, n. 1, p. 58-67, 2017.

BARDIN, L. Andlise de contetdo. Sdo Paulo, SP: Edicbes 70, 2016.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. K. Investigacao Qualitativa em Educac¢éo: uma introducgéo a teoria

e aos métodos. Portugal: Porto Editora, 1982.

BORTOLOZZI, A. C. Questionario e entrevista na pesquisa qualitativa: elaboracao, aplicacao
e analise de contetdo — Manual Didatico. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2020.

BOTTURA, E. B. “Como é no seu pais?” Estudo autoetnogrdfico de uma pratica pedagogica
em Portugués Lingua de Acolhimento para mulheres migrantes no Brasil: implicacdes para a
formacdo de professores. Tese (Doutorado em Linguistica). Universidade Federal de S&o
Carlos, Séo Carlos, 2019.



112

BRASIL. Ministério das Rela¢des Exteriores. Proposta Curricular para Cursos de Literatura
Brasileira nas Unidades da Rede de Ensino do Itamaraty no Exterior. Funag. Brasilia, 2020.
Disponivel em: <https://funag.gov.br/biblioteca-nova/produto/21-1125-1>. Acesso em: 28 jun.
2022.

BRESSAN, C. G. A elaboracéo de tarefas com videos auténticos para o ensino de linguas
estrangeiras. Dissertacdo (Mestrado em Letras: Estudos da Linguagem) — Instituto de Letras,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2002.

CABETE, M. A. C. O processo de ensino-aprendizagem do portugués enquanto lingua de
acolhimento. Dissertacdo (Mestrado em Lingua e Cultura Portuguesa). Universidade de Lisboa,
Lisboa, 2010.

CANDIDO, A. O direito a literatura. In: . Varios Escritos. 42 ed. Sdo Paulo/Rio de
Janeiro: Duas Cidades/Ouro sobre Azul, 2004, p. 169-191.

ECO, U. Sobre a literatura. Rio de Janeiro: BestBolso, 2011.

FIORELLI, C. M. et al. O ensino de portugués lingua de acolhimento (PLAc) para
venezuelanos no interior paulista: trajetoria e perspectiva. In: ROCHA, N. A.; GILENO, R. S.
S. (Org.). Portugués Lingua Estrangeira e suas interfaces. Campinas, SP: Pontes Editores,
2021.

FIORELLI, C. M. Convergéncias e especificidades na relacéo entre o ensino de portugués
lingua de acolhimento e linguas para fins especificos. Tese (Doutorado em Linguistica e
Lingua Portuguesa) — Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista,

Araraquara, 2022.

FORNARI, M. K. O texto literario na aula de lingua estrangeira: um olhar, uma possibilidade,
uma experiéncia. Monografia (Licenciatura em Letras) — Instituto de Letras, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.

FURTOSO, V. B. Onde estamos? Para onde vamos?: A pesquisa em portugués para falantes
de outras linguas nas universidades brasileiras. In: LUCAS, P. O.; RODRIGUES, R. F. L.
(Org.). Temas e rumos nas pesquisas em Linguistica (Aplicada): QuestBes empiricas, éticas e

praticas. Campinas: Pontes Editores, 2015.



113

GONGCALVES, F. S. O uso da literatura no ensino de portugués lingua estrangeira numa
abordagem intercultural. Tese (Doutorado) — Centro Federal de Educacdo Tecnologica de

Minas Gerais, Programa de Pés-Graduacdo em Estudo de Linguagens, Belo Horizonte, 2019.

GROSSO, M. J. Lingua de Acolhimento, Lingua de Integracdo. In: Horizontes de Linguistica
Aplicada, v. 9, n. 2, 2010, p. 61-77.

KILLNER, M. A presenca de textos literarios no exame Celpe-Bras. Tese (Doutorado em
Linguistica e Lingua Portuguesa) — Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual
Paulista, Araraquara, 2021.

LAJOLO, M. Literatura ontem, hoje, amanha. Sao Paulo: Editora Unesp, 2018.

LEFFA, V. J. Metodologia do ensino de linguas. In: BOHN, H. I.; VANDRESEN, P. Topicos
em linguistica aplicada: O ensino de linguas estrangeiras. Floriandpolis: Ed. da UFSC, 1988.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S&o Paulo:

Editora Pedagdgica e Universitaria, 1986.

LUZ, M. R. A estética nas aulas de portugués como segunda lingua: um estudo de caso.
Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada) — Instituto de Letras, Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2007.

MELO, M. K. M. 4 Literatura no projeto de extensdo “Linguas e culturas para a integrag¢do”:
Reflexbes sobre praticas de oralidade. Trabalho de Conclusdo de Curso (Bacharel em
Antropologia — Diversidade Cultural Latino-Americana) — Instituto Latino-Americano de Arte,
Cultura e Histdria, Universidade Federal da Integragdo Latino-Americana, Foz do Iguagu,
2022.

MORIM, A. F. V. Da preé-leitura ao texto literario: estratégias de constru¢do do conhecimento
prévio nas aulas de Portugués Lingua Materna e Espanhol Lingua Estrangeira. Ciclo de estudos
— Faculdade de Letras, Universidade do Porto, 2013.

MOTA, F. Literatura e(m) ensino de lingua estrangeira. In: Folio — Revista de Letras. Vitoria
da Conquista, v. 2, n. 1, 2010, p. 101-111, jan./jun.



114

OLIVEIRA, L. R.; VITORINO, V. A. R.; MARTINS, M. F. Literatura como arte de
acolhimento para refugiados. Anais da Feira de Ensino, Pesquisa e Extensdo do Campus Sao
Francisco do Sul, v. 1, n. 8, 2020.

PAIVA, A. F. Perspectivas (inter)culturais em séries didaticas de portugués lingua
estrangeira. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica). Universidade de S&o Carlos, Sao Carlos,
2009.

PEREIRA, G. F. Praticas para o ensino de portugués como lingua de acolhimento em contexto
escolar ndo formal: uma pedagogia intercultural. Tese (Letras) - Universidade Presbiteriana
Mackenzie, Séo Paulo, 2017.

PETIT, M. A arte de ler ou como resistir a adversidade. Sao Paulo: Editora 34, 2010.

RIBEIRO, B. O. A literatura nas aulas de portugués e espanhol como lingua adicional no
ensino superior da UNILA. Tese (Doutorado em Letras) — Centro de Educacdo, Comunicacao

e Artes, Universidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel, 2021.

ROCHA, N. A. O ensino de portugués lingua estrangeira no Brasil: ontem e hoje. Linguagens

— Revista de Letras, Artes e Comunicagdo. Blumenau, v. 13, n. 1, 2019, p. 101-114, jan./abr..

SENE, L. S. Objetivos e materialidades do ensino de portugués como lingua de acolhimento:
um estudo de caso. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica Aplicada). Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2017.

SENE, L. S.; MATOS, T. L. C.; GILENO, R. S. Portugués como Lingua de Acolhimento para
Venezuelanos(as): estratégias e praticas de ensino em tempos de pandemia. Rev. EntreLinguas,

Araraquara, v. 7, n. esp. 6, dez. 2021.

SEVERINO, C. N. Implantacéo e consolidacéo de portugués lingua estrangeira em instituicao
de ensino superior: um estudo discursivo sobre o lugar da lingua em contexto de
internacionalizacdo. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica e Lingua Portuguesa) — Faculdade
de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2020.

SILVA, A. L. R. Ler é facil: Estrategias para a compreensdo de textos nas aulas de linguas.
Mestrado em Ensino de Portugués e de Lingua Estrangeira no 3° Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario — Area de Especializacdo em Espanhol, Universidade do Minho, 2018.



115

SILVA, F. C.; COSTA, E. O ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC) na
linha do tempo dos estudos sobre o Portugués Lingua Estrangeira (PLE) no Brasil. Revista

Horizontes De Linguistica Aplicada, 2020.

SOARES, L.; TIRLONI L. P. Literatura popular em projeto de ensino de Portugués como
Lingua de Acolhimento para imigrantes haitianos. In: FERREIRA, L. C. et al. (Org.). Lingua
de acolhimento: experiéncias no Brasil e no mundo. Belo Horizonte: Mosaico Producdo
Editorial, 2019.

SOUZA, R. P. Ensino de Portugués Lingua Estrangeira pelo viés literério: revisitando as
representacdes do feminino. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica e Lingua Portuguesa) —

Faculdade de Ciéncias e Letras, Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2019.

TAKAHASHI, N. T. Textos literarios no ensino de portugués-lingua estrangeira (PLE) no

Brasil. Dissertacdo (Mestrado em Letras). Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2008.

. Leitura literaria em portugués-lingua estrangeira (PLE): representacdes,

compreensdo e producéo textual. Tese (Doutorado em Letras). Universidade de S&o Paulo, S&o
Paulo, 2015.

TODOROV, T. A conquista da América: a questdo do outro. S&o Paulo: Martins Fontes, 2003.

. A literatura em perigo. Rio de Janeiro: DIFEL, 2009.

VIANA, N. Apresentacdo da Proposta. In: BRASIL. Ministério das RelagBes Exteriores.
Proposta Curricular para Cursos de Literatura Brasileira nas Unidades da Rede de Ensino do
Itamaraty no Exterior. Funag. Brasilia, 2020. Disponivel em: <https://funag.gov.br/biblioteca-
nova/produto/21-1125-1>. Acesso em: 28 jun. 2022.



116
APENDICES

APENDICE A - Respostas do questionario inicial

Vocé tem o habito de ler (em portugués ou na sua lingua materna)? Se sim, comente o
gue costuma ler.

A1'* | Se. Eu leio romances em portugueés.

A2 Sim.

A3 | Sim, mas temos muita dificuldade de expressar em portugués.

A4 | Sim tenho o habito de ler em portugués, os textos cientifico, artigo e um pouco de
poema.

A5 | Sim.

A6 | Tenho sim, é mais relacionado as informagdes da computacd, no qual estou
estudando agora.

A7 | Sim, na minha lingua materna (o espanhol) eu leio ensaios e poesia; em portugués
eu costumo ler romances, especialmente a obra literaria de Jorge Amado.

A8 | Euliininglés.

A9

O que vocé conhece da literatura brasileira? Ja leu alguma obra/texto literario
brasileiro? Comente um pouco sobre 0 gue conhece ou ja ouviu falar.

Al | Eujaléobras de Jeferson Tendrio. Carolina Maria de Jesus. Maria Elena Moran.
Julia Dantas. José Falero, entre outros.

A2 | Alguma sim, mais ndo lembro.

A3 | Eu costumava acompanhar pessoas que falavam sobre literatura cultural
brasileira. Aprendemos a histéria do Brasil, a culinaria brasileira e os locais
culturais do Brasil.

A4 | Aliteratura brasileira é muito rico e diversificado. Eu lei uma poema de Mario de
Andrade qui fala sobre a burguesia.

A5 Ela é muita diversidade.

A6 Ainda ndo sei da literatura brasileira.

A7 Eu conheco os romances de Jorge Amado, algumos livros de Machado de Assis e
Clarice e os poemas de Vinicius e Drumond.

14 A1, A2, A3 etc. referem-se aos Aprendizes do minicurso.
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A8 [ Néo.
A9
O que voceé espera aprender e conhecer neste minicurso?

Al | Conhecer mais sobre a cultura brasileira, tentar de me comunicar mais e melhor
em portugués.

A2 | Tudo que ndo se sobre literatura Brasileira.

A3 | Compreender um texto lido, sem passar pela minha lingua materna.

A4 | Eu espero aprender mais sobre a literatura brasileira e sua cultura também.

A5 | Espero aprender mas coisas na cultura Brasileira.

A6 | Mais do Brasil através da sua literatura e outras coisas que podem surgir desse
evento.

A7 | Aprimorar meu vocabulario em lingua portuguesa.

A8 | Aprenda a falar bem.

A9
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Para mim, literatura é...?

Al | 0ACHO QUE A LITERATURA ES PARTE DA ALMA
A2
A3
A4 | aprendizagem
A5 | Acultura
A6
A7 | Maravilha
A8
A9 | conhecimento
distracao
A leitura me desperta...?
Al MUITOS SENTIMENTOS
A2
A3
A4
A5 | Curiosidade
complemento
Percepcgéo
Ab
A7 | Saudade
lembrancas
A8
A9 | sentimentos

experiéncias




119

A relacio entre literatura e aprendizado de uma lingua estrangeira é...?

Al | muito importante, quando lemos nosso aprendizado cresce
A2
A3
A4 | muito boa
A5
A6 | uma das chaves para aprender mais da lingua e dos povos
A7 | interessante
dificil
A8
A9 | fortissima

conhecer a cultura do pais
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APENDICE C - Respostas do questionario final da aula 1

O que voceé achou da aula de hoje e dos textos lidos?

Al | Eu achei muito boa a aula, uma excelente experiéncia.

A2 | Eu achei que a aula estava muito bom porque eu conheco a escritores Martha
madeiro, Luis Fernando Verissimo y Zuenir Ventura.

A3 | Achei muito legal poder aprender essas coisas.

A4 | A aula foi muito enteressante, eu aprendei muitas novas coisas. As historias que
os textos falaram séo boas.

A5 | Eu pensei que da aula foi muito tresentender para aprender mas coisas do texto
lindo.

A6 | Achei muito interessante conhecer mais da literatura portuguesa e o o fato de que
tudo mundo estava participando foi muito bom porque desse jeito vamos poder
praticar e ter uma ideia global da aula.

A7 | Muito boa escolha, mesmo que a metodologia da nossa prezada Pro? Taimara.
Como (acho) que se diz no Brasil:que Coisa boa!

A8 | Leitura.

A9 | Os textos nos mostram a realidade pela qual toda sociedade passa e como fica o

carater do ser humano diante das circunstancias, nos faz refletir por um momento
sobre 0 que acontece ao nosso redor e que muitas vezes dexaimos ir.

Vocé aprendeu algo novo hoje sobre a lingua ou a cultura do Brasil? O qué?

Al | Aprendi, sim. Eu aprendi algumas palavras, costumes.

A2 | Sim.

A3 | Sim, da literatura que ainda ndo sabia quase nada.

A4 | Sim aprendei.

A5 | Sim, aprendei algo de novo sobre a lingua e a cultura do brasil.

Ab Aprendi, sim.

A7 |[Sim .. a difuldade da linguagem literario...mas: jvamos en frente neste
aprendizagem!.

A8 | Curiosidade.

A9 | Que e bom sempre refletir sobre os fatos que a literatura nos conta.
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A cronica ""Barulhos urbanos™ conta como a narradora lida com os barulhos urbanos
a sua volta. E vocé? Como lida com esses barulhos? Eles te incomodam?

Al | Asvezes os barulhos me incomodam, especialmente quando estou escrevendo, mas
ndo quando sdo barulhos da natureza, eu gosto deles, acho que eles alimentam a
minha alma.

A2 | Eu escuto musica cuando tem barulho no meu barrio, agora nao me incomoda
porque eu sempre encontrei uma maneira de resolver as coisas.

A3 | E muito chato mesmo porgque meu quarto é perto da rua. Mas ndo tem nada que
fazer que esperar ou fechar a janela para reduzir o barulho.

A4 | As vezes eu uso fone de ouvido para houvir da musica. Sim, eles me incomodam,
mas estou comecgando a me acostumar com isso.

A5 | Geralmente quando estou na situa¢éo com barulho nédo faco nada.

A6 | Felizmente meu quarto é um pouco longe da rua, assim consigo trabalhar e
estudar sem problemas mas na verdade tem pouco barulho e é s6 fechar as janelas
e vai ficar melhor.

A7 | Un pouquinho, mas acho que é possivel compartilhar o silencio do mundo de
tod@s com o barhulho da nossa alma.

A8 Beneficosa.

A9 | Sim, quando é hora de descansar ou fazer uma aula on-lina, ou quando perturba
a tranquilidade de outras pessoas que precisam, principalmente se for depois de
meia-noite.

Quial foi a principal sensacéo ou sentimento que a crénica ""Grande Edgar"" te
despertou?

Al | Achei que foi uma confuséo ou talvez desconhecimento das duas pessoas, eles ndo
se conheciam , mas finalmente ficaram amigos.

A2 | O principal sensacao que a cronica Grande Edgar despertou foi o reconhecimento
de um viejo amigo.

A3 | Uma sensacao de ndo me sentir confortavel caso eu estaria naquela situacéo.

A4 | A sensacdo que nas ruas tém bastante pessoal que enganhar outras pessoas.

A5 | Vocé tem uma sensagdo ambarante.

A6 | Uma sensacdo de deja-vu mas é um pouco ruim também.

A7 Un deja vou, con meu espelho quebrado en frente.x el.
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A8

Cidade.

A9

Que uma pessoa por mais culta, que seja, muitas vezes escolhe um longo caminho
para encobrir sua esquecimento, ou dizer ndo com franqueza e amabilidade.

Vocé jé passou por algo parecido ao que foi retratado na crénica ""Grande Edgar'?

Como foi?

Al | Eunéo me lembro de ter passado por uma situacdo semelhante.

A2 Muitas vezes.

A3 | Japassei sim até me sentir um pouco constrangido mas sempre achei uma maneira
gentil para poder me explicar e ndo decepcionar a pessoa.

A4 | Sim ja. Foi uma situacao estressada e chata. Mas na verdade a pessoa me conhece
realmente, foi eu que ndo lembrei dele.

A5 | Sim. Eu limbei uma vez, reencontrei um amigo.

A6 | Ja sim, mas geralmente eu peco para a pessoa de me lembrar por gentileza e ai
fica tudo tranquilo.

A7 | Sim, ontem aconteceu isso.

A8 | Relaxar.

A9 | Sim, mas preguntei-lhe de onde me conhecia, pois Eu viajaba muito, e ele me disse

e lugar. por isso agradeci a cordial saudacao.
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APENDICE D - Respostas do questionario final da aula 2

O que voceé achou da aula de hoje e dos textos lidos?

Al | Eu achei muito bons os dois textos.

A2

A3

A4

A5

A6

A7 | Muito bons: engracados e inteligentes. Acho que de maneria simples, ilustram
faces da condicao humana desde a observacéo de un passageiro de énibus.

A8 | Resposta. Ambos textos sdo muito interessantes, porque tratam das vivéncias que
as pessoas tém nos dnibus, como eles séo cheios, e como se Deus tratar as pessoas
por exemplo em ceder o assento as pessoas mais velhas, gravidas, e ter respeito
por outro pessoas que tambem viajam no dnibus.

A9

Vocé aprendeu algo novo hoje sobre a lingua ou a cultura do Brasil? O que?

Al [ Se. Aprendi sobre os problemas que sdo prépios de se apresentar no transporte
publico.

A2

A3

A4

A5

A6

A7 | Sim algunas palabras do portugués, mesmo que semelhancas culturais como meu
pais Colémbia.

A8 | Pergunta. Vocé aprendeu alago novo hoje sobre a lingua ou a cultura do Brasil?

O que? Resposta. Aprendi que as vezes ter amabilidade com pessoas
desconhecidas, podem trazer consequéncias, porque ndo todas elas tem boas
intengdes.

A9
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O que voce faria se presenciasse a situacdo narrada na cronica "*No dnibus™?

Al | Eu acho que quando estamos em presenca dum problema desse tipo é melhor nédo
ter nenhuma intervencao nele.

A2

A3

A4

A5

A6

A7 | Acho que rir un pouco.

A8 | Pergunta. O que vocé faria se presenciasee a situacdo narrada na crénica no
Onibus? Resposta. E uma situacao complicada eu cederia O assento para a mulher
e suas duas criancas.

A9

Na cronica ""Recalcitrante', o passageiro se desentende com o cobrador do 6nibus por
nao conhecer o significado de uma palavra na proépria lingua materna. VVocé ja passou
por alguma situacdo em que ndo saber o significado de uma palavra (na sua lingua
materna ou em uma estrangeira) causou alguma confusao? Conte um pouco!

Al | N&o, eu ndo me lembro néo.

A2

A3

A4

A5

A6

A7 | Sim, na minha primeira viagem a Bahia, quando comprei meu ingresos para uma
apressentacao musical, eu pedi me vender "meia" por ser de custo menor, mas o
porteiro me diz que jNAQ!, mas eu novamente pedia a "meia”, porque achaba que
era num lugar distante do palco e ndo sabia que era o ingresos para idosos.

A8 | Pesposta. Na crénica recalcitrante o passageiro se dessentend com o cobrador do

onibus por ndo conhecer o significado de uma palavra na propria lingua material
vocé ja passou por alguma situacdo em que ndo saber o significado de uma
palavra na sua lingua materia ou em uma estrangeira causou alguma confused?
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Conte um povco?

A9

Vocé ja passou por situacfes em transportes publicos que poderiam *'virar cronica™?

Al | Euacho que néo.

A2

A3

Ad

A5

A6

A7 | Sim, eu vou tentar escrever, com licengca de Drummond, algo sobre isso.

A8 | Pergunta. Vocé ja passou por situacfes em transporte publico que poderia virar
cronica Resposta, sim me senti envergonhada quanda ainda era nova no Brasil,
uma mulher gritou comiga que eu ndo entendi a que ela estava dizendo. E também
0 motorista do 6nibus dirigiu muito rapido e eu estava prestes a cair.

A9
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APENDICE E - Respostas do questionario final da aula 3

O que voceé achou da aula de hoje e dos textos lidos?

Al

Muito bons. Desfrutei muito da sua leitura.

A2

A3

A4

A5

E um prazer de participar cada sdbado nesse ocurso.

A6

AT

Maravilhosa escolha fiz a Prof? Tainara dos dois contos.

A8

O haja foi 6timo e o texto e pronto ficou étimo gostei.

A9

Vocé aprendeu algo novo hoje sobre a lingua ou a cultura do Brasil? O qué?

Al | Acultura brasileira é muito interessante, cada dia aprendo algo novo.

A2

A3

A4

A5 | Eu aprendei mas coisas da cultura brasileira, a pintura, os aristos como Rafael
Silveira, MArina e Lygia.

A6

A7 | Ainda n&o termino de aprender. Os contos tem muitas palabras novas para mi.
Alem disso acho que &s dias escritoras sao muito inteligentes e dam conté da forte
presencia das mulheres na literatura brasileira.

A8 | Aprendi muitas coisas nesta aula e aprendi algumas palavras novas e a cultural
Brasilia A é muito boa e eles séo pessoas.

A9
Vocé ja tinha lido textos de literatura fantastica antes? Vocé gosta?

Al | Eundo gosto muito da leitura fantastica, mas é muito importante ler alguma delas
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jé& que a mente se ativa muito, ela te ajuda a pensar.

A2

A3

A4

A5 | Verdade nao. Gosto de leir Rom& Fable ect.

A6
Gosto sim. Ja tinha lindo o texto Seminario dos ratos de Ligia Fagundes. Eu nao

AT | conhecia textos de Marina Colasanti, mas figuem encantado con esse percurso da
mao dela por aquela loja de antigiiedades.

o Eu li um pouco disso mas foi bom desde que comecei a fazer as avisas eu escolhi

mais interessante para ler os textos de literatura fantéstica sdo 6timos.

A9
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APENDICE F - Respostas do questionario final do minicurso

Como era a sua relacéo e contato com a literatura brasileira antes deste minicurso?

Al | Eusempre estou lendo, a literatura brasileira € muito boa.

A2

A3

A4

A5 [ Normalmente, Ndo tenha algum contato com a literatura brasileira antes
minicurso. Entoa eu gostaria de aprender mas. Quando estava chegado no Brasil
eu inicio a leitura sobre literatura brasileira.

A6

A7 | Boa, mas muito focada a literatura baiana, especialmente aos romances e contos
de Jorge Amado. Ele é meu pai cultural brasileiro.

A8 | Eu ndo era mais interessante até quando comecei este curso, mas agora estou
interessado em aprender mais.

A9

Vocé ficou interessado em conhecer outras obras e escritores da literatura brasileira?

Conte quais.
Al | Fiquei, sim. Carlos Drummond é meu preferido.
A2
A3
A4
A5 | Como pesquisadores gostaria de aprender mas.
A6
A7 | Sim muito interesado en conhecer mais as obras de Clarice, Ligia, Marina, Chico
Buarque, Machado.... e muit@s mais.
A8 | Carlos Drummond de Andrade.

A9
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Em sua opinido, como o minicurso ajudou em sua aprendizagem da lingua
portuguesa? Se ndo ajudou, comente 0s motivos.

Al | Adorei o minicurso. Quando lemos aprendemos o idioma e eu estou aprendendo o
portugués e acho que a leitura ajuda muito.

A2

A3

A4

A5 | Ler é uma maneira que nos permite cobrir o mundo inteiro sem nunca realmente
viajar. Este mini-curso me-da a possibilidade.

A6

A7 | Ajudo sim... claro que gostaria assistir a unos otros minicursos, ojala com praticas
de fala.

A8 | Isso me ajudou a aprender algumas palavras.

A9

As leituras dos textos durante as aulas te provocaram alguma sensacao, sentimento?
Comente quais.

Al | Aleitura é paz, tranquilidade, curiosidade e ajuda a ter aberta nossa mente.

A2

A3

A4

A5 | Sim, E verdade que sou iniciante em portugués, o que ndo me impede de perceber
uma enorme sansac¢do quando vocé Ié os textos.

A6

A7 | Asombracao, prazer, vontade de Viver.

A8 | N&o.

A9

Use este espaco para deixar sua opinido sobre o minicurso Encontro com a Literatura
Brasileira. O que mais gostou, o0 que ndo gostou, o que ficou interessado em conhecer
mais. Queremos ouvir voceé!

Al | Gostei muito de interagir com os colegas, acho que é um bom método para
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aprender, conhecer.

A2

A3

A4

A5 | O que eu mais gosto é a forma como que vocé conduz o curso, a metodologia
utilizada para estimular a fala. Cada licho comegca com uma questdo geradora.
Eu aprecio isso enormemente. Vocé é um verdadeiro pedagoga.

A6

A7 | Parabeins paratodo o pessoal de Polem online. Gostei de tudo. Fico com saudade,
mas como dizem Vinicius e Jodo Gilberto: chega disso e vamos en frente, viva o
povo brasileiro, suas lutas e o seu futuro... ( oi, e jFora Bolsonaro!)

A8 | Estou interessado em aprender mais sobre a cultura brasileira.

A9
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