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RESUMO

A educacao passou por diversas transformac8es durante anos, com reformas estruturais ou metodologias
e conteudos introduzidos por programas governamentais que mais confundem do que ajudam o
desenvolvimento do ensifaprendizagem nos estados brasileirosvi@®a um excesso de projetos,

livros didaticos, orientacdes pedagdgicas e de gerenciamento, o professor ndo sabe quais estratégias de
planejamento utilizar para consolidar uma educacdo de qualidade aos estUdanddslho aqui
apresentadeeferese a ealizacdo de um estudo sobre o modelo orientador fornecido peld SEE

para analise/correcdo de producéo de texto de estudantes do 2° e 5° as@cd@m base a verificacdo

de que modo ocorre a fAi mpl ant a- « ooecid oo bgse mag e d i
orientacbes que se referem as competéncias e habilidades inseridas nos modelos. Bépsstos
apresentadas quatro competéncias que devem ser demonstradas pelos alunos em sua escrita. No entant
o foco do trabalho inserge com maisrdase na Competéncia Ortogréafica. Nessa direcdo, a relagéo do
professor com os modelos servird enquanto base de discusséo para a identificacdo, primeiramente, das
representacdes linguisticas presentes, se adequadas ou inadequadas. Em seguida,eopasgique t

se debrucam sobre o estudo dos aspectos linguisticos, confrontar a producao textual, analisando as
divergéncias presentes ou ndo, que se entrelacam nesse processo. Desse msedoortembase

principal para a andlise as teorias linguistiGa<dgliari (1989, 2000, 2007, 2020), estendesglas
discussfes de outros linguistas que contribuiram para o entendimento das rela¢des entre fala e escrita.
Além disso, os pontos articulados por Mass€iagliari (1999, 2000, 2001, 2002) servirdo, também,

como fundamento tedrico articulador, visto que ela, em sua discusséo, destaca fatores relevantes que se
entrelacam de forma plausivel com a pesquisa. Através dos estudos planejados, o projeto pretende
oportunizar as bases procedimentais e 0s aspectamtelimguisticos, na tentativa de proporcionar um
ensino equitativo de qualidade, que possa garantir uma educacéo eficaz (ODS). Dessa forma, destaca
se a representatividade da escrita na etapa da alfabetizacéo e sua interacdo com areas linguisticas com:
afonética, a fonologia, a semantica, a sintaxe e a morfologia na formacao dos alfabetizadores.

Palavraschave: Alfabetizacdo Coesdo e Coeréncia. Modelos Orientadores. Ortografia. Producédo
Textual.Representacdes linguisticas.



ABSTRACT

Education has gone through several transformations over the years, with structural reforms or
methodologies and contents introduced by government programs that more confuse than help the
development of teaching and learning in the Brazilian states. Benfsarsexcess of projects, textbooks,
pedagogical and management guidelines, the teacher doesn't know which planning strategies to use to
consolidate a quality education for the students. The work presented here refers to a study about the
guiding model povided by SEE SP, for the analysis/correction of the text production of 2nd and 5th
grade student s. It is based on the verificatior
analysis/correction based on the orientations that refer twothpetences and abilities included in the
proposed models. Four competencies are presented that must be demonstrated by students in their
writing. However, the focus of the work is inserted with more emphasis on Spelling Competence. In this
direction, theeacher's relationship with the models will serve as a basis for discussion to identify, first,
the linguistic representations present, whether adequate or inadequate. Then, based on theories that focus
on the study of linguistic aspects, confront theutakproduction, analyzing the divergences present or

not, which are intertwined in this process. Thus, the main basis for the analysis is the linguistic theories
of Cagliari (1989, 2000, 2007, 2020), extending to the discussions of other linguists witnutehto

the understanding of the relations between speech and writing. Additionally, the points articulated by
MassiniCagliari (1999, 2000, 2001, 2002) will also serve as an articulating theoretical foundation, as
she, in her discussion, highlightseehnt factors that plausibly intertwine with the research. Through

the planned studies, the project aims to provide the procedural bases and the theoretical linguistic aspects
in an attempt to provide equitable quality teaching that can guarantee aneg#dcication (sustainable
development goal (SDG)). In this way, the representativeness of writing in the literacy stage and its
interaction with linguistic areas such as phonetics, phonology, semantics, syntax and morphology in the
training of literacy tachers are highlighted.

Keywords: Alphabetization. Cohesion and Coherence. Guiding Models. Spelling. Textual Production.
Linguistic representations.
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1 INTRODUCAO

Saber decifrar a escrita é o segredo da alfabetizacdo. E muito importante que o
professor tenha isso sempre em mente. Ele devera concretizar muitas coisas como
professor e principalmente como educador. Ensinar a ler é sua tarefa principal. Para
tanto, é peciso ter, em primeiro lugar, os conhecimentos necessarios para que alguém
possa ler 0 que vé diante de si. Os cursos de formacédo de professor tém se preocupado
muito com outros aspectos da escola, dando, muitas vezes, um valor indevido aos
aspectos pedagitos, metodoldgicos e psicologicos. Como educador, o professor
precisa ter uma formacéo geral, e esses conhecimentos sédo basicos. Como professor
alfabetizador, precisa ter conhecimentos técnicos solidos e completos. Para ensinar
lingua portuguesa, é preoisaber o mais possivel sobre a linguagem em geral e sobre

a lingua portuguesa em particular. Para ensinar alguém a ler e a escrever, é preciso
conhecer profundamente o funcionamento da escrita e da decifragdo e como a escrita
e a fala se relacionam. (CAB\RI, 1998, p. 130)

Segundo dados do Censo Escolar (2021), 3,5 milh&ées de alunos no estado de Sao Paulo
recebem educacdo basica em trés modalidades de ensino: educacgédo infantil, fundamental e
médio. Existem dezenas de milhares de professores, muitqealesao professores em tempo
integral. Também sdo inimeras unidades escolares em varias cidades do estado, e 0s alunos s

matriculam todos os angsnsoante calendario escolar aprovado pelo Conselho de Educacéo.

Partindo dessa realidade educacionallipta, a dissertacdo, que se apresenta com o
titulo A Abor dagem | afabgtinatd@dt prapée trazar uma reflexdo sobre os
documentos norteadores (SAO PAULO, 2018) que tratam, em especifico, da correcéo de
producdes escritas de criangas dos anomis, utilizadas como material de apoio em periodos
de avaliagcBes escolares. O préprio documento fornece certas aptidées que o professor deve esta

ciente ao realizar essas analises textuais.

No mesmo sentido, oferece uma discussédo de cunho acaddimie@ importancia das
professoras alfabetizadoras (aqui indiesgnas professoras por serem em maior nimero na

alfabetizacdo, embora se reconheca que haja também profepsoag®y uma abordagem de

1 O processo de alfabetizacdo no Brasil € contextualizado por aspectos histéricos que trazem, em muitos casos,
nocdes simplistas sobre como alfabetizar. Nesse sentido, desmerece pontos necessarios para uma aprendizagen
adequadaque é uma abordagem técniitguistica sobre a linguagem oral e escrita.



18

formacdo linguisticajisto que, diante de uma infdade de materiais didaticos e metodolégicos

e de documentos orientadores, a comunidade escolar edifica a ideia utopica de que o ensino
aprendizagem na escola esta notavelmente consolidado, embora ainda apresente retrocessos ne
praticas didaticas em sala dula e, sobretudo, nas técnicas utilizadas para analise / correcéo

ortografica.

Os problemas existentes muitas vezes se articulam na precéria formacéo académica das
alfabetizadorggjue néo tratam de temas relevantes para a aprendizagem da leitesargtaa
por ndo sabemreconhecer e explicar as diferencas entre sons e letras, fala € espréa
crianca realmente precisa aprender primeiro, seja para ler ou escrever, entre outras
especificidades incluidas na alfabetizac@o. Discussfes comaelsgagam para significar e
enfatizar as contribuicbes da Linguistica Modérioge esclarecem muito bem a funcgéo da

lingua e do sistema de escrita, 0 que ajudaria muito no aprendizado das criancas.

Mesmo com o consideravel avanco das pesquisas na Linguistica Moderna, muitas vezes,
em uma porcentagem consideravegégundo Cagliari1989), algumas areas sdo pouco
estudadas ou ficam de fora na formacdo dos professores, como a Andlise do Discurso, a

Aquisicao da Linguagem, a Semiotica, entre outras

Os graduados em Letraacontraram dificuldades paaaompanhar o desenvolvimento
da Linguistica Modernalificultando a inser¢do deovas dindmicas de enstaprendizagem
no ensino da lingua portuguesaspecialmentenas analises das producdes escritas em sala de

aula.

Essasituacadcseagravamaisquando se trata de graduandos em peaglagpie ndoém
em sua grade formativa questdes relacionadas ao ensino da lingua portégrezstase,
assim, queo curso em Pedagogia ndo considera a importancia da Linguistica no
desenvolvimento da educacao dos anos iniciaisadesma, continuamaplicar metodologias
tradicionalistas baseadas em hipoteses ha muito esquecidas pela maioria dos intelectuais.
Assim, ndo apresentam estratégias e metodologias que embasem aquilo que a escola tem €

precisa trabalhgrara as criancas aprenderem

Concordo om Magda Soares (2021) quando diz que houve uma crescente

democratizagdo do acesso a escola, porém, ndo se constata, igualmente, para a democratizaca

20 conceito pode ser tratado como atual ou magéniciandese em meados do Século XIX.
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da escola. Infelizmente, uma notoria condicdo de atraso das concepc¢des metodologicas e
didaticas pensadz#ela escola moderna continua com filosofias antiquadas. 1sso no que se refere
ao exagero de conteudos exigigimsa os professores ministrareomes aulas, sem que lhes

apresentem uma proposta de formacéao solida e com garantias de evolucéo profissional.

A Linguistica tem uma funcdo social e precisa argumentar com as instituicbes que
realizam a forma-«o0o de professores. El a n«oa
todo v2nculo com o0os anseios da socieddamde [ ¢
autor, a sociedade ndo espera nada mais que 0s avan¢os nas taxas de alfabetizacao
principalmente, pépandemia, quando muitas criancas foram prejudicadas pela falta de

orientacéo proximal de uma professora alfabetizadora.

No entanto, a fragil relacdentre Linguistica e Educacao, segragico periodo da
historia que afetou significativamenteeacola,abre novos horizontes e possibilidades de
estratégias para o ensino da leitura e escrita e apresenta uma nova visao do que seria a melho
forma de coiigir aescrita da crianga. Isso porque os procedimentos aplicados nos ultimos anos
tém como base as orientagdes contidas nos documentos orientadores propostosypePSEE
gue contém orientacdes basicas para analise de ortografia, coesdo e coerénipa. dgue
familiaridade com a Linguistica um alfabetizador possui para analisar um texto € algo relevante

para os rumos que a educacéao paulista seguira.

Como afirma MassinCagliari (2001), as escolas devem mostrar aos alunos as
diferencas entre textos @sa escritos desde os primeiros anos de escolaridade. O texto oral ja
da garantia de coesao e coeréncia e ndo comete enganos ortograficos, embora revele a variagas
linguistica tipica dos diferentes dialetos. Os textos escritos, por outro lado, pretéserg@ms
gerais da lingua portuguesa para se adequar as normas, ,cassidpuma Vvisdo coesa e
coerente do trabalho produzido pelos individuos. Nesse caso, também entra em jogo a questéo
da boa ortografia, excluine&e os erros ortograficos, principame os quivocosonsiderados

comuns.

Um texto oral ou escrito precisa de organizacéo estrutural, de uma logica que faca o
leitor compreender o seu sentido. O sistema de escrita vai além de pedir para uma crianga juntar
palavras. Para escrever bem, aamga precisa conhecer as regras da escrita alfabética
ortografica e ter conhecimentos gerais sobre uma variedade de assuntos, para escrever

claramentgpara seus leitores ou para entender o que outros escreveram.

Portanto, enfatizar o processo de alfalag@io, as acdes formativas de professores
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alfabetizadores, com atrelamento aos aspectos linguisticos discutidos pela Linguistica Moderna
representa um bom e novo comeco para o ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais e, em

simultanegenfatiza a neceglde da formacao linguistica das professoras alfabetizadoras.

Em suma, mesmo reconhecendo diversos estudos no campo da educacao relacionados
aos processos formativos, metodoldgicos e sobretudo as leis educacionais, ainda ha uma lacuna
em relacdo aos defes sobre o que realmente importaria para eliminar o analfabetismo no
Brasil. Os centros de pesquisa em educacdo reconhecem a importancia de uma pesquisa
abrangente sobre leitura e esciNa.entanto, a énfasdual dizrespeito ao entrelacamento da
Linguistica Moderna com o campo da educacao. Juntas poderiam contribuir consideravelmente

para uma formacgéo académica adeqésdaofessoras alfabetizadoras.

Durante muito tempo, a Linguistica tem se preocupado com professores licenciados em
Letras eexcludo licenciados em Pedagogia, tornando, assim, a formacdo académica desses
profissionais pobrem relacdo aos conteudos que realmente contribuiriam para o ensino em
sala de aula. Um alfabetizador traz em seu curriculo formativo conhecimento sobieaDida
Psicologia da Educacédo, Sociologia, Filosofia, mas deixa de lado trés aspectos de suma

importancia para a aprendizagem da leitura e esaritagua, a fala e a escrita.

Temse observado, em alguns casos, a insercao na disciplina de Pomuguesa na
grade curricular formativa em algumas graduacfes em Pedaguganente para abordar
alguns casos de erros comuns gque devem ser
artigos definidos e indefinidpgntre outrosEssa situacdo oaufla a formacédo linguistica
propriamente dita que, na verdade, deveria estar voltada para um conhecimento cientifico de

como a fala e a escrita funcionam e os usos que tém.

A concepcao de que apenas graduandos em Letras precisam de formacao lingaistica n
contribui para o avanc¢o da educacdo. Na verdade, estagna o processo de evolucdo-do ensino

aprendizagem.

A insercdo de aspectos linguisticos na Pedagogia colaboraria no entendimento mais
refinado, por parte das professoras, sobre a aquisicéo da ¢edarascrita, deixando de lado
vicios que emperram a aprendizagem da leitura e da escrita, com destaque especial para a

ortografia.

S&o inumeras as questdes que precisariam de ajustes na formacdo dos professores que
cuidam da educacédo. A formacéo acadareim Letras, por exemplo, tem sua grade curricular

adequada para os professores lecionarem no ensino PEBII. No caso, para atuarem nos anos
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iniciais, em sala regular, precisariam de uma segunda licenciatura: a Pedagogia. Nesse sentido,
os graduados, tantarelLetras quanto em Pedagogia, sdo prejudicados por ndo terem uma
carreira profissional adequada para os tempos atuais.

Questdes como estrutura do texto, coeréncia, coesao e ortografia sdo analisadas, quase
semprejnadequadamentgor parte das professoralfabetizadoras. A responsabilidade sobre
isso se explica pelo péssimo modelo de formacdo académica e de organizacdo da grade
curricular apresentada pelas Faculdades de Educacao, sobretudo, dRefdtssobre quais
procedimentos metodoldgicos cohtririam para a correcdo de uma producéo escrita deveria

estar constantementespautas formativas das escolas.

Isso s6 se torna possivel compreender a partir de acdes evolutivas, por discussdes
minuciosas sobre a importancia de conhecimentos técnieds@s linguisticos. Nao se pode
fugir dessa vertente. Entender sobre as letras e 0s sons, a formacédo da palavra, de uma frase at
chegar a producdo de um paragrafo corresponde a saber sobre a dinAmica da lingua falada e

escrita.

1.1 O fazer pedagodgico e o s& saberfazer pedagogico

O fazer pedagdgicdeve estar atrelado aer e ao sabefazer pedagdgicoA nogao
de conceitos introdutoérios sobre a Lingua Portuguesa acarretaria uma melhora significativa na
fluéncia da leitura e em producdes escritas, serais adequadas no que se refere a ortografia,
a coesdo e a coeréncia. Antes de uma crianga chegar a escrita das palavras, ela realizou umz
leitura global do universo social em que esteve inserida. Para o entendimento dessa leitura, a
crianga precisa criarma organizacao mental para dar informacdes precisas daquilo que ela vé
e escuta. Ou seja, ela organiza o antes, 0 agora e 0 que podera vir depois de tudo o que ela
vivenciou em certo momento. Essa organizacdo também deveria estar ativa no momento da
aquiscao da escrita. Na producao de um texto, deve haver uma organizacdo bem estabelecida,
com destaque para a coesao, a coeréncia e a ortografia, de modo que possibilitem aos leitores
realizarem a decifracdo do que foi escrito e compreender 0 que 0 auxtodiscomunicar.
Como diz Abreu (2008), um texto é a juncdo de construcdo de sentidos, produto de uma

intencao e existindo, sempem umgénero discursivo.



22

Para que isso chegue ao patamar de entendimento das criangssateatessidade de
uma compeensao metodica por parte de quem estd ensinando com relagéo as letras, aos sons
da fala, a formacédo adequada das palavras, a coesdo, a coeréncia e as regras ortogréaficas. Um

boa producéo textual precisansideratudo isso.

1.2  Sobre a motivagao para pesgjsar

O que motivou esta dissertagd@m seu inicio foconduziruma analise e discussédo dos
documentos norteadores sobre analise/correcdo da producdo escrita de criancas dos anos
iniciais. A medida que as pesquisas e os trabalhos foram progredindo,achotogque deveria
também abordar os problemas da formacao académica dos professores alfabetigadores.
levou a dar um destaque especial a importancia da linguistica no ensino de como ler e escrever,
sendouma etapa anterior a producdo de textos. Por isso, alguns tépicos foram mais
desenvolvidos para ajudar os professores a perceberem a importancia da linguistica em seu
trabalho e a necessidade de as escolas de formacao de professores alfabetizadoess dedica
mais tempo a linguisticdesmo assim, serdo discutidas as questfes relativas a producao e
correcdo dos textos dos alunos alfabetizanclum especial destaque para o que vem proposto
no modelo orientador governamental. E importante que a discuss@mptmtambém o ensino
adistancia devido a pandemia da Coe%l

Como professor, 0 autor também sempre teve em mente que a discussao que apresenta
sera de grande ajuda para os professores e para 0s alunos, possibilitando um trabalho de melhol

qualidade e&om melhores resultados.

A todo instante, enfatizee que a area da linguistica tem maitmntribuir com a area
daeducacéaopossibilitando melhorias consideraveis no processo de alfabetizacdo de criangas

nao somente do Estado de Sao Paulo, mas di.Bra

A motivacao da elaboracéo da presente dissertacao € fruto de questionamentos teoricos,
metodoldgios e didaticos durante todo percurso de atuacgéo frente a escola publica. Questionar
documentos elaborados pela Secretaria da Educacéo pode soar amrsinplgs na visédo
académica, principalmente quando se trata da area da lingudstitBgcos mais especificos

sobre a fala e as diversas linguas espalhadas pelo mundo. Também se formaliza a ideia, para
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muitos,deque ha uma visdo amplificada sobre algsifivghas de pesquisas dos Programas de
P6sGraduacdo em Letras e Linguistica, dads embates sobre temas que d&do vozes as

minorias em NoOsso pais.

Analisar dados que para muitos §ao algo rasurado, como a questao ortografica,
contrapbes, a0 mesmo tenopfortalece a exigéncia de debates validos sobre os rumos que a
educacdo brasileira tomard em um futuro ndo tdo longinquo assim. O surgimento de
guestionamentos de que a nogao de certo e errado na escola precisa ser revisto ndo anula ¢

importancia da boascrita na aprendizagem de estudantes dos anos iniciais.

Garantir uma analise dos dados coletados ja € uma forma de oportunizar um olhar
criterioso sobre os procedimentos metodologicos utilizados em sala de aula e uma oportunidade
para melhorias na formag académica do professor.

Assim, a analise surge com dimensionamentos qualitativos, visto que o foco estd em
documentos que norteiam regras de correcdo, avaliacdes corrigidas por professores e

questionarios de opinides resporadighelos docentes da unidade escolar selecionada.

Pensando nes direcéo, verificase a relevancia dem questionamento sobre como
proceder uma correcao textual ortogréfica de forma adequada na alfabetizacie-sersdlet
os documentos orientadoresos DOC.o 1 colaboram satisfatoriamente para as analises e
correcdes realizadas pelas alfabetizadoras. Portanto, pseajseestionar se as alfabetizadoras
compreende e colocam em pratica as competéncias inseridase rscumento. Porém,
precisase primeircaveriguar se as especificacdes detalhadas nas competéncias e nos niveis de
aprendizagem descritas nd30C.o0 se aproximam ou ndo dos aspectos linguisticos

considerados pela area da linguistica que analisa a aquisicdo de escrita.

Diante disso, @ra facilita a compreensao e organizacdo mental dos leitores, esta
dissertacéao foi dividida em secdes e na ordem que o autor considera adequada para uma melhot
compreensao do tema de pesquisa proposto. Consequentemente, o trabalho sintatiazsps

pressupostos motivacdes para a conclusdo desta dissertacéo.

Sendo assim, o presente estudo comeca csagdo lquetratadé | nt r o que- « 0 O,
explica sucintamente a tematica escolhida, justificacbes e problemas que deram destaque a

pesquisa.

Asecdd?, i ntitul ada A F,conceatrarda en apresandaf aus leitares

as razoes para dar sentido ao presente trabalho de pesquisaeddscdevforma simples as
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diferentes etapas do meu percurso escolar até entrar na vida académica. Espero que isso ajude

os leitores a entendanas razdes por trds da minha decisacedézarum mestrado.

Nasecd®B, i ntitul ada 0 pretatesedocaOro gque é@ umartdaelo de,
orientacdo(DOC.0) para os leitoregentendeem melhoro objeto de pesquisa deste trabalho.
Desta formaasalfabetizadoss poderdo garantir uma reflexdo sobre as recomendacdes contidas
neste documento, assim praticar ogdes corretivas. A configuracao estrutural dos modelos
escolhidos para incorporar este trabalho também seré detalhada.

Na secao4, intitul ada AFuhafacoesendt diseutkr as tdogasr i ¢
relacionadas aos aspectos linguisticos e educacioraisagm reflexdes sobre conceitos da

linguistica moderna como fundamento de desenvolvimento educacional das criancgas.

Na secad, intitulada #fAFon®t i coaobjetivb é explitabegni a e
termos gerais a relacédo da fonética éodalogiacom o processo de aprendizagem das criancas
em geral bem comdrazerquestionamentos sobre como a fonética e a fonologia contribuem
para a praticaa alfabetizadas, a fim de tornar maiacessiveissrelacées que esses aspectos
possuem no processo aerendizagem da criangalacionado ao letramento.

Na secad, i ntitul ada ADiI v e rpsekred agreseentarsiman a €
breve discussao sobre as realidades da educacéo e o processo de aprendizagem da escrita e
conceito dé’alavrasNulase as dificuldades de leitura de criangas que ndo conseguem assimilar

a relacéo entre sons e letras.

Nasecdd, i nt i t ul a d aserdohbesdritostbb®prooegimentds, realizados para
a coleta de dados que compde o corpus da presente pesqtafznde sucintamente a
configuracdo do®OC.0, a estratégia de coleta das producdes de esclig@estionario dos
professores.

Nasecd®, i nt i t ul aadepostadénngiariurmaeasabse dos dados coletados:
DOC.q producéo escritd 2° e 5° aos e, num aspecto mais sucinto das entrevistas, como

complemento para interpretar as concepgoes dos professores sobre o tema da pesquisa.

Janasecdd, i ntitul ad dinaBoCQuoetesdesairserinuma leeve reflexao
sobre as discussoes reatiaa no percurso de todo o trabalho da disserthicAdo or dage m
Lingu?2stica nAparfirldéssataleotdagena espssacontribuir para que mais
professores dos anos iniciais se interessem pela pesquisa entrelagada entre a area da linguistic

e edweacao, facilitando assim o acesso de mais professores no programa de mestrado das
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inUmeras instituicdes académicas espalhadas pelo Brasil.

E para finalizar, inserese a secaaue representa & Ref er °nci as, Bi bl
sendo as especificacdes referaiscutilizadas no corpo do texto, com o intuito de que os
interessados neste trabalho académico busquem através destas referéncias um novo sentido par

iniciar estudos sobre os aspectos linguisticos na educacéa basica
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2 FORMACAO ACADEMICA

Esta secdo se concentra em apresentar aos leitores as razdes deste mestrado, tentand
descrever de forma simples as diferentes etapas do meu percurso escolar até entrar na vida

académica.

Portanto, &lar um poucsobre meu percurso escolar se faz necesséario, uma vez que a
pesquisa se articula em duas esferas educacionais que pouco se coredrsmuistica
Moderna e a area da EducagaBSao poucos 0s cursos de programas degramhiacdo em
Linguistica queecebem projetos de pesquisa que se interessam pela problemética do ensino
aprendizagem no processo de alfabetizacao.

Um professor alfabetizador (como eu), que realizou sua formagdo académica em
Pedagogia, seguindo um modelo académico tradicional quargaate iniUmeras disciplinas
de naturezadiferentes, como a Didatica, a Psicologia da Educacéo, a Sociologia, a Filosofia,
a Matematicagntre outrasachava que tinha uma formagdo completa para uma atividade
profissional muito relevante na sociedade. @mdnte as matérias da Pedagogia séo
fundamentais para um trabalho escolar voltado para a educacéo, em todos os tempos e lugares
Porém, quando fui exercer a profissdo, descobri faltarem conhecimentos importantes de
linguistica, porque o mais importante kdar com a linguagem oral e escrita e a respeito disso,
o curso de Pedagogia nao contribuiu de modo cientifico e com os conhecimentos necessarios
para ensinar alguém a ler e a escrever. Descobri por conta propria que alguns linguistas se
interessaram pel questdo da formacdo do professor alfabetizador, sugerindo disciplinas e

tépicos para o curso de Pedagogia, como fez Cagliari (2021):

[é ] Formacdo linguistica do alfabetizador com a oferta de no minimo: um ou dois
cursos de Linguistica Geral (Sociolinguistica, Aquisicdo da Linguagem, Andlise do
Discurso, Semantica, Historia da Linguistica...); um curso de Fonética e Fonologia;
um curso de Pducao de textos; (CAGLIARI, 2021, p. 33)

Cagliari (2021) toca em um ponto essencial e primopdied a evolugdo académica na

area da educacéo basica. Nao se pode fugir dessas discussdes, visto que é notdria a escassez
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jovens que optam pela carrettacente. A profissdo néo é atrativa para os moldes ecar®mic
da atualidade e $s causa incertezamsque ainda desejam iniciar como educadoragssgue
ja estdo na ativa por anos. Os profissionais que katiws lecionandacumulam experiéncia

e intensa dedicacgdo na arte de ensinar, mas se veem cheios de davidas metodolégicas.

Em virtude dos treze anos de atuacgdo frente a Educacéao Infantil e Fundamental, Ciclo
I, no ensino estadual e municipal, surgiram diversos questionamentos acerca dos meétodos
utilizados pela escola para ensinar uma criaRessar sobreotno uma crianga realmente
aprende, como elabora estratégias proprias de leitura e de escrita, entre outras vertentes que
emergem na educacao, fie® engajar ainda mais na busca de conhecimentsloh@&gicos

para aperfeicoar a interacao entre o ensino e a aprendizagem com meus alunos.

Com formacédo na area da Pedagogia e especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento,
surgiu a oportunidade de ingressar como participante de um grupo de pesquisdgochama
GRUPA (Grupo de Alfabetizacdo) (GRUPA, 2020), ligado ao CNPq e a UNESP, que tem como
foco estudos e pesquisas em alfabetizacéo, idealizado e coordenado pelo professor Luiz Carlos
Cagliari (UNESP / Araraquar&)com a colaboracéo de outros pesquisadigeslevancia na

area.

Atualmente, abrange dois tipos de perfis, sendo o primeiro composto por pesquisadores
atuantes no cenario brasileiro e exter®mro segundo aberto para ouvintes interessados na
tematica que abrange uma nova visao sobre a alfatfatize um ponto de vista linguistico, no
Brasil.

A partir de discussdes acerca do processo de alfabetizaé® o sistema de escrita,
cartilhas, estruturas de ensino e aprendizagem, apresentddasgomnomovidas pelo GRUPA
e de leituras direcionada®ss temas da leitura, da ortografia, da histéria da estaitaistoria
da alfabetizacéo, pude fazer novos questionamesposfundandeme nos conhecimentos da
linguistica voltados para as atividades escolares de ensino e de aprendizagem da alfabetizaca
com especial interesse inicial na forma com gseprofessas alfabetizadoras fazem as
correcdes de producdes de escrita dos estudantes dos anos iniciais, 0 que me levou também &

discutir os pressupostos teoricos que embasddOas o

Diante desse quadro de buscas de conhecimentos linguisticos, resolvi faaesaidec
mestrado em linguistica na UNESP de Araraquara, sob a orientagdo do professor Dr. Luiz
Carlos Cagliari, a partir de marco de 2021, levamdoa redigir a presente dissertacdo de

mestrado.
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2.1 Formacao no ambiente escolar

No ambiente escolar, uma dasegibes mais discutidas pelos coordenadores e
professores em periodos de avaliacbes escolares sdo os métodos de correcdo das producde
textuais dos alunos do ensino fundamental I. H4 muita discussdo, mas, por vezes, ndo se chege
a um consenso sobre o queiaede fato, viavel para realizar a correcédo dessas producdes. As
discordancias geravam um distanciamento entre o que, de um lado, os manuais de corre¢ao
(SAO PAULO, 2018, 2019, 2020) propdem e, de outro, o0 que as teorias linguisticas dizem e

contribuem pra entender melhor o assunto.

Os alfabetizadores, em geral, ndo se interessaram muito pela Linguistica Moderna nem
durante a faculdade, nem apdés formados. Infelizmente, os cursos de Pedagogia ndo estdo
preparados para acrescentar aos conhecimentos pexesgégsicolégicos os conhecimentos
linguisticos sobre a fala, a escrita e a producao de textos nas seéries iniciais. 1sSso cria um vazio
académico que prejudica muito o trabalho profissional dos alfabetizadores. Essa geguacao
problemas e impasses gdamuestdes linguisticas entram nas discussdes da escola. Por outro
lado, alguns professores preferem usar apenas o que o governo manda sem discutir, embora 0s
resultados da aplicacdo dessas normas hem sempre corepso@ngue seria esperado. Assim
comoos erros nas redacdes despertam a curiosidade dos professores para descobrir por que ele:
erraram, do mesmo modo, os fracassos do ensino deveriam despertar o interesse profissional

por saber o que deu errado, suas causas e quais seriam as correcoesegtaerem

Partindo desta realidade, corrigir a producéo textual de uma crianca tem se tornado algo
mecanizado, caracterizado apenas pela classificacdo do aluno como estando no nivel alfabético
ou naealfabético (FERREIRO, 2011), reforcando rétulos de diaaséio em niveis atingidos
e/ou competéncias adquiridas. Desse modo, sdo desconsideradas questdes relevantes para ur
processo de alfabetizacdo pautado na ideia geral de que escrever certo € atingir niveis pré
estabelecidos ou cumprindo requisitos de uisia Ide itens para o aluno ser considerado
alfabetizado. Apesar de o professor defrontar com rétulos de uso da linguistica, como producéo
textual, ortografia, coesao, coeréncia e estrutura texangie outrosele ndo tem informacdes

suficientes e corras cientificamente para lidar com esses topicos.

Se o professor de Ensino Fundamental | n&do estiver inserido no processo de
aprendizagem de escrita a partir dos mecanismos linguisticos, as discussdes anteriores e

posteriores a uma sondagem (termo utilizadoambiente escolar quando se trata de uma



29

producao textual para averiguar 0s niveis atingidos) tos®nrelevantes, pois serdo apenas
apresentacdes de estratégias de corre¢cdo que nao propiciam o entendimento dos professore:

sobre o que, de fato, siisem coisas como tema, género, coesdo/coeréncia e registro.

Assim, as produgdes textuais seguirdo valeseldo processo da escrita de uma palavra,
de uma frase, respeitando ou ndo a norma culta, entre outros fatores exigidos e sujeitando os
estudantes prosseguirem ano apds ano com 0s mesmos Vvicios de escrita (repeticao de palavras,

erros ortograficos, falta de coesao e de coeréncia, etc.)

2.1.1 Alinguistica como fundamento formativo

Neste topico, destaco algumas historias pessoais relacionadas a minbacuida,
comecando em 1986 e terminando no ensino médio em 1998, ¢éod escolas publicas.
Situacdes que pouco contribuiram para meu desempenho escolar, mas que tiveram destaque

para realmente entender o papel de um professor em sala de aula.

Normalmeng, tornase dificultoso alguém reconhecer suas falhas, limitacbes e
incapacidades técnicas para tratar de certos assuntos. Rec@ehies@rido nos motivos de
diversos problemas da educacéo atual € algo ainda mais problematico, pois tendemos a colocar
a responsabilidade em outras esferas e deixamos de lado nossas responsabilidades como
formadores que necessitam de conhecimentos para lidar com o processo de ensino

aprendizagem.

Assim, reiterase a importancia de voltaramms para nossa pratica pedagogica
refletirmos se realmente estamos ensinando a leitura e a escrita de uma forma que seja coerente

com as regras gramaticais da nossa lingua.

Lembramos que, aqui, nos manifestamos acerca do ensino da lingua portuguesa,
excluindo reflexbes sobre outras dinas. As motivacdes para tratar de uma abordagem

linguistica na alfabetizacéo se deve a nossa vida escolar nos anos iniciais da escola.

Os relatos a seguir sdo algumas recordacbes que procuro sistematizar para que 0s
legentes compreendam meu percuiema estudante dos anos iniciais até chegar a esta etapa
gue me insere como um pesquisador da area da linguistica que busca compreender a

importancia do ensino na alfabetizagéo.
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Lembrancas de um alienado

Aos 7 anos estudava em uma escolinha de tdbua no bairro em que eu,
meus pais, avo e quatro irmaos moravamos. Lemmarale um banco

de madeira onde as criangas se acomodavam para a alimentacdo e até
mesmo a realizacdo das atividades. Na verdade, poucuviesurs. Era
apenas um espago onde as criangcas ficavam enquanto o0s pais
trabalhavam. No 1.° ano, nem sequer me lembro quais eram os materiais
que utilizava na escola. Um caderno pequeno e um lapis, talvez. Hoje
percebo que eu era um alienado naquela eseolifNos (1.°), 2.° e 3.°
anos considero que nao tive nem proximidade nem distanciamento
afetivo com meus professores, mas reconheco que nao foram os reais
motivadores do desejo de insarie na carreira docente. Como
ensinavam, confesso que também nadamdro. Nunca fui um aluno
indisciplinado, apenas um ser tentando agarrar as imaginacdes que
surgiam em minha mente.

Desde crianca fazemos ciéncia.

Desde pequeno a Ciéncia fez parte dos meus desejos. Apreciador dos
encantos naturais, acreditava queseguiria trazer a cura de doencas
para muitas pessoas. Até tentava, no fundo, de casa, inventar remédios
para curar alguma doenca. Hoje penso que néo se traduzia no desejo de
ser médico, infectologista ou algo similar e, que, de alguma forma, a
carreira derofessor foi um agravo no percurso. Nao vejo dessa forma.
Entendo que a carreira de professor engloba todos os pontos essenciais
gue a Ciéncia exige, pois, através da profissdo de professor, posso
destacar em outras mentes o desejo de correr atrasatégas que
viabilizem melhorias para a populacéo brasileira.

Receio em ir a escola.

No 4.° ano, observei que nem todos os professores queriam que seus
alunos avancassem. A professora do 4.° ano fazia com que todos
tivessem receio de acordar para irsaata. Sabiamos que num dia ou
outro um dos alunos sofreria alguma agressao nas maos dela. Lembro
me de dois casos, entre tantos, de alguns colegas de salas que sofreram
desarranjos em sala. O aluno A sempre urinava na cadeira quando a
professora citava nome dele. Nao era um garoto de terriveis acoes,
apenas ndao compreendia as explicacdes que ela dificilmente fazia
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O aluno B viu sua orelha ser descolado pelo puxdo de orelha que ela
deu no moment@m que errou a questdo matematica exposta na
lousa.Somente as criancas se importavam com a inflamacao que ficara
na pequena ligagcdo da orelha esquerda do aluno B. Tal cicatriz n&o
enfatizou meu desejo de aprender, somente de temer ainda mais em
frequentar a escola.

Olhares atentos.

O tempo passara e @nos foram me conduzindo para as séries
seguintes de vida escolar. Observava inUmeros professores, a partir da
6.2 série, que enxergavam o talento de muitos alunos. Através do esporte
ou por talentos artisticos. Meus sentimentos em relacéo a escola foram
melhorando. Lembro com satisfacdo de cada professor das diversas
areasEducacdo Fisica, Matematica, Fisica, Historia.

Cegueira educacional: erros ortogréaficos

No entanto, em alguns aspectos da lingua, fala e escrita, traziam
momentos desanimadores eraunpercurso escolar. Um exemplo claro

€ que sempre diziisso quando, na verdade, deveria pronunéar

mas ninguém corrigia minha falBalava errado e escrevia errado.
Entendo que néo fora por um ato de educacdo ou para ndo me expor
diante das outragiancas, pois todos riam. Com o tempo, ap6s observar
diversas vezes risos ao pronundiaso, um estalo surgiu na mente e
havia percebido estar falando algo errado em relagéo a essa palavra.
Observei atentamente como 0s demais estudantes da sala mspondi
Com o tempo aprendi. Ndo foi a Unica situacdo. Tenho como
experiéncia a escrita da palavide(repent® na lousa erradamente
(Derrepentd. Foi entdo que observei que o professor dera risada e
dissera algo para desmerecer minha ac¢éo diante dos dennais. &t

claro que a partir da acédo do professor percebi que algo estava errado
na ortografia da palavra. No entanto, busquei aprenrl@ésem uma
explicagéo do porqué a mesma era escrita de tal forma e n&o de outra.
Acredito que naguele momento o professao iinha uma resposta
concreta sobre a regra normativa da escrita da palavra, talvez por
aprender somente como se escrevera e ndo o porqué escrevera daquela
maneira
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Os relatosanterioresmostram apenas alguns de tantos outros fatos que costumam
aconteceno dia a dia da vida escolar, principalmente com estudantes que vivem em condi¢cdes
sociais desfavoraveis, que ndo possuem oportunidades para frequentar uma escola com
melhores condi¢gOes. Na verdade, ndo se afirma aqui que uma crianga que viva em desunida
carentes, dominadas pelo trafico, por exemplo, ndo consiga aprender a ler e escrever. Nao é
essa a reflexdo em pauta. O que se destaca € que diversas criancas sofrem constantemente col
as dificuldades de entendimento por seus pares e até mesmo eatepalguns educadores,
que ndo compreendem e ndo entendem as diversidades dialetais e variagBes linguisticas

introduzidas em uma escola.

Diante disso, quando nos aprofundamos em questdes de variacdo linguistica / dialetal,

entendemos que o aluAgoderéarazer consigo um dialeto que se difere do aBno

Os usuarios da lingua, ndo raramente, sestonstrangidos na hora de escrever,

nao por causa do conteldo, mas da grafia de certas palavras. Na verdade, os contetdos
podem ser discutidos ou mesmo disgmdos, mas a grafia das palavras revela de
imediato o grau de escolaridade das pessoas. (CAGLIARI, p002

Com o passar dos an@uelas criancas que nao conseguiram aprender o sistema de
escrita nos primeiros anos escolares comecam a secserdirangids e tendem a abandonar
os estudos precocemenros sao inevitaveis no processo de aquisicdo da escrita, visto que a
aprendizagem se formaliza diante de indmeras tentativas com experiéncias agradaveis e
desagradaveis ao mesmo tempo. Issoaspeth diversidade linguistica existente no pais e o
elevado numero de palavras da lingua portuguesa. Portantse temecessidade de discernir

e ponderar sobre quais equivocos ortograficos precisam de intervenc¢éo pontual.

Se pensarmos que muitos estudantes passaram por esse processo de desorientacédo d
saberes com referéncia a ortografia, encontraremos uma diversidade de pessoas com enormes
dificuldades de leitura e de escrita em nosso pais. Talvez pessoas que saibacadedepl

transito, representacdes ideograficas, mas nao leem frases, textos mais elaborados.

E fato que a fala ndo corresponde ao que um individuo escreve. Temos claro que ao
falar fissq ndo pensamos como essa palavra é esiiritai - o/ f i s @A famem/ f i s
uma organizac¢ao neurolinguistica sobre 0 que comunicamos ao interlocutor, mas esse processo

difere do processo de como escrevemos. Ou seja, o falante poderia falar a seguinte frase: (O
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preco da tarifa bancaria esta um absuedegcrever issda seguinte form#& (pressada tarifa

bacareata umabissurdu (abicurdy) .

Apoiado na concepgao de que uma das maneiras para sanarmos algumas dificuldades
(obviamente, algumas persistem por causa da variagédo dialetal nas vivéncias tuoisesa
ne@ssidade a pratica continua de leituras proeminehsas longo da vidascolar,até essa

pratica atingir um grau de facilidade de tal modo que a leitura seja feita com autonomia.

A relacdo com a leitura faz o individuo refletir sobre a possibilidadieadsuas ideias
do campo do pensamento para a representacéo concreta da linguagem oral ou escrita. Ou seja
a producédo de um texto oral ou escrito. A leitura possibilita que os individuos se apropriem da
funcdo de escritor, de alguém que usa a linguagesh ou escrita assiduamente e com
competéncia. Aprender a ler e a escrever sédo atividades que devem comecar desde o primeiro
dia de aula até o ultimo. No Ensino Fundamental h& textos apropriados as idades das criancas,
mas textos mais complexos, como gsrtontos, pec¢as teatrais, romancefeeoutrosyvao

aparecer mais para frente na vida escolar.

A decifracdo da leitura antecipa o processo de escrita. Como diz Maagirari
(2000), para alguém dar significado a escrita, a escrita precidacfada antes. Decifrar a

escrita € ler o que esta escrito.

A relacéo professeestudante é sempre de suma importancia para o avango escolar de
qualquer crianca. E através dos ensinamentos do professor que os alunos entendem e aprender
0 que € necessaride um modo mais amigavel. Essa relacéo faz toda a diferenca no processo
de ensino e de aprendizagem escolar. No inicio dessa relacdo, a decifracdo com leitura é a
guestdo mais importante que possibilita aos alymogrediremna escola. A presenca da
Linguistica Moderna deve dominar esse inicio porque da um toque de ciéncia que ajuda os
alunos aaceitareno que Ihe é ensinado, abrindo caminho para estudos mais avancados, como

a escrita de textos.

Assim, tanto a leitura quanto a escrita sédo questfesdiigas que merecem atencao
respeitosa para que a ciéncia que estuda os fendbmenos linguisticos das linguas tenha mais
clareza e espaco nas discussdes na escola e fora dela. Uma reformulacdo da grade curriculat

na formacado universitaria da licenciatura eadd@yogia, por exemplo, sé podera acontecer

3 Leitura ProeminenteEstratégia de leitura com representacées a partir de textos com maior grau de dificuldades
intercalados com textos vistos como simples.
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qguando todos entenderem que nossa lingua sé pode ser cientificamente estudada e ensinad:

através das teorias de Linguistica Moderna, como ja dizia Saussure (2006, p. 13).

Ao introduzir no¢des cientificas da Lingti€a Moderna nos estudos da linguagem,
obttm-se melhorias nas relacbes entre pensamento e fala, leitura e escrita e entre outros

conceitos que garantem a evolucao intelectual da Humanidade.

Com relacdoaos questionamentos exigidos para uma aprendizagem adequada dos
estudantes, terse a necessidadke haver professores capazes de mediar adequadamente o
processo de leitura e de escrita. Debates sobre representacdes pedagogicas, metodoldgicas
psicolégicas sdo relevantes para a educacdo, mas deveriam estar amarradas ao estudc
sistematico dos aspecttinguisticos. Esperae muito das escolas mesmo quando nao ha
investimentos para uma formacgéo académica dos profess@iresle conseguir a competéncia

e a autonomia profissional necessarias para aplicar com sucesso 0s conhecimentos adquiridos.

O processo de leitura e de escrita deve ser algo concreto no ensino inicial e, para isso
acontecer, ha a necessidade de haver professores com competéncia e habilidades para garanti
uma boa aprendizagem. Essa questdo envolve todo o processo educacional daspais, m
especialmente, depende daqueles que gerenciam os procedimentos pedago6gicos e a organizaca

geral da educacéo. A politica educacional pode ajudar ou atrapalhar a acdo dos professores.

A questao relacionada a formacgédo dos professores, sobretudo, zdiddrets, trava
quando se enfrenta a introducdo compulséria de teorias construtivistas e metodologias desse
tipo nos livros didaticos, 0 mesmo acontecendo com outras teorias e metodologias, como 0s
métodos fonicos, rdre outros,que ndo tém como fundamengo ciéncia linguistica. A
contribuicdo da Linguistica Moderna ndo exclui, mas auxilia a compreenséao da linguagem em
todas as suas dimensdes, como diz Lopes (2008, p. 24), lembrando que a linguistica também

funciona como uma ciéncia interdisciplinar na &as ciéncias humanas.

Portanto, fo a partir de tantos anseios que decidi pela luta de ingressar em uma das
melhores universidades do pais, como indicado @&a~Norld University Rankings (2022
Diante dessa realidade, busco detalhar alguns pontossaeosspara a grande teia de
conhecimento que se chama educacéo.

Pesquisar e propor o tengessa dissertacdma Unesp, em especial mampusde
Araraquard SP, traz certo alento para mintaagUstiasvisto que posso através deste singelo
trabalho instjar outros profissionais da educacao ou ndo a vislumbrarem rumos diferentes e

satisfatorios para o enshaprendizagem das criangas brasileiras.
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3 MODELO ORIENTADOR

Nesta secao, focamos no que € mmodelo de orientagdpara os leitores poderem
entender melhor o objeto de pesquisa deste trabalho. Desta forma, os alfabetizadores podem
garantir uma reflexdo sobre as recomendacdes contidas neste docunzesio) eraticar
opcOes corretivaa partir daxompeténcias técnicas exigidas pela lingutugoesa. Também
sera detalhaa configuracéo estrutural dos modelos escolhidos para incorporar este trabalho.
Portanto, podera ser consultado, no decorrer desta segd@Qwadr o de Compe

utilizado como fundamento técnico pelas alfabetizadoras.

O documentdviodelo Orientadofoi criado pelo governo de Séo Paulo, voltado para os
professores alfabetizadores corrigirem textos produzidos pelos alfabetizandos, seguindo
questdes para uma avaliacéo estatistica do progresso dos alunos. O documentalg@gea ve
umi Cader no d oqueRrazoofiemtacfes Nndd somente para correcdo de producdes
escritas, mas para todas as questdes proposiednaa |l i a- « 0 da Aprendi z a
(2018). O documento trata ndo s6 da Lingua Portuguesa, mas tambémidielegide
Matemaética.

Para consolidar uma leitura mais abrangente, diversos termos correspondentes a Modelo
Orientador utilizardo a siglBOC.q que contém o significado deDocument o Or i e
Modelo OrientadoeCa d er no d o Eskes s@id os smesaued@odem ser encontrados

se qualquebuscafor realizadeem um mecanismo de pesquisa.
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Figura 1 Detalhamento simplificado sobre o DOC.o

e} que AReferese ao Documento orientador, corpus
seria O principalde pesquisalapresentalissertacao
DOCo?

b 1° DOCo

ADocumento com orientacées para
andlise e correcdo da producédo
escritade estudantedo 2° ang

20 A Documentocom orientacdesara
analise e correcédo da producaa
escritade estudantedo 5° ana

Fonte: Elaborador pelo autor (2023)

A avaliacéo e @OC.otiveramseu inicio no ano de 2011 para o segundo ano do Ensino
Fundamental e foi, posteriormente, estendida para os demais anos, a partir de 2015. O objetivo
era o de acompanhar a aprendizagem individual e coletiva dos estudantes, com intuito de apoiar
(SAO PAULO, 2018) as unidades escolares e professores nas devidas estratégias para

adequacao, ajustes e melhorias da aprendizagem dos alunos.

Além da formulacao dos instrumentos de avaliagédo, na forma de cadernos de provas
para os alunos, também foram elaboradagggectivos Cadernos do Professor, com
orientacdes especificas para os docentes, contendo instru¢cdes para a aplicacdo da
prova (Anos Iniciais), quadro de habilidades de cada prova, exemplar da prova,
gabarito, orientacbes para correcdo (Anos Iniciais),degrale correcdo e
recomendagdes pedagodgicas gerais (SAO PAULO, 2018).

O DOC.o foi elaborado para garantir uma aplicagdo avaliativa sem interferéncias
pontuais de agentes externos que pudesaesar resultados fora da realidade da aprendizagem

apresentadagbos estudantes.

Para esta dissertacdo, a pesquisa esta utilizando para analise a 202 e 212 edi¢cdo dos
DOC.a Como jadestacadcesse caderno, além de orientagdes para Lingua Portuguesa, também

traz orientagbes para a Mateméaticao &htantp o foco do trabalho contemplara apenas a

4Modelo explicativo sobre os documentos orientadb@®C.a
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Lingua Portuguesa e, especialmente, o item que trata da questao relacionadiaRonoad u - « 0o
T e xt Nafbco de interesse, as orientacdes para correcdo indicam as quatro competéncias
que se associam as produc@eduais, sendo elakema, género, coesao, coeréncia e registro

(ortografia).

Como manda ®0OC.o(Séo Paulo, 2018), serdo estudadas questdes sobre as convencdes
e normas do sistema de escrita (ortografia) e a organizacéo de forma logica e produtag propri

dos mecanismos linguisticos textuais da producédo de textos pelos estudantes das séries iniciais.

Vejao quadro a seguir:



Quadro 1 Planilha de correcdo das produc¢des textuais do 5° ano
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O aluno deve demonstrar as | Nivel 1 7 Nivel 2171 Nivel 3| Nivel 41 muito
seguintes competéncias insuficiente razoavel i bom bom
Cli tema Desenvolver o Apresenta Compreende ¢ Compreende ¢ Compreende e
texto, de acordd dificuldades em| desenvolve desenvolve bem ¢ desenvolve
com as| compreender 4§ razoavelmente ¢ tema a partir dg muito bem o
determinacdes proposta dg tema a partir da| proposta de tema a partir dg
tematicas € redagdo € proposta de redacéo, proposta de
situacionais  dg desenvolve un| redacao, apresentando redacdo, con
proposta de texto que| parafraseando 0| indicios de um| base na
redacéo tangencia o temg textos da proposti projeto tematico| definicdo de um
ou apresentand{ pessoal. projeto
uma série de ideial tematico
associadas ao tem pessoal.
CIl i género Mobilizar, no | Apresenta Compreende ¢ Compreende ¢ Compreende ¢
texto produzido, dificuldades e | desenvolve desenvolve bem { desenvolve
0s conhecimentoj compreender @ razoavelmente g proposta de muito bem a
relativos aos| proposta dg proposta de redacdo e o0 proposta de
elementos redacao ¢ redacdo e 09 elementos redacdo e 0
organizacionais | apresenta elementos constituintes  dg elementos
do género. indicios do| constituintes  dg géneo, mesmo| constituintes do
género. género. gue com desvios.| género
Cil i | Organizar o textg Organiza Organiza Organiza bem ag Organiza muito
coesdo/coeréncig de forma légica € precariamente a{ razoavelmente aj partes do texto| bem as partes
produtiva, partes do textd partes do texto| apresentando do texto e
demonstrando apresentando apresentando problemas demonstra um
conhecimento doy grande redundancias ol pontuais nal bom dominio
mecanismos dificuldade em| inconsisténcias articulgdo entrel no  uso dos
linguisticos e| articular as| constantes, ma| as partes e/ou g recursos
textuais proposicoes; com alguns elog proposi¢es, g Coesivos.
necessarios par| além de| entre partes ¢ demonstra um
sua construcdo | demonstrar proposi¢coes dq bom dominio no
pouco dominio| texto, uso dos recurso

na utilizacdo dog

demonstrando un

COEesivos.

recursos dominio bésico na
coesivos. utilizacdo dos
recursos coesivos.

CIV - registro Aplicar as| Apresenta muitay Apresenta Demonstra, ng Demonstra, no
convengdes ¢ inadequacgBes n( inadequagBes n{ registro do texto, registro do
normas do| registro do texto| registro do texto, bom dominio dag texto, bom
sistema da&scrita | referentes g referentes a norm{ regras normativaj dominio  das

norma gramatical, a do sistema dg regras
gramatical, a| escrita das palavrag representacdo d| normativas do
escrita dagd a segmentacdo d escrita, mesmq sistema de
palavras, a palavras e frase| que apresentq representacao
segmentacdo d| e/ou a pontuacdd alguns desviog da escrita.
palavras e frase| mas com indiciog recorrentes no us
e/ou apontuacdd de seu dominid dessas regras.
bésico.
Fonte: Avaliacdo da Aprendizagem em ProcésSaderno ddrofessor $AO PAULO, 28, p.50)
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O DOC.opara a avaliacao do 1° afo ciclo I, por exemplo, traz, em seus objetivos,
Atra-ar um diagn-stico preci so da aprendi
Analisando os critérios marcados paralas@s do 1° ao 5° ano, foi possivel observar que cada
avaliador tinha caracteristicas proprias na correcdo da escrita dos alunos. J4 no 3° ano, as
orientacBes estavam direcionadas para a correcao de uma reescrita de um conto conhecido pelos
estudantes pamvaliar as exigéncias de compreensao da linguagem escrita, auséncia ou nao de

coeréncia e coesao textual, pontuacgéo e ortografia.

Assim, ao observar as discussdes sobre como corrigir essas producgdes e averiguando 0s
DOC.opropostogela Secretaria de Edacdo do Estado de S&o Paulo, cheguei a concluséo de
gue havia naquela atividade de avaliacdo dos textos dos alunos uma oportunidade de discussac
académica ampla sobre que tipos de formacédo linguisticas os professores alfabetizadores

tinham para lidar coras instrugdes inseridas nos manuais mencionados.

E importante notar, entretanto, que minha analise néo se estende ao género conto, mas
simbDaa afd o de p ahossggun@sancge Cfarr @ sae oo quin® iarto.dOs 0
critérios de selecdo dos tippserem analisadé@eram baseados em recomendacdes feitas pelos
alfabetizadores aos estudantes quando iniciei a coleta de dados, proporcionando uma visdo mais

realista do que os professores estavam trabalhando naquele periodo em sala de aula.

Segundo aSecretaria de Educacdo do Estado de S&do Paulo, um dos objetivos da
implantagéo do ADE (Avaliagédo da Aprendizagem em Procesaa@) deaferir o desempenho
dos alunos por meio de competéncias e habilidades, que estéo inseridas no Curriculo Oficial do
Estadode S&o Paulo.

Assim, os resultados obtidos diante das avaliagdes aplicadas durante o ano letivo sdo
extraidos para dar significado a novas estratégias de planejamento para consolidacdo de uma
aprendizagem significativa diante das defasagens em relacdo as competéauiitaees.

Nesta dissertacdo ha alguns pontos de relevancia linguistica que contribuem para um
melhor entendimento das tematicas utilizadasDO€.0, apresentadosos professores para

correcao da escrita ortografica.

Como se mostra em muitos lugarestddrabalho, ha um destaque de alguns topicos de
interpretacdo para ficar ctan defesa que se faz da relagdo e importancia da linguistica no

processo de ensino da alfabetizagé&o.

Quando os alunos iniciam sua vida escolar no ciclo EdlzcacaoBasica,logo tém
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contato com uma diversidade de professores especialistas, dificultando o comportamento
escolar, visto que, no ciclo |, a acao escolar sempre foi mediada por um unico professor regular
da sala quase o tempo todo. A partir do ciclo Il, os alunosgcam a ter contato com
professores especialistas em outras areas como de matematica, geografia, histérias e outras. C
professor especialista em letras passara a elosime forma mais concreta e objetiva algumas
regras gramaticais da lingua padr&o beasil E ai que tem inicio a grande confus&o na mente

das criancas, pois, no ciclo I, tiveram contatos minimalistas com as regras da lingua, visto que
o foco da etapa da alfabetizacdo estd no aprender a ler e escrever. Os professores alfabetizadore
entenden que ndo precisam ensinar as regras da lingua padréo. Tudo isto tem um motivo
particular: se eles ndo sabem a linguistica da lingua brasileira, ndo conseguem ensinar questfes
mais tedricas a respeito do sistema da lingua e acham isso desinteressantnpiai@ e a
aprendizagem naquela fase dos estudos escolares. disacdo acontece porque 0s
alfabetizadores ndo recebem a devida instrucdo em linguistica nos cursos de formacdo em

Pedagogia.

Como aponta Kato (2007, p.13)edagogia sem linguistica ledao professor a
proporcionar um ensino vazio aos seus estudantes. Kato e outros linguistas, como Cagliari
(1989) e MassiniCagliari (1999),por exemploja apresentaram consideracfes tedricas com
forte conteudo cientifico linguistico, mostrando ndo séé&pessivel dar um tratamento mais
linguistico ao ensino da escrithem como de que modisso pode ser realizado com
metodologias que consideram a idade e as condi¢cdes de vida dos alunos nos primeiros anos

escolares.

3.1 Detalhamento dos DOC.o

Resumindo, o pmeiro DOC.opossui 49 paginas divididas em itens explicativos sobre

a sequéncia desde a aplicacao do teste até a orientacao corretiva.

Na primeira parte, a capa traz descricdes sobre autoria, tituksgaapdisciplinas
contempladas, cidade, bimestre, ano de pabfio e edicdo. Na sequéncia, é representado pela
introdugdo que concede aos professores os objetivos da Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo que se articula corapicacio dos mapas de sondagéAO PAULO, 2018), que
tém relacdo com aquisicao do sistea de escrita alfabética.
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Descreve, assim, a Avaliacdo da Aprendizagem em Processo, com@éaod er no d
Pr of emam o sequndo ano do Ensino Fundamental, de Lingua Portuguesa e Matematica,
de Sao Paulo, do 2° bimestre de 2018, na 202 edi¢cdo. Naggsip@ginas, ha instru¢des para
a aplicacdo da prova, seguidas de uma explicacdo do que esta castidAPs, divididas em

quadros de Lingua Portuguesa e Matematica.

Os detalhes de anélise e correcao para o segundo ano, de certa forma, diferem em certos
aspectos em relacdo ao que é apresentabD@®@opara o0 5° ano, mas nao se afasta do objetivo
do que se espera na escrita dos estudantes. Assim, traz como exigéncia que a crianga escrevi

com correspondéncia sonora alfabética e grafia convencional. (SAQ@/R018, p. 27)

A tendéncia desta avaliacdo estd atrelada as habilidades apresentadas em outros

processos avaliativos como SARESP, Saeb, Prova e Provinha Brasil.

Como referenciado no propMaOC.o,também foram:

el aborados docume ménmagio paEm pos cptofessards s de
Comentarios e Recomendacdes Pedagdédicamntendo instrugdes para aplicacdo

da prova, orientagbes para avaliacdo, exemplar da prova do protetmugcdes

para correcéo e recomendacdes pedagdgicéSAO PAULO, 2018, p. B). [grifos

Nossos]

Neste documento, analisado em formato PDF, extraido do site d& S&&cretaria
Escolar Digital, as orientacdes para corre¢cdo das provas podem ser encontradas a partir da
pagina 25.

O DOC.odo 2° ana@d EFlindicaque os itens da prowge Lingua Portuguesa tinham
como objetivo analisar as habilidades referentes ao sistema de escrita, leitura e producédo de
texto, esmiucando, assim, algumas capacidades esperadas para os estudantes inseridos naque

etapa.

Entre 10 capacidades exigidagstise encaixam no que pretende a nossa dissertacao, a
escrita de algumas palavras do mespampo semantico, a escrita de cantiga de roda
conhecida e reescrita de final de conio entanto, é preciso especificar que essas séo as
capacidades exigidas para2® ano, mas que ndo se resume a todas as producdes descritas
anteriormenteNo caso, ha se¢éo das analises de escrita de lista de palavras e producao de texto

0s géneros sdo diferentes. Pagdedizer que independente das determinagfes inseridas nos
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DOC.q 0 género para escrita solicitado aos estudantes ndo altera os resultados e conclusées

esperados neste trabalho académico.

£ poss2vel observar que a prova est§ diyv
de escrita: segmentacdo dotextoempatadra A base de corre-«o p

atrelada a seis itens que vao de A ao |.

Figura 2 Lista de palavras para o 2° ano El

Questio 2
Escrita de uma lista de palavras (ditado do professor)

INSTRUGOES PARA O PROFESSOR: leia a comanda e a contextualizacdo da atividade.

LETICIA E SUA MAE RESOLVERAM FAZER UMA SALADA. JUNTAS ESCREVERAM A
LISTA PARA COMPRAR OS INGREDIENTES QUE FALTAVAM
ESCREVA NAS LINHA ABAIXO ESSA LISTA QUE SERA DITADA PARAVOCE:
INSTRUGOES PARA O PROFESSOR: € sequida, dite uma palavra de cada vez, dando tempo
para o aluno escrever, na sequinte ordem:
ESCAROLA
CENOURA
PEPINO
COUVE

ALHO

Fonte: Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (S&o Paulo, 2020)

Segundo orientacdes, as palavras ditadas ndo podem ser ditadas silabicamente, pois
facilitaria a reflexdo pelo aluno e interferiria diretamente no diagnostico de nivel de
aprendizagem em que ele se encontra naquele momento. As palavras sugeridas néanaprese
um grau de dificuldade que trave a escrita de uma crianca que ja conheca a grafia e 0s sons das

letras do alfabeto.

Um ponto a ser pensado sobre as silabas € a organizacdo dos sons dos fonemas. De
inicio, quando a crianga ainda ndo tem a nogdo ddeescainda se utiliza somente da
comunicacdo oral, ndo consegue compreender que aquilo que esta pronunciado pode ser
representado por um sinal grafico. A partir do momentgue comeca a reconhecer as letras
como sinal grafico e os sons de cada umacgber que existem outras possibilidades de

comunicacao. Nesse caso, a escrita ortografica.

Portanto, quando se trata de uma estrutura silabica, é preciso pensar &andéis
ocasides acontecem erros naturais ou por desconhecimento da regra que acarepairitaa

de alguma palavra.
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Entendemos, dessa forma, que é mais facil perceber a silaba como unidade fonolégica
do que delimitda foneticamente. Mas, mesmo diante dessa dificuldade, € consenso
entre as areas de estudos fonéticos que a silaba é codwostaaclive (posicao de
ataque), culminando em um pico (nucleo), que é seguido de um declive (posicao de
coda) [...] (PEDROSA, 2014, p. 72)

Portanto, o professor deve pensar linguisticamente quando faz suas analises e correcdes
sobre erros ortograficaos estudantes, visto que, segundo Pedrosa (2014), a fonética mostra

que cada silaba corresponde a um pico de sonoridade.

Figura 3 Aclive, pico e declive

(1)

MNucleo (Pico)

ya N

Araque Coda

(aclive) (declive)

Fonte: Pedrosa (2014, p.72)

Se as analises fossem realizadas a partir das palavras d&F&difeculdade na escrita
poderia estar no d2grafo encontrado em ALHC
e COUVE, poisambas patles er conf undi das com oeveressasde T
pal avras com a ortografia incorreta. Nesse
Vej a: ACENOLRA e COLVEO.

A escritacorretadessas palavras colaboraria para entender que a crianca se apresenta
em um nivel de aprendizagem ortéfiga avangado, pois além do conhecimento das letras,

diferencia o som de letras que em alguns casos apresenta quase 0 mesmo som.

Notase que a maioriaag dificuldadese nt r e uti | i zar fAlbsonoou 0
final das palavras, mas no casofde e n a u e é pownuckemda palavra. No entanto, se

realizarmos as divisdes silabicas delas, ficaria BEOU T rae COU T ve. Portanto, é essa
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relacéo de diviséo silabica que pode gerir a troca dessas letras, uma pela outra.

3.1.1 As competéncias

Nesta parte ddissertacdo, planejamos dar particular énfase as condicdes estabelecidas

pela competéncia técnica exigida para a redagéo de textos nos anos iniciais.

As recomendacdes na tabela de competénce&erife ao Quadro 1 Planilha de
correcaodas producdesextuas do 5° anojndicamas circunstancias em que um aluno deve
demonstrar competéncia, em quatro niveis: insuficiente, razoavel, bom e muito bom. Para cada
nivel, é fornecida uma redacao explicativa para os professores sajiera melhor forma
de introduir o conteudo aos estudantes.

Ao escrever um texto, exigge que as convencdes e normas do sistema de escrita sejam
estabelecidas. Isso inclui separa¢des adequadas de palavras, uso adequado da gramatica e a
mesmo reflexdes sobre pontuacdo. Isso eqmurque a convencao e as normas do sistema de
escrita sdo importantes para manter a integridade do texto. O texto precisa dar condi¢cdes para
que a compreensdao do leitor seja sélida, mesmo que aconteca algumas intercorréncias no ato
da escrita do estudante preciso que o estudante demonstre, no transcorrer dos anos escolares,

um alto nivel de entendimento das convencdes do sistema de escrita.

Discordo do sistema de atribuicdo de niveis de desenvolvimento escolar com base na
suficiéncia e na insuficiéncipois essa realidade ndo garante muito desenvolvimento na pratica
pedagogica de producado de textos em sala de aula, nem no desenvolvimento da aprendizagem

dos alunos a quem esses niveis se destinam.

Os professores precisam de orientacdo para escregegrsdligses, mas € preciso haver
consisténcia no que é perguntado e como € apresentado a eles. Um referencial de competéncie
por si s6 ndo garante uma compreensdo adequada do que a escrita de um aluno deve analisat

pois para isso S80 hecessarios conhediwsdroricos e praticos.

Portanto, € preciso olharquadro das competénciasfletir e estudar com atencéo os

conceitos gramaticais do portugués.
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3.1.1.1Competéncia Ortografica

Quadro 2 Recorte da competéncia em ortograft® ano

CIvVi Aplicar  as| Apresentanuitas Apresenta Demonstra no Demonstra, no
Registro | convengdes ¢ inadequacgdesho inadequacgfeso registro do texto, registro do
normas  do| registro do texto, registro do texto, bom dominb das texto,bom
sistema  da referentes a norma | referentes a norma regras normativas d{ dominio das
escrita. gramatical, a escrita | gramatical, a escrita daJ sistema de regras
das palavras, a palavras, a segmentacd representacdo da normativas do
segmentacgédo de de palavras e frases e/d escrita, mesmo que | sistema de
palavras e frasee/ou | a pontuacdo, mas com | apresente alguns representacao d
a pontuagao. indicios de sedominio | desvios recorrentes | escrita.
bésico. no uso dessas regra

Fonte:Avaliacdo da Aprendizagem em Procesgdaderno ddrofessor $AO PAULO, 2018p.50)

A referidatabela é apenas um recorte de uma competéncia entre quatro: (tema, género,
coesdo/coeréncia e registro), que compde 0s niveis que as criancasdeevenstrar na
producao textual. A anotacdo CIV refexe a Competéncia I\ 0 me a dragisttb®e, Ac uj o

significado ndDOC.oreferese somente a escrita ortografica.

A compet°ncia (C 1), por ,espemyelo@luno sejae s
capazddgidesenvol ver o texto, de acordo com as
proposta d®AO PAULA,-2618,. 50). No caso de o estuddn@pr esent a
dificuldades em compreender a proposta de redacdo e desenvolver um texto que tangencia o
tema (SAO PAULO, 2018, p.20) sera considerado nivel insuficiente.

Visando entender a tabela utilizada para correcado e pensando na formagéo académica
das professoras do ciclo |, torsa relevante, entéo, analisar a tabela proposta b@aode
correcdo de@roducao e, simultaneamente, como um modelo de contelddos e de formas a serem

ensinados.

Matencio (1994, p. 10) destaca que o0 processo de ensino e aprendizagem no contexto
da producao textual ndo deve estar atrelado apenas as imposicdes de regrada esimiegso,
mas deve ser abrangente, incorporando todos os fatores de uso do sistema da Lingua
Portuguesa. Essa questéo leva a outra que diz que um aluno que vive em um contexto social
adverso e que usa uma variedade dialetal estigmatizada seria idegpaduzir um texto de

boa qualidade. Por outro lado, se o professor ndo souber dos usos e fun¢des sociais da escrita ¢
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dos usos dialetais que interferem na producéo de textos, como, entdo, podera contribuir para os

alunos evoluirem em suas producoesuist?

A seguir, apresentse 0 que diz dOC.o para os alfabetizadores trabalharem a
producao de textos com criang¢as pequenas:

O que se pode dizer é que o trabalho com a lingua escrita com criancas pequenas nao
pode decididamente ser uma pratica mecadésprovida de sentido e centrada na
decodificacdo do escrito. Sua apropriacdo pela crianga se faz no reconhecimento,
compreensdo e fruicdo da linguagem que se usa para escrever, mediada pela
professora e pelo professor, fazersgopresente em atividadesiperosas de contato

com diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros pelo professor, a
possibilidade da crianca desde cedo manusear livros e revistas e produzir narrativas e
Aitextoso, mesmo sem saber | er e escrever

Seé isso 0 que se deve fazelDO®C.opara a correcdo dos textos dos estudantes dos

anos iniciais extrapola o que se indica como processo de ensino da producéo de textos.

O processo de corregcdo de uma producdo textual de um aluno em processo de
alfabetizacé também deve ser fundamental para a continuidade de sua evoluc¢édo na producao
de textos. O mais importante € sempre o controle da mensagem que se quer transmitir. Mas os
fatores linguisticos da composicao também séo importantes. Se o professor naoniinier do
das regras basicas para mediar a aprendizagem em relacéo a coesdo/coeréncia, ortografia, tem
e género, aspectos exigidos hoje na educacao béasica, o aspecto prazeroso do ensino pode

camuflar os conhecimentos que formam o bom escritor.

Algumas pratias de escrita no ambiente escolar tém o proposto de sujeitar os alunos a
leitura de um texto de mais de trés paginas, em sua maioria no dia da avaliacdo, para
reescreverem o texto lido, seguindo s6 o que consta do texto ou permitindo que os alunos
escrevamou inventem um final proprio ou realizem algumas modificacBsse tipo de
reproducao textual ndo ajuda o aluno a se ater ao conteudo de um texto e, na pratica, ndo é ume
reescritura, mas um novo texto. Aprender a escrever com referéncia a um texto detouy,
exige a aplicacao de regras de precisédo e de adequacao. Quando a reescrita de um texto nao
exatamente uma reescrita, fica dificil validar o texto segundo 0s objetivos expostos para a

avaliacao textual.

Formulase uma ideia de que criangas sé&frem, ndo sentem cansaco, ndo desanimam.

Esquecemaos de que, em alguma etapa da vida, ja fomos criancas e passamos por diversos
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movimentos de estresse em atividades escolares que eram apresentadas, muitas das vezes, co

intuito avaliativo.

Na sulsecdo2.1.l, intituladain A | i n g ucfundamento foomating inserimos
em um dos paragraf@s como ponto articulador para debate acerca da linguagem, leitura e
escritad alguns fatos diante de muitos que ocorrem no seio escolar com inimeras criancas.

Situacdes que podem gerar desmotivacao ou ativacao no quesaogieocesso do aprender.

Partimos do pressuposto que se estamos manifestando a ideia de que um professor
precisa de competéncia técnica para ensinar os procedimentos da leitura e escrita, devemos
também considerar que fomos alunos e que sendo pesiasaambém somos profissionais
da educacédo. E as experiéncias aqui trazidas ndo tém o objetivo de consolidar um trabalho
biogréfico, mas apoiar e viabilizar melhor entendimento dos leitores em relagdo do porqué
defender a tese de que abordagens lingagsticomo aspectos da fonética, fonologia,
semantica, sintaxe e morfologia, sdo fundamentais para a bagagem dos professores, em especia

para os que lidam com a etapa da alfabetizacao.
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4  FUNDAMENTACAO TEOR ICA

Alguns pesquisadores criaram teorias que contribuiram para a sofisticacéo cientifica e
expansao dos conceitos linguisticos nos estudos sobre diversos temas de interesse, como &
estrutura das linguas, a fala, a variagdo sociolinguistica, como o®gjiaeaquisicdo da
linguagem oral e escritantre outrosproduzindo grande quantidade de pesquisas no Brasil e
no mundo. Desde os primeiros até os atuais, a Linguistica Moderna conta com uma vasta
bibliografia. A mudanca do antigo para o novo comecon Saussure (18571913), Peirce
(18391 1914), passando pela teoria estruturalista de Jakobsoni(188&), chegando a teoria
gerativa de Chomsky (1928B), a teoria funcional de Halliday (1925 ) e a teoria
Sociolinguistica de (Labov (192+) e a outas teorias, em geral, derivadas das mais
importantes, mencionadas acima. No Brasil, Mattoso Camara (18840) foi um pioneiro,
cujos ensinamentos sdo usados até hoje pelos linguistas. Cada um deles com suas
especificidades, mas sempre visando a inzindnalises, com parametros e padrdes sobre as

suas linguas maternas e sobre as demais linguas.

No entanto, quando o0 assunto se trata de abordagem linguistica na alfabetizacéo,
destacese como elementar a participacdo de L.C. Cagpaniessoraposentado da Unicamp
e, atualmente, colaborador no Programa deGtéduacao da Unesp/FCLar, com trabalhos de
relevancia sobre a articulagao entre linguistica e o processo de escrita nos anos iniciais. Diante
dos inumeros artigos e livros publicados, ds@ de suma importancia para agucar a
curiosidade dos professores: AAl fabeti za-
AAl fabeti zaBdEBB6B8em ¢ CBGL I ABubs, obrdsI9e8apalisam e
discutem questdes desde o comeco da histéria da escrita até os problemas atuais da escrita e d
alfabetizacdo. Cagliari (1989) traduz sua preocupacdo em relacdo a alfabetizagéo,
contextualizando em seu livro, que somente aposiasincessantemente fonética foi que

entendeu suas dificuldades em tempos de estudante primario.

Nessa perspectiva, diante do caos sistémico causado pelas acdes publicas, que por suas
fragilidades estratégicas, deturpam o significado de educacéo efsdatespbre metodologias
de ensino a partir da Linguistica Moderna € primordial para continuidade dos estudos sobre o

processo de aquisi¢ao da escrita nas escolas. Diante disso, é que se movimenta a ideia de un
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entrelacamento da Linguistica Moderna conestsidos em Educacao Escolar.

Cagliari (1989) diz ser de suma importancia a compreensao da natureza da escrita para
a sua compreensdao na alfabetizacdo. O problema é que os centros académicos, que formam o
alfabetizadores, ainda entendem que, pararacimos anos iniciais, uma aprendizagem
rascunhada de apontamentos ja é o suficiente. Na verdade, para apresentar um ensino da leiture
e da escrita adequado e cientificamente correto do ponto de vista da linguagem oral e escrita,

precisase de um conhecime& mais refinado sobre a linguistica do portugués do Brasil.

Em vista do que foi comentado, destaeacomo um dos objetivos esclarecer a relagéo
de procedimentos metodologicos técnicos utilizados por professores alfabetizadores, no que
tange a questdesde analise/correcdo de producles textuais de alunos em processo de
alfabetizacdo. Visto que, em relacdo a alguns aspectos, ainda ha estudantes que nado foram
alfabetizados no periodo proposto, apresentando dificuldades de leitura e escrita, também faz
sentdo uma reflexdo sobre a questdo proposta nesta dissertacdo. Segundo a BNCC (BRASIL,
2018), o aluno deve ser alfabetizado até o 2.° ano do Ensino Fundamental e prop&e que, no 3.°

ano, o foco esteja nas questdes ortograficas.

Enfrentase, como ponto de paté nesta dissertacao, que a realidade de ensinar alguém
nao € uma tarefa facil como um ato de estalar os dedos e pronto. Neesssitartécnicas
refinadas. Portanto, dexse encarar a educacao como inicio, meio e excluindo o fim. Cagliari
(1989) conside que a escola trata a fala, escrita e leitura inapropriadamente. Diante disso,
compreendee que is0 forca uma contextualizacdo melhor dos procedimentos que possam

permear o seio escolar na atualidade.

Acerca dos materiais que tém sido utilizados comodeladores do ensino
aprendizagem na escola brasileira, destaganalguns pontos inseridos nos documentos
orientadores propostos aos professores, no intuito de direcionar procedimentos de correcao
relacionados aos temas, género, coesdo/coeréncia ¢rore@eografia) em relacdo as
producdes de escrita dos estudantes dos anos iniciais das escolas publicas do Estado de S&

Paulo.

Aqui se faz necessario um recorte na discussao, uma vez que soO foi coasaaderad
educacao paulista. Isso foi feito em funghs possibilidades de pesquisa e do tempo para
realizé&la. Porém, o assunto deste trabalho abrange muitas secretarias educacionais do pais,
tornandese algo de valor social nacional, visto que o desejo de melhorias da educacdo nao é

de um nucleo restritonas de toda populacao brasileira.
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Dessa forma, entend® que uma pesquisa sobre a educacédo ndo trata simplesmente de
um primeiro contato com o assunto que se pesquisa. No caso deste trabalho, € preciso lembrar
que os professores ja foram alfabetizadoggnto, ja tiveram experiéncia educacional desde o
tempo da educacao infantil que tiveram. Em outras palavras, isso significa que a questdo da

alfabetizacdo comeca antes do primeiro ano e vai pelos demais anos do Ensino Fundamental.

Na primeira infancia @ue surgem o0s primeiros sentimentos, movimentos gestuais,
gestos afetivos, primeiros balbucios e rabiscos. Sao fases que se interagem durante toda a vida.
Tais experiéncias, consideradas primarias, serdo de suma importancia para as decorréncias
seguintesdo desenvolvimento intelectual e social humano. Nesse aspecto, \iseneia
caracterizese a ideia de que os diversos contatos com o mundo exterior a escola tém impacto
concreto no interior da escola. Portanto, enfegzaue, se a escola ndo encarategaide
competéncias e habilidades para dinamizar as técnicas linguisticas da fala, escrita e leitura, a

educacao estara de certa forma sugeéstagnacao.

Determinar modelos tedricos de aprendizagem da leitura e da escrita ndo € um objetivo
especificodeste trabalho. No entanto, indicar autoridades intelectuais que formalizaram
direcionamentos acerca do que determina o aprender € fonte de conhecimentos necessaria par:
0S que propdem pesquisas com dinamicas voltadas para questdes escolares. Assasedar én
as teorias linguisticas que tratam com competéncia cientifica e clareza dos assuntos da lingua
materna ou de outras linguas tem que aparecer e reacender a chama para novos movimentos n

area do conhecimento e do ensino.

Como ha muitas teorias sendmda testadas, a discordancia entre pesquisadores e
autores é inevitavel. Por exemplo, pee discordar dos conceitos utilizados por Emilia
Ferreiro (2011) sobre a aquisicdo da linguagem escrita na alfabetizacéo, embora suas ideias
basicas sejam utilizadpslos professores na atualidade. Se ha contrapontos em relacéo a teoria

por ela dinamizada, é questdo de debate entre linguistas, pedagogos e psic6logos.

Ao considerar abordagens linguisticas na alfabetizacdo ou reconsiderar o que
aprendemos ou ndo quimestavamos no periodo de alfabetizacdo ou mesmo constatando o
gque acontece hoje nas escatasitribui para esclarecer e alicercar melhor e de modo mais
adequado o que seria um ideal esperado no caso da producéo escrita aqui desejada. O que fo
aprendidono curso de graduacdo também é um dos pontos de partida para entender quais as

relacdes basicas dos professores com as regras da lingua portuguesa.

Em qualquer estudo que trate da crianca em fase primaria escolar surgird, em alguma
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etapa da pesquisa, ptelmas de uso da ortografia, uma vez que é natural que tais problemas
aparecam como parte do processo de aprendizagem, sendo um ponto essencial do aprender «
ler e a escrever. Tal situagéo precisa estar ativa na mente daqueles que articulam o processo de

ersino de leitura e escrita.

E evidente que ensinar aquilo que ndo se conhece é um risco claro para o
desenvolvimento concreto das criancas. Quando ndo se tem a clareza dos aspectos linguisticos
que fundamentam as questdes da leitura e da escrita, pohesgd um empobrecimento nos
conhecimentos oferecidos aos estudantes da etapa da alfabetizacéo.

Destacase aqui uma reflexdo acerca das representacdes das condicfes conteudistas e
recursais do ambiente escolar para garantir debates favoraveis sddreeestaita. Sdo pontos
que trazem algumas discussdes, por exemplo, se ha ou ndo condi¢cdes plausiveis para uma

crianga ter seu digno direito de aprender a ler e a escrever.

Associando a fala com a escrita, aserpes
universal, independentemente do grau de desenvolvimento alcancado por um povo. A escrita
n«o 0o ®.0 Essa condi - «o, gue desassocia a
patamar, ddos a garantia de que traduzir esses dois pontos eexaeflno ensino
aprendizagem na educacéo inicial pode trazer melhorias futuras para a propria forma de

propormos conteudos aos estudantes e metodologias aos professores.

Outro ponto importante a ser considerado é a fala como ponto essencial dos estudos na
formacao académica dos professores alfabetizadores. Informacfes cientificas sédo encontradas
nos trabalhos de linguistica, abarcando os muitos aspectos fisicos e cognitivos associados a fala.
Esses conhecimentos irdo nortear as estratégias de ensino rerdzagem, facilitando a
escrita e a decifracdo na leitura. Uma parte importante para o estudo da fala, na perspectiva
linguistica, é fornecida pela Fonética e pela Fonologia (MASSINELIARI; CAGLIARI,

2012 p.105). Os trabalhos de Cagliari e de Mas€iagliari apresentam como as questdes de

fala devem ser entendidas e tratadas na alfabetiza¢do. Isso tudo vem baseado em explicagoe:
técnicas da producéo, transmissao e recepcao auditiva da fala. Como os elementos sonoros de
fala sé@o partes integrantes signo linguistico (palavras), ndo se pode pensar apenas que as

palavras tém significados.

Os professores que lidam diariamente com o ensino e a aprendizagem da fala, da leitura
e da escrita sabem que o processo tem uma evolugéo lenta e complexa, Baressssario

que eles saibam exatamente como os alunos criam seus conhecimentos. Por exemplo, € comurr
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os alunos, que ainda ndo aprenderam a ortografia, partirem da observacéo da propria fala e do
principio alfabético para escrever. Algumas teorias estisceducacionais apoiase mais em
teorias gerais idealizadas e desconhecem o que, de fato, acontece durante o processo de ensin
e de aprendizagem. Ndo ha como desconsiderar o objeto principal da aprendigegém

crianca em processo de aprendizaglenteitura e da escrita.

Para achar, no conjunto da linguagem, a esfera que corresponde a lingua, necessario
se faz colocarmmos diante do ato individual que permite reconstituir o circuito da
fala. Este ato supde pelo menos dois individuos; é o minkigivel para que o

circuito seja completo. Suponhamos, entdo, duas pessa@8, que conversam.
(SAUSSURE, 2006p. 19

A consideragéo feita por Saussure (2006) mostra que o uso da linguagem exige a
presenca de dois interlocutores. O processo de interacdo entre o aluno e o professor ajuda a
entender o que se deve fazer e como fazer na alfabetizacdo, caso contrario, @ ensino

aprendizagem tornaise ficcdo escolar.

No processo de interacdo linguistica, entra em jogo o sistema linguistico, na versao
falada ou escrita. Na escrita, a representacdo visual ajuda a separar as palavras e até 0s son:
Porém, a fala é uma sequéndantinua de sons modulados, o que € automaticamente
controlado pelo falante e pelo ouvinte. Porém, para escrever algo, a crianca precisara ir além e
fazer uma pesquisa linguistica que mostre quais sons precisam de letras. Lee (1992, p. 103)

explica um poao essa questao do ponto de vista da descrigcdo tedrica do fenébmeno:

A sequéncia da fala é composta da conexdo de vogais e consoantes, mas hé dificuldade
para se entender a sequéncia da fala apenas pelos conhecimentos das unidades
fonolégicas (isto €, doofiemas), de tal maneira exigidas informac¢des gramaticais
gue séo elementos constituintes mais altos do que os fonemas: ou seja, as informacdes
das fronteiras. (LEE, 1992, p. 103)

Cagliari (1989; 1998) costuma levar essas consideracdes para a pratica escolar atraves
de um procedimento |Iingu2stico chamado dpa
natureza |ingu?2stica dos sons na thantoroaate;« o0 d

santo e mantoo se distinguem uma da outra f
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/| fonema) em uma palavra e outr o taoposicda e s
criativa aparece com a WNoogarden2imt cnop dirs antc

oOoposi -«0 aparece pela substitui-«o0o de fAs0 p

E importante dizer que, quando se trata de fatos relacionados a comunicacg&o; inserem
se na discussao trés aspectos fundamentais, sendo a linguagem,eadifejaaHa dois pontos
de partida, quando se trata da linguagem, o foco pode ir para as questdes verbais ou ndo verbais
Dessa forma, destacamos a palavra e os diversos sinais que se visualizam no dia a dia, que
servem para a interacdo com o espac¢o caquab o individuo interage. Entende, no que
concerne, que ao se referir sobre a lingua, também,-sefeaeerca da relacdo comunicativa

verbal utilizada por um individuo numa sociedade.

Assim, a lingua garante uma linguagem comunicativa em muitostasgeque varia
de muitos modos em diferentes comunidades e paises. Usar a fala em diferentes momentos e de

modos diferentes faz parte da realidade linguistica de um falante.

Ao analisar a comunicacao e a fala pelas lentes das palavras que transmifmadgig
os professores podem entender melhor seus assuntos. Esse conhecimento 0s capacita a ensin:

eficazmente, formando pensamento e conceitos adequados.

O destaque da fala tem razfes proprias que nem sempre coincidem com as razdes da
escrita, mesmoabendo que fala e escrita refersena uma determinada lingua. Massini

Cagliari comenta a esse respeito:

A lingua possui duas modalidades: a oral e a escrita. Embora consista em uma
representacada fala, a escrita ndo € utnanscricdodela. Assim, a fala escrita ndo
coincidem, mesmo sendo modalidades da mesma lingua, visto que cada uma tem as
suas proprias regras de realizagcao. (MASSIRIGLIARI, 2001, p. 28)

Segundo Cristofaro Silva e Guimardes (2013gaisicdo da lingua falada acontece
bem cedo naida das pessoas, mas a aquisicdo da linguagem escrita s6 serd conseguida quando
a pessoa tiver um certo desenvolvimento linguistico em acdo. Ao aprender a escrever, a crianga
descobre que a escrita ndo € uma transcricao fonética (alfabética), porquelmentte a
crianca fala passara exatamente para a escrita. 1Isso acontece porque a fala apresenta variante
linguisticas de natureza dialetal ou mesmo idiossincratica. A escrita neutraliza todo tipo de

variacéo, obrigando o uso da ortografia.
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Segundo Edwar Lopes (2008), a fala surge primeiro para depois uma pessoa aprender
a escrever. Cagliari (1989) explica que a fala é essencial, todos falam, mas a escrita, ndo: nem
todos escrevem. A fala é uma realidade dindmica e a escrita, uma realidade fossiiéada. P
a fala é efémera e a escrita € um suporte da lingua falada que a conserva ao longo do tempo.
Um professor alfabetizador precisa ter esse tipo de conhecimentosnpander como a

linguagem oral e a escrita funcionam e explicar essas coisas pats @unos.

Quando se diz que a escola precisa considerar a fala, muitos pensam que isso significa
que deve ensinar os alunos a falarem bonito, nos estilos em que se escreve. Esse
treinamento pode até ser concretizado, mas nao € isso que os linguisasdjzer.

Se a escola tem por objetivo ensinar como a lingua funciona, deve incentivar a fala e
mostrar como ela funcionala verdade, uma lingua vive na fala das pessoas e s6

ai se realiza plenamente. A escrita preserva uma lingua como um objeto
inanimado, fossilizado.A vida de uma lingua esté na fala. (CAGLIARI, 1989, p. 52)

Lopes (2008, p . 35) diz que o termo WAl
condicOes diversificadas de aplicacéo de seu sentido. O autor fala das distingdes da linguagem
animale da linguagem humana, destacando como a linguagem é importante para o processo de
evolucdo humana. Massiiag!l i ari (2001, p. 12) consider a
semidtico,pode ser definida como toda manifestacdo em quesignificantese e a um

significadovi sando comunica-«0 e intera-«o00.

O que pegamos como base para a discussdo da producédo de textmraguine
MassintCagliari (2001),é a questéo da profundidade caracteristica da comunicacao e interacao
nas relacdes interpessoqige, de certa forma, garantem o sentido do aprender a ler e escrever.
N&o podemos minimizar a importancia da comunicagao entre os interlocutores como praxe para
aprender os habitos linguisticos de uma comunidade, desde a aquisicdo da linguagem até os

usosmais sofisticados da linguagem.

Segundo Saussure (2006, p.,80p car 8t er ps2quico de noss
cl aramente quando observamos nossa pr-pria
sentido aos nNossos pensamentos, ideidé enasmos gestos corporais. Pensamos usando a
linguagem, portando, o pensamento é uma linguagem. Falamos transmitindo pensamentos,

entdo a linguagem esta ligada a um processo mental, cognitivo.

N&do podemos falar de evolucdo do homem sem representarmosna@digdes

caracteristicas que o fizeram adaptar seu aparelho fonador para a fala, 0s gestos corporais comc
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formulacdo de comunicacgéo por sinais e a dimensao pictorica para a comunicagao escrita.

Para uma crianca escrever, mesmo que seja apenas uma agpisectéo ja existente,
ela p6e em jogo todo o processo mental cognitivo de uso da linguagem. Assim, ela elaborara
estratégias, ativando os circuitos neurolégicos para chegar ao objetivo de escrever uma palavra
ou uma fraseDetalhando a ideia de Mattosé@@ara (1973), é possivel averiguar quarglo
uma criancga entra na escola, ela ja aprendeu a falar, seguindo uma variedade da lingua que pode

estar mais ou menos de acordo com o padréo da lingua

Os processos mentais ocorrem quando pensamos em leitura; um adulto pode pensar em
livro, tablet, computador, celular; uma crianca pode pensar no ato de ler, de escrever, de estar
na escola, em lapis, em letras, em cadezntre outrosEssas representagdeognitivas estao
sempre presentes quando aparece a linguagem em qualquer de seus usos. Para explicar o
processos cognitivos, precisamos conhecer o sistema da lingua e isso é descrito pelas diferentes

areas da Linguistica Moderna.

4.1 Educacao resiliente

Introduzs e , aqui, a p,xluaev rpao dfer esseirl i €xpli iada d &
reinventar, ressurgir diante das adversida
express«o Aresili®°ncia lingu2sticam@mmostaagui ,

a introducao de uma abordagem cientifica no processo de ensino e de aprendizagem da escrita
e da leitura na alfabetizac&o escolar. A situacao atual tem muitos problemas tradicionais que s6
podem ser resolvidos com uma mudanca radical com ceteccBhodo como se alfabetiza hoje.
Referencio também resiliéncia como o ato de muitas criangas viverem em condi¢des adversas
no ambito escolar. Em muitos casos, criancas ainda sao introduzidas em escolas sem recursos
materiais. Mas, em meio a todas as litezas educacionais do pais, de alguma forma buscam
aprender a ler e a escrever. As vezes, um bom professor visa sanar algumas dificuldades, mas

guase sempre isso nao é suficiente.

O termo resiliénciadefinido como A capaci dade nat e wumal pal
situacao adversa, problematica; superagéostra bem o que se deve fazer para melhorar as

escolas brasileiras, em muitos casos. Apesar dessa situacdo indesejavel de muitaasescolas,
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criancas tém sido resilientes na buscaalmerfazere doaprerder-fazer Muitas criancas tém

sido favorecidas com o que |hes foi apresentado na escola, mas isso pode ser um jogo perigoso,
porque depende de quem lhes tem oferecido. Quando diz que depende do sujeito que oferece
algo as criancas, o foco esta sobre anfmdo dos professores. Ou seja, um profissional
capacitado, com conhecimentos técnicos adequados, cuidando de uma sala de aula, certamente
tera também uma adequada capacidade didatica e apresentara uma qualidade educativa escole

melhor para os estudanigse outro professor que nao tenha tal preparo.

Como diz MassintCagliari (2001), uma crianca ja tem ideia do que é um texto coeso e
coerente nos usos comuns da linguagem, mas € de suma importancia que a escola mostre as
regras e os problemas que, evelmamte, podem aparecer nas producdes de textos orais e
escritos. Isso sO sera possivel se o corpo docente de uma escola trouxer em sua bagagem d
conhecimentos as competéncias técnicas pertinentes para um ensino com regras claras e ben
explicadas de todoss fendmenos linguisticos. Como dito antes, a fala é efémera e, por isso
mesmo, desaparece apos falada, mas os textos escritos ficam para a posteridade, portanto.

devem se apresentar como textos bem escritos.

O sentido etimolégico da palavra resiliéncagundo o dicionariéi o n | Dinie 0
(2021) , t em sua d e rrasilieatidds, 0 pdaas spaanldaresimarcdloa tiinng
Extrairemos dos inimeros sentidos dessa palavra, um que se encaixa nas ideias colocadas acim:

no sentido de melhorar a prata@mal de alfabetizacao.

Nos dominios das ciéncias humanas e da salde, o conceito de resiliéncia conduz
referéncia a capacidade do ser humano responder positivamente as situa¢des adversas
gue enfrenta, mesmo quando estas comportam risco potencial psaddea/ou seu
desenvolvimento. Esta capacidade é considerada por alguns autores como uma
competéncia individual que se constrdi a partir das interacdes entre o sujeito, a familia

e 0 ambiente e, para outros, como uma competéncia ndo apenas do sujeito, mas
também, de algumas familias e de certas coletividades.-S@agortanto, de um
fendbmeno complexo, atrelado a interdependéncia entre os multiplos contextos com os
guais o sujeito interage direta ou indiretamente e sobre o qual incidem diferentes
visdes(SILVA, et al, 2003)

Segundo Silva (2003), guestdo, neste caso, esta pautada sobre o risco em relacdo ao
desenvolvimentovisto que quando se desvinculam as necessidades de capacitacdes adequadas
para mediar conhecimento aos estudantes, cgl®@avida escolar futura de uma criangca em

constante atrito. Isso causa desajustes consideraveis para a continuidade quandaeasas cria
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chegarem as etapas mais avancadas da educacao. Isso seria motivo para a evasao escolar?

Tratar a linguistica como ponto de resiliéncia demonstra que em muitos pontos a
formacgao académica dos alfabetizadores apresenta escassez e quem conseguéhsadeda b
restricdo imposta por modelos orientadores pelo estado € pelo fato de resiliéncia diante das

diversas adversidades encontradas no seio escolar.

Algumas dificuldades que interferem no processo de ensino de alguns professores

alfabetizadores em algumas escolas:

Ensinar as regras gramaticais da lingua portuguesa;
Diferenciar letras e sons;
Entender as variacdes linguisticas no seio escolar;

Compreender gque dialetos ndo podem interferir na aprendizagem da
ortografia;

Compreenderas acdes da fonética, fonologia, semantica, sintaxe e
morfologia;

Ler classicos literarios (inter)nacionais;

Enriquecimento do vocabuléario para beneficio proprio;

Dificuldades de Recursos:

Escolas degradadas e sucateadas;
Inimeros materiais pedagoégicaaa uma grade curricular enxuta;
Salarios defasados;

Precariedade tecnoldgica;

E evidente que, no periodo da formagdo académica dos professores alfabetizadores, ndo
se d& a devida importancia para a reestruturagdo da grade curricular que englobesestudos
exigéncias mais abrangentes acerca das areas que poderiam tratar minuciosamente de alguma

das observacdes no topico das possiveis dificuldades dos profedéeseaso em centros
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académicos, com recursos humanos considerados de nivel intelectual satisfamdere os
curriculos Lattes do CNP)a resisténcias em direcionar uma grade curricular da licenciatura

em pedagogia para insercdes de ensino sistemético da linguistica como alicerce para o
conhecimento dos alfabetizadores. O processo de formagguwafessores esta tdo engessado

em rela-«0 “s nomenclaturas (a tal Af or ma-
universidades desconsideram a relevancia da linguistica como sustentacao para o processo de
alfabetizacdo e impedem uma reestruturacdograde curricular com mais e melhores

conhecimentos linguisticos.

O interesse para mudar essa realidade ainda ndo tem uma boa perspectiva, partindo
apenas de alguns teéricos que entendem que, sem uma adequada formacéo linguistica, nac
havera progresso tisfatorio no que tange a leitura fluente para a interpretacéo e a boa escrita

para comunicagao com o mundo contemporaneo.

4.1.1 Como apresentar a linguistica aos alfabetizadores

Ao apresentarmos novas discussdes acerca da inser¢do da Linguistica Moderna nos
cursos de formacédo de professores, de certa forma, precisamos compreender que nao se pode
iniciar achando que qualquer coisa com o roétulo de linguistica serve. Ha o uso desses rotulos
em obras sobre a fala e a leitura que nada mais fazem que repetir stefiiagias com rétulos
novos. O prazer de estudar tem uma longa discussédo pedagodgica que teorias modernas nac
devem deixar de lado, mas trabalhar em conjunto. Ndo € porque um autor é antigo que, hoje,
nao vale mais. Autores como Saussure (2006) e Mattas@a@ (1973) tém contribuicdes que
h& muito tempo tém orientado professores e pesquisadores. Ouvir 0 nome de pesquisadores
famosos, seja em qual matéria for, € uma iniciacao a erudicao, cujos trabalhos serdo estudados

com a devida atenc&o no tempo certo.

Na prética, a erudicdo vem da aprendizagem da leitura e da escrita através de regras de
decifracdo e da compreensao dos fendmenos de variagéo linguistica associados a fala dialetal e
pessoal. Uma fala cuidadosa do professor € a melhor maneira de incestalanos aos
estudos, a fazer descobertas de conhecimentos e de regras, porque o sistema da lingua ¢

constituido por regras especificas, que desafiam primeiro o professor e, depois, os alunos.
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Falar em regras gramaticais nos anos iniciais parece alderc@rel, visto que ainda se
costuma tratar as criancas do primeiro ano como nao aptas a estudar coisas mais complexas
como as regras da decifracdo e da ortografia ou mesmo da fala padréo. Na verdade, as criangas
ao conversar, coisa que aprenderam ha agas eraticam todos os dias falando, demonstram
0 uso das regras da lingua que sao, teoricamente, mais complexas que as regras de decifracac

de escrita ortogréafica ou até mesmo de uso do dialeto padrao.

A linguistica é essencial para o progresso da edodaqotoria a posicio de escanteio
em que a educacdo tem sido colocada nos ultimos tempos. HA uma certa tendéncia de
desconsideracdo da aprendizagem como processo de evolu¢do da humanidade. Isso soa come
um ato equivocado, visto qudiamanidade tornougssivel trocas de favores e evoluir a partir
da comunicacédo linguistica. Ha pessoas que ndo consideram a educacao como parte das
preocupacdes cientificas, mas apenas assistenciais. E um ponto de vista daqueles que sé veen
os estudos escolares e a educac@domo al go de fAiboa educa-«o00 I
nao costumam considerar a educagdo como um processo de mediacdo de conhecimentos, ma:

simplesmente como uma questao que favorece a troca de favores na sociedade.

Os meios televisivos sdo muitmportantes, sobretudo quando se trata de informar
criancas sobre questbes importantes da vida. E comum ver programas que falam sobre muitos
aspectos cientificos, artisticos e culturais. Porém, ha poucos programas que tratam de questdes
linguisticas. Porxemplo, o pais ndo conhece a lingua de muitos cidadaos. Além do portugués,
das linguas dos imigrantes, ha, ainda, mais de 150 linguas indigenas que s6 séo faladas no
Brasil. Porque todo mundo sabe falar, os meios de comunicacdo acham que precisanrapresenta
s6 o conteudo semantico da informacdo e ndo se interessam, por exemplo, em explicar a
variagdo linguistica que vem junto com os cidad@os que falam. Além disso, conhecer como a
linguagem funciona facilita conhecer outras coisas de outras areas porgam@erom a
linguagem e, portanto, a linguagem sempre estara presente na vida intelectual de todos os seres

humanos, mesmo que o falante ndo se dé conta disso.

A humanidade ganhou a linguagem oral na sua evolucao e criou a escrita para guardar
seu pensamén fora do tempo. A escrita criou algumas necessidades linguisticas como
aprender a decifrar e a escrever o pensamento. Indo além, a escrita ajudou a desenvolver a
ciéncias, as tecnologias e até as artes. Conhecer como os sistemas de fala e de éstaita func
€ uma arte, como diziam os antigos, mas € também uma ciéncia humana. Desse ponto de vista,
o homem pode se adaptar com as mudancas do progresso da civilizacdo ao longo de sua

evolugéo, tendo como apoio a representacdo comunicativa da linguagem eescuso da
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comunicacao oral, passando ideias de geracdo em geracao.

Um exemplo claro da importancia da presenca da Linguistica Moderna estd no modo
como se estudam as silabas, observando ndo apenas as letras que deverao ser escritas ou 0S Sc
que se fla, mas também os processos fonoldgicos que ocorrem dentro das silabas e nas suas
fronteiras, por exemplo, vendo os estudos de Mattoso Camara (1973, p. 43). Essa questéo
também mostra como funciona a fala com relacdo a escrita fonética e, sobretudiba a escr
ortogréfica, levando a conclusédo de Cagliari (1999, p. 64), de que a fungéo da escrita € permitir
a leitura. Isso esclarece como se fala de um jeito e se escreve de outro, porque o leitor é falante

da lingua escrita e sabe reconhecer como se fala@stpuescrito.

Todos esses topicos, e outros, devem estar presentes ja na formacdo académica dos
profissionais que trabalham com a alfabetizacdo. Ndo ha conhecimentos adequados sobre
nenhum assunto se ndo houver estudos sisteméticos e pesquisas, paraelepolevados a
sala de aula. Um professor s6 conseguira dar sentido as estruturas das regras gramaticais, pol
exemplo, nos anos iniciais de escolarizacao, se ele possuir conhecimentos sistematicos sobre o
assunto que ensina. Nao se trata de passasnu®itos sistematicos aos estudantes de seis a
nove anos, mas de oportunizar respostas adequadas aos mesmos, quando apresentarem duvid:
sobre guestdes da escrita de uma dada palavra. Como dizem Parissoto & Gtagini
(2017), é importante que osdgraandos de uma | icenciatura A]
trabalhar com contetido voltados para a reflexdo e andlise da Lingua Portuguesa [...] para,

depois, tornar mais adequado um ensino com reflexdes mais cientificas na alfalietizacao

Para que os fabetizadores tenham contato com a linguistica, eles devem envolver
diferentes setores, politicassadémics, entre outrasdMas, dentre esses, acho que a faculdade

€ o alicerce no processo de desenvolvimento intelectual de quem busca a licenciatura.

A entrada da linguistica nas concepc¢des dos professores ja percorreu um longo caminho,
mas ainda falta muito para que os professao ensino fundamental a vejam como o ponto de

partida para um processo de alfabetizacdo mais solido.

A Faculdade abre as portas para a Linguistica no ambiente escolar, pois o
PROFLETRA%ormou inUmeros mestres e doutores nos ultimos anos. No entardimrgarte
das vagas do programa permanece para professores da area de Letras, -@eclosnde
PedagogiaPodese considerar que o programa garante que 0s professores que ensinam
portugués nos anos iniciais, independente da licenciatura, possanipaaric processo

seletivo, 0 que pode ser reforcado se o programa entender que os professores de Pedagogic
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também ensinam portugy@&dém de uma ampla gama de disciplinas que ja lecionam em sala
de aula.

Hoje, portanto, entene® que o Centro Académigaeor meio de seus programas de
pésgraduacdoLato Sensu e Strictu Sensserd o meio mais adequado para introduzir a
linguistica aos alfabetizadores. Isso seria possivel se houvesse parcerias, governos, escolas ¢
centros académicas se essas parceriasgdistem, podéio serdivulgada melhor para as

escolas publicas
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5 FONETICA, FONOLOGIA E A ESCOLA ATUAL

Nestasecao pretendese, de forma basica, explicitar a ligacdo que fonética e fonologia
tém com o processo de aprendizagem das criancas. Realizar questionamento sobre onde a
Fonética e Fonologia contribui para o exercicio das alfabetizadoras, tornando mais asessivel
relacbes que essas vertentes exercem no processo de aprendizagem das criangas ng

alfabetizacao.

Sado inimeras as contribuicbes que a pesquisa académica na area da educacdo tem
contribuido durante anos com as dinamicas de emgirendizagem, questdesrhativas dos
professores, metodologias e as dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Porém, como ja
manifestado anteriormente nesta dissertacdo, ndo ha muitos trabalhos que dimensionam a
importancia dos debates formativos em fonética e fonologia waia@ solidificacdo de

conhecimentos dos alfabetizadores.

O objetivo aqui é fazer uma reflexdo importante acerca de algumas contribuicbes da
fonética e da fonologia para a acdo educativa dos professores alfabetizadores. Na pratica em
sala de aula, algunsgfessores alfabetizadores deixam de lado fatos histéricos da historia da
fala, da escrita e da leitura, que ajudam a ilustrar os conteudos ensinados. Outra pratica comum
€ a exclusdo de explicacdes fonéticas relativas ao processo articulatorio da faka @b

ensino da escrita.

Cagliari (2002) diz que a Fonética e a Fonologia sédo areas da Linguistica que estudam
0s sons das linguas. Tal fato compreende as caracteristicas dos sons da fala em suas diferente
manifestacdes. Conhecer isso garante entenderomes funciona o sistema fisico bioldgico
gue produz os sons, facilitando entender a estrutura sonora das palavras, o que é importante nac
s6 para o estudo da fala como no estudo da escrita. A fonética é descritiva e trata da realidade
fisica dos sons. Masfonologia explica a fungdo que os sons tém nos sistemas das linguas, cuja
representacdo € chamada de fonemas. Assim, a fonética trabalha com sons e a fonologia com
fonemas, duas unidades muito semelhantes e muito diferentes funcionalmente. Como diz

Cagiari (2002, p. 17), a Fonética é descritiva, enquanto a Fonologia é interpretativa.

A fonética e a fonologia aparecem em muitas ocasides do ensino da leitura e da escrita,
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mas nem todos os alfabetizadores se déo conta das estruturas linguisticas cau® désses
fatos. Por exemplo, Cagliari (2002) apresenta regras caracteristicas de processos fonoldgicos,
como: assimilacdo, desassimilagéo, insercéo (ou epéntese), eliminacao (ou apagamento, queda.
truncamento), comutacdo (ou metatese), enfraguecimentore@ucédo), fortalecimento,
palatalizacdo, labializacédo, retroflexdo, harmonia vocalica e sandi. Todos esses processos
aparecem na fala e tém repercussao na escrita, mesmo que o professor ndo saiba 0s rétulos

desses fatos da fala e suas relagdes com aaamtagrafica.

No entanto, o intuito do nosso trabalho ndo é discutir ponto a ponto essas questdes, mas
mostrar gue o entendimento sobre letras e fala ndo é simplesmente dizer que letra € letra, palavra
é palavra, por exemplo. O que se quer € mostrar &eeglicacdes cientificas para coisas que
ocorrem durante o ensino e o professor pode usar para esclarecer que tudo na lingua séo regra

e a lingua é um sistema linguistico bem estruturado.

A primeira acdo a ser realizada nessa discussao esta pautastmpaalexistententre

fonética e fonologia.

Lopes (2008) destaca que a fonética estuda a substancia no plano da expressao das
linguas naturais; a fonologia (ou fonémica) estuda a forma do plano da expresséo. Até aqui tudo
certo, mas como compreenderasseelacdes € o que traz dificuldades para aqueles que nao séo
da area da linguistica. Assim, os professores alfabetizadores, que tém sua formacdo em
graduacéo de pedagogia, ndo sao beneficiados com uma grade curricular que abrange estudos

linguisticos tdmecessarios para uma melhor compreenséo de como a fala e a escrita funcionam.

A fonética trata da producédo oral dos sons da fala, de sua transmisséo acustica e da
percepc¢ao auditiva. Quando falamos usamos o ar dos pulmdes, produzimos uma onda sonora
com & cordas vocais e modulamos essa onda em segmentos fonéticos ou sons da fala. Quandc

lemos, traduzimos a escrita em sons da fala como se féssemos falar por iniciativa propria.

A fonologia estuda a fungéo dos sons que formam as palavras. Alguns sons fazem
di stin-«o0 entre palavras, como o P e o B
determinados contextos, S«0 apenas variante
do P e do B, temos os sons [p] e [b] e os fonemas /p/ e /b/. No ca¥oedwDJ, temos 0s sons
[tx] e [d]], mas os fonemas /t/ e /d/ com uma regra que diz que /t/ e /d/ diante do som [i] tem os
sons de [tx] e [dj] (CAGLIARI, 1989, p. 423).

Considerando a discussaté aqui entendemos que a linguistica tem bagagem para

consolidar melhorias no ensino da lingua, tornando as dinamicas no processo de alfabetizacao
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mais saudavel aos alfabetizadores e aos aprendizes. Segundo Cagliap.4Bpa4l realidade
nao fragmentaria a educacéo, mas tornaria mais consistente dgartirentendimento mais

organizado e estruturado acerca do funcionamento da fala, da escrita e da leitura

Nao é tdo simples reorganizar o ensino da lingua materna que desconsidera os anos
iniciais, mas é visivel sua necessidade. De fato, entendemos que o professor
alfabetizador, precisara entender acerca dos pontos de articulagdo da fala e das
funcbes dos fommas para entender, de fato, comeistema da lingua funciona e,
assim, compreender e planejar um ensino da leitura e da escrita com mais preciséo e
clareza para ele e para o aluno. (LOPES, 2006, pi. 108)

O professor alfabetizador precisa estar atgnwexiste diferenca entre letra e fonema
e isso é crucial para que aqueles que estéo iniciando no mundo da linguistica compreendam
melhor sobre oque essa tematica se trata e que tudo tem relacdo com o processo de
alfabetizacao.

Como se sabe, a letraoésinal gréafico da escrita que pode ser representado de varias
maneiras atualmente, podendo ser em letra bastdo, de imprensa, decorativa,erirsiva,

outros formatos

Conhecer a grafia das letras do alfabeto é um passo importante para a aprendizagem da
escrita, mas saber o significado e a significAncia de cada letra é essencial.

Nesse sentido, a partir do conhecimento da grafia das letras € preciso conhecer os
fonemas que elas representam, ou seja, o som da falas@pdenunciar quaisquer palavras,
mas podemos perceber que pode haver uma quantidade de letras e outra quantidade de fonemas
Isso porque existem palavras que ao serem pronunciadas, todas as letras também seréo
pronunciadas, como podemos observar no exemplo da ppkEtarajue contém 4 teas e 4

fonemas.

Agora, se pegarmos a palawéxi, veremos que ela corresponde a 4 letras, mas
composta por 5 fonemas, isso porque na hora de pronunciar & betgeonunciamosi k s 0

acrescentando na palavéi mais um fonema.

Nessa direcao, torrae necessario entender de forma simples que os sons representados
pela linguistica sé@o representados pelas vogais, consoantes e semivogais. Nesse caso, a voge
fara parte de 99,99% das palavras brasileiras, pois ndo se encontra no ndcleo das palavras

sequeniais em silabas sem vogais.
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Portanto, é preciso compreender que tanto as consgaatgsvogais estardo presentes
na morfologia das palavrg®r serem elementos fundamentais para a escrita e prondincia de

palavras dd’B.

Em alguns casos, encontramos a existéncia das semivogais representadas pelos fonemas
/il e lul. Essas fornmsilabas com uma vogal, como nas palaseaglade, papai, caixante

outras.

Parece algo incomum falar sobre esses fundamentos em uma dissertacdo de mestrado,
mas o publicealvo pretendido sdo as professoras alfabetizadoras e isso tem que ser

considerado.

Falar mais de Fonética e Fonologia seria o ideal, mas vemosaqaium trabalho
introdutérig em que se espera inserir na mente dos alfabetizadores o anseio por conhecer
melhor sobre essas realidades linguisticas. A partir disso, buscarem através de livros e cursos
formativos uma melhor nocéo sobre as bases introdsitda fonética e fonologia como base

de desenvolvimento escolar.

Aqui, insererpse algumas obras que podem servir como iniciagdo neste assunto até aqui
tratado. A partir dessas indicacfes, os alfabetizadores poderdo considerar a possibilidade de

avancamesses estudos.

Seguem as indicagdes:

Introducao a fonologia do Portugués Brasileiro (DA HORA; RIBEIRO,
org., 2014); Analise fonologica: introducédo a teoria e a pratica com
especial destaque para o modelo fonémico (CAGLIARI, 2002); Curso
de linguistica gral (SAUSSURE, 2006); Fundamentos da linguistica
contemporanea (LOPES, 2008)

Para sustentar essa ideia de ir ao encontro de conhecimentos fonéticos e fonoldgicos,
serdoinseridas algumas respostas dos professores entrevistados sobre formacéo linguistica n

graduacéao.

Na graduacdo em pedagogia, vocé teve disciplina na area da
linguistica? O que vocé sabe sobre fonética e fonologia? Explique.

Segundo a pr o fSenskbem poaco,Aa dis@plina de)L.P. i
A fonética sé@o os sons produzidos pela ntedaaenquanto a fonologia
estuda esses sans



66

Segundo a pr o fNacstigeestaadisdpling, 2 or@ticaea
fonologia sdo um complemento da linguistica que tem como objetivo
estudar os sons da fala

Segundo a Pr ofFowtca esda a3 soh2polutidos i
pela fala humana. Fonologia: estuda o sistema sonoro de umadioma

Segundo a Pr ofFRestcaefenoldyia $4@ @dple)..] 0
da linguistica. O objetivo é estudar o som das palavras

Professora E (2021N&o respondeusta questdo

Segundo a Pr of @osheoerraaestrétura(ddsOsgns g as A
caracteristicas que constituem uma lingua que se faz possivel através
do estudo da fonética e da fonolagia

Segundo a Pr ofNagradoagda tivedis¢ipiind Balnea A
linguistica. Fonética € a articulacao da fala e fonologia é a organizacao
mental da fala. Processamento motor e cogmitiyo

Segundo a Pr ofSins Booética e fldnolpgka@dd tamos
completos da linguistica, com o objetivo iwestigar os sons das
palavras, cada uma com sua obijetividacle

H& uma curiosidade sobre as respostas, visto que mais da metade, pessoalmente,
disseram que precisaram pesquisar sobre a fonética e fonologia para responderem
adequadamente a esta pergunta. ISso mostra que, em alguns aspectos, é preciso repensar
formacadinguistica na graduacao.

Outro ponto que precisa ser destacado é que em tese o formato de entrevista utilizado
nao foi adequado, ao possibilitar que os professores fizessem pesquisas para responderem en
mais de uma das dezoito. Talvez se a entrevisgefrealizada presengitdriamos oralmente
resultados diferentes. No entanto, sédo situagdes que acontecem em uma etapa de pesquisa. (
fato de explanar as situact#sstacadaé pelo motivo de ter as falas préprias dos atores da
entrevista visto quefoi preciso em alguns casos realizarem uma busca mais detalhada na

Internet.

Se uma criang¢a ainda ndo tem um conhecimento geral da ortografia e dos sons das letras,
como pronunciamos 0s sons pode afetar a escrita da crianga. Eles precisam estar localizados
nos fendbmenos sonoros da fala, e as articulagbes combinadas entre si formarao silabas. Portanto
sob essa premissa, peske entender que a fala de uma pessoa é baseada em fonemas e sons, 0

gue nos da a possibilidade de usar letras para escrever as primiigaes silabicas.
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Dessa forma, entend® que uma estrutura silabica corresponde pelo preenchimento de
vogal (V) e consoante (C) observando, como diz Pedrosa (28d&)forca na escala de
sonoridade.

Em nossa lingua portuguesa € possivel encontranslgadrées silabicos, como

constataremos na proxima pagina.



(2)

Figura 4 Padrdes silabicos da lingua portugués

VC
" o
CV
CVC
CVCC
CCV
CCNVC
CCVCC
VvV
CVV.
CCVV
CCVVC

a
ir

ins.td.vel?
pa.ta

pas.ta
cons.tar

pré

pres.tar
trans.tor.no
ou.tro
dei.xar
trou.xe

claus.tro

Fonte: Livro Introducao a Fonologia do Portugués Brasile
(PEDROSA, 2014, p. 74)
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Portanto, verificese que ha um padrdo silabico a ser seguido, o que facilitaria as
propostas de intervencdes no processo de aprendizagem da ortografia na etapa da alfabetizacéc

escolar.

A partir desses conheciment®s professores podem enxergar além das quatro paredes

da sala de aula, e, assim, ir além dos conceitos impregnados por anos pelo construtivismo.

Seguindo a ideia de Cagliari (2002), que fortalece as distincbes nas oposicoes
fonoldgicas no portugués. Essa nocéo, garantiria um fortalecimento em momentos de andlises

e corregdes dos textos escritos pelas criangas.

Como a fala € uma cadei®-sons, a dteccdo dos fonemas através do teste de
comutacédo estabelece a funcdo de fonema para os sons, de acordo com o contexto em
gue foram encontrados. Isto quer dizer que um som pode estar em oposicao fonoldgica
com outro num determinado contexto (ponto de urtagima caracterizado pelo que

vem antes e depois do som em analise), mas, hum outro contexto, tal oposi¢cdo pode
nao se realizar. Cada contexto tem sua estrutura e 0 que acontece num caso nao precisa
acontecer do mesmo modo em outros. Por exemplo, hd apofigoldgica no
Portugués entre [s] e [z], quando ocorrem entre vogais, como em caca e casa. Porém,
em final de palavras, diante de pausa, s6 ocorre o [s] € nunca o [z], como se pode
observar em palavras como fiz, paz vés, avos, todos, eles etc. (CAGR@M®), p.

24- 25)

Cagliari (2002) ainda diz que € comum alguns sons serem modificados dependendo do
espaco em estejam. Os sons na linguagem falada geralserdderemde como sao

normalmente pronunciados devido ao ambiente em que estao.

Por exemploem algumas pronuncias do Portugués, o [t] da patavéspronunciado

[t ®] , ocorrendo a palataliza-«o0o do [1t] p
Por outro lado, uma palavra comestetem o som de [s] por influéncia da consoante
oclusiva suda [t]. em algumas linguas, quando ocorrem duas vogais iguais, a segunda
tornase uma semivogal e forma um ditongo. (CAGLIARI, 2002, p. 27)

Portanto, € preciso dar clareza as diversas facetas que a lingua falada e escrita
proporcionan na lingua portugues Dessa forma, estudar os sons, representados por fonemas,

tem sua real importancia no processo formativo para as professoras alfabetizadoras.
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5.1 Configuracdes dos aspectos linguisticos

Saber o significado das palavras, suas estruturas, funcdes e upms|degbrecisa ser
adquirido através de muitos estudos. Nem todas as pessoas se preocupam com isso. Mesmc
pensando assim, elas usam a todo instante de regras e de conhecimentos linguisticos. A escole
deve, pois, desde o primeiro ano, trabalhar esse coméetti, mostrando aos alunos tudo o
que eles fazem, como falam e tudo o que acontece quando eles escrevem. Quando buscamos ¢
sentido e o significado das palavras, na verdade, queremos adquirir facilidades para um melhor
entendimento de uso dessas paladitas isoladamente ou em frases. Contudo, a leitura fluente
gue considera a ligacdo de conceitos prévios e sequéncias de palavras em uma frase, por
exemplo, deve ser ponto de partida para uma aprendizagem que vai além da simples lista de
palavra isoladas.

Chamar ei d e 0 g alsdywéncia deoswyrifitadds alas palavras para um
inicio mais bem sdlido, quando as criangas comecarem a escrever. O que seriam esses galhos
vocabulares? Seriam as distribuicdes de sentidos de uma palavra com sua diversidade
significativa para formulacdo de outras sentencas/outras frases ou do paragrafo.

Vejamos uma analise dessa questdo através de exemplos. Proponho tomarmos o

voc8bul o Amoradabo.

Com essa mesma palavra podemos formar uma variedade de frases com sentidos n&o
exatamente iguais. Dos seus possiveis sentidos, podemos ter 0s seguintes Sicasamos:
lugar, moradia, domicilio, residéncia Todos esses significados v
por ®m de modos diferentes em al gunenomdaect o

como fidomic21lioo.

Discutindo e ensinando como uma palavra pode ter muitos sentidos e que eles, em geral,
referemse a um conjunto de coisas do mesmo tipo, o professor esta ensinando que as palavras
ndo sdo uma unica coisa, mesmo quando falaga®sanesmos sons e escrita com as mesmas
letras. Olhando num dicionario, facilmente constatamos que néo existe palavra de significado
anico. Sempre ha algum significado a mais que pode ser encontrado, ligado a palavra,
dependendo do contexto em que a palaparece numa frase ou no uso da linguagem que as
pessoas elaboram em diferentes circunstancias. Porque as palavras agregam diferentes sentidos

mas tém um sentido basico comum, as diferentes palavras do conjunto semantico aparecem em



71

frases cujaideiadsi ca, no caso, ® fimoradao:

Veja os diferentes sentidos nas seguintes frases:

Aquelamoradaé perfeita para nossos pais.
Precisamos garantinoradiaao povo brasileiro.
Realizamos entrega etomicilio.
Aqueledomicilio esta fechado.

Naresidénciapresdencial tem seguranca.

Podemos observar o vocabulo morada represemasl galhos vocabulares que déo
principios comunicativos as criangapie logo poderdo introdulbs em formato escrito,

garantindo a aprendizagem de mais de uma palavra.

E claro quéha uma diversidade de palavras nas frases que ndo servem para criangas em
processo de alfabetizacdo, mas as ramificagdes, os galhos vocabulares produzirdo um efeito
crescente de conhecimentos de novas palavras pelos alunos. Esse efeito crescente produziré

facilidades no momento da introducéo da producao de texto.

Observe na proxima pagina, exemplo de um galho vocabular.
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Figura 5 Esquema de um galho vocabular a partir de um vocabulo

AN

Vociulo Emlogi
Mo Mo -1

\/ \/

/M

mondia

v

AA A

(ol wiken e

\/ \/ \/

Fonte: Elaborado pelo Autor (282

5 Esquema que corresponde as diversas ramificacdes de palavras a partir de um determinado vocébulo.



Figura 6 Esquema de um galho vocabular formando frases

Aquela MORADA ¢
pertithpara 108s0s s,

Menspass MORAM Nio MORO com mes
e DA

Fonte:Elaborado pelo autor (2GF

5 Proposta de escritapartir de palavras que sejam associadas ao mesmo sentido.
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O que essas representacfes significam é que perdemos muito tempo ensinando
procedimentos de escrita as criancas de forma aleatoria de palavras com unidades silabicas
diferentes, complicando a compreensao da crianca. Jarstaledermos uma sequéncia sobre
diversos significados de uma palavra, conduziriamos uma aprendizagem ampla das

representacoes de uma palavra.

Um exemplo claro seria a pronuncia das palavrasada, morar, moram e margntre
as quatro palavras apresentadpodemos dividir duas palavras com sonoridades iniciais
diferentes das outras dugso] 0 rada e fno] d rar m a mesma sonoridade inigiabm
mais fechado. No que se refé® palavras [moPp ram e [mo]d ro, destacese uma

sonoridade mais aberta.

Quando introduzi mos o0 c gmasteamdsqued ertogiafaa | h o
tem sua importancia também para os professores alfabetizadores que lidam com fluxos
continuos de aprendizagem de uma crianca. Tal fluxo € representado pela insercdo dos
diferentes significados e de diferentes formas que revelam fatos na leitura e na escrita de

palavras semelhantes, no significado e na composi¢cao morfolégica.

Trabalhar com estratégias cognitivas € uma metodologia apoiada por linguistas como

Mary Kato. Ela diz:

Estratégias cognitivas em leitura designardo, por tanto, os principios que regem o
comportamento automatico e inconsciente do leitor, enquanto estratégias

metacognitivas em leitura designaréo os principios que regulam a desautomatizacéo
consciente das esatégias cognitivas. (KATO, 2007, p. 125).

Entendese a metacognigcdo com o sentido de consciéncia do proprio individuo que
representa conhecimentos sobre maneiras individuais de se aprender. Ou seja, € a consciéncie

dos atratores que dao sentido pela vit@o aprender.

A partir dessas relacdes, destacamos que o0 ato de aprender ou de adquirir o habito de
leitura também estd inserido no processo continuo de ver, apreciar e praticar a leitura
prazerosamente. Como produzir satisfacdo no inicio da aprendiZagkgo a ser investigado
por todo o corpo educacional. Mass@agliari (1999)estaca que o conhecimento que 0s

professores precisam adquirir para compreender o campo posicional entre leitura e escrita nao
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esta na psicologia nem na pedagogia, mas mpes#s linguisticos.

511 Sobre o0os fnGal hos Vocabul ar eso

Figura 7 Conceito de "Galhos Vocabulares"

Relacionado com o
pensamento de
Saussure(2006

Conceito
paradigmatico e
sintatico;

traz  relacbes sintagmaticas e
associativas para  traduzir  0s
encadeamento® as possibilidadesde
escolhadaspalavras;

Considera boas combinagdes para
compreendeo atocomunicativo

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023)

fiGalhos Vocabularé® é um termo especifiminédito, quee insere nesta dissertacio,

7 Conceito de encadeamento e as boas combinacGes para compreens&omarztativo.

80 termofi Gal hos Vo elabbradd pelo ewstad nesta dissertacdo, relacieneom o pensamento de
Saussure (2006), no que se refere ao cong@radigmatico e sintatico Traz relagcdessintagmaticas e
associativagpara traduzir os eadeamentos e as possibilidades de escolha das palavras. Cesssigasm, as
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com o objetivo de mostrar aos professores a importancia de verificar a diversidade de palavras
gue encontramos a partir de uma Ysatumbad .pal a
Relacionado a isso, consultando o diciam&irélio (2001) é possivel extrair outras palavras

que se referem ao mesmo significado, mas que podem mudar de sentido dependendo da

comunicacao introduzida.

Consequentemente, um derivado da palangauthbat’ é "ecoar, ressoar, ribombar e
retumbant®e Nesse sentido, utilizando a ideia @Galho Vocabular € possivel enfatizar
determinada palavra e ao mesmo tempo pensar em aprender a escrever palavras que fazem part
da mesma relacdo. No estado de varias combinacBes de palavfaso dos eixos
paradigmato e sintatico € mais proeminentle qual o conceito de Galhos Vocabulares mais

se aproxima.

O ndcleo do paradigma € a escolha linguiséi@asintagma € a combinacgéo. Nesse caso,
€ possivel fazer escolhas linguisticas para uma determinada classe comunicativa e, ao mesmo
tempo, figurar as combina¢des adequadas que podem ou ndo conferir significacédo e sentido ao
ato comunicativo, falado ou@#o. Por exemplo, os simbolos de texto mudam, mas para iniciar
0 processo de comunicacdo, o comunicador precisa escolher um simbolo especifico. Isso

acontece no nivel do paradigmaas devem ser reunidos significando nivel sintatico.

As palavras estaasponiveis no dominio intelectual do individyereesmo que ele néo
tenha um conhecimento plausivel do |éxico, ele pode pesquisar por varios meios, como
dicionario impresso, digital e outros meios de leitura. Portanto, fica claro que quanto mais
palavras @rianca tiver, mais opcoes e combinacdes ele tivelhor serd sua comunicacéo oral
e escrita. Toda essa nocédo paradigmatica e sintagmatica foi estudada e ponderada por Saussur
(2006) que traz relagBes sintagmaticas e associativas para traduzir deaneatos e as
possibilidades de escolha das palavras e considerar boas combinagdes para compreender o att

comunicativo.

O conceito de Galho Vocabular esta, portanto, relacionado ao pensamento teérico de
Saussure (2006), uma vez que a légica do "galhtal thas ramificacfes existentes nas palavras
individualmente. Utilizo aqui como "galho” porque compreendo que algumas palavras "geram”
outras palavras, que de uma forma ou de ppb@dem gerar novas palavras e frases com varios

significados dependendo datencao definida pelo comunicador.

boas combinac¢Bes para compreensdo do ato comunicativo.
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Nessa dire-«o0o, Saussure (2006) deter mi

constela-«o0, 0 ponto para onde convergem ou

(ver a figura a seguir)

Figura 8 Rela¢cBes Associativas

( cnsinamento >

°o® o b e,
e i £ N\ o
ensinar . eclemiento
ensinemos o \ enty
C;C’. " LY QCt;u
ete. 7 o etc.
. aprendizagem desfigaramento ~
~ A
educagiao armamento
::,tc. étc.
etc. T
s ctg

Fonte: Saussure (2006, p. 146)

De certa forma, as palavras se entrelacam aimara, caracterizando uma sequéncia

de frases com diferentes sentidos, mas através de palavras encadeadautres
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6 DIVERSAS FACETAS NA EDUCACAO

Nestasecéo pretendese inserir um breve debate sobre a realidade da educacéo, o
processo de aprendizagem da escrita e o conceito proprio do queasiavra nulade a
dificuldade de criancas de serem alfabetizadasdpado assimilam a relacdo entre sons e

letras.

Assim, revelase que o ato da provocacdo de assuntos pertinentes sobre a realidade da
educacéo escolar, hoje no pais, deve estar enquadrado da formacao académica de um graduand
de licenciatura em Pedagogia e, também, dos que ja estdo em plena atividéate Es
necessario que a escola consiga fazer com que alunos e professores reflitam sobre questées qu
dificultam a aprendizagem da leitura, da escrita e, em particular, da ortografia (PARISOTTO;
MASSINI-CAGLIARI, 2017). O sistema escolar deveria pauiacussdes amplas acerca de
conteudos tedricos e metodoldgicos que tem circulado no contexto académico, assim como
textos que provocam o leitor a pensar e repensar os moldes ja utilizados no passado e outros

utilizados em sala de aula pelos professoresusdidade.

Sem duvida, a escola atual precisa dos recursos tecnolégicos disponiveis e precisa
treinar os professores a tieano melhor proveito educacional dessa nova realidade, sobretudo
com a situacao da pandemia, com o esquema de atendimentoiptesantstancia. Porém, a
crescente utilizacdo de tecnologias em sala de aula ndo pode camuflar a necessidade de ume
formacao tedrica humanistica, sobretudo linguistica, para tratar de assuntos especificos, como
a questdo do erro e do acerto com relacaotografia, & coesédo e a coeréncia nas producdes

textuais dos alunos.

Durante o tempo mais grave da pandemia, surgiu como problema maior entre 0s
professorescomo ensinar a crianga a aprender a ler e escaalistancia, sem auxilio de um

professor? @anto mais jovem o aluno, mais ele precisa estar presente na escola.

9 0O conceitdi palavras nulasi traz uma reflexdo sobre a dificuldade ascriancas serem alfabetizadas quando
ndoassmilam a relagéo entre sons e letras. Determinar letna as figuras desconsidera a existéncia dos sons

que as letras representam. Ao referenciar uma dada letra a uma imagem, o professor ndo percebe que, na verdade
insere outra coisa na representacdo itivgnda criancaSe a crianca ndo conhece os sons das letras e a proposta

€ que escreva uma palavra sem significado e significAncia, a aprendizagem para ela ndo surtissifeito.
termofiPalavras Nulas deferese aquelas palavras que ndo fazem sentido para a ceigneando ém relacdo

com selcotidiano social.
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Outro problema que € antigo e esta sempre presente, porque aparece em VAarios anos
escolares, é a questdo da aprendizagem da ortografia. Embora seja uma questao a ser aprendid
ao longo de anos escolares, € na alfabetizagdo que o aluno aprende como resolver problemas

ortogréaficos e a decorama diversidade dealavras com a ortografia de cada uma.

Algumas reformas educacionais ja tentaram dinamizar dire¢Ges favoraveis ou nao para
a educado brasileira. Sampaio Ddéria, Lourenco Filho, Anisio Teixeira sdo alguns nomes que
promoveram algumas reformas na educacao brasileira. Desde o inicio da década de 20, houve
vérias propostas de reforma da educacdo do pais. Apesar do esforco de muitasgente,

resultados nunca foram satisfatérios, como os reformadores imaginaram.

Historicamente, as pessoas aprenderam a ler e a escrever por alguém que ensinava ou
mesmo atraveés de escolas, como 0s sumeérios e os egipcios. Os objetivos antigos eram diferente:
dos objetivos atuais (CAGLIARI, 1998, p. 15). Hoje, num pais com sério problema de pobreza,
ir & escola, aprender a ler, a escrever, ter uma formacéo tecnolégica e de conhecimentos gerais,
representa, para muita gente, melhorar o nivel socioeconémico didiasfadyprender é a

melhor forma de promog&o social e econdmica para todos.

No percurso histérico, acerca da aquisicdo da escrita-qwodestacar que muitos
aprendiam a escrever diante da leitura de algo ja representado em algum suporte (papiros,
pedrasrochas, paredes) e, por sua vez, fazendo copias dessas informacdes. Dessa forma, muitos
nao precisavam ir a escola para aprender a leitura, pois ndo tinham objetivos mais amplos.
(CAGLIARI, 1998, p. 15). Na atualidagé possivel observar uma grande aliflade em
relacdo a aprendizagem, visto que ainda tem muitas pessoas que nao constatam na educacax
condicdo para progressdo econdémica. Alguns movimentos sociais da Histéria enfatizaram a

necessidade da educacéo formal, escolar para o povo simples, zdbagldri (1998).

A Revolucdo Francesa trouxe grandes novidades para a escola: uma delas foi a
responsabilidade com a educacéo das criancas, introduzindo a alfabetizacdo como
matéria escolar. Alfabetizac@o popular nessa época significava a educac&oslos ri
gue ndo tinham ligacdo com a nobreza, ou seja, membros da burguesia. (CAGLIARI,
1998, p. 21)

Neste periodo da historia, alguns paisssim como a Franca, perceberam a grande
necessidade de uma atencgédo prioritaria no ensino dos anos iniciais, mesmlghouvesse

exclusdo da camada mais pobre do pais. No entanto, com o tempo, compreenderam que 0
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pensamento deveria estar em preparar as criangas para o futuro.

Apesar de surgir a alfabetizacdo popular nos paises mais civilizados, a questdo da

educaéo popular continua até hoje como um grave problema social na maioria dos paises.

O fato de as reformas educacionais introduzidas por questdes politicas, ideoldgicas,
sociaisentreoutras ser uma conquista social e politica, os gestores nunca consegrarades
resultados. Ha projetos demais, mudancas demais e, assim, a escola pula de um modo de ensina
para outro e o resultado almejado fica sempre inalcancado. Interesses politicos de se eleger ou
se reeleger, assim como interesses financeiros de asdéode instituicdes escolarédm
trazido problemas para o bom desenvolvimento de uma educacéo sadia, cientifica e cidada em

NOSso pais.

O pensar pedagdégico ndo pode ser visto apenas em retoricas politicas. Tais retoricas,
infelizmente, conseguem premde fazer a maioria da populacdo acreditar que estatisticas
favoraveis sobre a educacéo é uma verdade. E necessario ser seletivo nos resultados estatistico
divulgados, pois se sabe que ha verdades e mentiras, dependendo dos dados colhidos e da:

metodologas de andlise.

Nos dois ultimos anos se observa um retrocesso educacional sem precedentes com sérias
consequéncias para o desenvolvimento do pais. A causa maior disso é o afastamento dos alunos
das escolas, com o ens@adistancia. Muitas criancas deixaram de realizar as atividades devido
a falta de acesso a um computador ou celular. Dessa forma, a aprendizagem deles ficou
prejudicada. Pensando nos alunos que estao na etapa de alfabetizacado, a dificuldade € maior po
predsarem de um contato mais proximal do professor para ouvirem e discutirem com o
professor as regras de aprender a ler e escrever. Fora os que nauo despéanologia para
estudar, outros alunos estdo num ambiente onde a educacao esta desacredifemactpdita
que é pela educacédo que a civilizacdo se mantém e progride. Reclamar da pandemia esconde c
fato dequeantes da pandemia a educacgé&o do pais ja vinha com sérios problemas de ensino e de

aprendizagem, ndo s6 nos cursos de alfabetizacdo, mad@sos cursos da escola brasileira.

Como o foco desta dissertacdo é a escola publica, com destaque especial, € preciso
reconhecer que ha escolas publicas que fazem um trabalho educativo exemplar, assim como ha

escola particulares que sé@o excelentes e®gueleixammuito a desejar.

6.1 Palavras consideradas nulas
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Sao inumeras as situacdes em que podemos observar professores apresentando ditados
de palavras, dimensionando a representacdo sonora de uma letradigandm figura. Essa
concepcdo entende atree como representada a partir de uma situacdo imagética. Isso
confundira a crianga no processo de escrita. Esse procedimento de determinar uma letra a figura
desconsidera a existéncia dos sons que as letras representam. Ao referenciar uma dada letra ¢
umaimagem, o professor ndo percebe que, na verdade, insere outra coisa na representacao

cognitiva da crianga.

A seguir, um exemplo de um ditado que mostra que as palavras sao apresentadas apenas
como sequéncias de sons. Alguns alunos ndo conseguem a imagéah do significado da

palavra e ndo sabem reprodiimentalmente para falar e escrever.

Exempilo:

[Professorg: Criancgas, irei ditar algumas palavras para escreverem na
folha, certo?

[Alunos]: Sim, professoral

A professora inicia o ditado com a primeepalavra, repetinda trés
vezes.

[ Professoral]:paPal al egaep@pgde]d o €

Os alunos iniciam a escrita. Alguns logo terminam, outros apresentam
algumas dificuldades. Outros nem representam garatujas, pois nao
compreenderam a di&g da professora. Nesse sentido, logo a
professora retoma o ditado com a mesma palavra e, em alguns casos,
préoximo ao aluno que nao esta conseguindo escrever e diz:

[Professorg: [Para-le-le-pi-pe-do], Fulano! Escreve alguma coisa,
vocé consegue!

A professora continua insistindo.

[Professorgd Ol ha s Oprad minha boqui nha!
[Pl ¢ e r.M& @pete apalaviei ra, mas nagaralelepipedo

Nesse momento, a crianca ja nao tem apenas uma dificuldade, mas duas ou mais, pois
insee em sua menteimagemde umaPERA a palavrdl p e r@e @inda ndo sabe escrever e
apalavrai par al el A& priangedi® aonsegue fazer relacdo com nenhuma imagem

porque nunca viu, tornando uma palavranula. Além disso, ndo consegue relacionar a
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complicada noc&o da letra P misturando o sorRAeomPE.E claro que acreditamos que 0s
professores ndo fazem isto de ato pensado, mas por desconhecimento das regras da fala e d;

escrita.

Otermofi p a |l a v r, @nsidenadaapélo autor da dissertacdo ciorddito, referese
aguelas palavras que ainda ndo fazem sentido para a crianca, que ndo tem relagdo com set
cotidiano social. Supége que, em um ditado, a professora dite a patamambaia ou pednia.
No caso, se na sala de aula nenhuma das criangas tiverato contaessas plantas, nem por
fala dos membros familiares ou visto em qualquer meio, estas palavras podem ser consideradas
i n u Iparasetas, pois acabam nédo tendo significado de existéncia. Além disso, se a crianca ja
tiver conhecimento sistematicodasleas e de seus sons, sedornaonc e
extinto e o problema passa para niveis de palavras complexas, a depender das regularidades e

irregularidades inseridas em cada uma delas.

No ditado de palavras, ndo se diz para a crianca geieaaA é dei a v i &€ éde,
ficas® ,pois desta forma isso torna a significacdo dos sons das letras algo irrelevante no
processo de aprendizagem. As relagfes entre escrita e faladldeaifracdo a considerar que
as letras tém sons e ndo imagens. As gaeside vogais abertas ou fechadas nao se fazem pelas

imagens de palavras, mas pelo valor sonoro que cada palavra atribui a cada letra.

Os sons sdo de extrema importancia no processo de aprendizagem, tanto da leitura
guanto da escrita de uma crianca np&t@a alfabetizacéo. Freitas e Santos (2001) dizem que
Afo conheci mento fonol - gunidades gramaticaisi de wvaturéza at a
segmental os sons da fala ou segmentos deunidades gramaticais de natureza prosodica,
tais como asilaba,oatem ou a entoa- «00, | embrando que
da lingua estdo ligadas entre si. Dessa fosegundo Freitas e Santos (2001, p.br),
conhecimento fonoldgico e de outros aspectos gramaticais definem um material para ensinar a
ler e aescreverMuitos livros didaticos, em vez de ensinar a partir da analise linguistica, criaram
outras metodologias, levando para as salas de aula grandes problemas de ensino e de

aprendizagem com o método construtivista, 0 método fonico e outros.

Explicaro que é a escrita, seus usos e fungdes ndo é nada simples. Nos ultimos 5.000
anos, a escrita acompanha a evolucédo da civilizagdo humana, trazendo até nos informagdes de
muitos tipos e até do pensamento de povos que ndo existem mais, como 0s egipcsos antigo
0S maias. Apesar dos caracteres da escrita, as vezes, apresestarama forma figurativa

como os hieroglifos e a escrita maia, ndo sédo as figuras que contam, mas 0s sons da lingua que
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a escrita representa.

Para a crianca aprender a escrever, igsoisa fazer sentido para ela. Dessa forma, é
preciso que ela compreenda que a cada grafia das letras correspondem a um som. Ou seja,
precisam ter sentido e significancia. Nesse contexto, enendee se a crianga ainda nao
assimilar a relacdo entre sanetra, a chance dessa crianca em ser alfabetizado no tempo certo

diminui consideravelmente.

O processo de alfabetizacdo passa pela compreenséo das letras do alfabeto. Se isso néc
acontece, as palavras se tornam nulas para ela. Ourgegmo seapresetar o ditado de
qualquer palavrase a crianca ndo assimilou o som das letras ndo conseguird escrever
ortograficamente. Nesse sentido, todas as palavras para esta crianga se tornam nulas. A palavre

ditada ndo fara sentido para a organizagdo mental dgarian

Isso serd mais dificultoso se a crian¢a nao tiver conhecimento de mundo das palavras

escolhidas pela professorslef novament® conceito de Galhos Vocabulayes

Na vida das pessoaspnforme diz Rodrigues (2011, p.13),escrita acompanha o
progresso do individuo, como acompanhou butaanidade desde os primeiros contatos com
material escrito no mundo externo e interno das esdetsa realidade de vida convida as
pessoas a aprendeler e a escrever. E uma motivacéo que os alunos levam para a escola, que
faz sentido existirem as escolas e, em particular, as aulas de alfabetizac&o. A curiosidade das
criancas para aprender a ler e escrever deveria servir de estratégia para tosinas e a

aprendizagem mais apraziveis e mais eficientes.

No mundo em que vivemos, a escrita é a anfitrid que da sentido a todas as discussdes
cientificas ja realizadas e que serao realizadas. Quando falamos em linguagem, fala, ortografia,
de uma forma owe outra atrelamos tudo a escrita. E isso transforma a alfabetizacdo em ato
fundamental diante das demais etapas seguintes da educacao, pois mesmo que o individuo ja
tenha contato com a escrita em casa, é na escola que se desenvolvem 0s conhecimentos mai

sofisticados de uso da escrita.

Diferentes informacdeserdo destacadasobre a escrita para criar um painel de
conteudopara 0 ensino e a aprendizagem nos primeiros anos escolares. Podemos comecar
destacando os diferentes sistemas de escrita como iesisantCagliari e Cagliari (1999, p.

231 30):

a) Escrita Ideogréfica;
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b) Escrita Fonografica,

c) Escrita Silabica,;

d) Escrita Consonantal;

e) Escrita Fonética (ou alfabética);

f) Escrita alfabética ortografica.

A partir dessesletalhamentos, o professor encontrara umedade de sistemas que
podem ser objeto de estudo, fazendo com que o estudo de um sistema ajude a entender de modt
especifico algum aspecto importante do que € a escrita. No mundo em que vivemos hoje, todos
esses sistemas aparecem em algum lugar. Consioe@nalfabeta uma pessoa que nao sabe
Al er pal avras escrita com | etras do al f abe
elementos, com a escrita ideogréfica, os simbolos, os iemesputrosNa histéria da escrita,

a humanidade foi juntando cgas antigas com coisas novas, modos antigos de escrever com

modos criados pelas necessidades da vida em sua evolucao.

Apesar das vantagens de ser alfabetizado, nem todo o mundo quis e quer ser
alfabetizado. Um exemplo é a histdria do avanco industriabdesédculo XIX, quando vimos
0 acontecimento do éxodo rurglie transformou pequenas cidades em grandes metropoles. No
entanto, muitos homens e mulheres com o passar do tempo néo consideraram que a leitura e a
escrita seriam habilidades cruciais paraereixio de mao de obra naquelas industrias. Assim,
foi possivel ver um crescente avanco do analfabetismo e a falta de pessoas que sabiam ler e
escrever indo para muitos tipos de fabricas e de servigos. As solicitacdes de curriculo pelas
industrias como preedimento de identificacdo de experiéncia e formacdo basider e
escreverd tem ajudado muita gente a reconsiderar o analfabetismo e procurar uma

qualificacdo melhor, fazendo diferentes cursos de alfabetizacao.

Segundo Maténci(1994, p. 100), as expativas de o professor sobre trabalhos a serem
realizados em questdes de tipologia textual e o uso da linguagem veiculados pelos textos, entre

outras determinantes, deveriam ser verificados nesse processo.

Referindese as cartilhas, Cagliari (2007) abre um conjunto de estratégias que podem
ser usadas nas revisdes das producdes de texto dos alunos dos anos iniciais. A imposicao de
uma tabela de orientacdo de corre¢do é também um método para direcionaeaegue s
esperar da escrita de textos pelos alunos. O método de Cagliarideasmianocdes tiradas dos
estudos linguisticos sobre a alfabetizac&o. Por outro lado, a proposta do governo deveria vir

associada a informacdes tedricas para orientar os pragssmao apenas na verificacao de
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erros.

Segundo Soares e Batista (2005), teseampossivel ter autonomia em sala de aula, se
no processo de ensinar ndo houver conhecimento exato do objeto que se deseja ensinar. Dess:
forma, em Cagliari (2007) e em Seare Batista (2005), vemos que as teorias linguisticas
colaboram para que o estudo sistematico apresentado aos professores como procedimento
orientador para aplicacdo/revisdo na producdo de textos estejam também atreladas aos
conhecimentos da Lingua Portigga e de seu sistema linguistico por parte do professor. Logo,
contrapo® ou ndod o modelo de orientacaersuso de referenciais tedricos favorece ainda
mais a pauta de que o que interessa no processo de ensino e aprendizagem gegscdta
a idela de Cagliari (2000%k&0 as regras que caracterizam o objeto de interpretacdo dos dados

no processo de alfabetizacao

6.1.1 Planejamento pedagdgicaeunides e discussdes

Como professor do Ensino Fundamental de uma escola publica, interessado em saber
cada vezmais sobre os problemas e as solucdes para bem alfabetizar, desde o comeco me
interessei por participar das reunifes da escola, discutindo as questdes mais importantes que
nos, professores, enfrentAvamos. Por isso, escrever e estudar sobre a es@tatizagib,
bem como sobre o0 ensino e a aprendizagem neste processo, tem sido uma motivacao para
continuar negEducacao. Os debates sobre aspectos da escrita torsanaotivo mais amplo
para prosseguir interessado em entender o que dizem os tedricoassamys de revisdo de

uma producédo e o método utilizado pelo professor dos anos iniciais.

As reunifes de discussao da escola em todos os binmssiredtadas para as formas

de correcéo de producao dos textos dos alunos, formalizadas por um maeaeéalorioficial

que determina, através de uma tabela, a classificacdo desta escrita. Essa atividade tem
representado também um contexto motivacional para pesquisas académicas para suprir a falta
de informacdo na formacédo pedagodgica de todos noés. Logessebdiu que as tabelas de
correcao dizem pouco e nao explicam nem acertos (regras da lingua) nem erros (de varios tipos).
Qualquer discussdo que enveredasse por questdes linguisticas mais técnicas angustiava 0s
professores e confundiam as perspectivas ®hjetivos. Todavia, discutir as questdes do

trabalho sob uma perspectiva linguistica sempre abriu os olhos para novos horizontes de
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trabalho. Alguns, como eu, resolveram ir algmocurando informacdes mais detalhadas em

livros e em cursos que as universidades oferecem.

Na préatica escolar, € preciso repensar os procedimentos utilizados para ensinar na
alfabetizacdo, sobretudo coisas relativas a escrita em todas as usas dimensdes. Se nac
soukermos o processo daquilo que o aluno deve apresentar, como cobrar bom desempenho
del es? Como diz Cagliari (1993), [ é] sem

i nstru-»es recebidas pelo fracasso de seus

Voltando aquestdo da producéo e correcdo de textos na alfabetizacdo, Naggiari
(2001) sugere en®d texto na alfabetizacdo: coesdo e coerérgitaacdes que possibilitam
articular o debate acerca da escrita do texto no contexto da educacéao inicial, detdéhasdo
importantes para uma reflexdo mais sistematica acerca de caracteristicas relevantes desse tipc
de trabalho. Assim, vale ressaltar que ndo se trata de ndo eleger elementos para os critérios de
correcdo das producdes de textos, mas sim validar comcelevantes que contribuam para
um eficiente exercicio dos mecanismos da lingua, de modo que os proféessosaluno$
sejam beneficiados com metodologias que garantam o entendimento dos procegsejantos

de producésejamde correcao da producascrita inicial dos alunos.

Atualmente, os professores enfrentam uma grande quantidade de imposicdes didaticas
e metodoldgicaporparte do governo. Infelizmente, essa abordagem corretiva da formacao dos
professores acontece sem as informacdes da Lingufdbderna, o que deixa o ensino e a
aprendizagem parados em velhos esquemas com novos rétulos. Como dito anteriormente, com
a pandemia e 0 ensino nao presencial, sem muito apoio do governo, as escolas tiveram que
discutrumaiir e s si gni f i coade toronacdodocadémicaodoseprsofessores dos anos
iniciais, ndo apenas pela introducdo de mais conhecimentos linguisticos modernos, mas também

o aprendizado de técnicas modernas para o ensino a distancia.

Assim, lessignificar a formacao passa a partir deiigdo de tematicas que fortalegam
e garantam uma teoria capaz de sustentar um ensino da lingua materna com mais qualidade
cientifica do ponto de vista dos estudos da linguagem. Como a Linguistica Moderna
desenvolveu areas especializadas como, por exemfdogtica, a fonologia, a morfologia, a
semantica, a sintaxe, a analise do discurso, a sociolinguistica, a aquisicdo da lingua materna,
entre outrasé preciso fazer uma selegcéo especial de contetudos para a formacéo do professor

alfabetizador.

Héa décadasa educacao tem sido a causa de estudos pelas instituicées universitarias do
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pais, ficando suas producdes voltadas para as areas dadedscatar, ensinaprendizagem,
processos formativos e outros. No que se refere ao ambito da linguistica, osastialedo
irrisorios, focando tematicas paralelas e deixando de lado os interesses linguisticos da educacgéo
escolar em segundo plano. Isso tem levado este trabalho a mostrar a importancia da linguistica

na formacédo pedagdgica dos professores alfabetesmdor

Acreditase que as criancas inseridas nesta etapa, na qual precisam aprender conceitos
de leitura e escrita, ndo precisam saber dos conceitos sofisticados das estruturas da lingua, ma:
precisam de professores que saibam ensinar as relagbes entresialitae Para a formacao
linguistica do professor, o importante € satmmética e fonologia basicas, um pouco de
morfologia, de sintaxe, de sociolinguistica e de andlise do discurso. Através do estudo das

palavras (ou signos linguisticos), surgirdo essutdle semantica adaptados a realidade escolar.

Nos anos iniciais, ha sempre processos avaliativos dos alunos, 0s quais sédo considerados
fundamentais para garantir futuramente novas estratégias de, elegiandendo do resultado
estatistico que os alunosrafirem na avaliacdo. Nas reunides escolares, ha controversas em
relacdo as formas de correcdo dessas avaliagdes com relacao a lingua portuguesa e, neste pont
0 que mais é contestado é como é proposta pelo governo com o modelo orientador, mencionado
antgiormente. Embora algumas questfes sejam basicas, como a coesao e coeréncia textuais, 0s
professores ndo sabem, na pratica, analisar a producdo escrita dos alunos e interferir para
corrigir ou melhordas. Outras questfes também ndo sao faceis para giguiessores.
Questbes de fonética, de fonologia, quando indicadas através da linguagem da Linguistica
Moderna, muitas vezes, deixam os professores mais confusos do que com informacgdes Uteis.
Por outro lado, discutir variacado dialetal ndo deixa os professidrvontade, devido aos

preconceitos sociais atrelados a variagdo dialetal, em muitos casos.

Ha varios aspectos da lingua que os professores precisam compreender bem para
trabalhar a decifracdo do sistema de escrita, como manifesta Maaglr@ri & Caglari
(2004). Eles destacam trés desses aspectos: o principio acrofénico, a categorizacdo gréfica e a

categorizacao funcional das letras.

Cagliari (2002) apresenta os argumentos de a ortografia ser um dos objetivos a ser
alcancads na etapa de alfabetizagécom relagéo as palavras mais comuns que as criangas
usam e devem estar em pauta desde a alfabetifaphora a aquisicéo da ortografia dependa
da memorizacdo na maioria, ela ajuda a decorar as possiveis regras que se podem fazer,

mostrando as relacfestre letras e sons mais 0s contextos em que ocorrem.
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Barrera & Maluf (2004) dizem que as questdes das variacdes linguisticas na
al fabetiza-«0 devem ser tratadas como fresu
da expressao verbal paraadsai, vi st o sempre como u@omdbi mpe:
diz Cagliari (1982), lguns professores ndo pensam que no inicio da alfabetizacdo as criancas

escrevem foneticamente conforme a variacéo linguistica que usam desde pequenas em casa

A nossa escritéem somente cinco letras para representar as vogais, mas a fala usa
comumente sete (MATTOSO CAMARA, 1985, p. 40)isso confunde as criancas, raz&o pela
qual o professor precisa dar uma boa explicacdo do porqué isso acontece.

Outro aspecto que complicaamaliacdo exigida do professor refee a tipologia dos
textos com relacdo a seus géneros, além de questdes como tema, género, coesao/coeréncia
ortografia. Parece de certo modo estranho que um professor de pedagogia esteja trabalhando
esses tipos de fad linguisticos na alfabetizacdo. Porém, se ele ndo o fizer, seu trabalho e a
aprendizagem serao tarefas muito complicadas. Mesmo questdes mais recentes, trazidas pelo
construtivismo psicogenético, também ndo sdo facilmente entendidas e assimiladas pelos

professores antigos e modesno

As orientacdes do governo referasm a rotulos como coesao, coeréncia e, ab mesmo
tempo, exigem uma classificacdo do nivel de aprendizagem do aluno, segundo o modelo de
Emilia Ferreiro. Na alfabetizacdo, nem tustmrre comoos pesquisadores gostariam e um
mesmo aluno pode passar de um nivel a outro ereolten nivel anterior em breve espaco de
tempo, indo de uma produc@ooutra. O caminho reto indicado pela pesquisadora € uma
generalizacdo que disfarca o fato de os alaposnderem usando estagios ou niveis diferentes

da psicogénese da lingua escrita.

Quando tratamos do fracasso esgamos que colocar em pauta os motivos. E um dos
motivos, restringindo os demais, vem a ser a baixa qualidade na formacédo académica dos
alfabetizadores (PARISOTTO & MASSINTAGLIARI, 2017, p. 186). Tornae dificil um
professor produzir uma didatica favoravel sem o respaldo dos contetdos técnicos necessarios.
Ser didatico, neste caso, difeye de uma qualidade técnica/tedrica. Todos salhenambas
nao podem estar desassociadas, pois um professor com uma didatica plausivel e com conteuda
tedrico englobado no processo de ensipendizagem garantira uma oportunidade melhor de
aprendizagem para os alunos. Por exemplo, Freitas & Santos 20aeH), lembram que um
professor de portugués precisa ter consciéncia da forma como a unidade silaba funciona na

lingua falada e como ela é representada na escrita. Neste, como em outros casos, saber as regre
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da lingua nas duas dimensdes € o que oriegriaino e a aprendizagem. Concordo com Cagliari
(2003) guando diz que tem faltado aos pr o
conqui stas da Lingu2stica Moder na, com r el ¢
Esta falta é facilmente obsana diante das complica¢cdes que aparecem na forma com alguns

professores ensinam.

Sabese que de certa forma, a Gramatica Normativa Tradicional tem sido ainda muito
usada nos conteudos dos programas da graduagdo em Letras nas escolas publicas e privadas
Essa abordagem ndo contempla a variagdo linguistica, que € uma questdo de importancia
fundamental na aquisicado da leitura e da escrita na etapa da alfabetizacdo. Uma das dificuldades
esta relacionada com a ortografia. Embora a ortografia, como diz C48088), so foi
possivel quando optou por neutralizar a variacdo dialetal na escrita das palavras, o ensino da
gramatica tradicional apela somente para as regras das reformas ortograficas. Na verdade, a
guestao é mais abrangente, como diz Cagliari (268i3)o processo educativo que 0s avangos

dosaspectos cientificos da Linguistica Modefmi@mignorads no Brasil.

Outra questgaue € objeto de grande confusdo entre os alfabetizadosaber o que
se aprende primeiro: a ler ou a escrever. A resposta a questdes basicas como essas depende d:
teorias que os professores seguem. No caso da psicogénese da lingua escrita, todo 0 process
de ensino e de aprendizagem esta voltado para saesemdo a leitura um subproduto. Nas
propostas de Cagliari (2009), o processo deve comecar com a leitura, com a decifracdo da
escrita e a escrita aparece quando o0s alunos ja sabem ler algumas coisas e vai se desenvolvend
paralelamente com o avanco nailidade de leitura. Essa oposicéo revela claramente uma
viséo psicolégica contra uma visao linguistica no trabalho inicial da alfabetizac&o. O problema
€ que os alfabetizadores ndo tém acesso a material informativo sobre o assunto e, por isso, nac

sabem @ue pensar nem escolher como comecar.

Como dito, fa alfabetiza-«o0 ® a aprendi
1989, p.08). Tal afirmativa coloca os objetivos da alfabetizacdo na |&to& na escrita. Se
temos claro que a leitura e a escsi@@ 0 objeto da alfabetizac&o escolar, nada mais justo que
oportunizar uma formacao adequada, baseada em conhecimentos linguisticos, aos professores

que lidam com este processo tdo necessario para o crescimento intelectual de nossas criangas.

Um professorde portugué® neste caso representando os polivaledtesdo deve
focar em correcéo dialetais dos alunos, visto que cagaapntrar na escqlleva consigo as

caracteristicas do portugués que usa em seu proprio contexto social.
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Devese buscar respostpara as dificuldades apresentadas pelos alunos quando se trata
da questéo do processo de aprendizado da leitura e da escrita. Em muitos casos, a educacéo er
si sempre coloca o problema do aprender a ler e escrever, responsabilizando somente as crianca:
eas suas familias. No entanto, devemos considerar que, em algumas situacdes, o problema pode
estar no modo como o docente ensic@nduz o ensino e orienta a aprendizagem, por exemplo,

passando um conhecimento claro sobre as regras do sistema de ascatagiancas.

Quando falamos em sistema de escrita, precisamos considerar que ele faz parte de um
conjunto de regras da lingua portuguesa e, por sua vez, de aspectos linguisticos necessarios par
gue a compreensdo dos conceitos de leitura e escrita estejam baseadofhemmentos

cientificos, propostos pela Linguistica Moderna.

A compreenséo por parte do professor sobre o sistema de escrita e em consonancia com
a ortografia, é necessario. Quando os professores entenderem que a ortografia funciona
neutralizando a varg@o dialetal ou, como diz Cagliari (2007), esta presente para neutralizar a
variacao linguistica, elemmpreenderaque a discussao para a aprendizagem néo esta em falar

diferentes dialetos, mas em diferenciar a fala da escrita.

Os estudos escolares t&eu inicio nos primeiros anos escolares, por iSso precisamos
considerar que as criancas tém o direito de receber as melhores informacdes tedricas para sana

dificuldades béasicas no processo de leitura e escrita Barrera & Maluf (2004),

Uma outra questdo, ianda do que se discute nas reunifes escolares regulares, é a
conclus«o a que alguns professores chegaram
tem que ser discutida sob varios pontos de vista. Em primeiro lugar, um aluno de Pedagogia
gue desenhece a realidade das salas de aula tera dificuldade de entender a aparente confuséo
que é alfabetizar alguém. Por outro lado, teorias feitas a partir de ideias gerais também podem
levar o processo a nao obter bons resultados. Ainda mais, julgar o giexact alfabetizacao
exige tempo, porque a aprendizagem vai por etapas que se repetem, o que pode dar a impressa
de que ndo ha um modelo adequado para alfabetizar, seguindo um caminho reto e Unico. Na
verdade, um bom programa depende essencialmenteegar@ que o professor tem para
ensinar, compreendendo muito bem o que tem que fazer. O que acontece na sala de aula, aos
olhos desse professar algo previsivel e controlayed ndo uma situacdo cadtica. Nem todo
erro significa ficar para tras, pode sen passo para avancar. Diante desta discusséo, voltamos
a criticar o modelo oficial de avaliacdo porque ele distorce a realidade dos fatos. A educacao
precisa de tempo, porque os alunos aprendem de forma individugdizedtaigual para todos
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a todo instate. Essa dinamica € mais evidente na alfabetizacao.

Precisamos colocar agora, em pauta, alguns estudos em relacédo a educacéao brasileira,
para que continuemos 0 nosso debate acerca da importancia do sistema de ensino fundamental
destacando que os professs precisam ter acesso a novos conceitos para alfabetizar, para
trabalhar contetdos tedricos mais especificos com alunos dos anos iniciais. Primeiro ponto:
precisamos ter claro que ndo podemos subestimar a inteligéncia das criancas, sempre achandc
que n® podemos apresentar a elas contetudos diversificados e complexos. Muitas vezes, ao
pararmos para refletir com relagdo a certas opinides sobre 0 que apresentar ou nao aos
estudantes, passamos a entender que muitos professores tém dificuldades pordtarihes fa
conhecimentos sobre como, de fato, funciona a fala e a escrita da Lingua Portuguesa. Problema
semelhante encontraremos com relacdo ao ensino e a aprendizagem da mateméatica nos
primeiros anos escolares. Diante dessa realidade, os professores reesengggntidade de
tarefas programadas, de manuais orientadores, enviados pelo governo, atrapalhando o
andamento do ensino e fazendo com que o professor seja apenas um aplicador de normas e nac

um educador.

Uma das situacdes que precisamos entender &egiegmos buscar estratégias antigas
que deram certo e ulds com os métodos atuais que apresentam bons resultados na
aprendizagem dos alunos. Atualmente, o ensino (no Brasil) tem sido baseado nas ideias de
Emilia Ferreiro, deixando de lado outras aboetaggue tém grande mérito tedrico e pratico,
mas que sdo sumariamente descartadas pelas pessoas que gerenciam a educacao do pais. Es
situacdo mostra que ainda falta um grande debate, com muitos tedricos e professores, para se
criar um projeto melhor dedacacdo para o pais. Diferentes teoricos e professores tém
contribuicdes muito importantes, como Cagliari (1989, 2000, 2007, 2020), que é um linguista,
que ha muitos anos vem discutindo as principais questdes do ensino da leitura e da escrita do
ponto de ista linguistico. As experiéncias sofridas pelos professores nos ultimos vinte anos
tém muito o que revelar aos gestores da educacdo no pais. Tal fato € ignorado na hora de o
governo organizar a Educagdo no pais. Mas, ha problemas dentro das discussass ted
académicas, nem todas com a lucidez que seria necessaria. Acreditar que a linguistica é algo
intocavel por outras areas ou até mesmo por alguns linguistas que acham que educacao escola
ndo deve entrar na pauta da linguistica moderna, torna ainsldiff@i o processo de evolucao
da educacéao brasileira. Como mostra este trabalho, entre outras coisas, € urgente mudar os
cursos de Pedagogia, dando aos futuros alfabetizadores uma base linguistica mais solida, mais

sofisticada e mais cientifica.
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O fatode ser necessario um trabalho mais sistematico na formacao dos professores de
licenciatura em Pedagogia, no que se refere aos conhecimentos e técnicas de analise e
interpretacdo de fatos da linguagem oral e da estzitaa ver com a bagagem de que um
professor necessita para poder alfabetizar, ensinando alguns importantes fundamentos da lingua
materna aos alunos. Embora usar gestos seja algo interessante para motivar as criancas, nao

com gestos que se aprende a ler.

Cabe agora falar sobre a interprétade texto associada a leitura na alfabetizacdo. Um
questionario literario ap6s uma leitura tira 0 gosto de ouvir uma gostosa historia e reduz a
interpretacdo a cartas marcadas, com respostas a um questionario que sempre se repete
esperando um preenchinte de ideias que nem sempre séo as interpretacées mais desejadas
pelas criancas. Certamente, a principal necessidade da leitura de textos nos anos iniciais da
escola deve conduzir a uma leitura por apreciag@do por obrigacdo de responder algumas

perguntas do professor.

A tradicdo escolar de fazer leitura e interpretacdo de texto, muitas vezes, com um
questionario € um procedimento para netado para ensinar alguém a ler e gostar do que foi
lido. O questionario ou o professor perguntam por quetar @screveu tal texto, porque o
personagem fez isto ou aquilo. Tais perguntas sao irrelevantes, visto que cada leitor podera ter
uma interpretacdo a partir do contexto em que esteja vivendo no momento. E por isso que a
releitura se torna algo prazerosoispdimensiona visdes diferentes, dependendo da quantidade

de vezes que o texto for lido e em que momento foi lido.

Diferentes tipos de texto levam a diferentes tipos de leitura. Textos tedricos podem ser
debatidos, assim como textos jornalisticos. Cotacé® a literatura infantil, de cunho
fantastico, passamos a menosprezar o leitor, quando desejamos que ele tenha uma resposta par
tudo o que acontece. Ou seja, quando esperamos que trinta ou quarenta criangas apresentem
mesma resposta em relacédo adddixerario, podemos dizer que algo esta errado na dindmica

de ensino da leitura.

As metodologias estéo tao ativas na pratica escolar que sdo poucos os professores que
se dispfem a questionar o porqué disso ou daquilo para poder ensinar os alunos. Ha uma
vertente que determina que é necessario ensinar a partir dos géneros textuais, modificando o
tema conforme os bimestres, pois acreditam que as criangas irdo aprender mais e melhor. Mas,
0 que, realmente, as criangas precisam aprender? Embora traball@xtossejaimportante,
s6 trabalhar com textos é um exagero. Aprender antes a dinamica da leitura e das regras de
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escritas é muito mais importante e urgente.

Ainda falando sobre metodologias, ha dois grupos na escola: um que lamenta que as
antigas carthas ndo sejam mais usadas, alegando que no tempo delas era mais facil alfabetizar
e o0s alunos gostavam mais do que faziam. Um segundo grupo acha que o modelo baseado na
psicogénese da lingua escrita € bom e ajuda os professores e os alunos. Infelimmente,
professores de hoje ndo veem uma alternativa. Essa polarizacao € prejudicial ao ensino porque
vé os problemas apenas de um terminado ponto de vista, deixando de lado muitos aspectos da
dindmica do ensino e das estratégias individuais de aprendizagethoisigens que ficam
apenas classificando a hipéteses das criancas, como propde Emilia Ferreiro, exigem muito e
ensinam pouco, o que pode levar alguns alunos a ndo aprender a ler, mesmo depois de dois ou

mais anos analisando suas hip6teses e descobredd@gcrita funciona de outro jeito.

Um outro tipo de questéao relativa a aprendizagem, e que deve ser entendido e levado a
sério pelos professores, vem a ser compreender que uma crian¢ca também pensa, tem angustias
ansiedades. Tudo isso tem que ser lewx@onta, pois 0s sentimentos sdo acées humanas que

se misturam com outros processos psicolégicos e cognitivos na vida de todas as pessoas.

Ser& que os professores da etapa de alfabetizacdo sabem que a utilizacao da fala tambénr
pode estar atrelada a apdeaagem da escrita? Conhecer a fala € tdo importante quanto conhecer
o sistema alfabético ortografico (MASSHIIAGLIARI, 1999), que € objeto de estudo
exclusivo na abordagem construtivista. Conhecer a fala significa também conhecer o aparelho
fonador e coma a fonética e a fonologia analisam a fala. Infelizmente, basta comecar uma
discusséo para vir a tona o quanto os alfabetizadores sdo ignorantes de como a fala funciona.

Isso atrapalha muito entender como a escrita funciona.

Cagliari (2019) ja se pronunaiu revelando que @rofessor precisa entender que a
alfabetizacao esté totalmente ligadila ea escrita. No entanto, a linguistica, como ciéncia,
estuda a linguagem em seus diversos aspectos, como orais, escritas e expressas de outra
formas. O que se constata € o descaso que a escola faz em aelacéssidade de uso da
linguistica na alfabetizagd Dessa forma, fica complicado o professor regente resolver todos

os problemas linguisticos encontrados no ensino e na aprendizagem.

£ preciso |l embrar como disse Cagliari (2
aprende pel os o0 uconhezimento € litaio, poes elepende de @ada um, &
totalmente individual. Cada um constroi o conhecimento em sua prépria mente. Nao podemos

pensar que a aprendizagem é coletiva; o ensino pode ser considerado geral, mas a aprendizagen
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é individual. (CAGLARI, 2021). Cada ser humano tem a capacidade de aprender de formas e
em tempos diferentes. Todo alfabetizador sabe muito bem disso, cada aluno € um aluno
diferente. Somente em anos mais adiantados encontramos alunos com uma bagagem comum
de conhecimentosrados dos estudos feitos. A individualidade € um traco distintivo da vida
material e cognitiva dos alunos e isso € muito claro na alfabetizacdo. Pensando nestas ideias,

nao é dificil entender as dificuldades dos professores e dos alunos.

Dadas as peculimlades de cada professor e de cada aluno, como podemos aceitar
formatos prontos de avaliacdo das criancas? Como podemos apresentar aos professores
modelos orientadores de correcdo de producdes textuais se a producado textual vai muito além
das questbes guesses modelos analisam? Num texto, encorsemuitas regras da nossa

lingua que fazem com que o uso da linguagem seja falado e entendido.

Quando fazemos questionamentos sobre as questdes dos modelos orientadores para
correcdo de producédo textual de béfazandos, queremos dizer que estamos barrando a
capacidade intelectual e a habilidade que caracteriza a arte de escrever de um dado individuo?
Dar modelos prontos ndo enfraquece a criativid@lefzsempenho escolar de uma crianga
também esta atrelado agagem de conhecimentos tedricos que ele obtém de seu professor.
Isto nas diversas disciplinas. Poréms alunos ndo aprendem sé na escola. Ja trazem muitos
conhecimentos de casa antes e durante 0s anos de estudos@itantosao os professores
quedimensionam o que um aluno deve aprender e como isso Ihe serd Util na vida fora da escola.
Certamente, um professor que tiver conhecimentos cientificos sobre a linguagem oral e escrita,

mesmo que basicos, sera bsatedido na mediacdo da aprendizagenmaaluno.

Focamos agora na situacdo em gue ha uma gama de materiais que sdo apresentados a
escolas no intuito de movimentar o processo de leitura e de escrita, desde as primeiras cartilhas
até a enorme quantidade de materiais didaticos e paradidaticentam nas atividades
escolares de hoje. Além dos materiais voltados especificamente para as criancas, ha também
uma grande quantidade de livros que ajudam os professapesralereno que precisam. Ha,
ainda, a Internet com um mundo inimaginavel de risasede grande riqueza e utilidade para

todos que trabalham e estudam nas escolas.

Mais do que técnicas, os professores precisam de teorias cientificas bem estabelecidas
para ensinar direito e de modo facil, sem um mundo sem fim de metéaforas que madaronf
do que explicam. Alguns conhecimentos séo tao relevantes e basicos que, sem eles, 0 ensino se

torna confuso. Por exemplo, como diz Cagliari (2021), a unidade basica da fala e da escrita é a
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palavra, ou signo linguistico, como dizia Saussure (2@6§0 a silaba, como queriam as
cartilhas, ou as letras ou spm@e®MO querem 0S construtivisfagie usam apenas o modelo
alfabético de escrita e desconhecem as caracteristicas reais das relacdes entre fala e escrita, 0
as articulagdes sonoras da falamo entendem os métodos fonicos.

Ao falarmos das caracteristicas ortograficas apresentadas por algumas criangas também
precisamos levar em conta 0s aspectos sociais em que elas vivem, porque podem ser falantes
de uma variedade que fica muito distante dosdeedortograficos que estdo mais proximos da
fala padréo da lingu&agliari (1998) constata que erros ortograficos podem ser estudados
através de uma tipologi#sso ajuda os professoresematenderengue a causa dos erros sao
hipéteses das relacdesrengons e letras que as criangas criam, mas que ndo seguem as regras

ortogréficas.

Tomamos aqui, como exemplo, a paladipop6tamo Num ditado feito pelo professor,
ele usa a sua propria fala para dizer a palavra e seus alunos escrevem em uma folha. Um
edudante que esteja na etapa inicial do conhecimento da escrita ainda esta buscando estratégias
para escrever 0 que ouviu, usando dos conhecimentos que tem. Ele pode destacar as vogais
numa primeira tentativa, depois alguma silaba, usando consoantes gumi decfala e na
escrita, escrevendo coisas como: | O O A U. Vendo que faltam coisas, ele escreve, por exemplo,
| PO TA U. Se o professor deixar e ajudar um pouco, ele escreve | PO PO TA MU. A escrita
do H, que ndo tem som, sé vai ser escrita se 0 poofdsser que a palavra tem uma letra que
nao tem som: o H, e o aluno acaba escrevendo HIPOPOTAMU. Assim, com sons e com letras,
comecando com as vogais e descobrindo as silabas com o acréscimo das consoantes, 0 alunc
aprende a refletir como se passa da fera a escrita. Alguns problemas s6 serdo resolvidos
mais tarde como o H e o acento. Nenhuma crianca reclama que a palavra HIPOPOTOMO ou
qualguer outra semelhante tem silabas repetidas. Portanto, a hipotese levantada pela Emilia
Ferreirondofazsentido Soment e quando se pergunta diret
iguai s juntas?0 ® qgue a crian-a pensa que a
Para Cagliari (1998), mabalho da Emilia Ferreira com relagdo as hipoteses dos eressrita

inicial das criancgas precisa ser repensado

Reconhecer as formas diferentes das letras do alfabeto constitui o que Cagliari chama
de Acategoriza-«o gr8ficao (cf. Al fabeti zan
1999). Kato (2017) dt
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Ao lado da capacidade de discriminar segmentos sonoros da fala, -nequisto

exigido é acapacidade de discriminacao visugjue leva a crianga a distinguir ndo
apenas as diferentes letras do sistema ortografico, mas também a perceber que no
interior do texto escrito coexistem sistemas graficos distintos, como letras, nUmeros e
sinais de pontuacao. (KATO, 2017, p. 25)

Assim, distinguir as letras do alfabeto e reconHasé um ponto crucial para a
organizacao e consolidacdo mental do sistema de escrita nos primeiros processos de formulagcéo
de uma palavra. E a estrutura interna de uma palavra que traz a significat@thart com a
significacdo é fundamental em qualquer momento em que se estuda a lingua (CAGLIARI,
1989, p. 08). Saber quais elementos sonoros compdem uma palavra é reconhecer a
categorizacdo funcional da fonologia na formacédo das palaasacordo conMassini
Cagliari e Cagliari (1999, p.38)aker quais letras as unidades da fala tém na escrita €
reconhecer a categorizacao funcional das lefkamla, consoante a Cagliari (1998% dois
tipos de categorizacédo: grafica e funcional embasam o que gosaber para ler, decifrar uma
leitura e escrever uma palavhafelizmente, nas discussdes escolares (e na faculdade) ndo se

encontra esse tema de conhecimentos, tao fundamental para quem ensina e para quem aprende

Uma parte dos professores da educagasica anos iniciais tem demonstrado e
reconhecido em suas formacfes de grupo de discussdo a necessidade de estarem em contat
direto com novas formas educacionais para facilitar a aprendizagem da leitura e escrita. Alguns
professores ja defendem que ogasso de alfabetizacdo ndo deve ser entendido apenas como
um processo limitado de informacg8es metodoldgicas, por exemplo, por niveis de aprendizagem
como OS propostos por Em2 1 i a {Bikbico,esidbio@m e d

al fab®ti co, etc. 0.

Acreditar no progresso através dos niveis propostos pelo construtivismo reduz em muito
0 que vem a ser a importancia dessa fase educacional de uma pessoa, porque querendo valoriza
a inteligéncia das criangcas com suas hipéteses, eobx@m uma histéria linear de
aprendizagem, sem outras alternativas. Alguns professores construtivistas ndo aalram que
crianca possa aprender a ler a partir de quatro ou cinco anos. Vale ressaltar que a crianca esté
em continua aprendizagem desde o vedtrepropria mée. E quando nascem, passam
constantemente por fipicoso de aprendizagem

minucioso e sensivel para a evolugcéo dos seres humanos ao nosso redor.

Uma ultima palavra para lembrar que a humanidade dpueamescrever ha milhares de

anos e gque as pessoas precisam se alfabetizar. Como os antigos fizeram? N&o temos muitas
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informacfes sobre isso. Somente quando as pessoas passaram a se alfabetizar nas escola:
comecaram a colecionar ideias, métodos e modelessino e de aprendizagem da escrita. As
cartilhas s&o os livros mais antigos nesse sentido e ja tém mais de quinhentos anos. Desde sel
inicio, sempre houve relatos da utilizacdo das cartilhas, das vantagens de uns métodos sobre
outros, sempre aparecenaovidades, embora o0 esquema basico sempre continuasse. De
maneira clara ou clandestina, o0 método das cartilhas ainda existe nos dias de hoje. Professores
gue usaram a cartilha por muitos anos nao se conformaram com as mudancas recentes. Os altos
indicesde reprovacdo das ultimas décadas fizeram com que o saudosismo questionasse as
inovacdes. Para melhorar o desempenho dos alunos na atualidade, diversas metodologias foram
introduzidas nas escolas brasileiras: séo livros didaticos apresentados por quiiairs

sociais, sistemas tecnoldgicos entre outras tantas préaticas jogadas nos bracos dos professore:
despreparados para tanta mudanca.

6.1.2 Dificuldades de leitura na alfabetizacao e na paabetizacao

Ler € um ato de reconhecimento de si

A leitura comoato de compreensao textual € um ato de conhecer, saber e reconhecer a
existéncia de estruturas intelectuais abstratas que, de alguma forma, devem ser extraidas de urn
individuo que escreve para que, em outro momento, possam ser representadas na forma
concréa materializada de escrita para que um outro individuo possa decifrar e recuperar a

mensagem de quem escreveu.

Um ser humano que nao sabe ler nem escrever em pleno século XXI deixa de entender
muitos motivos das diversas transformacfes que acongtedn 0 momentao mundo em
gue vivanos Ainda mais, mesmo aqueles que tém adquirido os conhecimentos de como se faz
para ler e escrever, mas que nao tém o habito de ler tama®pendentes de politicas e de
ideologias que visam apenas o0 enriquecimento ctonma de vida pessoal e social.
Compreendemos que a leitura e a escrita no mundo atual ditam o ritmo do progresso de uma
nacdo. A leitura liberta. Quando ndo se destaca a importancia da leitura como produto de
interesse humanitéario, acontece algo que irapedia sociedade de crescer social e

intelectualmente.
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Na verdade, como diz Massi@iag |l i ar i (2000, p . 47) A .
mai s do que escrevemos ...0 E isso se deve
em movimento comunicdab com outros membros da sociedade. Tal comunicacdo né&o
acontece apenas no didlogo, nas conversas e discussdes, mas também em tudo o que vemo
escrito por onde passamos, ewnidoors,em placaspanfletos e sinais de transito. Assim,

gueiramos ou ndo, n@eMos sempre em acao de leitor.

Por isso, queremos introduzir neste espagco qual seria um modo que traz um melhor
entendimento do que lemos e até das relacdes desse tipo de leitura com o processo de producas
de escrita, sobretudo de textos, para ajudarafessores e alunodidaremcom essa questao

desde a alfabetizacéo.

Kato (2007, p. 23) considera a idade e o nivel de desenvolvimento fisico e linguistico
da crianga um fator importante para que ela seja alfabetizada. E 0 que eladchamés
requisto do desempenho linguistizaNo processo de aquisi¢cdo da linguagem oral, € comum
as criancas passarem por etapas de desenvolvimento linguistico até chegar atipica fia
dialeto que esta aprendendo. Nessa fase, cometem erros que serdo cormgidoRmpo
porque n&o sao simples erros causados pela variacdo dialetal, mas pelo processo de ajusta de
sua falaa fala da comunidadélguns dessesrros sdo encontrados no primeiro ano escolar.
Um breve dialogo entre um aluno e a professora ilustrattal\Male lembrar que o dialogo

representa um exemplo e néo faz parte de uma transcricdo de entrevista em sala de aula.

A crianca de forma espontanea pediu a professora o seguinte:

0 Professora, pode iro banheiro fazer xixi?

A professoraaproveita 0 momento para cordgie, assim, escreve em
uma folha o enunciado de forma correta e pede para a crianga fazer a
leitura do que ela escreveu.

A crianca |é:

0 Professora, possoao banheiro?

A crianca, nesse caso, realiza a leitura, mascoénpreende o procedimento realizado

pela professora. A organizagdo cognitiva da crianga n&o ativou, naguele momento, as variagdes
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gue ocorrem na aquisicado da faRimensdes que talvez lhe fizessentender de fato o que a
professora gostaria de lhe eizuma vez que os dois modos significam exatamente o que ela
queria dizer. A forma gramatical da frase foi transcrita, mas ndo ensinada a crianca. O ato de
ler, nesse caso, nao surtiu efeito colaborativo para evolucdo de entendimento gramatical da
crianca apenas surtiu efeito de sonoridade leitora. Em um momento posterior, a crianca

perceberia que falou fAerradoo e a professor

A prética de leitura assidua de textos ndo sanaria a dificuldade de entendimento das
normas gamaticais da lingua sem um estudo especifico do caso, com explicagdes adequadas a
crianca. A pratica de leitura em sala de aula é uma oportunidade para o professor discutir regras
gramaticais a medida do possivel e do conveniente. §edtmtém soé ideias significados,
tem também uma estrutura gramatical controlada pelas varias areas da linguistica (CAGLIARI,
1989, p. 42). A pratica comum dos professores os leva a discutir somente os significados do
texto, perdendo a oportunidade de discutir tambémtensaslinguistico gramatical. Mas sera

gue eles estdo preparados para isso?

Ler € um ato de fortalecer a linguage@uando se trabalha com a leitura de um texto
para um interlocutor especifico, como os estudantes dos anos iniciais, o que se faz é dar a
opottunidade de apropriacdo do conceito de leitura e, por sua vez, em suas varias dimensoes,
incluindo as relacBes entre fala e escrita. Com a leapranderrse muitas palavras que vao
servir para o aluno, ao | er, fAm«waon isrewe n tdaoro , |
vao ler. Aumentando o vocabulario dos alunos, fica mais facil degf@urando palavras e
nN«oO apenas sons, o que | eva, s vezes, s
processo da fal a par ap.¥2)lCemotato cogndivo(ahu@lajuda R1
a memoria linguistica (Cagliati989).

O ato de ler transcende a visdo de que um individuo apenas dimensiona palavras que
visualiza a sua frente. O ato de ler colabora com o desenvolvimento cognitivoaiaess tle
uma ativacdo neural que é evidenciada (a leitura) pelo que o individuo pensou, organizou,
planejou, inferiu para transmitir um dado texto escrito em formulag&o oral. A leitura em si
colabora para a decifracdo da escrita, que por sua vez, ajpdacessamento de entendimento
daquilo que foi decifrado, representado através da producédo da fala (CAGLIARI, 1989, p. 163).

E nesse ponto que retomamos o conceito proprio desta dissertacio releitwass
proeminentesgue trazem situagcdes de relevancia para o desenvolvimento intelectual e social

do estudante. O ato de ser locutor ou receptor de textos, sejam elesagenii@irarios ou
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apenas divertidos, ajuda a pensar e a aprender coisas novas. A falta de leitura ou a pouca leitura
s6 trazem maleficios para a educacéao brasileira. Partindo da decifracdo para a leitura de textos,

Cagliari (2000) diz o seguinte:

[...] A decifracdo da escrita ndo exclui a leitura; muito pelo contrario -éequisito

dela. Aprender a decifrar a escrita é a principal atividade dos alunos no periodo de
alfabetizacdo. E mais: ser alfabetizado é saber decifras a escrita, saber ver a escrita e
dizer o que esta la registradado o resto, a partir dai, vira por acréscimo. (MASSINI
CAGLIARI, 2000, p.54)

De fato, a decifracdo da escrita precisa estar integrada com o ato de ler. A escrita é
posterior a leitura; boas préticas leitoras sdo de reatmelevancia para uma aprendizagem
significativa do que os alunos precisam said@rsomente para decifrar na leitura como também

para escrever palavras e textos.

6.1.3 Cada ser humano tem um conhecimento para compartilhar

Para tratar deste assunto é precigerater que todo ser humano carrega consigo algum
conhecimento para transmitir para as pessoas, principalmente para aquelas com quem convive.
Por outro lado, ninguém passa por uma escola e sai sem aprender nada. Assim, frequentando &
escola ou ndao, um induo tera conhecimentos de muitos tipos e origens. Por causa de como
funciona a mente das pessoas, podemos dizer ndo ha dois alunos que aprendem as mesma
coisas do mesmo jeito. Por exemplo, um aluno pode ser bom em aritréti@ conseguir
um resultadeemelhante em geografia, pode ler com fluérectar dificuldades para produzir

um texto. Nos anos iniciais, essas diferencas sdo comuns.

Decorar ndo é entender. Quando a escola passou a reprovar a partir das avaliacdes,
muitos alunos passaram a usar a estratégia da decoreba para garantir uma boa avaliacdo e pass
de ano. As discordancias em relacdo a reprovacdo por parte dos pais, geempEm
conseguem entender o que a escola faz, tem tornado ainda mais questionavel o papel das
avaliagBes no processo de ensino das escolas. E sabido que ha professores que concordam cor

0 ato de reprovacéo, para que somente os melhores alunos avancerane ¢ada vez mais
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classes de alunos com os melhores desempenhos. Atras dessa ideia epténoutsaalunos

gue nao aprendem, em vez de dar a eles uma atencdo mais adequada. Na verdade, a reprovacé
demonstra que ele, como professor, precisa buscars nesteatégias para melhorar sua
metodologia de ensino. Tem faltado uma discusséo exata acerca das metodologias e regras
propostas no processo de aprendizagem e avalia¢cdes dos alunos, para que todos, professores
pais e alunos realmente compreendam o maté/tudo aquilo que acontece na escola. Nesse
cenario, se os alunos e os professores ndo entenderem o real sentido das avaliagfes escolare:
0 processo de ensino/aprendizagem de contetdos programaticos, apresentados pelo professor

o trabalho nas sériesigiais sempre serd uma guemanao uma educacao.

As disparidadesno que se refere a aprovagdao evidenciadas a partir de pesquisas
gue observam qual classe social tem mais efetiva reprovacao na escoke Boservar que a
estratégia de reprovac@i@smerece uma crianca a partir da sua classe social, intensificando
ainda mais a necessidade de uma revisdo para esclarecer qual é o verdadeiro sentido da
reprovacao na educacao brasileira. Ainda mais, € preciso deixar bem claro que os resultados
nao devenprivilegiar uma classe social de alunos e desprestigiar alunos de classes menos

favorecidas socioeconomicamente.

Vivemos num tempo em que a educacao esta sendo massacrada por falsas interpretacdes
a respeito do que os professores fazem ou deixam denfezescolas. Nessas declaracdes, o
professor é colocado como o vildo de toda problemética social (e econémica) do pais. Tal
discurso costuma vir de alguns politicos que ndo sabem, ndo entendem e tém interesse em
politicas educacionais e culturais. A padéssa fala, muitas pessoas passam a desprezar o
trabalho educativo que ainda conseguimos quase sem apoio do governo. O que a populagéo nac
tem percebido € que esses poderosos politicos sabem que Edpedgdo que se muda a
situacao social precéria doip& a miséria econémica de grande parte da populacdo. Somente
pela educacédo pode fazer uma revolugéo séria de mudancas para melhor. A Educacgéo € uma

bandeira politica na hora das elei¢cdes. Depois, j& ndo interessa mais!

6.1.4 Concepcodes tragicas de uma criga

Trabalhando na escola do Ensino Fundamental, os professores se veem envolvidos, as

vezes, em discussdes com os alunos, que revelam uma realidade nem sempre discutida nas
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reunides de professores. A seguir, algumas dessas histoérias:

O aluno diz:

0 Professor, ndo preciso estudar!

O diretor pergunta:

0 Por que vocé nédo precisa estudar?
O aluno responde:

0 Meu pai ndo estudou e ele ganha R$ 2.500,00 na usina de cana
de-acucar.

Em certa parte, ndo ha como discordar daquela crianca, visto que a ansolqs
professores da educacéo basica recebem um salério inferior ao que o pai dela recebe. A fala
daquela crianca representa ndo somente a fala dos pais, mas de uma sociedade que deixou d

acreditar que &ducacéao seja emancipadora e libertaria, cornia #aulo Freire.

Continuando os exemplos de falas das criancas, destaco aqui uma citacdo mais tragica
de outra crianca que esclareceu quando questionada sobre a falta de interesse noA estudos.

resposta foi:

0 Meu irméo esté preso! Mas logo ele €aipovo tem medo dele
la dentro. Ele ganha muito dinheiro!

A fala desse aluno revela que estudar ndo dé dinheiro, que traficar drogas, por exemplo,
€ melhor e rende mais dinheiro. Ao mesmo tempo diz do poder que os bandidos tém, sem
precisar estudar. O adijvo da Educacao escolar de promover a melhoria social dos menos
favorecidos fica totalmente contestada pela acdo de criminosos no pais. Esses casos sdo mais

comuns do que a sociedade pensa e sabe.

Antigamente, dado o numero mais reduzido de professores e de escolas, havia cursos de
aperfeicoamento de professores, promovidos pelo governo, para melhorar o ensino, melhorando
o professor. Hoje, a populagéo cresceu de tal modo que 0s governos naocsabessalver
muitos problemas sociais e econdmicos e educacionais. Porém, os professores que lamentam
nao ter tido um bom curso de formacéo, hoje, tém algo inimaginavel no passado, que é a Internet
cominumerosAPPs, com aVikipédia com ummilh&o decoisa de comunicacéo e deéa..

Através das redes sociais e dii®s etg. uma pessoa encontra quase tudo do que precisa,
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incluindo educacao. Antes, havia as bibliotecas e as livrarias e comprar livros custava caro.
Hoje tudo isso € muito barato, bastadeesso a Internet. Por que, entdo, os professores nao
aproveitam para sofisticar a propria formagéo e melhorar os conhecimentos que facilitam um
ensino e uma aprendizagem na escola, destacando a alfabetizacédo?

6.2 Paralelos entre materiaiseducacionais antigos e atuais

Muitos dos métodos utilizados anos atras ainda sao utilizados pelos professores na
atualidade, visto que, a partir de diversas discussdes do governo em relacdo aos meétodos que
as escolas devam utilizar para o ensapeendizagm, muitos professores se veem repetindo o
que outros ja fizeram sem a oportunidade de se renovarem. Nao adianta o professor dizer que
uma crianca aprendia de uma forma e hoje apresentam novas dificuldades. Isso ndo tem a ver
com a capacidade das criangpsenderem, mas com a realidade do mundo moderno que muda
muito rapidamente nos tempos atuais. Além disso, a realidade socioeconémica dos alunos de
hoje também cria problemas de uso da linguagem e de comportamento. A variacdo dialetal
também exige um trat@ento linguistico moderno e ndo como se fazia antigamente. A escola
antiga e dos governantes atuais insiste em alfabetizar a partir da escrita, quando o certo seria

comecar pela leitura. A escrita aparece primeiro nas leituras.

Antes como ainda hoje, ha anmetodologia que usa imagens para que as crian¢as
aprendam a escrever. Esse procedimento é equivocado, visto que, quando a crianca diz o que
VS na i magem, n«o | er uma pal avr a, mas Anl er

de decifracdo e de e#ta da palavra. Entdo, dizer que a crianca sabe ler é utépico.

Ha um video que esta nas redes sociais com uma méae tentando ensinar seu filho a ler e
escrever. O v2deo mostra a figura de uma a

aponta o dedo parada letra, diz 0 som que ela tem, pedindo para a criancga repetir.

Link do video:https://www.youtube.com/watch?v=brpvdkkfFQI

A=al/ B=Dbé/ E=&é/ +éle/ H=agd/ A=a

Apos realizar tal procedimento para todas as letras, a mée logo aponta para a imagem

da abelha perguntando, entdo, na tentativa de fazer a crianca repetir corretamente os sons da


https://www.youtube.com/watch?v=brpvdkkfFQI
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palavra que ela acabara de apontar. Papaesa da mée, a crianca responde que aquilo € um
MARIMBONDQ

Dessa forma, enteng® que a criangca ndo sabe ler, mas obtém de certa forma um
conhecimento de mundo que vem a ser a realidade da cultura em que esta inserida. Para o
contexto em que aquela arga vive, aquele pequeno inseto sempre fora chamado de
marimbondo e dificilmente de abelha. Exemplos desse tipo ha muitos e eles mostram que
devemos deixar de lado esse modo de ensino de leitura da leitura e escrita a partir da imagem,
pois representar &itura pela imagem ndo garante que a crianca saiba realmente o que esta

acontecendo e aprenda a ler palavras.

Podemos, por exemplo, inserir a imagem de@ATOa uma criangca em processo de
alfabetizacao e que, talvez, esteja conhecendo suas primeirgsnetsanao conhece as vinte
seis letras do alfabeto ainda, e, ao ver esta imagem, ela escreve 0 nome da imagem com a letras
aleatdrias, ndo fazendo a correspondéncia certa entre os sons da fala e as letras da ortografia d:

palavra. Pode também acontecerndertar apenas uma ou outra letra.

Exemplo: a professora apresenta a imagem de um gato para a crianca e pede para ela
escrever, com as letras que conhece. A crianca escreve: A E A A | E. A criangca mostra que
aprendeu a escrever apenas aguelas letras, entendeu ainda que ha uma relacdo exata entre

sons e letras.

MassintCagl i ar i (1999, p . 11) discut e, di ze
de escritad nos anos iniciais e, por i sso,
gue € leta e escrita. Os desenhos das letras sdo de natureza diferente dos demais desenhos qu
sdo apenas figurativos. Dessa forma, partimos do pressuposto de que a nocao de escrita ndo est
apenas em pegar o lapis e realizar cépias, mas compreender o processotalabEssa
discussao é essencial e deve ser feita pelos mediadores educacionais que lidam com o ensinc

da leitura e da escrita.

Ha inimeos decretos e normas no Brasil direcionando os caminhos da educacao.
Muitas delas reestruturam situacfes anterise®s motivos reais ou aparentes. Muitas dessas
legislagbes que impdem comportamentos de ensino e de aprendizagem barraram o

desenvolvimento do professor em sala de aula.

Essas leis e projetos governamentais direcionam a educacéo brasileira e desmotivam e
tornam inertes as a¢0es de sucesso conquistadas por muitos professores, deixando a criatividade

individual em segundo plano ou mesmo proibidas. As metodologias direcionadas pelo sistema
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educacional, muitas vezes, inviabilizam a insercao de estratégig&smesaho a busca por uma

formacéo adequada para lidar com o ensino da leitura e da escrita das criancas.

Acreditase que no que se refere ao curriculo académico dos professores dos anos
iniciais, raramente se encarou a possibilidade de integrar fundanteldticos da lingua
portuguesa na formacéao profissional deles. Muitos alfabetizadores tém ddvidas ou ndo sabem

nem sequer a estrutura linguistica de uma palavra.

E claro que hé profissionais capacitados que tém a dinamica de bem introduzir um
ensino efica para os alunos, com procedimentos metodoldgicos e tedricos que alicercam a base
da aprendizagem da leitura e da escrita. Professmalsrmadosse deve também asuitas

reformasineficazes que o Brasil introduziu na nossa educacéao.

Quando falamos emteatégias para introduzir em sala de aula, devemos perguntar quais
tipos de préticas sdo embasadas nas regras linguisticas, deixando de lado metaforas sem sentid
ou confusas, achando que isso motiva os alunos. Na verdade, o excesso de metaforas distrai a
atencdo do que importante e principal, salientando uma fantasia educativa. Quando falamos de
metodologias, partimos do pressuposto de que as escolas tém diversas dinamicas-de ensino
aprendizagem apresentadas aos professores e alunos. Nessa praticanussgeso governo
insere uma enxurrada de materiais pedagoégicos aos professores, visando, em suas retdricas

convencer que sao para melhorias nos niveis educacionais do pais.

Acerca do ensino da escrita e da leitura, presgsdar énfase a como est@&mdo
introduzidos os materiais pedagdgicos aos professores, que sao 0s atores principais que poden
fazer evoluir a educacéo local, regional e nacional. Nao ha como fugir desta realidade. Dessa
forma, ao mesmo tempo que enfatizamos que ha professoreszexagalecionar nos anos
iniciais, também precisamos compreender quais S80 0s reais motivos para que ndo estejam

conseguindo transformar as teorias a eles apresentadas em praticas exitosas.

Ha quem diga que ha diversos modelos apresentados pelas direthréacionais e
guem nao se interessa por aprender sdo os proprios professores. O que ndo deixa de ser um:
verdade também, mas é preciso entender que tais situacdes dependem muito do que é impostc
ao professor fazer. A pergunta sobre como apresentaeadgagem de leitura e da escrita
para 0os anos iniciais da educacéo deve ser respondida primeiro em como 0s professores
alfabetizadores devem ser formadas ndo apenas através da aplicacdo de planos
governamentais. Sais® que ha uma diversidade de cooggdes no processo do ensino da

leitura e da escrita que devem ser discutidas, mas ndo podemos fugir da realidade de que um
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profissional malformado n&o apresentara um bom conhecimento aos alunos. Além disso, ainda
h& a necessidade de os profissionais amerieen a historia do trabalho que fazem e daquelas
pessoas que, ao longo do tempo, propuseram e executaram o trabalho de ensinar a ler e a escrite
Essa revisdo histéria ajuda a distinguir o que deu certo e o que € melhor fazer.

Uma outra questédo de grandgortancia é o impacto de dificuldades que as variantes
linguisticas e os dialetos brasileiros causam para ensinar uma classe com muitos alunos, falantes
de diferentes dialetoQuando o foco na alfabetizacdo séo os diferentes modos como os alunos
falam, certamente, teremos dificuldades em entender o processo da aprendizagem da leitura e
da escrita. Entretanto, uma boa explicacdo sobre a questédo da variacdo dialetal e do fato que a
ortografia é uma para todos e, ao mesmo tempo, permite que cada umpigaritodialeto

(CAGLIARI, 1998), ira deixar o ensino e a aprendizagem mais tranquilos.

Em termos de estratégias de ensino, uma boa metodologia € conduzir uma discussao e
levar aos conhecimentos necessarios através do dialogo entre professor e akevosrsavi
Desse modo, poege discutir o que é uma letra, diferencas entre sons semelhantes, o que séao
as silabas, o que é mais importante: a palavra ou a silaba, porque uma palavra € lida de um jeito
ou de outro (exemplo de sons da letra C, S), alguéngeiando soletra, vamos criar pares

minimos (pato / batogntre outros

A percepcéo dos sons da fala e suas classificagdes ajudam o professor a entender alguns
tipos de erros que ocorrem quando algum aluno troca sempre, por exemplo, B por P, V por F,
usamo apenas 0s sons surdesao os sonoros correspondentes. Mostrar, discutir e ensinar a
diferenca entre vogais e consoante, entre sons surdos e sonoros sdo procedimentos que C
alfabetizador vai ter que fazer muitas vezes no inicio. A medida que o profassostrando
palavras diferentes, em vez de ajudar, pode atrapalhar a percepcao e a tarefa de escrita. Ha
muitas semelhancas que precisam ser aprendidas como coisas diferentes, como VACA / FACA,

ou até com a letra A e a pronuncia [a] e [a]: LAFANTA etc.

Mattoso Camara (1973 mostrava a natureza desse tipo de problema quando

escreveu:

Uma diversidade, muito sutil e falaz, é a que existe entre a fala e a escrita. E a escrita
gue as gramaticas normativas escolares focalizam explicita ou implicieant
estudante ja vem para a escola falando satisfatoriamente, embora seja em regra
deficiente no registro formal do uso culto; o que éle domina plenamente é a linguagem
familiar, na maioria dos casos. Como quer que seja, a técnica da lingua esenita €le

de aprender na escola. Os professores partem da ilusdo de que, eresirestdEin ao
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mesmo tempo ensinando uma fala satisfatéria (MATTOSO CAMARA, 1973, p. 09).

A escola tem trabalhado, embora de forma basica, a gramatica normativa nos anos
iniciais, ma se esqueceu de que € um ambiente com diversidade dialetal, esgqgecasdion,

de dar sentido a fala como parte do processo de aprendizagem da escrita.

Note que o termo fiparte do pr,cod®acstaa s e
visto que a aprendizagem da escrita autbnoma esta ligada a outras capacidades e competéncias
Nessa area, é importante o conhecimento dos sons das letras e as diversas formas de se escrev

as letras.

Portanto, entendse que unindividuo passara por diversas etapas de aprendizagem até
chegar a uma autonomia intelectual para produzir um texto com poucos erros ortograficos e que

tenha coeséo e coeréncia.
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7 METODOLOGIA

O corpusdo pesente trabalho atret® a Documentos Norteadores extraidos do site da
Secretaria da Educacéo do Estado de Séao Paulo, que no discorrer da dissertacao utilizamos a
siglaDOC.a Para a consolidacao do©C.oserem utilizados no presente trabalho, utilizamo
como protocolode buscas em meios digitais e arquivos impressos encontrados nas escolas.

Apo6s inimeras analisegecidiuse por analisar dBOC.oda 202 e 212 edicéo, do 2° e 5° ano.

O corpuslimita-se ao recae da planilha de correcéo, que traz infagdes sobre os
niveis de proficiéncia e competéncias técnicas que o estudante precisa demonstrar na producao
de escrita. Além doBOC.q inserimos como fundameigaas producdes escritas de alguns
estudantes de um 2° ano e de um 5° ano da Escola Estath@iiSa Etelvina Pagliuso. Os
documentos poderdo ser visitados ngéeele Anexos, para que os leitores deste trabalho

compreendam melhor a dire¢cdo tomada para a pesquisa.

No que tang@utilizacdo doDOC.ocomo base da pesquisksepela necessidadie
uma melhor averiguacdo das estratégias que os professores precisam realizar para conduzir as

correcdes de uma producédo textual conforme o esperado

Assim, m@ra entrelacar o objeto de pesquisa com as referéncias bibliograficas acerca de
teorias linguisticas sobre a producédo de teti@m feitas buscas nas bases de dados e nas
bibliografias de referéncias sobre o assunto. Em uma planilha padronizada,raagdés da
acdo de correcdo e dos resultados obtidos serdo inseridas em tabelas organizadas com as
informacdes relevantes. Sera realizada uma pesquisa fechada com professores de uma escol:
estadual dos anos iniciais acerca de suas concepcdes sobre a dasggaducdes dos alunos,
concluindo uma abordagem de cunho qualitativo de avaliagdo segundo a proposta do governo

e de acordo com as sugestdes e trabalhos dos professores da pesquisa.

7.1 Coleta de dados

No inicio da coleta de dados, estavamos no picpatalemia e tudo estava mais
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complicado. Porém, mesmo com essa tragica ocorréncia, em primeiro momento;s#ecidiu
pelo primeiro contato com os diretores das Unidades Escajakegra o foco para a pesquisa
naquele momento. No percurso de todo o trabathapuse a decisdo de retirar uma das
escolas do publicalvo para coleta das producdes e entrevistas com as professoras, visto que
acabara de mudar de nomenclatura de escola regular para escola PEI. O segundo momento foi
ter uma conversa com os profegsoe direcédo para ver se aceitariam a participacao nas etapas
da pesquisa e, por sua vez, coletar alguns dados, que seriam as producbes de escritas de
estudantes e o questionério com perguntas relacionadas ao tema da pesquisa.

Com o retorno das aulas peesiais, em outubro de 2021, foi o momento crucial para
solidificar os contatos ja realizados em m&mandemia e sustentar ainda mais o trabalho de
campo. Foi nesse momento que foi decidido seguir com a coleta das producdes de escrita de
apenas duas sata2° e 5° ano. As demais professoras passaram a integrar o ndcleo de
professores que responderiam o questionario com as 18 questdes. Dessa forma, foram entregues
individualmente os questionarios e informados das regras de aceitacdo qarada

participagdona pesquisa.

Para a coleta dos questionarios ja preenchidos, foi estipulado um prazo de um més,

podendo neste periodo ou mesmo com o preenchimento, desistirem da participacao.

Ja oDOC.oforam coletados na SEDSecretaria da Educacéo do Estadodte Faulo.
Assim, apés analises e pesquisas em bases de dados e midias digitaissel@cidivabalhar
com duas versdes @¥OC.o,sendo uma do 2° ano e a outra do 5° ano, ambas do ano de 2018,
202 e 212 edicéo.

A estrutura do®OC.oinserese na formae orientacdo sobre a aplicacdo dessas provas,

orientacdo para a correcao da avaliacéo.

No nudcleo da dissertacdo serdo visualizadas diversas figuras que correspondem aos
diversos recortes realizados do©C.o, das entrevistas dos professores e das producde
escritas dos estudantegpie sdo fundamentais para alicercar e solidificar as analises pretendidas

para compor o presente trabalho.

Assim, com a coleta de dados ja finalizgoassamos para a organizacao estrutural da
dissertacéo, compondo capitulodtulos, para embasar as discussdes redigidas no projeto de

pesquisa para o processo seletivo do mestrado no ano de 2020.

Foi neste percurso que sera® 0s primeiros passos para consolidacdo da pesquisa:
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conversa com a direcéo, professores, diretoria de ensino.

Sobre 0 género escolhiduptouse para 0 2° ano coletar os ditados de palavras e frases,
realizados em momentos de sondagens pela propria gprdgsara o 5° ano, o género Carta
de Leitor. Nesse sentido, foram respeitadas a proposta didatica em que as professoras ja estavan
trabalhando, isso colaborou para melhor compreender a dinamica de correcédo das professoras
sem que houvesse interferénamsformacom que realmente elas corrigiam as propostas de

escritas dos estudantes.

N&o se optou pela reescrita de final de conto porque naquele momento ndo era a proposta

das professoras.

Nessa vertente, utilizandse de questionarios, entrevista e dextle terceiros, foi
solicitach a assinatura de consentimento dos participantes. Dessa forma, esses profissionais
assinaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que pode ser consultado na sec¢éo de
AAp°ndi ceso. Par a (¢ ares detaceite e desisténciacem ualqudretapa p a

da pesquisa, todos os detalhes fodascritosde forma presencial, verbal e escrita.

As documentagdes necessérias para o inicio dos trabalhos de coleta de dados foram
insericks nas bases do Comité Béica que realipu seus devidos apontamentos sugerindo
correcBes, até chegar na etapa do deferimento: Comité de Etica da Faculdade de Ciéncias e
Letrasi Campusde Araraquara, nhumero de comprovacdo de envio de projeto e Parecer
Consubstanciado do CEP [C&/2014321.5.0000.5400].

Os questionarios foram disponibilizados individualmente para que pudessem
responidlosem um prazo médio de quinze dias. Foram entregues inicialmente 21 questionarios
contendo 18 questbes, mas apenas 8 docentes retornargmeeachimento de respostas. Dois
foram os motivos descritos para nao responderem: falta de tempo e desconhecimento da
tematica. Os questionarios respondidos podem ser consultados na se¢do Apéndice.

7.1.1 Publico-alvo

Pensando na lisura do trabalho, como jéad@slo anteriormente, a proposta da pesquisa
foi apresentada para diferentes agentes publicos do ambito escolar, como Dirigente e Supervisor

da Diretoria de Ensino, Diretor, Videiretora, Coordenadora e docentes das Unidades
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Escolares.

Destacase como alo da pesquisa estudantes do 2° e 5° ano do Ensino Fundamental I,
entre 7e 12 anos de idade, ativos na Escola Estadual Seraphina Etelvina Pagliuso, na cidade de
RindpolisSP, municipio com 9.961 habitantes, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografa e Estatistica IBGE (BRASIL, 2020).

Segundo informacgdes obtidas no site do IBGE (2020), a cidade de Rindpolis tem uma
taxa de escolarizacdo de 98,6% entre os habitantes com idade de 6 a 14 anosi @rb&£B
iniciais do ensino fundamental do ano @4 2 atingiu a média de 6,7 pontos percentuais. Em

2021, foram registradas 964 matriculas, com a atuacao de 63 docentes nos anos iniciais.
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Figura 9 Informagdes sobre RinopolisSP

Taxa de escolarizagao de 6 a 14 Taxa de escolarizacéo de 6 a 14 anos de idade
anos de idade [2010]

98,6 %

Comparando a outros
municipios

Mo pais
S5T0° 1=
1
1139°
Mo Estado
645° 12

178°

MNa regido geografica imediata

a= 12

I

4=

Legenda
—
IDEB — Anos iniciais do ensino ate 97,3 % até 82,1 % atée 02,8 % mais que 08,8 %
fundamental (Rede piblica) Dado inexistente para este municipio
[2021] > o
L I selecionad

6,0 ocal lecionado

IDEB — Anos finais do ensino

fundamental (Rede puablica)
[2021] >
5.4

Fonte: IBGE (2022)



113

Quadro 3 Detalhamento dos dados

Formato de Procedimentos Andlise
Dados
Questionario aberto Composto por 18 questdes Complementar;

comparar as respost
entre os professores
participantes;

Producéo Textual 36 producdes de texto género Ce Detalhar 0S
de Leitori 5° ano e 6 (seis) ditad¢ procedimentos
de palavras e frage2° ano; utilizados pelos
professores par
correcao;
Documento Selecionar no maximo Descrever as
Norteador/Quadro d documentos: anos 2015 e 2018. competéncias exigidas;
competéncias par
correcéao de escrit
(DOC.0

Fonte: Elaborado pelo autor (&)

10 Quadro de detalhamento das producées coletadas e analisadas para compor a dissertacgéo.
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O objetivo de coletar producdes de dois asérses tdo distintos foi no intuito de
observar mais detalhadamente as questdes ortograficas no 2° ano, momento em que 0S
estudantes estao em processo de aprendizagem da leitura eNsguedaetapaacaba endo
mais comum encontrar diferentes letras na escrita de palavras que comportariam outras
diferentes letras dajue optaram por utilizar. Um exemplo classico € a insercdo de muitas letras
para figuras grandes e poucas letras para figuras pequenas.c ogsa estagio tem a nocao
da representacéo grafica das letras, mas ndo o sentido e a significancia das letras. Ou seja, aind:
nao conhece os sons das letras do alfabeto.

A escola, conhecida como Esadtstadual Seraphina Etelvina Pagliuso, conta com 7

funcionarios e 2®rofessores; possi# salas de aula do 2° ao 5°.ano
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8 ANALISES

Nesta sedq temse como propostdar inicio asanaliss dos dados coletadoBOC.q
producdes de escriia2° e 5° an@, em alguns aspectos mais suscintos etdievistasomo

complementacao para compreender as concepgdoes das professoras sobre o tema aqui tratado.

Sobre oDOC.o,sera realizasiluma analise como forma de retomada para reforgar o
que ja foi retratado nGapitulo 2,que nada mais € que a;8eque trata da apresentacdo do
principalcorpusda pesquisa. Por isso, o leitor ndo deve esperar uma analise mais aprofundada
sobre o topic®OC.0,mas simuma forma de detalhamento para sustentar a compreenséo para
a analise dos dados das producdes qué® pwsteriormenteDessa forma, buscaremos seguir
uma sequénciadequada para realizacédo dagliseno intuito de garantir uma compreensao

adequada dos itens subsequentes.

Assim, as analiseserdodistribuidas em 3 partes distintas: 12 parteno ja descrito,
seio realizads os detalhamentosnseridos no(spOC.qg na 22 parte, séo relacionada as
correcdes realizadas pela®fessores em algumas producdes escritas pelas criBmgaano
atentando a uma considerdild 0 a € u mauimo (sdguinalo pAra andlises de algumas
producdes d€arta de Leitor do 5° anga as entrevistas foram e serdo utilizadas conforme a
necesklade do autor em realizar algum comentério especifico sobre o processo de
conhecimento técnico demonstrado pelas alfabetizadoras diante das respostas detalhadas.

Por fim, introduziremos comparacfes sobre o que suge€@ocom as estratégias e
metodol@ias utilizadas pelos professores e se a correcdo esta de acords temniagda

gramatica padrao da Lingua Portuguesa.

8.1 Analise dosDOC.o

Como jadescrition€ap2?tul o 2, i ntitulpamdoonsdlitto d el o
presente trabalhafam selecionados apenasddcumentoseferentes aos procedimentos de

aplicacdo, analise e correcanto das avaliagdes quanto de producdes textuais
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O primeiroDOC.0,2° ano, que faz parte dorpusda pesquisa, traz em corpo textual o
titulo detalhando ue é umaAvaliacdo de Aprendizagem em Proces3aderno do Professor,
segundo ano, Anos Iniciais, Lingua Portuguesa e Matemética, Sdo Paulo, 3° Bimestre de 2018,
212 Edicédo, com 49 péaginas.

Apresenta em sua introducdo o0s objetivos representados para liac#&vada
Aprendizagem em Processo destacando que é para auxiliar as prefessorseus

planejamentos e replanejamentos de a¢bes pedagdgicas para o a(®AQIRAULO, 2018)

O DOC.o é composto por sumario e em sua sequéncia Hssers habilidades

concernentes ao sistemaeigrita,a leitura e a producéo de texto.

Ha um detalhamento especificando sobre como o professor deve aplicar as provas
direcionando os modos de conduzir. Segue, assim, as orientagdes das avaliacdes, sendo dividida
em 2 quadrogym de Lingua Portuguesa e outro de Matematica.

Por fim, na pagina 9, tem inicio o Modelo das Avaliac¢des, iniciando por LP e depois

por Matematica, junto as avaliacdes ja sdo apresentadas algumas instrucdes aos professores.

Na péagina 28, percels®= que&n i n2 ci o as fAorienta-»es
detalhando o numero de questdes e as habilidades e competéncifis&spaigidas em cada

uma.

Para o segundo ano, ha duas especificacbes de Producdes de Texto, sendo a primeira
para a Reescrita de finde um conto conhecido e uma outra para Producao de ficha técnica de

animal.

As duas especificacdes trazeategorias de respostasie \Aode A a F. Se o estudante
recebe uma mencéo A, significa que produziu um texto com a maioria das caracteristicas do

género ficha técnica letra F significa auséncia de resposta.

Em Reescrita de conto, a mencéo A significa que o aluno produziu o texto com as
caracteristicas da linguagem escrita dentro do género prppastmcao E significa auséncia

de resposta.

Napagina 38 ja € possivel averiguar uma sequéncia de recomendacdes pedagogicas para
o ciclo de alfabetizag&o., or fim, finaliza com as referéncias utilizadas para a elaboracao do
DOC.o.
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8.1.1 Tematica da producéao escrita do 2° ano

A andlise realizada no 2° ano parte da ideia do ditado de palavras do mesmo campo
semanticogsperandgue o aluno escreva palavras correspondentes ao mesmo padrao social.
Essa ideia da escrita de palavras do mesmo campo semantico é valida, mas nawanecessa
segundo a analise, isso porque o0 que se pretende na aprendizagem da escrita € 0 processo d

compreensao da escrita alfabétictogréafica das diferentes formas de representacéo escrita.

Um exemplo é que a aprendizagem da escrita precisa proporamestudante uma
reflexaq e isso parte das diferentes formas de expressdo dadetraNa questdo de solicitar
ao aluno que escreva uma palavra que se inicia com a letra A, é preciso ter a clareza de que
existe uma diversidade de palavras que se iniciam a letra A, mas que correspondam

diferentes sons, podendo ser sons abertos ou fechados.

8.1.2 Andlise de scrita de palavras do mesmo campo semantico

Segundo os professores dos anos iniciais, o ditado de palavras no processo de sondagem
avaliativa da esia deve estar atrelads palavras do mesmo campo semanticoséssntido,
otermofi me s mo ¢ a mp cé utdizado Patos pratessores para realizacdo das propostas
avaliativas, mas nem sempre se tem a compreensao de que nesse processo se encaexam mais

um termo, sendo além do campo semantico o campo lexical.

O gue se sabe € que a escolha das palavrasegimlitadas deve corresponder a um
conjunto de palavras que se correspondem, mas que sejam distribuidas entre palavras

monossilabas, dissilabasssilabas e polissilabas. Observe as palana&sgura 10:
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Figura 10 Imagem do blogspd®réticas de alfabetizacao
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- EScovA -~
- LAPES
- 615
- TeElven uM ARSI TAROR

Diagndstico: -
ESc 1 T

Pand
AL FAS e TicA

Fonte:Blogspot Praticas dalfabetizacdo 2022)

Primeiramentgeé preciso dizer que o exempla FiguralO ndo faz parte doorpusda
pesquisa. Insefge no trabalho apenas como forma de exemplificagdo de possiveis erros

ortograficos.
Observase gque a professora seguiu a padronizacédo de ditado de palavras apartir d
divisdes sildbicas. No caso, a palavra APONTADOR, é uma polissilaba, ESCOLA, sendo

trissilaba, LAPIS, dissilaba e GIZ, uma monossilaba.

Percebese que no cascedsa®scrita, a crianca ja tem a nocao da escrita da palavra a

partir da suastrutura padrdo, mas com erros ortograficos simples que podem ser corrigidos

com algumas interven-»es. MOAODORO awmquesktfat ad o
pela confus«o existente na wutiliza-«oatant
Portuguesa.

Na escrita ¢&a6,p apsrgquechd ena iAt€rferéncia fonolégica. Ou
seja, que se caracteriza pela forma que a crianga pronuncia a palavra ou como ela escuta o

enunciador da palavra, no caso, no momento do ditado da palavra.

Tem-se a no¢adeque o erro na escrita da palavra LARKS4 associado com a forma
que a crianca compreende o som da letra E. No entanto, ndo se pode ver este erro ortogréafico
como algo grave, visto que em determinadas palavras, que em alguma silabadgaha]a

0 som se assemelha com a vdgal

Na escritaSdaopadrmnovrastif&Slassoci ado a uma

Para as criancas € comum realizar esta troca do Z pelo S.

Como a fala é uma cadeilesons, a deteccdo dos fonemas \ésado teste de
comutacédo estabelece a funcdo de fonema para os sons, de acordo com o contexto em
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gue foram encontrados. Isto quer dizer que um som pode estar em oposi¢ao fonolégica
com outro num determinado contexto (ponto de um sintagma caracterizadppel

vem antes e depois do som em analise), mas, num outro contexto, tal oposicdo pode
nao se realizar. Cada contexto tem sua estrutura € 0 que acontece num caso ndo precisa
acontecer do mesmo modo em outros. Por exemplo, ha oposicdo fonolégica no
Portug@és entre [s] e [z], quando ocorrem entre vogais, como em caca e casa. Porém,
em final de palavras, diante de pausa, s6 ocorre o [s] € nunca o [z], como se pode
observar em palavras como fiz, paz, vés, avos, todos, eles etc. (CAGLIARI, 2002,
pag. 2425)

Dessa forma, entenel® que no processo de maturacao da escrita de algumas criangas,
ser«o encontrados erros ortogr 8fi MB6ADOR; o mo
LAPES e GEem diferentes estagios, visto que a escrita tanto da letra M quanto tte bhea
vogal e uma consoante serdo representadas fonologicamente da mesma maneira. Ja quando
escrita dessas letras acompanha padrdes ortograficos espeuificoem SAMBA, PAMPA,
sdo acompanhadas posteriormente com as consoantes P e Betama itervengcdo mais
simples e rapida, pois compdem uma regra especifica da escrita ortogefidagua

Portuguesa.

N&o foram muitas as producdes escritas coletadas no 2° ano, visto que o interesse inicial
estava associado ao parametro de correcdo utilizaldoppofessora. Nessa direcdo, foram
selecionadas 6 producfes. Mesmo sendo poucas producdes, pseejeuforam ditadas
diferentes palavras para criancas distintas em um periodo de um més: primeira quinzena de

fevereiro e final de marco.

Seguen o0s grypos de palavras ditadas:

Quadro 4 Palavras ditadas pela professora

11°GrupodePalavras | 2°GrupodePalavras | 3°GrupodePalavras | 4°Grupode Palavras

Bandeirinha Pipoqueiro Castelinhp

H
H
H
H
H
L. [ . Bt
r

r -1
H

H
H
H
H
H
L.

Fonte: Elaborado pelo autor (2022)

Como ja mencionado anteriormente, a professora da sala busca ditar aos estudantes

palavras que facam parte do mesmo campo semantico e com diferentes niveis de divisdo
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silabica. Nesse sentido, pede observar nos quatro grupos o padrao de palavras pblssil

trissilabas, dissilabas e monossilabas.

Além da sequéncia de palavras, a professora também realiza o ditado de uma frase que
contenha em sua parte interna uma das palavras ja ditadas. Observe os exemplos.

Frase do 1°grupode palaviGse u g® spiopadc a. O
Frase do 20U grupo de palavras: AEu gos
Frase do 3U grupo de palavras: AMar cel

Frase do 4°grupode palaviesEu gost o de pul ar corda. ¢

Figura 11 Escrita de criangeo 2° ano

Lo

BILTCS /KO BANDERKus
PARGISGMY  ipocs

[0 ViHep(BVA Biweo 3!
OUQMO/V Som

PO O rHSRL

Fu CesTO DE PIPOCA

Fonte: Acervo do Autor (2022)

As palavras e frase da Figurdsao frutos de uma sondagem realizada pela professora
em sala de aula, no intuito de analisar e observar em qual nivel de aprendizagem o aluno se
encontrava naquele periodo. Observe que a correcdo da producédo € alinhada apenas pare
averiguacdo da etapa dprendizagem do estudante, por isso ndo ha detalhamentos sobre qual

letra a crianca poderia utilizar para escrever a palavra desejada.

Ao lado direito da folha, podee observar que a professora faz referéncia a palavra
Al ndi vmostrarada @eiade queeste aluno foi atendido individualmente, podendo ser
por dois motivos: primeiro, porque faltou no dia da realizagdo da sondagéwvecsiegundo,
porque a crianca apresenta um grau de dificuldade de aprendizagem maior enaselscas

criancas da sala.
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Figural2Escr i ta da palavra fABandeirinhao

BITGSIHO
>

Notase que abaixo das palavras escrita pelo estudantemiaaseta indicando que a
crianca realizou a leitura da suposta palavra da esquerda para a direita, situacdo que representz
um breve conhecimento do padréo de leitura. Ou seja, este estudante mesmo ndo apresentandc
uma escrita ortografica, compreende qukeitura na Lingua Portuguesa é realizada neste
sentido. No entanto, a crianca néo readizeitura da palavra por silabas, o que mostra que ela

nao tem a nocao da escrita silabica de uma palavra.

Nas outras trés palavras, a professora também faz caapemtb direcional da leitura
realizada pela crianga.

Figura 13 Escrita da palavra "Pipoca”

PANOISOMA
»

Figura 14 Escrita da palavra "Bingo”

IONHRPIBNA

=3
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Figura 15 Escrita da palavra "Som"

OURMON
=

O que chea a atencao nessas palavras € o fato de que iseksdasescritas nao tém
sentido e significancia. Qualquer leitor fluente que ndo conhecesse o0 contexto da representacao
escrita dessas letras diria qesa escrita ndo apresenta valor de uma escrita alfabética. Mesmo
gue as quatro palavrapresentem possiveigrmacoesde silabas, elas ndo possibilitam que
seja realizada uma decifracdo da escptaque n&o existe uma escrita, apenas sequéncias de
letras &eatorias.

Ainda sobre a formacéao de silabas, na estaifgalavra BANDEIRINHAealizada pela
crianca, é possivel encontrar a formacdo de uma silaba e o inicio da escrita de uma silaba
complexa, o digrafo. Ndo na forma que deveria ser escrito, mas ndostran pouco de
conhecimento do som e da grafia de silabas complexas, situacdo que ndo é natural para uma
crianca que apresenta muita defasagem na escrita ortografica até de palavras reconhecidas comc

simples, como € o caso da palavra PIPOCA.

Figura 16 Escrita da palavra "Bandeirinha"

BITGSIHO
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Figura 17 Escrita da palavra "Pipoca"

PANOISOMA

No caso da escrita da crianca para a palavra PIPOCA, é pagsieeVardois pontos
importantes para o seu nivel de conhecimenimd®o, o estudante entende que esta palavra
se inicia com a letra P e a0 mesmo tempo consegue associar o som da vogal [a] no final da

palavra.

Figura 18 Escrita da palavra "Pipoca” com seta indicativa

(PANOISOMA)

-

Vale ressaltar que a professora precisaria realizar a analise da producdo escrita do
estudante a partir das determinacdes inseridas nos documentos nortpemfursts pela
Secretaria d&ducacao. Portanto, ndo se deve pensar as anotacdes como uma textegg

mas como analise de niveis de aprendizagem.

8.2 Ditado das frases

Ap6s o ditado das palavras, a professora sempre apresenta a proposta de ditado de uma
frase que contenha em sieierior umadas palavras apresentadas aos estudantes. Uma das
sitta- »es que ficou evidente foi a consto®©nci a

da frase, comseepodeobservara seguir
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Frase do 1° grupo de palavréEu gostod e pi poca. O
Frase do 2U gEuugnsiodeée ppabaarasm Bal . o
Fase do 30U gr Mpelaghsta @ ab mivmaasr de bonec

Frase do 4° grupo de palavréEu gostod e pul ar corda. o

Na escrita da c¢rian-a, n«o f ol poss?vel
mesmasendaas primeiras letras que as criangas em processo de alfabetizacdo aprenstiem. Nes
caso, é possivel perceber que esta mesma crianga utilizou tanto nas palavcasatrase
letras aleatdrias sem ter o conhecimento dos sons. Oelag¢gam a no¢cdo da grafia das letras,
mas nao reconhece os sons das letras como procedimento para uma escrita ortogréafica correta
Nesse sentido, acredis que a professora buscapaas estratégias para que o estudante tenha
0 conhecimento necessario dos sons das letras do alfabeto para aprender a escrever palavra:

com significados.

Figura 19 Escrita de frase pela crianca

PO () RIHORL
Fy CosTO DE PIPOCA

Fonte: Acervo do Autor (2022)

A professora segue o padrao de marcacdes da leitura realizada pela criancasBercebe
que ao grifar de duas em duas letras, ela comeca a entender que a crianca tenta utilizar a regre

das silabas para representar a escrita das palavras.

Como a crianga pensou a escrita da frase:
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Figura 20 Opcéao de letras pela crianca

OR =GOSTO PC=PIPOCA
0O T Q
Fonte: Elaborado pelautor (2022)*

Na s2laba PO a |l etra fnoo podeoprauncimonf un
pronoma fietoa Audo pode apresentar som de HAoC
silaba escrita pelo estudante. Em trés das quatro divisdes de letras formadas, o estudante
representa alguma letra que correspasdgalaviasque o mp»em a fr ase. Em
se assemel ha ao #fAuo [euem @S eniendeeaueté eepresentagor o n ¢
pelo /6/ da silaba GOSe em PC, ja representa a letra inicial P da palavra PIPOCA, sendo

finalizada c¢om atadeaténdirmentd doGomgle[kal. possi bi |
8.2.1 Escrita sem letras

No inicio do 1° ano do EFI, os professores dardo inicio ao processo de aprendizagem da
leitura e escrita de forma mais expressiva. Nao se espera que o estudante ja tenha o pleno
conhecimento da linguescrita nesta etapa, mas que ja etdiinguagem oral como produto
comunicativo. A crianca que se utiliza da linguagem oral satisfatoriamente, em hipotese, tera

mais garantias de aprendizagem da linguagem escrita.

Alfabetizar ndo € algo simples, poiequer comprometimento das duas partes:

1 Concepcao de escrita ortografico realizada peloesite.
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professor/estudante. A interacdo entre ambas as partes favorece o desenvolvimento da
aprendizagem. Satse que no inicio do primeiro bimestre essas criancas chegardo com alguns
conhecimentos prévios adquiridos nontexto social com que estdo habituados e com
conhecimentos técnicos e pedagdgicos que aprenderam nos bercarios, enéehestrosNo

entanto, somente esses conhecimentos ndo favorecem a aprendizagem concreta da linguagen

escrita e, por sua vez, para uma escrita ortograficamente aceita pela norma culta.

Geralmentenos primeiros procedimentos da professora do 1° ano e inseridofa
ano irdo realizar uma sondagem para analisar em que nivel de aprendizagem a crianca se
encontra para, em seguida, desmiucar estratégias para o processo de alfabetizacdo. Algumas
criancas ja irdo inserir na folha algumas letras ou nimeros para négresescrita, mas outras

apenas rabiscos ou garatujas.

A Figura2lrepresenta estratégia utilizada por uma crianca do 2° ano para representar
a escrita. A sondagem foi realizada no inicio do ano letivo, procedimento padrdo dos
professores dos anos drdis, que se utilizam dessa natureza avaliativa como fundamento
estratégico para planejamento de contelddos que garantam o avan¢o dos estudantes em
habilidades e competéncias que apresentam defasagem na aprendizagem. E possivel percebe
gue mesmo que a ari¢ca nao se utilize da grafia de letras, mesmo assim a professora faz grifos

e anotac¢Bes para aquilo que a crianca apresentou de forma oral para ela.

Figura 21 Percepcéo de escrita de um aluno do 2° ano

) \\ T. ; \, 4“ | |
bl YR T e
e zf(\ et \6/” s (Z, g

\/\,”\(.\ ,‘}\ X O STUH 4
: ( {\‘v _— - "/' . /(
) B D EC A o, /f -
\ﬂx < \\‘ &2 K If/ :i} d e
" n*\ /-/ - 74

\{

Fonte: Acervo do autor (23)

As palavras ditadas pela professora fora
uma frase: AMarcela gosta de brincar de bon

uma sondagem inicial, entende que a professora ja imagina foea porcentagem da sala de
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aula ja tenha o conhecimento da leitura e escrita, mesmo que a escrita venha com supressao,
segmentacédo, hiper segmentacdo ou com escrita de letras aleatorias, sem ter a no¢ao do sel

conhecimento sonoro.

A producao da Figurd1(22) é considerada pelos professores como algo preocupante
para o decorrer do ano letivo, mesmo sabendo que a crianca tera até o 3° ano, segundo o
Ministério da Educacao, para ser alfabetizada. Em alguns casos, algumas criancas precisarao
de intensificagdma aprendizagem da leitura e escrita até o 5° ano, quando as habilidades e
competéncias exigidas j& ultrapassam a realidade dos trés primeiros anos iniciais.

Figura 22 Diferentes tipos de anotacdes pela professora

1’\ ' e ' f a2 / . " ﬁ/
\\\\\\(/ ‘/I/ ( - ( 1/1’/
{l E /il—;f H\/ﬂK
™M H l b 24! T"? 72 , / AT #
o 7"‘&»‘1\'-’5\\*" SLYR Wasa &
N W 77\ ,
—~ AR y A

Fonte: Acervo do autor (2023)

Notase que a professora faz 3 (trés) formas de anotacdes na producédo do aluno:

Indicacdo com seta;
Escrita da palavra correta,;
Nivel de aprendizagem (PS);

Garatuja.

Primeiro, a professora puxa uma seta a partir da leitura e indicacdo do estudante. Logo,
escreve a palavra pronunciada pela crianca. Esse processo também ocorre na frase. Apés

realizar as primeiras etapas da sondagem, a professora faz uma analise edlgio da
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crianca e destaca um diagnostico sobre o nivel de aprendizagem. No caso da mnoducao
destaque n#&igura 20, foi consolidado que o estudante
silabico] e reforcando logo abaixo que a crianga ainda ndo saiudgpea da A GARAT I

visto que fez varios rabiscos sem introduzir uma letra do alfabeto.

8.2.2 Proposta de analise e corre¢cdo B¥OC.odo 2° ano

A primeira questao objetiva avalia o conhecimento do aluno de seu préprio nome e
sobrenome. A questéo?2, ditado de Uist de palavras, pretende avaliar o nivel de
conhecimento dos alunos sobre o sistema de escrita, ou seja, como cada um
compreendeu até este momento o seu funcionamento e suas regras de geracédo. A
escrita de um trecho de cantiga esta colocada na q@est@aliando o conhecimento

do aluno sobre a segmentacéo e ortografia regular. Na questéo 4, séo observadas as
hip6teses que os alunos tém sobre a leitura, com a localizacdo de palavras. Ja a questéo
6, também relativa & leitura, pretende verificar segréirgla leitura sem ajuda de um

texto informativo, os alunos conseguem localizar informacdes explicitas no texto e
inferir outras. A produgéo de texto em uma reescrita de final de um conto conhecido

I localizada na questéo i5tem intuito de levantar osonhecimentos dos alunos
relacionados ao género conto e a linguagem escrita. Na Gltima questédo, a de numero
7, os alunos devem produzir uma ficha técnica a partir de um texto. (SAO PAULO,
2018

Observase,na citacdogue a proposta para o 2° ano é umacrdasde final de conto,

gue tem como objetivo analisar os conhecimentos sobre género e da linguagem escrita.

Porém, entendse que o procedimento para analise e corre¢do do ditado de palavras
segue um dos padrdes propostos no documento do 3° bimesdra. $éaretaria da educacao,

as avaliacbes tém um objetivo central, como descrito na citacao:

Com o objetivo de tragcar um diagndstico preciso da aprendizagem dos alunos e alinhar
o resultado dessa avaliacdo com as provas extern&edaataria De EstadoaD
Educacdo De S&do Paule as de ambito nacional, esse manual foi elaborado,
utilizando os critérios estabelecidos para a corre¢aSARESP.(SAO PAULO,

2018)

Voltando aos procedimentos de andlise e correcdo das listas de palavrase pode

observar no documento orientador do 2° ano as seguintes orientagdes:
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Escreveu com correspondéncia sonora alfabética e grafia convencional
em pelo menos trés (03) das palavras da lista.

Escreveu com correspondéncia sonora alfabética e grafia convencional
em pelo menos duas (02) das palavras da lista.

Escreveu com correspondéncia sonora alfabética e grafia néo
convencional.

Atencgdo: incluir nessa categoria a escrita com correspondéncia sonoro
alfabética e grafia correta de apenas uma (01) das palavissda |

Escreveu com correspondéncia sildbatfabética.

Atencao: este critério envolve a escrita silakatfabética que marca a
transicdo do aluno da hipotese silabica para a escrita alfabética.

Escreveu silabicamente com correspondéncia sonora.

Atencdo: este critério envolve a escrita sildbica com valor sonoro
convencional.

Escreveu silabicamente sem correspondéncia sonora.

Atencdo: Este critério envolve a escrita silabica sem valor sonoro
convencional.

Escreveu sem correspondéncia sistematicae quartes do falado e
partes do escrito.

Atencao: este critério envolve as escritasgid@bicas.

Auséncia de resposta.

As orientacdes descrevem as correspondéncias sonoras e a grafia das letras, mas néo
dimensiona criteriosamente como realizar essabsas a partir dos aspectos linguisticos que

tratam das questdes da linguagem oral e escrita.

Para a analise e correcéo das producdes de frases e cantigas, o DOC.O, insere algumas
categorias de respostas que vao de A a D,afono para averiguar se a crianga segmenta as
palavras de forma convencional. Busca averiguar se no centro da escidagala situacdes

de hipossegmentacéo e/ou hipersegmentacéao.

As instrucdes sugeridas pela Secretaria da Educacéo nao trazem saberes técnicos para
analisar e corrigir, mas procedimentos para averiguar os niveis de aprendizagem. Quando o

DOC.0 vem com infemacgBes sobre correspondéncia sonora alfabética, grafia convencional, a
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compreensao do professor em relacédo a estas questdes parte do contexto de vivéncia com 0s

demais colegas de trabalho.

7

Falar que correspondéncia sonora alfabética € o mesmo que anestedtar
alfabetizado é algo simplério, pois quando a linguistica apresenta a diversidade sonora que uma
letra do alfabeto pode apresentar e as diferentes grafias que uma letra representa na atualidade

mostra que falta conhecimento técnico linguistegm@fessor.

O sistema de escrita é variavel e isso deve ser levado em conta no processo de aquisi¢cao
da leitura e da escrita na alfabetizacgéo.

Todos os sistemas de escrita admitem variacdes, seja por causa de como os simbolos
séo escritos, seja pelo valfuncional ambiguo que podem ter no sistema. Podemos
escrever a Al etraxtcAdOpakacecraviodsad, nago G

a letra C pode representar do som de A-0
representar oaspmaléderid- dsapmod.n Anti gamen
com ¢: A-apatod. (LOPESI3 pRBNTANA; CAGLI A

De cem anos para ca, muita coisa mudou e as regras ortograficas também passaram por
algumas reformas. No entanto, em pleno século da evolucdudgica, debatemos sobre
praticas de alfabetizacdo, escrita ortografica aceitavel, eapneadizagem da producéo de
texto e a melhor forma de analise e correcao de produtos trabalhados na escola.

Uma questdo que desde sempre tem preocupado os professestsdiosos de
al fabeti za-«o0 diz respeito a como |I|idar CC
possiveis maneiras de se lidar com ele é considei@mo uma escrita fonética, manifestacao
de um desejo de transcrever a falatal qual elaseaealizUma outra maneira d
€ considerdos ndo uma mera transcricdo dos sons da fala, mas o resultado de uma reflexao
produtiva (e construtiva) a respeito de fatos do préprio sistema de escrita com o qual se esta
comecgando a lidar. (MASSINCAGLIARI, 1999, p. 121)

Observase que a criangca tem conhecimento de algumas letras do alfabeto e suas
respectivas grafias. No entanto, peresbeaue utiliza pouco dos recursos graficos da letra A

na tentativa da escrita de palavras que necessitargsa degal para formar uma silaba.

No caso, é possivel observar que em BANDEIRINHA, utiliza consoantes
acompanhadas das vogais | e O, mas desconsidera a importancia da letra A para a composiGac

dessa palavra.
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A anulacéo dessa vogal na escrita da palawte gstar associada ao desconhecimento

dos diferentes s@gue ela pode representar diante de diferentes palavras.

8.2.3 Palavras com digrafos

Figura 23 Ditado de palavras com digrafos

EsScoi | nHA
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Fonte: Acervo do autor (2023)

Nessa avaliacdo, a docente realizou o ditado das seguintes palavras: Escolinha, Boliche,
Corda e Pa. Nesse exemplo, peresb® esquema usado em todas as listas e frases para o 2°

ano- EFI, que € uma sequéncia de termas sgguem a mesma ideia.

No entanto, este paragrafo exige uma andlise critica dessa noc¢éo de ditado tal como é
praticada atualmente nas escolas, uma vez que muitas palavras sao separadas umas das outra
tornando incerto o conceito de palavras de um mesmmrdo semantico. NRigura23, essas
palavras correspondem a oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. Nesse caso, se realmente
essas palavras sédo guiadas pelo mesmo campo semantico, as demais palavras anteriores
palavra ESCOLINHA devem ser guiadas petw significado e importancia no contexto

global em que a palavra e a frase estao escritas.

Exemplo:para ficar dentro do mesmo campo semantico, tome a palavra ESCOLA,
qgue teria como significados comuns as seguintes palavras: escolinha, escolar, eacola, sal

alunqg etc.

No caso do ditado do professor da ESCOLINHA, ele foi guiado por palavras que nao
correspondiam ao mesmo dominio semantico, pois PA ndo esta associado & palavra CORDA;
BOLICHE néo esté associado a palavra ESCOLINHA.
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Na concepcao de Emilia Ferreiro, o ajoadas letras é considerado uma forma de
escrita, mas discordo, pois a insercao aleatoria de letras para uma determinada palavra nao
atinge o nivel da escrita. O conceito de escrita deve estar condicionado ao significado daquilo
gue se pretende escrevenegepresenta significado para o leitor,

Ao colocar letras aleatorias para a palavra CORDA, a crianca demonstra
conhecimento insuficiente das letras e sons do alfabeto para garantir a escrita independente.
Dentre as palavras ditadas, existem algumas awais dificeis de acordo com o estagio
de aprendizagem dos alunos. Neste caso, € o digrafo encontr&e@imhae Boliche

Linguisticamente, esse grupo de duas letras determina apenas um fonema, mas a
crianca ndo o leva em consideracédo no procesabiateetizacdo. Observe que a escréash
duas palavras pelos alunos nao representa uma escrita independente, e a insercdo de ume

Unica letra ndo representa significado para o leitor.

Figura 24 Insercéo aleatdria de letras na escrita

ESCOL [ KA
DO NCL AENSAG BOL|1cpE

———

Fonte:Acervo doAutor (2023)

Para a palavra Escolinha, a crianca insere as seguintes letras: EILNGOSEMIA.
Embora a professora tenha dito que escreveu algumas letras conforme a ordem, ndo pode ser
considerada escrita autbnoma porque os digrafos foram excluidos do conceito de escrita

realizado pelo aluno.

O professor pode até considerar as vogais inicial e final da palavra, pois ambas podem
estar associadas ao [e] inicial e ao [a] final. Ou sejaaaga sabe a pronuncia dessas vogais,
mas ignora a ordem, por exemplo, S e C. Nesse sentido, acedjtee os professores néo
buscam analisar a escrita infantil a partir da pronancia das letras, mas buscam estratégias de

analise e correcdo com base no@O.

Em uma pergunta do questionario de entrevista, a professora descreveu que, ao avaliar

o trabalho escrito dos alunos, ela primeiro construiu um conceito critico do que estava
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tentando analisar.

Neste desafio o professor deve, em primeiro lugartonsoncepcdes
criticas sobre o que se que analisar diante de um determinado texto com
cuidado para nao prejudicar ou desestimular o aluno. (PROFESSORA
A, 2021)

Ao contrario do "Professor A", o "Professor B", que leciona na quarta série da EFI,
decidiu que quando sugerisse corrigir as redagcdes dos alunos se concentraria em questdes

como coesao, coeréncia, pontuacéo e ortografia.

Vale ressaltar que as metas inseridas entre o segundo e quartos anos sao distintas, pois
uma corresponde as etapas iniciaisatfabetizacdo, enquanto a outra ja corresponde a um
contexto de competéncias e habilidades mais complexas. No entanto, ambos tém a mesma

formacao: pedagogia.

N&o sdo muitos os trabalhos selecionados, mas € possivel examinar e compreender as

estratégias danalise e revisdo dos professores.

Em questdes de acertos e erros ortografi€opreciso ter clarezde quais sdo os
objetivos desejados pelo professor para ndo neutralizar a aprendizagem do aluno. Ou seja,
mesmo que as anotacdes, em sua grande pade) gdes erros apresentados, ndo se deve

menosprezar o conhecimento que o estudante apresenta em certos niveis de exposicao de letras

Um conjunto de letras inseridas aleatoriamente pelo aluno apés o ditado do professor
mostra que o aluno tem uma breve cogepsao das letras, o que estilhaca a ideia de que a

crianga "ndo sabe nada".

As letras aleatérias que uma crianga escreve para algumas palavras nem contam como
escrita autbnoma, mas sdo uma representacao grafica de algumas dessas palavras. Portanto, iss
mostra que os professores tém pontos em comum para melhorar o aprendizado dos alunos ness:

fase.

Observe que n&igura 25, ndo tem nada a ver com nenhum tipo de escrita, mas a
professora inseriu a fase em que a crianga se encontra, inserindo a sigla P S.; representacac

conhecida pelas professoasno estagipré-silakico. A figurarepresenta a informacao de que
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osmoviments escritos da crian-a s«0 apenas fAgar

Figura 25 Nivel de aprendizagem inserido pela Professore

fonte: Acervo do Autor(2023)

Nesse caso, nao ha como fazer uma analise mais profunda do trabalho desse aluno, pois

sdo rabiscos sem letras inseridas.

Observe gqgue a professora est § ifaamjando ar

que, segundo os alunos, podem ser uma determinada palavra ou mesmo uma frase.

Percebese que a professora pontua com trés setas logo @pdabisco$ observe
novamente figura25 i, colaborando com a impress@® queela perguntou 0 que a crianca
havia escrito, respondendo que escreveu "CASTELINHO, BONECA e PIPA".

No entanto, ndo considero essa estratégia de correcdo para tais eggeggdpeelos
alunos na Figur@5, como o local para escrever € marcado, parece que ha interferéncia direta
do professor. Isso descaracteriza o conceito de aprendizagem do aluno. E como se ele tivesse

sido induzido a dizer em que ponto do "rabisco” eteee®uU as supostas palavras.

Na minha opinido, para analisar e corrigir, 0s alunos precisam inserir letras, mesmo que
aleatoriamente, porque o0s sistemas de escrita sdo baseados na grafia das letras. No casc
apresentado no grafico verde, o professor paateirsde base para um portfélio para

investigacoes posteriores, dependendo do progresso do aluno.

Observeas escritas realizadas pelos estudantes.

Escrita realizada pelaluno A.
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ESOLI ESCOLINHA
BOLISI BOLICHE
CcoD CORDA

PA PA

Escrita realizada pel&luno B.

ESCOLINA ESCOLINHA
BOLICE BOLICHE
CODA CORDA

PA PA

Escrita realizada pelaluno C.

BITGSIHO BANDEIRINHA
PANOISOMA PIPOCA
IONHRPIBNA BINGO
OURMON SOM

Escrita realizada pelaluno D.
EILNGOSEMIA ESCOLINHA
DONGLAENSAB BOLICHE
BONGABRIGAESLF CORDA

PASNG PA
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Escrita realizada pelaluno E.

PIPOCRO PIPOQUEIRO
MUZICA MUSICA
ROLJAO ROJAO

SAL SAL

Vale ressaltar que sédo alunos da mesma série (segundo ano). Aasi®,ddissas
informacBes e comparacdes, peresbajue o grupo de alunos desta sala estd em um estagio
completamente diferente, o que representa um grande desafio para a professora planejar
diferentes estratégias para consolidar a aprendizagem daqueteslerainda estdo apenas
fazendo rabiscos, enquanto ao mesmo tempo fornece niveis adicionais de estudo para alunos

que ja entendem o sistema de escrita, as relacdes entre letras e sons e sua ortografia.

Os trabalhos do segundo ano sdo raros, mas serveradd&o para a analise das
estratégias utilizadas pelos alunos e, por sua vez, pelos professores nos procedimentos de

ortografia e correcao textual.

Nesse caso, também é chamado de texto, pois a producdo escrita de uma frase ja é
considerada um texte por se tratar de producdo de texto, € possivel analisar questbes mais
detalhadas como conjugacéo verlsaksao, junturatervocabular segmentacdo, pontuacao
e questdes sintaticas (CAGLIARI, 1989). Outras relacées também podem ser analisadas durante
0 pracesso de construcdo de sentencas da crianga, mas sdo as mais urgentes nesse estagio.

O problema sintatico seria mais evidente se a producdo fosse espontanea, pois
certamente, n@8 momento, a crianca geralmente insere a escrita a partir de uma transcricao
fonética; portanto, como diz Cagliari (1989), o erro nessas producdes tem caracteristicas
proprias da transcricdo fonética relacionada pela fala.

Isso pode ndo acontecer com tado de frases do professor, caso em que a crianga tera
um modelo primario da fala do professor e aspectos secundarios de sua propria fala. Dessa
forma, o proprio texto pode existir em duas realidades distintas: transcricdo fonética da fala do

professor esua propria fala.
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Figura 26 Escrita de frase do estudante X

\

aiﬁu \f’“\/ )

Fonte:Acervo do Autor (2022)

e \\ @9
s — A
Y

Observe a frase na Figu2é. A crianca faz uma afirmacéo que pode ser compreendida
pelo leitor independente, pois buscara fazer inferéncias sobre aquelas silabasrqnemée
significado no cerne da frase. Por exemplo, "LE" e "DO" que compdem as silabas nédo

representam o quepaofessora ditou.

Perceba que as frases questudanteescreve seguem padrdes diferentes. No inicio,
baseavase na baixa segmentacgdo, escrevendo [EULUBIODEPIPOCA] como [EU LEDO

DE PIPOCA], embora neste caso LEDO seja 0 neologismo.

. MoBuEIR;

Fonte:Acervo do Autor (2022)

Agora, diante da ortografia, a crianga que escreveu o teRigaia27 encontrase em
um estagicem que precisara de interveng¢des pontuais por parte do professor. Um exemplo &
que paa a palavra PIPOQUEIRO ela escreve PIPOCd#Monstrando desconhecer o digrafo
AnQUO . No entanto, ® posiqd RO, laqueppnogavetmenteaala a ¢
faz rel a-«o ¢ o0mquetesrsonulé [fae issd fazlodm due @ avianga faca

associa-»es equivocadas dap -uss oa dsa? |l eelt a,afl ciac®
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que para ela é o som de [que]. Isso pode ter confundido a escrita desse aluno.

Agora, dada a ortografia, a crianca quer@ge a palavra representada na Figurasta
na fase em que o professor precisa realizar intervencdes pontuais. Um exemplo € que para a
palavra PIPOQUEIRO ela escreveu PIPOCRO, mostrando que ndo conhece o digrafo "QU",

por sua vez, 0 som que o representa

Porém, podese considerar a escrita PIROC i RO, pois pode estar relacionada a
sequ°ncia de fAcao pronunciado [k8]; segui di
Isso pode ter confundido a escrita desse aluno.

Figura 28 Troca do U pelo O

il

/

'R
. - VALV
s i N ol IJ| ! I S
T L Ly ST
WY [ [ / [l

\: |:(;: 'I.I .':_," _'_'_'______'_

e

EU GosTD DE PULAR CoRDA

Fonte:Acervo do Autor(2022)

Na representacao escrita do aluno assumida na R2§ursio ha detalhamento para
analise e corre¢do mais rigorosa por parte do professor, pois 0 que se observa é uma insergac
aleatéria ddetras do alfabeto, mas isso ndo condiz com a pronuncia das silabas, mesmo no
inicio, inserindo "EOGN", correspondendo a "EO=EU" e "GN=GOSTO", conforme as

marcacdes do professor.

No caso de "EO" poderia até significar ME, mas na suposta sequéncia delitases

insere "EU" novamente, significando o que o professor acha que é DE. Isso é:

EOGN EONSAMINAN

EU GOSTO DE PULAR CORDA

O problema de escrita deste aluno ndo é apenas escrever uma frase. No ditado de

palavras, ele também insere letras aleat@rampara todas as palavras conforme mostrado a
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seguit

EILNGOSEMIA ESCOLINHA
DONGLAENSAB BOLICHE
BONGABRIGAESLF CORDA
PASNG PA

A professora ja havia analisado o mesmo aluno um més antes com resultados

semelhantes. Observe:

BITGSIHO BANDEIRINHA
PANOISOMH PIPOCA
IONHRPIBNA BINGO
OURMON SOM

E impossivel observar a relacdo entre a escrita dos alunos e as palavras ditadas pelo
professor. Alguns pontos podem ser considerados por alguns professores como principios para
melhorar algumashabilidades de leitura e escrita. Em ambas as obras, a palavra
BANDEIRINHA comeca com "B" e PIPOCA com P.

Se levarmos em conta que em muitos casos a crianca faz a transcricdo fonética, esse é
um dos casoem queo conhecimento dessas letras do alfabeto ajuda a crianca a inserir essas
letras corretamente sem saber as letras sequenciais para formar uma silaba e assim formar &

palavra.

Ha uma grande quantidade de lefra0 (dez)i na escrita da palavra BINGO, qée
composta por apenas 4 (quatro). Nesse ponto-g®destituir o conceitodap al avr a nul
gue esta relacionada com o desconhecimento da grafia e dos sons das 26 (vinte e seis) letras dc
alfabeto. Também, considesa o desconhecimento, em hipoteses g crianca ndo conheca o

significado de unii B I N @&por sua vez, do conceito imagético do que seria um bingo.
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Em todo esse contexto, amda o conceito da palavra ditada por motivos subsequentes:
ndo conhece o alfabeto completo, desconhece osmidereons de algumas letras quando

inseridas em diferentes palavras e ha o distanciamento do significado social do vocabulo ditado.

8.2.4 Parlenda como processo de evolugéo da escrita

Nos anos iniciais, principalmente na fase de alfabetizacdo, € comum que os
professores colaborem na aprendizagem da leitura e da escrita por meio de textos como

musicas, cantigas de roda, charathaisicadeiras etc.

Agora, témse como exemplo um desses casos em que a pratluefi;nodeveria estar
relacionada com a escrita de um trecho de parlenda. A escolha da professora foi pela parlenda
i Ma ¢ a ¢ a(DAEVINIO RUBLICO).

Primeiro, optase pela leitura da parlendéaque a crianca esteja segura de que
aprendeu; segundo, € realizada a leitura somente do trecho que deve ser reescrito. A leitura é

realizada mais de uma vez (3x); terceiro, a crianc¢a reproduz através da escrita o trecho ditado.

Nesses casos, de ditadale cantigasparlendas etg.as criancas, em sua maioria, se
apoiam na transcri¢do fonética da fala, o que para elas é considerado mais simples. No entanto,
diferentes escritas surgem, visto que a escuta da parlenda por uma determinada crianca néo

possa tesido suficientemente adequada para redigir de forma autbnoma esse modelo de escrita.

Escrita de trecho de parlendaluno C

MEU DIA MACACA SOFHIA

PANELA NO FOCO BARICA VAZIA

Parlenda com ortografia padrao

MEIO -DIA MACACA SOFHIA



141

PANELA NO FOGO BARRIGA VAZIA

Essa crianca, pela amostragem de sua producdo escrita, apresenta um conhecimento
avancado do sistema sonoro das letras do alfabeto, colaborando para o ensino da professora
que precisara apenas de pontuar algumas questdes de erros comge&dcionadas com som
da letra, como natrocade ME@I A por A MEU DI Ao, FOGO por i
ABARRI CA0. Todas s«0 equ2vocos de entendi me

Para que essas dificuldades sejam sanadas, € preciso que a professora faca um
planejamento aehuado para que o aluno compreenda o que esta realizando. E necessario que
ela entenda que para aprender o sistema alfabl@tiografico, terd que conhecer as letras do

alfabeto, suas diversas grafias e 0s sons.

Podese observar que os erros ortografieosr e sent ados nas pal av
e AFOCOO (FOGO), tem r el a- »e ssedavpaaracterisficasilda. C
transcricdo fonética prépria da fala. (CAGLIARI, 1989)

A mesma crianca traz dificuldades relacionadas sobre o uso a@a létrHO e m c e
palavras, como se pode ver em sua escrita das palavras ESCOLINHA e BOleQigte
oculta o som de [y] e do [X]. Situacdo que da a entender que este aluno escreve, realiza leituras
sem muita autonomia e que precisara de intervencdes poptraparte da professora para
mediar a aprendizagem de palavras mais complexas, como essas, que trazem em sua estrutur:

morfolégica,digrafos.

Outra realidade ® a oculta-«o0o do fARO no
situacdo o estudante descansir a o som de [r] na s2]l aba fCC
palavra CORDA.

No entanto, ha algo curioso na escrita deste mesmo estudante, pois na producéo da frase
ela insere o ARO na palavra CORDA, mas ocu

tamb®&m a oculta-«o0o do ARO0O no fim da pAbavr a

Em GOSTO, oculta a letra S, por talvez considerar que a escrita dessas letras R, S, SS,
C no final de qualquer silaba é algo desnecessario. Portanto, quando se percebe o0 avanco de
crianca na escrita com relacdo a silabas simples, como € no caaseda fialavras ditadas, o

mais correto é dar inicio a um planejamento pedagd6gico com estratégias de um trabalho didatico
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de ortografia com essas dificuldades, para que o estudante progrida nessa habilidade e

competéncia.

Escrita de frase com erros agtéficos- Aluno C

EUWOTODE PULA CRDA

A retirada do S em GOSTO pode estar relacionada a falta de compreenséo das funcdes
sociais da fala e da escrita. A prontncia de [s] nesta palavrastena| U ], ent «o,
por um tempo (as letras @dfabeto), o processo de alfabetizacdo ainda continua conforme as

mesmas regras que o professor usa pedagogicamente.

A escola estuda sistemas de escrita com base em algumas das habilidades definidas pelo
curriculo de paulista. O objetivo é aprender a adfig correta do vocabulario social cotidiano.

Ou seja, aquelas palavras que sdo mais ativas no contexto social das pessoas.

Habilidade proposta para o 2° ano do:EEF02LP03) Grafar corretamente palavras
com correspondéncias regulares diretas (f/v,/d) e correspondéncias regulares
contextuais (c/qu, g/gu, r/rr, s/z inicialpAO PAULO, 2022

Observando a proposta desta habilidade, perselzpie nem sempre as propostas de
ditados de palavras e frases sdo coerentes, visto que a no¢ao do teabalinalirecionamento

préprio como exigido nas correspondéncias regulares diretas e regulares contextuais.

A habilidade proposta tem um objetivo claro e assertivo, visto que muitos dos problemas
no processo de aprendizagem da escrita dos anos iniciasytnos nas producdes anteriores,

sao relacionadaéfala, troca de letras que se aproximam, como (f/v, t/d, p/b).

Na questao de /f/ e v/, as trocas corriqueiras em palavras como VACA, FACA, VELA,
FIVELA, por exemplosdocondicionada pela aproximacaoallabio inferior com os dentes

superiores, que favorecem para que esses erros ortograficos acontegcam.

Nessa diregéo, entende que a proposta da habilidade EFO2LP03, em particular para

os fonemasf/v, t/d, p/b) tem fundamento para a aprendizagem para uma ortografia correta. A
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Linguistica traz como nomenclaturas para o uso articulatério dessas letras da seguinte forma:

bilabiais para /p/, /b/ e /Im/; linguodentais para /t/ e /d/; labiodentais para /f/ e /vl.

Ha diversas descricbes para os diferentes fonenfaés detalhanentos sao
correspondentes aos que estao pautados na habii&@@& P03 Dessa forma, compreende
se que em alguns casos erros ortograficos na escrita da crianca sersnade com a
compreensa® por parte da professora alfabetizad@rados movimentos articulatorios

produzidos pelo sistema fonador diante da pronuncia de cada letra do alfabeto.

Antes das sondagens e avaliacbes bimestrais, os professores realizam trabalhos

pedagogicos com leitueareflexdo da escrita.

Percebese que a crianca ao ouvir a professora ditando a palavra, fica confusa sobre
quais letras utilizar para escref Isso acontece por mais de um motivo. Entre esses, a
quantidade astronémica de palavras da Lingua Portugumsaa € a questdo das dificuldades

de compreensao da regra gramatical da lingua que se fala.

Outro fator a considerarmasque o processo de escrita correta de palavras parte de
etimologias e, simultaneamente, basse pela fonética. Dessa forma, hdgaas diferentes,

mas que trazem o0 mesmo som.

Ha& uma sequéncia para a aprendizagem do sistema de escrita. A crianca aprende a ler
as diferentes letras do alfabeto e seus respectivos sons; parte para a pratica da escrita grafice

dessas letras e retomass@ciacdo e assimilacdo dos sons isolados das letras.

Se ha falta dautonomia na leitura de uma palavra-$@rom que a crianca realize a

leitura escandida, ou sef@ando trancos silaba apos silaba.

Figura 29 Exemplo de Tragos silaba apos silabas

S o | F7= DE
2°-T4 2°- M4
I“=-BA4d I°= M4

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

12 Exemplo de leitura sem autonomia, representado através de tranco silabico.
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Veja que disponho a leitura pmancossilabicos Eilaba apds silaecomo uma escada
onde a crianga esta subindo lentamente. Esse tipo de leitura ndo se pode desconsiderar, mas
precisa ser melhorada, pois a continuidade desaesosimpossibilita a compreensao do
significado e significancia da palavra e até mesmo na péodescrita de palavras mais

complexas.

Nesse ponto, reafirrse que a aprendizagem da leitura é fator essencial para a
aprendizagem do sistema alfabétartogréfico.

8.3  Analisede producao de carta de leitor

Esperase que os alunos @&®série ja tenham adquirido algumas habilidades e
competénias de leitura e escrita nas séries anteriores. Nesta fase de ensino, ndo se pode pensal
em criancas que ndo saibam ler e escrever, embora existam casos pontredsi&jtama
intervencdo pedagogica do professor. Neste bloco, propomos apresentar alguns
desempenhagxtuais basead no género Carta de Leitor, uma vez que ja faz parte do curriculo
de escolas do estado de Séo Paulo. Aqui apresentamos analises que focam mais em dois

aspectos: problemastograficos, coesao e coeréncia.

Entretanto, € precisesclarecer que o foco néo € descobrir essa realidade no texto, mas
comparar as formas de analise e correcdo feitas pelo professor da turma. Nesse sentido €
possivel receber apontamentos que contribuam para essen&®;@0 mesmo tempodo €
possivel fagr uma andlise mais profunda, pois faltam detalhes quanajae@ntendeemqual
momento grofessor utilizou as instrucfes anexa®&C o para diagnosticar e registrar com

precisao o nivel de aprendizado do aluno nesta fase de ensino.

Os niveis sadivididos em niveis ClI, ClI, Clll, CIV €V, que auxiliam o professor no
aprimoramento de suas producgdes escritas. Para melhor entendaoerdoprofessora da

turma, visualizamos alguns dos produtos selecionados apos a coleta.

8.3.1 Instrugdes iniciais aos egtlantes
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Figura 30 Proposta de Producé&o de Texto para o 5° ano

@RTA OPINATIVA DE LEITOR >
[e] a redacdo da revist. diz respeito a um odilo que convive com um pneu ao redor de seu

bescoco. Proceda a leitura e analise o texto:

ROCODILO DO PNEU
Segundo agentes de conservacdo da Indonésia, o crocodilo de dgua salgada da foto feita na regido do rio

Palu, na ilha de Sulawesi, jé convive com esse pneu ao redor do seu pesco¢o hé mais de um ano.

Fonte: Revista Planeta (2018)

Antes da proposta de producéo da Carta Opinativa de Leitor, a professora realizou uma
Sequéncia Didatica de ensino da estrutura do géNer Figura30, podemos ler em caixa alta
duas informa-»es: ACARTA OPI NATI VA DE LEI TC

Geralmente, a crianca apresenta dificuldades em opinar sobre um determinado assunto.
Isso se deve a diversos fatores. Um deles é a falta da lglitioal do texto. Nessa proposta, no
primeiro momento, algumas criancas ficaram focadas apenas na imagem e desmiugaram

respostas muito vagas e sem relagdo com o que sugere uma Carta de Leitor.

Ainda na Figura0, a crianca responsavel por esta escrifagalgumas partes. O que
chama a atencdo é o grifo no titulo da matéria, mas com ausériribanéing, que ja traz

alguns pontos de compreensao do que estaria tratando realmente a matéria.

Figura 31 Matéria para leitura e pdocéo da Carta de Leitor

Crocodilo indonésio @ seu “enfeite", ha mais de um ano com esse objeto.

A interferéncia humana na vida dos animais selvagens chega a nivei surpreendentes. O crocodilo de 4gué
salgETa oMo a0 .qmlmmmﬂm
pneu ao redor do seu pescogo ha maf§ de um ano, informam agentes de conservacdo do pais. Eles prosseguem nas
buscas para encontrar 0 animal e livra-o de seu bizarro ornamento.

FONTE: https:)/wwwirevistaplaneta.com.br/crocodilo-do-pneu acesso em 10]ul.2018.

Fonte: Revista Planeta (2018)
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Em muitos casos, a crianca grifa todo o conteido pensando que essa estratégia € a
correta, visto que a professora sugere que facam grifos nas partes que eles acham relevantes
para a proposta de escrita. Em alguns casos, o estudante realiza essas marasges,
objetivos claros do que deve fazer em seguida.

Figura 32 Elementos da Carta de Leitor

L LOCAL E DATA
2> DESTINATARIO - - NOME DO VEICULO DE COMUNICAGAC OU

EDITOR CHEFE.
3. SAUD, QAO MENSAGENS CURTAS, OBJETIVAS E
Y CORPO DO TEXTO > DIRETAS COM: ELOGIO, CRITICA,
S. DESPEDIDA COMENTARIO OU SUGESTAO

6. REMETENTE -[ NOME DE QUEM ESCREVE — INICIAIS

Fonte: Imagem retirada da internet (2022)

NaFigura 32, sdo apresentados os elementos que devem compor uma Carta de Leitor e
isso deve ser considerado em nossa analise. Na producdo da Carta ddekstatada rsa
Figuras 31 e 32 primeiro iremos averiguar a escrita das palavras, ocasido de erros ou sua

ausénma e as anotacdes da professora.

Figura 33 Produgéo de Carta de Leitor Aluna 5° ano

Apgora escreva uma carta para a coluna "Painel do Leitor” da pagina da Internet da “Revista Planeta”,
comentando a nota publicada e apresentando a sua opinido a respeito do assunto abordado opinando sobre a

interferé&ncia humana sobre a vida no planeta. M
4 13/06/2000

U xg\\nm%m PN O e Rete o iq ‘f\.tb\. .q!zraum, s

Fonte: Acervo dd\utor (2022)
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Na parte inferior do texto ja é possivel ver as anotacdes de competéncias exigidas no
DOC. O do 5° ano. Notseque para cada competéncia foi atrelado um nimero que vai de 1 a

4. Sao pontuacdes que determinam o nivel de aprendizagem do estudante.

Como nosso foco esta atrelado as realidades ortogréficas e de coesao e coeréncia, nao

pontuaremos os niveis sobreiClema e Clii Género.

A avaliacdo da professora sobre o quesito Clll, que trata especificamente sobre coeséo
e coeréncia, foi de nivel 2, sugere que a crianca apresenta dificuldades de compreenséo textual
afetando a producao da Carta de Leitor, mesmoapoavelmente.

Seguindo o parametro da planilha de correcéo das produc¢des textuais do 5° ano, a CllI
espera do estudante organiza-«o0 do dAtexto
conhecimento dos mecanismos linguisticos e textuais necessariosgpar&ssin st r u- « 0 0
PAULO, 2018, p. 30)

O nivel 2 diz que o produto do estudante € algo razoavel, com redundancias e
inconsisténcias, magie, a0 mesmo tempdemonstra um dominio basico no contexto coesivo.
Alguns tedricos da area tiaguistica moderna explicam bem os mecanismos de coeréncia e
coesao. No caso, quando o professor analisa esses pontos de coeréncia e coesao nao se sabe

certo se seguem os padrdes técnicos sobre este assunto.

As instrucdes propostas pela SecretariadlecBcao sobre coesao e coeréncia sdo muito
vagas e nao causam efeito formativo nos professores que néo tiveram disciplinas sobre essas
tematicas na graduacao. Para realizar uma andlise textual a partir dos aspectos linguisticos, é
preciso ter conhecimentasiteriores a carreira escolérestudante responsavel pela Carta de
Leitor ndo apresentou erros graves de ortografia, situacao que demonstra uma boa compreensac

das regras ortograficas do Brasil.

No entanto, a professora néo a favoreceu com um néefriuito bom), mas um nivel
3 (bom). Segundo a planilha de correcad@C.o0,a est udant e, Ademonst
texto, bom dominio das regras normativas do sistema de representagcdo da escrita, mesmo que

apresente alguns desvios recorrentesnousodagr aso. ( Sé0O PAULO, 20:

No DOC.0 néo é possivel averiguar informacdes sobre o que determina o0 que seriam
esseslesvios recorrente$10 uso das regras. Quais regras estariam manifestando, por exemplo.
Na escrita ortogréfica, pode observar alguas regras de utilizacdo que as escolas tratam, e

iISSO precisa estar claro nas instru¢des para os professores.
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Segundo Lopes, Santana e Cagliari (2022):

[...] algumas escolas tratam a ortografia como sendo contetdo primordial na etapa da
alfabetizacao, @ito que muitos materiais didaticos propdem reflexdes sobre algumas
regras de utilizacdo do Sou SS, X ou CH, Sou Z, M ou N, C, entre outras regras. Para
ensinar essas regras, al ®m da compet °nci
fazer dLOPES SANTABIA; CAGLIARI, 2023, p. 43

Esta aluna apresenta erros ortograficos que podem ser facilmente corrigidos a partir de

i nterven-»es da professora. Ela apresenta s
real i za a tr owraa pfepor ®nsod,; nmoa lpuagdar do AmMoO u
troca a |letra fheo pelo AIi 0. Tr°s erros na |

Em dois dos sete erros encontrados, acrsditque seja desconhecimento das regras
gramaticais, pois realiza a junturadoprome obl 2 quo fAo0 nasLOsegui
escreve Amat-alo&o e s cOCGeMge Acomenel os. N o

ASI GNI FI CA6, a crian-a i npgirirfei @mad.ui 0, sur gi

Para alguns errpg existem algumas explicac6es e hipéteses. Uma delas esta atrelada
ao contexto fonético,anqual o individuo contraria as regras ortografiease inclina para o

desejo de transcrever a fala.

8.3.2 Andlise das producdes textuais do 5° ano

8.3.2.1Estratégias ortogratas, coesiva e de coeréncia utilizadas pelos estudantes

Alguma vez vocé estudou a histéria da escrita? do alfabeto? da alfabetizagao? Sim,
mas isso me ajudava muito pouco para alfabetizar os estudantes. O que fez toda a
diferenca na minha trajetéria conpoofessora alfabetizadora foi conhecer/estudar
fcomo a <c¢rian-a aprendeo, ap-s esse mar
nossos]. (PROFESSORATA5° ANQ, 2021)

Existem dois pontos a serem revelados na resposta da Professora A: primeirggtraduz
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na questao de manifestar que ja estudou sobre a historia da escrita, alfabeto e alfabetizacéo, ma:s

que isto ndo colaborou para conduzir o processo de alfabetizacdo das criancas em sala de aula

No entanto, em segundo, faz um contraponto dizendo que ajugeu foi estudar
Acomo a cr i abanta daagspostay cbadigida pela profesggrantendo que o
conceito de estudo da histéria da escrita, alfabeto e alfabetizacdo néo é condizente com o que
realmente seria estudar os conceitos primordios quendeentido e significado para o inicio

da escrita na sociedade.

Talvez a fala da professor estjaatrelada as disciplinas com cargas horérias curtas
em tempos de graduacao ou até meamuigos especificos sobre leitura e escrita. O conceito
real store a lingua, fala e escrita € algo mais abranggaéesurge a partir de grandes tedéricos
da antiguidade a modernidade e que, até hoje, ndo se ha um debate e estudo mais aprofundads

na Pedagogia.

Percebese que a professom apresenta certa resisténcia necessidade de haver
estudos mais aprofundados sobre a histéria da escrita e suas interfaces. Isso tem relacdo com ¢

movimento do construtivismo e da psicogénese no Brasil.

Diante de tudo isso, entenrde que é preciso compreender melhor a prépgadinsuas
regras gramaticais e, por consequéncia, as raizes que estudam sistematicamente a fala e a escrit
para que os professores da Educacdo Basica | compreendam que mesmo que a teoria nac
colabore satisfatoriamente no processo de alfabetizac&o, elsapsaber sobre o ge o

porqué esta ensinando de certa forma o sistema de escrita.

Profissionais de areas distintas estudam exaustivamente teorias e técnicas para
exercerem suas profiss pois compreendem que saber tedricorepresentastatus de
habilidades e competéncias necessarias para exercer sua funcdo em qualquer instancia da
sociedade que contrate seus servicos. Seguindo esta linha de raciocie®,rdéevante
questionar por que o professor ndo pode repensar a teoria como material de agoiam

vildo para as praticas pedagdgicas em sala de aula.

8.3.2.2As producdes textuais

Agora, o foco estara sobre as producdes textuais dos estudantes do 5° ano, o que ndo
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significa que analises sobre a escrita do 2° amst@afinalizada.

Destacase, agoa, uma analise primaria de producdes pautadas no género Carta de

Leitor, proposta apresentada pela professora aos estudantes na época da coleta de dados.

Dessa forma, compreendendo que o género proposto abrange uma discussdo mais
técnica, como nocdo demuacao, sinais gréaficos, ortografia, coeséo e coeréncia, destaca
aqui, um detalhamento mais abrangente sobre as trés habilidades mais questionadas em sala d

aula pela professora: ortografia, coesao e coeréncia.

A primeiraproducdo a ser analisadaeéligida pela alunA de 10 anos. A producéo de
uma Carta de Leitor é evidenciada em 3 (trés) etdpameiro: a professora seguiu uma
sequéncia didatica sobre o Género Carta de Leitor, pontuando todos os detalhes exigidos para

arealizacao da proposta.

Segundo: a professora apresenta uma matéria jornalistica ou outro tema de relevancia
para que os estudantes leiam e fagam seus apontamentos, colaborando para formacédo de un
senso critico perante a sociedade; terceiro: 0os estudantes precisam, a fgadtir motivador,

elaborauma fACartao com estrutura exigida pelo

A estrutura de uma Carta de Leitor deve conter as seguintes sequéncias:

Local e data;

Saudacao ao destinatario;

Apresentacéo pessoal, opinido, argumentacao e sugestao;
Despedida;

Assinatura.

Dessa forma, vale ressaltar que esta analise ndo focara na estrutura do género, mas sobre

0s erros ortogréficos (com mais énfase), a coesdo e coeréncia nas produgdes dos estudantes.

Na producédo da aluraobservase um total de 74 palavras aasompor todo o corpo
textual. Dessas, foram encontrados 11 erros, equivalendo a um total de 14,86%. Com oito linhas
de escrita, foi possivel observar ao menos 1 (erro) por linha, passando a ser considerado normal

pelos parametros exigidos na tabela deegéio ddOC 0.

Os erros apresentados sao comuns entre os estydantesle anos anteriores quanto



151

pOs5° ano. Percebge, em muitos casos, que 0s erros estdo atrelados ao desconhecimento da

regra e sobre articulacdes fonolégicas.

Sam séo
Poren porém
Feros Feroz
Siguinifica significa
Ateque ataque
Matalo matélo
Comemelos comélos
Atitudi atitude
Texte texto
Esplico explico
Inportante importante

Algumas dessas palavras sado escritas a partirmsctigéo fonética da fala da propria

crianggque em mui tos

gue deveria ser

casos

escri

traz do seu context

nSée0o. |l sso porque

ditongo [a0] é um som nas&or ndo onhecer a grafia correta da palavra, a crianga utieou

do conhecimento que obtinha quando aconteceu a producdo. Além do M, ela poderia utilizar

por equivoco a letra N, sem ter a nocéo da grafia correta da palavra SAO.

E perceptivel que, em alguns essela interage com os sons da sua propria fala para

escrever, como se pode observar na palavra ATITUD&transcreve com a letra | no final da

palavra. Em muitas palavras que trazem a exigéncia da letra E no final da silaba, mcontece

tais transgress8eortografies, visto que o som de /é/ em estruturas silabicas de algumas

palavras passam a ter o som de /i/, dependendo da realidade dialetal da pessoa.

Temse como exemplo, as palavras: PEDE, MEDE, FEDE, FEBRE, entre tantas outras.

A forma de falar dsreferidasmencdes pode depender muito de pessoa para pessoa.
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Figura 34 Producéo da Aluna A

MJ& mau{ ﬂ,ucn. q

: A " . p o" .
X {G% Vorla. _]:RMROI; 'Thofkﬂx&m ‘comt : [

Fonte: Acerco do autor (2023)

Além dos erros ortogréficos, encon@ no corpo do texto grande distanciamento de
elementos coesivos e de coeréncia. Pode r epresentar como exempl

samperigosos para o planetmreneles tém um ataqderoseper i goso [ . . . ] 0.

Entendese que neste trecho, a aluno faz repeticdes de informacdes que descamacteriza
uma producéo coerente para o0 que uma boa producao textual exige. Quando a aluna insere em
sua escrita a palavra adversativROREM i, deveria trazer informacdes contragone
suavizando a informacdo de que os animais sao perigosos. No enéamtaiod énfase a

primeira opinido, ja que diz queataqueé feroz e perigoso.

Em outra producabalunoB i foi encontrado apenas um erro referente a ortografia. No
entanto, o foo ficou no desvio do tema, que motivou para aspectos de incoeréncia textual. Isso

€ possivel observar na anotacéo feita pela professora na propria folha da aluna.

Veja:

AlunoB,essa mat ®ria foi publicada pela fAVej
pelo Jornal Jocavocé precisa observar como se organiza uma carta de leitor.
Quanto ao assutp da carta pense, releia o teet@bserve sobre o que ele fala de

fato, por exemplo:dla de animais em extingdo ou sobre gatos hibridos? Leia o texto
novamente e refaca a sua carta em seu caderno, ok! [grifos nossos] (PROFESSORA
A, 5° ano02022)

O interessante é a devolutiva realizada pela Profegsa@ dimensionaem quais
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pontos o Alumo B precisaria estamais atento, revendo e refazendo na pratica para sanar as

defasagens na producéao textual da Carta de Leitor.

Observase que a analise feita pela professora esta na questéeréacia,visto que
ele deixou de lado aspectos que dariam sentido para o leitor da producao textual realizada.

Como diz MassiniCagliari (2001),

A coeréncia é estabelecida materacdo, na interlocucdo, em uma situacéao
comunicativa entre dois usuarid®ode ser vista, neste sentido, como um principio de
interpretabilidade do texto [..Além disso, a coeréncia é também vista como uma
continuidade de sentidos perceptivel no texto, pogaitilo a crianca de um mundo
textual de acordo com o conhecimento registrado na memoria. (MASSINI
CAGLIARI, 2001, p. 38)

Quando a professotam essa nogao sobre coesao e coeréncia, ela torna mais abrangente
a aprendizagem do aluno, visto que compreeadsber sobre 0 que se ensina, uaitaa
didatica, ajuda no processo de evolucdo sobre a producédo textual.

Para esta producdao, ela inseriu 0s niveis instituidodg@®o da seguinte forma: C1
i 2,CllT 2,ClllT 2eCIVi 4.
Destacase aqui que Competéncia IV é referenteortografia. Dessa forma, a mencéao
4 considera que o aluri®tem baixissimos erros em ortografia, o que é comprovado, ja que

encontramos apenas 1 (um) diante das 77 (setenta e sete) palavras escolhidas para compor «

producao da Gta de Leitor.

Além do fato & o aluno n&o ter focado corretamente em qual jornal a matéria foi
veiculady, observese em um dos trechos incoeréncia textual, que traz elementos contraditérios

para aquele que ler a producéao.
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Figura 35 Trecho da Producéo de Carta de Leitor

O oA r;n e ptms
v A ftmmm‘ v AN ey
n\ﬂﬂ’h ﬂ A\ M}Jw\jﬁ m\hﬁ"‘ }‘*1 l}-:\\ﬁ.h”ﬂ)\

Fonte: Acervo do autor (2023)

Ao detalhar que o cantor comprou um animal em extin¢gdo e fighioho mora em
lugares aberto e ndo em locais fechadpsra o leitor, isto pode ser um cort@io
contraditorio, visto que animais preferem ambientes aberto&o fechados. Para que o leitor
da producao desta Carta de Leitor compreendesse o sentido desta frase, precisaria retornar ne
matéria de origem que detalhava sobré dsn i ma i s ema%dpecificd, sabr@ ps gatos.

Nesse contexto, a coeréncia textual tem sua imprescindivel relevanciaa para

compreensao do processo comunicativo que o autor deseja transmitir para seus interlocutores.

Para colaborar, destasa a nogéo do que seria ueRtb segundo Abreu (2012):

A primeira coisa importante a dizer sobre um texto € que ele é produto da intencao de
alguém que o fala ou escreve. O resultado & sequéncia de sons ou letras cujo
sentido vai ter de ser construido por quem o ouve ou |€, dentro de um determinado
contexto. (ABREU, 2012, p. 17)

Em suma, podse encontrar diferentes percep¢des sobre o que considerar como um
texto. A concepcéo de texmor partede um cidadao leigo academicamente pode se diferir
totalmente da concepcédo de texto por parte de um tedrico da area da Linguistica. Essa

diferenciagéo pode acontecer até entre académicos de diferentes areas de pesquisa.

No entanto, todos chegard um consenso de que para ser considerado texto sera preciso

conter sons e letras e um conjunto de palavras que agregu@des de interlocutores.
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No caso, pode até ndo ter coeréncia ou coesao, mas a disposicdo como ato comunicativo

colabora para rectecer esse conjunto de palavras sequenciais como texto.

Quando as criangas entram para a escola para aprenderem a ler e a escrever, o primeiro
T e, na esmagadora maioria das vezes, o linwodelo de texto escrito que recebem
para fAcopi aPabendd qua estia matescdlahpara aprender a lidar com a
escrita (seja para ler ou para escrever) e levando muito a sério o que fazem, as criancas,
ao receberem os textos contidos na cartilha como Unico modelo de escrita, construirdo
uma concepo «os drei tideexgue combina cem ess
CAGLIARI, 2001, p. 65)

Diante da cita-«o0, s- se contequejaquaseoj e,
esta extinta no vocabulério escolar. Agora, sobre ser considerado o Unico madelcepe&o
de ftext o -sesconsidetarotal realigadedngas em tempos atuais, as criancas tém
contatos diretscom models de escrita a partir do seu mundo tecnoldgiqoosteriormente,
quando chegam a escola, passam a reconhecer os livrosadiddtino modelo textual. Na
atualidade, as escolas tém se aperfeicoado tecnologicamente para receber essa geragao qu

nascerao e irdo nascer em meio a avangos quase que instantaneamente.

Portanto, as criancas passam a ter modelos textuais de difereies gégue de certa

forma possibilitan compreensdes diversas sobre a estrutura interna de um texto.

Uma producéo escrita sem coesao e coeréncia pode até ser coasidetaxto, mas

nao chegara ao objetivo central, guevalor comunicativo entre o rguer e interlocutor.

No texto produzido na escola, limitande, aqui, nos anos iniciais, é possivel encontrar

inUmeros equivocegue vao de erros ortograficos a coesao e coeréncia.

Em uma das anadlises da Professtrala faz destaque para o uso indevida letra
minuUscula e mailsculao corpo do texto do Alun€. Ela percebe que ele insere a letra

maiuscula no nacleo de uma sentencga. Obselfiguaa 36:

Figura 36 Trecho de Producéo de Carta de Leitor

2 b RTATA et AL Roren 9N (W,




156

Figura 37 Trecho de Producéo de Carta de Leitor
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Fonte:Acervo doautor (2022)

A professora se refere 7 ,qusdiosSedquénciadparaa p a l
frase. EAEEadeest «o como el ementos deendmmpl e

fundamento de inicio da frase.

Essa forma da professora apontar os equivocos cometidos pelo aleganamtir uma

viséo diferente daquilo que produzira até o momento.

A planilha & correcao das produc¢des textuais do 5° ano traz questdes particulares sobre
relacdes de registros ortograficos. Determina que o aluno devera aplicar em suas producdes as
Afconven-»es e normas do sistema da esmaritado

ang8lise de n2vel 4 considerado Amuito bomo

Observe as determinacfes para os niveis de competéncia inseridos na planilha de

correcao:

Nivel 17 insuficiente

Apresenta muitas inadequacdes no registro do texto, referentes a norma
gramatical, a esceatdas palavras, a segmentacao de palavras e frases
e/ou a pontuacao;

Nivel 27 razoavel

Apresenta inadequacdes no registro do texto, referentes a norma
gramatical, a escrita das palavras, a segmentacdo de palavras e frases
e/ou a pontuacdo, mas com indg&cde seu dominio basico;

Nivel 37 bom

Demonstra, no registro do texto, bom dominio das regras normativas do
sistema de representacdo da escrita, mesmo que apresente alguns
desvios recorrentes no uso dessas regras;

Nivel 47 muito bom
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Demonstra, no registro do texto, bom dominio das regras normativas do

sistema de representacéo da escrita. (SAO PAULO, 2015, p. 32)

No DOC 0, do qualas informacdes foram retiradét®z outras recomendacdes atreladas

ao trabalho coma producdo de texto. Neé manifestdo que uma producédo textual € algo

complexo e que exige inUmeras competéncias para que o ato comunicativo alcance os

interlocutores.

Nesse processmserese o0 planejamento do texto e a textualizagae possibiliten

uma melhor organizacao e uma escrita com correspondéncia adequada.

Figura 38 Producéo da Carta de Leitor
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Fonte: Acervo do autor (2023)

Nesta producédo, destasa o0s niveis de competéncias detalhados pela professora, em

vista do que ela observou em sua analise e correcao. Obsgnaisos niveis de competéncia

foramos mais baixa dentre os quatro niveis exigidos.

Nas quatro competéras inseridas na planilha, os resultados da analise da professora

foramC1i 1, C2i 1, C3i 1, CIVi 2.

Detalhando a questdo da Coesado/Coeréncia (ClIl) e Registro (ortogré&fl¥),

observase que na analise da Professéydiante da coeséo e coerénaalunoD

precariamente as partes do texto, apresentando grande dificuldade em articular as

Aorgani

proposicées; além de demonstrar pouco dominio na utilizac&o dos recursos cOgSH@3

PAULO, 2015, p. 32)

V4

Ja na questado ortografia, o aluno ndo conseguiu apresentar uma escrita ortografica

adequada no texto, referinde a norma gramatical, escrita de palavras, segmentacdo de
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palavras e frases, pontuacdo, mesmo com dominio basico de todo esse processo.

A professora segue apontando quais sdo 0s pontos primordiais para compreender o

assunto da matéria para realizar uma escrita adequada.

Figura 39 Comentério realizado pela Professora A para a Aluna D
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Fonte: Acervo do autor (2023)

Es® tipo de apontamento € necessario e ajuda a crianca a buscar novas estratégias para
realizar adequadamente a proposta textual. Porém, mesmo que na folha da producéao do aluno
tenha essas informacdes, é necessario que a professora faca um trabalhopeidinog easo
contrario, a crianca ndo compreendera apenas fazendo a leitura das anotacdes realizadas nc

texto.

8.3.3 Producéo da Carta de Leitamivel 4, nota 10.

Nesta sec¢do, escreverei 0 texto imperativo e motivacional para escrever uma Carta de
Leitor. Um dos motivos € que a avaliacdo da Professora A sobre sua analise e correcdo dos

textos escritos dos alunos foi de nivel 4, chegando a uma mencéo 10.

Portanto, éjusto incluir este trabalho na integra para que os futuros leitores da
dissertacdo possam observar e opinaso concordem com 0s critérios estabelecidos pela

professora.

Os leitores do ensaio sdo aconselhados a prosseguir p@wadro |11 Planilha de

correcdo das produgdes textuais do 5°@adim deentender as habilidades e competéncias
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necessarias.

O processo colabora para que haja uma postura mais critica tecnicamente nas analises e

correcoes feitas pelo corpo docente em todos os trabalhos samiid@balho atual.

Também é recomendavel que tente fazer uma andlise separada de todas as propostas de
producdo apresentadas até agora para uma melhor compreensdo dos posicionamentos

realizados pela professora.
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CARTA OPINATIVA DE LEITOR

A nota da redacao da revista Planeta diz respeito a um crocodilo que
convive com um pneu ao redor de seu pescoc¢o. Proceda a leitura e
analise o texto:

CROCODILO DO PNEU

Segundo agentes de conservacao da Indonésia, o crocodilo de agua
salgada da foto feita na regido do rio Palu, na ilha de Sulawesi, ja
convive com esse pneu ao redor do seu pesco¢o ha mais de um ano.

IMAGEM DO CROCODILO

Crocodil o | Nndond®s i M8 emasiesu diee ndmi & ®o
objeto.

A interferéncia humana na vida dos animais selvagens chega a niveis
surpreendentes. O crocodilo de agua salgada da foto acima, tirada em
janeiro na regido do reio Palu, na ilha de Sulawesi (indonésia), ja
convive comesse pneu ao redor do seu pesco¢co ha mais de um ano,
informam agentes de conservacdo do pais. Eles prosseguem nas buscas
para encontrar o animal e lividde seu bizarro ornamento.

FONTE: https://www.revistaplaneta.com.br/crocoddo-pneu/acesso
em 10jul.2018.

Agora escreva uma <cart a para a coluna

fRevi

A P

sta Planetao comentando a nota publica

assunto abordado opinando sobre a interferéncia humana sobre a viaaeta. pl

8.3.3.1Producéo da Carta nota 10, segundo analise da Professora A.
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Redigidoconformeo arquivooriginal,

Rinopolis, 23 de junho de 2022.

Prezado chefe da revista Planeta

Li a mat®ria ACrocodilo do pneud publ
chateada, até que ponto nés humanos podemos chegar de jogarmos

muito lixo em lugares que ndo devemos jogar, Porém gostei muito que

algumas pessoas estdo ainda a procura do animal pardosdb/geu

objeto. Espero que o achem logo porque a dor de qualquer animal, ndo

€ nada legal. Obrigada Revista Planeta por nos conscientizar sobre isso.

Publiqguem mais Matérias sobre isso.

Atenciosamente Lorena Maria L. dos Sarito&luna da Escola E.E.
Seaaphina Etelvina Pagliuso, 10 anos.
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Para esta producdo a professora representou, em todos 0s niveis de competéncia, a

mencao 4, que equivale a uma nota 10.

Vale ressaltar que a professora seguiu as determinacdes estabelecidaghaadaa
andlise e correcdo detalhadasDC.0 do 5° ano. Dessa forma, entersgeque mesmo que a
producdo do aluno tenha erros de articulacdo, pontuacésee d&xidiu por estabelecer as

descricOes estabelecidas em cada nivel.

Na atualidade, alguns asgos linguisticos comecam a surgir nas formacdes
continuadas dos professores. Sao formacgdes por intermédio da tecnologia, maasipamafic
agueles que se proptiea estudar. Nao sanara todas as defasagens linguisticas da péssima
formacdo académica que arparcela teve na graduacdo em Pedagogia, mas serve como base

de conhecimento linguistico.

A escola pégpandemia, em especifico do Estado de Sdo Paulo, toma a iniciativa de
inserir conceitos que até entdo os professores alfabetizadores ndo conhecianporomo
exemplo, conceitos danultiplicidade semibtica que possibilita ao professor buscar

compreender um pouco mais sobre as trés esferas exigidas em uma produc¢ao textual.

Nessa direcéo, entende que ter a nogdo sobre a linguagem escrita, linguagem oral e

linguagem imagética deve ser principio basico panarofessores dos anos iniciais.

E notdraa falta de disciplinas que trabalnem com os professores conceitos mais amplos
gue tratem de todos os pontos de conhecimejiee colaboraria para melhorias na explanacao
do ensino da Lingua Portuguesa nos amogis.

8.4  Categorizacdo grafica

Nos primeiros anos escolayes criangas terdo contato diariamente com o mundo das
letras a partir da leitura sisteméatica do alfabeto exposto na parede, geralmente acima da lousa,

pintado em formado de uma centopeia.

Um equivoco que acontece ha anos neste processo de alfabetizacdo é a leitura sem
considerar os diferentes sons para algumas lelggendendo da formacdo de silabas e
palavras. A letra A, um exemplo claro disso, representa diferentes sons para diferawtas, pal

como nas palavras Anta e Ata. Perecebajue o som inicial de AN [&], enquanto na palavra
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Ata é [a].

Parece um questionamento irrelevante, mas ndo o é; pois no momento das primeiras
juncdes silabicas crianca ndo conseganepresentar o A paruma palavra como Anta, Fanta,
Santa, canta, entre outrp®rque a sistematizacao da leitura do alfabeto, em especifico da letra
A, foi apenas a partir de um som aberto, situacado que é um equivoco enorme no processo de

alfabetizacao.

Em muitos casos, professora alfabetizadora questiona por que a criangca escreve
palavras como Lata, pata, cata [€é], mas n«oa
a crianga conseguiu. Nesse sentido, se a professora perceber logo no inicio que a objecédo da
crian@ inserir o A na palavra La esta associatita de conhecimento de que ha mais de um
som para a mesma letra em diferentes palavras que necessitam desta vogal para ter sentido, ¢

crianca compreendera e escreverd autonomamente todas que precisami\da letra

Outro ponto a ser analisado, isso no processo inicial da alfabetizacdo, € a grande
confusdo que as criancas exercem na forma grafica das letras. Isso também estabelece

dificuldades para compreender os sentidos de cada letra no sistema de escrita.

Caglari (1999) diz que:

Em relacdo a esses dois aspectos da definicdo da letras em nosso sistema de escrita,
temse percebido que os principais problemas enfrentados na aquisicao da escrita, no
periodo de alfabetizacio escolar, tém a ver coateajorizacéo funcional das letths

T isto porque as relacdes enlie&ras e songestabelecidas rlaitura) sao diferentes

das relacdes entrsons e letragestabelecidas nescrita), devido ao fato de uma
palavra poder ser pronunciada de diversas mamépor exemplo, POTI, POTE,
POTCHI, POTCH, etc.) e ter de ser escrita por meio de uma Unica forma congelada,
estabelecida pela ortograf(f@AGLIARI, 1999, p. 50)

Geralmente, encontrage fonéticas estabelecidas pela fala, na maioria das producdes
escritas das criangas. No entanto, obseevassa tendéncia ainda no 5° ano e até na escrita de

adultos.

Na producéo da Carta de Leitor do aldwthur, € possivel visulizar essa relagéo entre

13 A respeito da nocdo dmtegorizacdo funcionalas letras, vejae Cagliari (1989b e 1992). Vega, também, o
artigode autoriade Cagliarin O que ® URelheketsa O0Orespeito de aspecto
p.33do | ivro ADiIi antescdag aL entar ad:f abeti za-«o00. [ grifos
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fala e escrita. Quando escreve a palavra PNEU, que traz o som de [i] apds o som de [p], mas é
ignorado, determina que junto ao P tem o som de [€] e, por issoe dptad pela escrita da

palavra com a letra E apds a consoanteENEU.

Figura 40 Palavra extraida da producéao do aluno Arthur

/.

AR VAR,
1 i
’ i
Fonte: Acervo do autor (2023)

Em outro caso, o aluno elimimesom da letra R no final do verbo TER, escrevendo e
acont eci doiouaemoutnadrase € escrdveé e  cDestiacage, aqui, a variacao
linguistica, ja que isso surge da maneira que 0 grupo em que esta crianga conviva pronunciar

corriqueiramentgté] e naofer.

Ainda é possivel averiguar a utilizacdo da letra C na diiabal da palavra que deveria
ser escrité5IDO, que para a norma culta a frase deveriais€re r  Pdrtahtw,(percebse
gue na situa-«o de-sefda semhahanca de sonsrgueaambaa asuetras| i
transmitem ao ouvinte/falante, pois micio de frase, tanto Stjuanto Ci favorecem para o
mesmo som silabico. Portanto, se criancas que ainda apresentam dificuldades ortograficas
apresentarem em palavras que exigem este som inicial, realizarem essas trocas, o professor
devera entender queadiite dessa situacdo entra a necessidade de interven¢des pontuais. Ou

seja, desmiucar as regras que contrap@® erros ortograficos.

Assim:

[..];tem-se percebido, também, que a confusédo entre a forma grafica das letras pode
levar o aluno a ndo consegustabelecer, posteriormente, o valor de cada uma delas,
dentro do sistema. Em outras palavras, pode se dique que, sem conhecer bem as
formas das letras, e sem saber diferefagantre sfcategorizacdo grafica)o aluno

pode néo ser capaz de efetuar coem@ sucesso eategorizacdo funcionalde cada

letrai 0 que pode causar sérios problemas de aquisicdo da leitura e escrita.
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Esse tipo de problema de aquisicdo da leitura e escrita estd atrelado mais aos trés
primeiros anos dos anos iniciais, periodo em, gegundo a BNCC (BRASIL, 2018), desee

garantir o processo de aquisi¢édo da leitura e escrita e 0 melhoramento na ortografia.

A escrita nesta etapa do ensino ainda traz um nivel basico diante do conhecimento
vocabular que uma crianca até os (10) demais ainda ndo tem. Sua escrita sera, em muitas
ocasifes, cheia de erros ortograficos, visto que aindaev&wmtconhecimento de regras
ortograficas para a escrita de certas palavras da realidade populara¥olte « 0 A Di ver
Facet as n a vépdavamenesolredapalavras nulas.

A crianca esta no direito de errar, quando nao se teve uma explanacao contundente sobre
0 que e como aprender a ler e escrever. Vale ressaltar que ensinar a ler e a escrever nao € nad
simples e exige da professoraasétizadora um conhecimento tedrico e pratico para avancgar
em seus objetivos de alfabetizar.

O erro ortografico, em muitos casos, continuara, visto que nao aconteceu uma
intervencao correta ou a desmotivacao do estudante por compreender o sistemecordagraf

palavras.

Leia a citagéo aeguir

Com todas as hesitacfes, trocas e tentativas ortogréficas, a crianga escreve o que ela
guer ou precisa dizer. Ela revela o esf
significadod. Sua escrita, no entanto, a
concentrado na silabacgédo e na palavra, o que produz um excesso de segmentagéo que
interrompe o fluxo da prépria escrita. (SMOLKZ991, p. 108109)

Concordo com esse ponto de vista da Smolka (1991), visto que a crianca quando escreve
procura sentido noug se esta escrevendo. A criangca quer compreender 0 que escreve e quais
as motivagdessocias para a escrita. Se ela ndo enxergar sentido no que estiver escrevendo, a

chance do erro aumenta.

Quando se trata de acertos e erros, é preciso considerarx@sotzal onde a crianga
vive, jA que sua nog¢do de mundo ainda é restrita ao ambiéstpessoasom as quai€la

passa a maioria do tempo.

Em uma sala de aylao professor encontrard diferentes perspectivas de fala

correspondengsaos diferentes diaies. A crianga 1 pode ter o costume de diz€dto s sor a,
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f aze teawiiadcaddizétPr of essora, vou fazer a ativi

Essa influéncia dialetal podera interferir positiva ou negativamente no processo de
alfabetizacao, visto que nos primeirositatos com o mundo da escrita silabica, a crianga tende
a utilizarse da transcricao fonética da propria fala (CAGLIARI, 1989) para representar a escrita
desejada. Nesse viés, ela pode ser favorecida a partir da utilizacdo da fala considerada pela
norma clta; ao contrario disso, a crianca 1 sera desfavorecida nesses primeiros momentos da
aquisicdo da escrita, pois a tendénciasé a palavra ditada for, por exemplo, PROFESSORA
I escrever da maneira que fala. Ou sej& OF ES SORA, POFI SORA, POFE(

Cagliari (1989) traz essa discussdao em seu livrd| f abetlizrag w20sta ¢
denunciando a péssima forma de avaliar da mesma forma criancas com representatividades
sociais totalmente diferentes. N&o é questdo de a escola estar erradaentande que
crianca que falé c a iquandd, na verdagseriafi ¢ a r en@ritrara mais dificuldades para
compreender as regras ortograginos primeiros meses de contato com a representacao escrita

das palavras.

Veja aconcepcao de Cagliari:

E claro que estou me referindo ao fato de um aluno falante do dialeto da escola (classe
alta) e que, portanto, ja sabe falar e tem um sistema de escrita muito pr6ximo de sua
pronlncia, dizendo, por exempldaro,in - s vamoso etc. , al ®m,
tido sempre contato com a escrita, s&irelativamente bem na avaliacdo. Por outro

lado, um aluno que nunca conviveu com livros, leitura e escrita, que fala um dialeto
diferente do da escola, esta muito maistafdo da formascrita ortografica, diz

craro e pratu,mas tem de escrevelaro e prato,dizfi n - i se temade éscrever

in- s v atetmoes @ncontrara muito mais dificuldades na alfabetizacao.
(CAGLIARI, 1989, p. 3435) [grifos nossos]

Isso acontece mia entre o 1° ao 3° ano EFI; a partir do 4° goalehaverequivocos
ortograficosa partir dessa realidade, mas séo situacdes que com intervencdes pdgituads
constantderdo maior possibilidade de sanar as dificuldades existé&#gsa forma, sepne
surge o mesmo questionamerde ha uma quantidade de erros ortograficos aceitavel em uma

producao textual.

8.4.1 Os equivocos ortograficos nas producdes de Carta de leitor



167

Foram 18 produ-»es de fACarta de Leiag or o
analises. Observese que a média de palavras utilizadas nas producdes foi de 63 palavras. No
conjunto de todas as producdes, 1150 palavras escritas. Dentre essas, eseantrdotal
baixo de erros ortogréaficos: 79 (setenta e nove).

Das 18, apena% apresentammaisde 8 (oito) erros ortograficos. As demammenosde
6 (seis) erros. Esses numeros mostram que a média de acerto € maior que a média de erro €
demonstra que as competéncias e habilidadesue se referas convencdes do sistema de
escrita ortograficoapresenta-secomo adequado.

Uma producéo de texto ndo pode ter um elevado namero de erros ortograficos, visto que
o interlocutor precisa de compreender os sentidos ndo sé da palavra, mas do contexto das

sentencas, frases e paragrafas o escritor se propde a escrever.

Ha espaco para os erros ortograficos, de coeréncia e coesdo no processo de escrita de
qualquer individuo. Sendo dos anos iniciais, médio ou fora do contexto escolar. Porém, é nessa
direcdo que a escrita de uma pegsude ser revisada quantas vezes for necegsia depois

apresentar ao publico. E necessario seguir etapas para que 0s anmasmsejor possivel.

Para uma melhor visualizacdo das coletas e andlises realizadas, absstveco
representado nigura 41, seguido pel@uadro 5 Equivocos ortogréaficos nas producdes da

Carta de Leitor do 5° ano.
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Figura 41 Detalhamento da coleta e analises producdes

Apos analises, foram
selecionadas18 producdesde
CartadeLeitor;

Em média, os estudantes
utilizaram um total de 63
palavrasparaescritada Cartade
Leitor.

No conjunto de todas as
producdesforam utilizadas

1150palavras Apos andlise, foram

encontradas apenas 79
setenta e nove) erros.

De 18 producbes, apenas 4
apresentaranacima de 8 (oito) erros
ortograficos As demais producdes,
abaixode6 (seis)erros.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023)

Quadro 5 Equivocos ortogréaficos nas producdes da Carta de Leitor do 5° ano

Alunos Equivocosencontrados Forma Correta

Aluno A fisamo is«o00
poreno Apor ®mo
Aiferoso Aiferozod

=13
=13

siguinificabo significabo

=13
=13

atequeo ataqueo

imatal oo i malt &0

fcomenel 00 fi c o-md o

fatitudi o fatitudeo
fitextoo

it exteo o . .
Afexplicabd

Afesplicabd N

Ai mportanteod

ot

i nportanteo

1 Linha de detalhamento das producdes escritas analisadas.
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Aluno B Sr obre Sobre
Preu cupacéo Preocupacéo
Bravesa Braveza
Poiico Por isso
Esperimenta Experimenta
Au | tor Autor
Percojem Personagem
Mo r tro Monstro
Aluno C Comesaran Comecaram
Avende Havendo
Numca Nunca
Mas Mais
Aluno D Livralo Livra-lo
Aluno E e---ditor Editor
jogo (m) Jogam
pobilique Publique
mateira Matéria
Aluno F Amateria A matéria
Acomteceu Aconteceu
Obriga obrigado
Aluno G Voces Vocés
Precisa (m) Precisam
(incontralo Encontralo
(im)filitamente Infinitamente
Anteciozamente Atenciosamente
Corxientizar Conscientizar
Aluno H (in) contralo Encontralo
Voges Vocés

Anteciozamente

Concientizar

Atenciosamente

conscientizar
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Aluno | Poss e bilidades Possibilidades
Aluno J E s tincdo Extingdo
Im Em
Aluno K A Ha
Aluno L Soéfrem Sofrem
Ibridos Hibridos
Esas Essas
Naturesa Natureza
Adimto Admito
Messa Nessa
Consientisar Conscientizar
Aluno M Noti s ia Noticia
Coitad e Coitado
Co m segue Consegue
P e neu Pneu
Pesco ss 0 Pescoco
Aluno N Sem erros Sem erros
Aluno O Indig i nado Indignado
Oque O que
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Aluno P Jogarmos Jogarmos
Conceentizar Conscientizar
Aluno Q P e neu Pneu
Indiguinado Indignado
Capa s idade Capacidade
Serumano Ser humano
Aluno R Doque Do que
Vizeram Fizeram
Muta Multa
Aluno S Ache Achei
Engra s ado Engracado
Peneu Pneu
Me ss mo Mesmo
Te Ter
Cido Sido
Obrigrado Obrigado

Fonte: Elaborado pelo autor (2825

Em relacdo a este primeiro grupo de erros ortograficos, sera possivel perceber nos
demais grupos que néo se segue um padrdo na producao dos erros, confirmando que em algun:s
casos esses sao caracteristicos de cada individuo. O que seria isso? Pode haver erros
relacionados devido a representacao transcrita da fala, alguns por descanbetameegras
e outra parte por equivocos sem causa propria. O erro aconteceurapgnadis de uma ou

mais letras.

As andlises foram pautadas a partir de propostas pedagogicas realizadas em sala de aula.
Talvez se as producdes fossem espontaneasjdaueros padrdes de erros, visto que haveria

uma tendéncia de utilizarem mais as palavras expressas no individual.

A proposta de produ-«o0 para o 5U ano foi

o0 Vol . 10, com r epr es e ntleanais de uma CartaePtodupida,por p o r

15 Quadro de equivocos ortograficascontrados e analisados
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diferentes estudantes. O processo de producdo tem uma direcdo vertical, corresponde as
analises, conhecimento, papel de leitor, producdo coletiva, revisdo de coesdo, coeréncia e

ortogréfica, producéo individual da caganovamente, a dindmica de reviséao final.

Segundo informacdes extraidasidd i v r o d o, extstern dlgumas babilidades
relacionadas a esse processo de producéo textual que correspoteletificacdo da ideia de
textos e seu respectivo génercentificar informacgdes implicitas e explicitas e habisma
leitura de noticias, cartas de reclamacao, resenhas, entre outros textos do campo social. (SAO
PAULO, 2022)

No mesmo livro citad, ha uma sequéncia didatica sobre estudo da ortografia/gramatic
possibilitando ao professor atrelar, simultaneamente, estudos sobre a producdo de Carta de

Leitor e Ortografia e Gramatica.

O objetivo da sequéncia em ortografia é trabalhar com as regularidades e
irregularidades, situanege na leitura de textos digeis, mas com foco inicial em poemas e

parlendas.

Na 12 etapao foco esta em palavras terminadas com IBSECE, com detalhamento
reflexivo sobre a escrita de palavras com essas terminacdes. Nesse caso, ha uma regra que

possibilita a compreenséo dos esiigs, pois sdo relacionadas a substantivo ou verbos.

No entanto, percebge que nas producdes das Cantas foram encontradas nenhuma
palavra que representasse uma escrita ¢osal b jfiscsuerot i s s edDfentredusas que i S S €
sdo provindas de verbos. Dessa forma, € possivel entender a relacédo da escrita dessas palavra
com terminacaelSSE, visto que é constituida da conjugacéo verbal do modo subjuntivo, tempo

verbal pretérito imperfeito.

Quando se trata das@ita de palavras com terminacdo | CE , com fAco,
compreende que ndo se adequam a conjugacéao de verbos, rassgbstantivoscomo por

exempl o, a escentmai dasepatélahirasdo im

O estudo com essas terminacdes é de suma importangaperzebee que ndo

colabora muito na producao de Carta de Leitor; talvez contribua para os finais de contos.

Das 1150 palavras escritas, ndo foram encontradas nenhuma palavra com essas
terminacdes. Isstorroboraa ideia de que para cada género texdwcritor utilizara diferentes

estratégias e vocabulario ortografico.

Na sequéncia das atividades propostas no livro, surge a proposta de analise de musicas,
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com o intuito de estudo sobre o uso do S/SS, C/SC,aNIIG. Nessa etapa, ndo ha processo
de ensino mais aprofundada sobre essas regras. A busca por informacdes tedricas sobre essas

questdes ortografisfica a critério das professoras da sala.

Observe as habilidades situadas sobre estudo da ortografia/gramética:

EFO5LPO5S compreender, na leitura de diferentes textos, os efeitos do
uso de verbos nos tempos presente, passado e futuro, do modo
indicativo.

EF35LP11 ouvir cangBes, noticias, entrevistas, poemas e outros textos
orais, em diferentes variedades lingiess identificando caracteristicas
regionais, respeitando os diferentes grupos e culturas locais e rejeitando
preconceitos linguisticos.

EFO5LPO1AT grafar palavras utilizando regras de correspondéncia
morfolégicogramaticais: adjetivos que indicam lugher origem, eza
substantivos derivados de adjetivos, sufixo ice (substantivos), sufixo
oso (adjetivos); palavras de uso frequente, com correspondéncias
irregulares diferentes porqués e h (etmologia). (SAO PAULO, 2022,
pags. 5155)

Todas as propostas s@alidas e colaboram para as diferentes estratégias de utilizacao

das letras que apresentam maior porcentagem de erro ortografico.

Retomando o quadro dos erros ortogréficos, é possivel observar um padrdo na escrita
ortografica dos estudantes, dimensiangdestfes quérh relacdo com o desconhecimento de

algumas regras de ortografia, mas, também, atreéefdts da crianca.

Percebese essa relagéo da fala, por exemplo, na escriduda R que faz a troca do
F pelo V na escrita da palavra FIZERAM. Dia dessa troca, ela esczeW)IZERAM.
Entendese que ambas as letras, por produzirem quase a mesma sonoridade no momento da
pronuncia, acaba por confundir alguns estudantes. Neste caso, [v] e [f] sdo fricativas bilabiais,

e, geralmente, sdo confundidadqs estudantes nos primeiros anos de alfabetizacao.

No entanto, a aluna que exerceu a troca de F pelo V na palavra FIZERAM j& esta no 5°
ano e acreditse que, neg caso, seja 0 momento de procurar um especialista na area do

fonoaudiologia.
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Ja nos tré primeiros anos (1°, 2° e 3°), essa dificuldade ja se consegue sanar, visto que

a sequéncia das silabas escritas com essas duas letrasapéesieatar a mesma sonoridade.

Perceba queas palavras FACA E VACA, no inicio da prondncia, é possivel analisa
uma mesma sonoridade, mas na continuidade, quando j& se pronuncia a primeira silaba, o0 som

dos fonemas /f/ e /vl ja sdo perceptiveis e determinam uma diferenciac@ sonor

No entanto, percebge que na analise/correcao das producdes, em especificmsobre
registros ortograficos, hd uma tendéncia de quantificar o numero aceitdvel de erros pelo
estudante. Diante disso, entersgeque se ele apresentar apenas um erro em sua producao,

dificilmente a professora ira instrld como ndo cometer mais o erro guoestao.

Compreendese queparaerros que sao relativos a fala, caso persistansdawecessario
0 acompanhamento de um especialista, mas quando o erro tem relacdo com a falta de
compreensao de algumas regras ortogréaficos, a professora tem grandeabdsjemhes nessa

mediacdo de conhecimento.

Nessa questdo, € preciso analisar o que se tem realizado apos essas analises e correcoe
das producdes textuais. E perceptivel, por experiéncia propria, que os erros ortograficos
persistem durante todo o ano leti\havendo mudancgas significativas na forma de escrita do
género textual e no que se refareoeséo e coeréncia. Isso mostra que 0s erros ortograficos,
que precisariam da intervencdo escolar, ap6s os trés primeiros anos que englobam a

alfabetizacéo, est&®ndo negligenciad.

Essa problematica sera sentida no Ensino Médio quando esses estudantes precisardo
apresentar uma escrita coesa, coerente e cc
representacéo da esceitaSAQ PAULO, 2014, p. 30)

Analisando oDOCo, entendese que o direcionamento utilizado para nortear as
professoras ndo € suficiente para contextualizar adequadamente uma correcdo pautada em

conhecimentos técnicos que determinam os aspectos linguisticos.

Quando se observa a refecé&a da competéncia CIV 0 Registro, entendse que 0s
elaboradores das orientagdes imaginam que as professoras alfabetizadoras ja tenham o
conhecimento técnico e tedrico para realizarem as analises e corre¢cdes das producdes textuais

adequadamente, e iss@o é uma realidade.

Uma curiosidade € haver muitos questionamentos por parte das professoras da falta de

formacdo alinhada aos conhecimentos técnicos da Lingua Portuguesa e até mesmo da
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Matematica, mas quando inserida alguma formacéo nessa direca@reasdcomentarios que

Afj 8 est«o cansadas de ouvir a mesma coi sao.
indagadas sobre conhecimentos técnicos e tedricos relacionados aos aspectos linguisticos que
colaborariam para um enskaprendizagem de efhor qualidade em sala de aula.

No entanto,quando o assunto sobre formacdes especificas develetahado

formalmente, a contextualizacdo de opinides € outra.

Na entrevista aos professores, uma questéao foi elabora da seguinte forma:

Vocé acha que nafmagdo académica dos professores dos anos iniciais deveria haver
disciplinas que tratassem de fonética, fonologia, morfologia, sintaxe, semantica,
pragmatica, andlise do discurso, psicolinguistica e sociolinguistica? Por qué?
(SANTANA, 2021)

Foram redigilas as seguintes respostas:

Segundo a Professora A (202@%im. Seria um conhecimento a mais
sobre a no L.[®.

Segundo a Pr o fSkrsasho qua seBa muitb impdrtante A
par o professor em sala de aula
Segundo a Pr o fSns @i nnha ofinido adpariedo A

ramo da linguistiaa

Segundo a Pr of 8im,sporqua asfdm toddDedtdripm
mais preparados e com informagdes excelentes onde aprenderiam mais
e passariam informacdes e aprendizagem complexas

Segundo aPr of es s or a Sil, pdis2 2 Ayxiliaria o
desenvolvimento das atividades e como ser trabalbadas

Professora F ndo quis responder;

Segundo a Pr o fSarstedaafarmdgdo@ 8s8encla)para
gue o professor exerca seu trabalho com segararfgndamentacao
tedrica

Segundo a Pr of @il ara umn melho( eaténdimento i
na hora de ensinar os estudantes
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Deixando de lado algumas questbes do senso comum acerca de que em reunides das
professoras as opinides se divergem do que foi apresentado, precisamos dar énfase ao que foi
dimensionado na proposta da entrevista. Portanto, analisando as respostas de todas a
professoras, € perceptivel entender que todas consideram que uma formacdo mais especifica,
pautada em aspectos linguisticos que tratam da linguagem, fala e escrita, € de suma importancia

para o desenvolvimento das propostas pedagdgicas em sala de aula.

Partindo dessas respostas, compresedgue, em muitos casos, para fortalecer a
didatica em sala de aula, falta um toque de conhecimento técnico e tedrico das normas da Lingua

Portuguesa as professoras alfabetizadoras.

Dando continuidade aos argumentas @rofessoras sobre a necessidade de formacéo,
buscouse analisar uma segunda questéo que tratava sobre formac¢des conduzidas pela Diretoria
de Ensino.

As formagdes realizadas pelas diretorias de ensino tratam sobre esses
aspectos linguisticos? Comentebse essa situagdo. (SANTANA,
2021)

Segundo a Pr ofNiemsegacamadp A (2021): A

Segundo a Pr of Banspoucaa NoB Anps2iticiais,)a: A
preocupacdo maior se da campsicolinguistica em detrimento da
metalinguistica.

N&o respondeu esta qi@o. (PROFESSORA C, 2021);
N&o respondeu esta questdo. (PROFESSORA D, 2021);
N&o respondeu esta questdo. (PROFESSORA E, 2021);

N&o respondeu esta questdo. (PROFESSORA F, 2021);

5t

Segundo a Pr of 8im,todas asta@os (102 rinangdas
em constanteransformacgédo. Todo estudo levado a sério é valido

Segundo a Pr of 8isi.sSempee éloménta@o2néssas A
formacdes com é de fato, que através da linguagem que o individuo
define sua identidade cultural e a sociedade determinam mutuamente
na liguad
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O que chamou a atencéo foi a quantidade de quatro professoras que se abstiveram de
responder esta questdo que supostamente seria simples de ser respondida. Nesse caso, fazenc
uma analise sem tanto aprofundamento, smder duas razdes: considergurea diretoria de
ensino se eximdas formacdes as professoras ou elas nao participam das formacdes realizadas

pelas diretoriage ensino.

Uma das preocupacdes nesta dissertacdo seria o0 cunho académico que destoaria um
pouco do que a linha de pesquisa gigerido nos ultimos anos. Percsbeajue o trabalho até
aqui representado teria mais abertura em tematicas de areas relativas a educagédo, como ja
descrito no decorrer das discussdes anteriores. No entanto, utilizar as ideias e concepcdes de
Cagliari (189, 1998) e MassifCagliari (2001)gue sao linguistas reconhecidos ndo somente
no Brasil, mas fora dele, faz com que pautemos novas discussdes sobre uma realidade
educacional dos anos iniciais, necesspara 0s rumos que se pretende para a educacédo até
2030, como proposta pela ODS (ONU, 2015).

Nas discussdes desses dois tedricos, antes mesmo dos debates inseridos pela ONU,
pautaram questionamentos e sugestdes plausiveis para uma educa¢do conduzida pelo sabe
técnico e profissional das professoras afeadoras. Destacaram em suas oBraartigos e
livros T condi¢cbes necessarias, que antecedem aos recursos financeiros, para uma educacao de
qualidade. Ou seja, sdo precursores, principalmente Cagliari (1989, 1998), no debate que insere
a necessidade dena formacao linguistica dos professores alfabetizadores para compreenséao e
erradicacdo do analfabetismo em nosso pais.

Portanto, acreditae que essa oportunidade de entrelacamento entre pesquisa na area da
linguistica, unidaa area especifica da educacdo, € uma forma de garantia dos direitos
considerados na Constituicdo de 1988 e de alguns dos objetivos que sugeridos pelas Nacdes

Unidas em detrimento dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel.

Inserese na citacdo seguintajois pontos representados p&bjetivo 4 que esta

relacionado com a AEduca-«o0 de Qualidadebo:

Objetivo 4. Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade,
e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas
e todos:

4.1. Até2030, garantir que todas as meninas e meninos completem o
ensino primario e secundario livre, equitativo e de qualidade, que
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conduza a resultados de aprendizagem relevantes e eficazes;

4.2 Até 2030, garantir que todos as meninas e meninos teadesso

a um desenvolvimento de qualidade na primeira infancia, cuidados e
educacéo préscolar, de modo que eles estejam prontos para o ensino
primario. (NACOES UNIDAS BRASIL, 20150nline)

8.5 Andlise das anotacdes da professora nas producdes escritas

Neda parte da dissertacao, pretesédanserir as analises realizadas pela professora do
5° ano, visto que na correcdo da Carta de Leitor, realizou anotac6es como forma de devolutivas
aos estudantes. Sera possivel perceber se foram apontamentos relasiolmadogografia,

coesao e coeréncia ou apenas sobre a estrutura do género textual produzido.

Nessa linha de pensamento, psdebservar se a analise/correcao da professora estava
alinhada com aquilo que solicitaDDC .0, que € situado nas questdes gée &lém do tema e

género.

Na producado da estudante @#penas € inserido um questionamento que inviabiliza a
nocéo de entendimento por parte da crianga, visto que a professora questiona se ela realizou a
leitura do texto motivador. No entanto, em uma sdgyroducédo das mesmas estudantes, a
professora ja colabora com alguns apontamentos sobre como escrever uma Carta de Leitor.
Nesse caso, ndo se preocupa em fazer apontamentos sobre os erros ortograficos, coesao

coeréncia.



179

Figura 42 Orientacéo sobre como produzir uma carta de le®sofessora 5° ano
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Fonte: Acervo do autor (2023)

Mesmo com esse apontamento realizado pela professora, aseegiite outro momento
de interacdo professesstudante aconteceu, visto que nenasods criangas conseguem ter
uma visao global e compreensado das informacdes determinadas por escrito. Em sua grande
maioria, 0 atendimento deve ser individualizado e no caso expras$sgura 42, a crianca
buscaria compreender 0dsenohbhdior dequidler ® oo
(PROFESSORA A, 2022).

Se essa estudante apresentar defasagens na compreensdo de textos complexos qu
necessitam de um entendimento das informacdes implicitas, de nada valeria essa anotacao se

nao houver uma orientag mais individualizada.

A professora ndo fez apontamentos sobre os erros ortograficos, somente colocando

abreviadamente a letra ou forma que deveria ser escrita cada palavra.

Percebese que na palav@eocupacéoa estudante fez a troca do O por U, a escrevendo
equivocadamente [PRE CUPACAOQ], considerando a semelhanca dos sons entre essas duas
letras. Ja na palavitaaveza e pesonagem,onde a crianca faz a troca do Z por S e do S por C
e do G por J) bravesa e mrConalemd aprofessora apenas insere acima da letra errada a

letra que deveria ser utilizada, sem direcionar apontamentos.

E claro que nfo s&o todas as palavras que surgem de regras e, por isso, uma intervencao
apontando o erro ja soluciona o problemas existem alguns pontos que poderiam ser tratadas

a partir da nossa de utilizagdo do S ou C do G, ou J e em quais ocasides se utilizaria o Z.

E compreensivel a troca de algumas letras, como no caso do G por J. Como detalhado
por Cagliari (1998), entendee que a | etra G exerce um som

grupo de vogais E e I . No entanto, quando e

Perceba que mesmo que seja dificil para uma criangca na etapa da alfabetizacdo

compreender essas agbes, a professora alfabetizadora tem a responsabilidade de
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conhecimento sobre as letras do alfabeto que rege a escrita das palavras.

Cagliari (1998) faz um detalhamento sélido satada letra do alfabeto em seu livro
Alfabetizando sem o baé-bi-bo-bu.

O nome da letra G é gé e representa tipicamente o som inicial de seu nome. A letra G,

contudo, tem tamb®&m outro som muito col
paralelismo entre a letra C e a letra G (a letra G foi derivada da letra C com um traco
na partef i nal inferior, para distinguir o so

(CAGLIARI, 1998, p. 371)

Jaiosbre a letra J, o autor dimensiona que
vogais, possibilitando averiguar uma diferenciacdo diante daletraGue s- ter 8 s

diante das vogais E e I.

Ter esse conhecimenéfundamental para colaborar na aprendizagem significativa da

ortografia alfabética de muitas das palavras existentes no vocabulario brasileiro.

A letra J tem 0 nome deta e seu som basico é o que aparece n inicio de seu proprio

nome. Sempre que a letra J aparecer, o0 s
Exemplos: JAMAIS, JEITO, JIBOIA, JOGADOR, JUVENTUDE, etc. (CAGLIARI,
1998, p. 374)

E preciso recordar que engahs casos a ortografia segue um padrdo. Dessa forma, em
muitos casos o0s problemas de erros ortograficos s6 serdo sanados pelo habito de leitura. Sao
palavras que ndo correspondem a uma regra espetNficda leitura, que corresponde ao
visual, o individe tem informacdes detalhadas sobre a grafia correta de determinados
vocabulos, evitando equivoco na escrita.

Nesse sentido, acredis® que um grande aliado de qualquer escritor € o dicionario, seja
ele impresso ou digital. Nesse material € possivergrazanformacdes relevantes ndo somente
sobre a forma de redigir uma palavra, mas sua etimologia, sua classe gramatical, entre outros
pontos da Lingua Portuguesa.

No entanto, para algumas palavras, além do dicionario, € preciso buscar entender o
porquédealgumas palavraseremescritas com determinadas letras e outras ndo. Essa resposta

sera respondida a partir da busca constante por conhecimentos técnicos de cada um.
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Em alguns casos, seré preciso conhecer a origem da palavra para aprender a forma
correta de se escrever uma dada palavra.

Tems e como exemplo as palavras fAbegeodo e 0
nao diferem, mas se assemelham. Diante disso, até mesmo um adulto pode confundir na hora
de escrevas.

E preciso entender quembora existam outros paises que falam portugués, existem
diferencas na pronuncia e na ortografia. O novo acordo ortogréafico visava padronizar como
todos esses paises escreveriam, mas isso ndo foi possivel. No Brasil, foram reintroduzidas as
|l etrasY8K, gWeehaviam sido retiradas na d®ca

Para uma pessoa alfabetizada, mesmo que as palavras estejam confusas, provavelmente
conseguira enteneés, porque ler ndo € ler letra por letra. Porém, € preciso entender que isso
s6 é possivel a partir dnomento em que o individuo aprende a grafia e a prondncia das letras
separadamente. Ou seja, primeiro conecta a grafia das letras com a prondncia correta. Portanto,
a funcéo de ortografia € indispensavel.

Se a linguagem tem func&o comunicativa, a ortogairge como outra possibilidade
comunicativa, pois a partir do momento em que a escrita foi inventada, o processo de
comunicacao entre as pessoas também teve que se adaptar as novas estratégias de comunicacé

Neste novo conceito de comunicacao, foi nge@ds encontrar uma forma de escpiéda
qualo receptor da mensagem a entendesse adequadamente
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9 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho apresestaconrelevanciade cunho social, visto que tratawtaa
guestao que pode trazer novas discusefebreve A educacdo basica sempre fara parte de

debates de pessoas fisicas, juridicas e de figuras publicas em todo pais.

Depois de algumas analises e reflexdes, desigipor deixar um titulo mais sucinto e
simplificado: Abordagem Linguistica na Alfabetizac&ssa tomada de decisédo tem relagéo
com os objetivos propostos durante o percurso da escrita deste trabalho, pois entendemos que
devidoas grandes dificuldades de aprendizagem apresentadas pelostestadgreriodo pés
pandemia, muitas criancas ainda apresentam defasagem no processo de aprendizagem de
escrita, mesmo avancando do 2° e 3° ano para o 4° e, consequentemente, para o 5° sem atingirer

as habilidades e competéncias necessarias para estescal.

Tracamos uma linha de pensamento pautada ndo somente nos aspectos linguisticos e
educacionais que se refer@rteoria, mas trazendo para dentro da dissertacdo uma visdo mais

realistado meu percurso como professor dos anos iniciais.

Essa nocaoalpertencimento das realidades e necessidades da escola € o que tornou essa
pesquisa mais prazerosa, Visto que toda empolgacdeadizarestava na questao de tentar
compreender de fato qual a importancia do atrelamento da area da educacdo com a area da

linguistica.

Considerando que um professor graduado em Pedagogia dificilmente teve ou tera
disciplinas sobre questdes da linguistica, fez com que buscasse por meios préprios de pesquisa
referéncias que defendiam a necessidade de um professor alfabétizadua formacdo mais

sélida em Linguistica Moderna.

E foi nessas buscas que conheci e reconheci o Professor Luiz Carlos Cagliari, uma das
maiores referéncias na luta pela formacgéo linguistica dos professores alfabetizadores. Ele,
homem sensato e muitatéco em suas orientagdes académicas, trouxe alento aos meus anseios
de professor dos anos iniciais, mostrando com grande delicaldezres caminhogue devo

percorrer para entender melhor o mundo da aprendizagem infantil.

O Professor Luiz Carlos Cagliaentende que estsera uma das suas Ultimas
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orientacdes, visto que compreende que chegou o momento de parar um pouco e trabalhar em

outras questdes de anseios particulares.

Alegro-me por saber que fui orientado por um dos melhores linguistas brasileiros.
Nessas minhas conclus@es reiteimportancia de termos profissionais na area da linguistica
gue acolamprofessores como eu; professores com a funcéo de pegar na mao de criancas para

poderem escrever suas primeiras letras.

Portanto, entusiasmado com o entusiasmo do Professor Caglparp eom esta
dissertagéo futuramente elaborar uma apostila tipo cartilha sobre corregcao textual para os anos
iniciais, contribuindo para que os professores tenham melhores conhecimentos para um
trabalho de melhor qualidade, trabalhando com a producéexties thas séries iniciais do

Ensino Fundamental.

Refletindo sobre meu primeiro contato com o edital do processo seletivo para inser¢cao
no Mestrado do Programa de R&saduacdo em Linguistica e Lingua Portuguesa, em que pude
perceber que uma das tratatipasa embasar o projeto aqui em destaque fora destacar um dos
17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), compreendi que o direcionamento do
trabalho deveria estar, em certa etapa da escrita, entrelagcado com dimensdes nacionais e
internacionais querdtam a educacédo como fonte de desenvolvimento social e econédmico de

uma populacao.

Dessa forma, quando tratamos aqui acerca da relevancia dos aspectos linguisticos na
formacdo académica dos professores alfabetizadores, estamos representados e aceitandc
justamente o 4U Objetivo da ODS, sendo o di
acesso a educacdo inclusiva, de qualidade e equitativa, e promover oportunidades de

aprendi zagem ao |l ongo da vida para todoso (

Um dos questionamentos émmleremos garantir uma educacao de qualidade em nosso
pais, se ndo repensarmos alguns pontos primordiais na formacao daqueles que lidam com a
dinamica educacional dos alunos dos anos ini¢g®ssivel garantirmos equidade e igualdade
para nossas criaag, se os mediadores do ensino nao tiverem habilidades e competéncias com
relacéo a linguagem oral e escrita, objeto de seu trabalho? A resposta a essas perguntas mostran

0 que seria um bom trabalho.

N&o se pode pensar na educacdo como algo acabadossanecpensar e repensar a
educacao constantemente. A educacao torna o cidaddo mais ativo na sociedade, deixando de
lado a passividade. Podemos observar que cidadédos que ndo veem a educacédo como ponto d
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partida para evolucao da sociedade ficam a merqgé@alquer opinido ou ideologia de todos os

tipos, através dos meios atrativos das midias.

Diante das etapas deste trabafboam surgindo diversas possibilidades e outros pontos
necessari® adestacar. Na leitura de diversos artigos e livros sobre o tordaxeitura e da
escrita, encontramos diferentes estradas do conhecimento para interagir com os leitores. Assim,
contextualizamos no decorrer da nossa escrita, a nocaBatlagas Nulas e dos Galhos

Vocabulares.

O processo de pesquisa, leitura e deiasnao foi tdo simples, mas satisfatorio. Isso
porque encontramos ramificacdes para tratar de novos termos e no¢des sobre o processo de

aprendizagem da leitura e da escrita.

Destacar o que seria Balavras Nulas e os Galhos Vocabulaggor sua vezser
aceib pelo meu orientador e membros da banca de qualificacao e defesa, trouxe um alento para
minha alma que por muitos momentos pensem desistir. Hoje, apés meses estudando,
revendo, escrevendo e reescrevendo, sinto que gerei um filho. Nestegp@&asamos na

dissertacdd Abor dagem Li ngu? sdcomacogprimogénitd| f abeti za- «

No entanto, a nocao do que seriRadavras Nulas e Galhos Vocabulanesere um
sentimento de um trabalho que produziu um resultado surpreeiidambeipalmente para
autori e que pode conduzir para novas pesquisas. E claro que tudo isto foi possivel pelo vasto
conhecimento sobre a leitura e a escrita que meu oriefeafoDr. Luiz Carlos Cagliartraz

em seu curriculo.

Outro ponto primordiapara compreender ter tal sentimento de gratiddo por este
trabalho, tem relacdo com as boas escolhas de leitura que juntamente com meu orientador

decidimos atrelar a pesquisa.

Que este singelo trabalho seja a ponta da linha para que outros professores dos anos
iniciais encarem a Linguistica Moderna como poderoso aliado para o desenvolvimento da

aprendizagem das criangas dos anos iniciais.
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Um trabalho de relevancia social esta amarrado com os anseios de uma populagéo.
N&o se distancia da realidade vivida pelo povo, mas ao contrario disso, apsexiatda

vez mais.

Divergéncias teodricas e académicas sempre existigdnfaz parte do proesso
de evolugdo do ensiraprendizagem nos estados brasileiros. No entanto, € visivel que
algumas camadas da sociedade se sentem a@@addadprocesso colaborativo para
transformacao educacional das nossas criancas, visto que sao excladdedito que
inconscientemente dos maiores nucleos de pesquisas académicas instituidas em nosso

pais.

Compreendese, assim, que exigir praticas exitosas de qualquer individuo, sem
oferecer condicbes adequadas de estudos e trabalho, é algo insano. O que garante um
alento nos ultimos anos, segundo apresentado em nosso trabalho, sdo as ofertas de
mestrado e doutoda pelo PROFLETRASque tem formado profissionais da area de
Letras. Em contrapartida, percet que o professor de educacgéo bdsigaduado em

pedagogia fica fora dessa oportunidade formativa.

O presente trabalho trouxe outros questionamentos para possiveis inbsressad
pesquisa. O professor se sente desmotivado em realizar inimeros cursos formativos
sabendo que as nomenclaturas e titulos académéo oferega a valorizacédo que ele

merece.

Esperase gue diante desta dissertacdo, professores da educacao disinaroo
avidos pelo conhecimento e que encontem algum dos inimeros capitulos, novas
possibilidades e estratégias para trabalhar em sala de aula com aqueles estudantes que

mais estdo precisando na atualidade.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Vocé est4 sendo convidado para participar da pesquisa ABORDAGEM LINGUISTICA NA
ALFABETIZAGCAO: UM ESTUDO SOBRE ANALISE/CORREGCAO DO PROCESSO
DE ESCRITA EM MODELOS ORIENTADORES APRESENTADOS AOS
ALFABETIZADORES], sob responsabilidade de VALDECI SCALIANTE DE

SANTANA.

m estudo sobre o modelo orientador fornecido pela
40 de texto de alunos em processo de alfabetizagdo,
tematica conceitos linguisticos sobre
e modo ocorre a “implantagdo” dos

. Esta pesquisa refere-se a realizagdo de u
S.E.E/SP, para anélise/corregdo de produg
em comparagdo a referéncias teéricas que utilizam como

leitura e escrita. Tem-se como base a verificagdo de qu
procedimentos — linguisticos — na analise/corre¢do com base nas orientagdes que se referem

as competéncias e habilidades inseridas nos modelos. Focaremos nos anos iniciais, visto que
sio modelos que apresentam aos professores como sugestdo critérios de analise/corregdo.
Diante desses sdo apresentadas quatro competéncias que devem ser demonstradas pelos
alunos em sua escrita: CI — tema; CII — género; CIII — coesdo/coeréncia; CIV — registro
(ortografia). Nessa diregdo, a relagdo do professor com 0s modelos servird enquanto base de
discussdo para identificarmos, primeiramente, as representagdes linguisticas presentes —
adequadas ou inadequadas — para, em seguida, confrontarmos, a partir de teorias que se
debrugam ao estudo dos aspectos linguisticos para a produgdo textual, as divergéncias —
presentes ou ndo — que se entrelagam neste processo. Desse modo, teremos como base
principal para a andlise as teorias linguisticas de Cagliari (1989, 2000, 2007, 2020),
estendendo-nos as discussoes de Soares (2003, 2005), e outros linguistas que contribuiram
para o entendimento das relagdes entre fala e escrita. Ademais, os pontos articulados por
Massini-Cagliari (1999, 2000,2001, 2002) servirdo, também, como fundamento tedrico
articulador, visto que em sua discussdo destaca fatores relevantes, que se entrelagam de forma
plausivel com a pesquisa. O projeto pretende oportunizar, através dos estudos, bases
procedimentais e aspectos teéricos linguisticos, na tentativa de proporcionar um ensino
equitativo de qualidade, que possa garantir uma educagdo eficaz (ODS). Dessa forma,
destaca-se a representatividade da escrita na etapa da alfabetizagdo e sua interagdo com
aspectos linguisticos como fonética, fonologia, seméntica, sintaxe € morfologia na formag&o
dos alfabetizadores. Para engrenar tal questdo, dimensiona-se a necessidade de interagir com
a teoria linguistica geral de Saussure (2006), articulando, assim, com as dindmicas da fala e

escrita.

entos do projeto serdo selecionados modelos de apoio referentes a corregéo
de produgdo textual dos anos iniciais (2° a0 5° ano) no site da Secretaria de Educagdo do
Estado de Sdo Paulo para averiguagdo das estratégias que os professores precisam realizar
para dinamizar a corre¢do de uma produgdo textual. Para entrelagar o objeto de pesquisa, as |
referéncias bibliograficas acerca de teorias linguisticas sobre produgdo de texto serdo fruto de
busca nas bases de dados que contribuem com o certame cientifico académico e da sociedade
brasileira. A partir disto, descreveremos em uma planilha padronizada, as tematicas inseridas
nas tabelas que servem como direcionamento aos professores e, também, as observagdes
extraidas das referéncias bibliograficas que tecerem discussdes sobre o processo de produgédo
de texto nos anos iniciais. Sera realizada uma pesquisa fechada com professores de uma
escola estadual dos anos iniciais acerca de suas concepgdes sobre a corregdo das produgdes
dos alunos e, por sua vez, a contribuigdo sobre o tema de pesquisa. Dessa forma, conclui-se
como uma abordagem de cunho qualitativo, que garantird a opinido dos entrevistados
(p{ofessores) e, por sua vez, as percepgdes extraidas a partir dos estudos diante dos modelos
orxental'res versus rcf(?renciais tedricos, além de identificarmos, do ponto de vista da lingua, os
mecanismos lmgun’stx.cos que contribuem para o processo de escrita nas séries iniciais. ,Por
nz::jtel:;gz sda palnd'emla Covid-19 poderemos fazer adaptac;()e':s. no formato de entrevista,
p er pelo impresso, Google Forms, outros formatos digitais ou gravagdes. Qualque

Para encaminham

Fonte: 11 Elaborado pelo autor (2021)
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u ndo do professor. Dessa

o a aceitagdo O
optar pela

uma ;
formdas opgdes de entrevista sempre seré4 respeitad
a, garantiremos o direito do entrevistado em responder ou n#o e, por sua vez,

forma que considerar mais confortavel.

4. Objeto Geral
a) Ar}allsar as possiveis relagdes linguisticas no processo de produgdo textual a partir do modelo
orientador de corregdo para textos de alunos dos anos iniciais.

nham a garantia de

4.1. Objetivos especificos
ninas e meninos te
ados relevantes €

a) Oportunizar que, através dos estudos desta pesquisa, me
ensino equitativo e de qualidade e que tenham em sua decorréncia result
eficazes. (ODS);
b) Discutir sobre os métodos de corregdo ut
iniciais em jung¢do aos referenciais tedricos
c) Debater a formagio académica de professores
de escrita necessdrios para oportunizar uma apren
escrita propostos na atualidade, visando a produgdo de uma ca

de texto para 0s anos iniciais.

ilizados pela escola estadual no ensino dos anos
linguisticos sobre escrita e alfabetizagdo;
dos anos iniciais em relagdo aos procedimentos
dizagem significativa dos contetdos de
rtilha de corregdo de produgdo

niciais e atuar ou ter

s dos anos i
brigatéria.

quadro de professore
participagdo ndo é o

or fazer parte do
a 5°ano] e sua

5. Vocé foi selecionado [p
m uma das salas de 12

atuado como professor €

6. Sua participagio nesta pesquisa consistird em

perguntas objetivas e subjetivas relacionadas ao te
em linguistica, utilizagdo de modelos orientadores para corregdo de
relacionados aos procedimentos linguisticos da fala e escrita € aspe
servirdo como base para solidificagdo da dissertag@o. O questiondrio nd
expor 0s entrevistados, mas ajudar-nos a entender melhor como inserimos O

leitura e escrita nos anos iniciais]

questiondrio que conterdo
ma de pesquisa, como formagao académica

escrita, conhecimentos
ctos diretamente que
o tem como foco
processo de

[responder um

o de

2 a entrevista podera ser realizad
outros formatos digitais ou por gravagdes, sempre
que qualquer uma das formas

ssor/professora, O questiondrio par

Google Forms,
ncordancia. Dessa forma, garantimos

r pelos seus direitos de responder ou n

7. [Prezado profe
forma impressa,
respeitando a sua co
utilizadas iremos preza
esteja mais confortavel.

do e optar pela forma que

8. (RISCOS): Por se tratar de produgdes de antes dos anos iniciais da educagdo, entendemos que a pesquisa pode
causar desconforto, cansago no momento da produgdo, divulgagdo de dados confidenciais (nome € data de nascimento) €
risco a seguranga das produgdes com 0S dados de identificagdo dos estudantes. Ha risco de constrangimento, visto que as

produgdes serdo transcritas sem corregdes na dissertagdo ¢ ter os dados de identificagio expostos.

cionados ndo cheguem a ser fato, tomaremos as devidas providéncias de corregdo minuciosa

final da dissenacao..Os nomes dos estudantes ndo serdo mencionados em nenhuma parte da
e forem anexadas junto ao trabalho, receberdo nas identificagdes uma tarja preta ou algo

escrita de estud

9. Para que 0s riscos acima men
antes da publicagdo da versao

dissertagio e nas produgdes qu
similar para preservar a identidade dos mesmos.

10. Os nomes e documentos dos entrevistados serdo ocultados com tarja preta ou algo similar
para preservar a identidade e os direitos dos mesmos. A participag@o dos entrevistados trard
bgneﬁcios para a educagdo dos anos iniciais, visto que apds anlises detalhadas das respostas
leitura de teorias linguisticas, observagdes de escritas dos alunos, poderemos darpnov ’
encaminhamentos procedimentais para continuar com 0S formatt’)s de ensino atual .
melhormos em alguns pontos. Apés todas as etapas, espera-se analisar os mat iais
produzidos a partir das pesquisas realizadas e possivelmente consolidar com a produ":,:;;u:il:

uma cartilha dindmica sobre corregdo textual para os anos iniciais]

Fonte: 2 - Elaborado pelo autor (2021)
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11.[Em qualquer momento da pesquisa, estaremos disponiveis para responder qualquer

questionamento realizado pelos partici i i i
5 antes da entrev er exposi¢do
da sua imagem]. p p ista sem que haja qualqu posI¢

12, i ;
EZ‘V"idi;SqUQB nﬁr_) estd scndq f_'mancmda por 6rgllos educacionais ou privados. No entanto, comprometemo-nos a dar as
e assisténcias aos participantes caso haja qualquer dano a imagem, integridade das informagdes de identificagdo,
nstrangimentos e desconfortos diversos. Dessa forma, garantimos aos sujeitos participantes da pesquisa, caso aconteca

algum.dano relacionado ou no no termo de consentimento, os direitos previstos e estabelecidos na Resoluglo n° 5 10, de 07
de abril de 2016.

13. [Aos participantes das entrevistas garantimos a oportunidade de questionamento a quaisquer
momentos sobre os encaminhamentos e etapas da pesquisa.]

14.A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. [A
participagdo na pesquisa/entrevista é de cunho voluntarioso, por isso pode aceitar ou ndo em
responder os questionarios. Mesmo que aceite participar, o entrevistado podera solicitar sua
desisténcia em qualquer momento da pesquisa. Ou seja, antes da finalizagdo e aprovagdo da
dissertagdo do mestrado]

15. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigdo.

16. As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participagdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua
identificagdo. [Dados como nome e documentos serdo encobertos por uma tarja preta ou algo
similar para que seja garantido o direito de sigilo de informagdes]

17. [DEVOLUTIVA DOS RESULTADOS]: Aos participantes e responséveis, ap6s finalizagdo da pesquisa e publicagio da
verszo final da dissertaglo, apresentaremos os devidos resultados no formato original da dissertagfo, que deverd ficar exposta
em local apropriado na unidade escolar participante para que todos tenham livre acesso a redagfio e resultados inseridos na
dissertagio. Um outro documento mais suscinto descrevendo as conclusdes da dissertago e resultados também sera redigido,
impresso e apresentado A unidade escolar participante para distribuir aos estudantes e responséveis. Caso haja artigos j&
publicados relacionados ao projeto, os links de acesso serdo informados no documento de conclusio informado acima.
Mesmo que haja os documentos informativos, estarei & disposi¢lo das unidades escolares ¢ demais interessados no trabalho
para maiores informagdes, sendo em comunicago individual ou coletiva (palestras).

18. Vocé receberd uma via deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador
principal, podendo tirar suas dyvidas sobre)o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer
momento.

1 . aduagdo em Linguistica e Lingua Portuguesa — UNESP-Araraquara/SP
dpolis/SP — Rua Santo Anténio — Jardim Sao Matheus — Tel: (18) 3583 — 1360

Avenida Rin6pelis;547 - Centro - Rindpolis - SP - Tel: 918) 3583 - 1257 Celular: (18) 9.99754-4358

Declaro que entendi os objetivos, riscos e benefici i ici i
s i D eneficios de minha participagéio na pesquisa e
O pesquisador me informou que o proj i )

' jeto foi aprovado pelo Comité i
:g;llialz:;fer;s ﬁll;{m:nos cf: Faculdade de Ciéncias e Letras d(!)Cam[:):s":iee 1eraEr;l(:?lai:|n
5 izada odovia Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 — C 3
o8 ‘ — CEP: - -
raraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletrénico: comitedeetica@fcla: t?ngpgg:

inépolis, de de 2.021.

= = Assinalura do parlicipante da pesquisa”
pesquisador devera rubric
Aisinpas ar todas as folhas do TCLE, apondo sua assinatura na Gltima pégina do Ti
. quando for o caso, deverd fubricar todas as folhas do TCLE, e

8ponto sua assinatura na ultima pagina do Termo

Fonte: 3 - Elaborado pelo autor (2021)
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APENDICE B i Questionarios professores

QUESTIONARIO — DOCENTES
. Nome complet™®

. Formagdo académica: M Pedagogia ( ) Letras () Matematica ( ) Histéria ()
Geografia () outras. :

. Pés-graduagdo: () Especializagdo () Mestrado () Doutorado49 Nenhuma

. Ha quanto tempo leciona nos anos iniciais? () menos de 1 ano () de 1a3anos () de
3a$ anos()deSalOanos()malsde 10 anos.

. Em relagdo ao trabalho de produgdo textual desenvolvido por vocé em sala de aula, hd
modelos de orientagdo para analise/corregdo de produgdo de escrita dos estudantes?
Vocé utiliza esses modelos (caso tenha) ou prefere utilizar sua propria regra de
corregdo? Por qué?

_ No momepto de corregdo da produgao textual, 0 que 0cé pr

0 0 \

W m@e J{p@\)
7. Na graduagao em Pedagogia, vocé teve disciplina na érea da linguistica? O que vocé
s be sobre fonetlca € fgg)\logl ? Expllque =4 !

. Ao covwilly

nla, W (@MWL )Ummg
/*mv\om&&wnlamah

8. Vocé sabe qual a diferenga que 0s linguistas fazem entre fonética e fonologia?

F2 A 0o pinclou &y dow gollonhont-
m _ pANOu O~ mm«wm /ncdl,o\

9. De acordo com a ortografia, a letra A representa 0 mesmo som para todas as palavras
iniciadas com esta letra? Dé exemplos.

Fonte: 4 - Elaborado pelo autor (2021)
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10. Vocé acha que a escrita é mais importante que 2 fala? Explique.

atrapalha a leitura? Comente.

12. Vocé acha que na formagao académica dos professores dos anos iniciais deveria haver

disciplinas que tratassem de fonética, fonologia, morfologia, sintaxe, semintica,
Ox qgmética, analise do discurso, psicolinguisticae ociolingyistica? Por que?
VALSLAS A0V QUL AN Fodon NN

oL dRy 9, con &

13.As fofmagdes realizadas pelas diretorias de ensino tratam sobre esses aspectos

- linguisticos? Comente sobre essa situag3o. 5

M
o on Moy & At . v)
- a ler bu a escrever? Por qué? ,QL . Bk LA

14. Na sua opinido, o que uma crianga aprende prime

15. Ao ensinar para uma crianga as placas de transito, vocé acredita que estd ensinando

GProcedimentos de leitura ou escrita? Por qué?
e o AONCY v OwonCor N, on

oy
\ AV Z B AN
N

Fonte: 5 - Elaborado pelo autor (2021)



o mais elaborado com instrugdes sobre

16. Voct achq que deveria haver um document
como corrigir uma produgdo extual ou 1 o eces%i\j?\mstiﬁque. M
upckitce AU

ool i O JC
“y

da escrita? do alfabeto? da alfabetizagio?

17. l&g\uma vez vocé estudou @ historia
1A
—F

18, Vocé tem livros em casa que ensinam como alfabetizar, além dos livros oficiais?

pﬁxm .

P

Fonte: 6 -
nte: 6 - Elaborado pelo autor (2021)
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. Formagdo académica: ) Pedagogia
Geografia () outras.___

() Letras () Matematica ( ) Historia ()

. Pés-graduagdo: ¢4 Especializagdo () Mestrado ( ) Doutorado () Nenhuma

o a d
. Hé quanto tempo leciona nos anos iniciais? ( ) menos de 1 ano () de 1 a3 anos ()de

3 a5anos()de5al0anos mais de 10 anos.

i de aula, ha
Xtua] desen Ol ld pO m S
. E"l Iela(;ao ao trabalho de plodugao te volvido r VvOCeE € ala :

modelos de orientagdo para andlise/corregdo de produgdo _de escrita dos | e
Vocé utiliza esses modelos (caso tenha) ou prefere utilizar sua propria reg

corregdo? Por qué?

oo ado ok AUL UL N UL P NARNDLCOD

NONR © R Do (AL QY AN
)
Q .ml.').-/ N\ s L0 _",'..M‘.u O 2 ALY fé’
y IoONUT UL 2 O N (35 A‘ Ll
% bolpnor - PG o X -

6. No momento de corregdo da produgéo te

)

Y,
7. Na graduagio em Pedagogia, vocé teve disciplina na 4rea da linguistica? O que vocé

sabg sobre fonética e fonologia? Explique.
]

d
8. Vocé sabe qual a diferenca que os linguistas fazem entre fonética e fonologia?
Explique. :
MO 2 O ,'_.AAM./.: _:i»:;, VAV.S VY
Li’“'" p  ONPOAIRY. O LN F e
{ANAAQOEN
9. De acordo com a o & letra A representa 0 mesmo
De ¢ ' som para tod
tbcnadas com egta letra? Dé exemplos. .. .} \ ! o S e
e AAUD aon. Aolone b

ﬂOﬁQS’-W%‘ Gl . chdg

Fonte: 7 - Elaborado pelo autor (2021)
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Fonte: 8 - Elaborado pelo autor (2021)



























































































































































































































