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RESUMO

No trabalho com alunos dénsino Médiolntegrado a Cursos Técnicos, disponibilizados pel
Rede Fedea, maisespecificamente onktituo Federal de S&Bauo, uma das recorrentes
demandas pautse na real integragddo curriculo da Base Nacion@lomum con 0s
Componentg Técnicos A articulacdo entre a educacgéo profissil técnica e tecnéfjica e o
ensiro basico subjaz como uma dasaraderisticas que futamentam os objetivos e
finalidades da Lei n° 11.892/2008, qoea os Institute Federais de dticacdo,Ciéncia e
Tecnologia. No entantdjistoricamente, temos o prosesde constru¢cdo deochecimento
feito de modo especializadgor meio de um curriculo fagmentado i conteldos e
conhecimentos séo trabalhados de mandisciplinar,a partir de uma gade curncular
fixamenteestruturadaNa diigéncia pelo trabalho docentem a integracao crculari seu
entendimento, construcao e téfacdo i a presente & inscrevese no cam da Linguistica
Aplicada etem por objetivprincipal analisare disautir o curricdo integrad e as presigoes
do agr docenteno contexto daEducacéo Profissional Técnica Inteda aocEnsino Médio
ofertadapelos Institutos Federas. Sob as lentesebricase o ferramental m@dologico do
InteracionismoSociodiscursivoe da Clinica da Atividade aralisam-se textcs oficiais do
entorneprecedente ao agicompostospor diretrizes curiculares, resolugcdese planc
pedagdgios de cursgs tendo por caigorias andticas o contexto de producdo, a
infraestrutura geral dos textos, bem como 0s mecanismos daliea¢éio Resultados
evidenciamuma instabilidde no entendimo e uma &casse de elementos conceituais
acercado curriculo integraddndicandoaindaa manutencao erepresentgdesdo curriculo
tradicional Os resultados revelaram também aucarénciade informa@es relativasas
concepcOeslo agir docente represetacdes prefigurades e prescricdesyidenciando um
ocultamento do trabalho do professarincipalmenteado professor déingua Inglesano que
tange a imjementacdo de uma politica educacional de integragéicularentre aeducacao
propedéuticae a pofissional, potenializando as fragilidadee a desestabilidade de um

género detividade cotemporaneo eao critalizaab.

Palavras 1T chave: Curriculo Integrado. Educacdo Profissional. Interacionismo

Sociodiscursivo Agir Docente Lingua Inglesa.



ABSTRACT

In the wak with high scheol studentsntegrated to technical courses, made available by the
Federal Network, wre specificdy the Federal Institte of Sdo Paulo, one of the recurring
demandss based on the réategration of the curriculum of éhGommon Nation&Base with

the Technical Compnents The articulation between technical aedhnologicaprofesional
educatim and basic education underlies as one of ¢heacteristics the underlie the
objectives and purposed baw n° 11.82 /2008, which creates he Federal Institutes of
Education, Science, and Technology. However, hisitly, we hae the kowledgebuilding
process done in a specialized way, throadtagmented curridum - contents and knowledge
are worledin a disciginary way, through a fixedy structured curriculumln the diligence for

the teaching work with the curricular integratienits understanding, construction, and
effectiveness this thesis is part of the fek of Applied Lingustic and its mainobjective to
analyzeanddiscuss tk integratedcurricllum and tle prescriptios of the teaching working in
the context of technical professional education integratedigio $chool, offered by the
Federal InstitutesUnder the theoratal lensand methodalgical toolsof Socio-Discursive
Interactionisn and the Clinic of Activity, official texts from the preceding surrounding of
acting are arlgzed, composed of curricular guidelines, resolutiolegjal advice, and
pedagog@al plans using as analytical categoriesthe context of productionthe general
infrastructureof the texts, as well as the textualization mechanisrResults show an
instability in the understanding and a lack of conceptual elements about the tattegra
curriculum, also indicating the maintenance of representationseofrafitional curriculum.
The results also revealed a lack of information related to the conceptions of tesmatimigg
representations, prefiguratiamd prescriptions, showing a aaament of the teacher's work,
especiallythe work of the English langage teacher, regarding the implementation of an
educational policy of curricular integration between the propaedeutic and professional
education, enhancing the weaknesses and desgtdbili of a contemporary and nen

crystallized type of activity.

Keywords: Integrated Curriculum. Professiorteducation. Sociodiscursiveénteractionisn.

TeachingWork. EnglishLanguage.
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INTRODUCAO

A (.) para contribuir para a necessarmeéhoria da qualidade e da eficacia

das formacdes, € urgente, hoje,-Jvalorizar a profissdo do professor e
essa (re)valorizacdo requer que sejam conhecidas, compreendidas e
clarificadas as questfes que estdo egoja significacdo e as condicbes de
reai za- «o0o desse fAm®tiero particul ar
2009, p. 161)

A presentdesetem porobjetivo principalanalisar ediscutir o curriculo integrado e
as prescricbes do agir docente no context@cdiaacdo Profissional Técnica Integrada a
Ensino Médio Ofertadh pelos Institutos Federaia Educagéo Profissional Técnica de Nivel
Médio na forma integrada propdpor meio dede matricula Unica na mesma instituicéo,
conduzir o estudante a obtencdo de uma ikeddilo profissional técnicao memo temp que
atingea conclusao d&nsino Médig a ultima etapa daducacédo Basica

As analises e discussddssenvolvidas nessa pesquism téomo base textos do
entorno precedente ao agir docente, mais especificamerdecdate de lingua estrangeira
modernai Inglés, compostos por diretrizes curriculares, resolucdes e planos pedagdgicos de
CUrsos.

Defendese aqui a relevancia e a prioridade de estudos e discussdes acerca da figura
do trabalho e da formacdo do professoomo tem sido feito nos udltimoanos po
pesquisadores confelani (2002), Souze-Silva (2003) Machado (2004, 2009), Bronckart
(2006, 2008),Lousada (2006), Abretliardelli (2006), Bueno (2007), Machado, Lousada e
Ferreira (2011)Essa prioridade vem sdo compartilhada por varios oo$r pesqisadores
gue concentram, no trabalho docentéo@ de suapesquisa, auxiliando na construcéao de
um fazer educacional que preconize uma formac¢&o humana, integral e plural

No entantoainda sdo poucas as pesgsigjue tratam da formagéo e dabalho @
professor cono curriculo integradao ensino basico, técnico e tecnoldgiEm levantamento
feito no Catalogo de Teses e Dissertacoes da Capes

(https://catalogodeteses.capes.bolcatabgotesey, aspesquisagncontradas, em sua grande

maioria, concentrarge na area deEducacapcomo os trabalhos de Aguiar Junior (2012),


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses
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Silva, J. (2013), Oliveira (2013), Estivalete (2014), Rodrigues (2016)ijrdgae (2017),
Santos (2017)Moura (2018)e Marques (2019)que demonstramentre outrosresultados
obtidos, a necessidade de maiores estadbee o curriculo integrado, tanto do ponto de vista
tedrico quanto metodolégico Entre as dificuldades destacadaspelos autores acima,
encontrarrse limitagbes de compreensdo conceitual e tedschre o entendimento de
curriculo integrado, falta de experiéncia no desenvolvimento de projetos integrados,
necessidade de formacaoicial e continuadade professoresbem como derevisdo e
reformulacdo deproposas curriculares e ementadla grande area de conhecimento Letras,
Linguistica e Artes, mais especificamente com o trabalho de Lingua Estrangeira Moderna
Inglés, destacanse os trabalhos de Silva (2016), que preconstrucdo e o planejamento
de um cuso deEnsino Médiointegrado ao curso técnico de Eventos, e de Neves (2019), que
analisa as necessidades do uso da Lingua Ingtesantexto profissional do desenvolvedor
de sistemas de computadores e nas aulaglidemlinas técnicas de um curgtegralo.
Ambos ostrabalhos orientam suas andlises pelas ®&agaEnsino de Linguas para Fins
Especificos (ELFE).

O termo #Acurr 2 culse naibase dag coanabpcdes e priccipiost da a
Educacado Profissiondlécnica de Nivel Médio integrade Ensino Médig elaboradas pelo
Ministério da Educacagor meio deda Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, e
publicadas em um ADocumento Baseo, dat ado
11.892, de 29 @ dezembro de 2008, que imsia a Redd-ederal de Educacédo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e criava os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tedologia.
termo ® apresentado ¢ o0mom caleeadeoto & deseavbhee oq u e
processo de ensinaprendizagem d®rma que 8 conceitos sejam apreendidos como sistema
de rela-»es de uma totalidade <concreta quce
2007, p.42).

A necessidade de maiores estudos sobre conceituacdes, entendimentes/ed pos
definicdo de curriculantegrado tembém é defendida no trabalho de Medeiros, Alberto e
Santiago (2020), que apresentaram um Estado da Arte sobre a integracdo curricular nos
Institutos Federais, e destacam, dos trabalhos analisados, 0 desconhesoiyensocurriculo
integrado p.42) comopi nci pal fator | imitador e de di ¢
qgue se fazo (p.41), seguido pelo ac¥mul o
carga horaria elevada, limites fisicos que impedemraxmpacdo dos envolvidos eéat

rivalidade entre professores da area técnica e da base geral.
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Assim, a pesquisana qual se sustenta a presente tese investigh a m acdrréculon
integrad® e comoesse aparedextualizado nos documentos oficiais relacidos &ducacao
Profissional Técnica Ineégrada aocEnsino Médig possibilitando ampliar entendimentos e
conceitos.Mediante analise dessas textualizacdmsscase também identificaguais as
possiveisprescricdes do trabalho do docemteais especificamés, do docentele Lingua
Estangeira Modma i Inglés podem sereveladasPara tantogssa tse apresentacomo
principal fonte de fundamentacéo tedrica e metodolpgisaestudos do Interacionismo
Sociodiscursivo(ISD), que tem suas base® Interacionismo SocialSegundo Bronckart
(2006), 0 ISD apreseta-se como fuma correnteda ciéncia do human® postulando que o
fiproblema da linguagem é absolutamente central ou deqgisva essa ciéncho h umano 0
(2006, p.10grifo do auto), uma vez qugossuj como uma desuas principais vegntes, a
analise do gir humanopor meio deda linguagem (Bronckart, 1999, 2006, 2008, 2083%a
tese poiase também as pesquisas sobaeClinica da AtividadgClot, 2007, 2010 sobre a
Ergonomiada atividade (Amigues, 2003, ZDAmigues, Félix e &ujat, 2008

Para queseconceba e assimile com mais compreensibilidattab@mlhoaqui iniciado
e constnida uma vez que fAem diferentes estados
mesma maneira, ndo selecionamos as mesmas memaooiggpndssamosssas informacoes
deacordc om as mesmas regraso (REUCHL keuimost 995,
com uma breve apresentacéo do historpesquisa.

Histérico da pesquisa

Atuei como professora de Lingua Portuguesa e Lingua IngleBeda Publica do
Estado de S&o Paulo pouase quatorze anos. Dentre todo esse tempo, muitos eram 0s
questionamentos sobre minha formacdo e a atuacdo como profissional. Desde o inicio de
minha graduacao, a formacéo docente (seja essa inicial ou contiresEnampse cono uma
tematica de grandateresse.

Esse interesse me moveu a duas importantes realizagbes que intensificaram minhas
reflexdbes e questionamentos sobre a formacéo docente: a participagcdo no pfgrssna

International Teacher’s Progra(SITP) oferecido emparceria peldJniversity d Zurich e

LA ( édans des étatonatifsdifférents, on ne percoit pas le milieu de la méme facon, on ne sélectionne pas les
mémes souvars, on netraite pas ces informatiorselon les mémesegles( é ) (REUCHLIN, M. Totalités,
éléments, structures en psychologieesses Universitaires de France: 1995.
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Virginia Polytechnic Institute and State Universiggn 2007 e minha dissertagéo de mestrado
I nt i tWmlestidl@solie o fendmeno da desisténcia em um curso de formacgao online para
professor eA d8012).FEQUETI

Em 204, fui designada para aurfcdo de Professora Coordenadora de Nucleo
Pedagdgico (doravante PCNP) de Lingua Inglesa (doravante LI) em uma Diretoria Regional
de Ensino (DRE) do Estado de Sao Paulo. Nessa nova atribuicdo, a formagéo e @wuentaca
trabalho @ docente de Lingua Estggira Moderna (LEM) Inglés estabeleciai®e como
foco de minha atuacdo. A¢bes como Orientacdes Técnicas (OT), acompanhamento dessas
orientagcbes em sala de aula, proposicdo de cursos de formacdo continuadajorentac
elaboracdode materiais didaticos, uttiplicacdo de cursos oferecidos pela Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo (SEEBK], entre outras, eram as atribuicbes a mim
dirigidas.

Em 2015, meu campo de atuagao foi modificado. Passei a atuar cofessBra de
Ensino Basico, Técnico e Teologico no Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP), Campus
Avaré. Tomei posse de meu cargo no dia 27 de janeiro e no dia 03 de fevereiro estava em sala
de aula. Assim como eupdos osoutros professores que tomargusse e iniciaam o0
trabalho comigo recelbam como orientacdo didatigpedagdgicasomente a copia dos
Planos Pedagdgicake Cursos (PPjueatuariamo$ Agroindudstria, Mecatronica e Lazer
ofertados de maneira articulada e integrad&mgino Médid. Esses eramassim, 0s (nicos
documentos @entadores a que tinhamos conhecimento e acesso.

Com o inicio das leituras, das aulas e dos dialogos com os coleffagtetme com
uma observacgao que viria a ser uma das recorrentes demandas dessa modalidauz de e
entendmento e a real integracd@o curriculo da Base Nacional Comum com os Composente
Técnicos.

No primeiro ano de trabalho, as atividades ocorreram como se tivéssemos uma
sobreposicado de cursdsnsino Médiocom a base propedéutica no pericd manha e as
disciplinas profissionalizastes de base técnica no periodo da tarde. Os professores dessas duas
frentes se reuniam apenas em momentos de planejamento e conselhos de classe.

A cisdo e o nao diadlogo de cunho integradomeckarcs e assim senantiveramaté
que no finaldo ano letval e 2017, um grupo de vinte prof
situacdo formaram o Grupo de Estudos em Ensino Integrado do Instituto Federal de

2 A explanacdo sobre a constituicdo e os principios e concepgdes que constituento aleEvjsino Médio
integrado a cursogtnicos serdo seutidos adiante.
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Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, Campus 2Av@ohtavamoscom a
participagdo inicial de sete profesres da base técnica, doze professores da base comum
propedéutica e um técnico administrativo. Durante todo o ano seguinte, de 2018, com
reunides quinzenais e depois mensais, pesquisavamos por documentoseofitdadduras

que disponibilizassem maiasformacdes e cabedal tedrico para entendermos o que seria 0
AEnsino Médid nt egradoo (doravante EMI).

No decurso desses encontrosn da@umento em especial e até entdo desconhecido
por todos fido havia nenhuma mgido a ele nos FRCs)noslevou ao encontrode algumas
respostase se estruturou como um ponto de partida Documento Base da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio Integradakawsino Médio(o qual desse ponto adiante,
sera referido apenas como Domnto Base).

O Documento Base foi lancadon dezembro de 2007, pelo Ministério da Educacéo,
por meiode Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, sob a coordenacéo editorial
do professor Dante Henriqgue Moura e mdacéo conjunteom as professor&andra Regina
de Oliveira Garcia e Mars Nogueira Ramos, um ano antes da Lei N° 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que instituia a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e criava os Institutos Federais de Educacao, Ciénciacdobgan

O Documento base tinha por objedi principal consolidar uma acéo politica de
explicitacdo para a sociedade publica, as instituicdes e sistemas de ensino, sobre os principios
e diretrizes dd&nsino Médiointegrado a educacéao profissional, contelitaado os emates
gue estdo na base decdo pela formacdo integral, além de apresentar os pressupostos para a
concretizacao desse projeto politpedagdgico integrado.

O estudo desse documento levmsa um movimento de grande questionamento de
nossagraticas pedaggicas, bem comda constitlicdo de nossos planos de curso e de aula.
Particularmente, via a necessidade de aprofundar os conhecimentos sobre o curriculo
integrado e a atuacdo do professor de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (EBTT),
iniciandoassim a rativacdo para a construcéo projeto inicial para a presente tese.

Concomitante a essa busca particular, o Instituto Federal de S&o Paulo inicia um
processo de construcdo de Diretrizes para implantacdo, implementacdo e reformulagéo
(Resoluéo n°163/2017) e de Construcdo dos @riculos de Referéncia (Resolucdo
n°37/2018 para os cursos técnicos de nivel médio na forma integrada, culmimando

aprovacao da Organizagdo DidaticaEtucacdo Basicdo IFSP (Resolugédo n° 62/2018).

3 A portaria referente a criacédo do grupo pode semlimada nos anexos.
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Esse movimentanstitucional,com a elaboracde aprovago de novos documentos
orientadores e organizadores dos curso&diacacdo Basicabem como o convite para a
colaboracdo no processo de construcdo dos Curriculos de Referéncia, subsidiaram e
aprofundaren a necessidie de discussés acerca do curriculo iggado e do agir docente

nesse contexto.

Objetivos e perguntas de pesquisa

Diante do panorama exposto anteriormente, o objetivo principi tese @nalisar
e discutir o curriculo integrado e as prescricdes gio @ocente nacontexto daEducacédo
Profissional Técnica Integrada d&nsino Médio ofertada pelos Institutos Federais, mais
especificamente do docente de lingua estrangeira modergiés,por meio deda analise de
textos do entorno precedente ao agir costgm pordocumentos orientadores, resdlage
planos pedagdgicos de cursos.

Os objetivos especificos para a realizacdo do propésito acima explicitado implicam:
1 Investigar como &ducacdo Profissional Técnica Integrada Exsino Médio é
descrita no panonaa nacionk
1 Discutir os conceitos e @ateristicas que embasam o curriculo integrado na literatura;
1 Analisar como a tematica da integracdo curricular se constitui nos textos analisados.
1 Analisar como as representacdes e prescricdes do trabalho dduemextsakadas
nos documentos investiges.
A fim de atingir o objetivo geral, assim como os especificos, as seguintes perguntas de
pesquisa norteardo nosso caminhar analitico:
ffComo a educacao profissional técnica de nivel meédio integraéiansano Médioé
descrita no panorama nacional?
fQuais & principais caracteristicas de um curriculo integrado?
f'Como a integracéo curricular se constitui nos textos analisados?

f'Como o trabalho docené&textualizado?



22

Justificativa e relevancia do tema da pesquisa

ParaSouzae-Silva (2003), o trabalho do prafsor, como nas demais profissoes,

consi ste em utilizar procedi mentos conceb
hier8rquicao, desde 0 n2vel naci onal at® o
Segindo a peguisadora, as atividades do pre s s or s e reali zam em
organi zado, i mpost ooocioistdricocultomal, subsidga@on poz a - «

prescrigdes, as vezes muito coercitivas, outras extremamente vagas, por vezes contraditorias,
mas que nagodem ser ignoradas se quersncompreender o que é possivel fazer, o que é

autorizado, tolerado ou proibido (p.343).

Por se evidenciar em um panorama relativamente novo, como podemos observar pela
cronologia dos documentos oficiais expostessa introdgdo e que serdo aprofundados
adante nas e - kmsinofiMédiol nt egrado no Brasil o, trabal h
pontuando desafios e inconsisténcias na formacao e atuacdo do profeSasmdeMédio
Integrado. No entanto, tais pesquisasdai sdo egressas em volume insuficierfrente ao
montante do campo a ser vislumbrado.

Para Bueno (2005), a educacédo técnica e profissional de nivel médio-sielcate
problemas dificeis de resolver, como a dualidade entre a educagdo de carater mais
propedéuticee a formacao profissional paaituar nesse contexto concreto. Segundo a autora,

a formacgéo e a acdo docente na educacéo técnica e profissional de nivel médio,
gue deveria ter, como uma de suas balizas fundamentais, os perfisfidggtopeis

a serem tratlhados nesse nivde ensino, convivem com grandes fragilidades e
debaterrs e | de um | ado, entre Autopiasod e
lado, as expectativas académicas, institucionais e pessoais tanto na area mais ampla
quanto na mais especificke formacao nddde unissonas e tendem a contamgear
mutualmente, desdobrande em formas e processos hibridos de formacao. Como
agravante, as discuss@es sobre a formacdo docente na area da educagéo profissional
sdo muito recense tendo sido secundasidas e mesmo esgpidas até 2003.
(BUENO, 2005, p. 140)

As afirmacgOes de Bueno dialogam com os dois principais pontos de discussao que
propomos nessa tese: o trabalho docente e a integracdo curricular. Mesmo diante de franca
expando (como discutiremos seguir), aforma@o de professores, tantgueles que se
estabelecem no eixo profissionalizante quasjaeles relacionados a base comum, para

atuarem no contexto de um curriculo integrado ainda nao é atendida.

A Rede Federal se sgmenta em franca e aeslda expansdo. Bas do Ministério da

Educacdo (MEC) informam quem 2019 ja eram mais de 661 unidadesndo estas
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vinculadas a 38 Institutos Federais, 02 Centros Federais de Educacao Tecnolgicy,(&
Universidade Tecnoldgickederal do Parana (UPR), a 22 escola®cnicas vinculadas as
universidades federais e ao Colégio Pedro Il. Abaixo podemos visualizar a abrangéncia dessa
rede em duas imagens. A primeira refeee expansdo da Rede Federal de acordo com as
fases dos plios de expansdo até 201A segunda referse ao mapa das instituicbes que

compdem a Rede Federal até o ano de 2019.

Figura 1: Mapada Expansao da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnologica.

Expansao da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnologica

21909 a 2002

(140 Pré-existentes)

@ 2003 a 2010
(214 Criados)

® 2011 a 2014
(Mais 208)

Total de campus: 562

Municipios atendidos: 512

do EJUcagdo S5 vco s sam e

Fonte: http://portal.mec.gov.br/setaarogramase-acoes/seteprogramase-acoesapresentacao
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Figura 2: Mapadas instituicdes que comp8em a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e
Tecnobgica.

o INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

¢y UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
" FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
Q CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

o COLEGIO PEDRO II

Fonte: http://portal.mec.gov.br/rediederatinicial/instituicoes

A rapidez desse movimento de expansdo é marcante, como podemos observar nos
trabalhos de R@s(2017), Turmena; Azevedo (2018 FerreiraAndrade; Souza (2018). No
entanto, esse crescimento vem acompanhado também por uma série de questdes e conflitos.
Entre os principais, destasa 0 (sub)entendimento das concepcbes e processos de
implementacgdo douericulo integrado, tanto n@ampo pedaggico e metodoldgico, quanto no
epi stemol -gi co, como Ver emo sponnmeio deda-letuwra el A |
reflexdo dos trabalhos de Santomé (1998), Ramos (2002; 2008; 2008; 2011), Pardal; Ventura
e Dias R005), Bueno (2005), Cardo (2008), Moua (2010; 2013), Regattieri e Castro
(2010), Ciavatta e Ramos (2011), Ferretti (2011), Lopes e Macedo (2011), Frigotto; Ciavatta e
Ramos (2005), Bezerra (2012), Costa (2012), Corréa (2012), Pacheco (2012), Silya (201
Estivalete (2014), Ciatta (2014,),Bezerra e Jovanovic (2015), Batista e Freire (2015),
Moraes e Killer (2016), Freire; Verona e Batista (2018), entre outros.


http://portal.mec.gov.br/rede-federal-inicial/instituicoes
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Entremeado ao desafio da integragéo curricular, subfiallmdemanda do trabalho do
profesor, mais especificamente, atividade doente do professor de Lingua Estrangeira
Moderna- Inglés. Assim como a integracéo curricular, o processo de emgieradizagem de
linguas e o agir docente caracterizeenpela sua complexidade. Estliog compreede uma
série de fatores guestdo diretasnte ligados as experiéncias construidas tanto subjetiva,
qguanto socialmente.

Para Clot (2007)ja analise do trabalho visa sempate todo modogompreender para
transformao  ( pQualduer atividade que desemperg resultado da apropyéo das acdes
passadas e presentes da histdria pelo sujeito. No entanto, para o autor, o trabalho s6é preenche

sua funcdo psicoldgica se nos permite entrar num mundo social cujas regras sejam tais que

possamos conhedés enosate a el as. Bdegocomudh paa daklhe um dorpce
vivo, o trabal ho deixa cada um de n-s diant
Desse modo, ® I mprescind?vel gue <conhe.

relacionadas ao curriculo integradaceagir docenteesse contexto, para qo&o figuemos
Aidante de n-s mesmoso, mas consigamos const
amparado por informacfes e experiéncias que o impulsionem a efetivar a transformacéao téao

necessaria para uma fecunda educatg@&gial. Pois

A ( . . .vidadeandoaé goente um atributo da pessoa. A tarefa prescrita é
redefinida pelos coletivos que formam e transformam os géneros sociais da
atividade vinculados com as situacgfes reais. Eles delimitam géneros de situagéo de
trabalhg memoéria impessoal e imstnento gracagos quais 0S sujeitos agem ao
mesmo tempo no mundo e entre si.o0o (CLOT

Para mais, Machado e Bronckart (2005) afirmam que mediante uma revisdo dos
estudos que se referem especificamente a textos pxescdu do entorno precedte ao agir,
verificaram que ainda ha muito poucos que tratam dessas questbes (p. 188). A mesma
auséncia é objeto de discus&in Amigues (2003, 2009) e Amigues, Félix e Saujat (2008),

como veremos mais detalhadamente adiante.

Organizagao da Tese

A organizacdo dqoresente trabalho procurou seguir os objetiegpecificosde
pesquisaxpostos anteriormente de modo a construir uma seérie de etapas a serem cumpridas
para o alcance do obijed geral. Apesar comodito anteriormete, do conjunto de questde

a tematicado agir docentestirem inseridosnum contexto mdultiplo, plural e com limites
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constantemente fildos entre as diferentes areas e campos de estada,capitulduscou
relacionarse mais especificamenteuan objetivo. Os capitulos direcionad$ aos subsidéo
tedricos e metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo @lideca da Atividade bem
como os procedimentos metodolégicescapam a essa organizacaorponiremaos recursos
fundamentais e sisteméaticos neéess para responder a tmbs objetivos

No capitulol, com o objetivo de contextualizar de maneira mais ampla a presente
pesquisaapresentae uma investigacdo demo a educacao profissional técnica € descrita no
panorama nacional. Para tandgscare-se sobrea constituica historicae cial da etapa que
constitui os anos finais deducacgéo Basica Ensino Médio Na sequéncia, fage uma leitura
e discuterrse 0os documentos e concepc¢des que embasam a educacao profissional técnica no
Brasil e seuslesdobramentos na consig@o de uma pdica de integracao curricular.

No capitulo 2, como parte dos pressupostos tedrioms metodologicos,sao
apresentadas as teorias de curriculo e interdisciplinaridade, bem como conceitos e
caracteristicas que embasanturriculo integrado nbteratura.Pam tanto,esse capitulse
organiza enguatro partes: o curriculo e as teorias que marcam suas diferentes constitui¢des,
as concepcoes de curriculo integrado, o curriculo integrado do IF e as relagdes entre curriculo
integrado e a interdisdiparidade.

No capitulo3, sdo compostos 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos relacianados
Aci °nci a do humalalad docerteio nntera@ogisnm Saeiodiscuraivo, o
papel social da LinguagemCdinica da Ativicadee analise do traballaocente.

Os ddPagdi ment os Metodol - gi c o sdoquescantempdap r e s ¢
além da retomada das questdes gerais e objetivos de pesqdisscricdo @ naturezee
cenario da pesquisas procedimentos de selecdo datds de coleta de dadbem como os
procedimentos de analise.

O capitulo5,A An 81 i ses 0e Raswclatackesponder como a
o trabalho docente, mais especificamente o trabalho do professor de Inglés, séo textualizados
nos documeluis selecionados.

As ConsiceragfesFinais centran-se nos resultadosgiscussbes eeflexbes sobre a
constituicdo o entendimento e aaracterizagdalo curriculo integradpbem como sobre
trabalho educacional docente. Acreditatambém que tadiscusséepodem ser extensivas
aos pocessos de impientacéo e reformulacdo ddar®sPedagdgicos e de construgcédo dos
Curriculos de Referéncidos cursos déensino Médiointegrado a educacao profissional

técnica, ofertada pelos Institutos Federais.
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CAPITULO 1 - O ENSINO MEDIO E A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA

AAs pr8ticas educativas escolares d
social do homem, como ser histérico e social, que se produz ao produzir e
reproduzir a vida social. E como isso vai se processandoragp da vida?

Por meio deatividades quevai desenvolvendo no sentido de produzir ndo
apenas bens materiais, mas também as relacdes e instituicdes sociais, assim

como o complexo das condi-»es soci ai

A longa construcao histéricda docéncia e a proximida que quase maioria da
populacdo brasileira tem com profissionais da eduéaddm com que grande parte da
sociedade se sinfaconf ort 8vel 0 em discutir sobre ed:l
trabalho do professor. Nenma outra classe profissiahtem contatotdo extensivo e
expressivo, em relacdo ao tempo de prestacdo de servico a um individuo, como um professor.
Um exemplo dessa extensao e expressao é o trabalho de um professor que atua nos iniciais dc
Ensino Fundameat 1. Se atentarmos parafato desse n&l escolar apresentar um Unico
professor por turma, um aluno mantém contato com esse profissional por aproximadamente
800 (oitocentas) horas por ano letivo.

A busca pelo entendimento do que se espera, do comotaiesstia pertinéncia e o
alcance do agidocente em diferentes contextos tem sido tema de inUmeras pesquisas, além
de se compor como topico recorrente de discussfes na sociedade em geral. Esse ultimo é
alavancado principalmente em tempos de érigela equalquer crise econdmieasocial pela
qual vivencia nossa sociedade, ela acaba sendo sentenciada por faga(@arfundamentar
se) em uma crise educacional, como podemos observar nesta discussdo de Santomé (2001)

AfAs crises econ -tedcondlitigsidade sodjméd éunfegente me n
gue sejam explicadas por alguns sectores sociais mais directamente vinculados aos
poderes politic&econdémicos dominantes como fruto de uma descida dos niveis
escolares, de que nas aulas certos conhecimedtstrezas elementares fonse
trabalham dai as numerosissimas queixas que em qualquer parte se ouvem
denunciando que os rapazes e raparigas actuais ja ndo sabem coisas que as pessoas

4 Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) publicados pelo sudeea¢n
daPNAD Continua (Pesquisa NacionalrpAmostra de Dmicilios Continua), em 20183,2 % da populagéo
brasileira acima de 15as,sé@o considerados alfabetizados, refletindo assim, algum nivel de experiéncia com o
profissional professor e o exerciciodiacértia. Disponivel emhttps://www.ibge.gov.br/indicadores
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de maior idade consideram i mpr édo8cii td20V €
apoiase nesse male lamentac@&que procura reclamar uma maior disciplina nas
escolas e nas aulas e a insisténcia nas aprendizagens das quatro regras para ler e
escrever, algo que nunca encontra opositores; mas esgsecem entanto, de

insisir também no desenvolvimnde destrezasle andlises, avaliacdo e critica,

bem como do trabalho nas aulas de outros conteudos culturais com maior poder de
mobilizacao social, de outros conteddos que possam dotar cada cidadao e cidada de
um maior caudal @ recursos para corrigirsadisfuncdes da sociedades do
presentedo (SANTOME, 2001, p. 52)

As fncriseso e ficonflituosidadeso discuti
professor, sendo que, muitas vezes, de forma protagonizada.

As responsabiliddes que recaem sobre aufig do professosdo véarias e se
diferenciam de acordo com o nivel educacional em que atua. No entanto, para que esse
consiga extrair o maximo de subsidios para aprimorar seus conhecimentos e aperfeicoar seu
agir docente, confertto maior eficacia no proseo de ensinomqual esta inserido, fase
necessario um amplo entendimento do seu contexto de atuacao.

O professor que atua nos trés anos do chareadmo Médio(doravante EM), que
corresponde aos anos finaisElducacdo Basicga vivencia um question@ento que remeta
propria imprecisdo e personalidadddi e dualdessa fase escolarora colocase como um
momento de aprimoramento dos conhecimentos fundamentais, ora-s®l@emo uma
preparacao basica para o mercado de trabaiftie outros.

Quardo esse mesmo professiiia em um contexto em que essa imprecisdo marcada
pelo EM somae a um curriculo de formacéo téarcr of i ssi onal ,-seale es s a
maneira integrada, os conflitos se acentuam e seu agir fica mais conmgooined
necessidagl de informacbes e refldes sobre esse novo contexto se evidenciam, e com
urgéncia.

Para mel hor entender esse finovoodo cont e
detalhamentos sobre a constituicdoEisno Médioe sobre dEnsino Médiolntegrado no

Brasi.

1.17 O Ensino Médiono Brasil

Em uma perspectiva historica, temos um caminhar de aproximadamente noventa
anos de fibiografiao do 0 EnmsisdMeédio Sreac uBird&8gii 10.0
Em 1931, por meio do Decreto n° 9.890, o Ministro FranciscoCampos

regulamen a v a e organi zava 0 AEnsino SecundS8§
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regulamentacdo ndo serviu para popularizar o ensino. A educacdo secundéria ainda era uma
educacao para as elites, para conduzir seus jovens aos supgriores, marcanflartemente
o duailsmo que caracteriza nossa educacdo profissional: os filhos das elites sociais e
econbmicas tinham acesso a uma educacdo propedéutica que |hes asseguravam a
possibilidade de insercdo ao ensino superior, enquan®,fidos das classes nmn
favorecidas, @stavalhes a formacao para o exercicio profissional e de oficios.
A partir da década de 40, uma série de reformas conhecidas por Reforma Capanema,

por terem sido iniciadas pelo entdo Ministro Gustavo Capanemacanefm o objetivo do
ensno secundario deferecer formacao as elites, porém, com o diferencial de responder as
necessidades da crescente economia industrial e sociedade urbana, criando e reformando o
ensino agricola, comercial e industrial.

Na década de(® a Lei Federal n® 1.67estabelecia umprimeiro passo em relacdo a
uma Afequival °nci ao em rela-«o ao acesso
profissionalizantes poderiam ingressar em
Ainzvel deodopheai maht

Nas duas deadas seguintespm a Lei n® 4.024 de 1961, e com sua reforma, a Lei n°
5.692 de 1971, o Ensino Secundario passa a se referir como 2° Grau -setorna
profissionalizante, na tentativa de se eliminar o dualismo estabelecido dwaiéeaaas
anteriores. Neaentanto, a obrigtoriedade da profissionalizacdo ocasiona uma desestruturacao
das unidades de ensino, pois, tiveram que optar por entre as mais de cem habilitagcbes que
incluiam formacdes variadas como contabilidade, agropecudfésureagem, etc., e geraar
uma crise rlacionada a emergéncide maode obra especializada (e escassa devido ao
ineditismo da lei) e aos altos custos de implementacdo. Essa crise esteatie1982 com a
Lei n° 7.044 que tornava facultativa a profissilizacao.

A grande, e rais contemporaneanudanca foi com a Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB).

A LDB propde uma identidade propria paraEosino Médiol a etapa final da

Educacédo Basicae apresenta no seuigd 35 as seguist finalidades:
I T A consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;
I - A preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educgaac continuar
apren@ndo, de modo aes capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢bes de

ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;
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[l 7 O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacédo ética e o
desenvolvimento da autonaanintelectual e do pens@nto critico;

IV T A compreensdo dos fundamentos cientifexnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Na sequéncia, a Lei n® 13.415/2017 alterou a LDB, estabelecendatigo 36, a
possibiidade para prepaa - «o0 do jovem para o fAexerc?2cio
atendidas a formacéao geral do educando. A habilitacdo profissional pode ser desenvolvida nos
préprios estabelecimentos Basino Médioou em coopecdo com outras instigdes, como

podema observar a seguir:

fi Art. 36. O curriculo ddensino Médioserd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios forniaos, que deverdo serganizados por nie da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:
I - linguagens e suas tecrugias;
Il - matemética e suas tecnologias;
Il - ciéncias da naturezasuas tecnologia
IV _- ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formacgé&o técnica e prigkionalo
Em de30 de janeiro de 2012, o Ministério da Educag#m, meio dedo Conselho
Nacional de Educacédo e a Camard&decacao Basi¢caprovam a Resolucdo ntue define
as Diretrizes Curriculares Nacionais par&msino Médio De acordo com a amentacao
disposta nes e document o, ao | ongo da hist-ria
educacional 06 e de forma-«o0o tem se aprese.
estruturacdo de politicas publicas. Grande parte desses obstituds® na sua ppyia
natureza internwaria doEnsino Médioi ndo se configurando tao basilar como no Ensino
Fundamental e nem tdo especifica como no Ensino Superior.
Esse mesmo documento, em seu artigo 5° ressalta seu referencial conceitual,
destacado que, em todas asias formas de ofereaorganizacdo, o EM basesa em:
| - Formacéo integral do estudante;
Il - Trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos, respectivamente;
lll - Educacdo em direitos humanos como principio nacioordéador;
IV - Susentabilidade ambientaomo meta universal;
V - Indissociabilidade entre educacdo e pratica social, considesando
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como

entre teoria e pratica no processo dsic-aprendizagem;


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36ii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iii..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36v.
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VI - Integracéo de edecimentos gerais e, quando for o caso, tégmicfissionais
realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da contextualizacao;

VIl - reconhecimento e aceitacao da diversidade e da realidade concretaios suj

do processo egtativo, das formasedproducéo, dos processos de trabalho e das
culturas a eles subjacentes;

VIII - integragdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvousitolar.

Podese salientar aqui a fomacédo integral do estudante como sendo a primeira meta
ou caracteristica desse periodo de escolarizacéo.

A gquestdo da integracdo também reaparece no artigo 7°, que caracteriza a organizacao
curricular. Segundo sse segmento, essaganizacao tem uma @asacional comum e uma
parte diversificada que n«o devem constitui

Em 2013, o Ministério da Educac&oor meioda Secretaria d&ducacao Basica
publicou as Diretrizes Criculares Nacionai$Gerais daEducacdo BasicaDe acordo com

esse documento,Ensino Médio
fi ( .como) etapa responsavel pela terminalidade do processo formativo da
Educacao Basicaleve se organizar para proporcionar ao estudante uma formacao
com base nitdria, no sentido de um método de pens@& compreender as
determinagfes da vida social e produtiva; gdieule trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura na perspectiva da emanci pa-«o

Nesse excerto, destacas®m as afirmacdes relacionadas uma educacdo que
proporcione «omac oifinf dbransae uni t 8ri ado e que SE€E
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, os quais, como veremos adiante, também alicercam a
concepcao daducacao Profissional Técnica Integradd&asino Médio

A Lei n° 13415 de 16 de feverair de 2017, conhecida cona | e i de MARef
Ensino Médio , alter ou a adama8Bhorérim curriedloapoliticas de fomento,
oferta do tempo integral, entre outros. Destea defesa da diversificagédlexibilizagao
dos curriculos por meiada instituicdo de itinerarios formativos e a inclusédo de conteudos
profissionalizantes.

Em 21 de dezembro de 203pGr meio da portaria n°® 1.570, foi homologadm dos
documents mais recente de nossas politicas @asl educacionaisy parecer favoravel a
elaboracdaa Base Nacional Comum Curricular Basino Médio Esse documento introduz
o EM como

nc. . .) e tEdupagdo Baésigadireito pliblico subjetivo de todo cidadédo
brasileiro. Todavia, a realidade edciomal do Pais termostrado que essa etap
representa um gargalo na garantia do direito a educacdo. Entre os fatores que
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explicam esse cenério, destaeseno desempenho insuficiente dos alunos nos anos
finais do Ensino Fundamental, a organizacéo curricidaéEnsino Médiovigente,

com excesso deomponentes curriculares, e uma abordagem pedagdégica distante
das culturas juvenis e do mundo do trab

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC deste ponto em diante) apresenta, entre
outros pontos, orgnde desafio paraformulacdo de politas e propostas para a organizacao
curricular para aEducacdo Basicaem particular para o EM, principalmente pela
complexidade deg nosso cendario dinAmico e flaj trazendo incertezas relativas as
mudangas no mulo do trabalho eas relagbes sociais

Em relacdo as mudancas no mundo do trabalho, o documento salienta a promoc¢éo do
desenvolvimento de competéncias que possibilitem a insercdo de forma ativa, critica, criativa
e responsavel dos estudantes, em um ctntprofissional cda vez mais complexo e
imprevisivel (p.465). Para tanto, B&anos Pedagogic@sos curriculos escolares precisam se
estruturar de maneira a:

A explicitar que o trabalho produz e tran:t
A r e | aoria egpratica ogdnkecimento tedrico resolucdo de problemas da realidade
social, cultural ou natural;

A revelar os contextos nos quais as difer
sua constante modificacdo e atualizacdo nas sociedades poréeaas, em espaktno

Brasil;

A ecitap ue a preparacdo para o mundo do trabalho ndo esta diretamente ligada a
profissionalizacdo precoce dos joveénsaima vez que eles viverdo em um mundo com
profissdes e ocupacdes hoje desconhecidas, caractgpladaso intensiv de tecnologias

I, masa abertura de possibilidades de atuacédo imediata, a médio e a longo prazos e para a
solucéo de novos problemas.

Uma caracteristica peculiar desdecumento repousa sobre a flexibilizagdos
itinerarios formativosDe acordo com easnova base, os sistemas de ensino e as escolas
devem Afconstruir seus curr2cul os e suas
caracteristicas de sua regiao, as cultloeais, as necessidades de formacaodeasmndas e

aspira-»es dos. estudanteso (p.471)
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Figura 3: Competéncias Gerais @aucagdo Basiceegundo a BNCT
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Fonte: Base NacionaComum Curricular

Adiante, discutiremos mais aspectos sobre a BNCC em duas sec¢0es: As Bases Legais
do Ensino Médidntegrado no Brasil e O Ensino de Linguar&sgeira Inglés.

1.2- As bases legais d&nsino Médio Integrado a Educacéao Profissional no Brasil

A secao anterior, que buscou apresentar um breve panorama da constitigginao
Médio no Brasil, trouxe algumas informacgfes que serdo complememtasiss, com foco na
educacao profissional. E importante salientaqgue o objetivo dessas explanacdes ¢é
contextializara nascente dos questionamentos dessa pesquisa. A pretensdo néo é explorar ou
discutir cientificamente a construcdo histérica do EM e o EMis fazer uma leiturdos

documentos e concepcdes que envolessas duas modalidades educacionais no que tange

5 Disponivel en:
http://basenacimalconum.me.gov.br/images/historico/BGIC_EnsinoMedio_mbaixa_site 110518.pdf



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site_110518.pdf
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as questbes sobre a construgdo do curriculo integrado e o entendimento dessas para um
embasamento de posteriores discussdes criticas acercdluiscias desses tws sobre o
agir docente.

A Educacéo Basica profissional nacional constitae historicamente marcada por
uma intensa dualidade, conforme j& apontado anteriormente: uma cultura de educacao geral,
propedéutica, para jovens oriundos d c |l asses i saact@as® Boocmoecor
com direcimamento para a educacao superior, €, a oferta, a jovens das classes sociais menos
favorecidas, de uma educacéo de cultura técnica, marcada por conhecimentos limitrofes, que
atendem aos imediathos do mercado de br@ho, sem a ambicdo de continuidade aum
educacao superior.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) expdem um exame sobre esse dualismo historico,

afirmando que

No Brasil, o dualismo se enraiza em toda a sociedadeneio dede séculos &
escravismo e discrimigdo do trabalho manual. Na educagéo, apejuase na
metade do século XX, o analfabetismo se coloca como uma preocupacéao das elites
intelectuais e a educacao do povo se torna objeto de politicas de EstadeuMas
pano de fundo éesnpre a educacéo geralrpas elites dirigentes e a preparacao
para o trabalho para os 6rfdos, os desamparados. Esse dualismo toma um carater
estrutural especialmente a partir da década de 1940, quando a educacao nacional
foi organizada por leis organica& Lei Organica do EnsonSecundario de 1942

(...) acentuava a \lea tradicdo do ensino secundario académico, propedéutico e
aristocratico. Juntamente com esta, havia o conjunto de leis organicas que
regulamentavam o ensino profissional nos diversos ra@esonomia, bem como

0 ensino normal. Se havia organicidade nb#o de cada um desses segmentos, a
relacdo entre eles ainda ndo existia, mantasedduas estruturas educacionais
paralelas e independentes. A equivaléncia entre os ensinos secundérice té

veio a ser estabaligla, primeiro, nos anos de 1950, conb.eis de Equivaléncia, e,
depois, a equivaléncia plena somente com a LDB de 1961, podendo os concluintes
do colegial técnico se candidatar a qualquer curso de nivel supeR6GOTTO,
CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 32

A década de 90 marca o inicio de uraripdo emblematico de mudangas no
panorama da educacéo (logo, também na educacao profissipnatipiadas pela edicdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, em 1996.

O projeto daEnsirmo Médiolntegrado a Edwagdo Profissional Técnica foi concebido n
panorama educacional brasilepor meio deda LDB, Lei n°® 9.394 de 1996, nos artigos 36 a 41
e por meio dedo Decreto n® 5.154 de 2004, que modifica e regulamenta esses artigos. Entre
essa modificagbes, o Decreto n° 54104 possibilitou a articulagdo dtnsino Médio(EM) a

educacao profissional técnica de nivel médio de trés formas diferenciadas:
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flintegrada oferecida aqueles que ja tenham o ensino fundamental conglofdagiode
um cuso planejado de forma a oferet¢wbilitacdo profissional técnica e develi médio, em
uma mesma instituicdo, com uma matricula tnica por aluno;

f{Concomitantei oferecida aqueles que ja tenham concluido o ensino fundamental ou
estejam cursando &nsino Méib em uma instituicdo regulapor meio dede um curso
profissional técnico gl se dard na mesma instituicdo ou instituicdo distinta, em horario
alternativo, com matriculas diferenciadas por aluno;

{'Subsequente oferecido aqueles que ja tenham conclui@msino Médio

Em 2007,por meiodo Deceto n°6.302, de 12 de dezembro de 2007Governo
Federal,por meio deda Casa Civil, instituia, no ambito do Ministério da Educacédo, o
Programa Brasil Profissionalizado, com o propdsito de estimitzasimo Mediointegrado a
educacao profissionapor meio deda énfase na educacdo cientifica e hust@ai e da
articulacdo entre a formacédo geral e a educacado profissional. Entre os oito objetivos do
Programa, destacage:

- Expandir o atendimento e melhoegqualidac da educacao brasileira;

- Desenvolver e reasiturar oEnsino Médig combinando formgéo geral, cientifica
e cultural com a formacéo profissional;

- Incentivar o retorno de jovens e adultos ao sistema escolar, proporcionando a
elevacao da escolaridades@nstrucdo de novos itinerarios, além da methda qualidade do
Ensino Médigincluindo a educacéo de jovens e adyltos

Com o proposito de promover e desenvolssas politicas de oferta e
implementacdo da forma integrada de EM a formacado profissignafislumbrada pelo
Decreto N° 5.154 / 2004 acompanhando o Decreto n° 6.302 de 266v2007, o Ministério
da Educacado, a partir da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, publicou o
Documento Base Educacgédo Profissional Técnica de Nivel diée integrada adEnsino
Médio, com o objetivade tracar um plano de agéo politica dpliekacdo dos principios e
diretrizes as instituicbes que buscam oferecer essa modalidade. As discussdes orientam para a
construcdo de um projeto que supere a dualigatie a formacédo especifica e a formacéo
gerd, desprendendo o cerne dos seus objstd@mercado de trabalho para a pessoa humana,
tendo como dimensdes inseparaveis o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia.

Na sequéncia dessa discusgdm, meioda Lei n® 11.892 de 28 de dezembro de 2008,
instituiu-se no panorama nacional brasilei@ Rede Federal de Educacgéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, criando dos Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia,

além de outras providéncias.
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OslInstitutos Federais estao atualmente distribsiiehtre os 26 estados brasileiros
mais oDistrito Federal e se caracterizam como

A ( .instituigdes de educacéo superior, basica e profissional, pluricurriculares e
multicampj especializados na oferta deuedcgéo profissional e tecnolégica nas
diferentess modalidades de ensino, com base nhaugagdo de conhecimentos

t ®cnicos e tecnol -gicos com as suas pr 8§

Somente o Instituto Federal de Sdo Paulo conta com umadedg campus

distribuidos entre capital, litare interior®

Em 2010, o Ministério dEduca- «0o | an-a o documento
Educa-«o0o Profissional e Tecnol -gica: concep
A(...) col ocar ecstuasasstnatiposerFederaipde Eduacio, ¢ o

Ciéncia e Tecnologia, ou simplesmenteitotos Federais, bem como os principios
norteadores que subsidiardo a sua implantacdo e implementacao por todo o pais.
Preservado o dinamismo que este instrumento rence® documento sera
contributivo ainda para alaboracdo do Plano de Desenvolvimemitegrado de

cada Instituto Federal e para outros
(BRASIL, 2010, p.7)

Esse documento retoma alguns dos principios e concepédeniciadas no
Documento Base de 2007 e micluma perspectiva historica da educagiofissional e
tecnoldgica, sua institucionalidade, bem como o destaque para o carater publico, social, local
e autbnomo desse novo modelo educacional.

Em 202, o Cons#ho Nacional de Educacédo (CNE) e a Camar&digcacao Basica
(CEB) aprovam as novas Direes Curriculares Nacionais pard&asino Médig que trazem
como pressupostos e fundamentos paraHEmsino Médiode qualidade social as quatro
dimensdes da formacaarnana ja discutidas no Documento Base da EdiacRgofissional
Técnica de Nivel Médio tegrada ad&nsino Médiotrabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

O trabalho é conceituado como realizagdo inerente ao ser humano e como mediacdo
no processo de prodéig da sua existéncia, edificando o ponto dédsapara a producgéo de
conhecimento e dtwra.

A ciéncia é conceituada como conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histéria. E, amalgama a ela, o documento concel@gtaccomo

a transformacgédo da ciéncia em fngrodutiva ou mediacdo do conhecimenemntifico e a

6 como ja antecipado, a Rede Federalklacaca Profissional Técnica Integrada Basino Médiose
apresentam como ambiente e cenario para esta pesquisa. Assim, o conhecaristtesao sobre documentos
que furdamentam essa stituicdo, bem como sua proposta pedagdgica fardo parte das andlisEguigse
apresentardo e serdo retomados adiante.
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producdo. O desenvolvimento de tecnologias objetiva a satisfagcdo de necessidades que a
humanidade se coloca, condicionaisgocomo uma extensao das capades humanas.

Inseridos nesse contexto deatissdo, Frigotto (2012) ressalta algummsitps que
considera como pressupostos fundamentais para a concepéawide Médiointegrado.
Para o autor,

fi OEnsino Médio concebido comcEducacao Basica articula@ ao
mundo do trabalho, da cultura e da ciénaanstituise em direito social e
subjetvo e, portanto, vinculado a todas as esferas e dimensfes da vida€eldata
uma base para o entendimentdicoi de como funciona e se constitui a sociedade
humana m suas relagbes sociais e como funciona o muledoatureza, da qual
fazemos parte. Domar no mais elevado nivel de conhecimento estes dois ambitos
€ condigéo prévia para construir sujeitos emancipados, criativos e leitores criticos
da realidade onde viwee com condi¢des de agir sobre ela. Este donémbém
€ condicdo prévia para compreen e poder atuar como as novas bases técnico
cient2ficas do processo produtivo. o (FF

Em maio de 2012, foram discutidas as Diretrizes Curriculbi@sonais para a
Educacéo Profissional Técniate Nivel Médiopor meio dedo Parecer CNE/CEBn®:
11/2012. Bse parecer, além de apresentar um historico sobre a educacdo profissional
nacional, coloca uma nova perspectiva sobre sua construcdo. Paraijuatfficaudancas, o
documento inicia destacando gaeducacao para o trabalho ndo tem siddi¢cionalmente
colocada na pauta da sociedade brasileira como de um direito universal e que o0 nao
entendimento dessa abrangéncia, na 6tica dos direitos univerediscacdo e ao trabalho,
acaba por associar aeduc « 0 pr ofi ssi onal de micded me abe ESt¢
associagdo tem reproduzido o dualismo existente na sociedade brasileira entre as chamadas
Afelites condutoraso eadaramai oria da popul a- «
Entre as diretrizes e perspectivas quéalecer n°11/2012 traz, destacam 0s
principios que os curriculos dos cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
devem proporcionar aos estudantes (p.32). Sao eles:
1 dialogo com diversos campos ttabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultorao
referéncias fundamentais de sua faggo;
1 elementos para compreender e discutir as relacbes sociais de producéo e de trabalho,
bem como as especificidades historicas nas sociedades contemporaneas;
1 recursos para exercer sua profissdo com competéidtagidade intelectual e
tecnoldgica, ailonomia e responsabilidade, orientados por principios éticos, estéticos e

politicos, bem como compromissos com a constru¢do de uma sociedade democratica;



38

1 dominio ntelectual das tecnologias pertinentes ao eixatégito do curso, de modo
a permitir progessivo desenvolvimento profissional e capacidade de construir novos
conhecimentos e desenvolver novas competéncias com autonomia intelectual;

1 instrumentais de cad habilitacdo, por meio da vivéncia de diferentésagdes
praticas de estudo e trabalho.

Ainda em 2012, com fundamento no Parecer n°11/2012, a Resolucao n° 6, de 20 de
setembro da CNE/CEB, define as Diretrizes Nacionais para a Educacao Profissioital Técn
de Nivel Médio. Em seu artigo 6°, esse documelgtalha dezessete principios norteaglore
que dao continuidade ao dialogo iniciado nos documentos predecessores e que sao retomados
na constituicdo da nova Base Nacional Comum Curricular. Entre eleacatase o0s
principios de:

1 relacéo e articulacdo eata formacdo desenvolvida BEmsino Médioe a preparacao
para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacao integral do estudante;

1 respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da eduoacional, na perspectiva
do desenvolvimento paeavida social e profissional;

1 trabalhoassumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a
tecnologia e a cultura como base da proposta pepecagogica e do
desenvolvimento cuiaular;

1 articulacdo daEducacdo Basiceom a Eduacdo Profissional e Tecnoldgica, na
persgectiva da integracdo entre saberes especificos para a producdo do conhecimento e
a intervencao social, assumindo a pesquisa como principio pedagogico;

71 indissociallidade entre educacéo e pratica social, consideraa a historicidade dos
conhecimentos dos sujeitos da aprendizagem;

7 indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de emsiandizagem;

7 interdisciplinaridade assegurada no curriculo epréica pedagogica, visando a
superacdo da fragmeg@o de conhecimentos e de segmentaca@rdganizacéo
curricular;

1 contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias
educacionais favoraveis a compreenséo de signifsca@ointegracdo entre a teoria e a
vivéncia da préca profissional, envolvendo as multipladimensdes do eixo
tecnoldgico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas;

1 reconhecimento das diversidades das formas de producéo, dos procesHuoellute ér

das culturas a eles subjacentes, as eqstigbelecem novos paradigmas;
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{1 flexibilidade na construgdo de itinerarios formativos diversificados e atualizados,
segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituicbes educacionais, nos
termas dos respectivos projetos politipedagogicos;

No documenteaeferéncia da Conferéncia tlanal da Educacde CONAE 2014, o
Eixo Ill que trata da Educacéao, Trabalho e Desenvolvimento Sustentavel, apresenta uma série
de proposicbes e estratégias a sedmrenvolvidas entre os entes federados. Entre elas,
destacanse aqui os artigos 239 e 247:

2397 8.10. Garantir e expandir a Educacao Profissional publica de qualidade, em
diferentes modalidades e niveis, na perspectiva do trabalho com principio
educativg com financiamento publico permanente, que ateaslademandas
produtivas e sociais locaigegionais e nacionais, em consonancia com a
sustentabilidade socioambiental, com a gestéao territorial e com a inclusdo social, as
diversidades étnicmaciais de mod a dar suporte aos arranjos produtivos locais e
regionais, contribuindo com o desenvolvinenecondmicesocial. (BRASIL,

2014, p.56)

24771 8.18. Reestruturar Bnsino Médig incentivando praticas pedagdgicas com
abordagens interdisciplinares, estrutaaghela relacdo entre teoria e pratica, por
meio decurriculos escolares com contetidos addgos e eletivos, em dimensdes
como ciéncia, arte, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura, meio ambiente e
esporte, garantindo a aquisicdo de equipamento®cgalarios, a producdo de
material didatico espe@b, o reconhecimento da diversidade lifggica, a
formacéo continuada de professores e a articulagdo com instituicdes académicas,
esportivas e culturais. (BRASIL, 2014, p. 57).

Como j& exposto anterimente,a Lei n° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017,
conhecidacoma | ei de HnsheMé&@ioma tdouxe a possibiliod
e flexibilizacdo dos curriculos por meio da instituicdo de itinerarios formativos e a inclusédo de
conteudos pragsionalizantes.

Com base nessa reforma, Feres §04presenta um estudo sobre os desafios
possibilidades para o desenvolvimento da educacgéo profissional articulada Eosino
Médio, a convite do §i'MBsee astado s propde la prolH@mrsee 0O
contribuir para a reflexdo quanto aos diesada articulagdo d&nsino Médiocom omundo
do trabalho e com a formacéao profissional, tematica que ndo tem sido assumida pelas escolas
de Ensino Médig embora esteja previsto na LDB.

A titulo de apresntar uma visdo geral da historicidade e consituilegal da

educacédo profissionalizante® mBrasil e sua conexdo comEmsino Médip e com base no

Um grupo que se apresenta como i nrganiagheseventidades que set a | e
dedica acausa da constcdo e implementagdo da BNCC e do Ndmosino Médi@. Mais informagdes
disponiveis emhttp://movimentopelabase.org.br/
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trabal ho de Feres (2018)
uma linha do tepo, exposta em duas partes a seguir:
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Na esfera estadualme2017, o Ministério da Educacao, juntamente com o Conselho
Superior do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoleg&id Paulo (IFSPpor
meio deda Resolucdo n°163, aprovam as diretrizes para os CursosoBedgriNivel Médio
na forma Integrada a&nsino Médio Nesse documento, sdo revisitados os artigos da
Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, e mais imppdantencepcdes e principios
trazidos pelo Documento Base de 2007 s&o normatizados e sigéelnafpara entendimento,
implementacdo eeformulacdo de cursos dnsino Médiolntegrado. Esse documento sera
rediscutido e analisado mais profundamente adiante.

Ainda na esfera estadual, em 2018, o Conselho Superior do IFSP aprova dois outros
documentosle muita relevancia:

1 Resolucdo n°® 37,ed 08 de maio de 2018, que aprova o inicio do processo de
constru-«o dos ACurr2cul os sddeNReNeédioe nci &
para os Cursos Superiores de Engenharia, Tecnologia e Licenciaturas;

1 Resolgdo n° 62, de 07 de agosto de 2018, queva a Organizacdo Didatica da
Educacdo Basicao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sé&o
Paulo;

Os dis documentogitadosanteiormenteséo relevantegois, além do ineditismo,
configuram e delineiama natureza, os perfis, a organizacdo énalidade dos cursos
oferecidos pelos IFShformacdes que, até entdo, ndo se encontravam sistematizadas em um
documento oficial.

Na nova Organiza¢do Didatica, aprovada pela Resolugédo n° 62 / 2018, dos Cursos de
Educacado BasicRrofissionalizante, o ago n° 37, orienta que:

fArt. 37. O curriculo dos cursos deéducacdo Basicdevera estar articulado e
fundamentadona integracdo curricular numa perspectiva interdisciplinar e ser
orientado pelos perfis profissionade conclusdo, ensejando ao estudante a
formacdo de uma base de conhecimentos cientificos e tecnolégicos, bem como a
aplicacao de conhecimentos teésmaticos especificos de uma area profissional,
contribuindo para uma sélida formacgéo técrémntificae humani st a. 0 (
2018b, p.20)

Em 2019, o IFSP, juntamente com o Ministério da Educacéo, objetivando uma melhor
sistematizacdo de procedimentosakstece as diretrizes para a elaboragcédo dos Curriculos de
Referéncia dos cursos d@aucacdo Basic@lecnico de Nivel Médio nas formas integrada
inclusive na Modalidade EJA, concomitante ou subsequente) e de Graduacéo (Licenciaturas,
Tecnologias e Bachaeaos) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Séo

Paulo. Segundo seu artigo 3°, astoucao dos Curriculos de Referéncia pamnfinalidade:
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il Fortalecer a identidade institucio
observando apotencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural de
cada campus, em beneficio do fortateento dos arranjos produtivos, sociais e
culturais locais, regionais e nacionais;

Il. Fomentar e promover praticas pedagdgicas que assegurem a etetyvagao
curricular, a construcdo de uma formacéo diversificada e atualizada, com vistas a
verticalizacdo do ensino e a articulagdo entre remsipesquisa e extensao,
conforme finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais, previstas na Lei n°
11.892/2008;

lll. Fomentar e promover condicdes para o acesso, a permanéncia e éxito dos
estudantes do &P;

IV. Ampliar a mobilidade do estudant propiciando o cumprimento de
componentes curriculares em diferentes cdmpus e maior indice de aproveitamento
de estudos nos casos de transferéncia, contribuindo para o atendimento do item l1lI
deste artigo;

V. Contribuir para a efetiva indissociabilidagent r e ensi no, pesqui
(Brasil, 2019, cap. |, sec. I)

Conforme exposto no inicio desta secéo retegmsaondo foi explorar ou discutir
cientificamente a construcéo histérica do EM e o EMI, raasrfuma leitura panoramica dos
documents e concepc¢les que envolvem essas duas modalidades educacionais no que tange
as questdes sobre a constru¢cdo do cuerimtegrado e o entendimento dessas para um
embasamento de posteriores discussdes criticasaatasmfluéncias desseextos sobre o

agir docente.
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CAPITULO 2 i TEORIAS DE CURRICULO E INTERDISCIPLINARIDADE

"Se, de um lado, devemos congrae congregar 0S
conhecimentos, do outro, € preciso ndo esquecer que o
conhecimento e a acgdo, nge de se excluirem, se
conjugam. Porqué o homem em situacéo, e ndo o0 homem
atemporal, ahistorico, desenraizado culturalmente, que
introduz e instaura a phdisciplinaridade e, por
conseguinte, o interdisciplinar, cujo carater exige uma
coordenacdo bemmaior dos esforcos e supde certa
integracdo das pesquisas.” (JAPIASSU, 1976, p.45)

O objetivo desse capitulo épresentar e discutir as teorias de curoicel
interdisciplinaridade, bem comos conceitos e caracteristicas que embasam o curriculo
integrado na literatura. Para tantessas distssfessao organizadasm quatro fases: o

curriculo, o curriculo integrado, o curriculo integrado do IF e o curriciégrado e a
interdisciplinaridade.

217 O curriculo

Em 1918, Franklin TBhebCutr i cnuwl usmba babsrce
discuir uma nova forma de organizagao racional e administrativa do processo educacional.
Suatarefaerfh a p r e s e n tdasrteoraa$ mpaessarias para os trabalhos curriculares desta
nova erao (p. V). Segundo o autor

iTentamos aqui d e s istan que pareee rser menessario paracas d e
praticas escolares de homens e mulheres, enquanto eles fazem os ajustes
educaabnais agora exigidos pelas condi¢cdes socmisiecessarios também por
trabalhadores cientificogjue buscam definir com precisdo os okt da
educa-«0.0 (BOBBI TT, 8918, p. v. Tradu-

No decorrer da obra, o autor traca uma perspectiva diwdorcomo um caminho
para preparar os estudantes (e profissionaexldaacédo) para desempenpapés e funcdes
nessa nova sociedade urstkial americana do inicio do século XX. Outro ponto de destaque

em sua obra foi a discussdo sobre a substituicdoadérias e temas que faziam parte do

8iwe here tr y int bfviewdtteatvseeims tp beaneeged fimactical schoomen and women as they
make the educational adjustments now demandeddtiplsconditions; and needed also by scientific workers
who are seeking to define wit OBETG,cd98 pe)y the objecti:
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Ac©noned curricular por e gnasdazessidgdasesociaie dal me
época. ParBobbitt, inicialmente, a teoria que propunha era simples:

AfiA teoria central ® si mpl que seja/Xonsistecha h u i
realizacdo de atividades especificas. A educagdo que se prepara pa@aéa vid
aquela que se prepara de maneiranitefa e adequada para essas atividades
especificas. Por mais numerosas e diversas que possam ser para qualquer classe
social, elas podem ser descobertas. Isso requer apenas que alguém entre no mundo
dos negdcios descubra as particularidades em que essgécios consistem. Eles
mostrardo as habilidades, atitudes, habitos, apreciacdes e formas de conhecimento
gque os horans precisam. Esses serdo os objetivos do curriculo. Eles serdo
numerosos, definidos e particul@dos. O curriculo serd entdo a série de
experi°ncias gue crian-as e jovens de
(BOBBITT, 1918, p. 42. Traducgéo nos$a.)

Essa ideia de curr2culo (e talvez, Sua
fortemené na constituicdo curriculgpor meio de da hstéria educacional, sendo ainda
fortemente marcada o curriculo € composto por uma série de objetivos que @asadas
|l acunas, ou fAdefici°ncias sociaiso, c-g&mo O
treinamentos conscientpsr meio dede planosducacionai$ ensinase e treingse o que €
pedido pela sociedade naquele momento.

Quando refletimos sobres pensamentos de Bobbitt, escritos ha mais de cem anos,
nao podemos deixar de ressaltar sua contempdeaiee diretrizes curriculares dEnsino
Médio e da educacdo profissional ainda sdo fortemente marcadas pelas necessidades do
mercado de trabalho, pegficacia de resultados.

Outro destaque da obra se localiza em suas consideracdes finais. O autanadsama
atencdo pela necessidade de sefimosh acoal hadoso, de acordar mo
libertarmos nossos pensamentos e visbes das amasratedis tradicionais. Para Bobbitt,

AnPreci s8vamos de princ2pios des que abor
deveriamos primeiro determinar etiyos a partir de um estudo de necessidades
sociais. Supunhamos que a educacdo consistisse apenas no enassumos
tradicionais, familiares. Ndo vimos que € essencialmente um processo de
desdobramento das hhtdes potenciais de uma populacédo e,pamicular, da

relacdo com as condi¢cdes sociais. Nao tinhamos aprendido que os estudos séo
meios, nao fins. Blo percebemos que qualquer instrumento ou experiéncia que seja

eficaz nesse desdobramento serdo o ingnone a experiéncia certos; e que

i The c e nytisrsimple. Huhae fe, however varied, consists in the performance of specific &givit
Education that prepares for life is one that prepares definitely and adequately for these specific activities.
However nummus and diverse they may be for any@al class, thegan be discovered. This requires only that

one go out into the world dffairs and discover the particulars of which these affairs consist. These will show

the abilities, attitudes, habits, appreitiats,and brms of knowledge that mereed. These wilbe the objectives

of the curriculum. They will be numerous, definite, gradticularized. The curriculum will then be that series of
experiences which children and youth must have by way of attaimisg thjeci ves. 06 ( BOBBI T, 191



45

qualgler coisa que nado seja eficaz estd errada, por mais honrada e amplamente
usada que possa P83 TadicBOBBER) TT, 1918,

Durante toda sua obra, observamos seus questionamentos sobre os camorfass e te
de curriculo e podemos inferir qupecaminho para a teoria proposta ndo era tdo simples assim
como ele pensava inicialmente. As duvidas sobre cemstituicio e 0S processos que 0
envolvem sdo sempre conflituosas e discursivas, pois nascem e serongpluralidade do
social. Podemos, natualidade e mediante os conhecimentos dgdsidricoculturais
construidos, divergir das ideias iniciais Biebbitt, mas ndo podemos deixar de exaltar sua
rica e histérica contribuicdo no campo dos estudos claresu
Ao longo do tempo, varios teodricas estudiosos do curriculo pactuam com essa
di ficuldade de entender, definir e Adar vid
Segunad Pacheco e Pereira (200@3% estudos curriculares caracterizeenpela davida
e pela crise persistentg,0i s fAj amai s p o d edidesocontbaiin gampo del e s
fronteiras h2bridas nas suas ra2zes concept
Para Silva (2009)u m fi dso sobra 0 curriculo, mesmo que pretenda apenas
descrevd o At al como el e r e alenfaznét produ®oOuma mocaa u e
particulardec ur r 2 cul o. A suposta descri-«o ®, efet
Silva (2009) ainda destaca qupuando bacamos definir, ndo revelamos o que é,
essencialmente, um curriculo, mas o que uma determinada teori@vacs pensar o0 que
curriculo é. Esta detamente ligado a questdo central de qual conhecimento deve ser
ensinado, qual saber € considerado validinqportante o suficiente para fazer parte de um
curriculo, ou seja, é resultado de um processo de sekegiato de selecionar, segundo o

autor,é uma operacéao de poder.

Af precisamente a quest«o do poder g ue
teoriss criticas e pésriticasdo curriculo. As teorias tradicionais pretendem ser
apenas i ss oras, dientiicas, desirtetessadasuAsiésocriticas e as

teorias poésriticas, em contraste, argumentam que nenhuma teoria é neutra,
cientifica, demteressada, mas que est4, inevitavelmente, implicada em relacdes de
poder. o0 (SILVA, 2009, p. 16)

Na rekrida obra, Silva discute as teorias iramhais e criticas e péwiticas de

curriculo. Para ele, uma teoria se define pelos conceitos que utii&zaqreceber a realidade.

Y[ We n e andpéesof qumriculum making. We did not know that we should first deter objectives from

a study of social needs. We supposed that education consisted only of teaching the familiar subjedtaidiVe ha
come to see that it is essentiplla process of nfolding the potential abilities of a population, and in
particularized elation to the social conditions. We had not learned that studies are means, not ends. We did not
realize that any instrument expeiencewhich is effective in suckinfoldment is tle right instrument and right
experience; and that anything which is ntieetive is wrong, however timbonored and widely used it may

be. o (BOBBITT, 1918, p.283.)
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Dessa forma, com o objetivo de contribuir para um melhor entendimento pebossled

autor apresentou um quadro com @sncipais conceitos que cada teoria enfatiza. Na

sequéncia, apresersa uma releiturao quadro 1.

Quadro 1: Conceitos relacionados a teorias curriculares segundo Silva (2009)

Teorias
Tradicionais

Ensino
Aprendizagem
Avaliacéo
Metodologia
Didatica
Organizacéao
Planejamento
Eficiéncia
Objetivos

Neutralidade

Teorias
Criticas

Ideologia
Reproducéao cultural e social
Poder
Classe social
Capitalismo
Rdac0bes sociais de producao
Conscientizacao
Emancipacéo e Libertacéo
Curriculo oculto

Resisténcia

Fonte: elaboracéo propria

Teorias
Péscriticas

Identidade,
Alteridade, Diferenca
Subjetivicade
Significacéo e Discurso
Saberi Poder
Raca, Etnia
Género, Sexualidade
Representacao
Cultura

Multiculturalismo

Santomé (2001) discute a retomada da visdo triatial de curriculo e a

naturalizacéo da relacdo entre educacao e mercado em uma sociedade cada vez mais marca
pelo neoliberalismo pela hierarquizagdo social e pelo distanciamento das igualdades de

oportunidade.

O autor destaca a inadequagdo das meisifdo mercado em educag@ois esse

emprego obriga a circunscrigdo unicamente a esfera econdmica, sistenpasddcao,

distribuicio e consumo de bens, com foco na rentabilidade, além de favorecer a
competitividadeem relacdaséareas que oferecam maioteneficios econémicos e sociais, a
super especializa-«o, a desvalouvubntktafxoades
regressao dos processos educacionais interdisciplinares.

da

ados

Outro ponto considerado prejudia | ® a Vvis«o esque® | a ¢

nele s- s«o0 aceitos e matricul aquel es
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cultural, i nt er esses e recur soso (p. 74) . Prese
publicos, apresentse af gura do Aadmini strador o cuj o pafr
fi (.).procurar socios que lhes permitam rentabilizar as instalacbes que possuem e
oferecer uma boa imagem pataair novos sécios, a ser possivel, melhores sécios
gue sirvam para continuar a melhorar a imagem e oidé@res beneficios, tanto
econbmicoscom si mb-licos. 0 (SANTOME, 2001, p

Para Santomé, é imprescindivel a potencializacdo da demogacianed do
impulsionamento da cidadania, da defesa de uma sociedade plural e das mesmas
possibilidades de escutaescolha.

Appl e (2002) anabhmseat o0 fdegmadiredd uatiaagas< o
conservadoras representadas por neoliberais, neoconservadoms aelasse média e 0s
populistas autoritarios. O autor constréi seus dialogos no contexto das politicasi@uhis
norte americanas e afirma quesse movimento ganha forca por justamente estarmos
atravessando um periodo de contestacdo na educacaoAppdea um dos discursos de
representatividade desses grupos paata ideia de que

nAS liches tsdot vistas como tendo fracassadmalmente. Os elevados
fistandar ds o, o decl 2nio da Aliteracia f
fracasscem se obter o Aconhecimento real 0 ¢
0s resultados pobres nosstes nacioais, entre outras acusaco&sn incidido

sobre as escolas. Tudo isso conduziu ao declinio da produtividade econdmica, ao

Y

desemprego, a pobreza, perda da competitividade internacional, etc...
Regressemos a uma #Aseadaolasnais eficdantesyadse t or r
maisrespp sabi |l i dade no setor privado e o0s
(APPLE, 2002, p. 56)

Parao mesmo autg apear de aparentar que os inseridos nessa coligacdo de
endireitamento ndo sdo contestados e se colocamesemmio Vvitoriosos, o autor destaca o
desavolvimento de movimentos locais e regionais meio dede politicas emancipadoras,
democraticas e progresas/

Lopes (2005) analisa as tensdes entre os conceitos de recontextualizacao (baseado
nos estudos de Basil Bestein) e hibridismo nas pesquisas sahrgiculo. Nesse trabalho,
Lopes afirma que a caracter2sticaciabdd de i da
principios das teorias criticas, com basemarxistag/ou fenomenologica e interacionista, a
principios de teorias pémriticas, vinculada aos discursos pdsoderno, péestrutural e pos
colonialo (p.51). J8 o0 Bersntein €996;d998) apreseptzwma t e X
base estruturalista, e defende que os textos, pertencentes a esfiataoafindo, sao

fragmentados aos circulee m nos contextos educacionai s
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valorizados em detrimento de outros e sdoa@ados a outros fragmentos de textos capazes
de ressignificdos e refocalizd os 0 (Lopes, 2005, p. 54).

Um dos pontos negativos da recontextualizae®antado pela autora, com base nos
estudos de Bernstein (1998), € a alteracdo de significados e mudascfss sociais dos
discursos, o que levarssuma deturpacao.

Lopes afirma a possibilidade de associad@sses dois conceitos principalmente pela

guestdo da articulacdo entre cultura e politica, produzindo uma incessante negociagdo que

resultaria nagoliticas de curriculo: a recontextualizacdo de discursos pode expressar uma

perspectiva mais produtiva detemdimento do mundo (e logo de construgimitico-

curricular) se levar em conta a pluralidade (e ndo a binaridade) dos contextos so€iais pés

modenos.

Em outro trabalho, Lopes (2006) discute as relacbes entre Estado e politicas de

curriculo na pesquisa edacional, questionando a concepcdo de qu Estado é o

centralizador na producdo dessas politicas. Lopes defende a superacdo de modelos que

enteném as relacbes do Estado como verticalizadas e onipotentes, reservando as escolas, a

implementacédo subordinadlessas politicas, tanto gtmmos mod®s que desconectam as
praticas de relacBes entre 0s processos sociais e os patiticdmicos. Como pamtde
equilibrio, a autora defende a contribuicdo das comunidegetémicasi Aigr up o
especialistas que partilham concepcgdes, valores e regimesrerdade comuns entre si, e
gue operam nas politicas pela posicdo que ocupam frente ao conhecimerglacées de
saberi poder o (p. 41). Essas comunidades s«o0
trabalhos os discursos que sustentam a base didss e significados para as politicas de
curriculo, pois partem de contextos multiplos e estdo em obastEensdo entre
homogeneidade e heterogeneidade.

Lopes (2006) destacaomo hegemoénica nos trabalhosakisados por ela, um

r

discurso em defesda cultura comum (que se ampara na tradicdo académica das disciplinas

escolares como um conjunto de saberes sades a toda e qualquer pessoa) e da cultura da

performatividade do curriculo (que se ampara naé&ngés de um conjunto de performances

desgadas ou adequadas a serem formadas no individuo, seja em relagdo ao mercado ou em

relacdo ao contexto social)s#®im, defende a importancia das comunidades epistémicas na

construcdo de associagcOes entre os dissursm questionamento e na proposicao aeas

hegemonias.

Macedo (2006) discute a distincdo entre o curriculo formal e o curriculo vivido, e

analisa queapesar de articulagbes em desenvolvimento, ainda prevalece uma logica de
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curriculo marcada pela hegeni@ estavel da prescricdo e de uma cog@eginear. Para a
autora,

iAi nda me parece <c¢claro que, num t empo
homogéneos, pohnegemoni as que n«o se admitem
pr8ticaodo o u -adiferaneagemie modilizacdo gatitica. Ainda que ndo
sga absoluto, e apenas por isso possa ser combatido, o poder colonial nos exige
uma articulacao estratégica dobesas de diferentes grupos culturais sem que isso
impligue a contestacdo da singularidade da diferehga entanto, € também
verdade que essaomhinacdo, por sua prépria natureza hibrida, cria regibes de
fronteira em que se torna obrigatério negociar odoiyel e € nessa regidao que
reside nossa esperan-a de const mD0O- «0 d
2006, p.11a111)
Em didlogo com osrabalhos de Lopes e Macedo, Green (2017) postula que o
problema do curriculo € um problema da representacadcira asmo as autoras citadas,
di agnostica uma fAhiperpolitiza-«®modaeaofrcuwarmmp
comotextop ol 2 t i eef@0as camsirucdes curriculares partem, majoritariamente, de
politicas publicas de Estado e ndo de uma cag@&trgocial plural e dialégica. O autor parte
de discussfes sobre a implementagdo do curriculo naciosialiano para discutir a nogao
de curiculo como um conceito simbdlico que deve resultar dos processos de representacao,
reproducdo, subjetividade,s#g0o, poder e democracia.
Os pensamentos e didlogos aqui representados por Bobbitt (1918), Santoimé (20
Apple (2002), Lopes (2005; 2006), bdo (2006), Pacheco e Pereira (2009), Green (2017)
embasam a visdo e a concepcao de curriculo que fundameantiisss nesta tese.
Objetivando favorecer uma representacdo visual que demonstre um possivel
entendmento dos principais componentes constits e de andlise do curriculo, propomos
trés representacdes imagéticas de curridutcedicional critico e pds-critico.

Na representacdo do Ciowlo Tradicional, o curriculo € visto como uma base
organizacional e operacional das politicas publicagslado. Essas politicas por sua vez,
definem objetivos para essa operacionalizagédo com foco na efici@ec@ado de trabalho e
nos resultados. Dsa forma, planeja, executa e avalia 0s processos educacionais, tendo
sempre como escopo e contexto as deficiéncias sociais vistas de modo globalizado e
especializado. Assim, os conhecimentos e conteldos sdo saftbddae o poder dessa

selecdo esta no eslip), categorizados e organizados em areas disciplinares
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Figura 6: Representacao Curriculo Tradicional com base em Bobbitt (1918), SantompdZilva (2009)

Curriculo

Campo operacional organizacional

I

Politica de s Especificidade
Estado Objetivo Disciplinar
. - - o Deficiéncias
Planejamento Execucdo Avaliacdo Eficiéncia Sociais Global

Fonte: Elaboracao gipriacom base em Bobbitt (18), Santomé (200% Silva (2009)

A repregntacdo do Curriculo Critico exprimedeia do curriculo como um processo
em constante construcdo, inclusive de sua conceituacdo e base epistamodd
fundamentado na representacdo social das necessidadeidds e compartilhadas pela
sociedade. Ess necessidades sao refletidas, passgmioum processo de tomada de
consciéncia social que acarreta um empoderamento parsstén@ai e a luta por politicas
educacionais de emancipacao. Essa construcadacidéise por meio dedo dialogo entre
representgdes de diferentes classes e gruposasocjue organizam e operacionalizam suas
acOes, enfatizando também o carater de construcdo praxiolégica. C@estitoimo um
processo em constante mudanca uma veagompanha as movimentacdes ideoldgicas, das

relacbes sociais e de producao.
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Figura 7: Representacéo Curriculo Critico com base em Santomé (2001), Apple (2002), Lopes (2005,2006),
Macedo (2006), Silva (2009), Green (2017)

Curriculo
. Reproducgdo
Didlogo Social
Emancipagdo Ideologias
Resiténcia Conscientizacio
Poder

Fonte: Elaboraca prépriacom base em Santomé (2001), Apple (2002), Lopes (2005,2006), Macedo (2006),
Silva (2009), Green (2017)

A representacdo do Curriculo Pgrético também exprime a ideia de um praowesom
muitas das caracteristicas dorrgeulo critico, também vie como um campo social de
constante construgdo epistemoldgica, porém com um entendimento de seu campo e
conceituacao mais definidoBodas as esferas de representatividade alimentam awigéast
curricular apartir de processosliscursivos nos quais s#gestacam as caracteristicas da
alteridade e do multiculturalismo, sem deixar o enfoque na identidade, na subjetividade e no
local de lado. Essa consciéncia sobre o movimento educacionaladtgltibal, do individue
social advém a compreensdo que o salser transforma em podérpoder de sele¢céo, de

escolha, logo, poder democratico.
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Figura 8: Representacao Curriculo Pédtico com base em Santomé (2001), Apple (2002), Lopes (2005,2006),
Macedo (2006), Silva (2009), Green (2017)

Identidade
Subjetividade

Discursivo . Alteridade
Curriculo
Campo
epistemoldgico
social
Multicultura- T — Representativi-
lismo dade

Saber-Poder

Fonte: Elaboracdo mpria com base em Santomé (2001), Apple (2002), Lopes (2005,2006), Macedo (2006),
Silva (2009), Green (2017)

A discussao sobre curriculdesenvolvida tem por objetivo principal delinear o
conceito de curriculo queadogue com as concepg¢des do projetoEltsino Médiointegrado
a educacéo profissional. Como antecipado por Pacheco e Pereira (2007), as fronteiras hibridas
do campo de estudos do curriculo continua&e (re)configurar conforme a evolugdo e o
entendimeto dos processos de producdo de comhedo pela sociedade. Nao se pretende
aqui estabelecer um entendimento estanque ou delimitado por uma ou outra visdo, muito
menos defender que uma ou outra é certa ou errada. No entanto, as teorias criticas e pos
criticas parecem apresentar mais pontosodéato com as concepcgdes de integracdo expostas

nos principais documentos de referéncia, embora, ja antecipando parte dos resultados iniciais
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de andlise, a construcdo do curriculo tradicional ainda se encontraefaiéemarcada,

principalmente nos planake cursos aqui selecionados para andlise.

2.21 O Curriculo Integrado

Ao longo da histéria do curriculo, segundo Lopes e Macedo (20123, nos sao
apresentados inumeros conceitos de curriculo integradmeiode inimeras denominacdes:
curriculo dobal, metodologia de projetos, curriculo interdisciplinar, curriculo transversal,
entre outros. No entanto, & um movimento que unifica todas essas denominacdes: a
contraposicdo a compartimentacdo, a fragmentagébierarquia do conhecimento.

Beane(1995), como ja antecipado, defende o curriculo integrado como uma forma
de busca por entendimento de si mesmo e do meio social em que se esta inserido.

AiCurr2culo integrado n«o ® iepnalmpel es me
requer mudancas cosméticasrealinhamentos nos planos de aula em varias
areas de disciplinas. Pelo contrario, € uma maneira de pensar 0 que as
escolas sao, sobre fontes de curriculo e sobre os usos do conhecimento.
(BEANE, 1995, p. 616, tradugd no §sa) . o

Para o autor, a integragé&urricular comeca com a ideia de que a fonte para
construcado curricular deve partir de problemas, temas ou interesses sociais oriundos de duas
principais esferas: pessoal ou subjetiva e outra coletiva ou mundial.eRa quando o
professor, por exempldacilita a busca por essas questdes a partir do viés da integracdo

curricular, duas coisas importantes acontecem:

APri meiro, 0S jovens s«0 incentivados a
seus esquemas dgrificado, de modo a ampliar e aprofian sua compreenséo de

si mesmos e de seu mundo. Segundo, eles se empenham em buscar, adquirir e usar
o conhecimento de maneira organiaca nao artificial. Ou seja, o conhecimento é
despertado no contexto de problemateresses, questdes e preocupagies
guestao. E como a prépria vida ndo conhece os limites ou compartimentos do que
chamamos de disciplinas do conhecimento, esse contexto usa o conhecimento de
maneiras integradas. o (BBANE, 1995, p.

YACurricul um i n pleanorgmizational devise remuringossnetimchangesr realignments in
lesson plans across various subjects areas. Rathisraiway of thinking about what schools are for, about
sources of curriculum, and about the uses of knowlétg&EANE, 1995 p. 616)

12 BFirst, young people are emaraged to integte learning experiences in to their schemes of meaning
so as to broadeand deepen their understanding of themselves and their world. Second, they are engaged in
seeking, acquiring, and using knowdgdin an oganici not an artificiali way. That is, kowledge is called
forth in context of problems, interests, issues, amtems at hand. And since life itself does not know the
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Beane atenta para o fato de usar e r mo i ¢ o n knemedge)emtodo 6  (
trabalho de modo a abranger, semanticamente, o conhecimentooss@ber como, o saber
por que e assim por diante. Desse modo, "conhecimento” incluiria informacdesiadaisili

processos de construcao de coiose entre outros.

A partir desse posicionament o, 0 auto
c o n h e c i Diseipline @fknoyledgeomo
A(...) um campo de investi gamundofisopbr e &

o fluxo de eventos ao longo do temestruturas numeéricas e assim por diante.
Uma disciplina do conhecimento oferece uma Igrtemeio deda qual se pode

ver o mundo- um conjunto especializado de técnicas ou processos pelos quais
interpretar ou explicavarios fendmenos. Além disso, um#sadplina também
fornece um senso de comunidade para as pessoas com um interesse especial
compartilhado, pois elas buscam estender os limites do que ja é conhecido nesse
campo. Aqueles que estdo nas arestas da discipibam que os limites
disciplinaresséofluidos e frequentemente conectados a outras disciplinas para criar
campos e projetos interdisciplifAareso.

Em outra obra, Beane (2003) defende a integracdo curricular coméertraraenta
democratica, uma vez que aurriculo, concebido sob essa orientacdo, procura construir
relacbes em todas as direcdes. O autor destaca que, devido ao fato de integragao curricular
estar ligada ao conceito mais amplo de educacao democratich)en@tica da participacao
dos estudates na planificacdo das suas proprias experiéncias deve-serrerentualmente
um aspecto crucial da concepc¢ao do curriculo (2003, p.98). Logo, essa concepcao progressista
de integracdo curricular envolve quatro aspegrincipais: a integracdo de expecias, a
integracdo social, a integracdo de conhecimentos e a integracdo de concepcgéo curricular
(BEANE, 1997).

Nessa mesma perspectiva, Santomé (1998) afirmaaquengo da histéria, poucas
vezes foi tdo urgee a aposta em uma educacgéo que seummeta verdadeiramente com 0s
valores democraticos, solidarios e criticos, de modo a apoiar a formacéo de cidadaos para o
enfrentamento das politicas de flexibilidade, descentralizacdo e autonomia defendidas pelas

ederas trabalhistas contemporaneas.

boundaries or compartments of what we call disciplines of knowleddge cemnext uises knowledge in ways that
a e 1 nt BEANE,11€98, p.6l6)

BAA discipline of knowlos doge aspest of dhe Waridthe ghysecdl i n q u
world, the flow of events over time, numeric structures, and so on. A disciplikrogfledgeoffers a lens
through whichto view the worll i a specialized set of techniques or processes by which to intergneplam
various pehnomena. Beyond that, a discipline also provides a sense of community for people with a shared
special interst asthey seek to stretch the limitS ahat is alreag know in that field. Those on the front edges of
a discipline known thatlisciplinary boundaries are fluid and often connected with other disciplines to create
interdisciplinary fields angd r 0 ] ¢BEANE,GL9%, p.616)
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O auor destaca motivos para a constru¢do do curriculo integrado defendendo que o
curriculo ndo precisa ser organizado s6 em torno de disciplinas, como normalmente se faz,
mas de fAnYcl eos que wtipinas gertradosaem temnas, problgmat e s
tt pi cos, institui-»es, per2o0dos hist- -ricos,
(p.25).

Assim como antecipado em Lopes e Macedo (2011), Santomé ressalta que a
denominacédo para o processo de intepagurricular tem gerado inUmeras dssies. Vése
i ncurs»es acerca de termos como dAcurr2culo
das mais tradicionais como Acurr2cul o gl obe
esse representaumaa t e g o r icah ufivgauwog, r dpae EyIpa®ma ampla ariedade
de praticas educacionais e se apresenta como um exemplo significativo do interesse em
analisar a forma mais apropriada de melhorar os processos de ensino e aprendizagem. Para c
autor, eftre as razfes de persuasao na orgafizadesenvolvimento desse tipo de curriculo
esta justamente a utilidade social de todo o curriculo. Ponto consubstancial do curriculo
integrado é o respeito aos conhecimentos prévios, as necessidades, 0s inierggses, de
aprendizagem de cada esdntk Assim, projetos curriculares integrados objetivam

nc. . .) servir para atender " s necessid
sociedade na qual vivem favorecendo consequentemente o desenvolvimento de
diversasaptiddes tanto técnicas como socigige 0s ajudem em sua localizagao
dentro da comunidade como pessoas autbnomas, criticas, democraticas e
solid8rias. o (SANTOME, 1998, p.187)
Com base em argumentos socioldgicos, a decisdo por uma integracdo clesigular
na necessidade de humanizar ohsmimento com o qual se entra em contato nas instituicdes
escolares, pois, segundo Santomé, uma das criticas mais contundentes para disciplinaridade é
a de que, em geral, realca visdes alienadas da sociedade eidieeapresentando um
mundo de maneirgue dificulta captar a importancia das intervencdes das pessoas em sua

formacdo (p.118). Dessa forma, sob perspectivas socioldgicas,

Ai(...) a integra-«o ® defendida como un
realidade nas quais as pessoas apareoemosujeitos da histéria, como as pec¢as

chave para entender o mundo; consequentemente, como uma boa estratégia para
estimular o compromisso de alunos e alunas como sua realidade e parasetaigar

uma participacdo mis ativa, responsavel, critica e ditie n a me s ma. O
(SANTOME, 1998, p. 118)

O autor também destaca a capacidade de variacdo das propostas de projetos

curriculares integrados. A medida que se realizam vivéncias de ndo fragmentacdo nas
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experiéncias de nsino e aprendizagem, surgem novasexéfis e novas propostas de
elaboracao de integracao, como:
1. Integracéo correlacionando diversas disciplinas;
Por meiode teanas, topicos e ideias;
A pattir de uma questdo da vida prética e diaria;
A partir de temas e pesquisierididos pelos estudantes;
Por meo de conceitos;
A partirde periodos historicos e/ou espacos geograficos;
Integracdo om base em instituicbes e grupos humanos;
Em torno de descobeda& invencgoes;

© © N o o & w0 N

Integracdo mediante aedo conhecimento.

Essas propostas de ndo fragmentacdo séo reééwrqeela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao, Lei n° 9.394/96, em seu artigo 23, uma vez que da libésladeolas para se
organizarem de formaswier s a s , Afsempr e (esso d® aprentdizageme s S €
recomendar 0 ( BAssis,icombase rd 9eberido artigd, 8 £anselho Nacional
de Educacaqor meio dedo Parecer n° 11/2009 defende que:

fNesse sentido, as e seeem latersler a diversidadeelel s c
interesss, anseios e expectativas, condi¢cdes e projetos de vidaveos jalunos,
n«o | hes i mpondo wunicamente uma anacr

contetdos fixos obrigatérios e padronizados, sem flexibilidade para
conextualizacdo em suas realidades, supaim enciclopedismo superficial por

uma formacéo significata, centrada nas dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura, tendo o trabal
p.14)

Os parecestas defendermasse posicionamento @afiando que:

NfnA escol a, n o-seecont aspecttasicosdrefdrentesnad aurriculo,

gue ja podem ser considerados consensuais entre analistas educacionais,
formuladores de politicas publicas, gestores, peafiees e alunos, entre os quais: a
fragmentacdo do curriculo, o tratamento escolar que consideraheamento

como somatorio enciclopédico de conteudos, a desarticulacdo dos conhecimentos
escolares e a dindmica da vida social, e a sobrevalorizacdauds agmponentes

em detrimentode outrosd0 ( Brasi |, 2009, p.12)

Nessa perspectiva de possibilidades idtegracdo que se inserens estudos de
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) sobre o curriculo integradéndmo Médioa educacao
profissional ténica. Para os autores, Ensino Médiointegrado a educacédo profissional &
aquel e fiposs?2veh eeakcdadg@rconpmnuwmr al ment ¢

os filhos dos trabalhadores precisam obter uma profissdo ainHasnmo Médip mas que
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es® formacgdo potencialize a possibilidade mudancas na constru¢cdo educacional desses
alunos, além de elemestpara uma sociedade mais justa.

Em outro trabalho, Ciavatta (2012) busca tecer reflexdes acerca do que pode vir a ser
a Aforma-«o0 shitema adagu e g ea rnosachaima aateacga para 0 .
o termo em seu sentido de completude, depceansédo das partes no seu todo, de tratar a
uni dade no diverso, de nAtratar a educa-«o
mediacdesistoricas que concretizam os processasu c at i voso (p. 84) .

Defende que a educacado geral deve ser partpar®sel da educacéo profissional,
enfocando assim a quest«o da MfAdescola wunits 8
Gramsci (2001), em todoss campos e niveis, seja nos procegs@riutivos, ou nos
processos educativos (inicial, basico, técnicandgo e superior), além de se valer do
conceito de mundo de trabalho de Hobsbawn (12Ri®abrange tanto atividades materiais,
produtivas, ganto as atividades de criagcéo cultuwesultado da reproducao da vida.

Assim, Ciavatta aponta criticasoafirmar que

AA forma-«o0o integrada entre ensino ger
(educacédo politécnica ou, talvez, tecnolégica) exige que se busqueroealide
pensamento e da producgdo deavédeém das praticas de educacao profissional e das
teorias da educacao propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas
operacionais e mecanicistas, e ndo de formacdo humana no seu sentido pleno.
(CIAVATTA, 2012, p.93)

Nesse espaco de bugmar novos alicercedRamos (2008b) j& defendia a progode
um curriculo integrado, sob a perspectiva de uma formacéo politécnica e omngateral
busque&idefinir as finalidades da educacéo escolar por nefeaé@s necessidades da formacao
human@ (p. 115) . Para a aut or a, sihlgar saacpompeenshio z a g «
da realidade para além de sua aparéncia, desenvolvendo, assim, condi¢cdes para transformat
essa realidade em beneficio de nossasssatades de classe. Ramos ainda cangieaque

flesta proposta integra, ainda, a formacao geratjdée politica, tendo o trabalho

como principio educativo. Desse principio, que se torna eixo epistemoldgico e
ético-politico de organizacdo curricular, demn os outros dois eixos do
6curindelgoadod, a saber: a cpllmcia e a

Em outro trabalh@2012, p. 109)a pesquisadorpropde uma discussédo sobre as
possibilidades e desafios na organizagéo do curricuendmo Médiointegrado a educacéo
profissional. A atora destacaalguns importantes pressuposipse podem embsar uma
reflexdo sobre a constituicdo e a configuracao da integracdo curricular. S&o eles:

a) Conceber o sujeito como ser historgacial concreto, que seja eap de

transformar a realidade em queeji
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b) Visar a formagdo humana como sintese de formacédoabédicrmacao para o
trabalho;

c) Ter o trabalho como principio educativo, permitindo a compreensdo do
significado econbmico, social, historico, politico e cultwtas ciéncias e das
artes;

d) Ser baseadem uma epistemologia que considere a unidade de conimgsne
gerais e conhecimentos especificos e em uma metodologia que permita a
identificacdo das especificidades dos conhecimentos quanto a historicidade,
finalidade e potencialidade;

e) Ser baseada numagagogia que vise a construcao conjunta de conhecimentos
gerais e especificos, de modo que os primeiros fundamentam os segundos e esses
evidenciam o carater produtivo e concreto dos primeiros;

f) Ser centrado nos fundantes das diferentes técnicas que eviilEm o processo
de trabalho moderno e que tenham comosebentrais o trabalho, a ciéncia e a
cultura.

Esses eixogapontads por Ramos, com a adicdosdanteriormente citadedrabalho,
ciénciae culturai juntameme com o eixo tecnolégicaompdem a mposta de integracao
curricular entre &nsino Médice eduacédo profissional técnica nos Institutos Federais e serao

discutidas na sequéncia.

2.37 O Curriculo Integrado do IF

A Rede Federal de Educacao Probssi, Cientifica e Tecnologica, bem oconos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnglagiao exposto anteriormentéram
edificados no panorama naciopak meioda Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008.

Os Institutos Federais tém por firddde principal ofertar educacao prafssl técnica
de nivel médio bem como ofertar cursos desinde educacao superior: tecnologos, licenciaturas
e formacao pedagogica, bacharelado e engenharias, além de cursog e yeisidato sensu
e stricto sens. No entanto, no desenvolvimento deasacdo académica, cada campus devera
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garantir o minimo d&0% (cinquenta por cento) de suas vagas para atender aos CUEsSinde
Médio Integrado & Educacdo Profissional Técnica e 20% (vinte por cento) para cersos d
licenciatura para a formacédo de psseres paraBducacdo Basica

Os Cursos Técnicos de Niviglédio na forma integrada do IFSP sdo propogptms
meio deda submissdo de um Projeto Pedagdgico de Curso unico e integrado e podem ser
estruturados em periodoatil’os anuais ou semestrais, em periodegral ou turno Unico,
dependendo da carga horaoiarigatéria total, ou seja, a somatoéria da carga horaria minima
das habilitacdes profissionais mais as correspondentessawo Médio Eles devem prever a
articulacdoentre ensino, pesquisa e extensdo, lwemo entre aEducacdo Bésic& a
Educacdo Profissnal, sem a valorizacdo de uma em detrimento da outra, visando uma
formacdo mais omnilateral e o fim da dicotomia entre trabalho manual / trabalho intelectual,
ensinoprofissional / ensino propedéutico.

Cono jacitadoant eri or ment e n ais doEnskodMédioktegralloaas e s
Educa-«o0o Profissional no Brasil o, em 2007,
os Institutos Federais, o Ministério dalU€acao,por meio deda Secretaria de Edugéo
Profissional e Tecnoldgica e do PrograBrasil Profissionalizado, lanca o Documento Base da
Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrad&ramino Médio Esse documento,
coordenado e elaborado pelo gsdor Dante Henrique Moura, com a cotaéo e redacadas
professorasSandra Rega de Oliveira Garcia e Mae Nogueira Ramos, configuise por
compor todo o contexto soefostorico, bem como os principios e concepc¢des que idealizam o
projeto deEnsino Médiolntegrado, de forma a argumengaconsolidacao juridica desse projeto
na LDB.

Como o préprio nomevidencia as reflexbesl i scuti das deveriam
construcdo coletiva do projeto politipedagogico integrado. No entanto, esse imptatan
documento seguiu praticamente desmmido por grande parte das instituicGesobridas?,
sendo revisitado somente anos depois com a retomada das discussdes sobre as Diretri:
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional Técnica de Nivel Madwoenulgacao
da Resolugéo n° 6 de 201

Essa Resolugéo parte do Conselho NatideaEducacéo €a Camara dé&ducagéo
Basicae define as Diretrizes Curriculares Nacionais. De acordo com ela, os cursos de Educaca

Profissional Técnica de Nivel Médio témo p finalidade Aprepor

14 Analisamos 27 lanos pedagoégiade 27 diferentes campus do Instituto Federal de Sdo Paulo e nenhum dos
documentos analisados faziam alguma mencao ou contava com o Documento Base em suas referéncias. Essas
informacdes serdo discusid conmaisdetalhes na analise dos dad
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conhecimentos, saberes e competénciaispionais necessarias ao exercicio profissional e da
cidadania, com base nos fundamentos cienttécaologicos, socih i st - ri cos e
(BRASIL, 2012, p.2). Como talpém ja antecipaday documento apresita, em seu capitulo
dois, dezessete princii@ norteadores da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio. Tais
principios saoreproduzidos integralmente seguiy pois concebem os principais conceitos e
valores do preto de integracdo. Séo eles:

fi I- relacdo e articulacdo entre a formacdo deskid® no Ensino Médioe a
preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando a formacao integral do
estudante;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos eostida educacdo nacional, na
perspectivalo desenvolvimento para a vida sociat@figsional,

Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integracdo com a
ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da proposta ppktilamogica e do
desnvolvimento curricular;

IV - articulagdo daEducacéo Basicaom a Educacéo Pieional e Tecnoldgica,

na perspectiva da integracdo entre saberes especificos para a producdo do
conhecimento e a intervencdo social, assumindo a pesquisa como principio
pedaydgico;

V - indissociabilidade entre dacacao e préatica social, considerasdoa
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de emgiandizagem;

VIl - interdisciplinaridadde assegurada no curriculo e na padtiedagdgica, visando

a superacgdo da fragmtacdo de conhecimentos e de segmentagédo da organizacéo
curricular;

VIII - contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de
estratégias educaciondmsvoraveis a compreensdo de significa@oda integracédo

entre a teoria e a vivéiac da pratica profissional, envolvendo as mudltiplas
dimensbes do eixo tecnolégico do curso e das ciéncias e tecnologias a ele
vinculadas;

IX - articulagdo com o desenvolvintersocioeconémicambiental dos territios

onde os cursos ocorrem, devendo olmeios arranjos socioprodutivos e suas
demandas locais, tanto no meio urbano quanto no campo;

X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades, considerando, entrasutras,
pessoas com deficiéncia, transt@nglobais do desenvolvimento e altas
habilidades, as pessoas em regime de acolhimento ou internacdo e em regime de
privacéo de liberdade,

XI - reconhecimento das identidades de género e étmgiais, assim como dos
povos indigenas, quilombolas e popdkes do campo;

XIl - reconhecimento das\dirsidades das formas de producdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais estabelecem novos paradigmas;
Xl - autonomia da instituicdo educacal na concepcédo, elaboragdo, execucéo
avaliacdo e revisdo do seu projeto jpadHpedagogico, construido como
instrumento de trabalho da comunidade escolar, respeitadas a legislacdo e normas
educacionais, estas Diretrizes Curriculares Nacionais e adnaglementares de

cada sistema de ensi

XIV - flexibilidade na construcdo déinerarios formativos diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituicbes
educacionais, nos termos dos respectivos projetoscpgitdagogicos;

XV - identidade dos pés profissionais de conclusdo de curgag contemplem
conhecimentos, competéncias e saberes profissionais requeridos pela natureza do
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trabalho, pelo desenvolvimento tecnol6gico e pelas demandas sociais, econémicas
e ambientais;

XVI - fortalecimento daegime de colaboracdo entre os entes #atiey, incluindo,

por exemplo, os arranjos de desenvolvimento da educacéo, visando & melhoria dos
indicadores educacionais dos territdrios em que 0s cursos e programas daédduca
Profissional Técnica de Nivel Médiorem realizados;

XVII - respeito ao pricipio constitucional e legal do pluralismo de ideias e de
concepcgOes pedagogica$BRASIL, 2012, p.23)

Esse documento € de suma importdnooas define, direciona e plditia com mais
clareza e objetividade umonjunto de principios e critérios a sareobservados pelas
instituicbes que ofertam cursos integradosos Nexcerts reproduzids anteriormente
destacen-se alguns segmentos que tematizam o desenvolvimento do curriculo integrado b
como alguns significantes de natwesubstantiva que codificaos processos de integracao.
Esses significantes foram reunidos na fiura

Figura 971 Significantes de natureza substantiva codificadores do processo de constituicdo do curriculo
integadosegundo a Resolucéo n°® 6 / 2012.

Relagao Articulagao Integragao Produgao
Intervencao Indissociabilidade Interdisziglinarida Contextualizacao

Flexibilidade Reconhecimento Autonomia Identidade

Fortalecimento Colaboragao Respeito Pluralismo

Fonte: Elaboradio pépriacombase naresolugéo n° 6 / 2012.

Circunscrevendo mais especificamentntextoda presente pesqujsau seja, a rede
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulmed de seu

Conselho Superior, aprova a Resolugéo n° d6328de novembrale 2017 sobre Diretzes
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para os Cursos Técnicos de Nivel Médio na forma Integrad&rsino Médip em
consonéancia com a LDB e a Resolugdo CNE/CEB n° 6, de 2012s distazestém por
objetivo normatizar e sistematizar procedimenpasa a implantacdo, implementacdo e
reformulacédo dodlanos Pedagdgicase cursos ddénsino Médiointegrado ao técnico do
IFSP.

O ineditismo e a visdo exposta por eddieetrizesenglobam uma série de referéncias
e elucidagcbes que sédo fundamentais tpataa constituicdo e entendimento duejetos de
curso quanto a organizacao e estruturacao curricular, logo também, os planos de ensino.

Com uma caracteristica diferenciada, esse documento traz logo na primeira pagina, no
inicio da secdo Il, um conjuntde cefinicbes e conceitos que até entdo haviam sido
pontuados de maneira tdo diretiva e objetiva em nenhum outro documento oficial. S&o eles
Trabalho, Ciéncia, Tecnologia, Cultura, Curriculo, Integracdo Curricular, Pesquisa e
Extensdo Esses conceitosdoimportantes pois serdo postos dongo do documento como
constituintes da base epistemolégica, metodoldgica e praxioldgica dos cursos integrados.

A Resolucédo n®163/2017 considera entédo

l. Trabalhocomo realizacdo e produ¢cdo humana em seu sentidoamgio, o que
inclui a ideia de trabhb como préatica econémica, mas nao se restringe a ela.

Il. Ciénciacomo conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente
ao longo da histéria, na busca da compreenséo e transformacédo da natureza e da
sodedack.

[l Tecnologiacomo transformacada ciéncia em forca produtiva ou mediacdo do
conhecimento cientifico, marcada pelas relacdes sociais que a levaram a ser
produzida.

V. Cultura como processo de producdo de expressbes materiais, simbolos,
representac@e e gynificados que correspondem a a&@s éticos, politicos e
estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.

V. Curriculo como proposta de acao educativa expressa em praticas escolares que se
organizam a partir de conhecimentos socialmeatestuidos, permeada pelas
relacbes stais e que considere vivéncias e saberes dos estudantes, contribuindo
para seu desenvolvimento cognitivo e sécio afetivo.

VI. Integracdo Curricularcom seus aspectos filosoficos (integracdo entre trabalho,
ciéncia, tenologa e cultura como dimensbes fundartais da vida),
epistemoldgico (integracdo entre teoria e pratica, considerando os preceitos da

interdisciplinaridade e contextualizacéo) e politico (como forma de oferta).
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Pesquisacomo atividade basica da Ciéncia suaindagacdo e construcdo da
realidade, que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do
mundo.

Extensdacomo processo educativo, cultural, cientifico e tecnolégico que promove
a integracao dialdgica e transformadora entre asuitgiés e a sociedade, levando

em considracao a territorialidade.

Na Secado Illdo docuemntp sdo apresentadas as propostas e acdes dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio na forma IntegradeéEasino Médiodo IFSP:

VI.

VILI.

Articulacdo entreEducacdo Basica Educacdo Profsoral, sem valorizagédo

de uma em detrimenmtda outra,visando aformacao integral do estudante,
entendida como a educacdo que forma o ser humano em sua integralidade
(intelectiva, fisica, psicologica, filosdfica, cultural e social) e para sua
emancipgao.

O trabalho como principio educativ considerando em suas dimensdes
ontoldgica, histéria e étepolitica, integrado a Ciéncia, a Tecnologia e a
Cultura.

A pesquisa como principio pedagoégico, fundamento e contributo para a
construcdo da autonomia itgetual e formacado integral dos educesd
concebidos como sujeitos empiricos, criticos, ativos em seu processo de
aprendizagem e produtores de novos conhecimentos e com capacidade de
intervencdo na realidade social, politica, econbmica e cultural onde est
inseridos.

Extensdo como ferramentque possibilita e viabiliza a construcdo das
interacBes entre o IFSP e a comunidade na qual a Instituicdo se insere, de
modo a propiciar aos estudantes espacos e oportunidades de intervencdo em
sua realidade socialpfitica, econémica e cultural.

Organizgéo curricular e praticas pedagogicas que assegurem a integragao, a
interdisciplinaridade, a diversidade de componentes curriculares e a
indissociabilidade entre teoria e pratica.

Concepcdes e préticas que considecenmeconhecimento dos sujeitos e suas
diversidades.

Concepcdes e préaticas que considerem o reconhecimento da interculturalidade,

das identidades de género e étmmciais, suas formas peculiares de
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organizacdo, da dignidade dos grupos minoritarios, do®spadigenas,
quilombolas, das populagé do campo, entre outros.

VIIl. O atendimento das efetivas demandas de natureza ecorsbuiab dos
setores e arranjos socioprodutivos locais, bem como a articulacdo ao
desenvolvimento socioecondmico e ambiental da regiao

IX.  Autonomia e responsabilidade de camdanpus do IFSP sobre a concepcéo,
elaboracdo, execucao, avaliacdo e revisaoRlimsos Pedagogicate Curso,
respeitadas as disposicdes legais e normativas vigentes.

Outros pontos de destaque da Resolugcdo n° 163f2&tdmse na organizacao e
estrutura arricular. Com a reiteracao da informacao que os cursos devem ser subpmtidos
meio dede um plano pedagdgico de curso Unico e integrado, o documento traz orientacdes
sobre a estrutura curricular bem como a configuragitodos os nucleos a compdem. S&o
sek nucleos estruturantes, conforme reproducgéo abaixo:

l. Formagéao Geral:

a) Linguagens
i. Lingua Portuguesa
ii. Lingua Materna, para popula¢@es indigenas
jii. Lingua Inglesa
iv. Arte
v. Educacao Fisica
b) Matematica
c) Ciéncias da Natureza
I. Biologia
ii. Fisica
lii. Quimica
d) Ciéncias Humanas
I. Historia
ii. Geografia
lii. Filosofia
iv. Sociologia

Il. Parte Diversificada

[I. Parte Diversificada com oferta obrigatéria, mas com matricula optativa,
constituida pela Lingua Espanhola e Libras;

IV.  Componentes curriculares dedicados a formagaftspional especifica;
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V. Projeto Integrads;

VI.  Estagio Profissional Supervisionado, mesmo que em carater ndo obrigatorio.

Além dos ndcleos estruturantes, a resolucao exibe ainda uma representacdo visual da
composicao dos cursos técnicos integraddsresino Mélio quanto a sua carga horar@mo

podemos verificar na figuraOl

Figura 10: Composicéo da carga horaria dos Cursos Técnicos de Nivel Médio ofertados na forma
integrada no IFSP.

Formacio Geral

NUCLEO ESTRUTURANTE

~ ARTICULADOR

800, 1000 ou 1200 horas
Habilitacao Profissional

Totais de, no minimo, 3000, 3100 ou 3200 horas

Fonte: Resolugéo n° 163/2017

Apesar da diretriz objetivar a (re)estm#cdo dos cursos integradgspdemos
observar uma tendéncia clam arganizacdo e estruturagéo secionadas. Talvez tal formatacéao
seja apenas uma forma de favorecimento pedagdégico das informacdes, mas 0 que nos ressalte
€ a conservacao dos padrdes cisattdee 0 nucleo constituideela base comum curricular
propedéuticae a base técnica, tecnologica e profissional. Tal cisdo, como ja apontado
anteriormente, tem feito parte de uma narrativa recorrente como um dos principais pontos de
discussao de muitos taues e uma das questdes despnte tese.

Alguns estudiosos compdinam da mesma urgéncia em discutir as caracteristicas e 0s
elementos constituintes da integracdo curricular. No entanto, trabalhos ligados mais

especificamente ao curriculo e ao trabalbodocente de linguas aind#osrepresentados em
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diminuto. Contudo,uma especificidade é comuenmaioria deles: a existéncia de cursos
Aintegradosod somente na nomencl atur a. A fr
cursos e a falta de dialogo entsedisciplinas poda ser nitichmente demarcadaos relatos

dos autoes e nos documentos analisados, principalmente aqueles de ordem institucional,
como os planos de cursos e ementas.

Segundo Moura (2010), h& outras dimensBes imprescindiveis para a
institudonalizacdo de uma politicauplica para oEnsino Médio integrado, dégo, a
constituicdo de um curriculo deveras integrado. Essas dimensfes envolvem concepcoes,
principios e fundamentos claros e objetivos; projeto polfieaagodgico; regime de mutua
coopeacdo entre as esferas puhbdica com outros setores da sociedadeaniEiamento,
quadro proprio e formacao inicial e continuada de professores; entre outros. Para o autor, sem
gue essas dimensdes sejam discutidas, estudadas em profundidade e garshtidas] se
impossivel qu® Ensino Médidntegrado se torne umaltica publica.

Estivalete (2014) analisou o Curso Técnico Integrado em Agropecuaria do Instituto
Federal Catarinense, Campus Rio do Sul, e observou a matriz curricular contendo
componerds da area técnica e compaesndo ensino propedéutico. Porém, selguo autor,

a dinamica de articulagédo desses componentes se apresenta de forma justaposta, de tal modc
que se observa, somente em casos pontuais, 0 aparecimento de praticas intendisapjen
significacdo nos pace mais relevante para construca@aithecimento por parte do discente

€ Seu hecessario preparo para a vida. (p.28)

Cardoso (2008) destaca a constancia no desafio da articulacdo ou integracdo entre o
Ensino Médioe a educap profissional de nivel témo, pois implica na superacdo da
estrdura dual que sempre marcou a educacédo no Brasil, mais especificameénsno
Médio. Ressalta ainda que essa dualidade vai alérama superacdo da dualidade de classes
(p.9)

Tal dualdade também é destaque emdez (2012). A autora afirma que

fi ().a dualidade de classes perpetrou tdo intensamente ao ambito educacional que
determinou a instauracéo de outra dualidade, qual seja, a dualidade entre formacéao
propedéutica e formacao fissionalizante. A histériaaetapa final d&ducacao
Bésicabrasikira, oEnsino Médio testemunha tanto a dualidade de classes quanto

a dualidade educacional, posto que tem se constituido por meio de ofertas também
duais: para os filhos da elite, Ensno Médio propedéutico (ofertio pela rede
privada ou pela rede putdi federal) e para os filhos dos trabalhadordsnsino

Médio profissionalizante somado ou ndo ao propedéutico que, por ser aligeirado,
alijado e apressado, ndo tem preparado nem papatmuidade dos estudos em

nivel superior e muito menos paraoefeci o0 da ci dadania c¢r 21
(BEZERRA, 2012, p. 177).
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Ciavatta e Ramos (2011) afirmam qeerelacdo entre Bnsino Médioe a educacao
profissional ainda prevalece uma wsdual e fragmentada que seeessa, historicamente,
desde a Col6aj na reproducéo das relacdes de desigualdade entre as classes sociais. Devido
a permanéncia dessa visdo, a caréncia de perspectivas de trabelrenda para os jovens
alimenta a dispat do consenso da sociedadelos recursopublicos entreuma educagé
profissional, reduzida a funcionalidade ao mercado, ou uma travessia dificil para a educacéo
unitaria, omnilateral, politécnica ou a formacéo integrada, que requer superacdo da
mentalidale conservadora dos padroesd@gdgicos vigentes. Segundo as aufosE®
necessarias mudancas em relagdgestdo e participacdo democratica nas instituicdes
educacionais; estudo e qualificacdo conceitual e pratica dos professores; envolvimento do
guadrodocente, além de condi¢cdegias de trabalho.

Ramos (2011) reafirmgue do ponto de vista pratico, os educadores brasileiros do
Ensino Médioe da educacdo profissional, assim como a prépria sociedade em geral, ndo
incorporaram como sua a concepcéao dmé&mao omnilateral e polité@a. Ainda predomina
uma visao retrogradvinculada adnsino Médiopropedéutico e da profissionalizacdo como
processos especificos e independentes. Essa discussdo é reiterada em outro trabalho de

pesquisadora que acrescenta

fi M curriculo que integra formgdo geral, técnica e politica, o estatwlo
conhecimento geral de um conceito esta no seu enraizamento nas ciéncias como
il eis geraiso, que explicam fen!menos.
configurase pela apropriagdde um conceito geral com &hdades restritas a
objetos, problemasu situagbes de interesse produtivo. A tecnologia, nesses
termos, pode ser compreendida como a ciéncia apropriada com fins produtivos. Em
razdo disto, no curriculo integrado nenhum coirtheato é s6 geral, posto que
estrutura objetivos de producdo, nenmeate especifico, pois nenhum conceito
apropriado  produtivamente  pode rseformulado ou compreendido
desarticul adamente da ci °ncia b8sica.o
Ferretti (2011)discute amplantacdo da reforma da edgéo profissional de nivel
meédio no Instuto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP), focando
as tensdes que se produziram em funcao desse processo. Resultados demonstram existéncia d
uma distancia entra disposi¢cdo de desenvolverensino técnico integrado, manifestasn
Planos Pedagoégicasnas praticas pedagogicas efetivas gée wcorrendo no interior das
instituicbes. Um dos apontamentos do autor ressalta pouca familiaridade dos professores com
os fundamentospolitico-ideoldgims da proposta de integracdo entre fgéo geral e
especifica na linha da formacéao politécnica e omnilateral.
Para Frigotto (2012), a questdo crucial para uma nova politica educacional, mais

especificamente &nsino Médiointegrado, pautae em quais exéncias para que 0 mesmo
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se constitua maa mediacéo para a constru¢ao de um projeto de desenvolvimento com justica
social e igualdade, assim, consequentemente uma democracia e cidadania substantivas,
respondendo, a0 mesmo tem@ms imperativos das novasska técnicas da producéo,
preparando pa o trabalho complexo (p. 72).

Ciavatta (2014) discute a luta social por umava qualidade de educacgao
universalizada para toda a populagdo, de modo a contribuir para um futuro em que a
superacao da dualidade dasdes sociais traga um padrdo dignwida e de conhecimento
nao apenas para as elites, mas também para os trabalhadores. Segundo a autora, para qu
objetivos politicepedagdgicos de integracédo se concretizeBnsino Médioprecisa de uma
elaboracdo retava a integracdo de conhecimentos ngriculo, ou seja, uncturriculo
integradq e que esse curriculo desar pensado como uma relacdo entre partes e totalidade
na producédo do conhecimento, em todas as disciplinas e atwidsci@aregyor meio deda
apropiacao intelectual do campo empiricedtico e simbdlico.

Nessa mesma perspectiva, Moura (2013) afirma ajdalta de entendimento do
significado das categorias estruturantes do EMtabalho, ciéncia, tecnologia e culu
compromete sua consticaq principalmente pela falta defezencial tedrico que o sustente.

Para o autor, por ndo se compreender a relacéo parte / totalidade;s®vaogao na direcao
do rompimento da visdo de que as disciplinas da educacaosgeranportantes somente
porque seus conteddos sdo importantes garbom desenvolvimento dos estudantes nas
disciplinas profissionalizantes.

Desse modo, o autor critica o fato de que o currisalarganiza de maneira que séo
ministradas ircialmente as idciplinas cientificas déormacao geral e, em seguida, as de
fooma - «o profissional, fazendo uma faplica- «
estudadoso (p.118), continuando o processo
entre as digplinas gerais e profissnalizantes. Para Moura,

i Essa @ticaupmaedente, pois essa forma de organizacdo do curriculo
sustentsse em uma compreensdo linear da relacdo entre ciéncia e tecnologia,
negligenciand@a complexidade dessas relacdes, wemque tanto as tecnolagi
podem gerar conhecimento cientifiqmanto o conhecimento cientifico pode
desencadear o desenvolvimento de novas tecnologias. Assim, €mdué essa
distribuicdo efetivamente dificulta a materializagdo do curriculo integrad
(MOURA, 2013, p.118)

No trabalho de Costa (2012), busemirevelar as realizagbes e dificuldades
identificadas por estudantes (terceiro ano) do curso técnico em Agropecudria do Instituto
Federal do Para, Campus Castanhal, quanto a operacionalizegléa¢ao, funcionamento,

acdo) ddensino Médidntegrado. Entras dificuldades narradas nos resultados destaeam
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fragmentacdo da matriz por disciplinas. Essas, por sua vez, orientam o curso que, mesmo
organizadas em eixos, ndo asseguraram o ensiagrado, evidenciando aiaidade nas
praticas de ensino e dafmentacédo dos conhecimentos gerais e especificos.

Silva e Colontonio (2013) analisaram o processo de implantacdo do EMI no Estado
do Parana, a partir do eixo tedrapalitico definido com igtas a integracdo da edwéo
geral e profissional que se estigise na indissociabilidade entre os saberes intelectuais e
técnicos e por meio da articulagdo entre trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia. Resultados
verificaram que as propostas para osas analisados integramarpial e circunstancialmente
0s principos presentes no documento diretriz produzido, e espelham essa superficialidade nas
ementas das disciplinas e metodologias, uma vez que reitera a justaposicao e a desarticulacac
entre formacgd geral e profissional. o apontamento relevante dos resultadeacionsse
com o ndo levantamento de discussdes prévias com professores e gestores a respeito da
concepcao de integracdo e do trabalho como principio educativo, sobretudo no inicio da
implementagao.

O processo denvolver a comunidade escolar tambént@eca como um ponto de
intervencdo para Beane (1995, 1997, 2003) com a questdo do protagonismo compartilhado.
Para que essa experiéncia democratica se constitua efetivamente, o planggsrtentadas
de decisGesps processos avaliativos, entre outegdes do fazer educacional, devem ser
divididas entre os diversos atores envolvidos no processo: professores, alunos, coordenadores,
etc. Segundo o autor, professores que vivenciaram esseapd@ integracdo curri@ar,
obtiveram mudancas significativesn sua pratica pedagdgica e na constituicdo da relacéo
alunoprofessor. A¢gdes como a) partilhar as tomadas de decis&o curriculares e outras com 0s
jovens; b) centrase mais nas preocupacOe®s estudantes do que n@sogramas
predeterminados; c) abordarastdes cujas respostas sdo desconhecidas e, consequentemente,
aprender em conjunto com os alunos; d) considerar os significados construidos pelos
estudantes; entre outras, passaram a s@cgsaonstantes e de gdenimportancia no agir
docente.

As disat s s »es coletivas, e S s e, nfiopcostumangy sem i S m
praticas recorrentes na construgdo das politicas publicas nacionais educacionais.
Normalmente, essas participacOes sadizadaspor meio dede um grpo selecionado de
profissionais consudres formados por representantes das secretarias regionais e estaduais de
educacao, dirigentes de ensino, grupo de pesquisadores de grandes universidades convidadas
profissionais debatlores com formacdo politadeoldgica dialogantes com o projeto

ambrcionado, etc. Profissionais e colaboradores que estdo diretamente ligados ao cotidiano
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escolare educacional, dificilmente, 1@ seus posicionamentos e conhecimentos levados a
conta, ou aonenos, atentados.

Moraese Kiiler (2016) concluem que para a integia curricular, emanada dos
objetivos gerais d&nsino Médig compativel com o trabalho como principio educativo e com
a pesquisa como principio pedagogico, seria necessario que o deseidular fosse além.
Serianecessario que o trabalho e a pesgllisamp r engtnoadsas ea t essi tur a
fundamentassem como os pilares de todo o processo de aprendizagem, sendo, o trabalho,
Avi sto como transforma-eesdai ga&,al idatidoea coa
dessa reali dade furmlaméntosa dosdesemhmae tdas as ssituacdes de
aprendizagem (p.374)

Nessa perspectiva de <coletividade, par
i ntegradaodo pr es s umpmtegeadoeda comunidasescolar e interdideiplihah o
da comunidde docente. Na contram&® Ensino Médidntegrado ao &cnico sera apenas um
Ensino Médigjustaposto a educacao profissional técnica. Os autores discutem como o0 que é
historicizado se relacionma elaboracdo da dim&fiio do planejamento de ensino do
Comporente Curricular Lingua Estrangeirdnglés doEnsino Médiolntegrado ao Técnico.
Elucidam ainda a necessidade do equilibrgg privilegiarmos o trabalho com textos da area
profissional, podews sinalizar um descomgmisso com a formacdo humana integRar
outro lado, estar sob o amparo de uma abordagem ou enfoque instrumental pode acenar para
uma finalidade pratica que néo leva ao aprofundamento da compreensdo do mundo em que se
vive (p.115)

As pesquisas e disssOesrealizadasapontam, em suargnde maioria, para a
necessidade do entendimento da indissociabilidade dos quatro eixos propostos para a
integracdoi trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia e da coletividade e pluralidade nos
proessos de implemea¢do o curriculo integrado. No entangopermanéncia da cisdo, de
fragmenta-«o do currzcul o, da desconex«o d
continua fortemente marcada.

Para Santomé (1998), uma das razdes da politideagmentacdo displinar é a
tendéncia em perfilar os folemas a serem estudados de uma maneira muito precisa de modo
a fAr dsocsl w’om mai or rapidezo. Para o auweéor,
certas metodologias de pesquisa (formaded@imacdo do cdmecimento) favoreceram o
reducionismods ci pl i nar , Aganhandod nos n2veis de

bY

relativas a relevancia. Nesse sentido, o termo interdisciplinaridade surge conectado a
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finalidade de corrigir possiveis esroacarretados pomuma ciéncia excessivamente
compartimerdada. Assim, para o autor

ac. . .) a crztica ° comparti menta-«o0 da
fragmentado nos sistemas de producéo da sociedade capitalista, a separagéo entre
trabalho ntelectual e manligentre a teoria e a pratica, a higuazacao e auséncia

de comunicacdo democratica entre os diferentes cargos de trabalho &@m um
estrutura de produ-«o capitalista, ent
1998, p.62)

Assim, uma daprincipais proposts, epistemolégicas e metodoldgicagatgadas por

varios tedricos do curriculo patga justamente na proposta de visdo e acao interdisciplinar.

2.471 Curriculo Integrado e Interdisciplinaridade

O objetivo da presente secdo € dialogobreas teoria que envolvem osonceitos de
Al nt-e@ma e fAi nt e rbdm comoispas relacdes.i d ade o

Inicialmente fazse necessario um questionamentdé podemos tratar
interdisciplinaridade e integracao curricular como sindnimos?

Para Japiass|{1976), o conceit de interdisciplinaridade se constitaomo um

rem®di o, uma cura mai s adequada para a fce
sabero (p.31). Essa patologia seria um sab
que core sponderiadbea wWmernMtseo. A ¢ desuma fabordagem v a

interdisciplinar se constitui na possibilidade de se ultrapassar a fragmentacéo das disciplinas e
proporcionar o conhecimento do homem em sua totalidade e ndo em partes. Paraao aut
Ai nt elinadidadeccargcterizae pela intensabe das trocas entre os especialistas e pelo
grau de integra-«o real das disciplinas no
De acordo com Fazenda (2011), no Brasil, conceiéumterdsciplinaridade pouma
Afnova atitude ddomhecimentodda abgriura & tompreens&o de aspectos
ocultos do ato de aprender e dos aparentemente expressos, comsnde m quest «00
No entanto, para isso, destaca que todo projeto intgplihar nasce deim locus bem
definidoi é precisocomxt ual i zar para conhecer (p.22).
o lugar de onde se fala € condi¢cao fundamental para quem necessita investigar como proceder
ou como desenvolver uma atitude intecginar naprdtiae cot i di anao (p. 23)
Fazenda e Santondefendem o carater processual e de constante construcdo da

interdisciplinaridade. Para Fazenda (2011), a interdisciplinaridade é um principio de
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unificagdo e ndo uma unidade acabada (p.78), umagémnde educacgao eanente em um

mundo multiplo. Santomé 1 9 9 8) afirma que a interdiscip

compl et amente alcan-ado e por isso deve ser
Outro ponto de compartiihamento entre os autores repousarater plural da

interdisciplinaridade, epistemoldgica metodolégica. Santomé (1998) destaca que a

i nterdisciplinaridade n«o ® fHapenas uma ©pr

perfectibilidade € realizada na pratica; na meditlagee sdo feas experiénciasenis de

trabal ho em emesmadgoerna, Fazpndaédeéstaca qiza

AA forma-«o ° I nterdisciplinaridade (e
Interdisciplinaridade (enquanto indicadora de estratégias e procedimentos) e para a
Interdisciplinaridade(enquanto indicadora de praticas naeimeéncdo educativa)
precisa ser realizada de forma concomi:t
p.23)

Sua face epistemoldgica nos permite entender os conhecimentos cientificos e saberes
como um tod interligado, engndrado e ramificado. Nenhum saber titmisse em si mesmo,
dentro de suas barreiras fixas, limitadas e solitarias. No entanto, defender essa face ndo se
apresenta como uma tarefa facii mai s di f 2 ci | gue t tucomasféor ma
transbr mar as estrutur 281, m&ENt ai so ( FAZENDA,

Santomé (1998) destaca que a elaboracdo de discursos (ndo tanto de praticas) sobre a
necessidade de uma educacéo interdisciplinar nasce como uma solucéo para a estagnacao e
incapacidad das disciplinasle compreender o conhecimento somem® @s parcelas da
realidade objeto do seu estudo (27)

Para Japiassu (1976), o carater epistemoldgico da interdisciplinaridade repousa como
uma exig°ncia interna das cidalenmaiaasma niehr man a ¢
inteligéncia darealidade queeta®ms f azem conhecero (p.29).

Segundo Frigotto (2008), a questao da interdisciplinaridade no campo educacional ndo
€ uma questdo de método de investigacdo e nem de técnica didatica, ainda que s manife
neste plano. &a o pesquisador, ela se impde comaessidade e como problema
fundamentalmente no plano material histoiedtural e no plano epistemolégico (p.41).
Além disso,

fia necessidade da interdisciplinaridade na producédo do conhecimenteséurala
carater dikético da realidade social que é, aosme tempo, una e diversa e na
natureza intersubjetiva de sua apreenséo, carater uno e diverso da realidade social
guenos impde distinguir os limites reais dos sujeitos que investigam dos limites do
objeto investigadoDelimitar um objeto para a investigacnao é fragmenta, ou

limitd-lo arbitrariamente. Ou seja, se 0 processo de conhecimento nos impbe a
delimitacdo de determinado problema isto ndo significa que tenhamos que
abandonar as multipladeterminacées que constituem. E neste sentido que



73

mesmodelimitado um fato teima em n&o perder o tecido da totalidade de que faz
parta indissoci 8vel44p (FRI GOTTO, 2008,

Sua face metodologica talvez seja a mais conhecida. Um de seus principais
posi ci onameremojesgo @ draconamento das discipbna , propondo
Aireformul a-«o0o generalizada das estruturas ¢
que coloca em questdo ndo somente a pedagogia de cada disciplina, mas também o papel dc
ensi noo (1BFPI3HSSU,

Assim, sua face préaticaoge ser consideda ¢ o mo atitudea serfassumida no
sentido de alterar os h8bitos |8 estabel eci
2011, p.45), uma quebra de paradigma a partir do moreenqueaquele stabelecido ja ndo
nos responde, ja ndms possibilita alcancar os resultados esperados.

Esse paradigma pode ser resumido em um modelo de organizacao curricukar linear
disciplinar, como afirma Santomé (1998), no qual os estudantes e@msids conteldos
escolares como um elemento a mais agesumido, como qualquer outro em uma sociedade
consumista e acumuladora. Assim, a capacidade critica e de reflexdo é relegada a um lugar
secundario, chegando a ser esquecida ou anulada (p.1@bp. &ator, a partida perspectiva

dos estudantes, ess®@esso se da

fia partir da classificacdo dos conteudos da escolarizacdo em disciplinasepode
contatar, como se pretende ensinar a alunos e alunas, a ilusdo de que nos centros de
ensino sado transnuas todas as cajerias de conhecimento importantes e
inquestionaveis e as destrezas necessarias para participar exitosamente da vida
social. Consequenteente, os alunos e alunas nam #nsciéncia de que a cultura
académica trabalhada no colégios eitimsts representapenas uma das possiveis

vias, entre mitas outras, de selecdo e organizacdo do conteddo existente e
disponivel nessa sociedade. Essa opcao parcial deve ser considerada representativa
dos grupos que tém poder e status para participaude ss el e - ©OBE, 0 ( SA
1998, p.106107)

Outra reflexdo dtica levantada por ®pmé, que também faz jus a sua citagdo na
integra, exibe uma perspectiva do professor entremeio a disciplinaridade, muito comum nas
instituicbes educacionais. Para ele,

fiem um modelo discipling cada professor preocupa apenas oo sua matéria,
considerand@ sempre a mais importante e forcando o conjunto de estudantes a
interessaise s6 por ela, podendo recorrer em caso de necessidade a desvalorizacdo
de outras que considerdvais. De algura maneira, inicisse uma concorréncia

pela atencdo dos alunos; testconvencéos de que o saber que mais vale a pena,

0os conteddos mais imprescindiveis para passar para outro curso ou etapa
educacional, para obter éxito na vida, s&oqoe ele ou elaxplica. O corpo
docente de outras mai#s aparece como rivais que devem ser subestimados. A
consideracao e diferenca de status presentes em muitas instituices escolares entre
ifmat ®r i as f 8ceiso e fAmat ®r dague astaniod cei s
dzendo. 0 (SANTOME, 1998, p.127)
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Em muibs trabalhos e discussdes genéricas no cotidiano educacional, vemos com
muita frequéncia os termos interdisciplinaridade e integracao curricular serem tratados como
equivalentes ou idénticos, prinalmente porestane s empr e di vi di ndo as

Japiassu (1986) apresenta uma distingdo entre os termos quando afirma que a
Ai nterdi sci pl i-seadaantenaidhée dasdrocasatre esrespecalistas e pelo
grau de integracao reallasdisciplinas noirgr i or de um mes mo(p.pdyr oj et
grifo do autor).

Lenoir (1998) destaca a distingdo entre 0s termos, mas assegura sua
complementaridade. Para o autor, enquanto a interdisciplinaridade trata dos saberes escolares,
a integrago é, antes de todligada a todas as finalidades daeaprd i z a g e m, A um
interno, de construcédo de produtos cognitivos, que interessa ao sujeito e que exige a ajuda
apropriada de um terceiro que age &4t 2tul o

Aires (2011) defende também a distincdo entre in@§o curricular e
interdisciplinaridade. Para a autora, o fate aintegracdo curricular estar diretamente
relacionada com as problematicas reais do cotidiano do aluno, j& se constitui como uma
camcteristica que distingue da interdisciplinaridade. $egla ela,

fia explicagdo para esse argumento consiste no fato de que a
Interdisciplinaridade pressup8e a organizagdo curricular por disciplinas e
que, fundamentalmente, as barreiras entre estas desfequebradas. Ja
Integracdo Curricular ndo parte dhsciplinas, mas dos centros de interesse,

e s6 depois de levantados quais conhecimentos serdo necessarios para a
resolucao daquele determinado problema é que serdo buscadas as respectivas
disciplinas. Portanto, conderamos que a principal diferenca erdsedois

termos consiste no fato de que a Interdisciplinaridade (seja na concepc¢éo
hegemonica ou critica) esta relacionada ao aspecto interno da disciplina, ou
seja, ao conteudo. Enquanto que a Iratedio Curricular €4 relacionada ao
aspecto externoaglici pl i na, ou seja, ~ problem

Para Fazenda (2003; 2011), integracao e interdisciplinaridade ndo se constituem em
igualdade. A integragdo € um momento, uma etapa necepséaia interdisplinaridade,
pensada como a organizagdoelacdo de conhecimentos parciais e especificos, num regime
de coparticipacapreciprocidade e mutualidade (p. 46) tensionando um conhecer global. No
entanto, atenta para o fato que se pensarnmasgracdo como simples fusdo de conteudos
ou métodossem que seja mediada pela interacdo, com fim em si mesma, a integragdo passa a
ser fator de estagnacao, de manutencao do status quo, embora de uma forma mais organizadze
(p.83). Se a pausa ocorre sesiivel, a etapaa integracado nao se efetiva, signifida uma

deturpacédo da ideia primeira da interdisciplinaridade, uma vez que, para Fazenda, a integracéo
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visa novos questionamentos, novas buscas, em suma, a transformacédo da propria realidade

(2011, p12).

Assim, paraa efetiva operacionalizacdo das préagnanalises e reflexdes,

embasados nas discussdes acima propostas, depsecnade:

T

M

Integracdo Curricular e Interdisciplinaridade s&o conceitos distintos e nao
simultaneos, e suas constituicbes @sd@etamente ligdas ao modo como se
concebe a noc¢ao derriculo e fazer educacional;

O processo detegracéo curricular constitse como um conjunto de ac¢des do
fazer educacional, caracterizadas apearticulagdo ecompartilhamento de
experiéncias e ehecimentos em praladiscussao e resolucédo deegtbesjue
ultrapassam o nivel subjetivau disciplinar para a construcdo de um saber
integralmais global e social.

A integracdo curricular apreserdga como uma etapa paraa
Interdisciplinaridade e se mstitui por meio d interacdo e mediagc&o deckiros
por meio denovos questionamentos e finalidades de aprendizagem.

A Interdisciplinaridade constittie como um movimento discursivo, plural e
indagativo, constantemente aberto para novas construgbsisnmldgicas,
praxidogicas e didaticas em prol do desemimento humano social e

intelectual.



76

CAPITULO 3 i A CIENCIA DO HUMANO, LINGUAGEM E TRABALHO
DOCENTE: ISD E CLINICA DA ATIVIDAD E

ANa palavr a, eu dou forma a
vista do outro e, pr fim, da perspectiva da minha
coletiidade. A palavra € uma ponte que liga o eu ao
outro. o0 (2017]p@@hi nov

Para amparar discussfes, compreender a realidade do contexto de investigacdo e
construiras andliss no presente tkmho, a reviséo al literatura que subsidia todas as acoe
estdo organizadas em seis pargsi O Interacionismo Sociodiscursiv®,2i A Clinica da

Atividade 3.371 O trabalho, trabalho docente e suas prescri¢cdes

3.17 O Interacionismo Sociodiscursio

Como anteriamente informado, a presente pesquisa teomo principal apoio
tedrico o Interacionismo Sociodiscursivo (doravante ISD). Essa corrente cientifica ndo so
subsidiou os passos tedricos, metodolégicos e analiticos, mas também amparow&@onstit
desse trabhb como um todoinfluenciando intensaemte meu olhar como docente e
pesquisadora.

Pontuanda ISD comaprovenientedo Interacionismo Social (ISronckart (2009a)
destaca a posicionamento central das ciéncias interacionistas nagesdides pr epr i e c
especificas das condutas humanascséor esul t ado de um processo
(p.21).

A concepcédo dgue todas as nossas condui® especifico nesse traballwoagir
docent¢ s&o resultado de nossas interacdes, soag@hs e historicidde, resulta a
entendimento elucidadaui por Bronckart como

i ( .ainve$tigacdo interacionista se interessa, em primeiro lugar, pelas condigbes
sob as quais, na espécie humana, se desenvolvem formas particulares de
organizacdo sociabo mesmo tempowg (ou sob o efeito de) formas de iatgio

de carater semidtico. A seguir, desenvolve uma analise aprofundada das
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caracteristicas estruturais e funcionais dessas organiza¢cfes sociais, assim como
dessas formas de interacdo semiética. rignfiiata dos proasos filogenéticos e
ontogenéticos pefoquais essas propriedadesig-semioticas tornarse objeto de

uma apropriagdo e de uma interiorizacdo pelos organismos humanos,
transformandaps em pessoas, conscientesdaidentidade e capazée colaborar

com & outras na construcdo de uma racicghaide do uni verso qgu
(BRONCKART, 2009, p. 22)

A linguagem é vista no ISD como uma atividade social especifica, ou uma atividade
de discurso. Para Bronckart (2009a), a acédo de lingupgdenser definidem dois niveis:

pri mei r o, pogiw ceoatividaxa definguagem do grupo, recortada pelo mecanismo

geral das avaliagBes social e imputada a um organismo humano siaguldr p . 99, gr
aut or ) ; s eacanhedimento dispovddemium organismativo sobre as diferentes
facetas desua propria responsabilidade na intervencédo vetbal( i bi dem, p. 99) .

A construcdo dessa visdao fundamergeyu principalmente, nos postulados de
Saussure, na filosofia da linguagem de VolochiBakhtin eno interaciorsmo de Vygotsky.

Saussure (2006) ja skacava o papel social e evolutivo/adaptativo da linguagem.
Alguns desses destaques sdo a base para nossa visdo e dos outros autores aqui relacionado
Enfatizamos trés assercdes de suporte essencial

-A A | i n e¢m angladmindividual e um lado sociaéndo impossivel conceber
um sem o outroo (p. 14);
-ARA cada instante, a linguagem i mplica a
e uma evolugdo: a cada instante, ela € uma instituicdo atugb®duto do passad. 6 (p. 14
-AA | i nguage me I®terdolitd; © cabateironde diferentes dominios, ao
mesmo tempo fisica, fisioldgica e psiquica, ela pertaléen disspao dominio individual e
ao dom2nio socialo (p.17)

Bronckart (2008) defendgue a | i nég primgramentefi e sobretudo, uma
atividade (socialpspecificaouumaat i vi dade de s scexisoDe (em7([
essas praticas, ou jogos de linguagem, sdo heterogéneas, diversas e estdo em permanent
transf or B)msendoad prégsa afivo e criativo, ndo apenas umduto dos objetos
de sentido, mas uma permanente (re)producdo em si mesma. Essa concepcao, segundo c
autor, dividese em duas teses que fundamentam o interacionismo social e o interacionismo
sociodisargvo. A primeiratese é a de que, sendo a atividaddimguagem produtora de
objetos de sentido, ela é também, necessariamente, constitutiva das unidades representativas
do pensamento humano. A segunda tese defende que na resdglze a atividade de
linguagem € uma atidade social, 0 pensamento const#gi necessariamente também, no
social e semiotico (BRONCKART, 2008, p.71).
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As pr8ticas ou Aj ogos de |l inguagemo af
processo de constituicdo da linguagem analisados/pgotsky (2005)c o mo A mo v i me |
continuo de vaivém doepsamento para a palavra, e vicer sao ( p . 1sé &s) , r
palavras ndo como simples expressfes do pensamento, mas passando esse a existir por caus
delas.

Vygotsky (2005) afirma que o pensarteere a linguagem & a chave para a
compreensao da con8ocia humana, destacando o papel central das palavras ndo s6 no
desenvolvimento do pensamento, mas na evolucdo histérica da consciéncia, uma vez que
Auma palavra ® um micr @pd¥mo da consci °nci a

Podemosrelacionar a associagdo entre o peres#am e a palavra proposta por
Vygotsky comas reflexdesobre a consciéncia e o signo em Vélochinov (2017).

De acordo com Vélochinov, a consciéncia se forma e se realiza no material,signico
que € esutado de um proesso de comunicagdo social de uma tbdiade organizada. A
consciéncia individual se nutre desses signos, cresce a partir deles, reflete em si mesma a sua
l6gica e as suas leis (p.97).

O autor afirma que a l6gica da consciéncia g&#dda comunicaghideoldgica, ou
seja, da interacdo siga de uma coletividade. Para Vélochinov, a significacdo e a
representatividade da palattacomo fendmeno ideolégico e a clareza de sua estrutura,
fundamentariam seu posicionamento como primeirgplaoo dos estudoda ciéncia das
ideologias, umavezque fisi gno e sua situa-«o0 soci al e
pois o primeiro ndo pode ser isolado da segunda sem perder sua natureza signica. (p.135).

s

fA palavra € o fendbmeno ideoldgico paxcdence Toda a sa realidade é
integralmente absorvidaa sua funcdo de ser signo. Ndo h& nada na palavra que
permaneca indiferente a essa funcéo e que néo seja gerado por ela. A palavra é o
mediummai s apurado e sens?2vel dNOV,Cc20lMmu ni c a
p.98-99, grifo do autor)

As situacdes sociaisstdo na base da estrutura de construcdo dos enunciados. De
acordo como Vdlochinov, o enunciado se forma entre individuos socialmente organizados e
mesmo quando ha auséncia de um dos interlocutbgesima substituigo desse, pela

i magemo deante do grugosacial scegoal o falante pertence. Desse mode, pode

15 Ressaltase aqui a importancia de reproduzir a analise feita pelas tradutorasag&hbeila Grillo e Ekaterina

V-1l kova Am®rico, em gl oss §r iPalavra(slqvepp.i982| 98102,1068]135 « 0 s 0|
7) T tem um significado anp, que compreehe desde a unidade | exi cal at ® a
enunciadoe o discurso. A palavra como sinénimo de enunciado é desenvolvida no ultimo paragrafo do livro,
onde o autor utiliza o termo epostofi pawrae n u n c islavdviskézivénie) A palarra € uma ponte entre o

falante e o interlocutor, pertencente a ambos.lilo, o conceito de palavra engloba a linguagem verbal,
presente em todas as esferas da criacéo ideoldgica e na ideologi@idna A palavra acompanha todo ate
compreensdogée i nterpreta-«o.0 (p. 364)
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se conceber que toda fApalavra ® orientada
de extrema importancia para constituigenunciado, pai

fi ( .a palayra é um ato bilateraEla € determinada tanto por aque&quenela

procede quando por aquglara quense dirige. Enquanto palavra, ela é justamente

0 produto das interelacdes do falante com o ouvint€oda palavra see de
expressdo@ umo em r el a- « 0 & euddudouma B mid mesM@a p a
do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. A
palavra é uma ponte que liga o eu ao outro. Ela apoia uma das extremidades em
mim e a outrano interlocutor. Apalavra é um territério comum entrefadante e o
interlocutor. o (VELOCHI NOV, 2017, p . 20

Assim, a linguagem se apresenta, ao mesmo tempo, como produto e como mediadora
das interacbes sociais, parte constituinte do (se#erlocutores)como propiciadora dos
processos de cociéncia, pensamento e fun¢des psicologicas. A linguagem € vista também
como substancia principal da area de investigacdo que Bronckart (2006) denomina de
ACi °ncia do Humanoo, como j 8 citado aqui

Brondart contesta aivisdo atual das Ciéncias Humanasotidis apresentando o
I nteracioni smo Sociodiscursivo como sendo r
uma corrente psicol-gica daCis®oncciiod -daueldwmar
tem,como sua espédc ci dade, 0 @poobléemada dirdjuwageneuabsoliitamente
centraloudecisivpar a essa ci °ncia do humanoo (2006,

Bronckart apresenta uma sintese sobre linguagem revisitando as hipéteses de
Vygotsky, queexpde uma visdo clica da linguagem que embasa e camsditacdo humana, e
ilumina e representa nossa visdo. Para o autor

Ai(...) a linguagem se constitui, de in?2
racionalidade social que rege as agfes humdtssa pratica seolidifica em

sistemas de signos, oundiuas naturais, que permitem uma (re)codificagdo
locutéria particular (sociocultural) das representacdes racionais do mundo. Esses
sistemas de signos sao colocados em funcionamento no interior scasad,

alguns ds quais séo articulados as acgdes sigaiftes e outros tomam a forma de

acbes autbnomas ou acdes de linguagem. Uma das finalidades dessas acbes de
linguagem é propor reconfiguracdes de acdo, por meio das quais os humanos
progridem em suacompreensdo das etk mi na- » e s da raz«.
(BRONCKART, 2006, p. 79)

Dessa forma, Bronckart esclarece que seus trabalhos se encontram no campo das
Aci °ncias do textoo0o e visam mostrar HAcomo C
entidades e&rhais contribuempara a transformacdo permanente dasspa&s agentes, e, ao

mes mo tempo, dos fatos sociaiso0o (BRONCKART,
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Seguindo esse mesmo pensamento, Maténcio (2007) assenta que 0 processo de
textualizacdo, seja huma lingua ou em um géeguecifico, indi¢a processos sociais e a

exposicao daihgua(gem) em funcionamento. Para a autora

ac. . .) o | SD refor-a a dempdrticdaimerdeadde d a
acao significanté nos processos de textualizacdo pelos quais se materiaiz
condutas egificamente humanas nas praticas sedie interacao verbal. Dito de
outra forma, os estudos que se pautam nessa linha concebem a acéo de linguagem,
a um so tempo, como reflexo da diversidade das acdes e atividades humanas e
condicao peasua existéncia. MATENCIO, 2007, p.57)
Essa natum ciclica da linguagem, que se constitui resultante da acéao social humana,
e, a0 mesmo tempo, influi na constituicdo do proprio ser, € reiterada por varios estudiosos do
interacionismo. Machado el §2009) assumera tese de que as acdes humanas ndonpode
ser apreendidas apenas pela observacéo das condutas perceptiveis do agir dos individuos, ma:
sim por meio de interpretacdes produzidas pela linguagem, em textos proprios dos actantes ou
por observdores envolvidosPama as autoras,

n(. .. ) t eferéamoasumagdetermiisada atividade social exercem influéncia
sobre essa atividade e sobre as agfes nela envolvidas; ao mesmo tempo em que
refletem representacdes / interpretacdes / avaliagbes ssdiegsessa ativiatlee

sobre as ac¢fes, podendo contribp@ira a consolidagcdo ou para a modificacdo
dessas mesmas representa-»es e das pr -
al. 2009, p. 18)

Como exposto nos trabalhos das autoras citadas, na prpsgnisa, consideimas
a linguagem, exata e coerentementano é conceituada e descrita por Saussure, Voélochinov
e Bronckart. Ela é umastituicdo atual e um produto do passg@&aussure, 2006, p.14Ela
€ absolutamente central e decisiy@ronckart, 06 p. 10), poisé pela linguagem que se
alcanca, dialog e estrutura todas as reflexées que aqui nos orientam. E ela que nos possibilita
0 acesso, a analise, o entendimento e a construcado das discussdes acerca das orientacdes sob

0 agir docente e a ijracdo curriculamos documentos selecionados e, por &mbém,

edificados.
Na introdu-«o da obra @AdAtividade de L
humanoo, organizada pelas professoras Ana

Maténcio, Bronclart (2006, p.910) afirma que o ISD adota trés principigeraisdo IS
a) os processos de socializacéo e de individualizacdo (ou de formacédo das pessoas
individuais) devem ser tratados como duas vertentes indissociaveis do mesmo

desenvolvimento humano;
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b) as Ciéncias Huana e suas questdes devem ape@nafilosofia do espirito ao
mesmo tempo que consideras problemas de intervencéo préatica (principalmente no campo
escolar);

c) a contestacédo da divisao entre as ciéncias e a primordialidade deseclacdes
de intedependéncia que se constroem epBeaspectos do funcionamento humano, sejam
eles fisiologicos, cognitivos, linguisticos, culturais, e os processos historicos e evolutivos,
uma vez que essas diferentes dimensdes se geram e coconstroe

O autor defend® Interacionismo Sociodiscursivo comma correntela ciéncia do
humano(grifo do autor), postulando quepsoblema da linguagem é absolutamente central
ou decisivgara essa ciéncia. (2006, p.10).

Em outro artigo, Bronckart (2007) desdica amplitude e @otencial da tarefa do
InteracionismoSociodiscursivo. Segundo o autor, o projeto ISD propde uma teoria sobre o
estatuto, os modos de estruturacéo e as condi¢cdes de funcionamento da linguagem. Esse focc
na linguagem decorre do principde que ela é o itsumenb essencial da gnosiologia
(elaloracdo de conhecimentos sobre a origem e natureza do universo bem com sua
organizacdo e representacdo) e da praxiologia (elaboracdo de conhecimentos sobre
comportamento humano, suas dinamicas,aseigaormas), afmando ge o ISD visa

ne. . .) dssamapelscentral da linguagem no conjunto dos aspectos do
desenvolvimento humano, e, portanto, o seu papel central nas orientacdes
explicitamente dadas para esse desenvolvimento pelas mediacCat/asie/ou
formaivas. Portanto, temos um projeto quaialém da linguistica e que é de uma
ciéncia integrada do humano, centrada na dindmica formadora das préticas da
linguagem 6 ( Gri fo do autor) (BRONCKART, 20C

Machado, AbretTardelli e Maz4io (2007) ratifiam a apesentacdo do ISD como
uma abordgem interdisciplinar que assume a importancia das diversas disciplinas para a
compreensao do agir humano. As autoras evidenciam a necessidade de um dialogo transversal
entre as ciéncias humanas pansa melhor comprensdo enterpretagéo dos registros dgir
representados nos textos.

Bronckart (2006), por localizar os trabalhos do ISD, comoméncionado
anteriormente no campo das fAci °ncias do textoo,
mecanisme ce producdo e de intergagdo @s entidades verbais contribuepara a
transformacao permanente de pessoas agentes e dos fatos sociais ao mesmo tempo (p.130). (
autor resume o quadro de trabalho do ISD que articula trés niveis de analisd29)128

1 1° nivel - diz respeito as diensdesda vida social que se estabeleceomo pré

construidos histéricos divididos em:
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a) As formacgbes sociais, bem como 0s processos que as constituem, e os fatos
sociais que elas geram (instituicdes, valores, normas);

b) As atividads mletivas gerais (ou atidadesnéo linguageiras);

c) As atividadesde linguagem que comentam as atividades ge@isneio deda
andlise de uma lingua natural e que se materializa em diversas categorias de
texto;

d) Os mundos formais objetivo, social e subjivo (HABERMAS, 1999)- ou
estuturasde conhecimento coletivos que srganizam em diferentes regimes
I6gicos;

1 2° nivel- referese aos processos de mediacdo formativa (processos que integram os

Arec®mgados o ao -conmstruidas da seu ampkliessocipaul@®ral);

1 3° nivel i refere-se aos efeitos que as mediazdermativas exercem sobre os
individuos. Esses efeitos podem ser divididos em duas problematicas:

a) As condi¢Bes de transformacdo do psiquismo senstwtor herdado em um
pensamento cooniente, fundador da pessoa esuktadoda interiorizacdo das
propriedaes estruturais e funcionais dos signos linguisticos;

b) As condicbes de desenvolvimento das pessoas e de suas capacidades ativas nas
transicdes entre as representacdes individuais erasaeacoes coletivas;

Bronckat (2006, 2008) ressalta a necessiddéese analisar as caracteristicas do agir
coletivo pois ® nesse ©Ombito que fAse const
estruturas e os conteddos do pensamento consciastp d s soas o0, uma ve
i eanhecinentos sdo o produto davida,ea o contr 8ri oo (2006, p.1

Segundo o autor, e com base em Habermas, os seres humanos dispéem de duas
categoriaglo agir: o agir praxiolégicoe oagir comunicativo O agir praxiol6gim nasce da
juncao das trés dimers$ do gir 7 teleoldgico, regulado e dmaturgicq que se dao nos
mundos formai$ objetivo, social e subjetivo

De acordo com Habermas (199phdemos classificar agir teleolégicocomo um
conceito que pressupfe um mungico, um mundo objetivo. O mesnse aplkca aoagir
estratégico mas, ngse caso, partimos de pelo menos dois sujeitos que agem com o objetivo
de obter um fim e que realizam seus propésitos orients@doinfluenciando as decisdes de

outros atores (p.12&aducéo e grifo nosst)

B3 (. .. ) pode nocin teldtbgisasdmd inacanceptd cue presupone um solo mundo, que en este
caso es el mundo objetivo. Otro tanto ocurre con el conceptooitm estatégica.En este caso pantios de a lo
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O coneito deagir reguladopressupde um campto de normas nas relagcdes entre um
ator e dois mundos. Junto com o mundo objetivo, aparece o mundo social ao qual o ator
pertence como um sujeito, desempenhando um papel como awies que podem iniciar
interac@s nornativamente reguladas entre sar® Habermas, um mundo social consiste em
um contexto normativo que determina quais interacdes pertencem a totalidade dos
relacionamentos interpessoais legitimos. Assim, todos o®sapara quem as regras
correspondetes ge@ernam, ou por quem elas saoiwsecomo validas, pertencem ao mesmo
mundo social (p. 12728, traduc&o e grifo nossa)

O agir dramaturgicorequere pressupde a adicdo de um mundo subjetivo com o qual
0 ator se radona, se coloca no palco da pria ago (p.130%. Podemos entender amir
dramatdrgico como uma reunido, uma interacao social em gque os participantes se constituem
para si e para 0s outros, um publico visivel, e representassem algo mutuamente, aomo em
companhia de teatro. Essa eggntago é valida para mostrar algo siea subjetividade, de
modo a ser visto e aceito pelo publico de uma certa maneira. Os conceitos chave desse agir,
segundo Habermas, s@ncounteie performancga performance diantée um encontroy.

Habermas afirmajue oagir comunicativoreferese a inéracdo de pelo menos dois

sujeitos capazes de estabelecer um relacionamento interpessoao de da linguagem e
da acao que (com meios verbais ou extraverbaigjores buscaertender um ao outro sobre
uma situacaale acéd para coordenar, de comum acqrdeus planos e agbes. O conceito
central, segundo o autor, € o da interpretacdo e refemincipalmente a negociacao de

definicdes das situacdes suscetiveis de consenso{p’. 12

menca dos sujetos que actlian con vistas a la obtencion de un fin, y quarreals propdésitos orientandose por,

e influyendo sobre, |l as decisiones de otros actores.
1 (. .concepoedk accién regulada por normasesupone relaches entre un actor y exactamente dos
mundos. Junto al mundo objetivo detados de cosas existentes aparece el mundo social a que pertenece lo
mismo el actor en su calidad de sujeto portador de umuel dros actores que pueden iniciantee si
interacéones normativamente reguladas. Un mundo social consta de un contextatimorque fija qué
interaciones pertenecen a la totalidad de relaciones interpersonales legitimas. Y todos los actorengsra qui
rigenlas correspondientes normgmor quienes éas son aceptadas como validas) pertenecen al mismo mundo
soci al .,p12¢1R8) i de m

BAac...) el concepto de acci-n dramat¥rgica exige e
relaciora el &tor,que en la accion misma sene asimismore escena. o6 (Il bidem, p. 130
Bac...) |l a acci - n dnaateractidarsarial canp uneenctiedtro cire que les participantes

constituyen los unos para los otros un publico visible y gpeesetan nutuamente algo. «Encountes»
«performancesson los conceptos claves. La representacion que lleva a cabo uma caegadiiante los ojos

de terceros es simplemente un caso especial. Una representacion vale para que el actor se presgnte ante |
espectadres de un determinado moda;dejar transarecer algo de su subjetividad, el actor busca ser visto y
aceptadoporle p%bl i co de una determinada manera.o (|l bdem,
28 el ¢ onc e pomunicdtiveseaeafiard a-larinteraccién de atenosdos sijetos capaces de lenguaje y

de accion queyg sea con medios verbales o con medios extraverbales) entablan uda retacpersonal. Los

actores buscan entenderse sobre una situacion de accién para poder asi coordenar de comun acunslo sus pla
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O termoagir, de acordo com Brokart (2006), designa qualquer comportamto
ativo de um organismo. No entanto, somente a espécie humana tem a capacidade de
operacionalizacdo de uma agir comunicativo verbal, que mobiliza signos organizados em
textos eque Bronckart passa a chamar afgr de linguagem(p.137). O agir de linguaagn,
assim pode ser apreendido sob o angulo do coletivo na foretavidiades de linguagenas
quais, dependendo das opcoes oferecidas pelas formac¢des sociais, podem ser egtdgnomin
comoformacdes sociais de linguagnou formacdes discursivap.138).

Paa Bronckart (2008, p. 25), o agir comunicativo é fundamentalmente articulado ao
agir praxiolégico, sendo um instrumento por meio do qual se manifestam concretamente as
avaliacdescciais das pretensdes a validade tlésformas de agir praxioldgico (telkgico,
regulado e dramaturgico), além de ser também o organizador das representacdes que esses
atores constroem sobre sua situacdo de agir e o regulador de suas intervetigass efe
Segundo Bronckart, € sob o éfemedador do agir comunicativo quelmmem transforma o
meio, constituindo os contextos especificos de suas atividades (2009a, p.34).

As relacbes aqui estabelecidas podem ser melhor visualizadas na represgntacao

figura 11.
Figura 11: Representacacd rebcdes entre os agires segundo étatas (1999) e Bronckart (2008)

[ Agir Regulado }

[ Agir Teleoldgio } [Agir Dramatdrgico}
/A

\

Agir Praxiolégico
o
\

Agir Comunicativo
A

Fonte: Elaboragagroépria

deaccbn y con ello sus accionesl concepto aquéentral, el denterpretacién,se refiere primordialmente a la
negociaci n de definiciones de |l a situaci-n susceptibles
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No desenvolvimento de seus trabalhos, Bronckart (2006, 2008) propde uma
clarificacdo terminolégica em relacdo a algussnbs conceitos de referéncia para a ciéncia
do texto. Ele infama queo método de analise construida enodelo de organizacdo dos
textos sdo inspirados nas abordagens de Volochinov e BaKhtirafirma que o termo
discursose referea atualizacdo da lguagem por individuos em situacfes concretas (2008,
p.78), sendanodaldades de estruturacdo das piice linguagem por meio das quais 0s
aspectos ilocut-rio e locut- -rio s«o0o integra
p.76).

Ao defender quea realidade da linguagem é constituidar praticas situadas,
Bronckat propde o uso do termdiddade de linguagenou agir linguageirono lugar de
atividade discursivae a partir desse, encadeia suas definicbes acertextde géneros de
textos.Parao autor,

i De s e n v-sel cone a dxploracdo dos recursos de aet@rninada lingua

natural, o agir lingageiro se traduz em ut@xtq que pode ser definido conmda

unidade de producéo verbgue veicula uma mensagem organizada e que visa a
produzir um é&ito de coeréncia sobre o destinatario, ou, entdo, aomdade
comuncativade nivel superior, correspdente a uma determinada unidade de agir
linguageiro. Nessa perspectiva, para fazer justica a diversidade das formas de agir,
utilizamos axsexpr ags«o |l imguageiroo e, |
das prodc¢Oesverbais, utilizamos a nocdo dgneros de textoge ndo a de
fifig°neros de discursoodo)o (BRONCKART, 200

Em outra obra, Bronckart esclarece que,

APortant ws sdoo produtbse xlad operacionalizacdo de mecanismos
estruturanteslivers, heterogéneos e por vezes kativos. Esses mecanismos se
decompdem em operac¢des também diversas, facultativas e/ou em concorréncia,
que, por sua vez, se realizam explorando resuinguisticos geralmente em
concorréncia. Qualquer producaotdgtoimplica, consequente e necessaeate,
escolhasrelativas a selecdo e a combinagdo dos mecanismos estruturantes, das
operagbes cognitivas e de suas modalidades de realizacdo liaguisEssa
perspectiva, ogéneros de textosao produtos deonfiguracdes de escolhasentre

esses possives , gue s e encontram moment ane
festabilizadoso pelo uso. Tais escol ha
sociais de linguagm desenvolvem, para que o0s textos sejam adaptados as
atividadesque eés comentam, adaptados a um dado comunicativo, eficazes

diante de um desafio social, etc. (...) Devido a esse estatug@nesos mudam
necessariamente com o tempo com a histéa das formacdes socias de

' inguagem. 0 ( BRONQ#AMOdMpau) 06, p. 143

Na explicagdo de Bnckart podemos observar as conexdes com Bakhtin e

Vélchinov em relacdo as concepcgdes, apesar das distingdes terminoldgicas, principalmente
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em relacdo@st er mos fig°neros de textooO enotpfnoser os
excertos selecionados naeigta. Para Bakhtin,

iOs enunci ados e seus tipos, i sto ®,
transmiss@o entre a historia da sociedade e a higdérlmguagem. Nenhum
fendbmeno novo (fonético, Iéxico, gramatjgabdeintegrar o sistema da lingua sem

ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentacdo e elaboracdo de
g°neros e estilos. o (BAKHTIN, 2003, p.2

Volochinov aborda os génerdsscursivos dizendo que

fCada ®poca e cada seg mpappoorepestdrio ideaformap o s s u
discusivas da comunicacdo ideoldgica cotidiana. Cada grupo de formas
homogéneas, ou seja, cada género discursivo cotidiano, possui seu proprio
conjunto de tamas Existe uma unidade ininterrupta e organica entre a forma de
comuntcacgédo (por exemplo, a comunicagdiceta e técnica no trabalho), a forma

do enunciado (uma réplica curta relacionada ao trabalho) e o seu tema. Portanto, a
classificacédo das formas dawciado deve apoiase na classificacdo das formas

de comunicagd disarrsiva. J4 essas formas sdo meiente determinadas pelas
rela-»es de trabal ho e pelo regime soci

Outro aporte de destaque proposto por Brong&08), relacionae a um modelo
de arquitetura textual Esse rodelose configura na apresentacéo s tniveis: superficial,
intermediario e profunddNo desenvolvimento de seus estudos, o autor concebe esse modelo
c o mo falhado Gonstituido por trésamadas superpostasirdraestruturageral do texto,
0s mecanimos detextualizacdoe osmecanismos emciativo® (BRONCKART, 2009, p.

120, grifos do autor).

O nivel mais superficialé constituido pelosnecanismos de responsabilizacao
enunciativa,que d& a0 texto sua coeréncia pragmatica ou interativa. A andlise mogs
compreende trés vertentes:

a)Uma instancia geral de gestdo do texto: formada por aqueles que gerem o texto na
figura do narrador ou enunciador. Bronckart refmea essa figura como

ftex ual i zador o0, aquel e que teme gai seres pot

enunciado;

b)Distribuicdo de vmes: com base na instancia geral de gestao, temos as vozes que sao
ouvidas no textg@or meio depor exemplo, dos personagens, das instancias sociais e
do préprio autor;

c)Avaliacdes: as vozes que sdo ouvidas no texto sspme galiacdes por meio de
julgamentos opinides e sentimentos, marcados por unidades e processos de

modalizacao;



87

O nivel intermediaricé constituido pelomecanismos de textualizacgoe auxiliam
na coeréncia temética do texto. Eles explicitam as atidestemporais, hierdrquicas e
l6gicasque marcam as articulacdes de progressao tematica e classiéi@m

a)Mecanismos de conexao: organizam o texto em relacdo ao plano geral, ig8esans

entre os tipos de discurso e sequéncias, além das articulegfiesas frases
sintaticas;

b)Coesado nommal: introduzem unidades de informacao nova e suas retopadaeio

dede processos anaforicos;

c)Coeséo verbal: organizam a temporalidade dos gsaceligados aos estados,

acontecimentos e acdes, por meio de terminagddss ou de unidades temporais

asso@das marcadas pelo uso dos advérbios e grupos preposicionais.

O nivel mais profundcd constituido pelanfraestrutura que se caracteriza por
compartar dois regimes de organizacédo diferentes:

a)Planificacéo geral do ctetidotematico: ndo exibe nenhuma fortagho propriamente

linguageira uma vez que essa planificacdo depende da amplitude dos conhecimentos
mobilizados pelo agir e dos mecanismos @mdormacdo dos conhecimentos de
simultaneos para sucessivos;

b)Tipos de dscurso segmentos de texto que se ctedzam pela mobilizacdo de

subconjuntos particulares de recursos linguisticos, que o0s permitem ser
linguisticamente reconheciveis, e que ramebs seguintes mundos discursivos: o
narrar implicado (relato interatiyoo rarrar autbnomo (narracdo), o expmplicado
(discurso interativo) e 0 expor autdnomo (discurso teorico).

Bronckart (2006yessala queos procedimentos de analise dentro do Esfjuem um
método descendentds camadas do textefo consideradas dovel mador para o menor,
observando o edexto de producdo, o nivel organizacional ou infraestr(tival profundo)

o dos mecanismos de textualizaggvel intermediaria) e, por (timo, oS mecanismos
enunciativos (nivel superficialParao autor

fi ().0 procedimento de analise desseddexs0 pode satescendentgindo das
atividades sociais as atividades de linguagem e destas aos textos e a seus
componentes linguisticos), sendpenas no quadro de tal procedimento que
eventualmente poderiam ser mtiicadas determinadas regularidades geriam
independentes, determinadas operacbes referentes ao contexto e determinadas
particularidades dos paradigmas da lingua natural uljpadseja, regularidades

do texto tomado comabjeto linguistico abstrat . (BRONCKART, 2006, p.143,

grifo do autor)
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representacdo de procedimentos de andlise, apresermtgpmdro2 na sequéncia

Quadro 2: Arquitetura Textual segundmtendmentoextraido deBronckart (2008)

Arqu itetura Textual segundo Bronckart (2008)

Conhecimerdgs mobilizados

Planificacao pelo agir
Geral do Transformacéo de
Nivel Mecanismos de Conteudo conhecimentos simultaneo
Profundo Infraestrutura Temético em sucessivos
Relato interativo
Tipos de Narragao
Discursos Discurso interativo
Discurso Tedrico
Coeséo nominal
Unidades de informacéao
Elementos anaforicos
Nivel Mecanismos de Coeréncia Coeséao verbal
Intermediario Textualizagéo tematica Terminacbeserbas

Advérbios

Grupos preposicionais

Nivel

Superficial

Narmador

Instancia geral d¢

Enunciador

gestao

Textualizador

Mecanismos de

Responsabilizagéo

Distribuicdo das

Persmagens

vozes do texto

Instincias Sociais

Autor

Enunciativa

Julgamentos

Avaliacbes

Opinides

Sentimentos

Fonte: elaboracéo prépria
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As representacdes sobre a arquitetura textual o@daino quadro 2stdo na base
do quadro de analise do Interacionismo i@disaursivo, pois, segundo Bronckarstdo
relacionads a investigacdo dos elementos especificos do ambiente hporaneio dedos
textos, possibilitando a andlise, configuracace@nfiguracdo do agir nos textos e pelos
textos.

Na continuidade de seus liedhosna organizacdo e composicéo ¢ fjuadro de
andlise, o autor demonstra a necessidade (e a dificuldade) de se estabelecer uma concepgax
para as unidades praxiolégicas, @jasum aparelho conceitual. Com base em Bronckart
(2006, 2008), Bronckart Blachaa (2004), Machado e Bronckart () 2009), ressaltamos
alguns desses principais conceitos.

Otermoagirreferes e ao princi pal Adadoo de rsuas
forma de intervencéo orientada de um ou varios seres humanos no mundoGBRRN
2008). Oagir pode se decompometarefasque se desenvolvem em um fluxo temporal
denominadocurso do agir.No curso do agir, por sua vez, pexte distinguir cadeias de
procesos organizadas ent@sou gestos.

Outros dois importantes termos de bas® dvidade e acdo. Para Bronckart
(2009a), a tese central do interacionismo sociodiscursivo repousa no fato da acéo emmstituir
como fAresultado da aophuntapor das prepoedadep dd adividade g a r
soci al medi ada peA ado intitulaguma lgiteiren do afjipee dntojve
motivos e intencées mobilizadas no nivel das pessoas em particular, enqtigitade
nomeia essa mesma leitura de motivogengdes, mas agora relacionadas ao nivel coletivo.

Novos conceitos ainda sadlistribuidos em 4 planos:motivaciona] da
intencionalidade dos recursose interpretativo. No plano motivacional distinguse 0s
determinantes externpsle origem coletiva e deatweza material ou representativa, dos
motivos, que sao particulares pautadam azbOes de agir interiorizadas. Nmano da
intencionalidade, distinguse finalidade, que tem seu principio na validagdo social e no
coletivo, dasntencbesque se caracteampor os fins do agir interiorizados por uma pessoa
em particular. No plandos ecursos para o agir, distinggeinstrumentosque designam as
ferramentas materiaie astipificacées do agique estado disponiveis no ambiente social, das
capacidades que ® referem aos recursos mentais ou comportamentais de uma pessoa em
particuar.

Quanto aos personagens humanosigtegvém no agir, os autores utilizam o termo

actantepara se referirem a qualquer pessoa implicada no agir em analiggr-oefexente.
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No plano interpretativo, nas configuragdes textuais, utilizam o tetarccemo forte de um
processo dotado de camaxles, motivos e intencbes, e o0 teragentequando ndo se
configura textualmente nenhuma dessas capacidades.

Bronckart alerta para os pilemas de conceitualizagcdo que o ISD ainda enfrenta
principalmente relacionadas déinicdes deatividade e agdoNo entanto, com base na
evolucdo dos seus estudos, o autor destaca uma insuficiéncia na discuss@odacer
concepcao dacao.No entanto, comua a defender a ideia do cargbeimeiro da atividade
gque, com base nostedosde Leontiev, a caracteriza coram formato social que organiza e
regula as interag6es dos individuos com o0 meio (BRONCKART, 2008, p.123).

Para Leontiev (1980), os efeitomgdinfluéncias externas sao determiosdpela
refracdo pelo sujeito de suaspriss influéncias, ou seja, como adade causas externas
atuampor meio dedo meio das condicdes internas. O autor busca saber que processos que sao
ativos no sujeito e queedeam a influéncia do mundo objetivo refletido no cérebro humano,
afirmando que

fi A postashasica a essa questdo eesith reconhecer que estes processos sdo 0s
gque uma pessoa realiza na sua vida no mundo objetivo que a rodeia, 0 seu ser
social em toda asiqueza e variedade das suas formas. Por outras palavras, estes
processossdosalaat vi dade. 06 (LEONTI EV, 1980, p.
Leontiev elucidaque aatividadeé uma unidade de vida, mediatizada pela reflexao
mental cuja funcdo é reorientar o sujeito no murlgetivo e que ndo pode ser extraida das
relagcdes sociais. Assim,

i Apes ar adwudiversiddde, de todas as suasadaristicas especiais, a
atividade do individuo humano é um sistema que obedece ao sistema de relacées
da sociedade. Fora dessas retggdatividade humana néo exis@omo ela existe

é determinado pelas formas eioseda comunicacdo material e espirltgarados

pelo desenvolvimento da producdo e isso ndo pode ser realizado exceto na
atividade de individuos especificos. E evidente quetivadade de qualquer
individuo depende do seu lugar na sociedade, das suagdmsnd de vi da.
(LEONTIEV, 1980, p. 51grifo do autor)

Contudo, o autor salienta que, apesar da sociedade produzir a atividade humana, néo
quer dizer que a atividade do imitluo se limita a copiar e personificar as relacdes da
sociedade com a sua culiyrndo havendo nenhuma reducdo de paea a outra, mas
ligacBes complexas e dinamicas de transformacgéo de ambos, individuo e sociedade.

De acordo com Bronckart, dessas lig@gcomplexas e dindmicas, desse conjunto dos
pré-construidos coletivos, derivaconstrucao das acdes. Nessa perspactvautor esclarece
gue asacdessao concebidas conformasque sao construidas na reflexividade que tem os

protagonistas da atividadguer esses retratem a reflexividade de observadores externos ou a
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reflexividade dos actantes diretamente envolvidos afaividade, sendo que, podem ser
manifestadas sob a forma de uemnsciéncia praticaou de umaconsciéncia discursiva
explicita(2008, p121-122, grifo do autor).

Os apontamentos, conceitos e procedimentos acimaideytelos autores podem
ser visualizads no quadr®. Ele resume e organiza a perspectiva metodoldgica dos niveis
procedimentais de analispropostos porMachado e Bronckar{2009), que buscaram
desenvolver uma reorganizacdo dos elemendos mecanismos ed Infraestrutura,
Textualizacdo e de Bnciacdoglencados anteriormeme quadrd.

Paraos aitores com o desenvolvimento dostados sobres trés tipos de analises
(infraegrutura, textualizacdo e enunciagée}sas passaram a sensideradasodascomo
pertencentes analise textual / discurga (Qrifo dos autores), possibilitando a digis de
acordo cono nivelde textualidad enfocado: mivel organizacional o nivel enwnciativoe o
nivel semanticgsemiologia do agir)Os autores (2009, p.53) chamam a atenc¢éo para o fato
de que, embora essas andlises sejam desenvolvidas separadamesnlgadm de um nivel
Al | umi niseao autroaprnn@ipalmente aquelas relaaas aos niveis organizacional e
enunciativo, quepor meio dedo subsidio do guia analitico composto pelos elementos da
arquitetura textualpossibilitam a interpretacdo noval semantico.

O nivel organizacionataracterizase por englobar, além dos mlertos ja propostos
pelos mecanismos defraestrutura textua(planificacdo geral do contetdo tematico, tipos de
discursos, tipos de organizacdo sequencial), os elementomnathts aognecanismos de
textualizacdoque permitem a coeréncia entre 0s s®guios, como 0S mecanismos de
conexao (organizadores temporais), de coesao nominal e coesao verbal.

O nivel enunciativo caracteriz® por incidir sobre osmecanismos de
respongbilizacdo enunciativa e de modalizacfinstancia geral de gestéo, distribuicde
vozes do texto, avaliagdes) englobando elementos para a coeréncia pragmatica do texto, o0s
posicionamentos enunciativos, com as marcas de pessoas, vozes e avpbagies dede
suas modaliza¢des logicas (julgartues sobre os valores de verdadefrticas (relacionadas
a valores sociais), apreciativas (relacionadas a valoracdo subjetiva) e pragméticas
(relacionadas as capacidades de agéao, intencao e razao).

O nivel semantic@aracterizase pela reinterpretacado gsloutros niveis com base nos
elemenbs semanticos ou categorias de todas as estancias do agir (semiologia do agir) que
englobam a atividade, 0s actantes, os determinantes externos, motivos, intencdes, finalidades,

capcidades e instrumentos.
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Quadro 3: Niveis Procedimentais de Analise segumadtendimento extraido de Machado e Bronckado@®

Niveis Procedimentais de Analise segundo Machado e Bronckart (2009)

Nivel Organizacional e Nivel Enunciativo

Nivel Semantico

|l
1
|l
1
f

f
f
f

Nivel Organizacional

Configuracéo global do texto

Macroorganizadores (peritextuais, cotextuais)

Relagdo entre o enunciador e o destinatario
Representacdes sobre os objetivos da agao de linguagem

Tipos de agir (agir prescritivo, anterior ao prescritivo e posterior
ao prescritivo

Ocorréncia de unidades déiticas e organizadores textuais
(pronomes pessoais, possessivos, advérbios, formas pessoais e
temporais dos verbos

Organizadores argumentativos (logo, portanto, mas, porque, etc.)

Discurso interativo (presente atual, déiticos, subjetividade,
verdade relativa, proximidade, etc.)

Discurso teérico (presente genérico, auséncia de déiticos,
distanciamento, objetividade, verdade das assergoes, etc.)
Unidades déiticas (pronomes pessoais, possessivos, advérbios,
formas pessoais e temporais dos verbos)

Marca de pessoas (estatuto individual ou coletivo)

Déiticos de lugar e espaco

Relag8es predicativas

1

Nivel Enunciativo

Marca de inser¢des de vozes (ocorréncia ou auséncia por meio
de de organizadores argumentativos e unidades de negacao de
assercao)

Marcas de modalizadores de enunciados:

- ModalizagGes légicas (grau de verdade: é certo, ser verdadeiro,
etc.);

- Modalizacdes debnticas (grau de necessidade: dever, ser
preciso, poder, etc.);

- ModalizagGes apreciativas (grau de avaliagdo: gostar, apreciar,
etc.);

- ModalizagGes pragmaticas (intenges, finalidades, razées do
actante: querer, tentar, buscar, pensar, etc.)

Papéis dos sujeitos: agentivo, instrumental, atributivo ou
experenciador, objetivo, beneficiario, factivo.

Nivel Semantico

Reinterpretacédo dos outros niveis com
base nos elementos ou categorias da
semiologia do agir:

1 Agir/ agir referente: qualquer
forma de intervencdo humana no
mundo

1 Trabalho: envolve diversos tipos de
profissionais, cuja estrutura pode
ser decomposta em tarefas

1 Tarefas: condutas prescritas

1 Atividade: leitura do agir que
envolve dimensdes motivacionais e
intencionalidades de nivel coletivo;

1 Acao: leitura do agir que envolve
dimens®es motivacionais e

intencionalidades de nivel particular;

1 Actante: qualquer pessoa implicada

no agir (ator ou agente);

1 Ator: fonte de um processo de agir,
dotado de capacidades, motivos e
intencoes;

1 Agente: actante ndo dotado de
capacidades, motivos e intengdes;

1 Determinantes externos: da ordem

do plano motivacional, de origem
coletiva e social;

1 Motivos: da ordem do plano
motivacional, de origem patrticular.

1 Finalidade: da ordem da
intencionalidade, de origem coletiva
e socialmente validade;

1 Intencdo: intencionalidade de uma
pessoa em particular;

1 Instrumentos: do plano dos
recursos, podem ser ferramentas
concretas ou modelos para agir
disponiveis no ambiente social;

I cCapacidades: recursos mentais ou
comportamentais particulares;

Fonte:elaboragéo propria

Na leitura sobe a elaboragéo e desenvolvimento dos niveis procedimentais de analise
propostos por Machado e Bronckart (2009), podemtsaeio papel polivalenfenediadore
constituidorda inguagem na atividade socrlna fornac® humanaSob o entendimento de

qgueno agir comunicativo gque,

del i

ao mes mo t empo

€ também o instrumento pelo qual afess « o mi tadaso (Bronc
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andlise das textualizacbes dos document@snpterializam as representacdes doricufto
i ntegrado e do agir d o c e nt podenad eropitia a s6 mu n
apreender suas configuracdesas também agir, criticamente, na (re)configuracdo dos
mesmos, aprofunda@o nosso acesso pal@a compreensao e orientacdo de nosg@esa
docentes.

Assim, Bronckart (2009a) sintetiza que

fi Ointeracionismo sociodiscursivque sustentamos estabelece que, ST

humana, asatividades coletivas mediadas pelas préaticas de linguagém
primeiras, flo e ontogeneticament E no quadro dasvaliagdes sociodiscursivas
(langagieres)da atividade que as acdes sdo delimitadas e os textos podem ser
imputaveis a sese tumanos particulares. A seguir, é pela apropriacdo e
interiorizacdo das propriedadesic®-semidticas dessas avaliacbes que se
corstroem agentes opessoascapazes de representar os contextos de acado e
capazes de agir.o (BRONGawdRT, 2009a, p.

3.27 A Clinica da Atividade

A andlise do trabalho apresess& como a principasubstancia ddsicologia do
Trabalho,da Ergonomiae daClinica da Atividadeessa ultima com representacao principal
nas obras de Yves Clot. Assim, a base qusonienta e informa aqui foi colhida na leitura e
analise de duas das principais obras dorgoublicadas no BrasiA funcéo psiolégica do
trabalho (2007) eTrabalho e poder de ag{2010).

A Clinica da Atividade(doravante CA) tem em suas bases epistégicas, entre
muitos, as contribuicdes déygotsky em seu referencial psicolégico, e emkBi@n, as
guestdes relacionas a lingeag

Nessa secao, destacaremssconstructos oriundos desses dialogos e os argumentos
que alicercam a importancia daalisedo trabalhodocente em todas as instancias, sejam nos
fatos oriundos do real doabalho, sejam em suas prescricoess,poomo Clot afirma, a
fan8lise do trabalho visa sempre, de todo
Para o autor, a ans¢ do trabalho € inseparavel de sua transformacao, e essa deve se realizar
da unéo de conceitos cientificos e espontarse: As - a constitui -
desenvolvimento potencial, em que a experiéncia consegue deseseopata mediacao dos
conceito estes Ultimos pela mediacdo da atividade pratica, pode oferecer algumas garantia

de abertura ao inesperadoo (p.130).
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7

Em seus posicionamentos inicias, autor destaca que o trabalho € uma funcédo
psicologica social e historicamente construida (p.9), @ses funcdo sé € completa se ao
sujeito lhe é permitido entrar num mundo sociglas regras sejam tais, que ele possa
entender e atese a elas, uma vez que, sem uma lei comum para Hae A cor po Vi
trabalho deixa cada um de nos diante de nos me{Mid).

Nessa perspectiva, a linguagem tem um papel fundamental. A atiddddguagem
constituise como uma moddiade de atividade humana e serve de analisador (denominador
comum) para outras modalidades de atividade, incluindo o trabalho. Asautor daz uma
observa-«o0o importante: suas ddes cautsisv» edsa dre@p
somente os géneros discurso (p.43).

Assim, sua definicdo de género de atividade é descrita como

A(...) o conjunto das t#&doyvcondogadias poreeo bi | i

Ele é uma sedimentacédo e um prolongamento dasatdgdtonjuntas anteriores e

constitui umprecedente para a atividade em curso: aquilo que foi feito outrora

pelas geragbes de um meibado as maneiras pelas quais as escoltwaam

decididas até entdo nesse meio, as verificagfes as quais ele procedetunoss

gue esse conj una0@s, peddf ei xa. o (CLO

No entanto, atenta para o fafle o género constituise, ndo como uma norma
acabada, mas como um sistema de variagtesdisputam para si a manutencdo de um
equilibrio sempre transitério, caradtando suaflexibilidade. Essa momemnméa estabilidade
apresentgse como uma maneira de saber pestano mundo e de saber nele como agir
(p.47).
Em outro trabalho, Clot (2@) afirma que os géneros de atividade, vinculados a uma

situacdo e a um meiestabilizam e fixam, mas nunca de modinitivo, os modos comuns
de levar em consideracéo tanto as coisas como 0os homens. Cordsgucamo atividades
pré-organizadas que smpdem como autoridade e indicam o tom para agir nesse mundo. O
autor salientague o género de um meio conserva umacdion psicolégica para cada
trabal hador na medi da e m -sewetiraed melhdr pagtidovda p a
situacao de traballdoNo entanto, ele exige a manutencao da sua vitalidade, e essa se da pelas
criagOes estilisticas de cada um em contaim o meio na tentativa de diFigi ou controé
lo, mesmo que seja impossivel fdaécompletamente. Assim, Clot afirma que o género é
também um meio (p.90):

if0Os g°neros s«o, por t anineos deagireecursoede e,
que se podeispor, assim como obrigacbes a cumprir para fazer valer nossas
intencdes no intercAmbio com 0s outros e no uso dos objetos. Nesse &specto,
vez de serem a propriedade de alguém, em particular, eles sdo o instrdenen
selecdo das formas pelas quais éspeel ver e conceitualizar a realidade, um
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sistema transpessoal de métodos que garantem ao sujeito o controle e a avaliagdo
das finalidaés de sua acdo singular, mesmo que nem todas as suas molas
propulsoras e rarficacdes sejam conhecidas por ele. Fsatale uma ferramenta

que, em vez de se limitar a fazer existir as atividades em sua realizagéo, aqui e
agora, vai prepalas, apoidas eorient&las. Podese acrescentar que ele opera a

partir de uma légica inteene de encadeamentos, cuja execucao vaipar

i nYameros esfor-o0os a quem 0s p»e em pr §
2010, p.91)

O entendimento do género de atividade comem de agir, nAo como uma norma
fixa e restritiva, mas como um solo conlieague ja foi préreparado por outrosednodo a
facilitar (poupando os esforcos) o plantio de suas préprias sementes,-seloomo a
principal visdo para a presente pesqu@aando buscamos desenvolver as observacgdes e
an8lises do qaemrefa®o a estiuturdiciol e aisporebifiio das orientacdes
sobre o agir docente em relacdo ao curriculo integrado na educacao profissional técnica de
nivel médio, buscamos jiaerente poupar os esforcos desse coletivo que necessita dessas
informagbes pa ent ender suas 0l eio.sFacilitemdo & tpoesso deo s
compreensao a partir de estudos e informag8es prévias, potencializamos um dos principais
objetivos dos estu$relacionados a fungéo psicoldgica do trabalhdCdirica da Atividade
por meio deuma atividade simultanea de censcdo e transmissdo e de invencdo e
renovacao (CLOT, 2007, p.80), busmcompreender para transformar.

Assim, nessa convergéncia eniis aspectos flexiveis e resistentes dos géneros,
destacese a questdo do dst Paraoautoe st i | o ® qguea sugeitoideve recorreaa
fim de dominar o jogo de mudan-as de g°neroa
outro momento,@aut or compl ementa afirmando que @no e
fornece 0 seu modo de ser. Os estilos sdfo®@t r abal ho dos g°neros
2010, p.126). Esse posicionamento € complementado e reproduzido na integra:

i De n o s ssamospm@a abadager situada do estilo para explicar sua grande
sensibilidade @ situacdes reais, sua variabilidade coefacdo a sistemas de
atividades pessoais e sociais, seu envolvimento no género e na abertura de uma
situacdo. Fazemos do estilo um iradla essencial das possibilidades e provas no
desenvolvimento da atividade. |&@mos portanto deestilos de acdmao como
estruturas e tipos, mas como modalidade de estruturacdo e de reestruturacdo da
acao pelos sujeitos no interior de um dado géneestld participa de um género

qgue ele reformula, conserva vivo, perpetua osmoeprolonga. Mas a invencgao
estilisticasupde sempre um inventario deveras profundo dos repertérios do género,

e mesmo o inventario de repertérios de varios géndévlass do queisso, a

invencgdo estilistica supde sem davida que um sujeito pertence ag&maros ao

mesmo tempo. Esta questadetisiva. Poder ver um género comolhos de outro

género, poder agir num género cosirecursos de outro género é com certeza o
recurscessencial da criac&o estilistica. E com frequéncia ao conseguir mobdizar o

md os de um g°ner o um impaBse encantragpano @éne aeé r
situa-«0 em que se est8§ Qque se consegue
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Os estilos de acdo epatam ndo s6 o carater adaptéavel, ajustavel do género, mas
também as carggristicas ligadas ao contexto social e Sue¢ da acdo, a liberdade, a
subjetividade e a sensibilidade. Os estilos alesamo conjunto das mobilizacdes subjetivas,
de acordo coma teoria, e sao indissociaveis na busca pela eficacia da acdo. As mudancas
ocorrem no curso do processo de resolugdodc onf | i t os, no Acompree
no transito das précupacbes como ponto de partida e no desenvolvimento da historia
preene para a constru¢do de um novo recomeco ou retorno futuro.

Acreditamos ge & estilos de acdo demonstrancarater libertador e emancipatoério
dos géneros de atividade. Convészer uma observacdo em relacdo a esses dois termos:
Afestilos desadeo@té viidadeo. O eawlveimbticos e pe s s
intencdes mobilizadas no nivelsdpessoas em particular, e, devido a isso;$ecao campo
das fAa-»eso. Catividdde mavimenta enatigos @ inténgdes relacionadas ao
nivel caetivo e socialMais especificamente no contexto depsaaiisa, entendemos que a
prescricdo ou @entacdo advinda da construcdo de textos do entorno precedente ao agir ndo se
configuram como restritivos ou cerceadores da liberdade do agir docentepommasim
conjunto de informag6es advindas da evolucadidpso ® u p a - » e s Oacanstituicde | a - «
de géneros de acdo e que nos assistem no transcurso do entendimento, reflexdo e mudanca.
Acreditamos também que,

AO pr of es o meicadgde génessgede comeca pondos a distancia,
situandese fora deles méghte um movimento, uma oscilagdo por vez#émica

gue consiste em afastse, solidarizase, confundise, de acordo com as continuas
modificacBes dessa distancia. E por outro lado essdhoatha estilo que produz

uma estilizacédo de géneros capazrdesbrmélos ao desenvolvids. O professor

aqui ndo possui um género préprio, mas tem seu estilo, sua maneira Unica e
organica de jogar com os géneros. Ocorre neles uma refracdo das intlerspises
acdo. Esse jogo com os géneros em nada atenua adntdideide de sua acao.
Temos ai um exemploodfato de que o estilo individual é antes de tudo a
transforma-«o de g°neros da hist-ria re
2007, p.196)

A gquestdo sobre o estilo também se insere na analise e remdiffio que o autor faz
o trabalho prescut o trabalho realizado e o real do trabalho. Mas antes o autor ressalta outra
importante distincdmas ciéncias dd&rgonomiae da Psicologia, a taref pescrita e a
atividade, sendtarefatudo aquilo que se tewn fazer e, aatividade,tudo aquilo que séaz
(2007, p.115).
O trabalho prescrito relaciors® com as configuracdes e organizacdes coletivas na
orientacdo / descricdo de uma tarefytiizand fo patri m*ni o soci al
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técnicas, pelasriguas pelas regras e pelos procedimentagitincionais, formalizagbes que
Aret°mod a mem-ria da® tradbdlho redlizhdod® e esultaflodBje@ivo £ p .
visivel coletivamenteraundo da realizacdo de uma atividade. O real do trabalha@ooste

como toda a acdo desenvolvida nalimacdo de uma tarefa e que néo € visivel ou

di agnosti cada real é h acdocde teadizagégamais taiabmente previsivél

gue pde ogeito em contato com as realidades objetivas do mundo dssscalos homens,
ocasifes para,eobstdcsilo ao (,) seu desenvolvimentoo (2!

Clot destaca também a néo correspondéncia entre a atividade realzadal ela
atividade. Para o autdf, @eal da atividade é também aquilo que nado se faz, aqelod se
pode fazer, aquilo que se buscaefasem conseguiros f racassoso (2007,
nao é visto no resultado final, na atividade realizada.

Bronckart (2006) referee ao trabllho pr escri t o como uma AfAr
deve ser o tralhao, que é anterior a sua realizacdo efetpartanto, projetos didaticos, os
programas, O0S manuai s, e as sequ°ncias did
designar tadedisticas efetvas fila@s adiversas tarefas que sdo realipattas
trabalhadores em uma situacdocorcret ( p. 208) .

No contexto de um instituicdo educacional, Goigoux (20278 considera que
trabalho prescritcassume trés formas principais, compégtares e interdependentes: na
forma da publicacdo de programdeensino e instrucbes que definem aseetativas da
instituicdo educacionam relacdo aos docentem forma deavaliacdo dgoroprio trabalho
dos professores podrgdos de inspecao, readrs durantede sua atividadee ra forma de
avaliagdo do desspento académico as alunos definindo o queé esperado da atividade
profissional docente.Para o autor, em comparacdo com atividades de outros contextos
profissionais, as prescricbes do trabatb c ent e ai nda s«o fAfracas?o,
perto dgporesao social que sofrem atualmente (p.85)

Em relacdo as origens da prescricdo do trabalho, Six (2@0&jderadois tipos:
descendente, ou de cima para baixo, quando sua origem obadao® estrutura
organizacional e hierarquicau de autoridade, esaen@nte, originandee do coletivo, da
matria viva, de campos subjetivos e sociais (p.1313autor afirma ainda que, atualmente, o
processo de elaboracdo de prescricbes recebe pressao aaanfontes, ascendente e
descendente, e diante disso, deveroorsiderara prescricdo de cima para baixmmo
estrutura preliminar necessaria para a atividade, no entanto, essa deve ser aberta para
acomodar as peculiaridades da prescricdo ascendentafipédo uma troca, um confronto

com as normas ja estabelesdproporcionando um sentido auténtico dapam@acao para o
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trabalhoi convocar de forma antecipada as experiéncias de modo a construir representacdes
que possam preparar o individuo para sitaafiiiuras (p.132).
Bronckart (2008, p.157) ressalta as cimiticoes dos estudos de Filliettaz (200v)
distincao entre trés funcdes praxioldgicas que textos do emimroedente ao agir podem ter:
a) a funcéo prefigurativa do agirbuscatransmitr informagdes pertinentes sobre o
agir, assumida por uma instan@auncativa que pode vir ou nao explicitada
porém ndao mencionam com frequéncia os destinatarios e as finalidades das acdes
prescritas;
b) a fungcédo prescritiva do agir busca transmitir informacdgsor meio dede
enunciados injuntivos, explicitando claramentpe dee ser feito;
c) a funcdo procedimental dagir i busca transmitir informacdgmr meio dede
uma descricdo técnica, com rigueza de detalhes e marcac¢des cronoldgicas, de
atos e gestos arsenrealizados;

Na presente pesquis&ntendese que, por mais quseja rebzado um trabalho
profundq amploe dealhado de prescri¢camu prefiguracaalo trabalho docente, construido de
maneira dialogadaascendente e descendesthese queo distancianenio entre o trabalho
prescrito e aeal da atividadé inerente No entant, acreditase queguanto mais numeras
e proximas essgwefiguracdes oprescricbese coloqguem em relacdo eeal, maiores sao as
chances de preparacédo para realizacdo de timdade futura exitosalogo, investigar,
entendere elaborarprescricdesou prefiguragcbegio trabalho docente ncontexto de um
curriculo integrado com a educacao profissionalizaoteesponde aontribuir para esse

éxito.

3.3 - O trabalho, o trabalho docente e suas prescri¢des.

Em um cap2tul o iencomotanl adar nBorntrghbal ho
Bronckart (2006) afirma que, ha alguns anos, a atividade de ensino tem sido considerada
verdadeiro trabalho(grifo do autor)(p.203) surgindo con nmuita for¢ca na atualidade. No
entanto, o autor destaca quapesar dsse caminhar, na especificidade ddahao do
professor, ainda se evidencia uma certa dificuldade em dedoreatacterizdo, destacando
sua relativa opacidade.
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Para Bronckart (2@&) p.93),0 t r a & warla foona de agir, ou uma pratica, que
seriap - pri a da e.Por®xsodzarhalespgaedidmana desenvolve atividades
coletivas organizadague, com seu desenvolvimento, se tornam complexas e diversificadas,
uma vezguebuscam assegurar a sobrevivéncia e as necessidades de um coletivo.

Ressaltaseo apoio da visdo deabalhode Bronckart em Marx. Um exemplo dessa
refletividadeseencontra em uma das definicdes proposta por Marx em relacéo a definicdo de
trabalho. Para Blésofo, trabalho €, antes de tudo

A(...) um prmMemneansatwezas pracasm este e guenaoem, por

sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se
confronta com a matéria natural como com uma potératisal [Naturmacht A

fim de se apropriar da matéria natural deadfiorma util para sua prépria vida, ele

pde em movimento as for¢as naturais pertencentes a sua corporeidade: seus bragos
e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e maaidigaor

meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, g pa nat ur ez
(MARX, 2013, p.255)

Lousada, Abretrardelli e Mazillo (2007) apontam, assim como outros
pesquisadores, para a dificuldade na elaboracdo de uma definicdo clara do tjabakm
Primeiramente, consideram o trabalho como eixo cerdgrakidténcia humana na sociedade
contempoéinea e, baseadas em autores como Bronckart (2004) e Engels (1876), entendem
trabalho como uma forma de agir, intencional e planejada, sobre ezaatursociedade.

Bronckart (2006) atenta para a indispensabilidiatee buscar repostas para questées
primordiais como: o que é, de fato, o trabalho? Como definir a acdo ou atividade humana e
suas caracteristicas? Nessa diligéncia, o autor manifesta que

fi Qrabalho se constitui, claramente como um tipatilédadeou e pratica. Mas,

mais precisamente, é unpai de atividade prépria da espécie humana, que decorre
do surgimento desde o inicio da historia da humanidadeymas de organizacao
coletiva destinadas a assegurar a sobrevivéncia econbmica dos membros de um
grupa tarefas diversas sao distribuidasrerdsses membros (0 que se chama de
divisdo de trabalhp assim, esses membros se veem com épape
responsabilidades especificas a eles atribpiglasefetivacdo de controle de uma

hi erarqui a. 0 (Bfofzkart,20D6, p.20® aut or )

Machado (2007),baseada em Bronckart (2004), Clot (2009), Saujat (2@02)
Amigues (2004), somada a uma leitura marxiana de atividade, propdeaakho ¢ uma
atividade 1. situada (pois sofre influéncia do contexto terappacepessoa); 2. prefigurada
(ele reelabora aprescricbes externas de acordo com 0s objetivos que constroi para Si
mesmo); 3. mediada (por instrumentos e materiais simbdélicos na medida apepsia de
artefatos socialmente construidos); 4. interacional g@o sobre o meio, o trabalhador

transfoma esse meio ao mesmo tempo que é transformado por ele); 5. interpessoal (interage
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com outros individuos presentes e ausentes); 6. transpessadb (gor modelos especificos
de cada oficio e ogio-historicamente corstruidos); 7. conflituosa (faz escolhas
permanentemente); 8nte de aprendizagem ou impedimento (por ser conflituosa, estoca
em situacdes de dilemas que podem impulsiormd impedHlo).

Com base nessas caracteristicas delineadoras, que compdamdetimcao
substancial de trabalho, e isatando a importancia dessas para o entendimento do termo
nessa pesquisa, praposu ma r epresenta- «o Vvi sual da expl
Machado (2007)na figura 12

Figura 12 Representacéo visual damacteristicas conceituais de traballasdada em Macha@007)

1. atividade situada )

espaco - tempo - pessoa J

. prefigurada

recebe e reelabora prescricoes |

Instrumentos materiais e simbdlicos |

4. interacional
transforma e é transformado pelo meio ]

interagao com outros individuos |

ouiado por modelos ]
7. conflituosa

escolhas permanentes
8. fonte aprendizagem / impedimento

conhecimentos e capacidades ]

Fonte: Elaborgaoproépria.

Machado e Bronckart (2009) afirmam que toda essa complexidade faz com que o
trabalho seja umdividade conflituosa, uma vez que

Ai(...) o trabal hador de vmandd euafltos comos c ol h
outro, com 0 meiocom os artefatos, com as prescrigdes, etc., guisadoor

objetivos que se constroi para si mesmo, em uma solugé@rgEomisso com as
prescrigdes, com a situacdo especifica em que se encontra e com 0s [miE®S |

de suas capacidades fisicas e psigc as. 6 ( MACHADO; BRONC
p.37)
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Também sob a influéncia de Marx, Kosik (2002) discute as probleméaticasnatias
as possiveis definicbes de trabalho propostas pelas ciéncias e acrescenta que aipaoblemat
do trabalho, tomada como um problefi@séfico, acompanha todas as investigagbes sobre o
ser do homem, desde que, e s s e tiride @ma viddo h o n

ontolégica. Para Kosik,
AO trabal ho, na sua e s sdadmlaborativacou emgrager a |l i
que o homem dempenha e que, de retorno, exerce uma influéncia sobre a sua
psique, o selhabituse o seu pensamento, isto €, soasesferas parciais do ser
humano. O trabalho é uprocessajue permeia todo o ser do homem estitui sua
especi ficidade.198199, d¢tifo8daltor) 200 2,

Sob a visao ontoldgica de trabalho que permeia todo o ser, o autor destaca que é no
trabdho, e por meio dele, que o homem € capaz de transformar o que € dado natural,
inumano, de acordoom suas exigéncias e necessidades,efa; ® trabalho coloese como
um procedimento ou acdo em que se constitui a unidade do homem e da natureza cam base n
sua reciproca transformacao. O homem seria capaz, também, de dominar o tempo (engquanto o
animal é dominado pelo tempo), uma vez que nogesso de trabalho, os resultados do
trabalho no passado séo transformados no presente e se realizam nos destgaiiashdo
futuro (p. 202).

Essa capacidade de transformacédo do homem (seja de si, da naturezaropa)
relacionase com o conceito dgraxis. Para Kosik, a praxis é a esfera do ser humano, é a
revel a-«o do segredo do ho nsermue cramoealisaee on
(humanesocial) e que, portanto, compreende a realidade (humanaheiméaaos), a realidade
em sua t o tsselmodbadéfende queDaepraxis do homem nao € atividade que se
contrap»e ~ teoria, masuma andemer mi abo«a-da
(p. 222), compreendendo além do momento laborativo, 0 momestereial, que influi na
formacéo daubjetividade humana (p. 224).

Corréa (2012) também discute a ndo distingdo entre 0 homem da préaxis e o homem
da teoria entre a praticidade e a teorizacdo. Segundo a autora, essa € uma falsa visdo da
guestdo como carop distintos, sendo o primado da atadeé comal a s fi peroBtro das 0
contemplacéo. Ela traz a centralidade dessa discussao para as praticas escalares e p
trabalho do professor. Esses devem ter como fundamento a quebra dessa distingcao,
entendendo earater social do homem, que se prodazroduzir e reproduzir a vida social
(p.139). Assim, o0 homem deve ser concebido como um processo que se copstituida

triade de suas relacdes com a natureza, com outros homens e pwsign destacandpe
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o Atrabal ho huma npfante @ conbetitmento e lgasecdman@smutueante
desse ser socialo (p. 142)

Como ja antecipado na secao anteriGipt (2007, 2010) discute as funcbes
psicolégicas do trabalho na relacdo social e coletiva ddittig@& do homem no trabalho e
dotram| ho no homem. Ele tamb®m discute uma
baseia nos conflitos que permeianrelacdes entre os objetos, 0s outros e 0 préprio sujeito.
Paraoautoiio t r abal ho u®afuncde psicofdgica precsamenteque poe o
sujeito a prova de suas obrigacfes praticas e vitais com relagdo aos outros e com relacéo ao
mundoo pO2)0 0 7,

Diante dessas discussdesfendemos e salientamos a reldgémem / trabalho como

cental na constituicdo de uma estrutura sacial

Figura 13: RelagddHomem / Trabalhma constituicAalaestrutura social

- \ /f,,.,,..;\\

Trabalho

RelagOes que
estabelecem
consigo
mesmo

Fonte: Elaboragédo gpria

Para Clot, odesenvolvimento dos géneros de atividade, bem como a variacdo de
estilos, repousa justamente nas relagbes construddiashsstoricamente entre essas arestas.
Essa relacbes ndo se ddo na base do equilibrio e da equidade, mas se margeiam e se
movimentamem intensidades diferentes de acorclum o foco levado pela necessidade /
vontade do momento sociase mardm em uma config@gdo mais ou menos estabilizada.

Mais especificamente, em relacdo ao trabalho do professor, o autor afirmasque

antecedentesaddividade em curso ndo se resumem a memoria pessoal (que faz do professor
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nao apenas um ator, mas um sujeito), mas ha urnadegemoria, antecedentes sociais da
atividade em curso, objetiva e impessoal, que compde o perfil da atividade em situacao:
mareiras de se apresentar, maneiras de se dirigir aos outros, maneiras de comecar e terminar
uma atividade, maneiras de condufic&mente essa atividade a seu objpessa forma,

AO pr of es aor meicadgde génerog. &le comeca porao a distanie,
situandese fora deles mediante um movimento, uma oscilacdo por vezes ritmica
gue consiste em afastse, solidarizase, confadir-se, de acordo com as continuas
modificacBes dessa distancia. E por outro lado esse trabalho do estilo que produz
uma estizacdo de géneros capaz de transfaoaao desenvolvids. O professor

aqui ndo possui um género préprio, mas tem seu estifomaneira Unica e
organica de jogaramn os géneros. Ocorre neles uma refragédo das intengdes de sua
acao. Esse jogo com osngdos em nada atenua a intencionalidade de sua acéo.
Temos ai um exemplo do fato de que o estilo individual é antes de tudo a
trandormacao de géneros da histériareamldd at i vi dades em mei o
2007, p.196)

Na busca por uma concepc¢édo amg@iabd trabalho do professor, Machado (2007,
p.92) apresenta um esquema, baseado em Clot (2006), Amigues (2004) e em comunicacao
peswal durante o desenvolvimento de setwabBlho com Bronckart, para representar
visualmente os elementos basicos do trabalhorafessoma sala de aula& autora destaca a
necessidade de termos em mente que esse trabalho ndo se encontra isolado, masdem uma
multipla de relagbes sociais, emm contexto sOcihistorico e inserto em um sistema de
ensino e educacional especifico

Como veremos no esquema reproduziddigura 14 a autora destaque o trabalho
(em geral) é visto como uma atividade em goredeterminado sujeito age sobre o meim
intera-«o0 com diferentes HfAoutr os o iorzaddbsynos,
servindese de artefatos simbdlicos ou materiais que foram construddmshéstoricamente,
transformandas em instrmertos e sendo transformados por eles.

Com base nesse esquema, Machado (2007) afirma que o trabalho docente consiste em

i () uma.mobilizagdo, glo professor, de seu ser integral, difierentes situacods

de planejamento, de aula, de avaliacdacom o objetivo de criar um meio que
possibilite aos alunos a aprendizagem de um conjunto de conteddos de sua
disciplina e o desenlwmento de capacidas especificas relacionadas a esses
contetdos, orientandge por um projeto de ensino que lhe é prescrito por
diferentes instancias superiores e com a utilizacdo de instrumentos obtidos por
meio social e na interagdo com diferentesaaque, de forma déta ou indireta,

estdo envolvidosmai t ua- «xo. 0 ( MACHADO, 2007, p. 923
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Figura 14: Esquema de representacao visual dos elementos basicos do trabalho do kééebsato, 2007)

Contexto socio-historico particular ~ /

Sistema Educaclonal
Sistema de Ensino
PROFESSOR ARTEPATOR:
Simbélicos ou ‘
\ / materials |
'M'\

OBJETO/MEIO 0 OUTRO
O'm:&m : | Osaluncs, os pais, s colegas, a |
discipiinares e o desenvolvimento direcio, os outros interiorizados

de capacidades especificas

Fonte: Machado(2007)

Bueno e Machado (2011)iahamque as prescri¢cdes veiculadas pelos textos oficiais
dirigidas ao professor sdo um elemento bem claro do trabalho docente, todavia, se encontram
ainda pogosestudos sobre como sdo construiglasmo a figura do professor se apresenta.

Amigues (20032009)e Amigues, Félix e Saujat (2008) discutem o trabalho docente e
destacam a importancia de direcionar novos estpdoa esse campo ainda com poucas
representicdes: a prescricdo do trabalhanigues (2009, p.17) atenta para o fato de qae, n
pesquisaeducamnal, os estudos sobre a natureza prescritiva dos textos oficiais sdo bem
poucas (BRONCKART & MACHADO, 2005; PLAZAOLA & GIGER, 2004) enquanto as
relacds dediferenca entre o trabalho presere o trabalho realizado sé&o frequentemente
mencionadas.

Amigues (2003) chama a atencdo para coroampo de pesquisa educacional francés
ainda néo se coloca de maneira muito sensivel ao trabalho dos profesgoress mesmo
fato, os resultados queles produzem estdo distantes da profissdo docente. Esn seu
resutados, o autor discute, sob o ponto de vista adotado pela abordagem ergon6mica, o
entendimento de como, a partir de prescrigg#ss um professor nd@aperas usa, mas
reformulaosmeiossaua di sposi -«0 para aumead agdaca fHef
eficiéncia sendo entendida aqui como orientada ndo sé para os alunos, mas também para os

colegas que devem reconhda&omo tal.
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Em outro trabkho, Amigues (2009) analisa como a gracao pode ser vista como um
organizador de atividades doleivo de professores, permitindioes uma melhor visédo sobre
0 que precisa ser feit@\ eficacia dinamica da prescricdo, mesmo que "discreta”, envolve
ativamerne os professores na concepcameconstrucao de ferramentas e na busca de meios
de agir.Os resutados de estudos mostram como a prescricdo como atividade coletiva e
organizadora de um local de trabalho pode ser fonte e recurso para o desenvoldanento
atividade do professor em suas dimdes coletivas e como individuo. O autor, entende que

fi D pontode vista histéricacultural, as prescricdes educacionais sdo consideradas
como artefatos culturais, produtos de atividade humana, sujeita a transformacéa
sccial (AMIGUES, 2004 e 2005). Prasgdo é fruto do trabalho de "grupos de
especialistds de"comités de prograniaé a manifestacdo de uma escolha politica

em algum momento da histéria de um pais. O artefato prescritivo, parte de uma
tradicdo culturglndo cessa de acumular e renovar adancas feitas pelos grupos
sociais, por uma dada sociedaBepkto de compromissos histéricos, é portador

de memoria, de experiéncias acumuladas, sejam estasugedidas ou ndo. A
prescricdo geralmente se apreseatamesmo tempo, como nova e enraazad
tradi -«o0o.0 (AMIGUES, 22009, p. 16, tradu-

Pama o ator, a importancia do estudo da prescricdo também se apoia no entendimento
que a atividade do professor ndo é redutivel somente a sypeisao estudaessa acdo ndo
fornece necessariamentodas as informacdes sobre a atividade subjacente. farnto a
favor repousa sobre o fatie otrabalho do professor ser dividido, compartilhado, por varios
lugares e pelas varias temporalidades, funcionando aripé&saqui como um artefato que
garaniria a transmissdo do conhecimento sobre esse trabalaogyeos que depois vierem,
possam assumir esses resultados, esses conhecimentos, tralosfoend prescricdes
renovadas (2009, p.22).

Outro ponto a destacaobre a importancia que repousa leberacédo de prescricdes
relacionase carater de registraao-historico-cultural da profissionalizacdo da docéncia.
Dante (2013) trgzcomo parte dos resultados de sua pesquisa sobre a implementacdo de
cursos técnice integrados adnsino Médio um pensaento recorrente de que a formacao
docente nédo precisarizarrerde maneira mais sistematizada, ou seja, que a pratica cotidiana

iria proporcionar os elementos necessarios para o professor exercer sua docéncia. Para o

2liselon | a p e r-alrle,tldspvesciptions £ducativescsont considésécomme desri@facts

culturels, des produits dematiod socidlei AMIGUES, B004rsd 20858 La s o u T
prescription est | e fruit du travaids»d®@dégandestationpes d
doéun poltquéexm moment donn® del darhti esftawd tr ep @@smmiradipetyisf. , i
culturelle, ne cesse dbéaccumuler et de renouveler d
donnéePéti de compromis historiques,est potems de m®moi r e, déexp®riences ac
soient aboutiee u non. La prescription se pr®sente souvent °~

(AMIGUES, 2009, p.15)
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7

auor, essa visdo € extremamente gépois desconsiderdocéncia como profissdo, que
abrange m conpunto de conhecimentos sistematizados, e como as demais profissfes, também
exige um conjunto de informacdes organizadas relacionadas a sua atuacauagfor
especifica.

A analise (e deseplvimento) de textos prescritivos ou orientadores do fazeemnte
nao se caracteriza pelo seu volumeneontrase ainda em seus primeiros passos. Para uma
futura expansdo no campo cientifico e como forma de or@mtegsse caminhar, Bronckart
(2006, p.228) propde algumas questdes orientadoras, que serdo ddgizanbém como
norteadoras dos processos reflexivos acerca das analises na presente tese. Sao elas:

1) Para que servem os documentos de prefiguracdo? Enmagdida eles ndo se
destinam, em prigiro lugar, ao exterior (ou as avaliacdes sociais), para apesent
para justificar o que ocorre na instituicdo escolar, em vez de realmente orientarem o
trabalho do professor?

2) Por que o trabalho efetivo dos profaeso fica também constantemente oculto:
devemos ver nisso, apesar de tudo, a manutencao da ideolegisimtcomo ate (ao
abrigo de qualquer prescricdo concreta)?

3) Considerandee o0 que afirmamos antes, € necessario ser mais explicito nos textos de
prefiguracdo? Esses documentos poderiangentemente, tratar mais fortemente da
problematica das capacidadeeqeridas dos professores para gerir as reacdes
previsiveis dos alunos. Mas até que ponto se deve fazer isso? Ou, ainda, como evitar o

risco de uma g®cie de mecanizacao do trabalho dofggsor?

Na presente 8& acreditamos que o trabalho com texposscitivos, prefigurativos ou
orientadores ddazer docentesejano ambito da analise de documentos jdlmados por
estincias publicas w particulares, seja ;n desenvolvimento e elaboracdode nwas
orientacdesdiretrizes ou procedientos, apresentsge cono imprescindvel parao proceso
derevelacao e valaracédo @ agir doente comaiprofissd@. Quanto maigpudermos prover
os professoresom informacgdes orientacdes, experiénciasienor serdo as chances dssse
profissionds se sentiem desassistidoe zinhos em seu caminharApesar @ trabalharmos
em grandes prédios, repletos de ambientes e pesspasnuitas situacdes nos sentimos
imersos em pequenas ilhaelimitadas por nossas salas de aula, ondeprocesso de
transposicao, de compartilhamentle traca com ooutro apresentse enfraquecidopelas
barreiras impostapela limitagdo detempq culturae estruturaque ofazer docente enfrenta

diariamente.
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Mais espeificamente,no contextodo trabalho docente com o cigulo integrado dos
InstitutosFeder#s, quanto mais distimos amplianose compartilhenos os entendmentcs,
asorientacdes e diretrizes que embasam as politic&ndmo Médiointegrado aEducacao
Profissional, mais subsiids teremogaraumaatuacdo docenteonsciente Pois acreditanos,
baseados erkreire (1996) queersinar exigetomads consientes de dedies, deatos de

intervencdo no mundembaados no didlogo e na autonomiastamdacom o outro.
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CAPITULO 4 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A (. . .uprtegtay qublguer que seja seu género ou seu tipo, seja oral ou
escrito, pode contribuir, a seu modo, no processo de reconfigudacagir
humano. o (Brm3p)ckart, 2008

A presente secdo tem por objetiapresentar os aspectos metodoldgicos que
orientaam esta pesquisa, bem como sua natureza, contexto, procedimentos de selecao e coleta

dos dadosalém do processo de elaboracas dategorias de analise.

4.17 Natureza da Pesquisa

Moita Lopes (2006, p. 16) afirma que as areas de investigacaomuudado novos
modos de fazer pesquisa, tanto do ponto de vista tedrico quanto metodoldgico, sdo percebidos
como mais relevantepara alguns pesquisadores. O motivo estgustamente por esses
adotarem persuasoes particulares e comecarem a ver o munaho enr diferente de 6culos,
passando a construir o fiqu°o e o Acomood da
autor, politizat 0 ato de pesquisar e pensar altévaatpara a vida social sdo parte intrinseca
dos novos modos de teorizar e fazer iaglistica Aplicada. Desse modo, a LA deve
considerar uma teorizagdo que englobe a centralidade da linguagem na constituicdo da vida
social e das questdes sociopolitica2 .

De acordo com a introducéo e percurso teodrico ja manifesto, a presentegpBquis
suas ramificagbes espalhadas por diferentes solos na busca por diferentes nutrientes que a
fortaleca, faca crescer e espalhasstamas a outros novos campbdd.inguistica Aplicada é
a grande propiciadora desse cultivo.

Com base nos estudos de Beoant (2006; 2007; 2008) e suas producdes em parceria
com Machado (2004; 2005), esta pesquisainseze nos estudosmdaod Cqgte

se manifesta e é investigggor meioded a Al i nguagemo.
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Caracterizese como uma pesquisa de base qualitativanatlgeza interpretativista,
na qual a questédo da intersubjetividade é fortemente marcada (CELANI, 2005). Também se
identifica como expmratoria, uma vez que busca conhecitoesobre uma questdo cujo
fendbmeno ainda se sabe pouco, explorando um conjuntple@arde fatores que envolvem
esse fendmeno central com o objetivo de apresentar perspectivas ou significados variados que
o envolvem (RESWELL, 2010, p.162).

Dessa forma, dgaca como meétodo de investigacdo a pesquisa exploratoria que
recorre a pesquisalo tipo bibliografica e documental. Salierde uma importante
caracteristica da pesquisa qualitativa que permeia todo o presente trabadhocomitancia
nos processos de caletanalise e interpretacdo dos dados, bem como os procedimentos de
processament e redacdo. Assim como destacado por Clot (2007), o caminho aqui
circunscreves e num fimovi mentevoemot entat essaamrdregupal o
social, desembocandmma interrogagdo metodoldgica (p.126).

Outro ponto a se relatar, concerae quesdes de pesquisa. Para Creswell (2010,
p.163), devemos esperar que as questdes de pesquisa evoluam e se modifiguem durante ¢
estudo, deuma maneira consistente com as supiEs do projeto. Segundo o autor, com
frequéncia, nos estudos qualitativosgas$des estao sokevisao e reformulacdo continuas.

Dessa forma, devee destacar aqui que desdobramentos surgiram durante todo o ntovimen
explorat - -rio de-comtrea mkinmert odoes fMHdeoTessos,
evolucdes no questionamendapresente investigacdo ainda ndo se cessaram, apenas serao

transferidas para outras oportunidades de pesquisa futuras.

4.2- Das quegdes gerais aos objetivos da pesquisa

Na introducao, foi apresentada uma visado geral do contexto da presenteapesquis
bem como seu objetivo principalnalisar e discutir o curriculo integradoe as prescri¢cdes
do agir docente no contexto deEducacé Profissional Técnica Integrada aoEnsino
Médio, ofertada pelos Institutos Federais, mais especificameeie docente ddingua
estrangeira modernalnglés,por meio deda analise de textos do entorno precedente ao agir

compostos por diretrizes curricularpare@res e planos pedagoégicos de cursos.
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Nesse proposito, a pergunta degae orienta essa investigag&iocomo o airri culo
integrado é textualizado nos documentos oficiais relacionadosEducacéo Profissional
Técnica Integrada ao Ensino Médio e quais 0s posdveis desdobramentos dessas
textualizacbes em relacdo aos aspectos informacional e prescritivo do trabalho do
docente de lingua estrangeira moderné Inglés?

O carater exploratorio desspergunta busca expandir o campo pesquisado
apresentando novasigércias por meio deuma sintese analiticaitica que podera auxiliar
na construcao de futuras outras hipétesgqsedaiisa dentro do contexto investigado.
Os objetivos especificos para a realizagdo do proposito acima explicitado implicam
em:
1 investigar omo aEducacéo Profissional Técnica IntedmaaoEnsino Médicé descrita
no panorama nacional;
1 discutir os conceitoecaracteristicas que embasam o curriculo integrado na literatura;
1 analisar como a teméatica da integracdo curricular se constitui nos tsalisados
1 analisar como as represenias e prescricdes do trabalho docente sdo textualizadas
nos documentos uestgados

A fim de atingir o objetivo geral, assim como os especificos, as seguintes perguntas de
pesquisa norteiam nosso caminhar armaliti

f'Como aEducacadProfissionalTécnica deNivel Médio Integrada a&nsino Médioé
descrita no panorama nacional?

fQuaisas principais caracteristicas de um curriculo integrado?

f'Como a integracéo curricular se constitui nos textos analisados?

fComo o trabdlo daente é textualizado?

4.37 Cenério da Pesquisa

O presente trabalho tem como cenario a Rede Federal dadadwRrofissional,
Cientifica e Tecnoldgica, mais especificamente os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia de S&ao Paulo

Conpo ja descritona introducéo, os InstitusoFederais foram criados no panorama

nacional em 200&or meio deda Lei 1? 11892, de 28 de dezembro, e se apresenta como uma
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instituicdo de educacgdo superior, basica e profissional, com estrutura pluricurrieulares
multicampi especializada na ofarde edicacdo profissional e tecnoldgica em diferentes
modalidades de ensin@pnjugando conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as suas
praticas pedagadgicas.

Na figura 15 podemos observar a distribuicdo dos trirdatecampus do Instituto
Federal de S&o Plau

Figura 15: Mapa dos campus do Instituto Federal de Educacao,i€iéfecnologia de S&o Paulo. Disponivel
em: https://ifsp.edu.br/sobre-campus

:Sj
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7 Chmpus Avers
i Compus Banetos

A Campus

Chrrzcs Noluporangs
57 Chrmpus 540 Miguel Pauststa
15 Chrrgus Regetrd
24, Chvous Sano

= CAvpus S0 Camos

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de S&do Paulo.

No docunenton Um novo model o semal ecudae-cam!| prgo fcia:

pelo MEC em 2010, apresenta como foco dos Institutos Federais,

ne. . .) a justi-a social, a equi dade, é
novas tecnologias. Responderédo, de foaAgh e eficaz, as demandas crescentes

por formacao profissional, por difusédo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos

e de suporte aos arranjos produtivos locais. Os novos Institutos Federais atuaréo
em todos os niveis e modalidades da educacdo poofigs com estreito
compromisso com o dervolvimento integral do cidaddo trabalhador; e
articulardo, em experiéncia institucional inovadora, todos o0s principios
formuladores do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE). Este novo arranjo
educacional abm novas perspectivas para Ensino Médp, por meio de uma


https://ifsp.edu.br/sobre-o-campus
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combinacgédo do ensino de ciéncias naturais, humanidades e educacdo profissional e
tecnol -gica. o (BRASIL, 2010, p. 3)

O Instituto Federal de Sdo Pauld=SPi1 € uma autarquia federal de ensino eiou
seus trabalhos como Escola de Apliges Artifices, em 1909, sendo reconhecida pela
sociedade paulista por sua exceléncia no ensino publico gratuito de qualidade. Com o passar
do tempo, foi nomeada também como Escola Técnica Federal de Sédo Pauim d¢«ciemal
de Educacao Tecnoldgica daddaulo. Com a transformacéo em Instituto, em dezembro de
2008, passou a ter relevancia de universidade, destasarnmda autonomia.

Com essa mudanca legal, o agora Instituto Federal de S&o Paulo passou
obrigatoramené adestinalrs0% das vagas para 08rsos técnicos integrados de nivel médio
e, no minimo, 20% das vagas para 0s cursos de licenciatura, sobretudo nas areas de Ciéncias ¢
da Mateméatica. No entanto, complementa seus trabalhos oferecendo cursosagédorm

inicial e continuada, tecnologiaangenharias e pégraduacao.

Figura 16: Porcentagem e tipos de cursos oferecidos pelo. IFSP

Oferta de Cursos IFSP

B Técnicos Integrados de Nivel Médio Licenciaturas ® Outros

Fonte: Elaboragagropria.

O | FSP apresenta como miss«o ger al Acon:

para a inseydo ®cial, aformacéo integradora e apwod « 0 de conheci ment ¢
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também, como caracterizacdo educacional, Pleaspos Pedagdgicode cursos espalhados
pelos 37 campus, conforme figura anterior que

ifiA Educa-«o0 Cient?2fi paolRSP &aeadilaodomogumc a mi
conjunto de e@des que buscam articular os principios e aplicacdes cientificas dos

by Y Y

conhecimentos tecnologicos a ciéncia, a técnica, a cultura e as atividades
produtivas. Esse tipo de formacéo é imprescindivel para o desernmolesocial

da n&do, sem perder de vista mteresses das comunidades locais e suas insergoes
no mundo cada vez definido pelos conhecimentos tecnolégicos, integrando o saber
e o fazer por meio de uma reflexdo critica das atividades da sociedade atual, em
guenovos véores reestruturam o ser huntamissim, a educacao exercida no IFSP
ndo esta restrita a uma formacdo meramente profissional, mas contribui para a
iniciacdo na ciéncia, nas tecnologias, nas artes e na promog¢éo de instrumentos que
levem a refle&o sdore o mundo, como consta no PDI ingtitc i o rSaolPaubo, (
Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Informética, Campus Sao
Paulo, 2015, p.14)

Apesar dos cursos técnicos integrados de nivel médio corresponderem a 50% da
obrigatoriedade da efta,o entedimento e o funcionamento desscursos na forma de um
curriculo integrado ainda se caracterizam por inimeras incertezas (como salientado
anteriormente nessa pesquisa), principalmente por aquelas ligadas ao pouco conhecimento
acerca do que sefdo@&ncia eaprandizagem em curriculo irgeado.

Estabelecese nesse fato a grande problemética dessa pesquisa: como o professor
pode atuar de maneira eficiente e exitosa em um contexto educacional desconhecido?

Assim, inicialmente, o0 presente trabalhooncernrou-se em um fendmeno inicial
anico: o trabalho do docente de LEM no contextoEltsino Médiolntegrado a Educacao
Profissional Técnica. Com o desenvolvimento das investigacbes (e de novos
questionamentos), varios fatores emergentes apresergarammo gandes mfluenciadores
desse fendmenanicial. O principal deles foi exatamente a questdo posta acima: a
incompreensdo dos conceitos que circundam a tematica do curriculo integrado e seus
desdobramentos que afetam diretamente a constituicdo de inmtesei@pas ge alminam
diretamente no tkmlho docentei o entendimento e a composicdo de documentos

orientadores, constitutivos e prescritivos do fazer educacional.

4.47 Coleta dos dados
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Segundo Viana (2007), a coleta de dados € de extrema ingaridois sao 0s
dados que daréo sustentagdcredibilidade a pesquisa. Neste contexto, o autor destaca trés
aspectos relevantes: a validade, a confiabilidade e a generalizacdo. A generalizacao
relacionasea aplicacao dos resultados em contextos difgeslts. A corfiabilidade referese
a consigncia e a replicabilidade da pesquisa. Apesar da validade estar mais relacionada a
pesquisas experimentais, alguns autores defendem a validade em outros tipos depgaesquisa
meio dede questionamentos sobre a reatipd® ourepresentacdo dos dados.

Com o poposito de pesquisar e conhecer 0s conceitos que circundam a tematica do
curriculo integrado e seus desdobramentos que afetam diretamente a constituicdo do trabalho
docente, inimmosuma busca por informagfes eimsquenosrespondessem inicialmente as
duas perguntas especificas iniciais: Como a educacao profissional técnica de nivel médio
integrada aoEnsino Meédio é descrita no panorama nacional? Quais as principais
caracteristicas de um curriculo integrado?

O primeiro passofoi buscar em pesquisas eltaéhos publicados que discutissem a
tematica, principalmente relacionada aos Institutos Federais. O resultado, como demonstrado
na se-«o0 ACurr2culo Integrado do | Foezasde mor
ecandoa necessidade de mais e nestudos e discussoes.

Incialmente, dentre as inUmeras mudancas sofridésenair do projeto, a pesquisa
acdo era a intencaaicial. Contudo, com o desenvolver das leituras e no dialogo com as
producdes cientifas relecionadas a tematica, observee, tanto pelo volume reduzido,
guanto pela reiteracdo dos resultados de varias publgsagdenecessidade de um
entendimentamais profundorelacionado a episteme do curriculo integrado (Beane, 1995,
1997, 2003; Cardmw, D08; Moura, 2010; Ciavatta, 2010; Ciatta e Ramos, 2011; Ferretti,

2011; Costa, 2012; Frigotto, Ciavatta e Ramos, 2012; Almeida e Valente, 2012; Frigotto,
2012; Bezerra, 2012; Silva e Colontonio, 2013; Moura, 2013; Estivalete, 2014; Bezerra e
Jovanow, 2015; Moraes e Killer, 2016, entre oo$). Assim, aportar por um caminho
metodolégico que se empenhe em andlises mais ligadas aos aspectos praxiologicos, néo
responderia aosossosjuestionamentos centraigederia ocorrer a réplica desultados ja
discuidos, onforme alguns citados.

Assim como explicitado por Bronckart (2009a, p. 78), nosso procedimento comeca
pela coleta de uroorpus de textosempiricos, representativo do conjunto de textos atestaveis
em uma linguaPor conseguinte, optam@®er sguir na analise da prescricdo do trabalte,

partir daqueles que Bronckart (2008) denomina ctaxims do entorno precedente ao agir:
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Anc. . .) ao gue c hraballaomprescritoee é pconstituidd pord e
documentos produzidos pelas instituicdes ou esgacom o oljetivo de preparar,
organizare planificar o trabalho. Esses documentos sdo, essencialtestisgue

definem as tarefas especificas que devem ser realizadas, epteilqueém essas

tarefas a categorias particulares de actantes e que wmmalizros apectos das
condicbes de reaacao das tarefas, do controle de sua eficacia, etc. No inicio da
pesqui sa, chamamos esses textos de fp]
mostrounos que, frequentemente, a dimensdo de prescricdo explicitaendo s
enontra nédes e, por isso, comecamoschaméalosde t ext os fAprefi
(invertendo, desse modo, a no-«o0o de i
Afiguras antecipadaso do agir). Enfi m,
mostrou que eles tém outrfisalidades, além de antecipar as formas dgir,
passamos a denordHps detextos(ou documentos) dentorno precedente ao

agir0 ( BRONCKART,-132, Qribo&lg autpr) 1 3 2

Nesse ponto do percurso metodoldgico, dapanoscom o questionamento deaju
saia a fonte para as respostas que erbias@vamos Regressi as primeiras incursdes logo
que adentrei no trabalho no IFSP como professora do ensino basico, técnico e tecnoldgico, e
retomamosqguais foram as primeiras informacdes e orientacdes daelaira iricio de minha
atuacdo na institgdo, assim como para 0s colegas que comigo ingressaram. Nesse tempo,
recebemos uma copitigital dosPlanos Pedagoégicams Cursos (PPC) em que iriamos atuar,
no meu caso, d&nsino Médiointegrado aos curso®dnicosde agoindlstria, lazer e
mecatrénicaEram esses 0s Unicos documentogentadoreslisponibilizados e eraipor meio
deles que se resumiam todas as informacfGes que tinhamos sobre a instituicdo, 0s cursos,
objetivos, estrutura curricular e ementas diasiginas. Assim se compunha a primeirante
de dados,queagad e nomi naremos de Afonte de dados p:

Como ja relatado na introducdo, o incdmodo trazido pela fragmentacdo e a
justaposicdo dos componentes disciplinares relacionados a lsam®ahaao nlcleo técnico
nos levou a formagddo Grupo de Estudos em Ensino Integrado do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo, Campus Avaré, e a leitura e analise do
Documento Base da Educacao Profissional Técnica de NiveloMétigada ao Ensino
Médio, cujo objetivo ea apresentaa sociedade os principios e diretrizes Elasino Médio
integrado. A importancia desse documento pode ser vista nos desdobramentos de suas ideias ¢
propostas em outros dois documentos de grandérelev@ra ocorntexto nacional:

T Um novo moded em Educacdo Profissional e Tecnoldgica: concepcoes e

diretrizesi MEC, 2010;
1 Resolugcédo n° 6, de 20 de setembro de 2012 do CNE/CRiB:trizes Nacionais
para a Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio;
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Na esferaestadial, quatrooutros documentos deam das concepg¢fes e principios
do Documento Base, bem como das informacbes e diretrizes desses acima citados,
pertencentes esfera federal. Estegiatronovos documentos tém como origem o Ministério
da Educago, jurtamerie mwm o Conselho Superior do titato Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de S&ao Paulo. Séo eles:

1 Resolugédo n° 859, de 07 de maio de 2013rganizacdo Didatica do Instituto

Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo;

1 Resolgdo n°163, de B de novembro de 201i7 Diretrizes para os Cursos
Técnicos de Nivel Médio na forma integrada Easino Médiodo Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo;

1 Resolugdo n° 37, de 08 de maio de 201&onstrucdo dos Curtitos de
Refaénda para o IFSP;

1 Resolucédo n62, de 07 de agosto de 20l®rganizacdo Didatica daducacéo
Béasicado Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Séao Paulo;

Essessetedocumentogincluindo o Documento Basepmpdemo principal onjunto

de extos que regem 0s atos normasve os procedimentos didatipedagdgicosio IFSP.

St

Dessesetedocumentosselecionamosloispar a a constitui - «onada
presente pesquisa:
1. Documento Base da Educacédo Profissional Técrechidel Médio Integrada
aoEnsino Médio2007%);
2. Resolucao Estadual n° 163, de 28 de novembro de 2Miiktrizes para 0s
Cursos Técnicos de Nivel Médio na forma integradaEasino Médiodo

Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Séao Paulo;
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Figura 17: Representagéo da constituighs fontes de dados

Textos do entorno precedente ao agir

4

Fontes Pedagogicas Fontes Legais

L 4 ) 4

Agir Docente

Fonte: Elaboracao ppria.

A opcao por essas fontes, pedagdgicas e legais, dentre todos os estudados, justifica
se em dois fatores principais:

a) Primeiro, baseada na intersubjetividade doséipaprofessorgpesquisadar,
busamos por aqueles que poderiam subsidiepostas mais completas paaaseguinte
orientacdo: como professes quais documentosnos fornecem mais informacdes e
orientacdes sobre o curriculo integrado, de modo a auxil@smenendimento e resoagir
docente

b) Segundo, ereditamos em umininente interdependéncia entre as duas fontes:
as fontes legais teriam um potencial orientador na constituicdo das pedagogicas, e essas, por
sua vez, apresentariam (ou ndo) uma textualizdedam possivel entatimento daquelas
legais.

No entanto, ainda peanecia uma inconsisténcia em relacdo a fonte pedagogica.
Quantos e quais PPCs seriam analisados? Irggaassim, um processo de selecdo, que sera

descrito na sequéncia.

4.57 Selecao de dados
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Na secao aetior, foram demonstrados os processos decgel das fontes de dados.
No entanto, a fonte de dados pedagdgicos ainda precisava de um refinamento mais criterioso.
Para fazé@o, foram retomadas as caracteristicas de generalizacaoigbdmizide destacadas
por Viana (2007). Objetivando a generalizac®u seja, a aplicagcdo dos resultados em
contextos diferentes, e a confiabilidade, relacionada a consistén@aleacdo, ndo bastaria
a andlise dos PPCs do meu campus de atuacaaoedesdo teria que seampliado.

O primeiro passo, mais relaciormad generalizacéo, foi buscar informacdes sobre
quais cursos eram ofertados na modalidaagino Médiantegrado nas 37 unidades do IFSP.
O objetivo era selecionar os planos pedagégicosodesbs cursos replados emmaior
quantidade.

Dentre as informdies e orientacdes ofertadas pelo conjunto de dados legais,
Resolucdo n° 163 / 201@éncontran-se as diretrizes para a constituicdo d@lanos
Pedagdgicosle cursos. Seu artigo 11, secdoiforma que o PPC aterialza a proposta
curricular e sua matetizacdo deve seguir um modelo vigente do IFSP, no entantesdeve
aplicar as modificacBes necessaaasatendimento das especificidades de cada curso. Essas
diretrizes e orientacfes paraa@stituicdo dos PPCsaorevistas e ampliadana Resolug¢édo n°
62/2018, que aprova a Organizacao Didaticakdmcacédo Basicao IFSP, e afirma no
capitulo |, paragrafo anico, que o PPC deve contemplar as diversidades em todos os aspectos:
sociais, culturis, politicos, etc.

Dessemodao enteidemoso PP C ¢ omo duen diogc®uinneermt o O , o]
como um género de texto momentaneamente estabilizado pelo uso, carrega também as
adaptacbes ao modelo escolhido em funcdo das particularidades da situacdo da aca
linguagem pelas repsentacdes dos agentes envolvidos (Bramgk2006 p.147 %2

Assim, busamospelos cursos de maior recorréncia no intuito de ampliar o escopo
de material para andlise comparativa. O curso com maior replicacdo foi o Curso de
Informética Integrado aoEnsino Médio ofertado por 20 diferentes campusonforme

podemos visualizar na figur&.1

22 A disaussdsobreo g ° ner o anpler@htadamdiantéa discussio dos resultados e consideragdes
finais.
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Figura 18: Distribuigcdo dosCursos Técnicos em Informéatica IntegraddBSP

Distribuigao dos Cursos Técnicos de Informatica Integrados
ao Ensino Médio
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Fonte: Elaboragaqrépria.

Outro curso que também apresentawa recorréncia maior € o Curso Técnico em
Mecatronicadntegrado adcnsho Médiq ofertado poseis diferentes campus demonstrados

na figuralo.

Figura 19: Distribuicdo doCursos Técnicos em Mecatronica IntegraidtsSP

Distribuigao dos Cursos Técnicos em Mecatronica Integrados
ao Ensino Médio
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Fonte: Elaboracao prépria.
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Nessa primeira parte de delimitacdo de dados, foram selecionados os planos
pedagogicosdos vinte cursos distribuidos nas ingicdes relacionadas ao curso de
informatica e ds seisrelacionados ao curso de mecatrénica. Cada PPC tem aproximadamente
uma médiade duzentas paginas organilzsem uma séria de secdes que sdo constitutivas do
gérero e aparecem estabilizadas em tododazsimentos. Sao elas:

1. Identificacdo da instituicdo
Identificacdo do campus
Missao
Caracterizacao educacional
Historico institucional
Histdrico do campus e caracterizacéo
Justificativa e demanda de mercado
Objetivo ceral

© © N o o k& w0 DN

Objetivos especificos
10. Perfil do egesso
11.Requisitos e formas de acesso
12. Legislagéo de referéncia
13.Organizagéo curricular
14. Avaliacao da aprendizagem
15. Trabalho de conclusaedurso
16. Estagio Curricular Supervisionado
17.Metodologia
18. Atividades de pesquisa
19. Atividades de extensao
20. Apoio ao discente
21.Estud da historia e cultura afiorasileira e indigena
22.Educacéo ambiental
23.Equipe de trabalho
24.Infraestrutura
25. Certificados e Diplomas
26.Refelrcias
Algumas secOes ndo apresentam tanta estabilidade e variam na ocorréncia dos

documentos. Sao elas:
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Conselho de class

Projeto integrador
Aproveitamento de estudos
Avaliacdo do curso

Acdes inclusivas

o gk w N PE

Acessibilidade

Essa primeira fase de delimitacé@®dhdos nos apresentou um total aproximado de
5000 (cinco mil) paginas. Devido asesquantidade expressiva, outras delanies eram
necessarias.

A opcao pela selecdo das secdes se baseou em duas vertentes: primeiro, N0 pProcessa
de elaboracdo dos Currioglde Referéncia dos Cursos Bducacédo Béasica de Graduacao,
proposto pela Préeitora de Ensino do Instituto Federal §&o Paulopor meioda Instrucéo
Normativa N° 002/2019, segundo, na experiéncia como professora, retomando quais secdes
ofereceramme mais informacdes em relagdo ao meu agir docente. Assim, segaindo
primeira verene, entre as finalidades da construgés Curriculos de Referéncia, expostas
no Art. 3°da citada Instrucdo Normativdestacanse:

- O fortalecimento da identidade insttanal dos cursos ofertados no ambito do
IFSP, observando as potencialidades eem/olvimento socioecondémico e cultudd cada
campus, em beneficio dos arranjos produtivos, sociais e culturais;

- A fomentacdo e promocdo de praticas pedagodgicas queuasve@ efetiva
integracdo curricular, a construcdo de uma formacéao diversifecatimlizada, com vistas a
verticalizac® do ensino e a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Para a fase inicial proposta por essa instru¢cdo normativa, os grupebalbo de
cada campus devem elaborar relatérios, parciais ou finais, emorakgéguintes tematicas,
de acordo com Secdo I, Art. n° 19:

a) ldentidade institucional

b) Perfil do Egresso

c) Objetivo do Curso

d) Conhecimentos essenciais dos componentes curgspujaara os casos relativos

ao eixo de formacéo geral,

e) Conhecimentos essenciajgara 0 Curso, para 0S casos relativos @®o

tecnoldgico;
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f) Conhecimentos de articulagdo entre o Nucleo Estruturante Comum e o Nucleo
Estruturante Tecnoldgico, para os cursesEMI| e modalidade EJA, para a
composicdo do Nucleo Estruturante Articulador;

g) Estatégias e consideracbes sobre inclusdiversidade de género étnico
raciais.

Em relacdo a segunda vertente stdecdo das secOes para analise, com mhase
experiéncia com professora e retomando quais segiederiamoferecer mais informacoes
em relaéo ao nossoagir docenterecoremosa questdo anteriormente utilizada para a
delimitacdo das fontes de dados. No entanto, agofaco era a composi¢cao interna dos
PPCs:conp professoes quais se¢coegodemnosfornece informacdes e orientacdesbre o
curriculo integrado, de modo a auxiliamossoentendimento eossoagir docente?

Com essa questdao em meatas informacdes solicitadas pela Instrugcdo Normativa n°
002/2019foram selecionadas informacg@es relacionadas as sec¢odes:

1. Misséo
Objetivo Geral
Objetivos Especificos
Perfil do Egresso
Metodologia
Organizacgao Curricular

N o g M D

Planos de EnsinoComponente Curriculdr Inglés

Quadro 4: Sec¢bes do Planos Pedagogicos de Cursoigelos para andlise

Secao do PPC Justificativa

Relacionase com a iddidade, finalidade ou propésitg

Misséo fundameral da instituicao.

Relacionase com as ac¢des que visam
Objetivo Geral desenvolvimento dos aspectos educacionais e soc

como un todo correlacionado.
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Relacionarse com as agdes quearnsao
desenvolvimento de aspectos esfes e
Objetivos Especificos correlacionamos ao curso ofertado, de modo que,
realizacdo dos objetivos especificos levam ao alcanc

objetivo geral.

Relacionase com o conjunto de caracteristicas de
Perfil do Egresso formacéao e posiilidades de atuacdo que se esperanq
individuo tenha desenvolvido ao final de determinay

etapa educacional.

Relacionase com o conjunto de progas de acdes
Organizacgao Curricular educativaspor meio dede praticas escolares
organizadas, a partir demhecimentos socialmente

construidos.

Relacionase com os subsidios organizadores e
norteadores da gestéo operacional dos espacos e tg
Estrutura Curricular de aperndizagempor meio deda divisdo em
componentes curriculares, nucleos estruturantes esp

diversificadas.

Relacionase com o conjunto de informacdes e
Planos de Ensino referénciagle uma disciplinajestinado aos professorg

Componentes Curriculares demodo a orientar os objetivos, contetdos,

disponibilidadeda carga horarjanetodologias,

bibliografias, entre outros.

Fonte: elaboragéo prépria

Dentro da fAOrganiza-«o0o Curricul ar ee uma
da AEstr ut uA astruitarcuricdan hoa pedmite visualizar a organizacdo e a
distribuicdo de todos o®mponentes curriculares dentro dagaahoraria total do curso.

Assim, como podemos ver no quadro 4, especificamos cada uma das secdes e 0s
motivos que levaram alseéo.

Essa selecdo resultou em 195 (cento e noventa e cinco) paginas de dados
relacionadoso curso de informética e 74 (setemetguatro) paginas relacionadas ao curso de

mecatronica que comecaram a ser reorganizados por secbes de modo a fazer umaa primei
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|l ei tura comparativa. C o,mueeéx insttucieoral, apesar das - « 0
estalili dades proporcionadas (e esperagedd género, a expectativa era que cada uma das
secbes analisadas contivessem as subjetividades de cada campus, uma veamue fo
produzidss por grupos de diferentes profissionais.

Contudo, o quencontramo$oi um grance grau de correspondéncia, sentmas
ocorréncias aproximaneke de uma igualdade, em quase todas as sec¢des, inclusive nos planos
de ensino, apesar da datgpdélicacdo dos documentos serem de anos diferenciddasso
do curso de informéatica, eelsgdo dispbe de 1(um) documento paddio em 2012, 14
(quatorze) documentos publicados em 2015, 4 (quatro) documentos publicados em 2016 e 1
(um) documento publick em 2017. No caso do curso de mecatronica, 1 (um) documento
publicado em 2013, 4 (quatrdpaumentos publicados em 2015 e 1 Jyablicado em 2018.

Devido a essa correspondéncia,anpbspor, neste trabalho, selecionar somente os
planos dos cursos de nadrdnica para compor da fonte de dados pedagdgicos pelos seguintes
motivos:

1°- uma vez que correspondéncia de dados € umactaristica presente em ambos
0S cursos, a escolha por aquele geeonstiti em um nimero menor de documentoss
oriundos @ instituicdes que ofertam esses cursos em temporalidades e geografias diferentes,
nos possbilitaria uma andlise linguistica msaiprofunda mas sem deixar de lado a
expansividade representada;

2° - Como pesquisadora, e professora na instituicdo entdcapeixtualizada nesse
trabalho, essa opcamspossibilitaria contribuir de maneira maigtfa analisando os dados
de um cursmo qual ja atuei e voltarei a atuar.

Assimsecompden as duas fontes de dados da presente pesquisa.

Acreditamosque tanto donte legal quanto a fonte pedagdgica ampliam em muito a
probabilidade de alcangarmos osst@pectos relevantes ressaltados Wana (2007), a
generalizagdo, a confiabilidade e a validade, uma vez que, oriundos do poderio de estancias
governamentais, ©oo no caso da fonte legal, e de comissdes de trabalho coletinm no
caso da fonte pedagi@a, as chances de alcance de umaomeaepresentatividade nesse

contexto educacional e de pesquisa ampkansonsideravelmente.

4.67 Procedimentos de analisé ISD
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Os procedimentos de analise aqui desenvolvidos pasgamos constructos tedricos
cuja apresentacao inicieee na secaonteracionismo SociodiscursivaBronckart (2009a)
reforca a concepcéo dialétipgrmanente entre as restricbes sdisboricodiscursivas e o
espaco de decisdo sincronica de um agente. Para o autor, a marca domgpositio
epistemoldgico do interacioms repousa na rejeicdo de qualquer determinismo exclusivo
das capacidades proprias do agente, sejam elas cognitivas ou discisivesse motivo,
sustenta que a fda ativi dade demdoidasgieragesm ®,
sociais constitt i vas de qual quer c o nehrefarga mue rotgoadrd u ma
tedrico e metodoldgico do Interacionismo Sociodiscurfvde continua sendajonstruido
progressivamente em interacdo com (e em apoio a) uygrapma coletivo de pesquisa

Em outo momentg Bronckart (20113 defende que uma ciéncia do humampoiada
pelaepistemologia interacionistarecisa da linguisticgp.359) e apoia esse posicionamento
em trés principaisrientac@s. Primeirg devemos aceitar que tslos objetos de uma ciéncia
da linguagem@&m uma dimenséo fundamentalmente semiética, uma vez que, linguagem e
linguas séo instrumentos para criar sigaifios. Segundo, devemos aceitar também que a
realidade principatia linguagem éla ordemdo praxolégico, pois, para o autor, 0 primeiro
nivel empirico da vida de uma lingua consiste nos tex®ms relacdo com as atividades
humanas e seu contexto, e qualquer metodologia de andlise deve apresentar um carater de
cima para baixo, de estruturas globaisestruturas e entidades locai®rceiro, devemos
reconsiderar a perspectiva verdadeiramente dialética entre as relacfes de praticas textuais
empiricas &s experiéncias linguisticas que constituem a linguagem pesadialguagem da
comunidade. Tendo o base essas orientacO&memos nesta oportunidade um recorte
sintese baseado nos elementos da arquitetura textual rdviis procedimentais de andlis
propostos por Bronckart e Machado (2004), Machado e Bron@a0b; 2009) e Bronckart
(2006; 2008)

2 fiUne science humaie adossee a | O0epistemologie interactionni
nous esperon | 6 a wlue aveano h & e e g a ¢1a in srizdpcetiy indrvention (egur act e
pourrapeset r e, j 6en convi enagaousnnpupreainerte rpmes admpethnwenwcxe)r tr
trois condi tilacostribdidneduliaiteda cietpe ediquetbbsh be obj ets dobéune
langage ont me dimension fondamentalement semiotique, que le langage et les languesvant tout des
instruments de creation de significatidn; mettre la question du sens sous le pailladsom evidemment

constiue dece int de vue une erreur fondamentafecepter aussi que la realite premiere du langage est

d 6 o rpxe@ogique;gqe | e premier niveau e mp icarstitgeudes tektes, dars Vv i e
leurs rapports aux activites humaines et tortexte et que toute met hodol ogi e
lors um caractere descendant, des structures globaledesesdructures et entitdgcales.Reconsiderer enfin,

dansune perspective reellement dialectique riggports entre les pratigs tetueles empiriques et ces vecus du
langagier que constituent la langue personnelle et la langue de la comnuna(t® R@RT, 2011, p.359)

s
0
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Iniciamos com a discussao sobre os textos de prefiguracédo. Para Bronckart (2006, p.
244-245), todo agir ocorre sobre um pano de fundo de acgles e @ewijin feitas e ja
avaliadas por meio da linguagem, salientaadpreexisténcia denodelos de agirEsses
Aimodos de fazero ou estilos de agir podem
distintas: comdextos de prefiguragéo geral do aggueserelacionam com o agir de modo
transversal que vao além das carastieds especificas de uma tarefa, ® textos de
prefiguracdo especifica do agigueserelacionam com producfes para orientar um agir em
um quadro profissional determinado, com vistas a wiE)p ea eficacia, apresentande
com um carateprescritivo.

A fim de respondeis questdes de pgsisa propostas, buscamos psklecdo e
organizacdo de alguns itens dos Niveis Procedimentais de Analise T&dwadordo com
Bronckart (2009a), primeame nt e , destacamos que fAtodo te
procalimento de observagdo, ou mais sisplee nt e, de | eiturao (p. ¢
esse texto, trés conjuntos de observaveis: a) observaveis de ordem semantica, com a
identificacdo do(s)emay(s) tratado(s); b) observaveis de ordem |ésiictatica, con a andlise
das modalidades espec#gde codificacdo lexical das unidades de conteddo; e c) observaveis
de ordem paralinguistica, relacionadas as unidades semiéticas ndo verbais (paratextuai
supratextuais).

O segundo ponto na organizacao da gradecslggecedimentos de andlise relaciona
se com ocontexto de producdo dos textasue pode ser definido ¢
parametros que podem exercer uma influéncia sobre a forma comotomt@x or gani z a
acordo com Bronckart (2009a, p. 93). O autestaa, em um primeiro plano, algsipontos
de observacdo: a) o lugar de producao (relacioraadao lugar fisico em que o texto €
produzido); b) o momento da producdo (a extensdo de temgroducado); c) o emissor
(produtor ou locutor que produz fismoente o texto); e d) o receptor (peas que podem
receber concretamente otext)lhm um segundo pl ano, com foco
gue i mplica o muR4 o adodesiac lquatro(o@rosOparametrop. a) o
lugar social (escola, faitra, midia, exército, interacdo cons@l, etc.); b) a posicdo social do
emissor (dandtéhe o estatuto de enunciadorpapel de professor, pai, cliente, superior
hierarquico, etc.); c) posig&ocial do receptor (dandbe o estatuto de destinataiigapel
de aluno, crianca, consumidor, suflinado, etc.); e d) objetivo (s) da interacdo (ponto de
vista do enunciador, efeito no destinatario,)etc.

O terceiro ponto na organizacdo dos procedios relacionse ao Nivel

Organizacional, englobamdo os Mecansmos de Infraestrutura e os Mecanisms de
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Textualizacdo Nos Mecanismos de Infraestrutura, direcionamos nosso olhar para o plano
global para o contetido tematico e possivel empréstimo desitdsctPara Bronckart (2009),
o intertexto® c onst i tanantbode gépeeos de textos elabamgelas geracdes
precedentes, tais como sao utilizados e eventualmente transformados e reorientados pelas
forma-»es sociai s ¢ ondodoip itensitadogsgimbarigs nekse 0 ) .
nivel ainda os tipos ddiscursos e mundos discursivos, ip®s de sequéncia e planificacéo,
além de adicionarmos a analisias funcdes praxioldgicas segundo Filliettaz (2004),
prefigurativa, prescritiva e procedimtal. Quanto aosMecanismos de Textualizagéo
destacamos a véigacdo dosconjuntos deorganizadore textuais de conexams quais,
segundo Bronckart (2009a, p. 268pntribuem para marcar as grandes articulacées da
progressao tematica os conjuntosetcoesdo nominal e verbal.

Assim como Machado e Bronckart (200&)escolha dos segmentos para afisasa
foi realizadapor meio dede uma leitura exaustiva dos documentos a fim de selecionar
segmentos que implicassem, do ponto de vista do seu contetiftmtes de orientacdo ou
entendimento dos dois principais pontos ideestigacdo da presente tese, astitwicado
textual da integracéo curricular e possiveis orienta¢des do trabalho docente.

A metodologia do caminhar investigativo se repetiu nas dudessfde dados legais
e pedagdgicos. Direcionamos as mesmas quefidm essas duas fontes: 1) como a
integragcdo curricular se constitui nos textos; 2) como o trabalho do docente (mais

especificamente, o docente de LEM) é textualizado.

Como forma de origacdo e comam resumada selecdo e organizacdogiNiveis
Procedinentais de Analise Textuatjue abordamos nessa tese, desenvolvemos uma

exposicaarganizacional ds procedimentos metodoldgicosxpostas no quadro 5.
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Contexto fisico
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57 Quadro organizasnal dosprocedimentos metodoldgicos

Corpus Empirico Textos doentorno precedente ao agir

Lugar de

producéo | Momento de producac Emissor Receptor

Contexto
Scaiossubjetvo

Lugar
social

Posicao social
Objetivo da interagdo| do enuncador

Posicao social do
destinatario

Conexao

Plano globali Contetdo tematico
Intertexto 1 conjunto de géneros de textos precedentes utilizados / tnarasfos / eorientados pelas
formac6es sociais contemporaneas
Tipos de Discurso Discurso tedrico /| Relato interativo /| Narracdo / Narrar
discurso / interativo / Expor| Expor autbnomo| Narrar implicado autdbnomo
Mundos implicado
discursivos
Tipos de Sequéncig Sequéncia| Sequénia Sequéncia | Sequéncia| Sequéncia
sequéncia / Narrativa | Descritiva | Explicativa | Argumentatia | Dialogal injuntiva
planificacéo
Funcbes
praxiolégicas Funcéo prefigurativa Funcéo prescritiva Funcédo pocedimenth
(Filliettaz,
2004)

Organizadores textis

Coesdo Nominal

Introducédo temakpersonagens

Coesao Verbal

Organizagdo temporal e hierarquica (isocronia, projetivo, retroativo

Fonte: elaboracao prépria
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Para organizgio dos ezetos selecionados e melhor visualizagdo, nomeamos 0s
segmentosle aordo com o documento do qual foraxtraidos e a sequéncia na qual eles séo
colocados na discussdo. Assim, os excedasindos da fonte de dados legais sé&o
mencionados das sgigtes fomas:

1 Documento Basenome ados pel aBx DBfl), BH (2),D8 (35 DB 0

etc.

1 Resolucdo n® 1632017i nomeados como ARLIMLB3E2), EXx.

R163(3), etc.

Quadro 6: Nomenclaturas e abreviagfes das fontes de Dados Legais

Origem Abreviacdo | Abreviagdo + Ordem de Selecao
Documento Base DB DB (1), DB (2), DB (3), ...
Resolugéo n° 163 / 2017 R163 R163 (1), R163 (2), R163 (3), ...

Fonte: elaboracao prépria

Quadro 7: Nomenclaturas e abreviagddas fores de DadoRedg@ogicos

Origem Abreviacdo | Abreviagcdo + Ordem de Selecao
Avaré AVR AVR (1), AVR (2), AVR (3), ...
Catanduva CTD CTD (1), CTD (2), CTD (3), ...
Presidente Epitacio PEP PEP (1), PEP (2), PEP (3), ...
Guarulhos GRU GRU (1), GRU (2), GRU (3), ...
Registro RGT GRT (1), GRT (2), GRT (3), ...
Votuporanga VTP VTP (1), VTP (2), VTP (3), ...

Fonte: elaboracéo prépria
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A mesma conducao é utilizada para os dados oriundos das fontes peddgogica
Planos Pedagdgicos de Cursos, como podemos visualizar no quadrara/.tdnto,
selecionamos as abreviacdeficiais oriundas dos dominios referentes a localizacdo dos
campus dos PPCs. Essas abreviacfes podem ser verificadas nos sites e docuomstos of

cono por exemplo, AAVRO para Avar® e ACTDO
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CAPITULO 5 i ANALISE S E RESULTADOS

Como exposto anteriormente, a escolha dos segmentos para as analises foi realizada
por meio de uma leitura exaustiva dos daoantos a i de selecionar segmentos que
implicassem, do ponto de vista dausconteud, em fontes de orientacdo eatendimento dos
dois principais pontos de investigacdo da presente tese, a constituicdo textual da integracao
curricular e possiveis orieatbes dorabalho docente. As discussfes a seguir reinem as
observacbes onmtadas pels elementos propostos pelN$veis Procedimentais de Andlise
selecionados e pelo propdésito de aprofundar nosso entendimento sobre o curriculo integrado e
0 agir docent@a Rede Fderal.

Optamos por dividir a analise dos documentos em dois grdpgsimero grupo
referente as fontdegais foi organizado de modo que, cada um dos documentos pertencentes
a essa esfera fosse analisado individualmente. Os documentos refessntionte
pedagogicas, o0s Planos Pedagodgicos dos seis cursos elencadws, doaliados

conjuntamente de modaocanfrontar diferencas e semelhancas.

5.17 Analises e resultadoslos Dados Legais

Conforme exposto anteriormente,dms documentos selemnados pax a composicao
do corpus empirico relacionados aos dados legaaaifo
1. Docunento Base da Educacéo Prafissl Técnica de Nivel Médio Integrada
aoEnsino Média2007)
2. Resolucdo Estadual n° 163, de 28 de novembro de 2Miiktrizes para 0s
Curos Técnics de Nivel Médio na forma integrada &msino Médiodo

Instituto Federal deeducacéo, Ciéncia e Tecnolagie S&o Paulo;

5.1.17 O Documento Base

Como primeiro passo, observamos no Documento Baselicontexto de producéo

lugar, momentogbjetivo, emissor / enunciador, receptor / destinatario.
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Esse documenttoi lancado em deembro de 2007, pelo Ministérda Educacaqor
meio deda Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica, sob a coordenacao editorial do
professor Dante Henrique Mi@uereda@o conjuntacom asprofessoras Sandra Regina de
Oliveira Garcia e Mase Nogueima Ramos, um ano antes da IM? 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que instituia a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica e criava os Institis Fedena de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.
O documentaem por objetivo pmcipal corsolidar uma acao politica axplicitacéo
para a sociedade publica, as instituicdes e sistemas de ensino, sobre 0s principios e diretrizes
do Ensino Médiantegrado a&ducacagrofissional, contextualizando os embates que estdo na
base de opcaoeta formaéo integral, além de apresantos pressupostos, principios e
diretrizes para a concretizacdo desse projeto popedagogico integrado nas instituicées
gue optam pr oferece essa modalidade.
Em referénciaosenunciadogs, chama a atencacapropriacé da representatividade
de umcoletivo pelos redatores, os professores Dante Henrique Moura, Sandra Regina de
Oliveira Garcia e Marise Nogueira Ram&3sn varios momedns, os rdatores demonstram
guegrande parte dtexto é resultado déidlogos onstruidosem seminarios, conferénciasl
grupos de trabalhajestacando as referéncias em notas de rodapéo podemos ver a
seqguir:
DB (1) fiEste capitulo foi produzido a p@&rdo texo Educagdo Basica educagdo
profissional e tecnoldgica: dualidadestidrica eperspectivas de integracéo ¢ita, 2006),
apresentado nd? Conferéncia Nacional da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
realizada em Brasilia DF, no periodo de 5 & de novenbro de 2006, assim como de uma
versdo revisada do mesmo texto aprestmnno armito do GT Trabalho e Educag@a30?

Reunido Anual da ANPED realizada em Caxambu/MG, no periodo de 7 a 10 de outubro
do 2007 ( Mdpul0)a, 2007) .0

DB(2)i As exdesfaquapr esent adas se basei amEnsme art
Médio Integrado concep- «0 ergacizado tpoFagbtio- Giagatta) Ramos

(2005) e em texto dRamos( 200 7 ) , i nt i t uEmsidooMédiolbtegradesp - « 0
Educacao Rifissionab |, produzido a partir @&msinodWegdoo si - «
realizado p& Superintendéncia densino Médioda Secretaria de Educagdo do Estado do

Rio Grande do Norte, em Natal e Mossoro, respectivamente nos dias 14 e 16 de agosto de
2007, a ser tenbém publicado em livro organizado pela Secretaria de Educacgéo do #sta

Parm 8. 0 (p. 40)

DB (3) i N e semaos apropriamos das andlises desenvolvidaRauos(2004; 2005;
2007) .0 (p.43)

DB4)nEste item e sBargchd; MeueanSiha]Pereird (@00% e Moura
(2006;2007p ( p. 48)
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Contudo, em outro excertgodemosdent i fi car ummav ietsepo®cd e
enunciadoreglestacadosnteriormentepara que outros exercam esse papel social. Neste
excerto, podemos destacar também azagfo de um auxdr de modalizacdo dedntica

Afdever 0, apr es entoammessadno parad efetivaciowda majea d o

DB ( 5) i P a todos deverm oserautores desse projeto esujeitos de seu
desenvolvimento. o (p.53, grifo nosso)

Quanto arelacdo com o deasatario,ndo se evidenciaum direcionamento clardNo
entanto em algins momentos pudemos identificar algunas instanciasas quais esse
direcionamento das acoéteito.

DB (6) A No entant o, t al pol 2ti c alémsdosnesfoicas | o g
governamentais, a sociedade civil entendéa como necessaria e adequadéormacao de

seus cidaddos e com elangprometesse, visando o enriquecimento e consolidacdo desse
projeto.o (p. 4, grifo nosso)

DB (7) AiA i nt en- « o sockedald eivil geu @mp@neta com essa politica,
considerand@ necessaria e adequada a formalgclasse trabalhadora brasileirasentido
de sua autonomia e emancipa-«o0.0 (p. 10, gr

DB(8) fA £ pr ecomusidade @aca@aseaconvenca da pertinda de implantdo e se
mobilibize para isso.0 (p. 53, grifo nosso)

Nos excertos DE6) e DB(7)i dent i fi camosi a0 icomd edasdti |
instrucbes e explicagbes do documentaddMosidentificar nesses excertos também, a
representacdo dgsodutores sobres objetivos de sua acdo de linguagem: levar a sociedade
civil efi d@irsieercd mpr omet erasentadom o proj et o ap

Ainda no excerto DHE6), podemos notar a adicdo de uma outra instatestinataria
fipara além dos esforcos governanmaiso. Apesardo nlcleo dessa possivel acdo nédo residir
em um significante de naturezmubsantiva e sim adjetivd A g o v etr aniasne )n, pod
interpretaresse como uma instancia demprometimentcelementar e primario da politica
educacional proposta.

No excerto DB(8) od est agque r eomanidade esdolade Intespretamos
comunidadeescdar como todos os envolvidosliretamente com as acbes escolares:
professores, diretores, coordenadores e demais funcionérios, alunos matriculados e frequentes,
alémde pais eesponsaveiMais uma vez podemos destaeauntilizagdo de um aibar de
modal i za-«0 doeelqueacda,a d&wWalpireencdos 0 enunciado

necessario anplementacdo do projeto.
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Na analisedos resultados rafivosaosenunciadores destinatados, podemos verificar
que o prgeto de Educacdo Profissional Técai integrda ao Ensio Médio solicitaa
paricipacdo de varias instacias ememlbros. Acreditamosque essa pluralidade denota a
importancia @& seenvolver a preseng detoda a sociedade etndo equalque projeto de
iniciativa educacionalApesar deconstitucionalmenteem ®u artigo 205, a Educac&er
denominadaomodireito de todos e dever do Estado e dailfare quedeve sefipromovida
e incentivadacom a ctaboracdo da sociedadeisando o pleno éenvolvimento d pessoa
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacaotpairalb@ (BRASIL, 1988,
art. 205) em nossa realidade digrila é ainda vista e tala comdiquestao ou fiproblema
de fiescol@ e cabe aos seus emwidos (profissionaiseducacionais e alungsplucionar ou
responder a esses questionamentos.

Quanto aconfiguracdo global do textalestacams a organizacdo do documento em
cinco partes:

1) Introducado- narm a aigemde prodicdo do documento, 0S pESSOS e etapas
de discusséo e a apresentacdo das demais partes;

2) Capitulo 17 Panorama da Educacdo Profissional e HEiwsino Médio
(des)construcbesa partir da década de 1980apresenta os antecedentes histdricos que
perpassam &Constituinte de 1988, a gése da LDB, as reformas da Educacao Profissional
dos anos 90 e os novos panoramas relacionados a integracdo curricular possibilitados pelo
Decreton©5.154/2004;

3) Capitulo 2i Por uma Politica Publica Educacional dee¢ma;do ente Ensino
Médio e a Educagd Profissional Técnica de Nivel Médicapresenta as necessidades para a
efetivacdo do projeto que vao, desde a articulacdo entre as politicéaEssEtEC, outros
ministérios, secretarias, sistemas estaduais ecipaii), pasando pela necessaria forpé®
de um quadro docente préprio, chegando na definicdo e garantia das fontes de financiamento.

4) Capitulo 37 Concepcdes e Principidsapresenta,amo o proprio titulo, as
concepcgles e principios que concebem e embasgwlitica educacional da integracéo
curricular doEnsino Médioe a formacdo profissional, passando pela formagdo humana
integral, as categorias indissociaveis da formacdo humanandtego trabalho e pesquisa
como principios educativos.

5) Capitulo 47 Alguns Fundarentos para a Construcdo de Projeto Politico
Pedagogico Integradoapresenta um resumo das ideias expostas ao longo do documento com
destaque para a necessidade de umstagdo de uma politica educacional coletiva, no qual

todos devem sautaes do pojeto e sujeitos de seeskenvolvimento.
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7z

Essa apresentacdo da configuragdo global do documento é significativa pois
conseguimogor meiodela identificar uma organizag@os discursos e suas codescom 0s
objetivos de cada parte do docunaent

A introducéo e o capitulo PPa@norana da Educacéo Profissional e &msino Médio
(Des)construcbes a partir da década de 198@o marcados por um tipo de discurso
narrativg comsequéncias descritivag,om a presenca constante de frases declarativas,
uma desidade verbal mediada, mada por verbos relativos aos tempos da histéria ou dos
tempos narrativogpretérito perfeito, imperfeito do indicativo e o futuro do pretédto
subjuntivqg ressaltando uma organizagcdo temporal retrgativen ausén@ de pronones e
adjetivos de primeir@ segunda pessoal do singular e do ple@ho podemos observar na
sequéncia:

DB ( 9 A discussao sobre as finalidades Hosino Médiodeu certralidade aos seus
principais sentido$ sujeitos e conhecimentdsbuscano syperar adeterminacao histérica

do mercado de trabalho sobre essa etapa de ensino, seja na sua forma imediata,
predominantemente pela vertente profissionalizante; seja de foediatey pela vertente
propedéutica  (, grifo n@sso)

DB ( 1 00 inici® doséculoXX trouxe uma novidade para educacao profissional do pais
guandohouve um esfor¢co puablico de sua organizacdo, modificando a preocupag¢do mais
nitidamente assistencialistde atendimento a menores abandonados e 6rféos, para a da
preparacdo deperaios pae o exercicio profissional. ( p. 11, grifo nosso

DB(11) ANa esfera educ aontinocuadndoo canflip entreasi p a |
gue advogam por uma educacddblga, gratuita, laica e de qualidade para todos,
independentemente daigem socioeonbmica, étnica, racial etce os defensores da
submissao dos direitos sociais em geral e, particularmente, da educacgéo a légica da prestacéo
de servicos sob a argumeréiagda necessidade de diminuir o estadogasta muito e ndo
faznada benfeito. 0 6( guifo 10ss0).

DB ( Agin, aftentativa de implementar a politecnia de forma universal e umi&ria
encontraria uma base material concreta de sustentacdo nadadeidorasileira atual, uma
vez Qgque esses jovens de espgerarptd as@0nands e mas para a o
iniciar a trabalhar.o (p. 24, grifo nosso)

Além das caracteristicadentificadas, destacamos a presenca de organizadores de
origem espgotemporal e de anaforas pronominais e nomjrelesmentos muito recomtes

na esfera doarrar:

DB (12) Fdidessecontexto de conflitos quesultou a primeiraLDB, a qual, por um lado,
proporciona a liberdade de atuag&o da iniciativa privada no aoedncacional, mas, por
outro, da plena equivaléncia entre todos os sudgomesmo nivel em a necessidade de
exames e provas de conhecimento visando a equipafags® fato colocavaformalmente,
um fim na dual(p. IBagdienoss®d ensino. o
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DB (13) Es%a perspectivale formacéo integrdbi perdendo-segradativamerg emfuncéo
da mesna correlacéo de for@s jA mencionada anteriormenteao se tratar do embate entre
educa-«o0 pW%blica e educa-«o0o privada. o (p. 17

DB (14) A A dessesnfatosasaociados a cultura nacional que supervaloriza
socialmente o igloma de estudoem nivel superior, ebora ndo se possa estabelecer uma
correspondéncia linear entrestatussocial supostamente conferido por esses diplomas e a
repercusséo econdra destes para 0s seus detentdezscom que houvessea proliferacéo,

em uma expansao semprecedentes de cures superiores de tecnologia na iniciativa
privada, sem controles muito eficientes sobre a qualidade dos mesmos. Na verdade, segundo
a légicainicialmente apresentada o querealmente importava erao fortalecimento do

mercalo educaciona isso.efetivament, aconteceu 6 ( p . 22, grifo noss

Os dementosrecorrentesda esfera donarrar sdo relevants pois podemfornecer
informacBes sbre ordem conoldgica dos acontecimentosonstitutivos que se pretende
reproduzir além denosoferece elementogjuenos axiliam no estabelecimentoedrelacbes
entrea progressado do processo expositivo e a progressao dos significados constitutivos do
conteudo teméaticdBRONCKART, 2009, p. 314) Os excertos selemnadosnos trazem
algumascaracteisticas @ locdizacéo retroativa sobra problematia da dulidade entre a
educacao profissionalpropedéuticafornecendo assim elesntos para um processdlexivo
isoadmico e projato: o que tivemos, 0 que temo® gue queremos ter.

Os capitulos ZPor umaPolitica Publica Educacional de Integracdo e&nsino
Médio e a Educacéo Profismal Técnica de Nivel Médiog@ 3 (Concepcbes e Principios)
apresentam cactefsticas mais ligadas a um discunsmis tedrico,com sequéncias mais
explicativas, com marcadaauséncia de frases n&o declarativas, dominancia do tempo
presente e condicionafpresente e pretérito do subjuntivo), além da auséncia de pessoas na
primera esegunda pessoal no singuleomopodemos observar nos excertos abaixo:

DB (15) i E s s e s s nanistériossao cesponsaveipor politicas publicas estruturantes da
sociedade fasileira. Portantg ao se pensar n&nsino Médiointegrado como politica

publica educaciona necessario penst também na perspectiva de sua contribuicdo para a
consolidgao das politicas de ciéncia e tecnologia, de geracdo de emprego e renda, de
deserolvimento agrario, de salde publica, de desenvolvimento da indUstriacendwio,

enfim € necessériobuscar oseu papel estratégico no marco de um projeto de
desenvolvimato socioecondmico do estado brasileibogue implica essas interrelacdes
com,nom2 ni mo, as pol2ticas setoriais aci ma me

DB (16) Ouitro aspectamportante quesera potencializadopor uma maior interagdo entre
os sistemagstaduais/municipais e a Rede Fedéral construcdo do conhecimentoessa
esferaeducacionalpois elaconstitui-seem uma inovag¢édo no quadro educaciomasiieiro.
Portantg é fundamental quese estruturem e se fomentergrupos de investigagdo nesse
campm, 0s quaiglevem surgirassociados aos processos de formacéo de professofEs. (p.
32, grifo nosso)

DB (17) AA ideia de fsugeram aupetao 0  s& nhungagor divitlido
historicamente @a divisdo social do trabalho entre a acdo de executac&oada pensar,
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dirigir ou planejar.Trata-se de superara reducédo da preparacdorgpa trabalho ao seu
aspecto operacional, simplificado, escoimado @othecimentos que estdma sua génese
cientifico-tecnolégica e na sua apropriacdo histésooial.(p. 41, grifo nosso)

Além das caracteristisa pontuadas, podemos destacar, damos excertos
demonstrados, quanto nos seguintes, a presenca de mudtigtnezadores de valor 16gieo
argumenativo (portanto, enfim, outro aspecto, ppisde modaliza¢cbeslednicas e de

procedimentos de referéncia intertextual:

DB (18 0 Dmosglosassumese como ponto de partidaque a formacao dos profissionais
para oEnsino Médiointegradodeve guardar suas specificidadesmas também precisa
estar inserida em um campo magsnplo, o da formacdo de profissionais para a educacgéo
profissional e tecnoffica. (p. 34, grifo nosso)

DB ( TLiavatta {2005) ao se propor a retie sobre o que € ou que pode vir a ser
formacéo integradg@ergunta: que € integrar? &utora remete o termo, entdo, ao seu
sentido de completude, de compreensado das partes modseou da unidade no diversm,
gue implica tratar a educagdo como umadbdade socialisto € nas mdultiplasnediacdes
hist-ricas que concret(p.Magrionnsso) pr ocessos ed.L

DB ( 2 0 EnsinoNv#dio além do sentido ontoldégico doakralho, toma especial
importancia seu sentido historicppsto que énessaetaa daEducacdo Basicgue se
explicita mais claramente o modo como o saemrelacionacom o processde trabalho,
convertendoseem forga produtivaSaviani, 1983.0 ( p .iffonbssq) gr

No capitulo 4 (Alguns Fundamentos para a Construcdo de ufetd’folitico
Pedagogico Integradtgmbém se enquadra em um discurso mais teorico, contudo, o destaque

esta no emprego de modaliza¢des que conferem as sequéncias um carates:injuntiv

DB (BBpjecisbque a comunidade escole convencala pertinénciale inplantalo e se
mobilizeparaiss®@ (p. 53, grifo nosso)

DB ( 21) faii-#esnscessfyiaima agcdomais concentrada na escolajscandona
pratica social e pedagdgica do psser os elementos e os mecanismos de superacao do
estado de coisas presentA premissajue orienta o projeto do Ensino Médiointegrado a
educacédo profissionalé a decentralizar e aprofundar o carater humanista do ato de
educar,desconstruindo o paramet colonialista e dual quearacteriza a relacdo entre
Educacao Basica piofissional.(p. 54, grifo nosso)

DB(22) @fAssi m, appemmesagprodidencigpa® se implantar Bnsino Médio
integradoé a geracdo de tempos e espacos docenpara a reatiacdo de atividades
coletivas. Por vezegode ser pertinentea realizagdode senmarios e encontros com
convidads externos, tais como intelectuais e gestores da edugagioycionando a
discusséo sobre concepc¢des e politiepsrtunizando a comunidadescolar a apresentagéo
de questdes conceituais e operacionais, numaéggrak envolvimento dos educadores e
estudantes com o tema. Isso, entretanto, ndo é suficlRRa#dizar oficinas, cursos e
debates na esfera regional, reunindo diversas escolataénbém proficuo. Nao obstante,
€ fundamental dar continuidade a processamais locais e interativos pois os edusdores
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precisam, no didlogo entre gerceber que um projeto deasnaturezaé necessario e
possivelna sua escol a; gue t ekect®ualiusma, iduw skwm
secretaria ou do MEC que passara quah@garao ut r a g e s56,grifomasso p. 54

DB ( P&39g queiisso seja possivel é precjsentretant, que 0s gestores nacionais e
estaduaisimplementem medidas concretas gueroduzam a confianca por parte dos
educadores de que se tratade uma poltcEs ado. 6 (p. 55, grifo no.

DB(24) APor ®m, i ns i snéoidevensesmprapietaascondicies sejatn u i - »
plenamente atingidgsara se construirum projeto politto pedagdgico emue se acordem

0s principios e as bases Hosino Médiointegrad a educacgéo profissionalisando, com

isso, também a busca de estrutura fisica e pedagoégicsepadasenvolviment@p. 55, grifo

Nosso)

Os elementsrelativos a esfera ddiscursomais teéricocom sequénciasxplicativas
e progressao para asgséncias injuntivaslocalizadas nos eertos dos capitulos 2, 3 esdo
importantespor nos fornec&m um panoama conceitual e ditivo sobre a Educacéo
Profissional Ténica integrada ao Ensinblédio: o que se eerhde porEdu@acéo Integral
através de um Curriculo Integrado e o podemos fazeefetirear esse projeto.

O documento é finalizado com unsie de pressupostos que, segundo o0 seu
cont e¥%do, fdeyv epeissistamnas ednstitugdesiparelabdracido do projeto
politico-pedagogico ddensino Médiointegrado a educacao profissional. Esses pressupostos
caracterizanse, também, por geéncias injuntivas, no entanto, com estruturas demarcadas

por verbos nonfinitivo:

DB ( R&bYedutira eduacdo as necessidades do mercado de trabalhmamagnorar
as exigéncias da producédo econbmica, como campo de onde 0s sujeitos sociai®setira
mei os de vida.o (p.55, grifo nosso)

DB ( Zén¥truirfie contar com a adesa de gestores e educadores respoeis pela
forma-«o ger al e da forma-«o espec?f56,ca, b
grifo nosso)

DB ( Arficplarfainstitucdd com f amil i ares dos estudant e
56, grifo rosso)

DB ( Z@njiderér as necessides materiais dos estudantes, bem cpnoporcionar
condicbes diddticp edag - gi cas " s escolas e aos profes

DB (29)iiTransformar o projeto de formacao integrada em uma experiéncia de decracr
paticipativa e de recriacdioperm& nt e. 0 (p. 56, grifo nosso)

DB ( Bdsgatasth escol a como um espa-0 de mem-ri a.

Outra questdo que podemaseriguarnesses ultimos excertaglacionase afuncéo
praxioldgicacom base nos tglos @ Filliettaz (2004 Bronckart(2008, p.157)Apesar @
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grande parte doéexto ndo apresentale maneira diretivaa descricdo de procedimentos a
serem seguidos, ele apresenina finalidade marcada por uma instancia enunciativa (a
Secretaria da EgtacaoProfissional e Tecnoldgica e & 0s outros actantesr meio dedas

vozes dos redatores). O texto também nao apregedestinatarios particularggra os quais
podem seruteis, mas apresentama série de receptoresoletivets, como elencados
anteriomente(ifa s oci e dadeomundisdcaxdl ar 0, ARos esfor -
Essascaracteristicagproximan o texto mais de uma funcdo prefigurativa do agir, do que

prescriiva ou procedimental

5.1.27 A textualizac&o sobre o curriculo integrado n Docunmento Base

O Documento Base desvolvese em cinquenta e sete (57) paginas, excetuando as
referéncias bibliograficas. Nessas cinquenta e sete pagmrasjeio deumaferramenta de
fiLocal i zar no textoo do pr og buscamospdiad erae Ac
Acurr2cul oo esuladodyuaterzeifid)ocoméncias e

O objetivo dessa selecésrai dent i fi car as tem8ticas ¢
identificandeas e elacionandeas com os significantes de natureza substantiva codificadores
do process de constituicdo do curriculontegrado elencadosna figura 10: relacéo,
articulacdo, integracdo, producdo, intervencao, indissociabilidade, interdisciplinaridade,
contexualizacdo, flexibilidade, reconhecimento, autonomia, identidade, fortalgcime
colaboracao, respeito e pluralisnida sequéncia, petdnosobservar agesultado dessa seéexg
ja reproduzidacom as marcas da analigelacionada a essessignificantes @ natireza
substantivacodificadores do curriculo:

DB (31) iMuitas reunifes foramealizalas com todos os segmentos deiestade com o
intuito de discutir a proposta de uma politica que recuperasse o que o Decreto n°.2.208/97

coibia, isso é, a possibilidaddaintegracdo da formacgdo basica e profissional de forma
organica num mesmaurr iculo. (p.7, grifo nossd

DB (32) fi £importante frisar que essa dualidade s6 acabava formalmente ja que o0s
curriculos se encarregavam de matéé uma vez que a vertente éngno voltada para a
continuidade de estudos em nivel superior e, portantdinags as elites, continuava
privilegiando os conteddos que eram exigidos nos processos seletivos de acesso a educacao
superior, ou seja, a@ W¥ygifonosspas, as | etras e
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DB(B3)AEngquant o i s s o,condiraransensad agatuta maidria, eos s
curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e artes visando o atendimento as
el it ed4 gribongsyw. 1

DB (34)A Uma dacbneomita@e adnsino Médio em que o estudante pode fazer ao
mesmo tempo dEnsino Médioe um curso técnico, mas comatriculas ecurriculos

distintos, podendo os dois cursos serem realizados na mesma instituigdo (concomitancia
interna) ou em diferentésst t ui - »es (concomjgifomossp a ext er na

DB (35) i Por t a nptamo,estratégico e estruturante dalipea de Ensino Médio
integrado a educacao profissional implica, necessariamente, a cooperagiabaracdoe

a interacdo com os sitemasestaduais e municipais, quando for o caso, no sentido de
contribuir para quéais sstemas construam e implementeguscurriculos a partir de suas
pr-prias rearfondsspdes. 0 (p. 31

DB (36) AENf i m, as cuoricuoe @ eonsigdo @ eatwalizacdo dePlanos
Pedagdgicasas condicdes e o tamanho da oferta dos ce&smapectos para 0s quais muito

tém acontribuir 0s movimentos sociais, a exemplo do que se tem reivindicado e avangado no
ambito do Movimento dos Trabalhadores Rurais Semae das comunidades indigenas,

gue identificam oEnsino Médiointegrado como uma necssidade coerente com sua
realidad e . 0, g(ifp noSR

DB 37) ATamb®m ® necess8rio l evar em consid
licenciados carecem de formacamrcvistas a atuagao riEnsino Médiantegrado, posto que

tiveram sua formacao valia paa a atuacdo no ensino fundaméetano Ensino Médiode

carater propedéutico, uma vez que as licenciaturas brasileiras, em geral, ndo contemplam em
seus curriculos estudos ®bre as relacbes entre trabalho e educacdo ou, mais
especificamente, sobre elucacé profissional e suas relac6esnt a Educacédo Basicao

(p.33 grifo nossd

DB (38) fi Ccurriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensinecaprendzagem de forma que o0s conceitos sejam apreendidos como sistema de
relacbesde uma tdalidade concreta que se pretend e x pl i car / c o,ngpfd e e n d e
Nnoss)

DB 399AiDo ponto de vi stralacéo degedntegrar &@m iuro mesing €SS
curriculo aformagéo plena do educando, possibilitando construg¢des intelectuais elavadas;
aprqoriacdo de conceitos necessaripgra a intervencdo consciente na realidade e a
compreens«o do processo hist . rjgofonosk® constr

DB (4)APreci samos dintegragddde conhecangrios gerais a espeoff
correspondentes a formacao basicprofissional. Sabemos quecorriculo é sempre uma
selegdo de conhecimentos a serem ensinados e aprendidos dependendo da &natidade
objetivos educacionais. Defendemos aqui a formagégral, plena, completa. ( ,pyrifal 9
Nnoss)

DB (41)i A gado é:xdmo podemos proporcionar compreensdes globais, totalizantes da
realidade a partir da selecdo de componentes e conteudas lares? Como orientar a
selecdo de contetdos warriculo da formacéontegrada? A respostaa tais perguntas
implica buscarelacionarpar t es e t qgribhasspade. 0 (p. 50

DB (42) i Est ar 2 a mrelacionandcspsirie ne, totalidade, conhecimentos gera
especificos, contemporaneidade e historicidadeintardisciplinaridade aparee, aquj
como necessidade e, portarntomo principio organizador dmurriculo e como método de
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ensineaprendizagem, pois 0s conceitos de diversas disciplinas seriamrrathosa luz das
guest»es concretas que ,griongssdet ende compreer

DB(43)iCom essas (mosgue aegacd delconkeenirmeatos murriculo
depende de uma postura epistemoldgica, cada qual de seu lugar, mas construindo
permanenementaelagbesc o m o o u tgrifenossd ( p. 52

DBM44HiA A hi st - emoadicedaxedgdesidstitucionaissm nosso paisincluindo

as que se realizam nos sistemas de ensino e nas escolas, bem como as condi¢des do trabalhc

pedagdgico, comabre@arga dos professores e indisponibilidade de espaco e tempo para

atividades cadtivasi nos leva a hipétese de queiscdssao daurriculo na escola nao seja

uma pratica muito recorrente. Se isso é verdade,-s@r@@nda mais complexa a proposta de

constucao coletiva do projeto politiggedagdgico e deurriculo para oEnsino Médio

integradoaeduc a- «o ppsfgifesnesso nal . 0 (

Com excecéo das quatro primeiras ocorrén@as 32, 33, e 34)que se referem a
apresentacdo do documento, aocesse historico da dualidade do curriculo e & possibilidade
de um curriculo profional @ncomitante, todos as outrasoo@ncias trazem aspectos
relevantes relacionados a constituicdo ou caracterizacao do curriculo integrado.

Observanosa pal avul®® ®©Gowmor n%cl eo sujeitoo de
excerto DB (40) quando expressgue fi o urriculo é sempre uma selecdce d
conheci menotexcerto.DBE38) qee ressaliteO curr2cul o integr
conheci mento. .. o0.

Identificamos também no esrto DB (38) a Unica ocorréncia do sintagma nominal
Acurr2cul o i not dogumatoa analisadom todagl as owds ocorréncias, a
substantivo Acurr2cul oo n « o0 aparece apost
adjetiva-«o i nt egautasd vadacdes brelationadas Mbo ntae gr a - «
Aintegradaod, o6éintegral o, Aintegraro

Assim, observamaos no fendmeno acimaressaltadp um desencontro dos
significantes de natureza substantiva relativos a constituigdoudiculo integrado. Esse
desencontrgpode apontarpara aincipiéncia do projeto de integracdo curricular entre a
Educaéo Profssional Técnica e Bnsino Médio

Contudo, apesar do documento n«o ofert
i nt e g dearBo demonstrar exatamente qual a ist8rsia, a acep¢do do curriculo
integrado, ele acaba pofornecerii pi st a s 0 alcdnglo, pademdoauxiliar-nos na
construcdo de conceitos sobre a integracdo curricular entre a educacéo profissional e
propedéutica.

Apontamos ess pistas na formde objeivos com base nos excertos anteriormente

selecionados. Assim, interpretamosegpaa a implementacdo de um projetolifco
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educacional de integracao curricular entre a educacao profissiortaissnm Médig coloca
Se como necessario:
1 Ofertar uma fomaca® basica e profissional de uma forma mais organica;
1 Desenvolver cooperacamlaboacao e integracao entre 0S J15s;
1 Organizar o conhecimento e desenvolver o processo de apm@odizagem como
um sistema de relagoes;
1 Defender uma formacao egral plena e complefaelacionando partes e totalidades,
conhecimentos geraisespedicos, contemporaneidade e histatade;
1 Ter ainterdisciplinaridade como principio organizador do curriculo e como método de
ensineaprendizagem;
1 Adotar uma postar epstemoldgica cada qual em seu lygaras construindo

permanentemente relaco@srco aitro;

5.1.37 A textualizacéo sdre o trabalho docente no Documento Base

Como ressaltado anteriormente, o Documento Basecterizese como um
documento de estudaicia de um novo projeto educacion&lssim,as hipotess levantada
na andlise dglanificacdo geral do conteldo tematiera a de que aspectos prescritivos e
injuntivos do trabalho docente, possivelmente, ndo estariam contemplados nesse momento.
No entato, esperavamosa presencade enunciadosque caracterizassem um perfdo
profissonal para agir no contexto curriculo tegrado doEnsino Médio a educacao
profissional.

Assim, procedemos de forma semelhante as buscas pela tematica do curdrculo.
meiodafe r ament a ALocalizar no textoodo do progr
pelatemé i ca A pporoneiedseweardoi cal [/ s e maaobtivenmosumigal o f e
de trinta enove (39) ocorrénciasRefizemos o mesmo procedimento, agora eotematica
Adoc eormeicdded o seu radical /| semant emaetd&if ocen
ocorréncias.

Classificamosos excertos relativos a essgearenta e seis (4@corrénciasem trés
grupos de acordo com a temética desenvolvida: formasiwiturae caractazacdo.O grupo
Af orma-«00 engl oba exc er tofessoesrpard aatuacdonna BEMI;s

ogrum Mfdestr ut usea constitugdioado quadnoade corpo docente, condicbes de
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trabalho e politicas publicas; o grufoc a rrizacé® e r e |- cdmoonpassivel perfil e
atributos do agir docente.

Assim, obtivenos cono resultadovinte (20) ocorréncas cuj® excertos relacioma-se
com a formacaaoguinze (15) relacionan-se com a estrutura;geiatro(4) relacionan-se coma
caracterzagao.

Como o objetivo estabelecido aqui é verificar como o trabalho docente &itada,
obtivemos ns excertos relatos a caracterizacaanformacdes mais diretivas e consistentes
sobre representacoes e orientacfes do agir docente, ssrdpas eertos selecionados:

DB (45) A Nes s e pr oc e scaréter eriticareflaxivg ospoofessoe deve assumir
uma atitude gentada pela e para a responsabilidade socig. 34, grifo nosso)

DB ( Mes9a pdispectiva,dncentedeixa de seum transnssor de contelidos acriticos e
definidos por especialistas externogara assumir umaatitude de problematizador e
mediadorno processo ensiraprendizagensem, no entantqerder sua autoridadeem,
tampouco, a responsabilidade com a competéndigcnica detro de sua area do
conhecimentg Fr ei r e, 341g8f®n@30) 0 ( p .

DB (47) O professorde Quimica, de Matematica, Hstoria, de Lingua Portuguesa, etc.,
podem tentar pensar em sua atuacdo ndo somente pafessoresia formacao geral, as
também d formacdo profissionaldesde que seonceba o processo de producdo das
respectivasireas pofissionais na perspectiva detalidade 6 52) p .

DB (48) Transformar o projeto de formagéo integrada em uma experiéncia de democracia
participativae de recrigdo permanenteEla ndo ocorre sob o autoritarismo, pordaee ser

uma acao colets, ja queo movimento de integracdo gecessariament@terdisciplinar.

Requer que oprofessoresse abram a inovacao, a temas e experiéncias mais adequados a
integracdo.ldeias em curso nas escolas sdo, por exemplo, projetoariuidam arte e

ciéncig projetos de iniciagdo cientifica; coponentes curriculares voltados para a
compreensao dos fundamentos sdmititicos da area profissional dent r @. 56 ut r os
57)

Nos excertoslestacadospodemos identificar uma série de informacdes (desiscad
em itdico) que apresentam marcas deodalizacBes dednticas que indicam necessidade ou
obrigacédo, como no excerto DB (45)i 0 p r adveassuroioma atiide orientada pale
para a r esponenaéxceltabDB@d édevesecimal @a- «o col et i ve
Os auxiliares de modalizacdo acima destacafiogamente com a presenca de
sequénciaxcom verbos no infinitivp conferema esses excertosm carater injuntivoe
projetivo. Apesar da informades transmitidas ndo apreserin instrucdes diretivas, elas se
apresentam modalizadas e direcionaas destinatario explicito, o professor, confegulo
uma fung&o mais prescritiva do agir
Contudo,ndo podemos deixar dessdiar algimas constru¢cdesxpostas nos excertos

DB (45), DB (46) e DB (48) quacabam poreforcaralgunsestereotiposelacionados ao agir
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docente Quando o texto traz construgcdes canm professordeve assumir uma atitude
orientada pela e para a responsitiade social ou o professodeixa de seum transmissor
de conteudos acriticos e definidos por especialistas extepaoa assumir umaatitude de
problematizador e mediadaro processo ensiraprendizagemou tambénguando afirmam

a necesslade dos proéssoresse abrirem a inovado, esss informagdes parecemser
elencads a partir do prssuposto que adocentes ndo possuem um wate orientada para a
responsabilidade social, que s@zenadransmissores acriticos a®ntelddo terceirizadasu
gue sao fechdose neganasinovages.

A presente tese assimcomotantas outraga defendidasou em desenvolvimento por
professores pesquisadores apresentanjustamente como negao a esseesteedtipos i
orientadospela nossa resporshdade socialnos posicionaos criticamente nauscapor
informac@es conhecimentgamebdologiase inovacdegjue auxiliem no processale ensine
aprendizagemQuestionamentosédo levantadodiariamentee, mesmocom a sbrecargade
trabalho ja conhecida dareira docentedlém dafalta de incentivo e reconhecimenésses
guestionameios sddransformados em ciéncia.

Assim, adotando procedimentosomo os desenvolidos na secdorelativa as
textualizacdes swob o curriculo integrada docente ndEnsino Médiointegrado a educacao
prdfissional técnicaleve de acordo com asxcertos selecionados:

1 Ter um carater criticoeflexivo;

1 Assumir uma atitude orientada pelaagga regonsabilidade social;

1 Posicionafse giticamente em relacdo a selecao e producéo delmnye

1 Assumir uma atitde de problematizador e mediacho processo de ensio
aprendizagem;

1 Ter responsabilidade com a competéncia técnica dentreudeareade
conhecimento;

1 Pensar suataacdo ndo somente como professor da formacao, gees
também da formacéo profissional;

1 Conceber o processo de producdas respectivas areas profissisnaa
perspectiva da totalidage

1 Transformar o projeto de foagdo integada em uma experiéncia de
democracia participativa e de permanente recriacao;
Agir coletiva e interdisciplinarmente;

Abrir-se a inovacgao, temas e expacias mais adequados a integracao;
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1 Buscar articulagbes entre areas de conhecimento, profetosniciazao
cientifica e componentesurriculares voltados para a compreensdo dos

fundamentos sécipoliticos de areas profissiais, entre outros.

5.1.47 A Resolucdo N263/2017

Comojaapresentad ni ci al mente na se-«o,&tutour r 2
Federal de Educacdo, @@a e Tecnologia de Sdo Paufmr meio dede seu Conselho
Superior aprova aDiretrizespara os Cursos Técnicos de Niv&dio na forma Integrada ao
Ensino Médigp em consonancia com a LDB e a Resolucdo CNE/CEB n°Zg)1de

Como também j& antecipado, ineditismo e a visdo exposta por essas diretrizes
englobam uma série de referéncias lecidacdes que sdo fundamentasnto para a
constituicdo e entendimento dos projetos de curso quardmganizacdo e estruturacao
currcular.

As analises da Resolucdd® 163 / 2017 seguiram 0 mesmo percurso de
procedimentos adotados para a andlise do mento Baselniciamos com seuontexto de
producao, englobando local, momento, objetivo, emissor / enunciador, receptor /afastinat

A Resolucéo n° 163, de 28 de nowwo de 2017, traz a aprovacao das Diretrizes para
o Cursos Técnicos de Nivel Médio ftama Integrada a&nsino Médiodo Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo.

O documentotraz por objetivo normatizar e sistematizar procedimentpara a
implantacé@o, implementacao e reformulacdo dos cursos Técnicos de Nivel Méddiona
Integrada adnsino Médb do IFSP.

Apébs a aprovacao e instituicdo da Rede Fedpaalmeioda Lei n° 11.892de 29 de
dezmbrode 2008, a Resolugdo n° 163 / 204presentde como O primeiro documento
orientador e diretivo para os cursos Tecnides Nivel Médio na forma Iegrada dos
Institutos Federais de S&o Paulo, configurando um intervalo de tempo de nove anos entre as
duas réeréncias legais.

Resolugbes saatos normativos ou administrativosujo alcance e efetividade s&o
internos ao 6rgaoxpedidor ou a érgaos subandidos. Elas pertencem ao género texto de lei

e se caracterizam por compwosrmas de conduta da vida edcNormalmente, apresentam
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uma orgardacao estrutural especific@mpondese de titulos, capitulos, secpestigose
INCisos

Entre & caracteristiageraisque marcam a redacdosde génergpara alémde seu
agecto estrutural, destacese em suas mees linguisticaso uso de ®rbos no mdo
indicativo, principalmente no tempo preserftguro e infinitivo, configurando se carater
orientadore normatizadoy como podemosbservanos excertos a seguir:

R163 ()i Est e d ¢tem pan@bjetivadnomatizar e sisteatizar procedimentos maa
implementacécee reformulagdo de cursos Técnicos de Nivel Médio na forma Integrada ao
Ensino Médiad o | @6 PP

R163 ( 2) malefaliz® & @oposta curricular e sua elaboraghvera seguiro
modelo vigate do IFSP, sendo aplicadas as modifiies necesséarias ao atendimento das
especificidades do curso. o0 (art. 11)

R1 6 3 FE{aBo)ar oiPPC, garantindo ampla consulta e envolvimento da comunidade
interna e externa ao cAmpus, por meio prioritariamente deia® nci a p¥%bl i cao
Além disso,podemos destacaruso constantede marcas de modalizacdes dednticas
da e s fdeervae rdoo: 0

R163 ( 4 ) istasi aboatendimento dos principios norteadores desta Resolucdo, o
curriculo dos cursos Técnicos de &liwédio na forma integrada &nsino Médiodo IFSP
deveré prever. (art. 9°)

R163 (5) daverdo sé&revsws, atualizado e/ou reformulados semgpque se
verificar, mediante resultados obtidos pela Comissdo prevista no Artigo 13, a defasagem
entre o perfil de conclusdo, seus objetives sua organizagdo curricular, desde que
transcorrido o tempo de formacgdo da primeiraturma 6 (art . 14)

R163 (6)A A estrutura curricul ar Nivel Médio narfarmmas d e
Integrada adensino Médiono IFSP, organizada por meio de seudsleos estruturantes,
deveracontemplar . . 0 (art. 16)

De acordo com o Manual de Redacam Rresidéncia da Reputdi(Brasil, 2018c, p.
16), a redacado de comunicagbes oficiais e atos normativos, principalmenteedas ésf
administracdo publica, devemgsir alguns atributos especificos comlareza e preciséo,
objetividade, concisgo formalidade e padronizacdo, @alé da impessoalidade. A
impessoalidade remete a questdo da abstracdo da pessoalidade, uma vez quke tokesa
acado administrativa ser efatlapor meio deum representante na figura de um seryidor
resultado dessa acdeve remterse tdo e somemf a vontade estatahssim, de acordo com
0 mesmo Manual, o tratamento impessoal deve decorrer da ausEndmmpressoes
individuais de quem conmica, da impessoalidade de quem recebe a comunieal@ocarater

impessoal do proprio asnto tratado (Brasik018c, p.20)
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Dessa formaapesar do expediente estar assinado pela figura do Reitor em exercicio
na épocada publicacdo, o professor SilmariotBta dos Santogpodemos ressaltaem
referéncia a posicao social do enunciador, adiglaAdministracadPiblica na instancia do
Instituto Federal de S&o Paulo.

Tendo como contexto a instncia acima referidasiceramos como destinatario, os
servidbres do IFSP de forma homogénea e impesgoakses servidores sédo orientadas as

acOes d carater normatizade orientador, além das modalizacoes.

Quadro 8: Representacéo da configuracéo global da Resolucdo n° 163 /2017

Representacao da configuragcédo global da Resolugéo n°® 163 /2017

CAPITULO |'i DISPOSICOES PRELIMINARES

Secao | i Do objetivo

Secdao Il 7 Dos conceitos e finalidades (artigos 2° e 3°)

Secdo Il i Dos principios norteadores (artigo 4°)

CAPITULO Il i CARACTERISTICAS GERAIS

Secdo | i Da duracéo e carga horéria (artigos 5°, 6° e 7°)

CAPITULO Il (VI) i ORGANIZACAO CURRICULAR

Secao | 7 Do curriculo (artigos 8°, 9° e 10°)

Secédo Il i Do projeto pedagoégico do curso (artigos 11, 12, 13 e 14)

Secdao Il i Da estrutura curricular (artigos 15, 16, 17, 18, 19, 20 e 21)

Secao IV 1 Do projeto integrador (artigos 22, 23, 24, 25 e 26)

Secédo Vi Dos estégios (artigos 27, 28, 29 e 30)

Secao VI Do trabalho de conclusao de curso (artigos 34, 35 e 36)

CAPITULO IV (VII) i ORGANIZACAO ACADEMICA

Capitulo V (VIII) i Das Disposi¢des Finais e Transitorias

Fonte: Elaboracéo projm

Quantoa configuracdo globatjemonstrado no quadro &,texto se compde dgnco

(5) capitules, subdivididos em seis (6) secoesuargnta e um (41) artigode acordo com o
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quadro a seguiNo entanto, o documento apresenta uma inadeqeagdelacao a grafidos
capitulod>. Onde deveria estar redigido ACAPETUL
VIEo e, onde deveriancemt naMECAPRBTARODTVDOO VI I

No capitulo| (Disposi¢cdes Prelimiares), o documentapresenta seu objetivo
(normatizar e sistematr procedimentos para a implantacao e impl&acéo e reformulacéo
de cursos Técnicos de Nivel Médio na forma Integradarsino Médiodo IFSP), alénde
uma série de conceitos, finalidadeprincipios norteadores que caracterizam o profetse
capitub caracteriza pela predominancia de um dszutedrico com planificacdes de
sequénciadescritivas explicativas.

O artigo 2 descreve como séo casrados alguns conceitos basilaressae
proposta politica educacional. Sdo elasbalho, ciéncia, taologia, cultura, curriculo,
integracdo curcular, pesquisa, extensdque sado reproduzidos integralmente a seguir para
assistir melhor nossa analise:

I.  Trabalho como realizacdo e producdarhana em seu sentido mais amplo, o
gue inclui a ideia de traballammo pratica econdmica, mas ndo se restringe
ela.

II.  Ciéncia como conjunto de conhecimentos sistematizados, produzidos
socialmente ao longo da histéne busca da compreenséo e transformalga
natureza e da sociedade.

lll.  Tecnologiacomo transformacdo da oiéa em forca produtiva ou mediagéo
do conheimento cientifico, marcada pelas relagdes sociais que a levaram a ser
produzida.

IV.  Cultura como processo dergducdo de expressfes materiais, sio®)o
representacdes e significados que correspondem a valomes, @tititicos e
estéticos que orientam asrm@as de conduta de uma sociedade.

V.  Curriculo como proposta de agdo educativa expressa em préaticas escolares
que se organizam a partir de conhecitoen socialmente construidos,
permeada pelas relagbes sociais e comesidere vivéncias e saberes dos
estudants, contribuindo para seu desenvolvimento cognitivo e sdcio afetivo.

VI.  Integracdo Curricular com seus aspectoflosoficos (integragdo entre
trabalhq ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes fundamentaisaja vid
epistemoldgico (integracdo entre teaiaratica, considerando os preceitos da
interdisciplinaridade e contextualizacao) e politico (como fornaetea).

VIL. Pesquisacomo atividade basicda Ciéncia na sua indagacéo e construcdo da
realidade, que alinma a atividade de ensino e a atualiza &entealidade do
mundo.

VIILI. Extensdao como processo educativo, cultural, cientifico e tecnolégico que

promove a ritegracdo dialogica e transformadondre as instituicoes e a
sociedade, levando em consideracdo atdealidade. (3O PAULO, 2017,
art. 29)

24 A inadequacéo permaneceu identificawelisponivel de verificagdo até o Ultimo acesso, ocorrido no dia
15/03/202L, por meio dedo link: Drive IFSP


https://drive.ifsp.edu.br/s/BxKITl9qaLguDpL#pdfviewer
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Na reprodugéo do artigo, vemos os significantes de natureza substantiva ligados aos
seus conceitopor meio dedo conectorde valore x pl i cat i ¥ o a biaclohmo 0f c ¢
reali za-«o0o e pr odu- «oonjunto e comhecimenios gistemaicosfi ¢ o f
tecnd ogi a Acomoo transforma-«o da ci °ncia em
processo de producdo de egsdes matérias, simbolos, represgies e significados;
curr2culo Aicomod proppesguidsaaficeomediamai Vi C
sua indaga-«0 e constru-«o da realidade; e
cientifico quepromove integracao entre instituic@@sociedade.

Contudo, o0 conector daéwiladdsomergaxoptémidaat i v
Ai nteagra@aurricul ar o: Il ntegra-«o curricular
politico.

Ainda no Capituld, no artigo 4°, o texto destaca nagWincipios Norteadoreg da
proposta dos cursos Técnicos dedlliMédio na forma Integrada &msino Médio

1. Articulacdo entreEducacao Basica Educacdo Profissional, sem valorizacdo de
uma em detrimento da outra, ceratas a formacao integral do estuaant

2. O trabalho como principio educativo;

3. A pesquisa como pringio pedagdgico;

4. A extensdao como ferramentauey possibilita e viabiliza a construgcdo de
interacgodes;

5. Organizacao curricular e praticas pedagogicas que assegulintegracdo, a
interdisciplinaridale, a diversidade de componentes curriculares e a
indissociabdidade entre teoria e pratica;

6. Concepcdes eraticas que considerem o reconhecimento dos sujeitos e suas
diversidades;

7. Concepcdes e praticas que consideceneconhecimento da interculturalidade
das identidades de género e étrrimaiais, suas formas pdeuwes de organizacao,
da dignidade dos grog minoritarios, dos povos indigenas, quilombolas, das
populacdes do campo, entre outros

8. O atendimento das efetis demandas de natureza econoraail dos setores e
arranjos socioprodutivos locais;

9. Autonomia eresponsabilidade de cada campus do IFSResmbPPCs.

No Capitulo 1l (Caracteristicas Gerais), o0 documento apresenta a estruturacdo da

duracgéo e da cardg®mrariados cursos.
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O Capitulo 1l (Organizacdo Curricular) apreserdapredominancia de sequéncias
injuntivas que orientam os destinatarioseata@oracdo e no desenvolvimento dos seguintes
elementos:

1. Curriculo:

R163 (7)A O curr 2 cul o d oesNive Mé&di® assforma@ntegrada dnsinal
Médio devera fundamentarse nos preceitos filosoéficos, egpemoldgicos, metodoldgicos,
socioculturais e legais expressos no Projeto Poliredagdogico(PPP) e Projeto de
Desenvolvimento Institucional (PDI) do IPS bem como no previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Profissional Técnica del Niédio e nas Diretrizes
Curriculares Nacinais para &nsino Médio dayt. 8°)

R163 (A Com vi stas ao atendi ment o oldc¢acso cprriculm c 2 p i
dos cursos Técnisode Nivel Médio na forma Integrada Bosino Médiodevera prever. ., . 0
(art. 99)

R163 (8)fi Os cdeva&dooser organizadosa partir dos eixos tecnolégicos constantes no
Cat 8l ogo Nacional;(atd0)Cur sos T®cnicos. .. 0

2. Projeto Pedagogico de Cursd’@®)

R163 (2)A O PnRAErializa a proposta curricular e sl@beracdadevera seguiro modelo
vigente dd F S P(art. 11 ;

R163 (9) APara a el abor a-deverd ser institnijdd ttnme nt a -
Comi ss(aol3) . 0

R163 (5) deverdosd? RrR@stos, atualizados e/ou reformulados sempre que se
verificar, mediante resultados obtidos pela G®&0 prevista no Artigo 13, a defasagem entre
o perfil de conclus&o, seus objetivos e sua organizagéo curridetate que transcorrido o
tempodefo ma- «o da pr;{amdd4dra turma. . . o0

3. Estrutura Curricular

R163 (10) AA estr us derEasine Técnica de WNiveh Védia madormaur s
Integrada acEnsino Médiono IFSP, organizada por meio de seus msclestruturantes,
devera contemplar..0 (art. 16)

4. Projeto IntegraddP:

R163 (11) n O ricularrPpjeta ketegradodecetarser atribuido a mais de um
professor, com vistas a sua organiza¢do e acompanhamento, ndo se excluindo a necessidade de
enwlvimento do maior nimero de professere areas do conhecimento possivel em seus
desenvolvimente. (art. 24, §2°)

5. Estagios

25 Como epecificado na propria Resolucdo n°163 / 2017, art. 23, @t®rojtegrador constitui uma proposta
didatica e metodolégica que visacantextualizacdo e a articulacdo dos saberes concernentes aos fundamentos
cientificos e tecnolégicos, na perspectiva dacadéo integrada e da aprendizagem permanente. E ofertado na
forma de uma disciplina atribuida a um ou mais professores e tem cothdgmucadonal a elaboragdo de
relatérios cientificos ou o préprio trabalho de concluséo de curso (TCC).
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R163 ( 1 2gjodefieGnamescbn$onancia com a proposta curricular no sentido de que
sejam articulados os conhecimentos deskitdos nos ambientes de aprendizageambiente
real de f(m.a8al ho. .. 0;

6. Trabalho de Conaokao de Curso

R163 (13) fdé&varélazaliac perfnéreia e a relevancia do TCC para a formacéo
pretendida pelo curso e, obrigatoriamente, respesaespecificidades dos estudantes no
tocante " s caracter@ts3)icas do n2vel de ensi

Assim como ja destacamos no Capitulo Captulo Il trazaindaem seu Artigo 15
dentro da secéo relatvai Est r ut ur a um@ série decsequéncidescritivas e
explicativas que liganos significantes proprios dessa sea&@gus conceitopor med dedo
conector de val oSeguenxoséxemplast i vo fAcomoo

R163 (14)1 AComponente curricular comoo conjunto de conceitos, teorias e praticas
pertinenés a determinada area de conhecimentirganizadas nos diferentes ambientes de
aprendizagem grifo italico nossa)

R163 (15)71 fNucleos estruturantes como forma de organizagdo dos componentes
curriculares obrigatérios que objetiva favorecer a integragéiricular em seus aspectos
filoséfico e epi stemol -gico. 06 (grifo it8&8lico nos

R163 (16)i fiNucleo estruturante articuladorcomo conjunb de componentes curriculares
obrigatérios relativo a conhecimento relativo as areas que compdem a FormagéodGeral e
habilitagcdo profissional que consttm elementos expressivos para a integragdo curricular,
organizado em componentes curriculares querateomo alicerce, mas nao como Unica

possibilidade das pr8ticas interdisciplinar

O Capitlo IV (redigido n o ) dpoesentan @ rotganizagd® mo
académica, como ingresso, mailéce movimentacao.

O Capitulo V (redigidooadocune nt o como AVII I 06) apresent
transitorias.

5.1.57 A textualizacdo sobre o curriculointegrado na Resolucdo N263/ 2017

Assim como procedemos na analise do Documento Baseareak uma busca pelo
t e ma 0 c uwasrdé&otou (L8 paginasla resolucdo com o objetivo de identificar e
relacionaros significantes de natureza substantedificadores do processo de constifig
do curriculo integrado, elencados na figura 10, quieipoorbitar o tema curriculgelagéo,

articulagédo, integracdo, produgdo, intervencgdo, indissociabilidade, interdisciplinaridade,
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contextualizagao, flexibilidael reconhecimento, autonomia, identida fortalecimento,
colaboracéo, respeito e pluralismo

No entanto, o resultado demonstrou apenadrqy4) ocorréncias queproduzimos
na sequéncia j&gom as marcas da analise relacionadas a esses significamesurkza

substantiva codificadores darriculo:

R1 6 3 Cutricujo cdmo proposta de acdo edtiva expressa em praticas escolares que se
organizam a partir de conhecimentos socialmente construidos, permeadaelzglass
sociais e que considere vivéew e saberes dos estudantes, cortrittu para seu
desenvol vi ment o c o@m2grifomossop s:-ci o afetivo. o

R163 (cwrjiculddds cursos Técnicos de Nivel Médio na forma Integrad&resmo
Médio devera fundamentae nos preceitos filos@fs, epistemoldgicos, metodoldgicos,
socioculturais e legais expressos no Projeto PolRedaggico (PPP) e Projeto de
Desenvolvimento Irtgucional (PDI) do IFSP, bem como no previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Profissional Tacdi& Nivel Médio e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais paraEnsino Médio 0 ; (art . 8U0)

R163( 18) @A Com vi st as a osdestaRasdlucaoeanricuto dos@wssosp r i n ¢
Técnicos de Nivel Médio na forma Integradaresino Médiado IFSP devergrever:

l. A articulacdo entre ensino, [gguisa e extensao;

Il. Estratégias déntegracdo entre formac@ geral e saberes profissionalizantes,
evitando a sobreposicdo de conteudos;

Ill. A valorizagcdo das atividades praticas e experimentais como estratégias de
promogaalo espirito investigativo, critico eftexivo;

IV. A oferta de componentes curriculares optativasncvistas a vivéncia,
aprofundamento e comgrhentag¢é@o de conhecimentos proprios do curso ou néo,
podendo, ainda, confluir as especificidades socioculturais cambenicas
regionais ou locais;

V. O estud da Histdria e Cultura Africana, AfiBrasileira e Indigea ao longo de
todo o curriculo, obrigatérienquanto contetido sistematico, especialmente, mas
nao exclusivamente, nos componentes de Arte, Histdria, Sociofigisofia e
Lingua Portuguesa.

VI. Apresen-a dos temas f@AAProcess alsrizagdd doe nv e |
idosoo, AEducddEdacAmbBbemptaalad o Tr ©nsi t
Direitos Humanoso, G°ner o, i deamdai dade
gue ndo necessariamente apresentados componentes curriculares devam
ser contemplados nociculo de forma transversal e integrada;

VIl. O conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;

VIII. O desenvolvimeto de atividades culturais e esportivas;

IX. O ensino da arte, especialmente em suas expressdes iggiongosto pelas
linguagens das artes vas, da danga, da musica e do teatro;

X. A educacdo fisica integradaproposta pedagdgica da instituicéo;

R163 (B ) Pormconstituir pratica profissional tilnseca aocurriculo, 0 componente
curricular Projeto Irdgrado deve compor a carga horaria mininewipta para a habilitagéo
profissional, o0 que n&do exclui a necessidadarteulagdo com os componentes do néacl
estruturante comum, dada a naturezaisdc i pl i nar do componente. 0
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Dos excertos produzidos, das ocorrénciaR163 (17) e Ra&3 (18),se destacam
tendo a tematica dd ¢ u r r Gormounlicke® das textualizacoégesar dendo identificamos
nenhuma ocorr °nci a cduor rs2icnutlapgntemddmesgqueandact® trétar
de umdocumento especifico e orientador para astitwicdo de Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio todas as diretrizes e conceitos expostos buscam poealearacteristicas
especificas desset de curriculo.

Assim, com o propésito de aprofundar nassnterpretacéo,selecionamosas
principais informacfesdessesdois excertos eas associamos ao contexto de producédo do
documento.Como resultado dessas agbes, podemos depreender i c ur re2ga waldm O
como: umaproposta de acdo educativarganizadaa partir deconhecimentosonstruidos
socialmenteque integram vivéncias e saberele formacao gerale profissionalizante de
modo acontribuir para odesenolvimento cognitivo e socioafetiviins egdudantes por meio

dedaarticulagdoentreensino, pesquaseextensao.

5.1.67 A textualizac&o sobreo trabalho docente na Resolucédo NP63/ 2017

Diferentemente do status do Documento Base, que se caracterizaga [pion
documento de estudmicial de um projeto educacional, a Resolucdo n° /1@B17 é
apreentada no panorama dos Institutos FedemiS&b Pauloove(9) anos depois da lei que
instituia a Rede Federdlei n°® 11.892 / 200& cinco anos depois dasblicdo n° 6 2012,
gue apresentava efiea as Diretrizes Curriculares Nacionais gparEdu@acao Profissional
Técnica de Nivel Médio.

Assim, a hipbtese levantada inicialmente na andlise da planificagdo geral do
conteudo tematico do Documento Base, qie 0s aspectos prescritivos e injuntivde
trabalho docente, possivelmente, ndo estariam coptéelos devido ao ineditismo desse
projeto elucacional, ndo se replwaa Resolugdo n°® 163 / 2017

Nesse intervalo de tempo de dez (10) anos entre os deoisiddos analisados nessa
pesquisa, variosstudosdiretrizes e resolucdes foram desenvolvidasrehdo a fomentar as
discussbes, aprofundazonhecimentos e delinear perfsobre a politica do EMIcom
destaquepor exemplopara as Diretrizes Curriculardicionais (2013), a Resolug&o n° 859 /
2013, que aprova a Organizacao Didatica do IFSP, a Rgswli 866 / 2013, que aprova o
Projeto Instucional do IFSP, além do trabalho de pesquisadores ddandoso (2008),
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Regattieri e Castro (2010), Ferretti (2D1Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), Gase
Regattieri (2Q3), Ciavatta (2014), Moraes e Keill(2016), entre outros.

Contudq informac@s e delineamentos sobre o trabalho docente (bem como o
curriculo integrado, como vimos na sec¢ao anterior) nao fatamaneira ampla ou profunda,
tratados o documento analisado.

A Resolucéo n° 163 / 2017 trapenas duas (&corréncias relacionadasiad o c ent e 0
trés3 ocorr°ncias relacionadas a fAprofessorao

As duas ocorr°ncias r el az %g@onld dur spreaentdi d o ¢
orientacdes saob a elaboracdo dd®lanos Pedagdgicate Curso (PPC)Essas ocorréncias

relacionamse a quantidaa de docentes necessaria para elaboracdo do PCC, expressa no

artigo 13, reproduzidas na sequéncia ja ogrdestaquse

R163 Ar2 (3. Pdia elaboracdo emplementacdo do PPC deverd ser instituida
Comissdocom mandato estendido até a formatura dagirarturma do curso e composta
por, no minimo:
l. 01 (um)Docentevinculado a formacao profissional, com atuacédo na dee
oferta do curso;
Il. 01 (um)Docentevinculado a formacéo geral,
Il 01 Pedagogo (a) ou Técnicg éan Assuntos Educacionais;

V. 01 (um) Represeante indicado pela Coordenadoria de Extensao;
V. 01 (um) Representante indicado pela Coordenadoria de Pesquisa;
VI. Ol(um)Rep esentante da comuni dade externa

Astrésocorr °ncias rel aci on aa%eecio &, qiepmpresén@ars s o
orientacBes sobre Projeto Integrador. #duas primeirascorréncia relacionanse ao papel

dos professores na atribuicdo desseegpopgxpostas no Artigo 24, paragrafo 2°:

R163 (L1 ) §2°A0 componente curricular Projeto igtador devera ser atribuido a mais de

um professor, com vistas a sua organizacdo e acompanhamento, ndo se excluindo a
necessidade de envolvimento do maior nunmdg@rofessorese areas do conhecimento
possivel em seu desenvolvimerto.

A terceira ocorrénai relacionsse ao Paragrafo Unico na mesma&®ely/, sobre a

constituicdo do Projeto Integrador:

R163 (A) Pdragrafo Unico: Garantida a participacdo da comunigl@agolar interna e, se
pertinente, extea na definicdo do projeto integrador, esse deseraprovado anualmente

pelo grupo deprofessoresenvolvidos no curso, sendo o Coordenador de Curso responsavel
pelo encaminhamento da proposta a Comissao derBibe Implementacao do PPC para
elaborado de relatérios previsto no artigo 13, paragréfa4 i nci so |V desta |
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Podemos notarwg nos dois primeiros excertos (2011), ao professor / docentg
atribuido umpapelcaracteristio de agcdesnstituciorais receber a atouicdo de compouma
comissao para a elaboracdo e implementacdo dBrojato Pedagdgicde Cursoe de um
Projeto Integraalr.

No excerto R163 (B, aos professores recai a reponsabilidade ativavdacao do
projeto.

Assim, se considerassemas textualizacdes diretamente ligadastematica do
professor, o agir docentegtabaria:

- Participagdo na elaboracao de documentos institucionais;

- Participacao na implementacao de cursos;

- Composicao, organizaggacompanhamente avaliacaale Projetosgntegradores

Contudo, a partir do momento que esse resultado trazfidozened a
responsabilidadel e parti ci par da @Ai mplementa-«o00 de
forma Integrada a&nsino Médig cabeigualmentea ele a reponsabilidade de compreende
construir suas acdes de acordoa®m A Pr i nc2 pi o Noanteriermehte)ras s 0 (
finalidades desses cursos, que sdo expressas pela mesma Resolucdo n°168n 2eu7
artigo 3°:

I.  Promover a formagiintegral de cidadéaos para o mundo dbatho, de forma
qgue possam compreender, participar e intervir, de modoogcritas diversas
esfeas da vida social, politica e cultural, em ambito regional/local e
nacional/global;

II. Promover aEducacao Basicéntegada a Educacao Profissional de Nivel
Médio, consolidando e aprofundando os conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundametal e possibilitando@ prosseguimento de estudos;

lll. Fomentar e promover a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo no
ambito dos curso Té&nicos de Nivel Médio na forma Intedea aoEnsino
Médio.

Como nformado anteriormente, Besolugcdo n® 163 / 2@lapresentase como 0
primeiro documento orientador e diretivo para os cursos Técnicos de Nivel Médio na forma
Integrada dos Institutos Federais de S&o Pduésse panorama, xpectativa est queo
documento contemplasse infmacdes mais conceituais e diras, principalmente
relacionadas ao papdo professor em um contexto educaalonédito. Contudg o que
verificamos foi um apagamento do papel do professor e do seu agir dooemitgormacdoes
dispostasinsuficientes paravaliarmoso texto pelas suasaracteristicaprefigurativas ou
prescriti\as.

Apesar damsuficiénciagelacionadas a Relsigdo n°163/2017em relagao ao jpel

do professqros textosque compuserana fonte de dados legais trouxeramportantes
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contribui¢cdes para entendimento ainvestgacdode como o curriculo integrado e o trabalho
docente estdo textualizados nos documentos oficiaiem como outros possiveis
desdobramentos. Entre essesdidramentos, destacamos a necessidade dersar paa
essadinsuficiércia® e ocultamatos relacionados ao papel docertssim, mlocase como
fundamental a particigdo de docentes e demaiofissionas de Educacdo dos Biitutos
Federaisnos processos d#iscusséo e elaboracdo decumentosonceituais, orientadores e
diretivos, para qga os futuros profissionais que ingressarem rempo @ trabalhoda
Educacdo Profissional Teéica irtegrado ao Ensino Médio samtse nais apoiados e

orientadoslo que aqueleguesofreram e sofrem coessas auséncias

5.27 Andlises e resultadoslosDados Pedagogicos

Como explicitado nos poedimentos metodoldgicos, a fonte de dados pedagdgicos é
composta por Planos Pedagdgicos de Curso (FRC3cordo om oMinistério da Educacao,
por meio dedo daumento Avaliagdo de Cursos @Graduacdo Instrumento(2006), os
Planos Pedagogicos de Culsg®PC) sao referéncias de acéatecisdes de um determinado
curso em articulacdo com a especificidade da area deaimehto no contexto da respectiva
evolucao histérica @ um determinada@ampo de sabemDefine PREZ também como um
documento de orientac@radémica cujo principal elemento dessa orientacdo é o curriculo,
concebendm@ como Aconjunt o de osxproeessesnde essinage e i n
aprender nundeterminado tempo e contexto, garantindo a identidadsurso e o respeito a
di ver s iRAZL] 20060, {.7B

Seixaset d. (2013) define PPC como

A(...) um rdatvo domeursds de graduacio que sgTe caracteristi
cas de projeto com infmacBes acerca da concepcédo e da estrutura do csess e
elementos reguladores internos. NB®Cs estdo presentes aspectos técnicos
normativos, concepgbes de homem e de sociedade, além de ysoneote
politico fundamental, sendo elemento agregador deerdas instancias da
realidade, desde sua dimensadidiana dos cursos até diretrizes daditjpas
macroeca ! mi c as . Cetal 2B pXIAYS

Encontramos ainda, em diferentes sites de universidades,cdefide PPC como

finstrumento de concepciope ensino e apr erdidqgempbaiat a1 mn

26 UNIFESP - Projeto Pedagdgico dou@so (unifesp.br) UNIFAP - Projeto Pedagogico do Curso (PPC)
RELACOES INTERNACIONAIS (unifap.br)UFMG - ppc.pdf (ufmg.br)



https://www.unifesp.br/campus/sjc/apresentacao-bct/projeto-pedagogico-do-curso.html#:~:text=O%20Projeto%20Pedag%C3%B3gico%20de%20Curso,e%20apresenta%20os%20seguintes%20componentes%3A&text=Procedimentos%20de%20avalia%C3%A7%C3%A3o%20dos%20processos,de%20est%C3%A1gio%2C%20etc.).
https://www2.unifap.br/relacoesinternacionais/sobre-o-curso/ppc/
https://www2.unifap.br/relacoesinternacionais/sobre-o-curso/ppc/
https://www.ufmg.br/prograd/arquivos/destaque/ppc.pdf
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de a-«o0 %kilucsato win@ngest «o de Zrea taugrueeaieBneagcuaed °
os principios filosoéficos, politicos, pedagdgicos, administvate técnicos que orientam a
formacdlohumna/ ci dad« e profiss$i onal dos egresso

De acordocom aResolucédo n°® 1682017,aralisada na secéo anterior, em seigo
11, o PPC materializa a proposta curricular e sua materializacdo deve segmodaho
vigente do IFSP, no entanto deseaplicar as modificagcbes necessdaastendimento ak
especificidades de cada curso.

A Reolucdo n° 62 / 2018, que aprova a Organizacdo Didati€aldeacao Basicdo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia enbéagia de Sdo Paulem seu artigo 11xplicita
que essa materializagcdo deve contemparfi desejado para o egresso, conjunto de
conhecimentos cientificos e culturais, selecdo e organizacdo de conteddos basicos,
especificos, optativos e eletivos, atemens didaticemetodoldgicas, projetogxperiéncias,
estagios como dimensdes que comporaormdcao do estudante. Outros pontos dgxem
ser contemplados englabas diversidades em todos os aspedosiais, culturais, politicos,
econdmicos, de gérerde geracao, de raca eiete direitosiumanos.

Esse mesmo documento orienta, em seu alftiiig que o PPC devera explicitar as
estatégiasde recursos metodolégicos e educacionais e das Linguagens e Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao (TICs) que seundibzados no desenvolvimento dasvatades
pedagdgicas e de interacdo entre estudamesessores.

De acordo ainda com a Resgdio n°62 / 2018, BBm de seguir as orientacfes
procedentes da Pieitoria de Ensino do IFSKEe acordo com o artigo 38,PPC devera
corroboraras regulacdesaptinentes como:

l. Diretrizes Curriculares Nacionaila Educacao Basica

Il. Diretrizes Curiculares Nacionais para a Educacéao Profissional Técnica de Nivel

Médio;

[ll. Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT);

IV. Diretrizes Curriculares Nacionaisrpaa Educacéo de Jovens e Adultos;

V. Regulamentag¢aoedCursos de Formacéo Inicial ou Contida@om Elevacédo de

Escolaridade;

VI. Regulamentagé&o de atividades n&o presenciais nos cursos técnicos de nivel médio

na forma integrada;

2T UFG - Do Projeto Pedagdgico do Curso (ufg;br)
28 UNB - Decanato de Ensino de Graduae®&vojeto Politico Pedagémp doCurso (unb.br)
2 UFESdiretrizes_ppc- 0410-2016.pdf (ufes.h



https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/90/o/Orientacoes_para_elaboracao_de_PPC_-_versao_02-09-11.pdf
http://www.deg.unb.br/projeto-politico-pedagogico-do-curso
https://prograd.ufes.br/sites/prograd.ufes.br/files/field/anexo/diretrizes_ppc_-_04-10-2016.pdf
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VII. Diretrizes nacionaipara a realizacdo de estagio curricular supervismnad

VIIl. Regulamentacédo da atribuic&o tiiilos profissionais, atividades, competéncias e

caracterizacdo de atuacao dos profissionais nos conselhos pertinentes.

Como ressaltamos no inicio do presengpitulo, os Planos Pedagdgicos dos seis
cursos elencas foram analisados conjuntamente de onad confrontar diferencas e
semelhancas. Também afirmamos que a escolhanatisar os PPCse justificou por serem
osprimei ros fAdocument owmosacesse guarda isamaes nassorabaligou e

no Instiuto Federal

5.2.17 O contexto de producadPlanos Pedagdgicos de Cursos

Devido ao montante dos documastinalisados, optamos por subdivatirandlises e
resultados dos Planos Pedagdgicos de Cersod.Lugarsocial e momento de producao; 2.
Papelsccial dos enunciadores desinatarios; 3. @jetivo da interago; 4. A infraestrutura

geral dos PPCs.

5.2.1.11 Lugar social e momento @ producao

Iniciamos a analise pelo contexto de producdo dos documentos, mais especificamente,
lugar e momento de progdio. Foram selecionados os planos de Culsnico em
Mecatrbénica Integrado @nsino Médiade seis diferentes campus, conforme quédro

Quadro 9: Lugar e momento de produgéo dos PPCs analisados

LUGAR E MOMENTO DE PRODUCAO DGSIRRGSADOS
Lugar Momento
Avaré 2013

Catanduva 2015
Presidente Epitacio 2015
Guarulhos 2018
Registro 2015
Votuporanga 2015

Fonte: Elaboragéo pndria
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Pelo momento de producado, pudemos verificar quais documentos j& estavam disponiveis
aos campuscomo forma de orientaggara a construcdo do PPReiterams aquios sete
documentos elencados na secdo de Procedimentos Metodoldgicos como o cenjextosd
que regem 0s atos normativos e procedimentos didd¢idagdgicos do IFSP:

1. Educacéo Profissional Técnica de NiMédio Integrada a&nsino Média2007);

2. Um novo modelo em Educacéo Profissional e Tecnoldgica: concepcdes e diretrizes
MEC (2010);

3. Resolugéo n° 6, de 20 de setembro de 2012 do CNE/CH®Btrizes Nacionais para a
Educacgédo Profissional TécnidaNivel Médio;

4. Resolucao n° 85%e 07 de maio de 20130rganizacao Didatica do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tetogia de Séao Paulo;

5. Resolugéo n° 163, de 28 de novembro de 20Difetrizes para os Cursos Técnicos de
Nivel Médio na foma integrada a&nsino Médiado Insttuto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo;

6. Resolucdo n° 37, de 08 de maie 2018 Construcdo dos Curriculos de Referéncia
para o IFSP;

7. Resolucdo n° 62, de 07 de agosto de 2008ganizacao Ri&ica daEducacdo Béasica
do InstitutoFederal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo;

Sendo o fanodo Campus Guarulhosmais recente na cronologia exposta no quadro
9, esse é 0 Unico que possuia acesso a todas as informacbes disponibilizaglas pel
documentos na data de sua publicag&orrida em dezembro de 2018.

Todos os outros campus tinhaanesso somente aos quatro ginms documentos
elencados: os trés primeiros correspongemocumentos de orientacdo nacional para toda
Rede Federal; o quarcorresponde a um documento de daeéo estadual, especificamente
sobre a organizacao didatica do IFSP.

Assim, como parte da alise contextual, buscamos verificar se os PPCs utilizaram
as informacdes dos documentos orientadores disponiveis parapoadaoé seja, se ocorre
as relacdes el intertexto.Nosso focoestéa principalmente no Documento Base (2007) e na
Resolucdo n° 6 /A2, pois esses tém como caracteristica uma apresentacdo mais detalhada
dos principios, concepcdes e orientacbes. As buscastesnderam pelos documentos na
intega, incluindo referéncias e bibliografias.

Com esseprocediment@udemos verificaguds dosdois documents foram citadcs

e onde essxcitagdesaparece, se no corpo do texto ou nas referéncias e bibliografas
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documentos ndo apresentam uma padrenigeo : alguns optam por Afr
Abi bl i obysa dusda sedj)stifica ngbiese de que, se na textualizacdo dos PPCs se
verificam citacdes relacionadas a esses dois documentos, poderiamos deduas qu
enunciadores os conheciam e queassorientacdes e instrucdes seriam, de alguma forma,

reproduzidas ou contemplad&sses radtados podem ser visualizados no quadro 10.

Quadro 10: Citacdo de documentos orientadores nos PPCs

DOCUMENTOS DOCUMENTO BASE (2007) RESOLUCAO N° 6/ 2012
Onde os No corpo do | Nas referéncias| No corpo do | Nas referéncias
documentos sao texto Bibliografias texto Bibliografias
citados?
Avaré - - - -
Catanduva - - \' \'
Presidente Epitacig - \ - -
Guarulhos \ \% \' \'
Registro - - - -
Votuporanga - - - -

Fonte: Elaboragéo propria.

Pelos resultados demonstrados, verifiseuque trés (3) PPGsAvaré, Registro e
Votuporanga nao fazem mengao a nenhum dos documentos. O PPC de Catanduva cita a
Resolucao n° 6/ 2012 tanto no cogmtexto como em sua bibliografia.RIPC de Presidente
Epitacio cita o Documento Base somente em suas referéncias. O PPC dé&oSucita
ambos documentos em ambas localizag6es, contudo suas referéncias / bibliografiasgividem
em duas pardese Reégr Shai as Resolugho d°@/ 2612) el o C ¢
AfRefer°ncias Bibliogrs8ficas (onde se | ocaldi

5.2.1.2i Papel social ds enunciadores e destinatarios

Quantoa constituicdo dos enunciadores e destinatarios dos PPCss eefagdes a

serem discutidas frente, destacamos inicialmente o estabelecimento das comissdes para
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elaboracdo dos PPC®. primaro documento que pontua as instru¢cdes para a constituicdo
dessas comissdes é a Resolugcdo n° 859, de 07 de maio de 201i3caueeadOrganizacao
Didatica do Instuto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Raldg.em seu

artigo 11 estaep r e s s opropasta dodPPGidos cursos da Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio é construida pelos docentes das &@meadvidas e pedagogos de cada
campws, observadeos di spositivos | egais vigentes e
(p.9, 2A.3).

Em documento posterior, a Resolucdo n°® 163 / 2017, instrui em seu artigo 13 que, para
elaboracdo e implementacdo do PRMa comissdo devera ser instituida @upandato se
estendera até a formatura da primeira turma do curso, e deve ser composta por:

- 01 (um) docente vinculado a formacao profissional, com atuacdo na area de oferta do
Curso;

- 01 (um) docente vinculado a foacio geral;

- 01 (um) pedagogo (a) décnico (a) em Assuntos Educacionais;

- 01 (um) representante indicado pela CoordenaderExtensao;

- 01 (um) representante indicado pela Coordenadoria de Pesquisa;

- 01 (um) representante de comunidade externa;

Nos PPCs analisados, em todas as con@ssaparecem as figuras dos gerentes
educacionais, coordenadores de curso ou area e prefeskorarea profissional técnica. O
PPC de Registro ndo apresenta a figura do pedagogo, mas é composto por um técnico em
assisénte educacional. O PPC de Guarulhpseaenta a comissao mais numerosa, pois, além
dos representantes ja informados nas outnasss@es, o documento traz a participacdo de um
representantede cada disciplinasendo a Unica exceg¢do, 0 representante degudin
Estrangeira Modernd&Nenhum dos P@s apresentou, em suas comissdes, representantes da
comunidade externa ao&mpus

No total dos PPCs analisados;onforme exposto no grafico 1 a seguir,
aproximadamenteoitenta e doisporcento 82%) da comissdes sdo ompostas por
professores nos oferecetio assim, uma indicacdo sobre o posicionamento social dos

enunciadores.
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Gréfico 1: Distribuicao de professores nas comissfes de elaboracdo dos PPCs analisados

Formagao da comissao de elaboragao dos PPCs

m Professores

" Professores em cargos de
coordenadoria

Protessores em cargo de geréncia
educacional

Pedagogos

Assiste ntes técnico-administrativos

Fonte: Elaboragéo propria

Quarto aos destinatarios, os PPCS sdmb@adostendo comoperspectivadois
contextos.

O primeiro relacionse com a descricagoesentada no inicio dessa secém
documento de orientacdo académica, estrutural e reguladora, que deve nortear a acéo
educatva pedagogicapor meio de da definicdo deprincipios filosoficos, politicos,
administrativos e técnicos na formacdo humana,déida profissional. Nesse contexto, as
acOes sao elaboradas internamente, para aplicacao e avaliagdo doegdanguscamyps, ou
seja 0 documento € constituido por dodes e demais servidores paraorganizacdo e
orientacdo de suas proprias acoes Biiisis.

O segundo relaciorse com a submissdo do documento para a anélise em conselhos
superiores competentes de formgcampanhr sua tramitacdo até a aprovacao dso.

Dessa forma, podemos afirmar que os PPCs sao orientados para dois grupusdifere
de destinatarios: um externo, formado pelos membros que compdem os conselhos superiores
dentro das universidades / tihgicoes eque possuem o poder de aprovacadetb sobre a
abertura e oferta de um novo curso, seja ele de nivel superior ou jtéenioo interno,
formado pelos proprios docentes e demais integrantes de uma universidade / instituicdo e que
se utilizam dsses dogmentos comoguiasorientadores de sagréticas educativas e de agir

profissiona] como podemos visualizar na figua@
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Figura 20: Papéis socias dos enunciadores e destinatarios dos PPCs

Professores Pedagogos / Assistentes Técnicos

i i

\'\,

Documentodirecionado para

y

Conselhos Superiores Professores

Fonte: elaboracao prépria.

5.2.1.3i Objetivo da interagéo

Quanto ao objetivo da int&c&®, a discussdo sobre a constitoighs enunciadores e
destinatarios nos possibilita a infecta de que a constituicdo dos PPCs possui duplo
proposito:

1 Apresentar todas as informagdes necessarias a aprovacatueaadeium novo curso

aos conselhosupeaiores competentes;

9 Orientar as dfes académicas e pedagogicas na elaboracdo, conducamedavae
um curso.

5.2.1.4- A infraestrutura geral dos PPCs

Quantoa configuracdo global dos textos, os PRRbemumasérie de secOapue se
apresentam como constitutivas do género, como afamos nos Procedimentos

Metodoldgicos. Assim, todos os PP&wlisados apresentam as seguintes sex@estas na
figura 21.
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Figura 21: Secdes estaveis constitutivas dos PPCssadab

Fonte: elaboracéo prépria

Algumas secOes naaparecem am tanta estabilidade e variam em difgtes
documentogomo podemos viicar na figura 2.
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Figura 22: SecBes ndo estaveis constitutivas dos PPCs analisados.

. ~
Aproveitamen Concell Projeto Acoes Acessibilida s
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1 Votuporanga ~ Votuparanga ~ Votuporanga -{ Votuporanda

Fonte: elaboragédo praja.

De todas asecdes especificadas nas figuras acima, e como também foi informado
nos Procedirento Metodoldgicosa selecdo daquelagie griam foco de nossas andlises foi
feita com base em dois quesit@8- de acordo com a Instrucdo Normativa N2,0@e 14 de
maio de2019, proposta pela Rréitora de Ensino do Instituto Federal de Sdo Rayue
estabelecaliretrizes para a elab@@o ds Curriculos de Referéncia dos cursosEdmicacéo
Basicae de Graduacaajue estabelece, em seu artigo 19, quesnsaticas ou secbes deveriam
ser priorizadas as discussd8%- de acordo com minha experiénciacial na docéncia em
cursos integradgogetomando quais secOempresentavanmais informacdesjue pudessem
auxiliar oagir docente.

Assim, retomamo® quadro4 exposto nos Procedimentos Metodologicos com as

secOes analisadas e o entendimento dawad delas.

Quadro 4: Sec¢bes doPlans Pedagodgicos de Cussselecionados para analise

Secédo do PPC Justificativa

Relacionase com a identidade, finalidadu propdsito

Misséo fundamental da instituicao.

Relacionase com as ac¢8eajle visamao

Objetivo Geral desenvolvimento dos asgtos ducacionais e sociais
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como um todo correlacionado.

Objetivos Especificos

Relacionarse com as acfes que visam
desenvoluinento de aspectos especificos e
correlacionamos ao curso ofertado, de modo que,
redizacd dos objetivos especificos lemao atance do

objetivo geral.

Perfil do Egresso

Relacionase com o conjunto de caracteristicas de
formacdao e possibilidades deiatdo que se espera qu
individuo tenha desenvolvido ao final de determinag

etapa edcacional.

Organizacgao Curricular

Rdacionase com o conjunto de propostas de acde
educativaspor meio dede préaticas escolares organizag

a partir de conhecimentsscialmente construidos.

Estrutura Curricular

Relacionase com os subsidios organizestoe
norteadores da gestdo operacialts espacos e tempo
de aprendizagenpor meio deda divisdo em
componentes curriculares, ndcleos estruturantes e p

diverdficadas.

Planos de Ensino

Componentes Curriculares

Relacionase com o conjunto de informp@es e

referéncias de uma disciplinrdgstinado aos professoreg
de modo a orientar os objetivos, conteudos,

disponibilidade da carga horaria, metodologias,

bibliografias, entre outros.

Fonte: elaboracéo propria

A se- «0 i Missasinalmade gest dod5R e como tal se apresentaca

em todos os PPCs analisados: AfConsolidar

social, a formacao integragoe a producédo de conhecimento

O segmento exposto aproxiraa da planificagdo da ordem @xpor e pode ser

caracterizado comam discurso tedriccom a presenca de sequénanisntivas.

Assim como

também se caracterizam por um discurso te@#ordem do expptambém com a psenca

de sequéncias injuntivas

u

n

a se-«o0 AMiesadodOBjpadtObds o
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Enendendo o fAObjetivo Gerald como a fina
final a que se quer syplec@d@diamnsoecomoii®b) at
desenvolvidas para atingir esse resultado final, asm @leum PPC, esses objetivos (tanto
geral quanto especificos) estédo diretamente ligados ao perfil do aluno quando Bgress0.
forma, optamos por compor umaadisedo conteldo tematioelacionando essas trés secgoes,
fazendo o levantamento das texizeg0es individuais para posterior gelagao.

Para iniciar mos, destacamos o fAObjetivo
verificado foi de que, apesar tlmdos os PPCs se referirem a um mesmo curso, eles ndo se
constituem em gualdade Semelhangasforam verificadas somente entre osPGs de

Catanduva e Presidente Epitacio, como podemos ver nos excertos a segulir:

AVR ( 1 )este prbjeto de curso tem como fidadeformar cidadaos capazes danalisar,
compreender e intervir na realidadeisando o be-esta da pessoa humana, tanto nanpl
pessoal quanto no coletivo. Para tabigscara desenvolvex criatividade, o espirito critico,

a capacidade para analisesintese, o autoconhecimento, a sociabilizagéo, a autonomia e a
responsabilidade nos estutesr S$ia formacgdodeve garantir a copreensdo dos
fundamentos cientifietecnolégicos dos processos industrjaslacionando a teoria com a
pratica, noensinodeada di scigpfonoss@a. 0 (p. 20

AVR ( 2 )Desenfiolver um conjunto de habilidades e ¢tmTimentos em mecanica,

eletrbnica, Etrica e computacdo necessarios a fimtoear o educando capaz de

compreender, projetar e desenvoh@stemas mecatrbnicosiente das questdes éticas e
ambientais, de sustentabilidade e viabilidade téeméomdédmia envdvidas nos processos

industrias. 0  (, grifo no®sh

CTD (1): Desenvolver o educando nas dimensdes individual, social e profissional por
meio da integra@o de conhecimentos da formacao geral e de conhecimentos especificos
da area técnica mecatiéa, ruma perspectiva responsaveljtica e de permanente
atualiza-«o0 e ,pgrifonesspt i ga- «o0. 0 (p. 13

P EP (Désgnvolver o educando nas dimensoes indivia, social e profissional por
meio de formacdo que integre conhecimentos da formacdo geral cenhecimentos
especificosda area ténica, numa perspectiva responsavel, critica e de permanente
atualiza-«o0 e ,pgrifonasspt i ga-«o0. 0 (p. 25

GR U (Fbrjmar unii profissional de nivel técnicg inserido no contexto social e humano,

uma realidade de denvolimento tecnol6gico constantegm conhecimentos e experiéncias

gue possibilitemexercer atribuicbes tais como: projetar, instalar, operar, programar,
paramerizar, medir e realizartestes de equipamentos automatizados ou robotizados, além

de integra equipamentos mecanicos e eletrérgcaprimorando procedimentos de qualidade

e gestdo referentes a esse segmento, mas principalnoentepuindo para que o0s
edudantes possam observar, analisar e incorpodar suas praticas as relagbes entre
trabalho, ciénci, tecnologia e cultura, de nmdntegrado e articulando a educagéo
profissional com a,dgrifomossg- «0o humana. o (p. 214

RGT (Farinar prdfissionais Técnicos em Mecatronicaagregandehesno decorrer do
curso os conhecimentos da tecnologia,cEncia e dos processos hecessanos diversos
processos de producdo e de automacado, permitied@tuar na integracdo coordenada e
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simultédnea de projetofgbricacdo e manutencdo de produtos e processos que se relacionam
com as areas da mecaniedetrtnica, controle e automacédo emgput a- «qggribo ( p. 1

Nnoss)
VTP (1): AEm um Cur so T®c niEosmo Medioo blgetivat r * n i
geral sera:

- Formar o profissional tecnicamentecapaz, proporcionandbe uma sélida formacéao

bésica, esmulando a autonomia intelectual ecansciéncia de suas responsabilidades no

ambito econdmico, ambiental, social, politico e cultural.

- Capacitar o profissional para atuacaono projeto, constru¢do, administracdo, operacao e

manutencgédo, nas diversificadarea da Mecatrbnica.

- Adquirir um conjunto de habilidade em mecénica, eletrénica e computacdo necessarias a

fim de tornar o educando capaz de compreendelj&gragistemas mecatronicos.

- Ser capaz de projetar e desenvolver sistemas mecatronicod .18 gafo nossQ

Nos excertos selemnados, podse se verificar a ocorréncia de um padréo de
desdobramento de fiumd obj et i v@maegxeecdmldo RPGr a
de Votuporangaque apresenta sua organizagdo ja composta por quatsoiritdados por
construcgdes injuntas com verbos no infinitivotodos os outrogxcertos apresentam uma
acao principaldestaques em negritque é decomposta eagdes secundarigdestaques em
italico).

Mais uma vezcom excecdo dos documentos dea@dtivae Presidente Epitacio,
outra @racteristica observada, relacionada ao conteludo tematico,-sefareisdo entre
educacao profissional e base propedéuticane possivel destaque das habilidades de
especificidades t ®cni c aeshabildadée s eonhedmentos rem u m
mecdi c a, eletr®nica, el ®t rica e computa-«o00
Aprojetar, I nstal ar a meotpreirzaar,, pmedirramar ,r ep
profissionais t ®tfndrcméssioem| mée®©ni camecitat e c a
profissional para atua- «00, Aadquirir um ¢
computa-«00, ofieenarcapazaseavpl ver si stemas
Essacaracteristicabservada nodocumentogevela umaantecpacdo dos objetivos

especifice na textualizacdo do objetivo gerMuitas das sequéncias injuntivas sao reiteradas

nos objetive especificocomo pdemos verificapor meiodosexcertos na sequéncia:

AVR (2) : desé@nvolver um conjunto de habilidades conhecirantos em mecénica,
eldronica, eletricidade e computagauecessérios a fim dm®rnar o educando capaz de
compreender, projetar e desenvolhastemas mecatronicos, ciente das questdes éticas e
ambientais, de sustentabilidade e viabilidade téemtonémicaenvolvidas nos procsss
industri agri®vossy (p. 22
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GR U ( 2 PRossibiliiar ao estudante a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
permitam participar de forma responsavel, ativa, critica e criativa da vida em sociedade,
condicdo de Técao em Mecatrdnica

- Dotar os estudantes de habilidades que Ihe permitam projetar e implementar sisemas
area de mecatronica;

- Formar profssionaiscom capacidade de planejar, executar e inovar sistemas na area de
mecatronica;

- Habilitar o estudantepara atuar no mercadde trabalhoa partir de uma abordagem que
dé relevancia a sustentabilidade aproveitamento a reciclagem de recursobem como
considere as questdes éticas e ambientais pertinentes ao processo industrial;

- Permitir aosestudantesa construcdo de um lodr aitico e ético diante das inovagdes
tecnoldgicascompreendendo as relacdes entre estas e 0 desenvolvimento dadecie

- Possibilitar reflexdesnas quais teoria e pratica, a partir das diferentes areas do
conhecimeto, estejanarticuladas com os fdamatos cientificetecnolégicos déormacéo
técnica 0  (-26,.grif@2nbssp

Astextualiza@esdosobjetivos especifos descritos nos PPCs de Catandpégina

13), Presidente Epitaci¢pagina 26) Registro(pagina 13)e Votupoanga(pagina 18)sao

iguaise se destacamap um fator dediferenciacdo dos documentos de Avaré e Guarulhos. Na

descricdpaparecem ndo s6 modal¢cdesinjuntivascom verbos no infinitivdigados a area

técnica mastambénrelacionads a formacageral

f Promover a consolidgiio eo aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamentapossibilitando o prosseguimento de estudos.

- Propiciar a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educapa@
continuar aprendendogdnodo a er capaz de se adaptam fexibilidade a novas
condi¢cOes de ocupacédo ou aperfeicoamento posteriores.

- Favorecer o aprimoramento do educandomo pessoa humanancluindo a
formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e donysernsa
critico.

- Garantir a compeensio dos fundamentos cientifibecnologicos dos processos
produtivos relacionando a teoria com a pratica, no endaoada disciplina.

- Desenvolver um conjunto de habilidades e conhecimentos em mecanica, eletronica,
controle e computacamecessari® paa tornar o educando capaz de compreender,
projetar e desenvolver sistemas mecatrbnicos, ciente das questbes éticas e
ambientais, de sustentabilidade e viabilidade téeeommdémicas envolvidas nos

processos industriaiso

Apesar dessa diferenciacdmos djetivos especificos desses quatro campus, a

tendéncia de valorizagcdo de um carater mais técnico e profissionalinsos € reiterada na
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composi -«0o do APer fil do Egressoo.deat@mdbdos o
com as indicagcbes do Cat@gjo Nacional de Cursos Técnicosomo profissionais técnicos
habilitados para atuarem no projeto, execucdo e instalagdnaduinas e equipamentos
automatizados e sistemas robotizados, realizar manutencdo, medicoes eddestss
maaquinas, equipamentos &istanas, programar e operar essas maquinas, observando as
normas de seguranca, atuar em industrias, laboratério deleamdr qualidade, na gestdo da
qualidade e produtividade, entre outros.

Contudo, umdiferencial é apesentad pdo PPC de PresidentepEado. Além do
APer f il do EgressooumofRercfuimentde Bpr maerod
relacionadas a formdg geral e de base propedéutica, sendo grande parte estruturada na
forma de objetivos com verbos ndiimitivo, goesar da sequénciegritiva e explicativa
inicial:

PEP (2) dAProfissional habilitado com bases
exercicio da profissdo, numa perspectiva critica, proativa, ética e global, considerando o
mundo do mtabalho, acontextualizacao sogiolitica e econémica e o desenvolvimento
sustentavel, agregando valores artistiotiurais.

As seguintes habilidades daw ser contempladas na formacgéo dos estudantes:

a) conhecera norma culta da Lingua Portuguesa e famer das hguagens matemaéticas,
artigico-culturais e cientificdecnoldgicas;

b) conhecere utilizar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instruméatacesso a
informacg0des e a outras culturas e grupos sociais;

) construir e aplicar conceitos dasinas areasle conhecimento para conpreensao de
fendbmenos naturais, de processos histégmagraficos, da producdo tecnoldgica e das
manifestacdes astico-culturais;

d) compreendens fundamentos cientifie@cnolédgicos, relacionando teoria e praties
diversa areas do conheciment

e) compreender sociedade, sua génese e transformagédo e os multiplos fatores que nela
intervém, como produtos da ag¢éamana;

f) selecionar, organizar, relacionar, interpretatados e informacdes representados de
diferentes formas para tomar decisGesenfrentar situacdeproblema e construir
argumentacao consistente;

g) recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na espala elaboracdo de propostas de
intervencdes solidarias na realidade, respeitando os valores hump@sasyand o meio
ambiente conderando a diversidade sociocultural;

h) ter iniciativa, responsabilidade e espirito empreendedor, exercer liderargatrabblhar

em equipe, respeitando a diversidade de ideias e ter atitudes éticas, visando o eeercicio
cidadarma e a preparagdopasdra bal hoo (p. 27)

Quantoas se-»es relacionadas ° 5@ Prgsalente z a - «
Epitacio, Registree Votuporanga apresentarannma mesma estruturaom destaque para
sete principios: intertextualidadesontextuakacéo, desenvolvimemt de competéncias,
educacdo para a cidadania, flexibilizacdo, articulacdo tedrico e préatica e integracdo entre

ensino, psquisa e extensao.
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O levantamento dessdextualizac6eg apresentadna sequénciguntamente com a
informacéo dlocalizacdo dessesipcipios em cada um dos PPCs.

O principio dafinterdisciplinaridade € apresentado nos documentos de Presidente
Epitaco (p. 42), Registro (p.54) e Votuporanga (p.29) camm visdo mais abrangente do
conhecimento e queopde possibitar que diferentes gntos de vista sobre um mesmo
contetdo sejam apresentados aos alunos, buscando aproximacao, articulacdo e comunicagac
entre as areas do conhecimento, objetivando superar uma fragmentacdo do saber no ensino
formal.

O principo da fiConextualizacdo € apresetado nos documentos de Presidente
Epitacio (p. 42), Registro (p. 54) e Votuporanga (p. 29) como uma forma de transformag
nos aprendizes a medida que os conteudos escolares se mostram significativos para os alunos
apresatandose ro contexto da vida ono haizonte profissional dos mesmos.

O princ?2pio do fAnbDesenvolvimentos de com
de Residente Epitacio (p. 42), Registro &) e Votuporanga ([24) como uma orienta¢cado da
organizacaalo Ensino Médidbrasileiro em eigs esruturantes baseados nas quatro premissas
apontadas pela Organizacdo das NacfGes Unidas para a Educacédo, a Ca@éi@idtuea
(UNESCO)*. Essas premissas sdo apresentadas nos documentos na forma de um quadro
reproduzie no quadrdll.

Quadro 11: Principios da Educacéo por competéncias de acordo com a UNESCO

3t principw garante o aprender 8 aprender & constitul r

APRENDER A COMMECEN icacho permanents fornecendo bases pars conting

ongo da vida

APRENCER A FATER

fate principio rsin de noglo de aprender 8 conviver com © outro

conheamento do outro e a percepgdc das

APSENDER AVIVER

nterdependén odo 3 permutis & realzacso de projetos comuns Ou 8

geatBo dos conflitos inevitiveis

Refere-ze 30 principlo de que 2 educacho representa um processo de

Jesenvolimaents d Wmano e sua totalidade, preparando-o

pensamentos autdnomnos e Criticos & para formular seus propriog ju
volor e, sssim, poder decidir por 3t mesmo, frente a3 diferentes
APpENOLR A SEN 2 . >
circunstincias da wide “Aprender s viver™ & “aprender n ser” decorrem
aszim, das duas agvendizagens anteriofes — “ageender a fazer” e “aprender a
viver” — e devem constituir agles permanentes gue visem a formaclo do

Alund como Ppesson # como cidadio

Elaboracdo: Campus Presidente Epitacio, Registro e Votuporanga

0 documento MAEduca- «o - relatdrio gaa sUNESCO da midséics Interriacional o
sobre Educagdo para o Século XXI estd disponivel &vominio Pdblico - Detalhe da Obra
(dominiopublico.gov.br)



http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=14470
http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=&co_obra=14470
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O princ2z2pio da fEdué apresemtadp nos aocuament@si d a d &
Presidente Epitacio (@.3), Regisro (p. 32) e Votup@nga p. 24) como o desenvolvimento
de valores éticos de compromisso com a sociedade. Segundo os documentos, ao sa perceber
comunidade como parte de si mesmo, e a Si mesmo como parte da comunidade, é
possibilitado ao estashte um exeicio ético em que buscado bem individual se confunde
com a busca do bem comum.

O princ2zpio da fAFl exi bi |l i deRtesidenteREpitagor e s e
(p. 43), Registro (p. 32) e Votuporanga (f») 2omo principio chave para ad@gado as
transformacdes, o queogsiblita ao estudante ampliar as perspectivas de sua pratica
profissional. Segundo os documentos, a flexibilidade seartia aos princz2pi os
conhecero e ao fAaprender fazero.

O princ2pio dacoapriatia D c ®I aa-p«oe ddeamdrasdde n o s
Presidente Epitacio (p.4% Registro (p.26) e Votuporanga (p33) como uma forma de
equilibrio entre os peursos educacionais que se dividem entre o saber académico e o saber
pratico,de modo a ndo confingrecocemergt os alunos a horiztes pofissionais limitados.

O s®timo e %Y timo princ2pio da #Alntegr
apresentadoas documentos de Presidente Epitacio (p. 44), Registro (p. 26) e Votuporanga
(p. B) comoumapossiblidade de poporcionar aeducando umaformacéo sélida em que ele
obtenhaas ferramentas tedricas necessarias para que fsgsacompreender a realidagi®
gue se insere, quanto agir em prol de mudampgasmeio dede acbBes especificas de
articulacédo entrescolacomuwnidade eo desenwlvimentode projetos.

A Organizacdo Curricular no PPC dearé propfe a adocdo de umerspectiva €
integragcdo entre faragdo geral e profissionala partir do desenvolvimento da
interdisciplinaridade, além de atividades deater culiral e desportiva(p.26).

O PPC de Catanduva destaca, na Organizacao Curriaut@omocao de um espago
integrador que assegure a intsoiplinaridade e a articulagdo tedripditica e reflexiva dos
componentes curriculares da Base Nacio@amum e daParte Especificacom vista ao
rompimento da énfase dada apenas a dimensé&o conceitual da formacgéo dos alunos (p. 21).

O projeto de Organiagdo Curricular ndPPC de Guarulhopropde institucionalizar a
integracdo dos conteudos como elementdrabdo cuso, buscando edialecer coexdes
entre os componentes curriculares comuns, especificos, optativos e projetos, em conformidade

com as recommalacdes do Documento Base (2007), a Resolucédo POB/e ja apresenta as
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diretrizes da composi¢cao esttibuicdoda carga horarido curso @ acordo a Resolugcéo n°
163/ 2017. Assim, apresenta aoaiiferenciala disposicdo dos componentes curriculares em
trés nucleos estruturante®mum, articulador e tecnolégico

Na analise da textualizacdo dessas segdsmos erificar uma tendécia no us de
organizagfes sequenciaisplicativase expositivasrelacionadas am discurso tedrigacomo

exemplificadonos excert® abaixo:

RGT (2} AA organiza-«o curricular do Cuioso TG
estd @ganizadade acordccom o Eio Techoldgico de Controle e Processos Industriais e
estruturadaem modulos articulados, com terminalidade c@weslente a qualificacao
profissional de nivel técnico identificada no mercado de trabgth@®?2)

PEP(3): fiu® se gretende raducacado Basicéa proporcionar ao educando uma formacgéo

sélida em que el®btenha,em sala de aula, por meio do ensino pespente dito, as
ferramentas tedricas necessarias para que possa tanto compreender a realidade em que se
insere, ganto agir em pralle mudancs por meio de a¢cbes especificas de articulagdo entre
escolac omuni dade e pel o desedvol vimento de pro

Quanto " AEstrut ur a aCaxisténciac del @wés dmodelos e r |
estruturantes.

Com excecdode Guaruhos, todos ® PPCsorganizam a distribuicdo dos
componentes curriculares em periodo de duracdo de trés (03) emoduas grandes partes
principaisa A Bas e Na c i(ogganzdcido@as clisciplinas ligade@ducacao Basiga
e a AFor mwsaomd d z Porganizagdodas disglinas ligadas as areas técnicas e
tecnologicas) Além dessas duas grandes partes, apresentidrasduas fi P a Diversificada
Optativaodo e AParte .DiAvefBarftie aliav éOrbgii flgiad a d «
oferta de disciplinas quado compdm a carga horaria minima obrigatéria do curso, como
L2 ngua Espanhol a, Li bras, E s pate tDwegsificada L i n
Ob r i g abrigarum @rgco componente curricular.ingua Estrangeira Moderindnglés,
como podemos observaafigura 23.

Como ja veificamos em outras se¢fes analisadas, no momento de producao do PPC
de Guaruhos, aResolugédo n°1682017, que aprovas Diretrizes para os Cursos Técnicos de
Nivel Médio na forma Integrada dénsino Médio sistematizando os procedimentos de
implantagéoe reformulacdo, ja havia sido publicada. Assim, puderam se fundamentar nas
orientac@s sobre as mddtacdes na estruta curricular e na composicao e distribuicdo da

carga horaria dos cursos.
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Figura 23: Estrutura Curricular do Cursiiécnico de Nivel Médio Integrado &msino Média Campus

Presidente Epitacio
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Fonte: PPC  Curso Técnico de Mecatrdnca Integrado ao Ensino Médid CampusPresidente Epitacio
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Assim, o PPC de Guarulhos, como podemos observar na figurarganiza a
distribuicdo dos componentes curriculares em um periodo de dulagiso de quatro (04)
anos em trés picipais nucles: Nuacleo Estruturante Comum, Nduacleo Estruturante
Articulador e Nucleo Estruturante Tecnologico. O Ndcleo Estruturante @oresune os
componentes curriculares relativos as quatro areas da Formacéo i Geraguagens,
Matematica, Ciéncias Humas e Ciéncgda Natureza. O Ndcleo Estruturante Tecnolégico
reine os componentes curriculares de formacao profissionalizante. O NEsttaturante
Articulador engloba componentgaesdo compostos de conhecimengsticul@os entre uma
ou mais disciplias. Umexempl de um componente curricular
e Rela-»es Humanasao, g ue e n vBwlogiacer Bstado das d i
Organizac0Oes e apresantseguinte conteudo de artiogéa:

O conponente curricular sera ofertado quarto ao. Originouse da articulagéo de
conteudos oriundos das é&reas de ciéncias humanas e ciéncias da natureza,
sobretudo dos coponentes curriculares de Filosofia e Biologia. Com o
conhecimento prévio de roeitos econteldos apreendidos nos aaogeriores no
componente curricular de filosofia, o discente tera agora a possibilidade de adentrar
no campo de reflexdo axiolégica dasores que permeiam as relacdes humanas,
em particular aqueles inerentes a cadido, aanundo do trabalho e as praticas
profissionas e cientificas. Prop8e uma reflexdo acerca das conquistas, mas também
dos perigos que permeiam o desenvolvimento da ciéndatécnica, tanto para o

ser humano quanto para o meio ambiente. O compsrenriclar de Etica e
relacdes humanasstd aindantimamente relacionado a area técnica e ao exercicio
profissional na medida em que busca promover no discente a compreergin

uma cultura ética, sobretudo aquela voltada a alteridade, é necasaéaa tato

no que se refere as relagdeessoais, @nto no exercicio das préaticas e relagbes
profissionais. (p. 35)

O APl ano de Ensino dos Co mgltmma segiio@aser Cur
contemplada na andlise na infraestrutura geral dos PP@so @xposi no quadro 4,
entendemdo cono um conjuntode informacdes e referéncias de uma disciplina, destinado
aos professores, de modo a orientar os objetivos, conteudas)idibgpade da carga horaria,
metodologias, bibliografias, entre outros.

Nos® interese nessa pesquisa se direciorms @lanos docomponente curricular
AL2ngua I ngl esao. Sel ecionamos os planos r
com foco en trés partes especificas: ementa, objetivos e conteltdo programatico. A& escolh
dessas g@rtes especificas se deu porese aquelas ug fornecem as informacdes iniciais ao
professor que acessases planos. Quamesse necessita aprofundar suas buscagyeeg®
outras se¢Bes como referéncias e bibliografias. Na sequéncia, apresegnta figuras 3 e

26, um exemplo dem plano de msino do Campus Avare.
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Figura 24: Estrutura Curricular do Curso de Técnico de Nivel Médio Integradtmamo Média Campis

Guarulhos

Casga Horina
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Figura 25: Plano de Bsino do componente curricular Lingunglesado Campus Avaré 1° anoi
partel

[ii]
CAMPUS
00 wsrrmumo recenn o Avaré
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PLANO DA DISCIPLINA

' 1- IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Mecatrénica Integrado ao Ensino Médio

Componente Curricular: Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Ano/ Semestre: 17 ano Codigo: LEM

Total de aulas: 80 Total de horas: 67

2- EMENTA:

A lingua inglesa como lingua franca, idioma universal e acesso a informagao e a bens
cientificos e culturais da humanidade; tipos e géneros de texto em inglés; estratégias de leitura;
marcas linguisticas e tipograficas: morfologia e sintaxe da lingua inglesa; estratégias de
aprendizagem; linguagem publicitaria; trocas interculturais.

3- OBJETIVOS:

. Reconhecer a lingua inglesa como idioma universal irrestrita a espacos geograficos
especificos @ como meio de ampliagio de acesso a cultura, informagac e conhecimento.

. Realizar escolhas linguisticas conscientes;

. Entender as diversas maneiras de organizar, categorizar, expressar e interpretar a
experiéncia humana através da linguagem em razao de aspectos sociais e/ou culturais;

. Posicionar-se como usuario ativo da lingua inglesa dentro do cenario brasileiro;

. Proporcionar um ambiente de exposigao linguistica em inglés e, portanto, de insumo na
lingua alvo;

. Proporcionar insumo escrito com o apoio de textos auténticos;

. Proporcionar oportunidades de ampliacao de vocabulario em inglés;

. Vivenciar praticas de fala, escuta, escrita e, predominantemente, de leitura em lingua
inglesa;

. Conhecer e instrumentalizar estratégias de leitura visando a compreensao de
significados em niveis diversos;

. Conhecer e instrumentalizar estratégias de aprendizagem para aprimorar experiéncias
com a lingua e facilitar a busca por informagao e cultura;

. Conhecer regularidades morfologicas e sintaticas da lingua inglesa que auxiliem na
compreensao de significados por deducao:

4- CONTEUDO PROGRAMATICO:

. Historia da lingua inglesa e da lingua portuguesa e a evolugao das linguas atraves do
tempo e de influéncias interculturais;

. A lingua inglesa como lingua oficial, segunda lingua e lingua estrangeira em cenarios
geograficos diversos:

. Mapeamento dos paises que usam a lingua inglesa como lingua materna;

. A influéncia internacional dos usos da lingua inglesa como lingua estrangeira;

. A lingua inglesa no Brasil;

. Leitura pratica e analise tedrica dos lextos informativos, persuasivos e de
entretenimento;

. Leitura pratica e analise tedrica das modalidades argumentativa, narrativa e descntiva;
. Leitura e exploragao de itens linguisticos, estrutura textual e marcas lipograficas em
géneros tais como anuncios publicitarios, cartas entre intercambistas, secgoes de jornal
impresso e catalogos turisticos;

. Emprego de estratégias de leitura:

. Sintaxe da lingua inglesa: ordem de palavras em sintagmas verbais e sinlagmas
nominais;

Fonte: PPCdo Curso Técito de Mecaibnicalntegrado ad&nsino Médio Campus Avare



178

Figura 26: Plano de Ensino do componente curricular Lingua Inglesa do Campusi Avfaaéoi

parte Il
. Comparacgao entre a sintaxe da lingua portuguesa e da lingua inglesa:
. Regularidades morfolégicas: adjetivos e a variacao de grau; a variagao de numero em

substantivos: a variacao de tempo e pessoa em verbos; desinéncias e afixos; regularidades na
formacgéo de palavras por meio de combinagao de radicais, prefixos e sufixos.

. Pronomes relativos;
. A voz passiva reduzida em manchetes de jomal; caso participio dos verbos.
5- AVALIACAO

A avaliagao sera realizada de forma continua e paralela, com a aplicagdo de atividades
diagnosticas, formativas e somativas, e com a utilizacao de instrumentos diversificados.

6- METODOLOGIA:

A metodologia de ensino se organizara em forno de aulas dialdgicas e contextualizadas,
buscando aproximagao com o cofidiano dos estudantes. A sistematizacao dos conteudos
trabalhados ocorrera por meioc da audicao, conversacgao, leitura e producac de textos e/ou
apresentacoes com recursos multimidia.

7- BIBLIOGRAFIA BASICA:

MUNHOZ, R. Inglés Instrumental: Estratégias de leitura. Sao Paule: Textonovo,

2003. Modulo 1.

MUNHOZ, R. Inglés Instrumental: Estratégias de leitura. Sao Paulo: Textonovo,

2003. Maddulo 2.

SANSANOVICZ, N. B.; MORAES, M. C. P.; AUN, E. Ingles para o ensino médio - volume
unico. Saraiva. Sao Paulo: 2003.

8- BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

KERN, R. Literacy and language teaching. Oxford: Oxford University Press, 2000,

FINI, Maria Inés. . Inglés (Ensino Fundamental e Médio) — Estudo e ensino. Sao Paulo: SEE,
2008. BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental - Lingua Estrangeira. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

Fonte: PPCdo Curso Técito de Mecatinicalntegrado adnsino Médio- Campus Avargé

A s e - « 00pdde ez definala como um conjunto aj@ntamatosou resumos
de um conteudo conceituall proedimental, apres¢éado de modmbjetivo, claro e cortiso
ao seus destinatarios.

A leitura de uma ementa pode nos propiciar uma visdo geral do propefestd de
uma disciplina, além de indicar um itinerario para a elaboracdo dos objetivieg@des
contewos.

Nos PPCsseleciondos as ementas od componente curricular Lingua Inglesa
aparecem textualizadase ddiferentes formas. Nos PPde Registro e Vaiporanga, as
ementas apresentaram aspectorais ligados a uma listagem de conteudos a&nser
desenwlvidos, por meio dede textuakacGes marcadas por frases nominais curtas, com

predominancia substantiva, conforme demonstrado pelos excertos na sequéncia:

RGT ( 3)EMEN®A Aprimoramento das quatro habilidades da lingua inglesa (ouvir,
falar, ler e esaver). Introducdo ao contei de géneros textuais. Pratica de leitura e
producdo de textos com énfase em seus aspectos semanticos, sintéticos, pragmaticos
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discursivos caracteristicos. Estudo e analise de estruturas linguisticas e das fungdes
comunicatives em lingua inglesa. Estégiasretéricas e argumentativas na escrita e ha
expressao oral. Estudo, discussédo e analise da gramatica normativa em siQatragus

usos linguisticos. Reflexdo sobre o carater formal, argumentativo e expositias dess
modaidades. 6 (p. 102)

VTP (2):fi 2 EMENTA: Contexto de usos da lingua inglesa. Géneros para leitura e escrita
em lingua inglesa. Reconhecimento das varidigisisticas da lingua inglesa. Vocabulario.
Tempos Verbais. o (p. 84)

A ementa do PPC de Aré e de Presidente Epitacitambémapregntaram as
mesmas caracteristicas de Registro e Votuporanga, mas com dois aspectos adicionais. O
primeiro relacionase coma exposicdo dee ma e s p ®c i e enbiao déinguasex® 0  d €
segundo, a inclusdo de apdentemétas a serem discutidas rfemae literatura), como

podemos observar a seguir:

AVR (3) : T BMENTA: A lingua inglesa como lingua franca, idioma univémsacess@
informacgéo e a bens cientificos e culturais da humarggaigpos e géneros dexte em

inglés; estratégias de leilyrmacas linguisticas e tipogréaficas; morfologia e sintaxe da
lingua inglesa; estratégias de aprendizaggnema e literature m | 2 ngua 1i,ngl es
grifo nossg

PEP ( #BEMENTAZ2A disciplinacontempla as catro hablidades da lingua inglesa

ouvir, falar, ler e escreverPara seu aprimoramento, introduz o conceito de géneros textuais;

a prética de leitura e producée textos com énfase em seus aspectos semanticos, sintaticos,
pragmaticos e discursivos carristios; o estudo e a analise @giuturas linguisticas e das
funcBes comunicativas em lingua inglesa; as estratégias retéricas e na escrita € na expressao
oral; o estudo, a discusséo e a andlise da gramatica normativa em contraposi¢do aos usos
linguisticos e a reflexdo sobre o caratdormd, argumentativo e expositivo dessas
modalidade®  ( p, grifolnds4d

Na ementa de Guarulhos também pudemos obseafeaentacdo de uma visao de
|l 2 ngua (fAinstrumento de c o numagdc @ -comanicacdot er p
internaciond 0 I[gm de destacar a importancia do aspecto da multiculturalidade do Mglés.
etatoa ementa trouxe uMmMncaociommck§s$ oc a,ecordugoy o @i T

explanar o que seria esse entendimento de profieiénci

GRU (3 : - EMENTA: O componete curicular aborda a aquisicédo geoficiéncia basica

no inglése o desenvolvimento da lingua colngtrumento de comunicacaotérpessoal e
acesso a informacédo e a comunicacéao internacidAedmove a conscientizacao clintexto

de cidadania global, rpsitand aspectos étnicos e multiculturais como agentes da interacéo
entre membros de culturas que se comunicam em inglés tantolingua estrangeira como
angl -fonos jgaféariossps. 0 (p. 49
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Diferente das outrasveentas apesentadas, o documente Gataduva ndo apresen
uma lista nominal de conteddposiem uma visdo de lingua, mas uma orientagdo mais

procedimental ou metimlogica da disciplina:

CTD ( 27 EMENTA: O componente curriculatrabalhar o desenvoimento da
habilidade de compreens@escrta por meio deda interpretacdo de textpsa partir do
conhecimento prévio do aluno em lingua inglesa, com a utilizac&uplaorte da lingua
portuguegrilonasspfip. 72

Quanto aos objetivos dos planos de ensoliservams uma diferenca emtros
documetos de Avaré, Presidente Epitacio e Guarulhos e entre os de Catanduva, Registro e
Votuporanga.

Os PPCs de Avaré, Ridente Epitacio e Guarulhos apresentaram um conjunto de
objetivos gerais que sao reproduzidogaignente,independente do ana que se ffere a
ementado primeiroaoquarto ano do EMI. Aparecem textualizados com verbos no infinitivo,
organizados em itensu justificados e separados por ponto e virgula, como podemos

exemplificarpor meio dedo excerto d€residete Epitacio:

PEP (5): Estimularo estudo e compreensédo da lingua ingfgsameio dede leitura que
propicie o entendimento de textos diversasihecer as estruturas basicas da lingua inglesa e
suas funcdes; possibilitar condi¢cdes para a traducextiess etraidos deqgrnais, revistas e
sitesespecializadosjando énfase para artigos relacionados a informatiéa ( pgrifo 1 1 1
nosso)

A escolhapela reproducédo desse excestmleutambém por apresentar um diferencial
em relaca@os outroscinco da@umentos analisados. €xcerto @ Presidente Epitacio € Unico
que fez alguma mencéo a teméatica da area técnica ou profissional, gupridef ° nf as e
para artigos relacionados ~ inform8ticabo.
Os PPCs de Catanduva, Registro e Votuporanga apnesertajetvos especificos
para @da ano d cursg estando esses diretamente ligados aos conteudos programéaticos, como

podemos observar no exemplo dea@duvapor meioda figura Z:

310 excertofoi reproduzido como estava no original.
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Figura 27: Objetivos e contetdo programétic®PC Catanduva

3-OBJETIVOS:

o |dentificar informac&es explicitas e implicitas em textos diversos;
* Localizar cognatos e fazer inferéncia lexical;

e Analisar a aplicacdo da terminacdo —ing;

e Compreender o sentido de marcadores discursivos;

* Analisar sintaticamente o uso de preposigdes € pronomes;

e Produzir textos aplicando diferentes tempos verbais.

4-CONTEUDO PROGRAMATICO:

e Estratégias de Leitura: compreensdo de informacdes explicitas em um texto, localizacdo de
cognatas, compreensao dos pontos principals de um texto, inferéncia lexical, analise de
vocabulario desconhecido;

e Estruturas Gramaticais: Some use of ING - Progressive form of verbs, verbs after prepositions,
adjective, noun; linking words: addition, contrast, consequence, condition, time; simple present,
simple past, future; prepositions; passive voice; relative pronouns; possessive adjectives and
pronouns; imperatives; adverbs; participles.

Fonte: PPCdo Curso Técnico Integracem Mecatréiica- CampusCatanduva

Quanto as contedos tematicos, como ja antecipadhcima, todos os PPCs
apresentanem seus conteldos programatiespectos especificos da Lingua Inglesa, sejam
eles linguisticos ou culturaidNdo conseguimos visualizeconteidos competéncias ou
tematicas geraique de lyuma forma se articulem com aeartécnica profissionalizaném

prol do entendimento de uma integracao curricular

5.2.21 A textualizacéo sobre ccurriculo integrado nos PPCs

Assim como procedensanos documentos anteriores, buscamos pela tefizcaiu Ir o 0 ,
como auxiioda f err aaleintar Ahoct e AdolbedAcrabat RgadeoRCr a ma
em todos os seis PPCs analisados. Como também j& informaudgetioso dessa selecéo era
identificar astem@ai cas que or bitam oaséreacicnandeaswcdnoos , i d
significantes de atureza substantiva codificaes do processo de constituicdo do curriculo
integrado, elencados na figura 10: relagdo, articulagdo, integracdo, producao, iaterveng
indissociabilidade, interdisciplinaridade, coritealizagcdo, flexibilidade, reconheciment
autonomia, identidade, fimlecimento, colaboracéo, respeito e pluralismo.

Dessa busca, identificamaetenta e sete (77) ocorréncias distribuidas conforme o

gréfico 2
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Grafico2:0Ocorr °nci as doo nb&saadlisddosur r 2 cul o

Ocorréncias do tema "curriculo” nos PPCs
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Fonte: elaboracao pria
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Como era esperado, a maioria dasrrénciagjue apresentaram aspecegressivos
relacionados a constituicdo @ucaracterzacdo do curriculo integradutuamse nas secgdes
fi @aniza « o Cu r. €Cantado,lexcertosom informagdes relevantesrdm verificados
tamb®m na AJustificativa e Demanda de Mer ca

Tanto na analise da planificacdo geral doteddo tematico quanto na andlise das
ocorréncias esificas sobre o curriculo integradom resultado em especifico sesthcou:
nas mais de mil e cem pagin@kl70 exatamentelesultantes da reunido dos seis Planos
Pedagdgicos de Cursos examinadas,adom u- « 0 t em8tica Acurr2cul
nenhumav e z . J8§8 a consdstergu-a« o ot ecni§ somente énftiem (3) 0 € C
momentos no PPC de Guarulhdoso documento mais atualizado de acordo com a
temporalidade dos momentos de producao.

Os documentos que apresentanafrmacdesmais réevantes e expressivapara a
orientacaodo trabalho pedagdégiceobreos coneitos que envolvem a teméaticarriculo
integradgforam aquelesque pr esent aram uma mesma estoutur
baseada em sete principme PPC do Campus dai&ulhc.

Como j& antecipadma secdo dé&il nf r ae st  ostPAEs a@e P&sideatd 0
Epitacio, Registro e Votuporanga destacaram o0s principios indertextualidade,

contextualizacdo, desenvolvimento deompeténcias, educacdo para a cidadania,
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flexibilizacdo, aficulacdo tedrico e prética e igiagcdo entre ensino, pesquisaextensao
como bases para a integracéo entre formacéo geral e profissional.

Comparamos esses principios com o0s significantes derepatusubstantiva
codificadores do processo de constiéo do curriculo integrado, expostosa figura 10, na

se-«0 ANDulCurirntegrado do | Fo, e o resultado

PEP 6) : AO curr2cul o pr opeods toostruida naapersactva dac u r
integracdo entreofmacgdogeral e profissional. Essa integéo esta baseada em sete
importantes principios:interdisciplinaridade, contextualizacdq desenvolvimento de
competéncias, educacdo para a cidadania, flexibdidadiculacdo tedrico e prética, e
integracdoentreensing pesquisa e extenséo ( p .gan&a&;do curicular

Outro esultado significativo relaciorse com o reconhecimento que o curriculo dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio na forma Integrad&r&ino Médioé fragmentado e dual.
Apesar das muitas tetivasde justificar a integracdo curdlar, o que identificamos fam
textualizacdes que reafirmam esse carater dual e fragmentado, como podemos ver nos
excertos a sequir.

No excerto de Avaré, na sequé i a : podemos notar a afirm
dmens»es do cur r 2 ofisdionab e a base fhepakalpaa pelo organizador
text uals efmedmt roedi,di 81 ogoo como proposta de i

AVR ( 4) : Afdesenvol ver aom adaptap@es que zontemplassemcas | ar
necessidades espficasda area de formacao profissiosam, no entanto, prejudicaBase

geral da formacdo neste nivel de ensino. Tsatde concretizar a proposta como um curso
Integrado, a partir dem dialogo realentre essas duas dimensodes do curricudo. ()p . 3 7

No exceto de Catanduva, a seguir, tambpademos contemplar reconheitnento
da dualidade e fragmentacgdo, no entanto, esses se estendem também a divisdo entre teoria «
pratica. Outro ponto de destaquesles excert o est 8 na eltempase d
nd aparece como nucleo visivel dgesto da oracédo, mas por astocado dentro da secéo
AOrgani za-«o0 Curricular o, podemos I ndeer i r
coesao verbal:

CTD (3): A fatriz curricular para o Curso Técnico em Me@aica Integrado adEnsino

Médio foi organizada de modo a asseguragwe preconizam os dispositivos: Resolucao
CNE/CEB n°2, de 30 de janeiro de 2012, a Resolucdo n°® 6, de 20 de setembro de 2012,
CatalogoNacional dos Cursos Técnicos e os PAf¢s.concebdo de nodo a promover um
espaco integrado que assegure Bterdisciplinaridade e a Interarticulagédo teérico-

pratica e reflexiva dos componentes curriculares Base Nacional Comume daParte
Especificg com vistas asompimento para com a énfase na dinsén apeas conceitual da
formacdo dosaluo s . 0 T hdouma elipsgo sujeito
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As caracteristicas ligadas a essa dualidade e fragmentacdo podem ser inferidas também
a partir das coRrcejpe tre@ s | AlgtmegPCsapacetem .vBresse
projetou m fi e syma eportunidadde ntegracdpcomo podemos vistizar no exemplo

de Catanduva a seguir:

CTD @) : fos <curr2cul os of ereci dos no I FSP
ficompreence 0s espacos de ensino e aprendizagengque articulem a

inter disciplinaridade do curriculo conas a¢fes deesquisa e exteré de forma a permitir

a construcdo do conhecimento, culminando em uma producdo académica e- técnico

c i e nt Q@ grincipia de.que aEducacgédo Profissionakem comareferéncia o mundo do

trabalho subsidiara docentes e alunosrgpaa elaboracdo de projetosieq permitam
compreender ¢rabalho como principio educativoe ndo apenas como redugcdo de mao

deobra 0 ( projetdigtefnador

O PPC de Guarulhospasar de também sinalizalgunsaspeabs ligados a fragmentacao
e a um arater dual de curriculo, copodemos <constatar no uso d
const enref«oad ma - « 0 g e r,aléindiea ueagpecto defunicdadando afirma
sobr e a Adestegrajeto pedgégiecod e cur s o o0, C 0 mo nogexcertedmo s v
frente.

Outra aracteristica do PPC de Guarulhos estdapresentgédo deinformacbese
entendimentos maisonceituaissobre a tematica do curriculatégrado. Tal constatacdo pode ter
origem na possibdade dedidlogo mais consistente comtms documentos orientadoregvido
a sua contemporaneidada construcdo do documento

Além de apresentamls caracteristicas de uma nova estrutura e organizagéoular,
oriundas das orientacdes dispostas mmsoRicdo PiL63 / 2017,destacamosa exposcao de
elementos e configug@es sobre o curriculo integrado ama secdo quedo nos ofereeemuitas

informacgdes aceradessa tematica em outros documerdasgdo de metodologia:

GRU @) i Co nsd osecnceitod ®@as finalidadespresentes na Resicdo n°
163/2017, de 28 deovembro de 2017que aprova diretrizepara os Cursos Técnicos de
Nivel Médio na forma Integrada &msino Médiado InstitutoFederalde Educacgéo, Ciéncia
e Tecnologia de Séo Paulo, setindo aquies que seeferem accurricul o e aintegracéo
curricular , assim comoos principios pedagoégico$joséficos e legais que orientam a
organizacaodeste projeto pedagdgico de cursoa pratica pedagdgica devera estar
estreitamentaelacionada a umaperspeciia interdisciplinar, permitindg dessa forma,
diferentes nigis de articulagdo, a saber.entre as areasde conhecimento, entre as
dimensbes tedrica e praticados processosecnoldgicos,entre a formacdo geral e
especificad ( p). 219
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5.2.31 A textualizagdo sobre o trabalho docente roPPCs

Como discutido antermente, os Planos Pedagogicos de Cursos sao docurdentos
referénciee de orientacdo das ac¢des educativas e curricaanas detaninado curso

Como também ja antecipado, os PPCsalmsos de Institutos Federais contamneo
uma colaboracdo expresside professores na composicdo das comissdes de elaboracéo
desses documentos, assumindo a posicao social de enunciadores desses textos.

Os professores também assumem uma parcela reatesedosdestinatarios desses
documentos uma vez que, ap0s encamidba a outra parcela desses destinatarios (as
instancias e conselhos superiopasa aprovacao ou reformulacdo de cyrseditam paraas
maos dos professores que adentram os campusn(sgjmo seridores permanentes ou
temporéios) para exercerem suas atades profissionais.

Todos os pofissionais docentegjueiniciam suas atividadepodemconta com as
informac0des disponibilizadasopesses documentos para serem apresentados agtecatee
trabalho em que atuardo, bem congom as concepcOes organizawEss, tedricas e
metodoldgicas que embasam e orientam um determinado curso.

Sob a édtica desse panorama, as hipéteses levantadadisa dos PP€eram a de
que @&pectos prefigurativos, prescritivos ou injuntivos do trabalho dcente seriam
contempladogmsuas textualizacoes.

Assim, procedemos conforme a analise realizada nos documentos ant@aores.
meio deda f err amentoa tfelxamal idd@ar pmogr ama Adobe
buscamosgla tematia f pr opbrengisdemleseua di cal / wsemass e ma @
t em8t i c a poii chelocdednot esoeu r adi c al /. Osresuftado Hessaa A
busca pode ser visualizado gi@fico 3.

O primeiro aspecto verificadoom essa®corréncias nos documentos relacisea
similaridade dos textos. Vé&s excertos correspondentes, textualizados de madémtcia,
foram encontrados em todos osdmentos analisados.

O segundo aspextverificado relacionse as localizagdeslas ocorréncias. i
algumas secdedos PPCsps termos sdo mais recorrentes queoutrasEsse resultado era
esperado, uma vez qualgumas dessasecdes sao caracteristicateerelacionadagso agir
docente cotidino, e témnas figuras do professor e do professor coordenador, seus principais

atores.
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Gréfico 3: Ocorrénciasdostea s NApreffed®oeatse PPCs anal i s

Ocorréncias dos temas "professor” e "docente”

nos PPCs
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Fonte: Elaboragé&o propria

As sec¢Oes de destaques dessasréncias foram:

a) Metodologia

b) Critérios de Avaliacdo

c) Apoio Discente

d) Projeto Integrador

e) Estagio Spervisionado

f) Trabalhode Concluséo de Curso.

Quanto as ocorréncias ligadas a secdo de metodologia, pudenficar a existéncia
de textualizagOes diferentesas que apresentavarmm padiéoentre os exa#os sele@mnados.
Exenplos desse padrdao podem sesualizados ne excetos de Registro (5)de Presidente
Epitacio (8 e 9k de Guarulhos (6Elesse caracterizam por um discurso tegratm ordem do
expor com a presenca de sequéncias explicativas (destacadaglem) e njuntivas
(destacadas com duthado) coma ocoréncia@mo dal i zador de!'ntico d

(destacado em negrito).

PEP {7) :Além dos aspectos de formacédo e qualificacdo profissi a pratica docente é
alicercada pela concepcao dershumano ale cidadao que se pretendenfar, bem como,
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pelasmetas e objetivos definidos pela equipe. Consciente que os métodos de ensino ndo sao
um fim, mas um meio pelo qual o professor lograrajea os objetivos estabelecidas

pratica pedagdégicdeve desenvoler habilidadegelacionadas @&onstrucdo autbnomdo
conhecimentogstimular postura ativa do alumm processo de ensino e aprendizagem;
promover a interdisciplinaridade, aprendizagenalootativa, a necessidade de pesquisa ( p .
164)

PEP B): O professo tem autonomia para optar paestratégias de ensd que considere
mais adequadas a cada situacdo de aprendizagem entanto sua praticdeve ser
condizente com as concepgfes de ensifioide i das e aceitas pela ¢

(p. 164)

RGT ( 4 )uso dasNneétodos de ensigoindispensavel que o pofessor conheca
satisfatoriamente os conceitos tedricos que sustentam a metodologia empregada. &ortanto,
melhor método de ensino semm@stara relacionado a esses conceitos e ao seu contexto
fundante, ben comaa relacdo dialéticedialdgicos entre o prefssor e o aluno.  ( p . 163)

GRUGB) : NAinda de acordo com a referida resol
técnico na modalade integrada a&nsino Médiodeverdo pressupora articulacdo da
Educacao Béasica da tecnologicasem a hierarquizacaentre ambastendo otrabalho

como principio educativo e a pesquisa como principio pedagodssm resulta na
imprescindibilidade do tialho coletivo mobilizando docentes da mesma area de
conhecimento, mas também entre os docentdss nulcleos estrututles comum e
tecnolégico, para aonstrucao de estratégicas didatioeetodoldgicas que permitam aos
estudantes o desenvolvimento da cagedé de compreender os vinculos entre as areas de
conheamento, comreendendo as correlacdes emtciéncia, tecnologiaarte e cultura

(p.220)

A utilizacdo dessas construcbes de discursos tedricos da ordem do expor,
acompanhadas por sequéncias injustiyErecanos oferecer visdo didatica e procedimental:
primeiro o ewunciado nos disponibiliza uembasamento tedéricousa desse embasamento
para, em um segundo momerios mostradirecionamentosobre o agir.

A maioria dasocorrénciaspossuem as cara&efsticas de injuncdo mais fortemente
marcadas, tanto paerbos nanfinitivo quanto no futuro d presentealém de rndalizacdes
dednticasde obrigacdo ou devee pragmaticas, demonstrando inten¢gdes ou finalidades do
actante Essepadraode construcdo di encontrad em todas as secdegede ser verificado
nos excertos seguir:

AVR (5): &b geraroxteadaipeleoncepcdo formativa, processual e continua,
pressupondo a contextualiza¢cdo dos conhecimentos e das atividades desenviwidas a
propiciar um diagndstico do processo de ensino e aprendizgge possilite ao professor
analisar sa pratica e ao estadte comprometese com seu desenvolvimento intelectual e
sua autonomiao (p. 157)

RGT () : O jbrofessor planejard o desenvolvimento da sliiplina, organizando a
metodologia de cada aula / cainde, de acalo as especificidades do ptamle ensino,
trabalhamdo em sintonia com seus pares e com a coordenacdo do curso. Além disso, a
metodologia empregada privilegiara a adogédo de procedimemtéscdpedagdgicos que
possam auxiliar os estudantes saas constcoes intelectuais, tais como
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Vv Problematizar o athecimento, buscando confirmacéo em diferentes fontes;

\% Entender a totalidade como uma sintese das multiplas relacbes que o homem
estabelee na sociedade;

Vv Articular e integrar os conhecimentaims diferetes areas sem sobreposi¢cdo de

saberes;
V Contextualtar os conhecimentos sistematizados, valorizando as experiéncias dos
alunos, sem perder de vista)a reconstru-«o

PEP @) :0 pfofessodeveraregistrar,no Diario deClasse owualquer outro instrumento
de registro adotado, dimmente, a frequéncia dos alunos, as bases desenvolvidas, os
instrumentos de avaliacdo utilizados e os resultados das respectivasawliagd ( p. 167

PEP | :Os fritérios e valores de diegdo adaados pelo professateverdo constar no

plano de erino e serem explicitados aos alunos no inicio do periodo letivo, observadas as
normas estabelecidas neste documento. Todo instrumento @sgwate avaliagadevera

ter seus resultados expliailos aos ahos mediante vistas do instranto ou processo de
avalia-«o0.0 (p. 167)

Os auxiliares de modalizacdo acima destacados juntamente com a presenca de verbos
no infinitivo, com sequéncias injtimas, com a instancia do destinatério claramentealar
nafipura do fApr of eesseveaxceriasna Bngd® dd chraten prescritivblém
disso, os mecanismos de coesdo verbal possibilitam uma organizacdo temporal de carater

projetivo do agir dcente.

5.371 Sintese dos resultados das analises

Da sintesalas andlises dosxcertosrelacionados ao curriculmtegrado retomamos
aqui alguns pontos verificados.

O primeiro se relaciona as teorias de curricdlpesar das teoriasriticas e poés
criticas dialogarem com as concepc¢fes do projet&rdgno Médiolntegrado a Educacao
ProfissionalTécnica, verificamopor meiodas textualizacdes dos documentos analisados que
a concepcéao do curriculo tradicional ainda se apresenta fortemente marcadaenjsto ex
dessa ocorréncia pode ser observado em um exaeimcumeto Base, que mesmo sendo
caraterizado como undlocumento orientador e de referéncia das concepg¢des e principios do
EMI, traz uma sequéncia explicativa que apresenta o curriculo como um cparpgional
organizacional. Essa sequéncia € aindarcaflapela ° i t i co de t dicapdloa isen

manutegao e permanéncia dessa visao tradicional:



189

DB (40) APrecisamos discutir, agor a, a int
correspondates a formacao basica e profissiorf@bemos que o aiculo é senpre uma

selecdo de conhecimes a serem ensiiios e aprendidos dependendo da finalidade e dos
objetivos educacionaifefendemos aqui a formacadegral,p | e n a , compl eta. o

Nosso)

Outro ponto de grande importancia na discussaeesobcurriclo integrado é a
questao danterdisciplinaridhde. As concepcbes que envolvem a integracdo curricular e a
interdisciplinaridade aparecem relacionadas e até discutidas como similares i@® mu
contextos, principalmente quando nos deparamos @ous$descerca da face metodoldgica
da interdisciplinardade, a qual, segundo Japiassu (1986, p. 35), defende uma reformulagéao
das estruturas de ensino das disciplinas cientificas, colocando stiioqueéio s6 a pedagogia
de cada disciplina, mas o papel ensino.

Neda tese,com base nos apes tedricos elaados na se¢cdo em que trata o tema,
consideramos interdisciplinaridade e integracédo curricular como questdes diferentes, mas que
atuam em cganto.

A interdisciplinaridade esta diretamente ligaga conceitode disciplinaridade, a
organzacao do conheciemto em &reas ou componentes curriculares. Corsgitadomo um
movimento discursivo, plural e indagativo, constantemente aberto para ngagses
metodoldgies e epistemolbégas, em prol do desenlvimentointelectual e social humano.

O processo de iegracdo curricular se apresenta como uma etapa da
interdisciplinaridade, constituindge como como um conjunto de a¢des do fazer educacional,
caracterizadas pela articulagdo e compartilhamento pkriérciase conhecimentos em prol
da dizusséao e resolugé&de questdes que ultrapassam o nivel subjetivo ou disciplinar, para a
construcdo de um saber integral mais global e social.

Entre os objeios propostos para esse rtorabagghe,
Curriculo Integrado, mas acabas por auxiliarna elaboracdo de alguns conceitos, pois,
assim como Matos e Ramos (2020),

AiDefinir € conceituar s«o0 aitwrelaaode st i n
compl ement ari dade.roReefalpni®o0,siegnad fgrcea &
qgualuer lugar do musto, pois toda definicdo € uma convencao. Conceituar € uma
tentativa de delimitar, de descrever algo, ndo pela sua qualidade ou caragteristica
mas pelo ponto de vista por meio do qual é reconheCidmnceitoé a forma de

pensar sobre atg Enquanto defin € dizer o que é, conceituar é acolher e
considerar quantas experi®°ncias existir



190

Assim, pelo ponto de vista que nos foincedido pelas experiéncias e dialogos aqui
desenvolvids, apreseamos um conceito de Curricultegrado, na pspectiva da Educagéo
Profissional Técnica Integrada Boasino Médio comoum processo de educacéo e formacgao
de nivel médio que tem por sdotprincipal a articulacdo, a compreensao e a integragée
conhedmentos produzidos pela socstk, de base cidifica, politica, cultural e tecnoldgica,
sob perspectiva do desenvolvimento humano e do trabalho como principio educativo.

Outra questdo vdicada diz respeitoar el a- « o t ermi nocule gi c a
Integgdo 0 e Al nt egr aA «coo nGautrrréi ecuubl cafrcont egr ado o0 «
vez no Documento Base, no excerto DB (38¥i Ocurriculo integrado organiza o
conhecimento e desenvoleeprocesso de ensiaprendizagem de forma que os cotu=i
sejam @reendidos como sistema deagfes de uma tdidade concreta que se pretende
explicar/ compreender . 0. Todas as outras oc
Resolugcdo n°® 163/ 2@, referems e © constru-«o0 Aintegra-«o ¢

NosPPCs, ndoegistramos nenhuma ocorréndiia constrmrd cwawd ofilet nt eg
Ai ntegr a- «o0 ¢ urmenteem fréa mamerdop @ todox  PPCsdo Campus de
Guarulhos. Esse documento cardztese por ser 0 mais atualizado em relacdo ao momento
de producéce faz referéncia intertextualos dois documéos legais analisados, tanto na
bibliografia quanto no corpo do texto.

Nossa hip-tese sobre o uso de feignet e gr @
Acurr2cul o i ntegr ado dilidade goentesdanentolena ausdeciatdee n .
elementos conckiais que possibilitem a construcdo de uma sequéncia explicativa de
modalizacdo epistémica ou légica. Como pudemos discutir no capitulo slafscassdes
sobre curriculo integrado ainda séo ineifies, aind estdo em progresso. Egseipiénciae a
inconsi¢énciaque dessa advémo de | evar a prefer°ncia do
cur r i gaorkramsmitiy a ideia de um processo e r e S S « 0 . J8 no us«
i ntegradoo, ciaseméansa adsc ubet @o ftabelacea Bma cokRGO O q u
social com os conceitos acerca do tema, principalmente aqueles ligados as teorias tradicionais
de curr2cul o. Ascsu rnr, 2 csuel oroe | (atcri aodhiacrioosn afil me n t
organiza® e delimiado de experiéncias e conheeimos) ao conte@dde sentidos que o
adjetivo Aintegradoo pode propiciar (de se
etapas), esse resultagpode oferecer um incomodo na sua interpretacdo supertoralo
algopode organizar e delimitar, aczesmo tempo quse abre para incorporar, combinar.

Mostramos um possivel exemplo dessa instabilidade de entendimento, quando

discutimos o artigo 2°, dagRolucédo n°16/ 2017, que descrevia alguns conceitos bapéaaes
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a prgosta de diretrizes para osr€os Técnicos délivel Médio na forma Integrada ao
Ensino Médio Nesse artigops conceitostrabalho, ciéncia, tecnologia, cultura, curriculo,
pesquisa eextensdo, sdo ligados as explicacdes relativas asdsfiagz0espor meio do
conector de valore x p| i ccaotmovoo. fA %ni c a -se xaneo kem da el a
Ai nt egr a- «lategragho Curriculad canr seus aspectos filosoéficos, epistemoldgico e
politico.

Quanto as representacfes ou prescricoes dallialbocerd, pudemos verificar nos
dadodegais doiscomportamentos diferenciados.

No Documento Base, as ocorréncias encontradas relacionadas a figura do professor /
docente aparecem relacionadasés grupos de conteldos tematicos: 0 primeiro se oekaci
comaguest «o da n e cae s«soiod apgder cadtedd dd Educacdo Técnica
integrada adensino Médip o segundo se relaciona com a
trabalho docente nesgwojeto educacional, como a constituicdo de um quadrendec
préprio, planos de carreira e tenspe espacosodentes para a realizacdo de atividades
coletivas; o terceiro se relaciona com a @
agir doceng.

As questdes relacionadas a formacéo profissionaif@s mais recorrentes. Contudo,
essa formgdo vem, na maioria das vezes, acompanhada somente da adjetivacao
Aprofissional 0, n«o especificando qual ser
Gnica ocorréncia, o documento especifica uma formécgoe dg@igca o para o0s pr
area especificafbrmados em bacharelados.

Esse resultado nos direcionou ao que nos poderia indicar como um primeiro sinal do
ocultament do trabalho do professarpmo discutido nos trabalhos de Machado e Cristovao
(2009) eBueno e Machado (2011).

Para Machdo e Cristé&io (2009, p. 121), ou nos encontramos diante de um total
ocultamento ou negacéo do trabalho do professor, ou diante da construcdo de sua figura como
apenas um adjuvante ou instrumento de um procegsagiué inelutavel e quase mecanico.

Dessa forma, amo nosso interesse era buscar por representagdes do trabalho docente
e ndo suas auséncias, focamos nos excertos relacionados a caracterizaciiugoresult
cinco topicos associados a um perfil maisudinal do professor, configurando um agar
mais inuntivo e prescritivo do agir docente. Sao eles: ter um carater ggflesivo; assumir
uma atitude orientada pela e para a responsabilidade; quusaionarse citicamente em

hY

relagdo a selecdo e producdo de amitg assumir ma atitude deproblematizador e
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mediador no processo de ensaprendizagem; ter responsabilidade com a competéncia
técnica dentro de sua area de conhecimento.

A questdo do ocultamento do trabalho do professorteesificou nas analises da
Resolucdo n° @3 / 2017. Nodocumento todo, encontramos apenas cinco (5) ocorréncias
relacionadasa figura do professor / docente, direcionados também para um perfil mais
atitudinal, contudo sem a estruturacdo em construcdestivgs. O resultado sobre o agir
docentenessa secamif construido com base em um processo de interpretacao e inferéncia em
relacdo a constituicdo do documento como um todo, pois, se féssemos noardsbnsnte
as marcas textualizadas, o ocultament@senda mais marcado.

Assim, de acordeom o processinterpretativo que fizemos dessa resolucao, o agir
docente engloba: participacdo na elaboracdo de documentos institucionais; participacdo na
implementacdo de cursos; e composicdo, organizacdo, achempantoe avaliacdo de
Projetos Integrades.

Quanto aos Planos Pedagdgicos de Cursos, tinhamos por expectativa que as
representacdes e prescricdes do trabalho docente estariam mais demarcadaslirs; fedu
do que nos outros documentos, por duasespdircipais

a) A primeira se relacionaomm 0 processce 0 contexto de producdo desses
documentos. Como apurado anteriormente, os PPCs sdo documentos elaborados
principalmente por professores (82% dostipgrantes das comissdes para
elaboracdo desses dooentossdo docentes) e para professopess, uma vezjue
esse plano, e logo, o curso ali empreendido, sdo aprovados pelos conselhos
superiores, esse documento passa a ter uma funcédo de referénaaedmridas
acOes educativas e curriculares. Considgéo osPPCs como um instrumento de
concepcao de ensmaprendizagem, entendemos e defendemos que esses deveriam
contemplar informacdes mais diretivas e orientadoras da pratica docente.

b) A segunda se relamma com a questdo dos subsidios informacionais para
elaloracédo desses textos, bem comelagéo de irdrtexto. Como ja informado
anteriormente, no momento de producdo desses documentos, todos ja contavam
com a publicacdo de pelo menos um documentcstigl@ ou orientacdo sobre a
Educacdo Profissional €eica htegrada aoEnsino Médio Contudo, essas
relac@®s ndo se apresentaram téo legitimadas quanto esperavamos. O Documento
Base, por exemplo, ndo é reconhecido, em nenhuma citacdo, alusdo ou referéncia,

em quatro (4) dos seis (6) PPCs analisados.
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Apesardessagjuestbes, nossa pesquisa localiroanalisoualgumasrepresentacoes

do agir docente. Com marcas do posicionamento social dos destinatarios bem dekneadas,

maioria dessas representacdes sgguma organizacao de sequéncias injunto@s, macas

de modalizadores da ordem devdr, da obgacéo, e de ordem pragmatica, relacionadas com

finalidades e razdes do actante, realcando as caracteristicas de um texto mais prescritivo, do

que que prefigtativo ou procedimental.

Da sintese dos extes setcionadosrelacionados ao profegsd docentenos

documentosanalisadospudemos interpretanma série de elementos constitutivos do agir

docente. Assim de acordo com os PPCs analisados, compdermeatividades do docente

daEducacéo Profissioh@écnica Integrada agnsino Médio

M

= =4 4 =4

A adocdo de um #balho interdisciplinar cuja organizacdo dos conhecimentos
escolares permita explorar ndo apenas os campos do saber escolar tradicional, mas
agueles que gzreparem para a vida em sociedade e o muadmtaho;

A compreensdo do trabalho corrincipio €ucativo;

A elaboracéo do curriculo em conjunto com a equipe pedagogica dos campus;

A adocéo de diferentes metodologias de acordo com as necessidadesidinstest
criando mediacdes e situacdes dif@adas de acesso ao conhecimento;

A oferta de recupmcdo continua e paralela sempre que o estudante ndo apresentar 0s
progressos previstos pelos objetivos e metas de cada componente curricular;

A utilizacdo e recursos tecnolégicos de informacédo e cacagao;

A orientacdo dos estudantes quart execucaalos Projetos Integradores e dos
Estagios Supervisionadosom encontros periddicos, zelando pelo desenvolvimento
académico;

O estimulo a pesquisa aplicada, piodugcdo cultural, ao empreendedorismo,
cooyerativisno e desenvolvimento cientificaecnoldgico;

O estimulo as ac¢des de extensdo, como um processo educativo, cultural, cientifico e
social,

O atendimento individualizado e semanal aos estudantes;

A avaliazdo das aprendizagens de modo continuo esifivadq

O registro das a¢bes docentediscentesas diarios de classe e planos de ensino;

A participacédo obrigatéria em conselhos deliberativos e consultivos;
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CONSIDERACOES FINAIS

i Re c 0 nse e sela tividade. E sobre essgonto queeu gostaria de
concluir este Nro. Aqui vou ester@dlo de duas maneiras: reconheess
nos resultados obtidos e no trabalho realizado, assim comis o que é
totalmente diferenté reconheceise no que se faz de si naasprépria
ati vi €0T,20mp. 299)

Na introdugéo desdase, iniciamos na@®s trabalhos com uma reflexd&®Bronckart
(2009, p. 161) sobre a w@gcia da(re)valorizacdo da profissdo docenkara que essa
(re)valorizagéo ocorra, 0 autor destacgeeaessidade de se cealr, corpreender e clarificar
0 matien desse profissionab ensino.

Na observancia a esse posicionamerttascamos conhecer e oferecer uma
compreensao sobre um campo de atualgi@nte marcado pela sua contemporaneidade
panorana da educacao nacionalEducaédo Profissional Técnica Integi@aocEnsino Médig
oferecida pelos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Optamos por buscar esse conhecimento e compreensdo em documentos orientadores
que precedem elelineian essa politica educacial: doementos de estudo, resolucdes
normativas e planos pegogicos de cursos. Partimos de um contexto mais apgvkp
posteriormente nos aprofundarmos em dois seogatrais na questao do ensiaaurriculo,
como instancia origadora, e o agir doceztcomanstancia orientada.

Assim, essatese foi construiddbuscando respondeomo o curriculo integrado é
textualizado nos documentos oficiais relacionadBsldcacédo Profissional Técnica Integrada
ao Ensino Médioe quais os possis desdobramentos des textializagbes em relacéo aos
aspects informacional e @scritivo do trabalho do docente de lingua estrangeira moderna
Inglés

NoO percurso por essas respostas, passamos por eteyfigsiradas por objetivague
implicavam eminvestigar como &ducaao Proissional Técnica Integrada &msino Médio
€ descritano panorama nacional; discutir 0s conceitos e caracteristicas que embasam o
curriculo integrado na literatura; analisar como a tematica da integracéo curricular sei constit
nos textos analisadpe andisar como as representagoes espricdes do trabathdocente sao

textualizadas nos documentos investigados.
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No capitulo 1, investigamosomo a Educacdo Profissional Técnica Integrada ao
Ensino Médioé descrita no panoramadcional, pudemos verdar que a principal razao de
sua concepgh e ofertaestiva na necessidade de fomentama politica educacionajue
ocupasse um espaco deixado pela dualidade histérica entre uma cultura educacional geral,
propedéutica, para jovens wumdos de classes socaieconontamente mais bem
estabelecidase cujo direcionameiat e possibilidade de uma educagéo superior cotesa
como possivel e real, e entre uma educacdo de cultura técnica, direcionada para jovens
oriundos de classes sociaisntanenos suportes econi@ms, cya necessidade de uma
formacao rpida atenetsseaos mediatismos do mercado de trabatha sua necessidade de
manutenc¢ao postergandeimaprojecao ou direcionamenparauma educacgao superior.

Desse contexto historico e sal¢ os Institutos Fedais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia instituidos pela Len® 11.892 / 2008surgem no panorama nacional com a
finalidade de ofertar educacao profissional e tecnolégica, em todos os niveis e modalidades
CursosTécnicos deNivel Médio concomitantes ou beequerds, Ensino Médiolntegrado a
Educacdo Técnica, Educag@o deJovens eAdultos eEducacaoSuperior com a oferta de
cursos tecnodlogos, licenciaturas e engenhaiiasbuscando atuar no sentido do
desenvolvimento local e regionaem perder de vista antensédodo universal, possibilitando
a interiorizacao da edagcao superior, que por muitas décadas se concentrou nas capitais.

No caso especifico dos cursos Eesino Médiolntegrado a Educacdo Técnica, 0s
Institutos Federaipropdemuma evolucdo & um e dualhistoricamente marcagdeducacao
propedéutica e educag para o trabalhgara uma formacédo integral da pessoa humana,
tendo por principio as dimensfes inseparaveis da vida: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

No capitub 2, apresentamos e distimosas teoriagradicionais, criticag poscriticas
de arriculo a fim de delinearum perfil que dialogue com as concepcdes do projeto
educacional ddceEnsino Médiolntegrado & Educacéo Profissional. Como resultado desse
processade investigacao, idefitamosque tantoas caracteristicade um curriculo critico
guanto a de um curriculo peésitico parecem se aproximar mais das concepcdes de curriculo
integrado Contudo, verificamos que a concepc¢ao do curriculo tradicional agndpresenta
fortementemarcada.

Essa identificacado resultou denyprocesso analogi@ntre duas esferas. A primeira se
fundamenbu nas referéncias tedricas que caracterizam o curriculo critico eon@ocesso
em constante construcdo, tanto de suas lepéstemoldgicas guantopraxioldgicas,sendo
fundamentado na regsentacdo das nese&fades sociaig o curriculo poscritico, comoum

campo epistemologico social, constitujolar meio deprocessos discursivos que englobam a
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identidade, subjetividade, alteridade, a represetitadade o multiculturalismo, além da
compreensao quesaber se transforma em pader

A segunda esfera se fundamenta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, definidas pela Resohfcé / 2012. Da
verbalzacdo @ cada principio norteador expmsto capitulo dis, construimos significantes
de natureza substantiva codificadores do processo de constituicdo de um curriculo integrado:
relacéo, articulacéao, integracao, producao, intexd@n  indissociabilidade,
interdisciplinaridade, contextualizacéitexibilidade, reconhecimento, autonomia, identidade,
fortalecimento, colaboracéo, respestpluralismo.

Ainda no capitulo 2, discutimos as relacdes ermrecurriculo integradoe a
interdisciplinaridade.Como pu@mos veificar, a concepc¢cfes que envoiwea integracao
curricular e a interdisciplinaridade aparecem relacionadas e até discutidas como similares em
muitos contextos, principalmente quando nos deparamos com discuss@eas decdae
metodoldgica da intersciplinaridade, a qual, segundo Japiaéke86, p. 35)defende uma
reformulacdo das estruturas de ensino das disciplinas cientfaasando em questdo, néo
s6 a pedagogia de cada disciplina, mas o papel do ensino.

Como destaamos ainda no capitulq Bessaeseconsideramos interdisciplindade e
integracdo curricular como questdes diferentes, mas que atuam em conjunto. A
interdisciplinaridade esta diretamente ligada ao conceito de disciplinaridade, a organizacao do
conhecimato em areas ou compores curiculares.A integracdo curriculase apresenta
como uma etapa da interdisciplinaridade, constituisglaomo como um conjunto de a¢ées
do fazer educacionalpmoum processo de educacao e formadamivel médigue tem por
sentido principal a arttulacdo,a compreensao e a integracao amnhecimentosrpduzidos
pela sociedade, de base cientifica, politica, cultural e tecnoldgica, sob perspectiva do
desenvolvimento humano e do trabalho como principio educativo.

No capitulo3, desenvolvemos os apies tedicos e metodoldgicos que nos oitigram
no desenglvimento das analises linguisticas sobre o trabalho docente e o curriculo integrado:
a Clinica da Atividade e o Interacionismo Sociodiscursivo.

Com baseem Clot (2007, p.B0), entendemos que aaise do tabalho se coloca
inseparavel @ sua transforma« o, uma vez que Afaz existir
sistema de referéncia, aquilo que existia ante®dela ou sej a, ao anali sa
prefiguracbes ddrabalho docente com ourriculo ntegrado, ndo s6 apresentamosa

compreensa@ explicacdo da atividade em um dado contexto, mas acabamos por oferecer
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i nforma-»es que podem auxiliar na co,ggset i t ui
podemlevan filrees cr i - ©contexteee ativiolades.

Dos estudosde Bronckart, b como de todos o0s outros pesquisadores que
fomentaram nosso arcabou- o, reiteramos a
aspectos do desenvolvimento humano, e portamt@seu papel central nasrientacoes
explicitamente dadas a essesénvolvimento@l as medi a- »es educativ
(BRONCKART, 2007, p. 2Q)principalmente no que se refere a construcdo de documentos
prescritivos e prefigurativos do agir docente.

No capitulo 4, apresaarnos os proedimentos metodolégicos quavelveram 0s
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo como cendério, os textos
do entorno precedente ao agir como fonte de nossos dadws,cthmo o quadro
organizacioal dos procedimentos d@alise.

No capitlo 5, buscamos analisacomo a temate da integracdo curriculae as
representacdes e prescricdes do trabalho docerenstiteém nos textos analisados. Dentre
muitos aspectos levantados nos resultados dases)a@lencamos aquelgse julgames mais
relevantes para a pr@vhatica.

O primaro aspecto relacionse com a capacidades dos textos selecionados para
analise em nos oferecer informacfes. Como ja especificado, a fonte de dados legais foi
composta por dei documentos produzidosm um intevalo de tempo de dez anos de
diferenca, o Docmento Base (2007) e a Resolucdo n° 163 / 2017. A fonte de dados
pedagogicos foi composta por seis planos pedagégmosd Cur so T®cni co en
Integrado adensino Médi@ de seis campus diferese prodwzidos em momentos diferentes.

Os documentos ¢mis nos ofereceram mais informacgdes sobre o curriculo integrado do que as
representacdes do agir docente. Ja com os PPCs foi o contrario, esses nos forneceram mais
informagdes sobre o agir docent&sse resudtdo nos mostrou que a opcaorpaiversificar

nossas fontes de dados, nos possibilitou colher informac¢des mais diversas e complementares
para o entendimentadjuestdo de pesquisa proposta.

Como ressalamosna sintese dosesultados das andlises,primeiro destaque que
fazemos relacioraecom o interéxto, a relacao entre textos precedentes que foram utilizados
ou reorientados Observamos uma relacdo bem demarcada de intertextualidade entre o
Documento Base e a Resolug&i63 / 2017. Os conce#ie@ princips expostos no primeiro
documento, no capitul trés, aparecem transformados em artigos e paragrafos na resolucéo.

O segundo destaque que fazemos dos resultados-sefareclacdo terminolégica

entre ACurdddac ud o ll mtt e g@rivaificamos Gmanaronrecarréncia d
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construcddiit mgr a- «o emttelagdé@mGalmar ®cul o i ntegradoo e
uma possivel hipotese para esse fato, a questdo da instabilidade em relagéo ao entendimento e
a aiséncia de elementos ceitcais orgnizados em sequéncias exgdicas de modaliacdo
epistémica ou logica.

A questdo dmcultamento do trabalho do professor, conforme discutido por Machado
e Cristévao (2009) e Bueno e Machado (20@di)outro tépico reanhecido. Na introducéo,
relatamos auséncia de informacfes sobr&abalho doagte com o curriculo integrado, fato
gue nos direcionou a criacdo do grupo de estudos em Curriculo Integrado e que também
motivou, em grande parte, a elaboracdo da preseate te

Como resultado tambéda investjacao de todos os documentgsiavisitados, gjam
relacionados aos textos legais, sejam relacionados aos textos pedagdgissBn como
defendido por Bueno e Machado (201d9Jocase como imprescindivel a necessidalde
observacéo, analisegflexdoe o engajamento dos professoress processos deforma dos
documentos orientadores da pratica docente. O nao atendimento a essas nhecessidades
possibilita um movimento de Al oopiquegando de
se apresentamomo efetvas ou representativas de umntexto educacimal, o que pode
intensificar a manutencado ocultamento, do apagamento do trabalho do professor. A
constituicdo de textos prefigurativos, prescritivos e orientadores sdociess para que a
sociechde como untodo reconheca trabalho doentecomo sua vp. Para as pesquisadoras:

Ai(...) mais que indicar a forma de um
como se olha o agir do outro e o proprio agir. Nesse sentido, aafeor atencao

a elaborgdo desses textos, principalmente no espda formacao el professores,

ja que, junto com uma prescricdo, estamos transmitindo nos textos também as
representacdes sobre como deve ser visto, avaliagmeque ndo? julgado um

professor 6 ( BUENO ©,201A @.818)D

Com a realizacao das pts e objetivoempenhados inicialmente nessa pesquisa, uma
questao inicial, pessoal e motivadora desse trabalho ainda persiste: quais contribuicoes e
reflexdes podem ser depreendidas dpsesentacdes do curriculategrado e do agir docente
para o trabiéo do professode Lingua Estrangeira Moderninglés.

A inexisténcia de representacdes, prefiguracoes e prescricdes especificas para o
professor de lingua inglesa era um resultado espe@ohtudo, na analise sldPCs, mais
especificamente em suas pogfas de estruta curricular, pudemos verificar que a disciplina
de inglésé locada como o Unico componente curriclarc hamada A Parte Di
Ob r i g aEsser posicionamento pod®s remeter a dois possis entendimentos dos

enunciadoresou adiscipinaévw t a como um componente qgque n:
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localidades da estrutura curricular, mas por sua oferta ser de carater obrigat@tucacao
Bésica essa € realocadsn una parte diversificad, ou a disciplina é vista com um conteud
tdo fluiloeom al t o potenci al i nterdisciplinar, gl

Pelos estudos desenvolvidos nessa pesquisa, acreditamos na segunda visao.

Tanto pelos documergoanalisados, quanto pe&geriéncia em atuagcdo em um
campus dorstituto Federalpodemos constatar que diferentes direcionamentos, orientacdes e
acOes pedagogicas sdo encaminhados aos diferentes grupos de professores, seja da are
técnicae profissionabu da base comum do emsregular. Contudo, concebenddliscipina
de Lingua mglesa como aquela que oferta um instrumento de acesso a informacéo, os
direcionamentos e orientagcbes encaminhados a ambos o0s grupos de professores, podem, €
devem, ser constiidores do agir do dootede LEM- Inglés.

Assim, como um trab&o inicial de ontribuicdo no processo de construcdo de
representacdes e prescricdes do trabalho do docente de LEM, mais especificamente, de
Lingua Inglesa, defendemos que:

Entendendo o Cuiculo Integrado comam proegesso de educacéo e formacéo de nivel
médio, que tem @ sentido principal a articulacdo, a compreensao e a integracdo dos
conhecimentos produzidos pela sociedade, de base cientifica, politica, cultural e tecnoldgica,
sob perspetiva do desenvolvimentbumano e do trabalho como principio edtiea, uma
possililidade deorientacdo ddrabalho do docente de Lingua Estrangeria Modpatke ser
composta pelas seguintgdisetrizes:

1 Adotar um caréter criticeeflexivo;

1 Assumir uma atude orientada pela e fEaaresponsabilidade social;

1 Deixar de ser um transmiss de conteudos acriticos e definidos por
especialistas;

1 Assumir uma atitude de problematizador e mediador no processo de-ensino
aprendizagem;

1 Ter responsabilidade com anspeténcia técnica dentrde sia area de
conhecimento.

1 Adotar um taebalho interdigplinar, cuja organizagdo dos conhecimentos
escolares permita explorar ndo apenas os campos do saber escolar tradicional,

mas aqueles que os preparem para a vida em soceedanendo do trabalho;

1 Compreender o trabalho como principio edtieo;
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9 Participa da elaboracdo do curriculo em conjunto com a equipe pedagdgica
dos campus;

1 Adotar diferentes metodologias de acordo com as necessidades dos estudantes,
criando mediagbessttuacoes diversifiaes de acgso ao conhecimento;

1 Ofertar recupeacao continua paralela sempre que o estudante ndo apresentar
0S progressos previstos pelos objetivos e metas de cada componente curricular;
Utilizar recursos tecnologicos de informacamenunicacéo;

Orientar osestudates quanto a execucdo dos Projefttegradores elos
Estagios Supervisionados, com encontros periédicos, zelando pelo
desenvolvimento académico;

1 Estimular pesquisa aplicada producdo cultural, ao empreendedorismo,
cooperatismo e desenvolvimentdentfico e tecnoldgico;

1 Estimular acbesle extensédo, ewo um processo educativo, cultural, cientifico
e social;

Priorizar o atendimento individualizado e semanal aos estudantes;
Propiciar processos de avaliacdo das aprendizagensmodo continuo e
divergficado;

1 Reqgistraras acbes docentes esckntes nos di@s de classe e planos de
ensino;

1 Participar ativamente nos conselhos deliberativos e consultivos;

Assim como iniciamos nossos trabalhos caom Aie mpr ®st i moodedos |
Bronckart, finalizame can outro que espelha o entendimentsemtimento de tins os
envolvidos nesse processo investigativo sobre o saber docente no trabalho com o curriculo

integrado:

AN«o, O ensino n«o ® um sacedéodosci o,
professores ndo s& IAiumi nados o, dot adidomde awm
contrario, sdo trabalhadores que tém, como os outros, de aprender seu

Am®tier o, de adquirir experi%saci as
profissionais cada WV¥®zmpléRlai so. ( BRONC
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ANEXOS

Anexo 1i Portaria referente a criacdo do Grupo de Estdos emEnsino Integrado do

Instituto Federal de Avaré.

MINISTERIO DA EDUCACAO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO

PORTARIA N.° AVR.0033/2018, DE 07 DE MARCO DE 2018

O DIRETOR GERAL DO CAMPUS AVARE DO INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO, no uso de suas atribui¢des
legais, considerando o que consta na Portaria n° 3903, de 04 de novembro de 2015,

RESOLVE:

Art. 1.° DESIGNAR os servidores abaixo relacionados para constituirem o
GRUPO DE ESTUDOS EM ENSINO INTEGRADO do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo — Cimpus Avaré, conforme segue:

ADRIA DE SOUSA BENTES
CELIGRACIA MADDALENA
DANIELE SOUZA DE CARVALHO
GEZA THAIS RANGEL E SOUZA
HUGO ANTONIO LIMA DE SOUZA
JEAN CARLOS SILVA ROVERI

JULIO CESAR PISSUTI DAMALIO
LARISSA SANTOS SILVA

LiVIA CIRINO DE CARVALHO
LUCIANA MANOEL DE OLIVEIRA
MARCELA PAVAN BAGAGLI
MARESSA DE FREITAS VIEIRA
MARIA CRISTINA MARQUES

MARIA GLALCY FEQUETIA DALCIM
MARIANA CAMARGO SCHMIDT
RAFAEL CEDRIC MOLLER MENEGHINI
RONALD RIBEIRO ALVES
SEBASTIAO FRANCELINO DA CRUZ
TAMYRIS PROENCA BONILHA GARNICA
TARSILA FERRAZ FREZZA
VANESSA MOTA ANDRADE

Art. 2.° Esta portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.

SEBASTIAO FRANTEL CRUZ
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COMUNICADO N° 06/2015/RET

Considerando a Nota Lexicologica emitida pelo Ministério da Educagiio (MEC):

Considerando que variagdes na Lingua Portuguesa sdo comuns, por ser uma lingua
dinamica. que estd sempre evoluindo.

Considerando que a Lingua Portuguesa passs por mutagdes e que esse € um processo
natural,

Esta Reitoria resolve:

A partir de cinco de maio do corrente ano, o Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sdo Paulo passa a adotar a palavra cimpus em documentos e comunicaghes
oficiais, tnto no singular quanto no plural (o cdmpus, os cdmpus), A utilizagio de italico para
grafar a palavra estd dispensada.

Passa a ser adotado também o uso da inicial maitscula quando o nome do cimpus vier
especificado. Por exemplo: Campus Sdo Paulo, Campus Cubatdo, Campus Sertdozinho

Atenciosamente,

C:——O\Of/ m o

J S g

EDUARDO ANTONIO MODENA
Reitor

S#o Paulo, 04 de maio de 20135,
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Anexo 31 Estrutura Curricular 7 PPC Campus Avaré

Carga Hordria
Miinima
. IMSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGLA DE SAD PAULD Obrgasinia
Crindo pefa Lei n® 11892 de 28132008,
3800
Campus Avae
ﬂa’&-":ﬂ Criado pel Portaria Ministerial n® 1170, de 21/0572010 Hiemera de
ESTRUTURA DE CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO INTEGRADD AD ENSING MEDID femanas
Base Legal: La n® 820411986, Deoreto i 51542004, Reschsgdes CHNE'CER o (22012, n* 02012 & n® 112012,
40
Resclugio de autorzagho do Curso no FEP, 0 xo de oo
Habilitacao Profissional: Técnico em Mecatrnica
rae N reim. Aulas Todal de Toaal | Total
AREAS Estrusura Cumicular Cod. ™ SETEE]S chicom _FﬂI"E'I'IE'S aulas J horas
= [ Il T il —
; Lingua Poruguesa e Licraturas LLI T 1 ifg4]32 133 1‘3] l.'.' 400 333
1=} LINGUAGENE |Arde ART T 1 ogz2jo [1] [ [i] (1] [
‘_': Eduscacao Fisica EA | TR 2 ogzjao 7
- 1 MATEMATICA |Mmematica MAT | T i 1 BN
2 ccwa na ok BID | T [ 3 HE
A o\ TUREZA e [T 0 1 |=]z]¢=
w CIH TR ;Q2]z
e HiE | T Al I
CIEMCIAS GED T 2 2]z
HUMANAS AL | T HHE
S50C 1 T rd i I
Farta
Oivors. | LINGUAGEME |Lingua Estrangeia Modema — (Inglés) LEM T i 212
Obrigat
—
tspanhal {lacultaive) i # % &
Pare Diversificada | OFTATIVAS 1 2 afgojao
OPTATIVA OPTATIVAS 2 2 og4]0
OPTATIVAS 3 2 ogoj]4
PARTE FACULTATWVA - SubTowmlll | 6 F 6 | &
‘rop=0 Inkegrados em Mscatmnca P|! TP 2 il I E
Légica = Programacao LPG | TR 2 ZQojlo
w Dessnho Técnico Mecinico e Metrologia oM | TR o slolao
= Tecnologia dos Materiais TMA T ] zfolno
; Maquinas Farramentas & Dispositheos MED T 1 20olo
&' Aesstércia dos Maienais = Bermenios de Maguinas R-EH T 1 ogzj]o
& i Anilise de Circuitos awc [T 2 Jofz]o
- ﬁ Dessnho A ssstido por Computador DAC | TR 2 og2j]o
% ::l'; ‘Simemas Digitas SIE TP 2 ogz2jao
4 o Pratica de Usnagem P | TP 2 og4]a0
o = Ergaios Me<dl om [Tefl 2 Jofo|=
i 3 Eletrimca Agiicada Er [Tl 5 |ofols
3 Priitica de AUomagan PaT [TPQ 2 |ofo]e:
5 Maquinas & Comandos Indusiriais Mo | e o 1 B E
- Microcontroladores mcL [ TR 2 B E
Ingrumeniagio e Hedes Indusirias ] T 1 [ N [1] [1] [ ] [
‘Simemas de Contole & Hobdticos: SCR | TIP 2 opgnojz [1] [1] & B [l
FOAMA PROFISSIONALZANTE - Sub Tosal | 8 §42 ] 18 E}l’ 400 531 § 4450 1200
3 FF] T ET) BT ERE) BN R -
T g 2400
3 = 1200
o = -
=
I v com
ij siAgio Supseasionado {Oiplati ) m
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12.4 ESTRUTURA CURRICULAR
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. j . Canga Horara
. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAD PAULD Mnima Congatida
Criado pela Lel n® 11,852 da 2011202008, .
3666, T
Campus Catanduva
Criado pla Portaa Ministeral n® 1,470, de 21002010 NOmEm de
IFDIIEEFEI;I;F:D EXTRUTURA CURRICULAR DO CURSC TECNICD EM MECATROMICA INTECRADD AD ENIING MEDSD EEManas
Base Legal: Lel P S3%41996, Decreto n* 5154/2004, Resoiughes CHEICER n° 022012 & n® 062012, -
Resolugdo de autorizagdo do Curso no IFSP, n® xxx de o -
Habilitag 3o Profissional: Mecatrdnica
Eulas Total | Total
Total de oh'componaae
AREAS Components Curricular cod. Lm:_' ';"g' smanals P aulas | horas
L e =] = ¥
Lingua Poruguesa & Litaraturas L | T | 1| afa]a]1323] 1333|1332 40 | 200
E LhousGEE |Arte ART | T | 1] 2|z 667 | 647 160 1333
2 Educagio Filca ER |Te| 1| 2|2 567 | 84,7 180 1333
5 MATEMATCA |Matematica MaT | T | 1| 5|z 3] 17| woop | toon | 44 | 3sE7
=3 Blologla EIO T |1 |2|2]|2] 87| 667 | 67| 240 | 2000
2 CENGAS TR | ia As | 7| 1 | z|z2|2] 7| es7 | @7 | 20 | 2000
= MATUREZA L 2! : ! :
w Quimica awm T |1 |2|2]2] s67 | 57 | s&7 | 240 | 2000
] Histona HIS T |1 |2|2]|2] 87| 667 | 67| 240 | 2000
cenows | Ge0gEa GED | T | 1| 2|2]|2] 867 | 657 | 867 | 240 | 2000
HIANAS I Flibsota FIL T 1| 1] 1|2] s3] sa3 | ee7 | 160 | 1333
Soclologla soc | T | 1 |11 z2] 32| ma | ee7 | 133,3
s LhousGENs |LINgUa Estrangsia Modama — (inglés) NG T |1 |1|2]2] 322 | 67 | 667 | 2m 166,7
FORMACAD GERAL = Sub Total | 2|25 23| see7 | 8333 | 7ee7 | zoe0 | 24867
e ——— Espanhal {facuitativa) Ese | T | 1 | 1|1 1] 32| m@3 | m=3 | 1 100,0
OPTATIVA
Libras (Scultati) LIE T |1 1| oo 0.0 333 4D 33,3
PARTE DIVERSIFICADA = Sub Total I 1|lofo| oo oo | =3 40 1333
s Pectmsceatemss| PIOjEbo Infegrador em Macatnalca pM | TR | 2 4 1333 | &0 1333
PARTE PROFISSIONALIZANTE = Sub Total Il p|o|4]| ooo | Doo | 1333 | 160 133.3
Programag o Apiicada 3 Mecatronica paM | TR | 2 | 2 56,7 Es 85,7
Slstemas Dighals si;p | TP| 2 |z 66,7 a0 85,7
Eletnicidace Easlca Bs |mr| 2|2 56,7 a0 65,7
E Desenno Tecnico Mecanico e Metmioga DTM TP 2 2 66,7 a0 66,7
= Tecnologla dos Materals ™a | T | 1]z 56,7 e 85,7
5 Maguiras Eleticas MEL | TP | 2 2 65,7 E 65,7
2 MICTOCONiatons MCR | TP | 2 2 65,7 an 65,7
@ Eletronica Aplicada Eap |TIP| 2 2 85,7 E 85,7
§ Pratica de Usinagem PUs | TP | 2 4 133,3 160 133,3
- Desenng @ Manufatura Awdlada por Computador pac | TR | 2 2 65,7 a0 65,7
E Feslstancia dos Matenals @ Slementos de Maguinas REM | T | 1 2 65,7 an 65,7
o Ensalos Mecanleos MM | TIR| 2 2 86,7 ES 85,7
Hidrawica e Preumatica HEP | TP | 2 2 66,7 an 65,7
Slsiemas de Conimis e Robdlica SCR TP 2 2 BE,7 a0 (=)
Controladorss Logicos Programaeis e Redes Indusinals cRI | TR 2 2 86,7 E 85,7
FORMAGAD PROFIS SIONALIZANTE = Sub Total IV 1014 (12| 3333 | 4857 | 2000 | 1240 | 10867
Tetal de Aulas Semanals (50 minubos) HEE N EN RS TS
§ « Feamag2o Seral : Bass Haconal Comum - Parts Diversificada 24567
1 Fermag2o Profisglonalizants: Projeto Integrador - Parts Especiica 1200,0
- Tolal e Cafga Horara Minima Obiigatoria (sem estagho s TCC) 35333
% § Trabalho de Conclusio de Curso [TCC): joptative). 180.0
& EZaglo Supsvi@onaco [opEivo). 180.0
Carga Horara Total Maxima 3833.3
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Anexo 51 Estrutura Curricular 7 PPC Campus Presidente Epitacio

15.12 ESTRUTURA CURRICULAR

Hesaria
[ INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, GIENCIA E TECNOLOGIA DE SAO PAULO mc:rm
Criado pela Lei i 11092 de 25M 272008, a0
. Presidente Epitacio
FEDERAL Criaca pela Portaria Ministerial rf 11852, de 29M 202008 e —
ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO TECKICO EM MECA TROMCA INTEGRADO AC ENSING MEDIO semanes
Base Legal Lei 0 9.384/1996, Decreto 0" 5.154/2004, Resols; fes CHE/CED r (212012 ¢ r® 0B2012.
Resnlugio e autorizag s oo Curso o IFSP, r® oo de K “
Habilitagso Profissional: TECNICO EM MECATRONICA
Aulas
10 |20 |3 | 1 Fal *
Lingua Porfuguesa ¢ Hedagio LPFR T 1 |44 |4 133 13 133 450 400
; LMGAM GRS Ade BRT |TP | 1 | 2| 0| 2]| &7 a &F 160 133
E Echica-Bo Fialea EFl (WP 1 | 2| 0| &| & o 67 160 13
; WATEMATIA, | Maderndtica mar | T | 1 | 4] 2| 4| 133 133 | 133 | 40 400
Biologia BO |TP| 1 |22 |2 &F L [Ty 240 00
g m Fleica As | we| 1 1212 2| & | & | 67 | 240 | 200
= Cuimica o (TP o1 | 22| 2| 6F L [T 280 200
3 Hishiiia HIS T 1 | 2] 2| 2| &7 L [Ty 240 00
avows | Geograia GED | T |1 |2]2|2| &7 &7 &7 240 200
HBANAS  (Filosoia FIL T 1 | 2] 2| 2| &7 L G 240 200
Sociologa S0C T 1 |2)2|2| & BT a7 230 200
Farse LN GO | Inghta wme | T 1 | 2|2 2| &7 &7 a7 240 200
FORMACAD GERAL = Sub Total | 25|24 28| 933 | Bo0 | @33 | 3200 | 2667
Projeto Integrador TR aERRRDEE o &7 B0 &7
Desenho Tecnico DET (WP 2 | 2|0 | 0| & o L] i &7
Tecnologia dos Matedals @ Ensaios Mecinices ™E WP 2 (2|0 0| &7 ] [ 80 L)
Sistemas Digiaes s (WPl 2 | 2|0 0 &7 o L] 80 &7
Elelricidade Basica BHE TP 2 |20 0] & o 1] ] &7
Saixde ¢ Seqeanga do Trabalho 58T | T | 1 |&| 0|0 &7 o L] B0 &7
% Andlise de Circullos am Comments Alsmad acA (TP 2 0|2 0| 0 &7 ] B0 &7
E Sislemas Analogicos S8 e oz 0|2 0 o BT [1] B0 (1)
L Mbruiras & C dos Indusia M |TR| 2z 0|2 0 O &7 ] B0 &7
E Fmeunatca & Hidmalica PMH (TP | 2 (D |2 O o L) L] a0 &7
Vandencio Mecanica & Usi Mwu (TR | 3 (o|z2 0o 0 &7 [ B0 &7
§ AlgoNmes @ ProgaEmeao ap [we| 2 (o0]2 o 0 7] o 80 [T
§ Resisténcia dos Maberais RMA | T | 1 |02 0| 0 &7 [] B0 &7
Ebarmantos o M agquinas ELM T 1 |0 02| 0 o [ a0 &7
[+ icas Comp CNC | TIP3 o o2 o o &7 B0 BT
Microcontiokadores Apicados & Robblica MR TR 2 O 0| F| 0O o iir a0 &
Controdador Ligico Proge | & Redes Industrials or (| 2z (0 02| 0 a &7 80 &7
Instrumeniacio e Conlroles de Processos ke (TP 2 0|0 2| 0 o &F B0 &7
Ernpresandedors mo LM T i 00| & 0 o [ a0 &7
FORMACAD PROFISSIGNALIZANTE = Sub Total Il i) 14 |14 333 | 48T | 467 | 1820 | im7
e T - ——————
TOTAL Mk, Ga {Projeto Integrador + Pare Especifica) 1267 |
Carga Horaria Total Minima Obrigatiria i mlas — :;:
Companente Currcular Optativa Cad. [ e |  Cargahoriria | ToR! | el
pae g b £ & e
DHVERSIFICA DA =
OFTHTIVA E ESA T 1 5T &7
Uibszs LB [P 7 §I
Espories EPT | TP 1 ] 7 [
Linguagens oa Ane ua [ T 1 2 67 B0 67
ESTAGID Esthgic F 1 Supervisionad 180
et |carga Hordria Total Maxima 4513
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Anexo 61 Estrutura Curricular 7 PPC CampusGuarulhos

Cogn Hakw
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAQ PAULO priwtoin s
Criai pwle Laf n® 220007 e 29/32/ 0004 v
Campus Guarulhos
Criado peda Portutie Ministielal né 1113, da 0808/ 2008 Total Asusdl de
ESTRUTURA CURRICLLAR DO CURSO TRCAICO BV MECATRONICA NA FORMA INTEQRADA AD ENGING MEDIO AT
Bane Loged: Lol n® 935475008, Dwcrwto o 5,154/ 2008, Resolugdes CNE/CER of 0270012 ok 08/2012. ™
Nencskaghe de suterzmho do Cune na 959, oF cer dw oo Proviade 1% dete
Habiitagao Profissional: TECNICO EM MECATRONICA
Tt Num Auls semanais Carge harkes Tetal Tolsl
AREAS Composente Curtiosler cod | Prol, - » ~ - » > ? provsgl e
z [Urgus Posguma up ] 1 2 3 2 4 B | e | e | wr | sw | s
§ — A AT mw 1 2 2 e: &3 151 2
Eucaghs Fince Ell ™ 1 2 2 B & 151 ™
; L] wo w 1 2 i ) & | & 1] 27 - |
WOTWOCA [ Materrdtes MAY T 1 4 2 2 4 12 & | e 127 e i
E Googe 80 w 1 2 2 2 e & s o 18
i hevs Th [Pl s ™ 1 2 & % )
[ WA [Cmice o | 1w [ 2 2 2 8 & | & o |
g
= Hwina 1 1 2 2 s [ 151 1%
’-3 e ooy #lu GEQ T 1 2 2 ] e & s ar T
== L T 1 2 2 &8 | & 151 o
Seosoge S0¢ 1 1 2 2 [ [ 151 1%
FORMAGAQ OERAL » Sub Totsl | » 2 " 10 4 | 03 | e | s | 294 | 28
. = ioddecn Arecada ELA mw 1 2 ) ) 3
o ; § ‘ Cinwea wee | \ 2 # I [
g £ S [Tipcon de Hatien se ndtie de Sho Pack TH T 1 2 &3 n £
333 Tbaio ¢ Socwie T80 T 1 2 & % ™
i E [D=e ivactes funem B |1 1 P & 7 &
S% [Prbtcms Corperan, Exvomdo o Cutun o | 2 2 [ " [
Exia G Orpariiaden EDO | W 2 2 () i [
L1 s Il ] I [ ] T T S N Y T
Tégacon O Pajeto Nechio [ T 2 2 & » & |
Dematho Th¥en DIE ’ H 2 =] ™ &
E Caborwtié oo Fely cado Neclnes LM [ 3 ) 127 12 ]
[ o bl osee Ahcae LEA ] 2 2 s % g
g 8 e Marftiire o fecbdcn Wiy [l 2 2 &3 [l s
§  [wooie Ao e Dyl EAD T 1 2 & % )
E [ e Bt frica Aradgon e Dl LAD [l 2 2 & " [
] § e kA ¢ Peutdtics A [l 2 2 & » & |
2 E" Adcmah: ¢ foldtcs AT w 2 2 [ i) [
g Lagon e Progreneclo o Mrcondieion ™ " 2 4 & L] 3
z Picjeto itngwir as Mecstitrice M w 2 2 2 2 & | & & Pl 3
: < B Toul Il [ ) W | & | w [ ww | we | w0 | we | e |
Sub Total | + Sab Total I » » a ot | s | ose | w2 | aier | e
) ! Trat | Mo Azt Cargs Tl | Touwd
o Compone e Carviculsr Elethve Cot. e | mot AVERT U eita e (e
Lrvemas oam
LV U
Tk | Nom. = Carga Yol | o
. Components Cutricul Optative o | ua | et Wi, W Joveg] e
ORI (gt ESP mw 1 2 83 i) &
bl [PV uE | 1 2 &5 0 [
]
Yot de Auias Semanals (Asles do 48 ou %0 misstos) ans |
‘:"“‘;‘ E Comum + Nucko Estruturants Asticulsdon 2588
tma [NOGheo E: T + Projets + Nacko £ A 1613
3450
. Horbrls Totsl Misima 3%

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Anexo 71 Estrutura Curricular 7 PPC CampusRegistro
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12.2 ESTRUTURA CURRICULAR

Carga Hordria
L INSTITUTO FEDERAL DE EDUCP.CAD: CIENCIA E TECNOLOGIA DE SAD PAULD Mhim?aobﬁﬂﬁﬁa
Crizdo pela Lei n® 11,392 de 20/1272008. ag31
: Campus VOTUPORANGA
L'!%.':.“‘.."E“ Crizdo pela Portana Ministenal n® oo, de wxlaoiexxx Mimero de
ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSD TECHICT BM XCO0000O000CE INTEGRADD AC ENSIND MEDND Semanas
Base Legal: Lei n® 9384/1806, Decrete n* 5154/2004, Resolugbes CNE/CES n* 022012 e n® 02012 a0
Resoiugan de autorizagde do Curso no IFSP, n® i de woox
Habilitag o Profissional: _Técnico em Mecatrdnica
AREAS Compenente Cumicular cod. [T Mim. E,:ﬂuali:i!- Tt e shicampananta I:It:li ::rt::
Met |Prol = T T T T &
= Lingua Poruguesa e Redagio LPR T 1 | 444|133 133 131 480 400
i LrGuscess  |Are ART | TIP 1 2 2 &7 33 a7 200 167
b2 Educagie Fisica EFI TP | 1 2210 &7 ar 1] 160 133
:5_' MATBMATES |Matematios MAT T 1 4144|133 133 133 450 400
o Freica FIS TIP 1 2122 a7 a7 a7 240 2
S Crvons o [auimica QU | TP | 1 |22 |2 & | & | & | 240 | 2
w Biologia BIO TIP 1 b I &7 ar a7 240 2
g Histaria HIS T 1 22 &7 ar &7 240 2
ctrone  |Geoprata Geo | T | 1 |z2|z2|z2] &7 | &7 | &7 | 240 2
HBWHAZ  IFjogofia FIL T 1 11212 i1 a7 a7 200 187
Sociolegia S0C T 1 291 2] & 33 &7 200 167
et comasana| PSS [Ingiés tes | T | 1 |2|z2|2| & | a7 | &7 | 240 200
FORMAGAD GERAL = Sub Total | 27|26 |26| 900 | 867 | 867 | 360 | 2633
Projefo Integrador PRI T 1 ojogz2 0 a a7 80 &7
Programagao Aplicada 3 Mecatrdnica PAM | TIP| 2 | 2|00 &7 i 0 8D 67
Sistema Digitais 51D TP | 2 210100 &7 a o 80 &7
Eletricidade Basica ELE TP | 2 2100 a7 a i} 80 87
Desenho Técnico Macdnico & Metrologia oMM |[TIP| 2 | 2|00 & a 1] 20 &7
= Seguranga do Trabalho STE T 1| 2)|0|0| & a 0 80 &7
g Tecnologia Mecanica TEM |TIP| 2 | 2|00 &7 a 0 &0 a7
= Circuitos Elétricos em Camente Altemada CEr |TIP| 2 |Of2|0]| O a7 0 80 67
§ Microcontroladores MIC TP | 2 oj2]0 0 a7 i} 80 87
o Eletrinica Aplicada ETA |TIP| 2 |D[2]0 0 ar 1] a0 g7
% Praticas de Usinagem PUS | TIP| 2 ojpajga 0 100 i} 20 100
= Desenho Assistidos por Computador CAD | TIP| 2 (Df2(0 0 ar i} 80 a7
g Sistemas Hidraulicos 2 Pneumatico SHP | TIP| 2 ojp2)0 0 ar o 80 &7
i Resisténcia dos Materiazis & Ensaios Macanicos REM |TIP| 2 |D|2]0 ] 87 ] 20 &7
Fabricagao Assistida por Computador CAM |TIP| 2 |(D|D|2 i} a ir 80 87
Elementos de Maguinas EMQ T 1 ojojg2 0 a &7 20 &7
Praticas de Automagao e Robdtica PAR |TIP| 2 |DfoD|2] D a fi7 &0 67
M3quinas & Comandos Industriais MCI (TP 2 |DfDj2] O a &7 &0 67
Instrumentagdo & redes industriais IRI T| 1 ]|ofojz] 0 1 a7 &0 a7
angio PROFISSIOMALIZANTE = Sub Total Il 12|15 [ 12| 400 300 400 1560 1300
Tofal de Aulas Semanais (Aulas de 50 minutos) 38 |41[38] 1300 | 1367 | 1267 | 4720 [
mi:?::r Forrna-;i‘u Geral : Base Nagional Comum # Parie Diwr'.iﬁ?ada Obrigataria 2633
otmaaries |Habilimgac Profissional: Projete Integrador + Parie Especifica 1300
Carga Horaria Total Minima Obrigatéria 3933
mm’;‘:““m Espanhal EBsP [ T | 1 2 200 240 200
orTaTA Libems LB | TP | 1 2 &7 8l &7
crtmnan oo |Estigic Profissional Supervisionado [OPTATIVA) 360
:TS.?:'E:..:DD& Trabalho de Conclusio de Curso (OPTATIVA) 100
CARGAHORARA | Carga Horaria Total Mixima 4660
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Anexo91 Excertosi DadosLegaisi DocumentoBase

DB (1) fiEste capitulo foi produzido a partir do texeducacdo Basice educacdo
profissional e tecnoldgica: dualidadestidirica eperspectivas de integracao ¢hta,

2006), apresentado & Conferéncia Nacional da Educacao Fsifinal e Tecnoldgica
realizada em Brasilia DF, no periodo de 5 a 8 de navero de 2006, assim como de

uma versdo revisada do mesmo texto aptaedenno arbito do GT Trabalho e
Educaca na30? Reunido Anual da ANPERealizada em Caxambu/MG, no periatio

7 a 10 de outubro (P®) 2007 ( Mour a, 2007) .

DB (2)iAs r ef | apresemtadasasg baseiam nos artigos publicados no livro
AEnsino Médio Integrado concep-«o0 eorganipada poaFdgotto» e s O ;
Ciavatta, Ramo§2005) e em texto dBamos(2 0 0 7 ) , intitulEasho ACo
Médio Integrado a Educacdo Profissiamal produzi do a partir
seminéario sobrdnsino Médig realizado pé& Superintendéncia dénsino Médioda
Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Norté&Ja&mh e Mossoro,
respectivamente nos dias 14 e 16 de agosto de 2007, anbéntgoublicado em livro
organizado pela Secretaria de Educacdo dalastaPara 8 . ¢ ( p. 40)

DB (3) i N e semeos iafgropriamos das andlises desenvolvidaRaups(2004;
20052007) .0 (p. 43)

DB(4fAEste i tem e sBargachd;deueanSiverlereiiaA005) eMoura
(2006;2007 ( p. 48)

DB ( 5) A P a todos devens eeyautores desse projeto esujeitos de seu
desenvolvimento. o6 (p.53, grifo nosso)

DB (6) i No e ntal palitica somente logrard éxito se, pateam dos esforcos
governamentaisa sociedade civil entend@ como necesséria e adequadamacao de
seus cidadaos e com elantprometesse, visando o0 enriquecimento e consolidacao
desse projenosso)o (p. 4, grifo

DB (7) A A i nt en- « osociedade eivil geuc®empmeta com essa politica,
considerande necesséria e adequada a forrnagdiclasse trabalhadora brasileira no
sentido de sua autonomia e emancipa-«0.0

DB f £ p e acomusidadeagscolae convenca da pertinéncia de implaota
e se mobilibize para isso.0 (p. 53, gri f

DB ( 9 A distussao sobre as finalidades Elasino Médiodeu certralidade aos seus
principais sentidod sujeitos e conhecimentds buscando superar a determinacéo
histérica domercado de trabalho sobre essa etapa de ensino, seja na sua forma imediata,
predominantemente pela vertente profissionalizante; seja de foredtaten pela
vertente propedéutica (, grifo n@sso)

DB ( 1 00 inicid do século XXtrouxeuma novidade para educacgéo profissional do

pais quanddouveum esforco publico de sua organizacédo, modificando a preocupacao
mais nitidamente assistenciadisie atendimento a menores abandonados e 6rfaos, para

a da preparacdo deeadrios para o exercicio profissiomal. ( p. 11, gri fo n
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DB(11) nANa esfera educ aontinaou aehdo canflitgentren c i p «
0os que advogam por uma educacébliga, gratuita, laica e de qualidade para todos,
independentemente daigem socioecondmica, étnica, racial et os defensores da
submissdo dos direitos sociais em geral e, particularmente, da educacdo a légica da
prestacdo de servicos sob a argumétala necessidade de diminuir o estadoggsta

muito e ndo fanada benfeito. 6 (p. 16, grifo nosso).

DB ( As3ijn, aftentativa de implementar a politecnia de forma universal e unitaria
nao encontrariama base material concreta de sustentacao naladeidrasileira atual,

uma vez que esses | 0V e degsparakaé op 2 drosou mase d
parai ni ci ar a trabalhar. o (p. 24, grifo no:

DB (12) Fdidessecontexto de conflitos quessultoua primeiralLDB, a quaJ por um

lado, proporciona a liberdade de atuagéo da iniciativa privada no idagdincacional,

mas por outro, da plena equivaléncia entre todos os suilsanesmo nivel sem a
necessidade dexames e provas de conhecimento visando a equipargs8e. fato
colocava f or mal ment e, um f i(ml3ngaforbes@| i dade de

DB (14) A A dessesrfatoaesactados a cultura nacional que supervaloriza
socialmente oigloma de estudos em nivel superior,bemwa ndo se possa estabelecer
uma correspondéncia linear entrestatussocial supostamente conferido por esses
diplomas e a repercussao Booica destes para os seus detentofes, com que
houvessea proliferacdo, ®m umaexpansdo sem precedentds cures superiores de
tecnologia na iniciativa privada, sem controles muito eficientes sobre a qualidade dos
mesmos. Na verdade, segundo a logimaialmente apresentada que realmente
importava erao fortalecimento domercalo educacional e issoefetivameng,
aconteceu 0 (p. 22, grifo nosso)

DB (15) iEsses e 0 Ut sam sresponsaveig®rt @Wliticas gublicas
estruturantes da socieddotasileira.Portantg ao se pensar fénsino Médiointegrado

como politicapublica educacionat necessario pensétambém na perspectiva de sua
contribuicdo para a consolidacdo das politicas de ciéncia e tecnologia, de geracdo de
emprego e renda, de dagelvimento agrério, de saude publica, de desenvolvimento da
industria e dawomércio, enfim, é necessaribuscar cseu papel estratégico no marco de

um projeto de desenvolvimento socioecondémico do estado brasdegoe implica

essas interrelagcbes conrgm? ni mo , as pol2ticas setoriai
grifo nosso)

DB (16) Outro aspectamportante quesera potencializadgor uma maior interacéo
entre os sistemas estaduais/municipais e a Rede Féaecanstru¢cdo do conhecimento
nessa esferaducacionalpois ela constituiseem uma inovacdo no quadro educacional
brasileiro. Portantg é fundamental quese estruturem e se fomentegnupos de
investigacado nesse campo, 0s quiegem surgiassociados aos processos de formacao
de professores. (81-32, grifo nosso)

DB (17) ARA 1 dei a de Bugarensuperam se ihmntamogdivididoa
historicamente @a divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acao de
pensar, dirigir ou planejalratase de supera reducéo da preparacaarg o trabalho

ao seu aspecto operacional, simplificado, escoimadaad®cimentos que estaoa
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sua génese cidfito-tecnologica e na sua apropriacdo histédgooial. (p. 41, grifo
N0sso)

DB (18 o D engdg @sumese como ponto de partidajue a fomacdo dos
profissionais para d&nsino Médiointegradodeve guardasuas specificidadesmas
também precisa estarserida em um campo mais amplo, o da formacao de profissionais
para a educacéo profissional e tecgaa. (p. 34, grifo nosso)

DB ( Ciavatta f2005)ao se propor a retie sobre o que € ou que pode vir a aer
formacdo integradpergunta: que é integrar? @&utora remet® termo,entdq ao seu

sentido de completude, de compreensao das partes ntodgewou da unidade no
diverso, o que imflica tratara educacdo como umatdbdade social,isto € nas
multiplasme di a- »es hi st -ricas que cm4lrgdafoi zam
N0sso)

DB ( 2 0 Ensind WMédip além do sentido ontoldgico daalbalho,toma especial
importancia seu s#ido histérico,posto que éessaetap daEducacdo Basicque se
explidta mais claramente o0 modo como o saber relacionacom o processo de
trabalho,convertendeseem forca produtivaJaviani, 198Y.0 ( p .ifonb$sq) g r

DB ( 21) fahsk sexasamguma acdo mais concentrada na esdolacandma
pratica social e pedagoégica do ps#er os elementos e 0s mecanismos de superacdo do
estado de coisas presetA premissajueorienta o projeto d&nsino Médiantegrado

a educacao profissional ade centralizar e aprofundar carater humanista do ato de
educar,desconstruind@ paramet colonialista e dual quearacteriza a relagcdo entre
Educacado Basica profissional.(p. 54, grifo nosso)

DB (22 ) NnASSi m, @ primsira provelénaigara se implantar oEnsino

Médio integradoé a geracdo de tempos e espacos doceraea a reakiacdo de
atividades coletivas. Por vezegpde ser pertinent@ realizacdode senmarios e
encontros com convidad externos, tais como intelectuais e gestores daaegéo,
proporcionand@ discussdo sobre concepcdes e politmasttunizanda comunidade
escolar a apresentacdo de questdes conceituais e operacionais, nui®giaeskra
envolvimento dos educadores estudantes com o tema. Isso, entretanto, ndo é
sufidente. Realizar oficinas, cursos e debates na esfera regional, reunindo diversas
escolas éambém proficuoN&ao obstante2 fundamental dar continuidade a processos
mais Iaais e interativaspois os eduadores precisam, no dialogo entrepsirccebeque

um projeto dessa natureganecessario e possivela s ua escol a; gue n
dein el ectuai so, ou Auma promo-«o0 da secr
chegaramut r a g e sbb,grdomosso p. 54

DB ( P&3 queiisso seja possivel € m@centretanto, que 0s gestores nacionais e
estaduaismplementemmedidas concretas queoduzama confianga por parte dos
educadores de que se tratadeumapalitcEs ado. 0 (p. 55, grifo

DB( 24) APor ®m, i nsi smnao deves espprace tais condigdsst i t u
sejam plenamente atingidpara se construirm projeto politto pedagogico emjue se
acordemos principios e as bases Hasino Médiointegrad a educacéo profissional,

visardo, com isso, também a busca de estrutura fisicae@dagdgica para seu
desenvolvimentq(p. 55, grifo nosso)
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DB ( N&o)redutira eduacdo as necessidades do mercado de trabalhondwas
ignoraras exigéncias da producédo econdmica, como campo de onde 0s sujeitos sociais
retran os mei os drdonessofla. 06 (p. 55, g

DB ( EZd@3truirfie contacoma adesa de gestores e educadores resgoeis pela
forma-«o0o ger al e da forma-«o0o espec2fica,
56, grifo nosso)

DB ( Arficylar & institugdo com familiares dosestudd es e a soci edac
(p. 56, grifo sso)

DB ( Edhgiderfmas necessidkes materiais dos estudantes, bem cproporcionar
condicbes didaticp edag- gi cas " s escolas e aos prof

DB (29) fiTransformaro projeto de fomacdo integrada em uma experiéncia de
democacia paticipativa e de recriacdoperm& nt e. 0 (p. 56, gri fo

DB ( Bdsgatadi escola como um espa-o0 de mem-ri

DB (31)iMuitas reunides foramealizalas com todos os segmentizss@iedade com o
intuito de discutir a proposta de uma politica que recuperasse o que o Decreto
n°.2.208/97 coibia, isso é, a possibilidada integracdoda formacdo basica e
profissional de forma organica num mescooriculo. p.7, grifo noss®

DB (32) i £importante frisar que essa dualidade s6 acabava formalmente ja que os
curriculosse encarregavam de maidé uma vez que a vertente dnsino voltada para

a continuidade de estudos em nivel superior e, portantinabisas elites, continuava
privilegiando os conteddos que eram exigidos nos processos seletivos de acesso a
educa-«0 superior, ou sejpa3gritbsosm®yi °nci as,

DB (33)iEnquant o i ss o, coatisuarens ensua akolutgpmaioraa d a s
com os curriculos propedéuticos voltados para as ciéncias, letras e artes visando o

~

atendi ment o 4/gdfoneskd t es. 0 (p. 1

DB (34)i Uma deacbneomita®e a&nsino Medio em que o estudante pode fazer

ao mesmo tempo Bnsino Médioe um curso técnico, maem mnatriculas ecurriculos
distintos, podendo os dois cursos serem realizados na mesma instituicdo (concomitancia
interna) ou em diferentésn st i t ui - »es ( conc,grifoindsPn ci a e X

DB (35)f Por t a mplano estraiégito e estruturant@ pditica de Ensino Médio
integrado a educacdo profissional implica, necessariamente, a cooperacdo, a
colaboracae ainteracdocom os siemas estaduais e municipais, quando for o caso, no
sentido de contribuir para qteis sstemas construam e implentemseuscurriculosa
partir de suas prgrifonossgds reali dades. o (p.

DB 36)AEnf i m, as cuoiculg @ gonstrecdo adawializacdo delanos
Pedagodgicasas condi¢cdes e o tamanho da oferta dos ce@mspectos para 0s quais
muito tém acontribuir os movimentos sociais, a exemplo do que se tem reivindicado e
avancado no ambito do Movimento dos Trabalhadores Rurais 82¥m e das
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comunidades indigenas, que identificam Emsino Médio integrado como una
necessidade coerente com sualigad e . 0 , gifp noSR®

DB 37)iTamb®m ® necess8rio | evar em consi
licenciados carecem de formacaont vistas a atuacdo rensino Médiointegrado,

posto que tiveram sua formacédo adid paa a atuacdo no ensino fumdenta e no

Ensino Médiode carater propedéutico, uma vez que as licenciaturas brasileiras, em
geral, ndo contemplam em seustriculosestulos sobre aselacdesentre trabalho e
educacao ou, mais especificamente, solm@uaaca profissional e suas reldes om a
Educacao Basicad  ( goifo r3o8s

DB (38) i Ccurriculointegradoorganiza o conhecimento e desenvolve o processo de
ensineaprendizagem de forma que o0s conceitos sejam apreendidos como sistema de

relacbesde uma tdalidade concreta que seectgnce e x pl i car / c o grifjor eend
NossQ
DB (399)iDo pont o de vi s tredacdodevgiategiarzra am raesmol |, e

curricdlo a formacdo plena do educando, possibilitando construcdes intelectuais
elevadas;a apr@riacdo de conceitos nec@sss para a intervencao consciente na
realidade e a compreens«o do processo h
(p.47, grifo noss)

DB(40)i Pr eci samos dntegragdale conhecinsenfas geaajs e espeof
corespondentes a formacéddicae profissional. Sabemos quecarriculo é sempre

uma selecdo de conhecimentos a serem ensinados e aprendidos dependendo da
finalidadee dos objetivos educacionais. Defendemos aqui a formagégral plena,
completad  ( ,mrifandssd

DB (41)A Aquesfio é: como podemos proporcionar compreensdes globais, totalizantes
da realidade a partir da selecdo de componentes e contedixsiare®? Como

orientar a selecdo de contetudoscooriculoda formacadntegrad® A respostaa tais
perguntas implichuscarelacionap ar t es e t qgribhdasspade. 0 (p. 5

DB (42)ii Es t ar 2 a measiopnandgsasd entotalidade, conhecimentos gem
especificos, contemporaneidade e historicidad&mtérdisciplinaridadeaparee, aquj

como necessidade e, pamto,como principio organizador dmrriculoe como método

de ensineaprendizagem, pois 0s conceitos de diversas disciplinas seriamnathisa

l uz das quest»es concr et as,griffon@ssp)se preteni

DB 43) A Com e s s as liejanassque»amntegragdade conhecimentos no
curriculo depende de uma postura epistemoldgica, cada qual de seu lugar, mas
construindo peranentementeclagcbex om o0 o0 u fgrif@noss) ( p. 52

DB 449 A A hi st - remnoeraicp dasrelagdesinstitucionaisem nosso pais

incluindo as que se realizam nos sistemas de ensino e nas escolas, bem como as
condicOes do trabalho pedagogico, cavbrecarga dos professores e indisponibilidade

de espaco e tempo para atividadegtddsi nos leva a hipotese dega dscussao do
curriculona escola ndo seja uma pratica muito recorrente. Se isso € verdadsgetorna
ainda mais complexa a proposta destrucéo coletiva do projeto politipedagdgico e
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do curriculo para oEnsino Médiointegado & educagéo profissienl .p.64 gfifo
Noss)

DB 45)iNesse pr oc e s savaterecdticeefexivio, vooprofeser deve
assumir uma atituderientada pela e para a responsabilidade so¢ml34, grifo nosso)

DB ( Nésya pérspectiva, docentedeixa de semum transmissor de contetdos
acriticos e definidos por especialistas externpara assumir umaatitude de
problematizador e mediadap processo ensiraprendizagensem, no entantqerder
sua autoridadaem, tampouca responsabilidade com a competéméaica dentro de
sua area do conhecimerftoFr ei r e, 341g8f®@®$0) 0 ( p .

DB (47) O professorde Quimica, de Matematica, #stéria, de Lingua Portuguesa,
etc.,podem tentar pensar em sua atuacao ndo somenteprofessoreslia formacgéao
geral, nas tanbém da formacdo profissionallesde que seonceba o processo de
producédo das respectivaseas pofissionais na perspectiva ttdalidade 6 5%) p .

DB (48) Transformar o projeto de formagao integrada em uma experiéncia de
democracia participativa de ecriagdo permanent&la ndo ocorre sob o autoritarismo,
porque deve ser uma acdo coldjvja que o movimento de integracdo é,
necessariamenteénterdisciplinar Requer que ogrofessoresse abram a inovacédo, a
temas e experiéncias mais adequadingegacao.ldeias em curso nas escolas sao, por
exemplo, projetos quearticulam arte e ciéngiaprojetss de iniciacdo cientifica,
componentes curriculares voltados para a compreensao dos fundamentgmbticas

da area profissional dent r(p.56bl)t r 0s . O



234

Anexo 107 Excertosi DadoslLegaisi Resolugao n® 163 / 2¥

R163 (1)fn Est e d dempanebjetivo nomatizar e sisteatizar procedimentos
paa a implementacde reformulacdo de cursos Técnicos de Nivel Médio na forma
Integada acEnsino Médiad o | @6 P

R163 ( 2) mafer@lizda PrGposta curricular e sua elaboragiwera seguio
modelo vigate do IFSP, sendo aplicadas as mod(iies necessarias ao atendimento
das especificidades do curso.o0o (art. 11)

R163 (3 Elaboraro PPC, garantindo ampla consulta e envolvimento da comunidade
interna e externa ao campus, por meio prioritariamenteideia® nci a p¥b |l i c e
§4°)

R163 ( 4)istasiad atendimento dos principios norteadores desta Resolucéo, o
curriculo dos cursos Técnicos de Hi\Médio na forma integrada &mnsino Médiodo
IFSPdevera prever (art. 9°)

R163 (5) dévéd sdreiAsios, atualizados e/ou reformulados senfue se
verificar, mediante resultados obtidos pela Comissédo prenostatigo 13, a defasagem

entre o perfil de conclusdo, seus objetivessua organizagédo curricular, desde que
transcorrido o tempo de forma-«o da pri m

R163(60A A estrutura curri cul arNiwlMsedionaiornrmo s d ¢
Integrada adensino Médiono IFSP, organizada por meio de sedsl@os estruturantes,
deveracontemplar. . 6 (art. 16)

R163 (7)AO curr2cul o doeNivel Médomna form&®lotegradacas d
Ensino Médio devera fundamentae nos preceitos fisoficos, epistemoldgicos,
metodoldgicos, socioculturagslegais expressos no Projeto PoliRedagogicdPPP) e
Projeto de Desenvolvimento Institucional (PDI) do F-®em como no previsto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Profissiorénica de Nivel Médio e

nas Diretrizes Curriculares Naciais para &nsino Médio dayt. 8°)

R163 (8)i Os cdevadocear organizadas partir dos eixos tecnoldgicos constantes
no Cat8l ogo Naciona@&tl@e Cursos T®cnicos.

R163 ( 9) elalio”agéo a implementacdo do PRIEyera ser instituidama
Comi s s(arbl3) . o

R163 (10) AA estr us derEasin@ Técnico de WNivel Médid aas ¢ |
forma Integrada adensino Médiono IFSP, organizada por meio de seus rmscle
estruturargs,devera contemplaro (art. 16)

R163 (11) AO component edecerarser atrdidolaanaisdér oj e
um professor, com vistas a sua organizagcdo e acompanhamento, ndo se excluindo a
necessidade de emlvimento do maior nimero de profeses e areas do conhecimento
possivel em seussenvolviments. (art. 24, §2°)
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R163 ( 1 ZyipdefieOnargesangdnancia com a proposta curricular no sentido de
gue sejam articulados os conhecimentos dedeidos nos ambientes de aprendizagem
eambent e r eal @re28) rabal ho. . . 0;

R163 (13) A deerhavaliar ©pepinércia e a relevancia do TCC para a
formacdo pretendida pelo curso e, obrigatoriamente, respaitaspecificidades dos
estudantes ntocante as caracteristicas do niveede s i (arto31)0

R163 (14)i AComponente curriculatomo o conjunto de conceitos, teorias e praticas
pertinenés a determinada area de conhecimentwganizadas nos diferentes ambientes
de aprendizage@ ( gr i f o ;it8lico nosso)

R163 (15)1 fNucleos edruturantescomo forma de organizacdo dos componentes
curriculares obrigatdrios que objetiva favorecer a integragéicular em seus aspectos
filosofic o e epi stemol -gico.0 (grifo itglico o

R163 (16) i fiNucleo estruturantearticulador como conjunb de componentes
curriculares obrigatérios relativo a conhecimento relativo as areas que compdem a
Formacdo Geral & habilitacdo profissional que constiim elementos expressivos para

a integracao curricular, organizado em componentes curriculares cgra @mmo
alicerce, mas n«o como Ynica possibilida:
N0sso0)

R1 6 3 Cutricujocofmo proposta de acdo educativa expressa em praticas escolares
que seorganizam a partir de conhecimentos socialmente constripdaneada pelas
relagbessociais e que considere vivéae e saberes dos estudantes, contrifmupara

seu desenvolviment o coggrifohosse)o e s-ci o af

R163 (18) ACom vi st as osaesta Ras@ugad,comeulodo® d o s
cursos Técnicos de Nivel Médio na forma Integradensino Médiodo IFSP devera
prever:

XI. A articulagécentre ensino, [Bgjuisa e extenséo;

XII. Estratégias déntegracaoentre formacédo geral e saberes profissionalizantes,
evitando a sobreposicdo de conte(jdos

XIll. A valorizacdo das atividades praticas e experimentais como estratégias de

promocaado espirito investigativo, critico eftexivo;

XIV. A oferta de componentes curriculares optativos com vistas a vivéncia,
aprofundamento e comgghentacdo de conhecimentos pid® do curso ou néo,
podendo, ainda, confluir as especificidades socioculturaisoubaicas regionais ou
locais;

XV. O estud da Historia e Cultura Africana, AfBrasileira e Indigena ao longo

de todo o curriculo, obrigatérenquanto contetdo sistematiespecialmente, mas néao
exclusivamente, nos componentes de Arte, Historia, Sociglégiasofia e Lingua

Portuguesa.

XV, Apresen-a dos temas AProcessos de envel
i dosoo, AEduc@Edoc Amb b e ptaladucacdoTem@irestdast o 0
Humanoso, G°ner o, i denti dadeandheque qpdoner o

necessariamente apresentad@s$o componentes curriculares devam ser contemplados
no curriculo de forma transversal e integrada;
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XVII. O conhecimento do mundo fisicoratural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;

XVIIIl. O desenvolvimeto de atividades culturais e esportivas;

XIX. O ensino da arte, especialmente em suas expressfes regionais, composto pelas
linguagens das artes vag, da danga, da musica e datto;

XX. A educacdo fisica integradgroposta pedagogica da instituicao;

R163 (B® ) Poriiconstituir préatica profissionaltimseca accurriculg o componente
curricular Projeto Integrado deve compor a carga horéria minimasfa para a
habilitacdo profisional, o que ndo exclui a necessidade ad&ulacdo com o0s
componentes do nlem estruturante comum, dada a naturezaisciglinar do
componente. o (art. 24, A20)

R163 ArR 03) PardA elaboracdo implementacdo do PPC devera ser instituida
Comissdo,com mandato estendido até a formatura da granturma do curso e
composta por, no minimo:

VII. 01 (um)Docentevinculado a formacao profissional, com atuacédo na dee

oferta do curso;

VIII. 01 (um)Docentevinculado a formacéo geral;

IX. 01 Pedagogo (a) ou Técnia) em Assuntos Educacionais;

X. 01 (um) Represeante indicado pela Coordenadoria de Extenséo;

XI. 01 (um) Representante indicado pela Coordenadoria de Pesquisa;

XII. Ol(um)Rep esentante da comuni dade externa

R163 () Pdiagrafo unicoGarantida a participacd@aomunidad esolar interna e,

se pertinente, extean na definicdo do projeto integrador, esse devera ser aprovado
anualmente pelo grupo geofessoes envolvidos no curso, sendo o Coordenador de
Curso responsavel pelo encaminhamento da proposta a @onmissElabmacéd e
Implementacdo do PPC para elabérmade relatérios previsto no artigo 13, paragrafo 4°,
inciso |V desta Resolu-«o0.0
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Anexo 11i Excertosi DadosLegaisi PPCi CampusAvaré

AVR ( 1 )este piojeto de curso tem comoalidade formar cidadaoscapazes de
analisar, compreender e intervir na realidadsando o be-esta da pessoa humana,

tanto no péno pessoal quanto no coletivo. Para tarboscara desenvolvea
criatividade, o espirito critico, a capacidade para sa@isintese, 0 autoconhecimento,

a sociabilizacdo, a autonomia e a responsabilidade nos dstid@a formacaaleve

garantir a comreensdao dos fundamentos cientifteonolégicos dos processos
industriais relacionando a teoria com a pratica, noensirm cada di sci pl i
grifo nossg

AVR ( 2 )Deseniiolverum conjunto de habilidades e t@mtimaitos em mecanica,
eletrbnica, Etrica e computacdo necessarios a fimtatear o educando capaz de
compreender, projetar e desenvolsistemas mecatréros, ciente das questdes éticas e
ambientais, de sustentabilidade e viabilidade téemdmmdomia envdvidas nos
processos industrai 0  (, grifo na3sh

AVR (3) : T EMENTA: A lingua inglesa como lingua franca, idioma univieesa

acessa informacéoe a bens cientificos e culturais da humaregdighos e géneros de
texto em irglés; estratégias de leitura; mas linguisticas e tipograficas; morfologia e
sintaxe da lingua inglesa; estratégias de aprendizagigema e literatur&m lingua

i ngl e.gmgrifdo nogsp

AVR ( 4) : Adesenvolveram a matriz curricul
necessidades espficasda area de formacao profissiosaim, no entanto, prejudicar a
Base geral da formacgéo neste nivel de ensino.-Seatle concretizea proposta como

um curso Integrado, a partir dan dialogo real entre essas duas dimensfes do
curriculoo  ()p . 37

AVR (5): aésaranarteadh pel@oncepcado formativa, processual e continua,
pressupondo a contextualizacdo dos conhecimentosatiidades desenvolvidadim

de propiciar um diagnéstico do processo de ensino e aprendizgge possiilite ao
professor analisamua pratica e ao estadte comprometese com seu desenvolvimento
intelectual e sua autonomiaodo (p. 157)
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Anexo12i Excertosi DadosLegaisi PPCi CampusCatanduva

CTD (1): Desenvolver o educando nas dimensoes individual, social e profissional por
meio da integracdo de conhecimentos da formacao geral e de conhecimentos especificos
da area técnica mecatiéa, ruma perspectiva responsavelitica e de permanente
atuali za-«o0o e ,pgrovnesshPt i ga- «o0. 0 (p. 13

CTD ( 2I)EMENTAR O componente curricularabalhar o desenvdimento da
habilidade de compreenséo etscpor meio deda interpretacédo de textos partir do
conhecimento prévio do aluno em lingua inglesa, com a utilizac&opaote da lingua
portuguegriionassd( p. 72

CTD (3) : A ntatriz curricular para o Curso Técnico em Me@aica Integrado ao
Ensino Médiofoi organizada de modo a assegr oque preconizam os dispositivos:
Resolucdo CNE/CEB n°2, de 30 de janeiro de 2012, a Resolugcédo n°® 6, de 20 de
setembro de 2012, Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos e osHRCbmcehio de

modo a promover unespaco integradajue assegure iaterdiscipliinaridadee a Inter
articulacaoteoricopratica e reflexivalos componentes curriculares Base Nacional
Comum e da Parte Especificacom vistas aocompimentopara com a énfase na
dimersdo apeas conceitual da formacdodosmlos . 0 (p. 21)

CTD (4): Aos curr2culos oferecidos no | FSP
ficompreende 0s espacos de ensino e aprendizggeanticulema interdisciplinaridade

do curriculo comas a¢Bes dpesquisa e extedis de forma a permitir a construcdo do
conhecimato, culminando em uma producdo académica e técnicee nt Of i ¢ a0
principio de que a Educacgdo Profissioteath comoreferéncia o mundo dtrabaho
subsidiara docentes e alunosgpa elaboracéo de projetasegpermitam compreender o
trabalho como principi educativoe ndo apenas como reducdo de mao de.obra ( p .
127)projeto integrador
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Anexo 13i Excertosi DadosLegaisi PPCi CampusPresidenteEpitacio

P EP (Dasgnvolvér o educando nas dimensodes individual, social e profisgsmna
meio de formacdo que integre conhecimentos da formacdo gem@hh&imentos
especificosda area ténica, numa perspectiva responsavel, critica e de permanente
atuali za-«o0o e ,pgrovnessHPt i ga- «o0. 0 (p. 25

PEP (2) #AProf i s s iee cieatificad) tedmalohicas eahdnanisticasnpara a s
o exercicio da profissdo, numa perspectiva critica, proativa, ética e global, considerando
o mundo dorabalho, aontextualizacdo soqmolitica e econdmica e o desenvolvimento
sustentavel, agregando valoegtisticaculturais.

As seguintes habilidades devem ser contempladas na formacéo dos estudantes:

a) conhecera norma culta da Lingua Portuguesa e famso das liguagens
matematicasartigico-culturais e cientificaecnoldgicas;

b) conhecee utilizar ingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a
informacdes e a outras culturas e grupos sociais;

c) construire aplicar conceitos dasivas areagde conhecimento paeaconpreensao de
fendbmenos naturais, de processos histégmagraficos da producdo tecnoldgica e das
manifestagfes artistierulturais;

d) compreendeps fundamentos cientifie@cnoldgicos, relacionando teoria e pratica

nas diverss areas do conheciment

e) compreendea sociedade, sua génese e transformacdo e os naififboes que nela
intervém, como produtos da acdo humana,;

f) selecionar, organizar, relacionar, interpredados e informacdes representados de
diferentes formas para tomar decisGegnfrentar situacbeproblema e construir
argumentacao consistente;

g) recorreraos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de
intervencdes solidarias na realidade, respeitando os valores humpessEyand o

meio ambiente comderando a diversidade sociocultural;

h) ter iniciativa, responsabilidie e espirito empreendedor, exercer lideranca, saber
trabalhar em equipe, respeitando a diversidade de ideias e ter atitudes éticas, visando o
exercicioda cidadaia e a preparacdo pasarabal hoo (p. 27)

PEP (3): Au@ segpretende nAducacdo Basic& proporcionar ao educando uma
formacdo sélida em que edbdtenhagm sala de aula, por meio do ensino propriamente

dito, as ferramentas tedricas necessarias para que possa tanto compreender a realidade
em que sensere, ganto agir em protle mudancs por mé de agbes especificas de
articulacdoentreescetao muni dade e pel o desenvol vi mer

PEP ( WBMENTA:2A disciplinacontempla as quro habiidades da lingua inglesa

I ouvir, falar, ler e escrevePara seu aprimoramento, intuado conceito de géneros
textuais; a préatica de leitura e produgde textos com énfase em seus aspectos
semanticos, sintaticos, pragmaticos e discursivostesistios; o estudo e a analise de
estuturas linguisticas e das fungbes comunicativas emdimggiesa; as estratégias
retoricas e na escrita e na expressaf] orestudo, a discussao e a analise da gramatica
normativa em contraposicdo aos usos listgeos ea reflexdo sobre o carater forina
argumentativo e expositivo dessas modalidades( 14, grifolnoss®

PEP (5): Estimulao estudo e compreensao da lingua ingtesameio dede leitura que
propicie o entendimento de textos diversamhecer as estruturas basicas da lingua
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inglesa e suas fungdes; possibilitar condicbes para a tradug@&atoe etraidos de
jornais, revistas esites especializadosdando énfase para artigos relacionados a
informatica 0  ( ,rifo nbskyl

PEP 6) : AO curr2culo proposto para esse cu
integracdo entreofmacaogeml e profissional. Essa integdo esta baseada em sete
importantes principios:interdisciplinaridade contextualizacdo desenvolvimento de
competéncias, educacdo para a cidadania, flexibilidatieulagdotedrico e pratica, e
integracaeentreensing pesquisa e extens@ ( p .gan&a&cdo curricular

PEP ) :Além dos aspectos de formacao e qualificacdo profissional, a pratica docente
é alicercada pela concepcédo @e Bumano ele cidadao que se pretendenfiar, bem

como, pelagnetas e objetivos deiidos pela equipe. Consciente que os métodos de
ensino ndo sao um fim, mas um meio pelo qual o professor logra alcancar os objetivos
estabelecidgs a pratica pedagogicaeve desenvoler habilidadesrelacionadas a
construcdo autdbnondo conhecimentaestimudar postura ativa do alunm processo de
ensino e aprendizagemromover a interdisciplinaridade, aprendizagem colaborativa, a
necessidade de pesquisa ( p. 164)

PEP B): O professotem autonomia para optarmestratégias de emsi que considere

mais a@alequadas a cada situacdo de aprendizagementanto sua pratiodeve ser
condizente com as concepcdes de ensino definidas e aceitas pela comunidade do
cOmpus. o0 (p. 164)

PEP Q) : O professordeveraregistrar, no Diério de Classe ouqualquer outro
instrumento de registro adotado, dimmente, a frequéncia dos alunos, as bases
desenvolvidas, os instrumentos de avaliagéo utilizados e os resultados das respectivas
avalia-»es. 0o (p. 167)

PEP (0) :Os éritérios e valores de diegdo adaados pelo professateverdoconstar

no plano de enmso e serem explicitados aos alunos no inicio do periodo letivo,
observadas as normas estabelecidas neste documento. Todo instrumento ou processo de
avaliacdo devera ter seus resultados expliados aos ahos mediante vistasod
instrumento ou processo@dev al i a- «0o. 0 (p. 167)
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Anexo 14i Excertosi DadosLegaisi PPCi CampusGuarulhos

GRU ( Hodmar um profissional de nivel técnicmserido no contexto social e
humano, uma realidade desdavolimento tecnoldgica@onstantecom conhecimentos

e experiéncias que possibiliteerercer atribuicdes tais como: projetar, instalar, operatr,
programar, parametrizar, medir e realizastes de equipamentos automatizados ou
robotizados, alénde integra equpamentos mecanicos eletrénics, aprimorando
procedimentos de qualidade e gestdo referentes a esse segmento, mas principalmente,
contribuindo para que os estudantes possam observar, analisar e incaspeuvas

praticas as relacdes entre trabaltiénci, tecnologia e ctura, de mod integrado e
articulando a educa-«o prof i,grdoinasspal com

GR U ( 2Possibiliiar ao estudante a aquisicdo de conhecimentos e habilgledes
permitam participar de forma responsavel, ativa, critica 8verida vida em sociedade,

na condgdo de Tédeo em Mecatrénica

- Dotar os estudantes de habilidades que lhe permitam projetar e implementar sistemas
na area de mecatronica,

- Formar profissionaisom capacidade de planejar, executar e inovar sistemagaa

de mecatronica,;

- Habilitar o estudantepara atuar no mercadte tabalhoa partir de uma abordagem

que dé relevancia a sustentabilideabeaproveitamento areciclagem de recursos, bem
como considere as questdes éticas e ambientais pertineptesesso industrial;

- Permitir aosestudantes construcdo de umkbar gitico e ético diante das inovacdes
tecnolégicascompreendendo as relacdes entre estas e o desenvolvimento da sociedade;
- Possibilitar reflexdesas quais teoria e préatica, a padis diferentes areas do
conhecimeto, estejamarticuladas com os fulametos cientificetecnolégicos da
formacdo técnica 0  (-26,.grif@2nbsso)

GRU (3 : - BMENTA: O componente cuaular aborda a aquisicdo geoficiéncia
basica no inglé® o desemvimento da lingua com@nstrumento de comunicacéo
interpessoal e acesso a informacdo e a comunicacdo internadivoaiove a
conscientizacdo daontexto de cidadania global, respeitandaspectos étnicos e
multiculturais como agentes da interacdo enteenbbros de culturas que se comunicam

emingléstantoemo | 2 ngua estrangeira ,gafomossgangl - f

GRU @) : i C o n se ab eocatosdas finalidadegpresentes na Relsicdo n°
163/2017, de 28 deovembro de 201 fue aprova detrizespara os Cursos Técnicos
de Nivel Médio na forma Integrada Basino Médiodo InstitutoFederal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo,rstido aquies que seeferem acacurricub e a
integracdo curricularassim comaos principios pedagicos, filoséficos e legais que
orientam a organizacateste projeto pedagdgico de cyragratica pedagogicdevera
estar estreitamenteslacionadaa umaperspectia interdisciplinar permitindg dessa
forma, diferentes nais dearticulagéo a saberertre as areasle conhecimento, entre as
dimensdes telrica e pratiabs processosecnologicos,entre aformacdo geral e
especifica (p. 219)

GRU () : AAi nda de acordo com a referida re€
ensino técnico na modalidadintegrada aoEnsino Médio deverdo pressupora
articdacdo daEducacdo Béasice da tecnologicaem a hierarquizacaentre ambas
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tendo otrabalho como principio educativo e a pesquisa como principio pedagiégimo
resulta na imprescindibilidade do tr#tl@a coletivg mobilizando docentes da mesma
area de cohecimentomas também entre os docentes ndcleos estruturees comum

e tecnoldgico, para eonstrucédo de estratégicas didatmetodoldgicas que permitam
aos estudantes o desenvolvimento da capdeida compreender os vinculos entre as
areas de conhaunento, conpreendendo as correlacdes entiéncia, tecnologjaarte e
culturadb (p. 220)
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Anexo 15 Excertosi DadosLegaisi PPCi CampusRegistro

RGT (1) Fofimar profissionais Técnicos em Mecatronmgreganddhesno decorrer

do curso os conhecimentos da tecnolodga,céncia e dos processos hecessanos
diversos processos de producdo e de automacdo, perniitesdatuar na integracao
coordenada simultéanea de projetos, fabricagdo e manutencdo de produtos e processos
que se relacionam com as areas da mecaele&rtnica, controle e automacédo e
comput a- «ogrifonogsp . 13

RGT (2) AA organiza-«o0o curricular gladoaGur so
Médio esta oganizadade acordocom o Eio Tecnolégico de Controle e Processos
Industriais e estruturada&m maodulos articulados, com terminalidade correspondente a
qualificacéo profissional de nivel técnico identificada no mercado de tral{plh2R)

RGT ( 3i)EMENTAR: Aprimoramento das quatro habilidades da lingua inglesa
(ouvir, falar, er e esa@ver). Introducdo ao conceito d€neros textuais. Pratica de
leitura e producdo de textos com énfase em seus aspectos semanticos, sintaticos,
pragméaticose discursivos caracteristicos. Estudo e andlise de estruturas linguisticas e
das funcdes coumicativas em lingua inglesa. Estratégrasoricas e argumentativas na
escrita e na expressdo oral. Estudo, discussdo e andlise da gramatica normativa em
contrap®icdo aos usos linguisticos. Reflexdo sobre o carater formal, argumentativo e
expositivodesss modall ades . o0 (p. 102)

RGT ( 4 )uso dds Métodos de ensigandispensavehue o pofessor conheca
satisfatoriamente 0s conceitos tedricos que stste a metodologia empregada.
Portanto,0 melhor método de ensino sempre estara relacionado a esses conceitos e ao
seu contextdundante, bm comoa relacdo dialéticdialdgicos entre o pressor e 0

alunoo ( p. 163)

RGT () : O piofessorplanejardo desavolvimento da disciplina, organizando a
metodologia de cada aula / caide, de acalo as especificidades do ptade ensino,
trabalhado em sintonia com seus pares e com a coordenac¢édo do curso. Além disso, a
metodologia empregada privilegiara a adocadgrieedimentos didatiepedagdgicos

gue possam auxiliar os estudantessuas consticdes intelectuais, tais como

\% Problematizar o athecimento, buscando confirmacao em diferentes fontes;

\% Entender a totalidade como uma sintese das multiplas relacdeshgueem
estabelece na sociedade;

\% Articular e integrar os conhecimentdas diferetes areas sem sobreposicao de
saberes;

\% Contextualzar os conhecimentos sistematizados, valorizando as experiéncias

dos alunos, sem perder de vista a reconstrugéo doesagbero | ar . 0 (p. 162)
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Anexol16i Excertosi DadosLegaisi PPCi1 CampusVotuporanga

VTP (1): AEmM um Curso T®cni EminoeMddiodMe c at |
objetivo geral sera:

- Formar o profissional tecnicamentapaz, proporcionandbe uma sdtla formacéo

basica, esmulando a autonomia intelectual ecansciéncia de suas responsabilidades

no &mbito econdmico, ambiental, social, politico e cultural.

- Capacitar o profissional para atuag@mprojeto, construcdo, administracdo, operacao

e manutacao, nas diversificadaarea da Mecatrbnica.

- Adquirir um conjunto de habilidaglem mecanica, eletrénica e computacao necessarias

a fim de tornar o educando capaz de compreender e projetar sistemas mecatrénicos.

- Ser capaz de projetar e desenvolveegsisis mecatrénicoso .18 gafo noss)

VTP ( RBEMENTA2Contexto de usos da lingua inglesa. Géneros para leitura e
escrita em lingua inglesa. Reconhecimento das varitivgigsticas da lingua inglesa.
Vocabul 8rio. Tempos Verbais.o (p. 84)
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Anexo 171 Planosda Disciplinade Lingua Inglesai CampusAvaré

]
[ii2] CAMPUS
...m'monmuoe Avaré
il

wumt!m £ TECNOLOGIA
5 Mo

PLANO DA DISCIPLINA

1- IDENTIFICACAO
Curso: Técnico em Mecatronica Integrado ao Ensino Médio
Componente Curricular: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés

Ano/ Semestre: 1% ano Codigo: LEM
Total de aulas: 80 Total de horas: 67
2- EMENTA:

A lingua inglesa como lingua franca, idioma universal e acesso a informagao e a bens
cientificos e culturais da humanidade; tipos e géneros de texto em inglés; estratégias de leitura;
marcas linguisticas e tipograficas; morfologia e sintaxe da lingua inglesa; estratégias de
aprendizagem:; linguagem publicitaria; trocas interculturais.

3- OBJETIVOS:

. Reconhecer a lingua inglesa como idioma universal irrestrita a espagos geograficos
especificos e como meio de ampliagao de acesso a cultura, informagao e conhecimento.

. Realizar escolhas linguisticas conscientes;

. Entender as diversas maneiras de organizar, categorizar, expressar e interpretar a
experiéncia humana através da linguagem em razao de aspectos sociais e/ou culturais;

. Posicionar-se como usuario ativo da lingua inglesa dentro do cenario brasileiro;

. Proporcionar um ambiente de exposicao linguistica em inglés e, portanto, de insumo na
lingua alvo;

. Proporcionar insumo escrito com o apoio de textos auténticos;

. Proporcionar oportunidades de ampliagao de vocabulario em inglés:

. Vivenciar praticas de fala, escuta, escrita e, predominantemente, de leitura em lingua
inglesa;

. Conhecer e instrumentalizar estratégias de leitura visando a compreensao de
significados em niveis diversos;

. Conhecer e instrumentalizar estratégias de aprendizagem para aprimorar experiéncias
com a lingua e facilitar a busca por informagéo e cultura;

. Conhecer regularidades morfolégicas e sintaticas da lingua inglesa que auxiliem na

compreensac de significados por deducao;

4- CONTEUDO PROGRAMATICO:

. Histdria da lingua inglesa e da lingua portuguesa e a evolugao das linguas através do
tempo e de influéncias interculturais;

. A lingua inglesa como lingua oficial, segunda lingua e lingua estrangeira em cenarios
geograficos diversos;

. Mapeamento dos paises que usam a lingua inglesa como lingua materna;

. A influéncia internacional dos usos da lingua inglesa como lingua estrangeira;

. A lingua inglesa no Brasil;

. Leitura pratica e analise tedrica dos textos informativos, persuasivos e de
entretenimento;

. Leitura pratica e andlise tedrica das modalidades argumentativa, narrativa e descritiva;
. Leitura e exploragao de itens linguisticos, estrutura textual e marcas tipograficas em

géneros tais como anuncios publicitarios, cartas entre intercambistas, segoes de jornal
impresso e catalogos turisticos;

. Emprego de estratégias de leitura;

. Sintaxe da lingua inglesa: ordem de palavras em sintagmas verbais e sintagmas
nominais;
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. Comparacéao entre a sintaxe da lingua portuguesa e da lingua inglesa;

. Regularidades morfolégicas: adjetivos e a variagao de grau; a variagéo de nimero em
substantivos; a variagao de tempo e pessoa em verbos; desinéncias e afixos; regularidades na
formagédo de palavras por meio de combinagdo de radicais, prefixos e sufixos.

. Pronomes relativos;

. A voz passiva reduzida em manchetes de jomnal; caso participio dos verbos.

5- AVALIACAO
A avaliacdo sera realizada de forma continua e paralela, com a aplicacdo de atividades
diagnosticas, formativas e somativas, e com a utilizagao de instrumentos diversificados.

6- METODOLOGIA:

A metodologia de ensino se organizara em torno de aulas dialégicas e contextualizadas,
buscando aproximacdo com o colidiano dos esludantes. A sistematizacdo dos conteldos
trabalhados ocorrera por meio da audigdo, conversacgao, leitura e produgao de textos elou
apresentagoes com recursos multimidia.

7- BIBLIOGRAFIA BASICA:

MUNHOZ, R. Inglés Instrumental: Estratégias de leitura. Sao Paulo: Textonovo,

2003. Mdédulo 1.

MUNHOZ, R. Inglés Instrumental: Estratégias de leitura. Sao Paulo: Textonovo,

2003. Modulo 2.

SANSANOVICZ, N. B.: MORAES, M. C. P.; AUN, E. Inglés para o ensino médio — volume
unico, Saraiva. Sao Paulo: 2003.

8- BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

KERN, R. Literacy and language teaching. Oxford: Oxford University Press, 2000.

FINI, Maria Inés. . Inglés (Ensino Fundamental e Médio) — Estudo e ensino. Sao Paulo: SEE,
2008. BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental - Lingua Estrangeira. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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PLANO DA DISCIPLINA

1- IDENTIFICACAO
Curso: Técnico em Mecatronica Integrado ao Ensino Médio
Componente Curricular: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés

Ano/ Semestre: 2° ano Codigo: LEM
Total de aulas: 80 Total de horas: 67
2- EMENTA:

A lingua inglesa como lingua franca, idioma universal e acesso a informacao e a bens
cientificos e culturais da humanidade; tipos e géneros de texto em inglés; estratégias de leitura;
marcas linguisticas e tipograficas; morfologia e sintaxe da lingua inglesa; estratégias de
aprendizagem; cinema e literatura em lingua inglesa.

3- OBJETIVOS:

. Reconhecer a lingua inglesa como idioma universal irrestrita a espacos geograficos
especificos @ como meio de ampliagao de acesso a cultura, informacgao e conhecimento.

. Realizar escolhas linguisticas conscientes;

. Entender as diversas maneiras de organizar, categorizar, expressar e interpretar a
experiéncia humana através da linguagem em razao de aspectos sociais e/ou culturais;

. Posicionar-se como usudario ativo da lingua inglesa dentro do cenario brasileiro;

. Proporcionar um ambiente de exposicao linguistica em inglés e, portanto, de insumo na
lingua alvo;

. Proporcionar insumo escrito com o apoio de textos auténticos;

. Proporcionar oportunidades de ampliacao de vocabulario em inglés;

. Vivenciar praticas de fala, escuta, escrita e, predominantemente, de leitura em lingua
inglesa;

. Conhecer e instrumentalizar estratégias de leitura visando a compreensao de
significados em niveis diversos;

. Conhecer e instrumentalizar estratégias de aprendizagem para aprimorar experiéncias
com a lingua e facilitar a busca por informacao e cultura;

. Conhecer regularidades morfolégicas e sintaticas da lingua inglesa que auxiliem na
compreensao de significados por dedugao.

4- CONTEUDO PROGRAMATICO:

. Diferencas de vocabulario e pronuncia entre variagdes da lingua inglesa em paises
americanos, europeus, asiaticos e da oceania (EUA, Canada, Inglaterra; Australia e India);

. Leitura pratica e andlise tedrica dos textos informativos, persuasivos e de
entretenimento;

. Leitura pratica e analise tedrica das modalidades argumentativa, narrativa e descritiva;
. Leitura e exploragao de itens linguisticos, estrutura textual e marcas tipograficas em

géneros relacionados ao cinema tais como criticas, resenhas, sinopses, noticias, entrevistas;
trailers e artigos sobre a industria do cinema.

. Leitura pratica e exploragédo de itens linguisticos e estrutura textual em textos
relacionados com a tematica dos preconceitos e esteredtipos em sociedades modernas e
passadas:

. Reflex@o sobre a tematica dos preconceitos e esteredtipos e seu impacto sobre a vida
das pessoas baseada nos textos empregados:

. Emprego de estratégias de leitura;

. Sintaxe da lingua inglesa: ordem de palavras em sintagmas verbais e sintagmas

nominais; sistemas de preposi¢coes; ordem de palavras em sintagmas adverbiais:
. Comparagao entre a sintaxe da lingua portuguesa e da lingua inglesa:
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» Regularidades morfolégias: substantivos que correspondem a profissées e ocupagodes
na industna do cinema e suas terminagcoes morfolégicas; a variagao de tempo e pessoa em
verbos; desinéncias e afixos; regularidades na formagao de palavras por meio de combinagao
de radicais, prefixos e sufixos;

. Verbos auxiliares e auxiliares modais;

. Roteiros de cinema adaptados de textos literarios; leitura auténtica e compreensao;
comparacao de estruturas, organizacao textual e vocabulario entre os dois géneros.

5- AVALIACAO
A avaliagao sera realizada de forma continua e paralela, com a aplicacao de atividades
diagnoésticas, formativas e somativas, e com a utilizacao de instrumentos diversificados.

6- METODOLOGIA:

A metodologia de ensino se organizara em torno de aulas dialdégicas e contextualizadas,
buscando aproximagao com o cotidiano dos estudantes. A sistematizagao dos contetidos
trabalhados ocorrera por meio da audicdo, conversacgao, leitura e produgdo de textos elou
apresentacées com recursos multimidia.

7- BIBLIOGRAFIA BASICA:

MUNHOZ, R. Inglés Instrumental: Estratégias de leitura. Sao Paulo: Textonovo,

2003. Maédulo 1.

MUNHOZ, R. Inglés Instrumental: Estratégias de leitura. Sdo Paulo: Textonovo,

2003. Médulo 2.

SANSANOVICZ, N. B.; MORAES, M. C. P.; AUN, E. Inglés para o ensino médio - volume
Unico. Saraiva. Sao Paulo: 2003.

8- BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

KERN, R. Literacy and language teaching. Oxford: Oxford University Press, 2000.

FINI, Maria Inés. . Inglés (Ensino Fundamental e Médio) - Estudo e ensino. Séo Paulo: SEE,
2008. BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino

_ fundamental - Lingua Estrangeira. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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PLANO DA DISCIPLINA

1- IDENTIFICACAO
Curso: Técnico em Mecatronica Integrado ao Ensino Médio
Componente Curricular: Lingua Estrangeira Moderna — Inglés

Ano/ Semestre: 39 ano Caodigo: LEM
Total de aulas: 80 Total de horas: 67
2- EMENTA:

A lingua inglesa como lingua franca, idioma universal e acesso a informacao e a bens
cientificos e culturais da humanidade; lipos e géneros de texto em inglés; estratégias de leitura;
marcas linguisticas e tipograficas; morfologia e sintaxe da lingua inglesa; estratégias de
aprendizagem; o universo do trabalho.

3- OBJETIVOS:

. Reconhecer a lingua inglesa como idioma universal irrestrita a espagos geograficos
especificos e como meio de ampliacao de acesso a cultura, informacac e conhecimento.

. Realizar escolhas linguisticas conscientes;

. Entender as diversas maneiras de organizar, categorizar, expressar e interpretar a
experiéncia humana através da linguagem em razao de aspeclos sociais e/ou culturais;

. Posicionar-se como usuario ativo da lingua inglesa dentro do cenario brasileiro;

. Proporcionar um ambiente de exposi¢ao linguistica em inglés e, portanto, de insumo na
lingua alvo;

. Proporcionar insumo escrito com o apoio de textos auténticos;

. Proporcionar oportunidades de ampliagao de vocabulario em inglés;

. Vivenciar praticas de fala, escuta, escrita e, predominantemente, de leitura em lingua
inglesa;

. Conhecer e instrumentalizar estratégias de leitura visando a compreensao de
significados em niveis diversos;

. Conhecer e instrumentalizar estratégias de aprendizagem para aprimorar experiéncias
com a lingua e facilitar a busca por informagao e cultura;

. Conhecer regularidades morfolégicas e sintaticas da lingua inglesa que auxiliem na
compreensao de significados por dedugao;

. Explorar a tematica da atuacao profissional, da qualificagao, de atividades pés-ensino
meédio e se posicionar frente ao mercado de trabalho.

4- CONTEUDO PROGRAMATICO:

. Leitura pratica e analise teorica dos textos informativos, persuasivos e de
entretenimento;

. Leitura pratica e analise tedrica das modalidades argumentativa, narrativa e descritiva;
. Leitura e exploracao de itens linguisticos, estrutura textual e marcas tipograficas em

géneros diversos com tematica relacionada ao universo do trabalho. do primeiro emprego e da
formacéao profissional: artigos, noticias, guias de profissdes, curriculos, apresentacoes, folhetos,
cartazes, anuncios de vagas, entrevistas etc.

. Leitura pratica e exploragao de itens linguisticos e estrutura textual em textos que
apresentem depoimentos pessoais de trabalhadores voluntarios;

. Reflexdes sobre trabalho voluntario, remuneragao, motivacéo para o trabalho, escolha
de atividade profissional, aptidoes e interesses, baseadas em leituras:

. Emprego de estratégias de leitura:

. Regularidades morfolégicas: substantivos que correspondem a profissoes e ocupagoes

em diversas areas e suas terminagdes morfolégicas; verbos relacionados a competéncias e
habilidades em atividades especificas; adjetivos relacionados a caracteristicas pessoais
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relevantes para a atividade profissional: desinéncias e afixos; regularidades na formagao de
palavras por meio da combinacao de radicais, prefixos e sufixos;

3 WH questions e Yes/no questions;

. Pronomes interrogativos (WH pronouns):

. Entrevistas: perguntar e responder em inglés;

. Curriculos em inglés e em portugués: principios, estrutura e topicos.
5- AVALIACAO

A avaliacao sera realizada de forma continua e paralela, com a aplicagao de atividades
diagnésticas, formativas e somativas, e com a utilizacéo de instrumentos diversificados.

6- METODOLOGIA:
A metodologia de ensino se organizara em torno de aulas dialégicas e contextualizadas,

buscando aproximacdao com o cotidiano dos estudantes. A sistematizagao dos conteldos
trabalhados ocorrera por meio da audigdo, conversacgao, leitura e producao de textos e/ou
apresentacdes com recursos multimidia.

7- BIBLIOGRAFIA BASICA:

MUNHOZ, R. Inglés Instrumental: Estratégias de leitura. Sao Paulo: Textonovo,

2003. Médulo 1.

MUNHOZ, R. Inglés Instrumental: Estratégias de leitura. Sao Paulo: Textonovo,

2003. Médulo 2.

SANSANOVICZ, N. B.; MORAES. M. C. P.; AUN, E. Inglés para o ensino médio — volume
unico. Saraiva. Sao Paulo: 2003.

8- BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

KERN, R. Literacy and language teaching. Oxford: Oxford University Press, 2000.

FINI, Maria Inés. Inglés (Ensino Fundamental e Medio) — Estudo e ensino. Sao Paulo: SEE,
2008. BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental - Lingua Estrangeira. Brasilia: MEC/SEF, 1998.
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Anexo 18i Planosda Disciplinade Lingua Inglesai CampusCatanduva
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1- IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Mecatrdnica Integrado ao Ensino Médio

Componente curricular: Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Ano/semestre: 12 Ano Codigo: ING

N2 de aulas semanais: 1 Total de aulas: 40 Total de horas: 33,3

Abordagem Metodoldgica: | Uso de laboratdrio ou outros ambientes além da sala de
T(X) P() T/P() aula? ()SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

O componente curricular trabalhar o desenvolvimento da habilidade de compreensao escrita através
da interpretacdo de textos, a partir do conhecimento prévio do aluno em lingua inglesa, com a
utilizagdo do suporte da lingua portuguesa.

3-OBJETIVOS:
o |dentificar informagoes explicitas e implicitas em textos diversos;
e Localizar cognatos e fazer inferéncia lexical;
e Analisar a aplicacdo da terminagdo -ing;
o Compreender o sentido de marcadores discursivos;
e Analisar sintaticamente o uso de preposigdes e pronomes;
® Produzir textos aplicando diferentes tempos verbais.

4-CONTEUDO PROGRAMATICO:

e Estratégias de Leitura: compreensao de informagdes explicitas em um texto, localizagdo de
cognatas, compreensdo dos pontos principais de um texto, inferéncia lexical, andlise de
vocabuldrio desconhecido;

® Estruturas Gramaticais: Some use of ING - Progressive form of verbs, verbs after prepositions,
adjective, noun; linking words: addition, contrast, consequence, condition, time; simple present,
simple past, future; prepositions; passive voice; relative pronouns; possessive adjectives and
pronouns; imperatives; adverbs; participles.

5- BIBLIOGRAFIA BASICA:
TAVARES, K. C. A.|. Way to go! 1. ed. S3o Paulo: Atica, 2013, v. 1.

6-BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, 1997.
HOUAISS, A., CARDIM, |. Dicionério universitario Webster inglés-portugués / portugués-inglés. S3o Paulo :
Record, 1998.

MURPHY, R. Essential grammar in use, S3o Paulo: Martins Fontes, 2003.
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' 1- IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Mecatronica Integrado ao Ensino Médio

Componente curricular: Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Ano/semestre: 22 Ano Codigo: ING

N2 de aulas semanais: 2 Total de aulas: 80 Total de horas: 66,7
Abordagem Metodologica: | Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de
T(X) P() T/P() aula? ( )SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

A disciplina contempla o desenvolvimento e aprimoramento da Lingua Inglesa com vistas a
comunica¢ao escrita e oral, visando o aprendizado de um inglés bdsico para que possa servir de
estrutura para o aprofundamento da aprendizagem no decorrer dos estudos da lingua.

3-OBJETIVOS:
¢ Desenvolver técnicas de leitura;
e Analisar a estrutura dos textos auténticos e realizar diferentes niveis de leitura;
e |dentificar tipos de formacdo de palavras;
e Compreender e utilizar tempos verbais;
e Fazer analise do discurso em nivel basico.

4-CONTEUDO PROGRAMATICO:

o Estratégias de Leitura: compreensao de informagdes explicitas em um texto; skimming; scanning;
compreensado dos pontos principais de um texto; inferéncia lexical; andlise de vocabulario
desconhecido;

e Estruturas Gramaticais: simple present; simple past; future; reported speech; modal verbs; passive
voice; relative pronouns; comparative and superlative adjectives; quantifiers; past continuous;
countable and uncountable nouns; numerals in compound adjectives; indefinite pronouns;
present perfect; prefixes and suffixes.

5- BIBLIOGRAFIA BASICA:
TAVARES, K. C. A.|. Way to go! 1. ed. S3o Paulo: Atica, 2013, v. 2.

6-BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, 1997.

MURPHY, R. Essential grammar in use. S3o Paulo: Martins Fontes, 2003.

HOUAISS, A., CARDIM, |. Diciondrio universitario Webster inglés-portugués / portugués-inglés. Sdo
Paulo : Record, 1998.
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1- IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Mecatronica Integrado ao Ensino Médio

Componente curricular: Lingua Estrangeira Moderna - Inglés

Ano/semestre: 32 Ano Codigo: ING

N2 de aulas semanais: 2 Total de aulas: 80 Total de horas: 66,7
Abordagem Metodoldgica: | Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de
TX) P() T/P() aula? ( )SIM (X)NAO Qual(is)?

2 - EMENTA:

A disciplina aborda o desenvolvimento e aprimoramento da Lingua Inglesa com vistas a comunicagdo
escrita e oral, visando a consolidagdo do aprendizado por meio da leitura e interpretagdo de textos,
sobretudo jornalisticos e cientificos, e da analise de suas estruturas gramaticais, semanticas e
discursivas.

3-OBJETIVOS:
e |dentificar diferentes géneros textuais;
o Efetuar niveis de leitura distintos;
o Verificar o uso de palavras cognatas e fazer inferéncia lexical;
¢ Analisar e utilizar diferentes tempos verbais em periodos simples e compostos;
e Compreender o uso de verbos modais;
® Fazer analise do discurso em nivel basico.

4-CONTEUDO PROGRAMATICO:

e Estratégias de Leitura: skimming; scanning; inferéncia lexical; cognatos.

e Estruturas Gramaticais: revisdo comparativa entre os tempos verbais: simple present; simple past;

® present perfect; past perfect future; reported speech; marcadores de discurso — either...or;
neither...nor; conditionals; modal verbs (may; might); passive voice; imperatives; used to.

5- BIBLIOGRAFIA BASICA:
TAVARES, K. C. A.|. Way to go! 1. ed. S3o Paulo: Atica, 2013, v. 3.

6-BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
BRASIL. Ministério da Educagdo e do Desporto. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia, 1997,

MURPHY, R. Essential grammar in use. S3o Paulo: Martins Fontes, 2003.

HOUAISS, A., CARDIM, |. Dicionario universitario Webster inglés-portugués / portugués-inglés. Sao
Paulo : Record, 1998.
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Anexo 7 Planosda Disciplinade Lingua Inglesai CampusPresidente Epitacio

=" CAMPUS
o ——— PRESIDENTE EPITACIO
PLANO DA DISCIPLINA

1- IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Mecatrénica - Integrado ao Ensino Médio

Componente curricular: Inglés

Ano/Semestre: 12 Ano Cadigo: ING

N¢ aulas semanais: 2 Total de aulas: 80 Total de horas: 67

Abordagem Metodologica:| Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala
T(X) P() TP() deaula? ()Sim (X)Nao Qual(is)?

2 - EMENTA

A disciplina contempla as quatro habilidades da lingua inglesa — ouvir, falar, ler
e escrever, Para seu aprimoramento, introduz o conceito de géneros textuais; a pratica
de leitura e produgéo de textos com énfase em seus aspectos semanticos, sintaticos,
pragmaticos e discursivos caracteristicos: o estudo e a analise de estruturas
linguisticas e das fungdes comunicativas em lingua inglesa; as estratégias retéricas e
argumentativas na escrita e na expressao oral; o estudo, a discussdo e a analise da
gramatica normativa em contraposi¢ao aos usos linguisticos e a reflexao sobre o
carater formal, argumentativo e expositivo dessas modalidades.

3 - OBJETIVOS

Estimular o estudo e compreensédo da lingua inglesa por meio da leitura e
entendimento de textos diversos; conhecer as estruturas basicas da lingua inglesa e
suas fungdes, e; possibilitar condi¢oes para a tradugao de textos extraidos de jornais,
revistas e sites variados, dando, com assuntos diversos.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO

A influéncia internacional dos usos da lingua inglesa como lingua estrangeira;
Ampliagao do repertério lexical;
Interpretacéo de textos em lingua inglesa;

0 N

Conteldos gramaticais:

4.1.Adverbs of Frequency;
4.2. Imperative Form;
4.3.Word order;

4.4 Plurals;

4.5.Sufixes;




255

4.6.Can;

4.7.Linking words;

4.8.-Ing Forms;

4.9. Definite and indefinite Articles;
4.10. Present of Verb To Be;

4.11. Simple Present;

4.12. Subject and Object Pronouns;
4.13. Simple Past;

4.14. Interrogative Pronouns.

' 5 - BIBLIOGRAFIA BASICA

DIAS, Reinildes; JUCA, Leina; FARIA, Raquel. High Up. Sao Paulo: Macmillan do
Brasil, 2013. v. 1.

MAR.QUES, Amadeus. Prime time: inglés para Ensino Médio. Sao Paulo: Atica, 2011.
v. Unico.

' 6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LONGMAN. Longman dicionario escolar: para estudantes brasileiros: Portugués-
Inglés/Inglés-Portugués com CD-Rom. Atualizado com as novas regras de Ortografia.
Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2008.

SAWAYA, Maria Regina. Dicionario de informatica Inglés/Portugués. Sao Paulo:
Editora Nobel, 1999.

SOUZA, Adriana Grade Fiori. Leitura em lingua inglesa: uma abordagem
instrumental. Sao Paulo: Disal, 2005.

SAWAYA, Maria Regina. Dicionario de Informatica & Internet: Inglés/Portugués.
ed. 3. Sao Paulo: Ed. Nobel, 2003.

POTTER, Louise Emma; LEDERMAN, Ligia. Atividades com jogos para o ensino
de inglés. Sao Paulo: Disal, 2013.

POTTER, Louise Emma; LEDERMAN, Ligia. Atividades com musica para o ensino
de inglés. Sao Paulo: Disal, 2013.

POTTER, Louise Emma; LEDERMAN, Ligia. Atividades com video para o ensino de
inglés. Sao Paulo: Disal, 2012.
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L CAMPUS
B S e PRESIDENTE EPITACIO
PLANO DA DISCIPLINA

1 - IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Mecatronica — Integrado ao Ensino Médio

Componente curricular: Inglés

Ano/Semestre: 22 Ano Codigo: ING

N¢ aulas semanais: 2 Total de aulas: 80 Total de horas: 67

Abordagem Metodologica: Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala
T(X) P() TP() de aula? ()Sim (X)Nao Qual(is)?

2 - EMENTA

A disciplina contempla as quatro habilidades da lingua inglesa — ouvir, falar, ler
e escrever. Para seu aprimoramento, introduz o conceito de géneros textuais; a pratica
de leitura e producdo de textos com énfase em seus aspectos semanticos, sintaticos,
pragmaticos e discursivos caracteristicos; o estudo e a analise de estruturas
linguisticas e das fungdes comunicativas em lingua inglesa; as estratégias retoricas e
argumentativas na escrita e na expressao oral; o estudo, a discussao e a analise da
gramatica normativa em contraposicao aos usos linguisticos e a reflexao sobre o
carater formal, argumentativo e expositivo dessas modalidades.

3 - OBJETIVOS

Estimular o estudo e compreenséo da lingua inglesa através de leitura que
propicie o entendimento de textos diversos; conhecer as estruturas basicas da lingua
inglesa e suas fungdes; possibilitar condigdes para a tradugao de textos extraidos de
jornais, revistas e sites especializados, dando énfase para artigos relacionados a
informatica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Aquisicao de vocabulario relacionado a textos técnicos; uso de Say/Speak; Tell/ Talk.
2. Interpretacao de textos em lingua inglesa.
3. Conteldos gramaticais:

3.1.Adverbs of Intensity;

3.2.Connectors;

3.3.Passive voice in the Simple Present;
3.4.Possessive Pronouns and Possessive Adjectives;
3.5.Present Continuous;

3.6.Present Perfect;

3.7.0 Present Perfect x Simple Past;

3.8.0 Comparative and Superlative forms;

3.9.0 Indefinite Pronouns;
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3.10. O Modal Verbs;
3.11. O Question-tags;
3.12. Verb + infinitive e Verb + - ing; Wh-words.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA

DIAS, Reinildes; JUCA, Leina; FARIA, Raquel. High Up. Sao Paulo: Macmillan do
Brasil, 2013. v. 2.

MARQUES, Amadeus. Prime time: inglés para Ensino Médio. Séo Paulo: Atica, 2011.
V. unico.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LONGMAN. Longman dicionario escolar: para estudantes brasileiros: Portugués-
Inglés/Inglés-Portugués com CD-Rom. Atualizado com as novas regras de Ortografia.
Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2008.

SAWAYA, Maria Regina. Dicionario de informatica Inglés/Portugués. Sao Paulo:
Editora Nobel, 1999.

SOUZA, Adriana Grade Fiori. Leitura em lingua inglesa: uma abordagem
instrumental. Sao Paulo: Disal, 2005.

SAWAYA, Maria Regina. Dicionario de Informatica & Internet: Inglés/Portugués.
ed. 3. Sao Paulo: Ed. Nobel, 2003.

POTTER, Louise Emma; LEDERMAN, Ligia. Atividades com jogos para o ensino
de inglés. Séo Paulo: Disal, 2013.

POTTER, Louise Emma; LEDERMAN, Ligia. Atividades com musica para o ensino
de inglés. Sao Paulo: Disal, 2013.

POTTER, Louise Emma; LEDERMAN, Ligia. Atividades com video para o ensino de
inglés. Sao Paulo: Disal, 2012.
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' CAMPUS
T e PRESIDENTE EPITACIO
PLANO DA DISCIPLINA

1- IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Mecatronica — Integrado ao Ensino Médio

Componente curricular: Inglés

Ano/Semestre: 32 Ano Cadigo: ING

N? aulas semanais: 2 Total de aulas: 80 Total de horas: 67

Abordagem  Metodologica: Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala
T(X) P() TP() de aula? ()Sim (X)Nao Qual(is)?

2- EMENTA

A disciplina de Inglés contempla as quatro habilidades - ouvir, falar, ler e escrever
— e propde o estudo de diferentes géneros textuais e discursivos, abordando, ainda
vocabulos da area técnica de informatica e aspectos linguisticos relevantes para a
compreensao de textos; as estratégias e praticas de leitura intensiva e extensiva de textos
técnicos da area em foco: a utilizacao de fontes de informacgdo da internet e o
desenvolvimento de técnicas de traducao.

3 - OBJETIVOS

Estimular o estudo e compreensdao da lingua inglesa por meio da leitura e
entendimento de textos diversos. Conhecer as estruturas basicas da lingua inglesa e suas
fungdes. Possibilitar condigdes para a tradugao de textos extraidos de jornais, revistas e
sites especializados, dando énfase para artigos relacionados a informatica.

4 - CONTEUDO PROGRAMATICO

1. Aquisi¢ao de vocabulario relacionado a textos variados e técnicos.
2. Interpretacao de textos em lingua inglesa.
3. Contelidos gramaticais:

3.1.Gerund and Infinitive;
3.2. Relative Pronouns;
3.3.Conditional Sentences;
3.4.Passive Voice;
3.5.Indirect Speech;
3.6.Causative Verbs;
3.7.Simple Future/Will;
3.8. Conditionals;
3.9.Simple Past;

3.10. Present Perfect;
3.11. Present Perfect Continuous;
3.12. Passive Voice;
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3.13. Relative Nouns;
3.14, Relative Pronouns;
3.15. Be going to;

3.16. Direct Speech;
3.17. Modal Verbs;
3.18. Discourse Marks;
3.19. Future Continuous.

5 - BIBLIOGRAFIA BASICA

DIAS, Reinildes; JUCA, Leina; FARIA, Raquel. High Up. Sio Paulo: Macmillan do Brasil,
2013. v. 3.

MARQUES, Amadeus. Prime time: inglés para Ensino Médio. Sao Paulo: Atica, 2011. v.
(nico.

6 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

' LONGMAN. Longman dicionario escolar: para estudantes brasileiros: Portugués-
Inglés/Inglés-Portugués com CD-Rom. Atualizado com as novas regras de Ortografia. Sao
Paulo: Pearson Education do Brasil, 2008.

SAWAYA, Maria Regina. Dicionario de informatica Inglés/Portugués. Sao Paulo: Editora
Nobel, 1999.

SOUZA, Adriana Grade Fiori. Leitura em lingua inglesa: uma abordagem instrumental.
Sao Paulo: Disal, 2005.

SAWAYA, Maria Regina. Dicionario de Informatica & Internet: Inglés/Portugués. ed. 3.
Séo Paulo: Ed. Nobel, 2003.

POTTER, Louise Emma; LEDERMAN, Ligia. Atividades com jogos para o ensino de
inglés. Sao Paulo: Disal, 2013.

POTTER, Louise Emma; LEDERMAN, Ligia. Atividades com musica para o ensino de
inglés. Sao Paulo: Disal, 2013.

POTTER, Louise Emma; LEDERMAN, Ligia. Atividades com video para o ensino de
' inglés. Sao Paulo: Disal, 2012.
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Anexo207 Planosda Disciplinade Lingua Inglesai Campus Guarulhos

CAMPUS
.. Guarulhos

1- IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Mecatronica na forma Integrada ao Ensino Médio.

Componente curricular: Inglés

Ano: 1° Cadigo: ING N’ de aulas semanais: 2

N° de aulas semanais: 2 Total de aulas: 76 C.H. Presencial: 63

C.H. Distancia: 0
Total de horas: 63

Abordagem Metodologica: Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala
E() P$€) TP (X) de aula?
( YNAO (X)SIM Quais: Laboratério de Informatica

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda a aquisicdo de proficiéncia basica no inglés e o
desenvolvimento da lingua como instrumento de comunicagdo interpessoal e acesso a
informagdo ¢ a comunicacdo internacional. Promove a conscientizagao do contexto de
cidadania global, respeitando aspectos étnicos ¢ multiculturais como agentes da interagdo
entre membros de culturas que se comunicam em inglés tanto como lingua estrangeira como

anglofonos nativos.

3- OBJETIVOS:

Desenvolver habilidade de reconhecimento e produgdo oral e escrita das estruturas basicas
de comunicagdo em lingua inglesa por meio de fungdes comunicativas com énfase na
tematica das novas tecnologias, incorporando temas transversais para o desenvolvimento das

quatro habilidades: /istening, speaking, reading ¢ writing.

4 ~AREAS DE INTEGRACAO:

5-CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Introdugdo ao alfabeto como meio de compreensdo audio-oral e fluéncia. Acronymns
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2. Introdugdo pessoal ¢ de terceiros, nome. local de origem, usando técnicas de confirmacao

no presente e pronomes: "My, his, her X I -vou - he- she”

3. Linguas internacionais. nacionalidades, explorando localizagdes em mapas.

4. "Wh" ou "information questions" em dialogos dramatizados e contextualizados.

5. Familia - Family Tree - relaghes entre geragdes, introduzindo caso possessivo ('s).

6. Introdugdo de conjungdes "but”, "so", "and", complementando informagdo no presente

7. Descrigao de ambiente interno ¢ localizagdo de objetos nas formas do plural e singular.
Pratica de prontncia dos sons finais /s’, /2/, /iz/ no plural de substantivos
Descrigdo de caracteristicas pessoais. idade e personalidade.(What s vour sister like? How
old is/are ...)

Descrigdo de caracteristicas climaticas, locais, regionais ¢ contrastes.(What s the weather
like in Rio? What's Rio like?)

8. Rotinas ¢ habitos em casa. (What's your schedule like?)

9. Conceituagdo de profissoes ¢ detalhamento de ocupagdes na pratica oral ¢ escrita:
Elaboragdo de conceitos dicionarizados (metalinguagem): What does a computer
programmer do? A computer programmer writes computer programs.,;

Perguntas ¢ respostas sobre profissdo: Whar do you do? Where do you work? How do you
like it?;
Posi¢do do adjetivo antes do substantivo: “interesting job, tiring job, dangerous job ™
Expressoes de apreciacio da ocupagdo ou desagrado. How do you like your job?
Ilike it a lot. It’s a good job. I hate it. It's a tiring job;
10. Compreensdo de episodios de video. dialogos ¢ textos especificos da area
Vocabulario e Interpretacdo de textos Textos técnicos de dificuldade gradativa.

Leitura de artigos em revista nativa de lingua inglesa, identificando informacgdes de
pessoas para reprodugdo oral. Who's this/that? Who's she/he?What does he/she
do?(name, age, nationality, language, job, etc.);

Produgdo de video descrevendo sobre fungdes do técnico em mecatronica:

Poster de pesquisa com apresentagio oral/'videolog entrevista com técnicos da area.

6 - BIBLIOGRAFIA BASICA:
MENEZES V; BRAGA. I. Cameiro, M et al Alive High 1. Lingua Estrangeira Moderna Sdo
Paulo: Edigoes SM, 2013.

7 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LIMA, Thereza Cristina de Souza: KOPPE. Carmem Terezinha. Inglés Basico nas
Organizacoes (livro eletronico). Curitiba: Intersaberes, 2013, 2MB PDF.ISBN 978-85-8212-
099-6

MURPHY. R. Essential Grammar in Use. 2 ed. Cambridge University Press, 2016.
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CAMPUS
a3 G
i uarulhos
="mmrmrw

1- IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Mecatronica na forma Integrada ao Ensino Médio, presencial

Componente curricular: Inglés

Ano: 2° Codigo: ING N de aulas semanais: 2
N de aulas semanais: 2 Total de aulas: 76 C.H. Presencial: 63
C.H. Distancia
Total de horas: 63
Abordagem Metodologica: Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala
TE) PCH T/P(X) de aula?
( YNAO (X)SIM Quais: Laboratorio de Informatica

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda a aquisi¢do de proficiéncia pré-intermediaria no inglés ¢ o
desenvolvimento da lingua como instrumento de comunicagdo interpessoal ¢ acesso a
informa¢do ¢ a comunicacdo internacional. Promove a conscientizagdo do contexto de
cidadania global, respeitando aspectos étnicos ¢ multiculturais como agentes da interagdo
entre membros de culturas que se comunicam em inglés tanto como lingua estrangeira como
anglofonos nativos. Promove pensamento critico ¢ visdo sistémica integradora e
interdisciplinar por meio de leitura e produgdo de textos técnicos e demais textos que abordam
a responsabilidade e sustentabilidade social ¢ ambiental; qualidade de vida; e ética

profissional.

3- OBJETIVOS:

Compreender e utilizar os tempos verbais nos tempos presente, passado e futuro em situagdes
rotineiras ¢ para descrigdo de processos. Distinguir e produzir textos orais e escritos com
verbos regulares e irregulares no tempo passado ao relatar experiéncias pessoais, biogratias,
tanto na forma simples como na a¢do em progresso. Saber organizar uma linha do tempo com
fatos que se iniciam no passado com conexdes com o presente perfeito para descrever

transformagdes ¢ mudangas pessoais ¢ no mundo; distinguindo os advérbios de tempo que os
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caracterizam. Utilizar os saberes nos diversos tempos verbais para construir discursos
pessoais, culturais e descritivos de relatos historicos e biografias. Conhecer e diferenciar os
verbos modais para planejar, pedir autorizagdo, convidar e descrever habilidades,
possibilidades e proibigdes. Desenvolver questiondrios e entrevistas para realizar projetos

interdisciplinares.

4 -AREAS DE INTEGRACAO:

5— CONTEUDO PROGRAMATICO:

1. Abordagem com uso de games para revisao dos saberes trabalhados no ano anterior
¢ estabelecimento de rotinas diarias com simple present tense ¢ time adverbs.

2. Relato de eventos no passado simples. evidenciados pelo registro de tempo
(vesterday, last month, a week ago. in 2015) com pratica oral ¢ exercicios de pronuncia.

2.1 Relato de experiéncias, viagens, weekends, eventos definidos no passado ¢
apreciacdo das mesmas (Where did you travel to? How did you like it?):

2.2 Formas regulares (ed) ¢ irregulares (G1.G2,) dos verbos no passado e auxiliar
*did”;

2.3 Pronincia final “ed” dos verbos regulares (/d’ 't/ /id’) audio e episodios de video;

2.4 Passado do verbo *“to be", Past time adverbs. album de familia, memorias de
imigrantes, mudangas na cidade:

2.5 Biodata proprio, biografias familiares e/ou de pessoas famosas em videologs.

3. Descrever habilidades, possibilidades, proibi¢do e permissdo por meio dos modais;

3.1 To be able to = CAN - habilidade no presente ¢ futuro: I will be able to program

PhP.

3.2. Agendamentos ¢ convites usando "Can" e "going to" como possibilidades;

3.3 Pedir permissdo usando "MAY" ¢ "CAN", distinguindo seu uso nas leis ¢ uso
futuro;

3.4 Proibigdes: regulamentos ¢ leis usando "CAN" X "CAN'T" X MUSTN'T (must
not)

3.5 Oferecimento de ajuda com "will", convites e planos em futuro distante.
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3.6. Poster desenvolvido com temas transversais que estruturam a exposi¢do de
modais; codigos morais ¢ ¢ética; energias alternativas, reciclagem e sustentabilidade:;
lideranca: que problemas estamos enfrentando na turma. na escola, na comunidade e no
Brasil:

4. Relatos de agdo no passado como foco na experiéncia vivida, usando Present
Perfect (G3 = Past Participle): I have lived in Guarulhos. I have been here before. I have
always dreamed to travel abroad. I have always lived here.

4.1 Expectativas ndo atingidas até o momento: [ haven 't got a job, yet.I have never
ridden a bike on the road; expectativas atingidas antes do tempo esperado: / have already
taken TOEFL. I have already met all the teachers in the school.

4.2 Descrever tendéncias/mudangas nos estilos de vida ¢ imagem pessoal: / have
grown fatter/thinner since I got here. My hair has grown longer than before. I have changed
the color of my hair; I have had a vellow car twice in my life.

4.3 Perguntar sobre background experience: Have vou studied Algebra? Have you
ever visited a sky observatory? Has anyone ever seen a live soccer match?

5 Temas transversais ¢ integradores sobre Internet, Seguranca e privacidade: Securiny
on the web - safety for netizens. géneros estruturantes: entrevistas, questionarios, reportagem.
entrevistas com especialistas, termo de responsabilidade de diversos sites. Desenvolvimento

de interpretagdo e géneros textuais em projetos interdisciplinares.

6 - BIBLIOGRAFILA BASICA:
MENEZES V:; BRAGA, I. Carneiro, M et al. Alive High 2. Lingua Estrangeira Moderna Sdo
Paulo: Edigdes SM, 2013.

7 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LIMA, Thereza Cristina de Souza; KOPPE, Carmem Terezinha. Inglés Basico nas
Organizacoes (livro eletronico). Curitiba: Intersaberes, 2013, 2MB PDF.ISBN 978-85-8212-
099-6

MURPHY. R. English Grammar in Use for Intermediate Learners of English. 4" edigdo.
Cambridge University Press, 2015

POWELL, Mark: CLARKE. Simon: ALLISON, John; PEGG, Ed. In Company 3.0. Starter
MACMILLAN, 2015.
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CAMPUS

Guarulhos

UL

1- IDENTIFICACAO

Curso: Técnico em Mecatronica na forma Integrada ao Ensino Médio, presencial.

Componente curricular: Inglés

Ano: 3° Codigo: ING N? de aulas semanais: 2

N? de aulas semanais: 2 Total de aulas: 76 C.H. Presencial: 63

C.H. Distancia:
Total de horas: 63

Abordagem Metodologica: Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala
T) P ) TP(X) de aula?
( YNAO (X)SIM Quais: Laboratério de Informatica

2 - EMENTA:

O componente curricular aborda a aquisi¢do de proficiéncia intermediaria no inglés ¢ o
desenvolvimento da lingua como instrumento de comunicagdo interpessoal e acesso a
informagdo e a comunicagdo internacional. Promove a conscientizagdo do contexto de
cidadania global, respeitando aspectos étnicos € multiculturais como agentes da interagao
entre membros de culturas que se comunicam em inglés tanto como lingua estrangeira como
anglofonos nativos. Promove pensamento critico e visdo sistémica integradora ¢
interdisciplinar por meio de leitura e produgdo de textos técnicos e demais textos que abordam
a responsabilidade e sustentabilidade social ¢ ambiental: qualidade de vida: e &tica

profissional.

3- OBJETIVOS:

Fundamentar a fluéncia de uma comunicagao basica ja existente, expandindo habilidades nas
estruturas lexicais, gramaticais ¢ fungdes situacionais.

Reconhecer ¢ incorporar conhecimentos prévios de forma a proporcionar a construgdo de
novas praticas, contemplando a diversidade ¢ heterogeneidade de conhecimento entre seus

participantes na modalidade oral ¢ escrita.
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Incorporar temas transversais para o desenvolvimento das quatro habilidades: fistening,
speaking, reading e writing contemplando "world issues".
- Integrar saberes em projetos interdisciplinares contextualizados a partir do conteudo

programatico: e. também. fazer auto-avaliagdes. utilizando questdes preparatonas para o ENEM.

4 -AREAS DE INTEGRACAO:

5 - CONTEUDO PROGRAMATICO:

I. Revisdo e aperfeicoamento de conhecimentos prévios usando técnicas de
gamificagdo e/ou plataformas virtuais de apoio ao ensino presencial (Moodle):

2.Fazer planos de viagem usando as fungdes com will € going to;

2.1. Aconselhar sobre planos de viagem usando verbos modais de necessidade e
sugestdo: must, need to, should, shouldn't, had better; have to, don't have to, ought to

3.Expressar queixas ¢ reclamagdes usando rwo-word verbs com substantivos e
Pronomes (Purt the volume down, please! Take it away.);

4 Fazer pedidos usando expressdes modais e gerindio como: Would vou mind.. +
(gerund form) Can you.+( base form verb);

5.Responder a pedidos/ requisi¢des. usando will, oferecendo ajuda ou fazendo uma
oferta. (Will you help me fill out the form? I will finish the report for you.)

6. Relatar eventos na forma indireta (indirect speech) em todos os tempos verbais.

7.Descrever hipoteses com "if clauses” ¢ "conditional sentences”. " If I were rich, 1
would..."; "If it rains, I will stay home"; If I had seen vou there, I wouldn't have left the
pariy.”

8.Descrever dias especiais usando pronomes relativos (Christmas is a day when...);

9.Responder a pedidos, aceitar ¢ rejeitar pedidos, reclamar, pedir desculpas, dar
justificativas (make excuses), usando verbos preposicionados e modais (will, would vou mind,
phrasal verbs, two-word verbs).

10.Descrever tecnologias com instrugdes de uso e conselhos por meio de formas no

infinitivo, gerindio, participios. (First vou have to..., start programing...get it done)
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11.Debate em projeto interdisciplinar ¢ integrador da profissdo, ciéncia (universidade
¢ pesquisa cientifica) e estado. Ciéncia ¢ resolugdo de problemas cotidianos. Technology
Advances: nanotechnology. robotics, artificial intelligence (Al).
11.1 Géneros estruturantes: Artigo cientifico, Resumo cientifico, Exposi¢do escrita, Estudo

comparativo com uso de fontes fiaveis e referéncias ABNT.

6 - BIBLIOGRAFIA BASICA:

MENEZES V:; BRAGA. J. Cameiro, M et al Alive High 3. Lingua Estrangeira Moderna Sao
Paulo: Edi¢des SM., 2013.

ESCOBAR. A. Hyperlink 3 2° edicdo. Sdo Paulo: Pearson, 2014.

7 - BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

LIMA. Thereza Cristina de Souza: KOPPE, Carmem Terezinha. Inglés Basico nas
Organizacoes (livro eletronico). Curitiba: Intersaberes, 2013. 2MB PDF ISBN 978-85-8212-
099-6

MURPHY. R. English Grammar in Use for Intermediate Learners of English. 4" edi¢io.
Cambridge University Press, 2015

POWELL, Mark: CLARKE. Simon; ALLISON, John: PEGG, Ed. In Company 3.0. Starter
MACMILLAN, 2015.
RICHARDS, J. C.:HULL, J. PROCTOR. S., Interchange INTRO. Student’s

book.Cambridge: Cambridge University Press, 2010.
RICHARDS, J. C.:HULL, J.: PROCTOR, S.. Interchange 1. Student’s book.Cambridge:

Cambridge University Press, 2010,
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CAMPUS

REGISTRO

1- IDENTIFICACAO

Curso: TECNICO EM MECATRONICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO, modalidade presencial.

Componente curricular: INGLES

Ano: 12 ANO

Cadigo: ING

N2 de aulas semanais:
2

Total de aulas:
80

Total de horas:
67

Abordagem Metodoldgica:

T() P()  T/PX)

Uso de laboratério ou outros ambientes além da sala de aula?
(X)SIM ( )NAO Qual(is)?

Laboratorios de informatica e biblioteca.

2 - EMENTA:

Aprimoramento das quatro habilidades da lingua inglesa (ouvir, falar, ler e escrever). Introdugao
ao conceito de géneros textuais. Pratica de leitura e producdo de textos com énfase em seus
aspectos semanticos, sintaticos, pragmaticos e discursivos caracteristicos. Estudo e andlise de
estruturas linguisticas e das fungbes comunicativas em lingua inglesa. Estratégias retdricas e
argumentativas na escrita e na expressdo oral. Estudo, discussdo e andlise da gramatica normativa
em contraposicdao aos usos linguisticos. Reflexdo sobre o cardter formal, argumentativo e

expositivo dessas modalidades.
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3-OBJETIVOS:

e Estimular o estudo e compreensdo da lingua inglesa por meio da leitura e entendimento de |
textos diversos;

e Conhecer as estruturas basicas da lingua inglesa e suas fungdes; possibilitar condigdes para |
a traducdo de textos extraidos de jornais, revistas e sites especializados, dando énfase para |
artigos relacionados a mecatrénica.

4-CONTEUDO PROGRAMATICO:

o Ainfluéncia internacional dos usos da lingua inglesa como lingua estrangeira; Ampliagdo do |
repertorio lexical;

o Interpretacdo de textos em lingua inglesa;

e Conteldos gramaticais: Present of Verb To Be; Simple Present; Present Continuous; Subject |
and Object Pronouns;

e Possessive Adjectives and Possessive Pronouns; Simple Past; Past Continuous; Interrogative |
Pronouns; Simple Future;

o Future with to be going to.

7- BIBLIOGRAFIA BASICA:

MARQUES, Amadeus. Prime time: inglés para Ensino Médio. Sdo Paulo: Atica, 2011, v. Unico.

8-BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

LONGMAN. Longman dicionario escolar: para estudantes brasileiros: Portugués-Inglés/Inglés- |
Portugués com CD-Rom. Atualizado com as novas regras de Ortografia. 2. ed. S3o Paulo: Pearson |
Education do Brasil, 2008.

SAWAYA, Maria Regina. Dicionario de informatica Inglés/Portugués. S3o Paulo: Editora Nobel,
1999.

SOUZA, Adriana Grade Fiori. Leitura em lingua inglesa: uma abordagem instrumental. 2. ed. Sdo |
Paulo: Disal, 2005.
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.l cAmPUS
==-§§3’§n&':%2‘m REGISTRO
1- IDENTIFICACAO

Curso: TECNICO EM MECATRONICA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO, modalidade presencial.

Componente curricular: INGLES

Ano: 22 ANO

Cédigo: ING

N2 de aulas semanais:
2

Total de aulas:
80

Total de horas:
67

Abordagem Metodoldgica:

T() P() T/P(X)

Uso de laboratorio ou outros ambientes além da sala de aula?

(X)SIM ( )NAO Qual(is)?

Laboratdrios de informatica e biblioteca.

2 - EMENTA:

Aprimoramento das quatro habilidades da lingua inglesa (ouvir, falar, ler e escrever). Introducdo
ao conceito de géneros textuais. Pratica de leitura e produgdo de textos com énfase em seus
aspectos semanticos, sintaticos, pragmaticos e discursivos caracteristicos. Estudo e analise de
estruturas linguisticas e das funcdes comunicativas em lingua inglesa. Estratégias retdricas e
argumentativas na escrita e na expressao oral. Estudo, discuss@o e analise da gramatica normativa
em contraposicdo aos usos linguisticos. Reflexdo sobre o carater formal, argumentativo e

expositivo dessas modalidades.
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