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RESUMO

Esta pesquisa trata do processo de aquisicdo do portugués brasileiro (PB) como L2 em uma
instituicdo escolar brasileira de educacéao infantil na fronteira Bfasézuela, no municipio
roraimense de Pacaraima, cidagEmea com Santa Elena de Uairén. Temhase teorica a
perspectiva dialégicdiscursiva dos estudos bakhtinianos, que considera os enunciados
produzidos na relacdo com o outro, com outros discursegidase na nogao de lingua(gem)
como um organismo vivo, dotado de significacbes ideoldgigas evolui e se constitui
histérica e socialmente (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014; DEL REal, 2014 a e b). Soma

se a esse aporte tedrico reflexdes sobre contaoiditico e fendbmenos dai oriundos, como o
(multi) bilinguismo (noc¢des de sujeito bilingua¥, influéncias de uma lingua (LM) sobre outra

(L2) e o codeswitching com base em Butler e Hakuta (2004), Baker (2001), Hamers e Blanc
(2000), dentre outros, aléde estudos sobre aquisicdo e bilinguismo, pelo GE&GhAr e
NALingua-CNPq, que discutem gatdes tedricanetodoldgicasobre aquisicdo/aprendizagem

de linguas E um estudo de base qualitativa e naturalistico, cujo corpus é longitudinal,
constituido de mducbes orais de 3 (trés) criancas venezuelateagl anos de idadgue
interagiam entre scom uma criancga brasileira e a professora, e foram coletados em 18 sessdes
com duracaentre35 e 50 minutos,filmadas em sala de aula. Esses dados foram trarsscr
conforme normas do CHAT, do programa CLAN, (MACWHINNEY, 2000) e analisados
segundo categorias elaboradas apds observacdo das filmagens. Obgtaoalisar a
aquisicao da L2 nesse contexto, obsetdeaas mudancas que ocorriam nesse processo; quais
seriam os fatores linguisticos e contextuais a lingua que poderiam interferir na aquisicédo do PB;
além de discutir as influéncias translinguisticas, em que niveis linguisticos elas predominariam
e, princimlmente, entender o funcionamento do esdéching (CS) nas interacdegerbais
Constatamos quepesar de o PB ser a lingpeedominantede comunicagdo na creche
espanhol assume relevo nas interacdes, ou seja, as criancas alternavam os cédigas motivad
pela natureza do ambiente fronteirico e em ewediscursivos especificos da esfera escolar,
tais como 0s géneros discursivos conto e musica infantil; o CS também se manifestava
di stintamente conforme determinadose tepaoso:
linguagem e perguntas e respost&stas motivado sobretudo por fatores externos a lingua,
como experiéncias concretas adquiridas na LM, ou seja, proprias da esfera.familiar

Palavras-chave Bilinguismo. Codeswitching Aquisicdo da lingagem Contexto escolar



ABSTRACT

This research ehls with the process of acquisition of Brazilian Portuguese (BP) as L2, in a
Brazilian early childhood education school institution, on the Bieiiezuela border, in the
roraimense municipality of Pa@ama, a twin city with Santa Elena de Uairén. fisdretical

basis is the dialogicaliscursive perspective of Bakhtinian studies, which considers the
utterances produced in relationship with the other, with other discourses, based on a notion of
languaye as a living organism, endowed with ideological niegs, which evolves and
constitutes itself historical and socially (BAKHTIN/ VOLOCHINOV, 2014; DEL RE et al.,
2014 a e b). It was added to this theoretical background are reflections on linguistit axashtac
phenomena arising from it, such as (multi)idglalism (notions of bilingual subject), the
influences of one language (LM) over another (le)¢ the codswitching based on Butler

and Hakuta (2004), Baker (2001), Hamers and Blanc (2000), among others, in addition to
research on acquisition and hgjualism by GEALIRFCLAr and NALinguaCNPq, which
discuss theoreticahethodological issuesn language acquisition/leang. It is a qualitative

and naturalistic study, whose corpus is longitudinal, constituted of oral productions of 3 (three)
Venezuelarchildren,4 years oldwho interacted with each other, with a Brazilian child and the
teacher, and were collected in I&ssionslasting between35 to 50 minutes,filmed in the
classroom. These data were transcribed in agreement norms of the CHAT, CltANe
program (MACWHINNEY, 2000) and analyzed according to categories elaborated after
observation of the filmingsls wasobjectified to analyze the acquisition of the L2 in this
context, observing the changes that occurred in this process; what wohtdlllgytiistic and
contextual factors to the language that could interfere in the acquisition of PB; in addition to
discusing the crosslinguistic influence, at atHinguistic levels would predominate and,
mainly, to understand the functioning of the ceslgitching (CS) inverbalinteractionsWe

found thedespite the fact that BP is the predominant language of communicatie daycare
center the Spanish takes on importance in interactions, that is, the clslgitehcodes, being
motivated by naturef bordering environment and, in specific discursive events of the school
spheresuch as discursive genras tales and h i | d r e;nh@ €Salsounsanifested itself
distinctyaccording to certain types of uageusey act |
and questions and answers, in these, motivated mainly by factors external to the |awgiage

as acquired camete experiences in the L¥hat is,specificto thefamily sphere

Keywords: Bilingualism. Codeswitching.Language AcquisitiorSchool context.



RESUMEN

Esta investigacion trata del proceso de adquisicion del portugués brasilefio (PB) como L2 en
una institucion escolar brasilefia de educacion infantil en la frontera-Beasizuela en el
municipio roraimense de Pacaraima, ciudadela con Santa Elena deitém. Tiene por base

tedrica la perspectiva dialogighscusiva de los estudios bajtianos, que considera los
enunciados producidos en la relacién con el otro, con otros discursos, basdndose en la nocion
de lengua(aje) como un orgamo vivo, dotado de sigfitaciones ideoldgicas, que evoluciona

y se constituye historica y socialmente (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014; DEL RE et al.,
2014 a e b). Ademas de esa contribucion tedrica hay reflexiones sobre el contacto linguistico y
el fendmeno ge se derivan de él, confimulti) bilinglismo (nociones de sujeto bilingle), las
influencias de una lengua (LM) sobre otra (1y2¢] codeswitching,basado en Butler e Hakuta
(2004), Baker (2001), Hamers e Blanc (2000), y otros, ademas de estudioa solopgdicion

y el bilinglismo por el GEALiIAFCLAr y NALinguaCNPq, que tratan de cuestiones teGFcos
metodoldgicassobre la adquisicion/aprendizaje del lengu&e. un estudio cualitativo y
naturalista, cuyo corpus es longitudinal, que consiste en prodescorales de 3 (tresjfios
venezolanogje 4 afios de edaglle interactdan entre si, con una nifia brasilefia y la maestra, y
se recogieron en 18 sesionesn duraciorentre35 y 50 minutos,filmadas en el aula. Estos

datos fueron transcriptos sedanreglas del CHAT, del programa CLAN (MACWHINNEY,

2000) y se analizaron segun categorias elaboteaasia observacion de las filmaciones. Se
objetivd analizar la adquisicion de la L2 en esatexto, observando los cambios que se
produjeron en ese proa@esuales serian los factores linguisticos y contextuales a la lengua que
podrian interferir en la adquisicion del PB; ademas de discutir las influencias tridistitag,

en qu niveles lingusticos ellas predominarian y, principalmente, entender eiciigmiento

de cambio de cddigo (CS) en las interacciorbales Comprobamos que, a pesar que el PB

es el idioma predominante de comunicacion en la guarderia, el espafiol se pone de relieve en
las interacciones, o sea, los nifios cambiaban los cédigosachmdi por la naturaleza del
ambiente fronterizo y, en eventos discursivos especificos de la esfera escolar, tales como
género discursivaeuento yla cancion infantil el CStambién se manifés de manera distinta

de acuerdo con ciertos tipos de intetaccn, como | a fAcorrecci-no d
preguntas y respuestas, en estastivadas principalmente péactores externoal lenguaje

como lasexperiencias concretas adquiridssla LM, es decirgspecificas de la esfera familiar

Palabras-clave Bilinglismo. Wdeswitching Adquisicion del lenguaj&Contexto escolar



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1| EnunciadosinaliSAVEIS POI SESSAQ........uuiiiiiiiiiiiiiieeeeee e et e e eieeieeneees 91
Gréfico 2 | Os enunciados nas sessdes: o total de.CS........ooovvvviiiiccciiieeee 99
Grafico 3 | A proporcéo de enunciados em PB e COM.CS..........ooovvviiviiimmneneeeeeeeninnns 100
Grafico 4| O CS nosS tip0os de INtEraGaN. .........cccevvvviiiiiiieee e e e eeeeeeeeeeee e eeeeaannees 111
Gréfico 5| Os locutores e seus enunciados em PB e com.CS...........ccooiiiiieeeeeeeeenns 112
Gréfico 6 | As criangas hispanotaites e 0 CS nos tipos de interagdo.................eee.... 124
Grafico 7| O CS dos locutoren tipos RDCV € CVLV........cooooeeiiiiiiiiiiieeee e 138
Grafico 8 | Os enunciados com CS puzitlos pelos participantes das sessées.......... 164
Gréfico 9| A producdo do CS nos géneros diSCUISIVIOS.........cvvveeeeeeiiiccceeeeeeeeeeeeeeeenns 166

Gréfico 10 | As sessdes que maggistraram enunciados com CS...........eevvvveveereeeenee. 169



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 | Multidimensionalidade do bilinQuIiSMQ..............oooviiiiiiiimee e a7
Quadro 2| Fenémenos linguisticos derivados do contato de linguas.................c....... 53
Quadro 3| Tipos de codswitching: a restricdo de equivaléncia............cccccccevvvieeeeen... 59
Quadro 4| Tipos de codswitching: a restricdo de morfema livte............cccccevvvvvvieeen.. 59
Quadro 5| Simbolos do CLAN usados na transcri¢do dos dadas..............cccvveeeeveeen 79
Quadro 6 | Dados das criangas participaritdarma Prél...........coocovvveiieiiiienniiiiieeeeennn 90
Quadro 7| Informacfes gerais sobre as sessoes filmadas.............cccccovceevvvvveiiiiinnnnnn, 91
Quadro 8| Fios ondutores e a organizacéo dos enunciadgsos de interacao............... 95

Quadro 9| Os génms diSCUISIVOS NAS SESSABS ....uuuuuiiiieeeeeeeiiereiiiaaseeeeeeeeeeeeeeeeeeeinenns 113



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 | Representagéo dos modos de linguagem.................euvuemmriiiiininiiniinneeeeeees 44
Figura 2 | Situando a pesquisa: Roraima e 0 espago fronteiriga............cccvvvveeereinenne 51
Figura 3 | Representacao da gramaticangile do codaswitching............ccccceeeieeeiiiiccennns 57
Figura 4 | Marco fisico daronteira Brasil/Venezuela.............cc.ccooovvvviee e 82

Figura 5| Amostra de planilha do Excel com a organiza¢do dos dados..................... 95



BFLA

BLA
BSLA

CS
CHAT

CHILDES

CLAN
IBGE
LDB
L1

L2

LE

LM

PB
PIBID
SEMECD
SLA
UERR
UFRR

*ANJ
*EST
*JAH
*JAN
*SOP
*OBS
*TEA

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Bilingual First Language Acquisition Aquisi¢céo Bilingue de Primeir
Lingua

Bilingual Language Acquisition Aquisi¢éo Bilingue

Bilingual Second Language Acquisitian Aquisicdo Bilingue de
Segunda Lingua

Codeswitching

Codes forthe Human Analysis of Transcrigt€Codigos para a analis
humana de transcrigbes

Child Language Data ExchapdSysterii Sistema de troca de dados
linguagem infantil.

Computerized Language Analyisi&nalise de Linguagem Computadorizac
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

Lei de Diretrizese BasedaEducacad\acional

Primeira Lingua

Segunda Lingua

Lingua Estrangeira

Lingua Materna

Portugué®rasileiro

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia
Secretaria Municipal de Educacédo Cultura e Desporto de Pacarai
Second Language Acgaitioni Aquisicdo de Segunda Lingua
Universidade Estadual d&raima

Universidade Federal de Roraima

Participantes da pesquisa
Crianca brasileira
Crianca venezuelana
Crianca venezuelana
Crianga venezuelana
Crianga venezuelana
Observador

Professora



SUMARIO

INTRODUGAO ..ottt ettt st smees e tesae et e easstestssbemtesrssreeseeeas 16
1 A LINGUA(GEM) E O PENSAMENTO BAKHTINIANO ..o eeeeveeeee e, 23
1.1 Lingua(s) e o(s) processo(s) de aquisicao e aprendizagem.............ccccveeeeeennne. 23
1.2 A abordagem dialOgieiSCUISIVAL.............ccevuriuuuuiiimreeeeivrr e e e erene e 26
1.3 A interagéo verbal: o dialogismo e o0 sujeito da linguagem.............ccccevveeeeevnnee. 28
1.4 Questdes de subjetividade Nos estudos €m aqUISIGAD. ..........eererreieemverrrrereennnn. 31
1.5 A entrada da crianca na linguagem: 0S IENE0 diSCUISO..........uvveeiieiieeeeeeeennnnns 34
2 O CONTATO DE LINGUAS E O BILINGUISMO .....oovveviiieieeeeeee et 39
2.1 O bilinguismo ® sujeito bilingue: possibilidades de definicao..................cccvueeee 39
2.2 Linguas (ou falantes) em contatQ................evvicceeeeeeriiiiiiiiiese e eeemeeene . 49
2.3 Fendmenos do contato lINQUISLICO. ........uiiiiiiii e eeeeereeee e 53
2.3.1 O codeswitching (0u COdeMIXING?).....ccciiiiiieiiiiiiiiie e 54
2.3.2 As influéncias da/na lingua: interferéncia/transferéncia e o empréstima....... 61
2.4 Aquisicao/aprendizagem bilingue e o bilinguismo infantil..................ccceeevneeee. 66
2.5 O contato linguistico no espaco escolar e a lingua dominante.......................... 72
3 O PERCURSO METODOLOGICO ....oooveiveieiieeeeee et stceeee et snnnae e enn s 75
3.1 Em busca de..Auma.o..me.t.o.da.l.a.g.i.a.....75
3.2 Procedimentos MEOIOQICOS. .........uvvviiiiiiiie e eeeer e 80
3.3 O ambiente fronteirico e o0 caminho para coleta dos dadas................ccceeeunneee 81
3.4 OS SUJEITOS A PESTUISA. ... .uuuuuuiittiriieeieeesiiiittteeeeeeeeeeeeaaeeeesemseeeeeeeeeeaaaeeaaaeasssaanns 87
3.5 A organizacédo dos dados e os fios condutores de analise.............cccccceeevvvnneeee. 92
4 ANALISE DOS DADOS: ENTRANDO NO ESPACO BI/MULTILINGUE ............... 98
4.1 ESPACO DE INTERAQAO: ADQUIRINDO/APRENDENDO O PB NA FRONTEIRA
................................................................................................................................... 100
4. 1.1 Caracterizando como fAh2bri do0.1@0
4.1.2 A interagdo com o adulto: a gestéo dos idiomas pela professara................ 105
4.2 O CS NAS INTERACOES EM SALA DE AULA .....coooveeeeeeeeeeeeeeeeeeme e 111
4.2.1 O espaco do género discursivo: o CS nas interagdes pelo conto e a.musical3
4.2.2 O CS nas instrucdes das atividades escalares............ccocccvemneeeeiieiciiiinnnnee. 124
4.2.3 As conversas em salade aula e 0.CS.........oooiiiiiiiccniiiiiei e 138

4.2.4 Uma possibilidade distinta ohterag@o com 0 CS..........oooiiiiiiiiiiiiiiceeeeeeiiiiees 144

espa



4.3 A PROPOSITO DA INFLUENCIA TRANSLINGUISTICA NA FALA DAS

CRIANGAS ittt e e ettt e e e amme e e s bttt e e e e e e s atee e e ennmtaeeeeannssreeeeeeaans 150
4.3.1 As influéncias fonéticas/fonolOgICas. .........cooeiiiiiiiiieeeiiee e 150
4.3.2 As infliéncias no planmorfoldgiCa.............eeviiiiiiiiiiiceee e 158
4.3.3 As influéncias discurSiMIragmatiCas..........uuuvureiiiiieeeceeeiiee e e e e e e e e e e aeee 162

5 DISCUSSAO DE RESULTADOS........ciiteiteieeeeeteeeeetesteeeeeaesese st anmnassaeaannenens 164

6 CONSIDERAQOES FINAILS .. eremr e e 173

REFERENCIA S BIBLIOGRAFICAS .....coeivieeeeeee et eeeme et ennneaenn e 176

APENDICES ...ttt ieee ettt smnmss st s s et s emnt e e s s seees 184

Apéndice Al Roteiropara entrevista com 0s responsaveis das criangas.................. 185

Apéndice Bi TCLE: Responséa pela crianga / pOrtUgQUES............coovivviiiiieeeeeeeeennee 186

Apéndice O TCLE: Responsavegiela crianca / espanhol................c.ccvvvviiriveeeiinnnns 188

Apéndice Di TCLE: CoordenadopedagOgiCaO...........ccceeeuiuriririeeseeeeeiiiieeeeeeeeneeeenenes 190

Apéndice B TCLE: Professotitular da turma...............coovvviiiiiimeme e e 192

N N1 1 T 194

Anexo AT Sobre as transcricdes € 0 CLAN/CHAT..........oooiriiiiiiiiieeee e 195

Anexo Bi Solicitagdo de autorizag&o para as film@e.........ccceeeeeiiiiiiiiccce, 196

Anexo Ci Autorizacdo da creche para as filmagens............cccovvvvveee i, 197

Anexo Di Parecer consubstanciado dO CEP..........oouiiii oo eeea e 198



16

INTRODUCAO

Ha muito existe o interesse cientifico em entender como se adquire/aprende a linguagem
humana e como esta se desenvolve ou, para sera®pracisos, ha muito se busca entender
como uma crianca aprende a falar. Affirsabemos que todas as criangase naodnham
nenhum tipo de comprometimento, adquiritdoa lingua, principalmente a do meio que as
rodeia, processo que ocorretfasicamerg da mesma formguantoa determinadaetapas
previstas, e relativamengna mema faixa etaria. Vimos que os primeiros estuigidse esse
tema ndo apresentavam muita clareza quanto a fronteira entre as areas da Psicologia e a de
Linguistica, mas de modgeral essas pesquisas foram se especializando, e desse interesse
surgem distinta abordagens tedrignetodoldgicas, que dialogam com distintos campos do
saber cientifico em direcdo a compreensao desse fendbmeno

A partir das primeiras incursdes da ling@inesses estudos, consolggaa Aquisicao
da Linguagem como uma éarea que edich a fala da crianca (DEL RE, 201i%)) campo que
suscita muitos questionamentos, o que Esabareas, como a aquisi¢cao de lingua materna (de
agoraem diante LM), de segumla linguae/ou estrangeira (de agora em diante L2 e LE,
respectivamentegonceitosque introduzem as discussdes do capitylomultilinguismo/
bilinguismo, aquisicdo da escriteom foco em diversos temas, tais como a referenciacao, o
humor, a argumentagée demais proessos relacionados ao universo linguistiiscursivo da
crianca. Esses estudos seguem diferentes modos de toletastudinais ou transversais, e
em situacBes naturalistas ou experimentais, definidos conforme o enfoque tedrico adotado.

Nas ultimas dédas essas pesquisas tém aumentado consideravehodrtsil eem
muitos paises, segunbel Ré e Romero (2012), graggsossibilidade de se analisar um objeto
rico em realizacoes, a fala da crian@a estudos partem de uma multiplicidatgepontos de
vistas, o que levadialogos interdisciplinares, de trocas entre a Linguistica e outrasREdas (

RE, 2019. Configurase talimperativo interdisciplinar porques pesqusas se pautam em
distintas concepc¢des sobre linguagem/lingua e sugém dese onsideraa diversidade de
contextos sociocomunicativos e culturais necessarios a compreensao do objeto

Quanto a aquisicao/aprendizagem de L2, a maior parte dos trabalhos no Brasil, até o
momento era desenvolhaém contexto escolar com tas a aprendagem de uma outra lingua,
sendotais estudosealizadognais do ponto de vista da Linguistica Aplicada, e poucos sob a

Otica da AquisicaoParecenos que este cenario esta mudando e temas como bilinguismo e
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multilinguismo vém ganhando destagoas Ultimasiécadas no mundo gracasnudancas
sociais em larga escala (MILROY e MUYSKEN, 1995), e no Brssdnao seria diferent@,

que é reforcadpor sua dimensao continental e limitrofe com 11 paises, com os quais partilha
e vivencia situacdes deontato de linguas (autéctones, aldctones), envoltas em diferentes
contextos socioculturaigor exemplo, as fronteiras geograficas ao Norte, em pagicno
estado de Roraima, hoje se tem intensificado o processo migratorio de venezoeltinadp
principalmente pekrecentes mudancas no cenario s@aiitico e econémico daquele pais

E diante deste contexto amplo, portanto, que ressaltamos adnmparesta pesquisa,
pois entendemos que investigac@esolvendo a linguagem e particularmeataqusicéo/
aprendizagem de linguas precisam ser desenvolvidas e aprofundadas nessa regido, visto que
mesmo que esse contexto compartilhe aspectos andtmyuato de linguagiom as demais
fronteiras brasileiragou particularmente com outrad 8idadesgéneas) ha aspectos que
podemsingulariza os espacos fronteiricos roraimenses, sendo assim um campo promissor para
investigagBesientificas.

Assim, situanos este estudo no espacordalite fronteira VenezuelBrasiFRepublica
Cooperativa da Guiana, piartlarmenteno extremo norte do estado de Roraima, em Pacaraima,
municipio que forma cidadgémea com Santa Elena de Uairén, Estado Bolivar (sul da
Venezwela). O lado brasileiro é constituido por uma populagéo oriunda de todas as regides do
Pais, sobretuddo Norte edo Nordeste, falantes da rica variedade linguistica do portugués
brasileiro (& agora em dinte PB), além de falantes de espanhol e de lingdigenas, dentre
elas o Makuxi ® Taurepang, afinal, do espaco geografico do municipio de Paca@&iy@dh%
sesituan em terras indigengside figura 2 p.32).

Estamos diante de um cenario multilingue e multicultural amplo, que se consolida
historicamente pela mobilidade migratéria de seus pgaendo sede forma transitorid
motivadapelo turismagpelo comércid ou permanente pela educacgéo e traballi@esacamos
que h& anos presenciamos 0 aumento da imigracdo venezuelana para o Brasil, onde entram,
principalmente, na condi¢do de refugigdam fungéo, como dissemos, da atual situacao critica
socio-politica e econdmica daquele pais. Esses imigrantesrgmtiraeiropor Pacaraima, onde
podem se instalar temporariamente, mas preferem segui papéal do Estado (Boa Vista),

onde também podeastabeleaemoradia ou pleitear a interioriza¢éo

! Tratase do Programa de Interiorizacdo de Refugiados e Migrayeeciado pela Operacéo Acolhida (iniciada
em 2018), uma Foredarefa Humanitaria desenvolvida por instituicdes brasileiras e ONU Brasil, e promove a
realocacgdo de estrangeiros em outsiados, onde teriam outras possibilidades de permanéncia no pais.
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Em relacdo a educacgéo, muitas familias venezuelanas prefeeeas dithos estudem
no Brasil, desde a crechgeepermangam até o ensino médio (fato que ja ocorria antes mesmo
da atual situacéo do pais), pois essas familias consideram que no Brasib @ elesqualidade
superior ao oferecido em seu pais. Comoénaidh desse fatopservamos que em 2016, na
escold que atende da alfabetizac¢&o (criancas de 5 anos) ao 5° ano, 27% dos alunos matriculados
eram fAestrangeiroso h¥ qeaedefcddngas dee3sa 4 ands, n ¢
aproximadamente 36% dos abisneram estrangeiros. No inicio de 2017, devido ao aumento da
demanda migratéria, observamos que esses percentuais se ampliaram consideravelmente,
contudo ndo obtivemos numeros precisos devidituacdes peculiares, por exemplo, muitas
criangas nasciam erRacaraima ou Boa Vista, entdo eram declaradas com nacionalidade
brasileira, embora morassem em Santa Elena, inclusive muitas familias apresentavam
comprovacao de endereco no Brasil, ja queuera das exigéncias do edital de matricula da
secretaria de edacao do municipio para alunos estrangeiros, e por isso a secretaria da creche
naodispwnhadedadosmais exats.

Ressaltamos que na educacdo infantil havia muitas criancas venezuelanas sendo
alfabetizadas em lingua portuguesa ao mesmo tempo em que adquiriam/aposeshanmhol
como LM. Assim, a imersao no espapPB caracteriza o processo de aquisicdo/aprendizagem
como bilingue, fenbmeno que assume destaque neste eBurtlnto consideramosste
cenario rico para observacdes de aspectos da linguagem,ocbitimguismo, dentre elep
codeswitching (de agora em diante CS), a questdo da interlingua, e outroseieo®mue
podem se manifestar em situactmsnaisde ensino e aprendizagem e k&m no processo de
aquisicdo/aprendizagenatinguagem, tanto da LM quanto de uma E&se é o contexto onde
coletamos os dados desta pesquisa.

Ante a esse cenario e ainda emdos por curiosidades ginarias da pesquisa do
mestrado ¢odeswitchingno ensino médio), alérde nossa atuac@mmodocenteno campus
da UERR,em Pacaraimae também pela imerséaoo contexto escolazoordenandm PIBID
comoum projeto deextensao universitari@ que noproporciorou umaconsideravevivéncia
nesse contexto ntilingue, € que nos propomasestudar esse fendmermdservando o contato
linguistico e 0 que envolve esse procesdioecionandoo foco parasituacdes de aquisigio

aprendizagem de linguale dizer que,@contrario da pesquisa de mestrado, cujo fecaia

2 Referimonos a Unica escola municipal na sede do municipio, que atende da alfabetizacdo ao sexto ano, e foi
onde fizemos as primeiras observacdes, ainda ndo oficialmente, mas com aaahageistores, visando fazer

0s ajustes necessarios na segureitado do projeto de pesquisa.

3 Esta é a Unica creche do municipio, instituicdo onde fizemos as observacdes e posteriormente a coleta de dados.
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sobre os adolescentes, agora voltamos a ateng&o para as criangas peguenas, e assim, propoma
como questao norteadora, estudar como ocorre 0 processo dedatppsendizagendo PB

por criancas hispanofalantes de 4 anos de idade, na educacéah erfanbntexto de contato
linguisticq em uma instituicdo escolar na fronteira Brasil/Venezuela.

Como objetivo central analisaremos o processo de aquisicédo ol B,perspectiva
dialégicodiscursiva dos estudos bakhtinianos, por 3 (tré$dncas vermielanas que
frequentam uma creche publica brasileira,zona fronteirica, mas que ténespanhol como
LM. Especificamente como objetivos, pretendenf@gsanalisar fatores internos (linguisticos)

e externos (contextuais) a lingua que influenciem na iggaigla PB;(b) verificar como
aspectos resultantes do contato linguistico refletem nas produgdes discursivas das criancas em
aquisicao;e (c) discutir ocoréncias de transferéncias/interferéncias@maeswitchinge em

gue niveis linguisticosdiscursivospredominamAssumimos comaipoétese principal que, no

espaco de sala de aula, caracterizado pelo contato entre o PB e o espanhol (além de outras
linguas),as interacdes entre as criangas venezuelanas oaormeermeadas por alternancias

entre essas lguas, em um constante movimento discursivo caracteristico da rotina escolar.

Coénscios da necessidade de um aporte tedrico heterogéneo para as digoesses
delineiam a exemplo das pesquisas ja existentes sobre a tematica (DEL RE, 2014, 2015), neste
edudo tambénconsideramos esteaK@ter interdisciplinateoricamente a fim de buscarmos
esclarecimentos de questbes terminolégicas pertinentes para assard@ise também
possiveis comparacdes de estudos que nos laverprofundamento do tema

Assim, cientesde que a sala de aula se constitui num espaco de praticas linguageiras,
manifestadas por enunciacbes diversas, para entendermos essas interac@@sasliscu
adotamos como foco de estudo a abordagem dial@iggcarsiva e, consequentemente, as
concegdes de lingua(gem) propostas pelos estudos de Bakhtih, @0H#) e pelo Circulo,
para quenalingua é unorganismo vivo, dotado de significacdes ideolagj@ue se concretiza
nas interacoes sociais.

Com o intuitode complementar essas leituras, alés dbras atribuidas a Bakhtin (e
outros membros do Circuld@poamanos emFaraco (2009), Sobral (2009), Geraldi (2010),

Brait (204, 2016), Fiorin (2016), eoutros estudof desenvolvidos na area, especialmente
pelos gruposGEALIN-FCLAr e NALinguaCNPdf, os quais apresentanmaampla discuss&o

tedricometodolbgica que nos levam a pensar sobre o fendbmeno da linguagem e a relagdo com

4 GEALIn-FCLAr 1 Grupo de Estudos em Aquisicéa Linguagem, da Faculdade de Ciéncias e Letras da Unesp,
Araraquara. Este grupo faz parte de um grupo maior, constituido por pesquisadores de varias instituicbes do Brasil
e do exterior. NALingu&CNPqi Nucleo de Estudos em Aquisicao da Linguagem.
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0 processo de aquisicdo, o bilinguismo, e @amcédo de sujeito. Este, mostrasBakhtin, é

um ser que seonstituina epor meio da linguagem a partir do outro em uma relacéo dialégica
(euwoutro-mundq, € um ser social, dialégico; também € singular porque os atos comunicativos
sao insubstituiveis, irrepetiveis, constitutivo de singdidaie Nesse sentido analisaremos a
relacdo do sujeito falantiea criancd e a linguagem, caderandajueesteparticipade forma
ativado processo de aquisicao de sua LM ou L2 através de atividades interativas linguageiras.

Alinhandanos com os estudos de Del &él (2014 a e b), ndo peridemos aplicar a
teoria de Bakhtin a aquisicao da linguagem infantil, até porque este pensador nem se dedicou
ao estudcespecifio da fala da crianga, mas faremos analises consideratetmdeds pontos
dasconcepcdes dialodgicas, 0 processo interativdlgvaacrianga a se constituir como sujeito,
por isso sdo importantes as discussdes sobre singularidade, intersubjetividade e identidade
(GERALDI, 2010), qualiscutirenos no processo @guisicao/aprendizagena ti2.

A entrada da crianca no mundo daglimgem se da por meio dos géneros do discurso,
cuja rigueza e diversidade séo infinitas e se materializam em uma multiplicidade de cenérios
(BAKHTIN, 2011, 2014, 201% que no caso destpesquisaé o universo linguistico escolar,
ou seja, situacdes cominativas concretas do cotidiano de sala de aula. Considerando essa
realidadenosso estudo parte de uma Vvis«o #fAtran
linguagem, manifestadonosenuned os concretos da crian-a, ¢
ser anuniadores de vozes sociais distint&RAIT, 2014, 2016

Situar um estudaum contexto de contato linguistico requer que se discorra sobre
fendbmenos oriundos desse contato, tais cobilnguismo e sujeito bilingue, as influéncias da
LM sobre a L2, ou ga, as possiveis interferéncias ou transferéncias linguisticas e como essas
se manifestarianetc Sendo este 0 nosso caso, embasaasoteoricamentem autores que
discutem tais fendmesp comoAppel e Muysken (1996)Hamers e Blanc (2000Baker
(2001), Butler e Hakuta (2004)Romaine (2017dentre outras reflexdes que resultam de
pesquisas sobre o bilinguismo no Brasilem outros paisegjue vivenciam cenarios
multilingues A relacao etre distintas linguas (o uso) e o contato de sistemas originam &specto
tedricometodologicos quesegundd-ernandez (1998), podem contribuir com este estudo.

Um mergulho na literatura sobre contato linguistico ndodalefinicdes consolidadas
sobre aspctos especificos desse campo. Por exemplo,-goad®mpreender o hiljuismo
como sendo um fenbmeno que pressupde desde o dameinima competénciapnmo, de
escrever,em duas linguasaté o uso alternado de duas ou mais linguas sob quaisquer
circunstan@as comunicativas. Outra questdo terminoldgica relevante para asie gstsa

sobre os processos dguisicao que se refere aamodcs como se acessa a LMge forma
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esponénea e em ambiente naturalagrendizagenquese refere ao contato comma LE, de
ocorréncia em ambiente formal de n&o imersédo. Os sujeitos analsstdosenmrelativa
situacao de imersdo, onde podem aprender e adquirir o PB, podendo ser simultaneamente ou
nao, por isso ndo entendemos que tais psosese manifestem de forma rigorosamente distinta,
mas vemos que aspectos dos dois processos se intepeneste contexto, ou sefpeas
criancas podem adquirir e aprender a linguagem simultaneamente, dai adotarmos o termo L2
para nos referir ao PB s&etrabalho

Estudos em Aquisicdo admitem que a metodologia seja determinada pela teoria a ser
escolhidapelo pesquisador (DEL RE, 2015), e que esse escopo tedrico possa nortear a
metodologia e a selecdo de dados. Diante dessalependéncia teodrieanetodoldgie, ao
adotarmos a concepcao de linguagem como organismo vivo do qual o sujeito participa
ativamerme em um processo dialdgico, e ainda considerando a natlremstexto, adotamos
0 modo naturalistico de coleta, e arati®s os dados pelo procedimento qualitativo, j& que este
orienta o estudo de dados singulares e a variabilidade do discurso da, @igngcesso. E
exatamente por entendermos a aquisicAo como um processo, coletamos os dados no periodo de
um ano letivo, endo considerado o tipo de coleta como longitudinal.

Destacamos que foi necess8rio fazados uma
dadosu seja, filmamos em uma sala comumero de alunosienor que o habituaias no
mesmo espaco de sala de awade as criancas interagiam entre si, com a professora,
assistentes e outros sujeitos desse contexto. Registramos situacfeseapdetdialogos, uso
reais da | inguagem pelas crian-as, |8 que p
aentrad da crian-a na | 2ngua(gem)o (DEL RE£; H
analisamos 0 processo interativo entre crigorpdessoicriangca, composto pela presenca de
outras vozes, outros discursos, que constituem a fala da diilhéd®R10 e DEL RE, 2015.

A interacdo entr@ crianca e o adulto ocorre de forma multimo@@AVALCANTE,
2018) aspectdambémrelevante para se entendeaguisi¢cao, por isso, visando uma analise
mais refinada, os dados constitueende filmagens (audio e video) feitas em 18 sessdes. As
falas das criancas foram transcritas conforme procedimentos e normas de transcricdo comuns
addados em investigacoes desmatureza, a saber, o CHAT, do programa CLAN,
disponibilizadona plataforma virtual CHILDESYACWHINNEY, 2000). Esses recursos séo
muitos validos porque possibilitam que alinhemos as imagens a fala transcrita, para que assim
sepossapbsenar também os asp®s multimodais que emolduram os enunciados. Além das
filmagens ealizamos entrevistas com 0s responsaveis pelas criancas, a partir das quais

identificamos variaveis, comoagigem e ascendéncias, motivagao para os filhogd@&ston no
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Brasil, tipo de imesdoe contextos socioculturais, dentre outras informacdes que nos ajudaram
acompor unmplharmais amplgaraos sujeitos envolvidosonprocesso de aquisi¢cdo da L2

Paraaprofundarmosodos @ elementoacima apontadgsrganizanos este trabalho em
quatro @rtes. No primeiro capitulé, L 2 ngua( gem) e o0 s,ingigniosiadm s b a
alguns esclarecimentos terminolégicos necessérios para compreensao da teoria de base, comc
lingua e linguagem, aprendizagem e aquisicdo deidggm. Em seguidfocalizamosem
Bakhtin e o Circulo e a concepcéo de dialogisempassamos a discutir sobrakeordagem
dialégicodiscursiva, a interacao verbal, considerando o dialogismo e o sujeito da linguagem.
Por fim, refletimosbrevementesobre a gbjetividade nos estudos emuasicdoe como se da a
entrada da crianca na linguagementaodiscorremos sobre 0s géneros discursivos.

No segundo cap2tul o, A O c o wiscatimas satbre o | 2 n ¢
bilinguismo e o sujeito bilingue, apresendo possibilidades de dafides segundo distintos
enfoques @ontos de vista. E ainda, discorremos sobre linguas em contato e os fen@sseos d
contato, comaodeswitching(ou codemixing as Ainflu°nciaso de u
outra(L2/LE), que podeemos entender comtvansferénciéinterferénciae o empréstinoe
finalizamos discutindo sobre a aquisicéo bilingue e o bilinguismo infantil.

O terceiro capitulo constitige de uma exposi¢cao sobre o percurso metodolégico, onde
discutimoss obr e postul ados Qqdolegia panassé éswidama aguisigia de me
linguagem. Em seguidadetalhamos os procedimentos metodologicos necessarios para a
construcdo dos dados empiricos, assim discorremos sobre o ambiente fronteirico e o passo a
passo para a coleta dos dados na ingéituiescolar. Na sequénc@mentamos sobre os
sujeitos da pesquisa, setontext® socichistéricas e linguistice e como isso refletiria nas
andlises. Efinalmente,essenciapara perseguirmos nossos objetivogeapntamos osds
condutoreglirecionadspara a analise dos dados.

O quarto capitulo é dedicado a andlise os dados, segundo os fios condutores de analises,
com os quais verificamos a pertinéncia (ou nao) das hipéteses pensadas, e entado expomos noss
compeensdo do fenbmeno de aquisicdo do RBspcriangcas venezuelanablesta se¢go
discutimos sobre as respostas a questédo norteadora deste estudo, seguindo os objetivos geral -
especificos propostos.

Finalmenteapresentamos a discuss@reksultados as consideracdes finamsxpondo
um resumo ds analises, a partir da relacdo do aporte tedrico proposto com os dados das
criangcas Logo a seguir iniciaremos com o capitulo que trata dos aspectos relacionados a

lingua(gem) e discussdes sobre o pensamento bakhtiniano
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1 A LINGUA(GEM) E O PENSAMENTO BAKHTINIANO

1.1 Lingua(s) e o(s) processo(s) de aquisicdo e aprendizage

Iniciamos o aporte tedrico partindo da necessidadexgédicitar e discutir termos
recorrentesieste trabalho e que se relacionam com a teoria base e, portanto, terdo implicacéo
nas analises. Essa necessidade se justifica porque os estudos sobre a linguagesepautam
distintos pontos de vista e propdsitos, o que gera extensas discusstes geéinigdes ea
natureza de termos que compdem determinado objeto linguistico. A aropedg prépria
concepcao deénguageme lingua, temse termos que suscitam ampla discussdo no ambito da
Linguistica; por exemplo, € comum essas noc¢des serem dsfsghradamente, contudo tal
distincdo nem sempre parece tdo nitida. As definicdes pdeesde a concep¢cdo saussuriana
(inicio do século XX), de cunho estruturalisiae concebe linguagem e lingua distintamente,
passando pelos postulados de Chomsky (déca&@)] que, com a teoria gerativista, ogée
a Saussure, e inUmeras outras concepgfiese pode encontrar em uma revisao tedrica feita
por Lyons (1987). Resumidamente se entende que a linguagem é uma capacidade especifica a
espécie humana, logo é unméeneno complexo, por isso é objeto de estudo de distintas areas,
que oexplomam confome os tipos de relacbes que propdem; por exemplo, a psicolinguistica
interessa a relagdo com o sujeito, ja a sociolinguistica se volta para relagdo com a sociedade.

Em vista da proposta desde trabalho, alinhaim® com o posicionamento de Bakhtin
(2011, 2014) e do Circuld, para quem lingua e linguagem n&do apresentam uma disting&o tao
nitida, pois suas no¢des transcendem o plano abstrato e ideal (concebido por Saussure). Bakhtin
considera a lingua como um organismo vilmtado de significaces ideologicgse evolui e
seconstitui historica e socialmente. E ainda, os estudos bakhtinianos tomam coosdbiase
linguisticos como eventos concretesunciacdes que constituem o sujeito historicamente,
processo enunciativo, que esta sempre ligadsferassociais. Ou sejaalém do ambito
puramente estrutural (formas Iéxisimtéticas, por exemploBakhtin considera o discurso,

concretizado na enunciagédo, como a unidade de base dailiegteacomo um fendbmeno da

5 Nesta tese nos isentaremos de qualquer referéncia a polémica sfelthenaaatoria ou a assinatura de alguns

dos trabalhos publicados atribuidos a Valentin N. Volochinov, Pavel N. Medvedev ou a Mikhail M. Bakhtin (e
outros). Quando nos reportarmos ao®ees das citagdes ou comentarios no texto faremos referéncia conforme
aparecem nas edi¢Bes consultadas (ou orientacdes dos editores) e, de modo geral, nos referiremos no texto como
ipensamento bakhtinianod ou fAconcep-»es de Bakhtin
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interacdo verbal, sendo de natureza ezagdio social, ptanto, ideolégica. KARACO, 2009;
GERALDI, 2010; BRAIT, 2014, 2016; FIORIN, 2016)

Relevante para as discussdes sobre bilinguismo (capitulo 2) € entender as nocdes de
aquisicao e aprendizagem, além das denominacfes possiveis dadisgyaocesso, alsar.
Segunda Lingua.@) e Lingua EstrangeirdE). Primeiramente, L2 e LE sdo termos que se
definem a partir da no¢do de Lingua Materna (LM, lingua nativa, lingua primaria ou primeira
lingua), ou seja, sdo linguas com as quais o sugitiacontato apdaaquisicdo desua LM. E
mesmo que possamosatles, em algumas situacéesmo sinénimos, L2 e LE se vinculam a
processos diferentg6lENRIQUES, 2005)Uma L2 é uma lingua adquirida/aprendida em
contexto onde é falada, e aqui se difere aighn de LE, cujaquisicdo/aprendizagem ocorre
fora doambienteonde o aprendiz vive, logo um aspecto fundamental a se considerar nessa
distincdo sdo as situacdes de interacdo, ou seja, 0 contexto. Este, para Madeira (2017),
diferenciase significativamemt em termos dguantidade e qualidade deiestilos lingusticos
(linguagem dirigida ao falante), além de oportunidades de pagi#oipam intergdes
comunicativas em que o0 sujeito pode se inserir.

Sobre as concepcdes dguisicdo e aprendizageencontramas no escopo tedrico da
Linguistica Aplicada, em estudos desde os anos 70 (HENRIQUES, 200%)qujsido se
refere a LM, e o sujeito a adquire em ambiente natural, espontaneamente, em situagao real de
convivio; jadaprendizagemse refere a LAjue se acas em ambiente formal de ndo imerséo,

a partir daum esforco intelectivo para conhecer a lingua e sua estrutura, mediante uma reflexao
mais sistematicado discutir aquisicdo de LE, Krashen (1982, 1999) prapdenodelo tedrico
(Modelo Monitor)constituidopor cinco hipéteses, e dentre elas se destaca (e tasusnita
discussodes e criticae merece nossa atencachipétese da aquisig@prendizagengue sao

duas maneiras distintas e independentes de se entrar em contato com uma L2/LE¢c#@oaquisi
consisiria na apropriacao inconsciente de uma L2, consequéncia do uso espemguesicao
natural, em situacdes comunicativas concretas, e seu desenvolvingst#erselh@a a aquisicdo

da LM; a aprendizagem ocorreria de forma consciente, cordatprde ingugéo formal sobre

o sistema linguistico, pela bustaconhecimento explicito sobre a.L2

Em estudo posterior, Krashen (2003) revé seu posicionamento e propds dois
processos nao Sao necessariamente estanques, mas se constitwumaseatividades
completamente separadas e assim nao interagem entre si, inclusive ele considera que a aquisiGac
€ mais importante que a aprendizagem, pois resut@conversacamais eficazDiante dessa
distincdo, vemos que nmontexto(ambiente e suj@s) em que se gere esta pesquisas

processoslevem sepensaos de formamais cautalsa, entdo,permitimonaos imaginar que
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aquisicao e aprendizagamo seriam processos independentes, mas relaciopadasdo se
assemelhae tambémindicar pontos dentersecdoAfinal, de modo gerakontextosdistintos
possiveidém suas nuances particulagggndo se trata de aquisicdo de $&@m considerar o
fato de quena diferenca @ processo daquisicdo/aprendizagem monolingue e bilingues (est
discutiremos nos capitulos seges), tanto dé1 quanto dd.2. (BULLIO, 2015).

Portantg neste trabalhoesconsiderarmos a disting&o inicial de Krashen, poderiamos
afirmar que as criancas experienciam processo de aquisi¢ao, ja que se expdem e interagem
em uma L2 de forma espontangaonscientemas ao mesmo tempo afirm@nosqueelas
vivenciam um relativo processo de aprendizagem, pois ha momentos na sala em que a
professora propOe reflexdes, agphdcelhes como seria ou como funcionaria determinado
aspecto formal do PElém dequestdes de pronuncia, estrutura sintatica adequadaeste.
modqg podemosconcluir que o uso dessas linguas em alternancia mostra nuances das duas
designagdediscutida, e mais,considerand® papel qu® sujeitodesempenhgaas interacdes
tornase diftil perceberlimites claros que levem a designacdo do ,P&n um primeiro
momentocomoumal?2 ou LE. E ainda,dificil definir se sdratade aquisicadodprendizagem
precoceafinal, as criancas interagem em uma instituicdo de ensino, mas em contato com uma
lingua dstintade sua LM g que naaesultaemumaaprendizagem formala L2 Com o passar
do tempo, se o espanhol se mantiver em casa como lingamdaicacgao e elas permanecerem
no Brasil, o PB, a lingua falada no meio em que elas vivem passargua &2

Acreditamos, portant@mueos processos dejuisicao e aprendizagesa interpenetram
neste contexto dmteracdes bilinguesestandaassimligados intrinsecamenteomo emum
continuum Entéo, épossivel analisar que pelas interacées no espadareasariancas podem
tanto Aadquirir o0 tgrmaadese indifdremtp idemtiichreas féonteiras Rridre
esses processos. Pssad, a partir desse entendimento, nas discugs@eseguenreferirnos
emos a esses processons texto,usand mprea f or ma fAaqui si - «o/ apr
ao PB, por considenaos, inicialmente, que é acessado pelas criancas posteriormente ao
espanbl como LM, e diante da natureza da fronteira como um espaco de convog@rstante
com as duas linguas nas masiadas esferas sociais de interacdo (aspecto que nos afasta da
nocao prototipica de imersatgtaremos esta lingua como uma L2.

Um ultimo ponto de discussaque destacamos sefere ao processo de aquisicéo/
aprendizagem de L3prendizagem precoceaprendizagem tardia (SLA). A aprendizagem
precoce referse ao contato com uma outra lingua antes do que aconteceria habitualmente, por
exempo, o contato com o inglés, no Brasil, lingua néo oficial do pais, deve acontecer depois

da entrada da crianca nodtho FundamentaEssanocéo de precocidade néo esta, portanto,
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no sujeito, ndo é ele que € precoce, mas em uma pratica que aconteca alaeés prevista

pela instituicdo (HAGEGE, 1996, p-8®). Sobre a aprendizagem tardia, ela pode acontecer

ainda dwante a infancia (final), adolescéncia ou na fase adulta. A SLA é o campo de

investigacdo que estuda a capacidade humana de aprender imguas lalém da LM,

tardiamente (ORTEGA, 2009) e ¢étanbém se alinha a outros campos, corBoaolinguistica

a Pscolinguistica, a Linguistica Aplicada, e por tratar de um processo igualmente complexo,

seus conceitos mantém relacdo estreita aspectos da aquisicdo de LM e do bilinguismo.
Feitas agonsiderages terminoldgicas preliminaresiecessarigsara as disussoes que

seguemfocaremoso tdpico abaix@s aspectos do pensamento bakhtiniano sobre a linguagem.

1.2 A abordagemdialégico-discursiva

Como expusemos anteriormente, a Aquisicdo de Linguagem € uma area que se propde
a estudar um fendmeno rico em ngas, complexo @do semmuitos questionamentdso
universo da linguagem infantil. As indagacfes que se impde tema gigem um aporte
te-rico diversificado na busca por Arespos
interdisciplinar que explora heterogeneidade da producéo da crianca (fala ou escrita). Com
esse entendimento, alinhamoscom os estudos desenvadds na area, especialmente gelo
gruposGEALIn-FCLAr e NALinguaCNPq, que buscam entender a fala da criancga, o0 processo
de aquisicdo, ab a perspectiva dialégietiscursiva deBakhtin e do Circulo (BAKHTIN/
VOLOCHINOV, 2014) E mesmo que essa perspecti@a seja direcionada particularmente
para a analise do processo de aquisicdo da linguaggroremos alguns aspectos tedéricos e
discusseés, visando ampliar nossa compreensao do fenébmeno em estudo.

Para discorrermos sobre o pensamento bakhtiniano, pontettimemos as reflexdes
acerca déingua e linguagem apresentadas anteriormente. Bakhtin analisa esses fenbmenos sob
0 ponto de vista $ioldgico, portanto os associa diretamemtgiestdes sociais. A sociedade é
um organismo vivo, dindmico e em constamacao historica, aspectos que séo refletidos na
lingua, e envolva sujeitos ativos e em constante interacao uns com os outrosirssages
se materializam pelos atos de fala, ou mais especificamenteemeiciado que segundo
Bakhtin (2011, p.274) c¢ o n gdaliunidaded a&a diomuni ca- «o di scur si:
um produto mais abrangente da comunicacdo, indissoluvelntigaga a fala, e, por
conseguinte, sempre vinculadesferas sociais. Assjm lingua se realiza penunciacap

sendo esta Acomo uma r ®plica do di 8l ogo soc
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social, portanto ideologica. Ela ndo égifora de um contexto social, j& que cada locutor tem
um O6horizonte social 60. (pBAKHTI N/ VOLOCHENOV
ARl 2ngua vVvi ve e eacowmunigacao kierbal toncretam@aomesisterea n a
linguistico abstrato das formas da lingua nem no psimgaismdividual dos falantés ( i t 81 i «
dos autoeg (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.128), a seja, a analisdo fendmeno da
linguagem né&o se reduz ao aspecto estritamente linguistico, mas contempla a atividade social,
como reflexo de praticas sociais e suas etisdes axioldgicas. Nesse sentido, o signo
linguistico materializa a comunicacao, € social e ideolégicessa ideologia determina a
| i nguag e npalavia& o fgndraenaidediogico por excelérfciqa € o modo mais puro
e senszvel d @alico et aaiteeg ¢ ps 86) al @ ai nda, Aest 8§
atos de compreensdo e emtodos os at@l € i n t. BAKHTIR/VGLOGHINDV , 2014,
p.38). Loggo enunciado € essencialmente ideoldgierpressa um posicionamento avaliativo,
dessa forrmndo ha enunciadgmeutre nas interaces
Portanto os enunciados sempre apresentam uma dimensatvayaliaa posi¢do ou
atitude axiologica, aspecto alienavel da significacdo da palavra. E nesse sentido que todo
enunciado usado na fala real (oral ooriés) expressa um valor apreciativo determinado por
uma dada situacdo imediata, que constitui a sgggdio do enunciado. Essa apreciacao social
dos interlocutores éoncretiada pela entoacdo expressiva, um dos recursos essepeais
manifestana relag¢ilo emotivevalorativo do falante, seu ponto de vista em relagdo ao objeto do
discurso. (BAKHTIN, 2011). Sobre isso Ponzio (2016, p.49) concluiigde or i ent a- « 0
do enunciado se manifesta claramente na entonacéo. A entonagde situlimit entreo dito
e naadito, entre o verbal e no ndrbal (este Ultimo por sua vez distinguivel em signico e ndo
s2gnico) 0. Veemonscdo reforch e aaratergdeokgico da palavra e seu apelo a

contrapalavra de outrera aindapodesedizerque:

Cada ato de fala ndo é s6 o produto do que é dado, sempre cria algo que nunca
existiu antes, algo absolutamente novo e ndo repetitivo que se revela na
entonacdo. Ao destacarmos as préprias conversas cotidianas que ocorrem
entre as criancas, € possivampreender melhor como a entoagdo €
especialmente sensivel a todas as vibragcfes sociais e afetivas que envolvem o
falante, e principalmente, observar como ela atua constituindo e se integrando
ao enunciado como parte essencial da estrutura de su&agfivi(JOBIM

e SOUZA, 2015, p.105).

Voltandose para situagOes de fala de criancas pequenas, na citacdo acima a autora
destaca a importancia da entoacdo na constituicdo dos sentidos nos enunciados, e particulariza

gue as criangas pequenas ja se valessaleectso para expressar julgamentos de valor nas
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suas falas. Os pequenos falantes acrescentam sempre algo novo, particular, relacionado a
aspectos afetivos e sociais oriundeaturalmente, tanto do momento do dialogo, quanto de
experiéncias anterioreBnicas,dai se acrescentar algo naas enunciadosnanifestadgela
entona-«o0. Esta, segundo Jobi m e indviuldade ( 20 1
sem perder, contudo, a dimenséo social. (...) é especialmente sensivel a todas as sdracde
ailmbsf era social que envolve o falantebo.

E para entendermos essas experiéncias dos interlocutores no dialogo dentro da dimensao

social, da interacao, a seguir desenvolveremos questdes teoricas relacionadas.

1.3 A interacao verbal: o dialogismo e ougeito da linguagem

Para Bakhtin a realidade fundamental da lingua é a interacédo verbal. Nessa interacao,
independentemente de sua dimenséo, todos 0s enunciados sao didagmpnam organismo
Vivo e social, a lingua constitae nas relacdes sociaigrersujétos do discurso, que interagem
verbalmente, por meio da enunciagdo, ja que esta, para Bakhtin/Volochinov (2014, p.126),
Afenquanto tal ® um puro produto da intera-«
pela situacao imediata ou peontexb mais amplo que constitui 0 conjunto das condicdes de
vida de uma determinada comunidade | ingu?2s
interacdo de dois (ou mais) individuos socialmente organizados, por isso 0 discomso a
lingua em sué#otalidade concreta e viva ndo € individudl constréise entre interlocutorés

denominados sujeitos sociais. Portanto Bakiittochinov(2014, p.127passeguna que

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formadinguidicas nem pela enuncia¢cdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fenbmeno sociaitel@céo
verbal realizada através danunciacdoou dasenuncia¢desA interacéo
verbal constitui assim a realidade fundamental dpudir{italico dos autoes
Estamos diante de um dos principiaais importantes queermeian a obra de Bakhtin
e do Circulo, e que caracteriza essencialmente a linguiagatialogisma tanbém chamado
de interdiscursp uma condicdo para o sentido do disou Para Barros (1994, p.2) o
Adi al ogi s mo decorre da intera-«o verbal q
enunci at 8ri o, nNo espa-o0 do t di&dgm Ao nosentamlo ¢ 0 N «

comum que se pode concebau, sejacomoa simpes troca de turnos entre participantes de

SParaBa k ht i n/ Vol och2 nov n e inaparoléimma Sausaréi mdo € om fatointividual,ceu a | o
que nem a soma desses atos individuais gerariam um produto social. (2014, p.126)
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uma conversa, ou simplesmente uma forma composicional (iaitago), mas em um sentido
mais amplo, comdioda comunicacdo verbal, de qualqugr @i q u e (BAKHETINA 0
VOLOCHINOV, 2014, p.127); tratag ndode um didlogo voltado para si mesmmas,
conf orme Faraco (2009, p.61), Acom o0 que o0Cc
nele atua e condiciona a forma e as significagbes doque éad al i 0.

Vemos que o didlogo pode designar muitos aspectos dangan#o, sendo 0 mais
conhecido o desenrolar de uma interacéo face a face (troca de;ta@radejma mais simples
e classica de comunicacéao discursiva, conforme Bakhtin (2011), cordndbse dessa forma
composicional isolada n&o constitui proprianeenmd interesse principal dos estudos
bakhtinianos. Esse tipo de didlogo enquanto forma é concebido por Bakhtin e o Circulo como
um dos eventos manifesbs no interior de uma cadeia comutiicamais ampla, das relacées
dialogicas (eventos mais abrangentesnplexos e heterogéneos), que sendo a expressao de
relagdes socioculturais, cujos interactantes sdo sujeitos organizados socialmente, evidenciam o
todo da interagéo verbal, a dinamicaimteracdo das vozes sociais (constantes lutas, tenséo),
uma discusio ideologica em grande escala.

Entaq a relacdo entre discursos (interacdo entre subjetividades) é que efetivamente
caracteriza o dialogismo, e o discurso € o produto da acdo dos sijeibbgdos em praticas
sociaisi o interlocutor, que, segundo Fiori ( 20 1 6, p.166), ns- exi s’
conforme Sobral (2009), sujeito que somente existe na relacdo com outros sujeitos, em relacao
a atos de outros sujeitdem-se 0 agir entre sujeitos (nunca abstracéo), e o que resulta dessa
acao é poternalmente um embate entre os discursos do locutor e do interlocutor, afinal, para
Bakhtin/Volochinov (2014, p.116i N« o pode haver i nterl ocut o
ingpugpem comum com tal interlocutor, nem no s

O dialogisno, portanto,manifestase pela interacdo verbal, e esta, necessariamente
reclama a palavra do outr o, n e c emaKquisigdo,d a n
normamente a palavra da m@aea qual traz as influéncias extratextuais para o discuess. T
pal avras s«o0 reel aboradas dialogicamente pe
e, posteriormente, em palavras proprias, agora de forma crisdiesecrescentamos que, para
Bakhtin (2011), a palavra existe para o falante sob trés aspsendo o primeiro, como uma
palavra que ndo pertence a ninguém, € apenas uma unidade da lingua, neutra (n&g tem autor
nem destinat 8ri o) ; h 8sottrasprbs8oanteade quiaok enunciaglosii a | h
finalmente, a palavra passa a ser pgrégr do f al ant e, Ami nha pal

individual, resultante de operacdes feitas em determinada realidade concreta, assim expressa
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um posicionamento, logo, consiitse em um enunciado, tem um autor e se dirige a um
destinat8rio fiespec?2ficoo.

Essano- «0 de pal malrav rean gdnsanéeaevdaiconiexto desta
pesquisa, onde as criancas em processo de aquisicdo/aprendizagem de linguas vivenciam
experiéncias linguageiras diversas, caracteristicas do espaco escolar infantil em ambiente de
fronteira, palavras que carecem de compreeasdpartirdai essas crianggsodem recridas,

tomal as fAminha pal avrao. Mas, 0o que ® a pal a:

Por palavra do outro (enunciado, producéo de discurso) eu entendo qualquer
palavra de qualquer oatpessoa, dita ou escrita na minha propria lingua ou
em qualquer outra lingua, ou seja, € qualquer outra pal@maninha Neste
sentido, todas as palavras (enunciados, producdes de discursos literarias),
além das minhas préprias, sao palavras do outravisi®6 em um mundo de
palavras do outro. (...) A palavra dutro coloca diante do individuo a tarefa
especial de compreenti® (essa tarefa ndo existe em relacdo a minha propria
palavra ou existe em seu sentido outro) (italico do autor). (BAKHTIN,
2011, p379).

Assim o dialogismo s6 se efetiva narelacdo emtee f al ant e s, Ano art
concreta dos suj ei t.o/embs cOnSi3B BoAd ja disRutinDacimap . 4 1
importancia que o sujeito exerce nesse proceesatituindese por meio d linguagem a partir
do outro em uma relacdo dialégicamutromundo) , j 8 que n«o h§8 fAe
versa. Esse sujeito € um ser social de resposta, ou seja, que se relaciona com outros sujeitos d
uma sociedade, afinal, confori@ebral (2009p.47)it oda r el a- «0 entre ao
jaéumeent o social, uma rel a-«0 soci’#ltamemhi st
singular porque os atos comunicativos sdo Unicos, insubstituiveis, irrepetiveis (cada sujeito
realiza de maneirdistinta a mesma coisa), constitutivossitegularidade, a qual é formada na
linguagem e pela linguagem.

Essa nocao de linguagem essencialmente ativa, concebida por Bakhtin, torna o sujeito
um agente, que assume uma atitude responsiva, e assim agesnggpdesoutro(s) agente(s),
pelo intercamm v er bal . E neste interc©mbio, o out
com seus sons, suas linguagens, suas palavras, suas cantorias, suas risadas, seus olhares, se
gestos... e em algum momento esse mewmibmconstante intencional, linguageiravmca em
n-s uma respostado. ( MOURA e MIOTELL O, 2016
ato) humana envolve a relacdo com varias vozes (atos), dado que nenhum sujeito falante é a

fonte da linguagem/do disaio 6 ( SOBRAL, 2009, u@toda8nunciac& n e s

7 Sobral se refere a sociedade em seu sentido comum, mas acrgeeeggaa sé existe a partir da relagéo entre
0S sujeitos, que assim senstituem e constituem a sociedade.
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constitui uma Arespostao ou uma r®plica de
ocorrer, al ®m de poder representar tamb®&m

Isso é umanocdo importante na teoria de Bakhtin, die

Nao existe a primeira nem a ultima palavra, e ndo hé limites para o contexto
dialogico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites).
Nem os sentidos dmassadoisto €, hascidos no di@o dos séculos passados,
podem jamais seistveis (concluidos, acabados de uma vez para todas): eles
sempre irdo mudar (renovande) no processo de desenvolvimento
subsequente, futuro do dialogo. Em qualquer momento do desenvolvimento
do didlogo existenmassas imensas e ilimitadas de sentidogezsdos, mas

em determinados momentos do sucessivo desenvolvimento do didlogo, em
Seu curso, tais sentidos serdo relembrados e reviverao em forma renovada (em
novo contexto). Nao existe nada absolutamente mata sentido tera sua
festa de renovacao. @stao do grande tempo. (italico do autor) (BAKHTIN,
2011, p.410).

Portanto AA vida ® dial-gica por natur
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. (...) Apliedtalmente na palavra, e essa palavra
entrano tecido dial - -gico da vida humana, no si
ainda, a intersubjetividade é determinante pgyeoducéo de sentidos na linguag&femos,
assim, a relevancia da interacdo, atv ® s d o @i s i fpa censtiticAaudo sujeieor s a |
como ser histérico e social, afinal, confor®@e b r a | (20009, p. 35), a
como um ser biolégico que so6 se torna ser social ha interacdo com outros seres que vieram antes
d e | EmtAo, 0 sujeito se constitui como sujeitogiatmente, no curso das relacdes dialdgicas,
na interacao pela linguagem, organismo vivo que o torna atuante na sociedade. Essas relacdes
sociais ocorrem em distintos espacos, como 0 ambiente escolar, que salifesentes
aspectos, contribuem para a stitnicdo da crianga como sujeitos sociais

Para se pensar nessa constituicdo como sujeito histérico e social, discorreremos no

topico seguinte sobre comeestudosia areabordam a subjetividade da crianca euisicao

1.4 Questdes de subjetividade 3cestudos em aquisi¢ao

Ao estudarmos o conceito de subjetividade, vimos que esse termo coexiste com 0s
termos singularidade e individualidade, e as vezes parecem confusosaggaatdefini¢cdes,
sobretudo quaito se analisa as obras de Bakhtin e douBircujos textos, ora optam por um
ora por O U t-0Q diid=tf ii mti a rdo® rcon® , sindoimos, ue frma o

80 fAisimp-sio universalo, ou segundo Bakhtin/Volochz2i
escal ado, ® o0 que ekserefermaemultplicilade detvazes, tamto soaais@yanto indsiduai
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intercambiavel (DEL REet al, 2012).Entdo @rcebemos que definir subjetividade pode néo
sertarefa simples, pois concordamos com Bugtil7), que tal definicdo varia conforme os
campos de pesquisa e aportes tedricos assumidos por determinadas areas, porcexeonplo,
este trabalhgue discute subjetividade sob a perspectiva dialéglsursiva de Bakhtin.

Tanto a subjetividade quantaitros temas relacionados a linguagem como fenémeno
social de interacdo verbal, segundo Faraco (2009), ainda estdo distantes de uma ampla
apreensao teorica, considerando os inUmeros fatores e suas relacOage Ipoiuse tratar de
fendbmenos altamente mplexos, mesmo que ja haja alguns fatores e relacbes descritos na
|l iteratura, ainda h8 muitos que n«o se |l ogr
processo de aquisi¢éo da linguagem. Dessa formda gue esses estudos tenham assumido
destage a partir do século passado, ja& vém tracando um percurso nos estudos de filosofia e
algumas de suas correntes desde o século XVIII.

Para tomarmos esse termeste estudoconsideramos as discussdes apresengadas
analisadagm trabalhos produzidos e em desenvolvimento pelo GEALne se baseiam na
teoria bakhtiniana (HILARIO, 2013; BULLIO, 2015). Assim, concordamos com Deilt RE
(2014a) que, com base nas contribuici@ésicasde Bakhtin, conclui qua subgtividade se
relaciona intrinsecamente com o processo de aquisicdo/aprendizagem da linguagem, afinal,
tratase de um processo no qual o sujeito assume grande destaquel®4direiade se refletir
a questao neste trabalho.

Diante da perspectiva dialégicliscursiva sbre a constituicdo do sujeito, vemos que a
producdo verbal da crianca (querer dizer) consditei em fAat os singul ar
segundo Bakhtin, que resultam da relacdo social, em dado momentdistimicq com o
outro, através do diogo. E exataente essa singularidade (atos comunicativos irrepetiveis,
anicos) vai constituindo a subjetividade desse sujeito conforme ele vai adquirindo/aprendendo
uma linguae ainda, nessa relacao a subjetividade do outro também esta em constusgio no
da linguagen, o que significa que um constitui o outro, afinal o sujeito nunca é um ser acabado.
Refletir sobre essa constituicdo ajuda ampliar a compreenséo sobre o processo de aquisi¢cao/
aprendizagem de linguas.

Reiteramos, subjetividade remete tiraente &uesfio dosujeito, entdo, para essas
discussbes retomemess nocao vista por Bakhtin e o Circulo. Estes entendem que o sujeito

se constitui discursivamente, em um processo continuo, na e pela linguagem, e é através desta

9 Conforme Bueno (2017), voltado para os estudos em Aquisicdo, o GEALIn discute, desde 2008, as nocdes de
subjetividade e demais termos relacionados e, como ainda estdo em conptrde&oser reformuladas com o
avanco dos trabalhos (livros, tesesssditacoes).
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que manifesta suas obes, sentimens, valores etc. Essa constituicdo € social porque resulta

da interacdo soOcibistérica do sujeito com outros individuos (pela alteridade) de uma
comunidade. Segundo Fiorin (2016), esse sujeito é integralmente social, mas também é, ao
mesmaempo, integrinente individual, singular; sujeito que, segundo Geraldi (2010) € apenas
entendido como um ser constituido socialmente, no processo de aquisi¢cdo da linguagem. Entéo,

para esse autor:

A linguagem, enquanto processo de constituicdo datsuthgele, marcas
trajetérias individuais de sujeitos que se fazem sociais também pela lingua que
compartilham. A exploracdo das contrapalavras das compreensdes diferentes
permite o célculo de horizonte de possibilidades e a construcéo, através da
memoriado futuro, ddugares desterritorializados a partir dos quais podem
ser mobilizados desejos e acdes que, respeitando diferencas, nédo as
transformam em desigualdade. (GERALDI, 2010, p-4p3

E nesse sentido que Hilario (2013, p.66) entende a subjetvidado mo gradutal o fi o
(resultado) do conjunto de experiéncias de um sujeito em sua relacdo com oi neafidg
sua constituicdo como sujeito por meio das relacfes (necessariamente responsivas) com este
mu n d o 0 .congeguinfeamconjunto dessas refgs sociais daguais o sujeito participa que
constitui sua subjetividade. Mas para Bakht
s estruturas sociais, nem ® uma SRIARJNet i vi
2016, p.60), pois é unesde atitudegsponsiva ativa, participa do dialogo de vozes de maneira
particular, em consonancia com seu papel so@alraesmo tempimdividual, uma relacao de
alteridade necessaria.

Essas experiéncias discursivas (conjunto de discursos) do Sugeipartir das gais
constréi sentidos tornao um ser de respostagqual ao se situar em um dado espaco e tempo,
naturalmente em contextos distintos, teseaunica, singular, irrepetivel, concretamente
situada.Logo, como nos referimos antes, esses atwsunicativossendo msubstituiveis e
Gnicos sdo o que constitui a singularidade do sujeito. E tais respostas, sendo enunciados
carregados de uma ideologia (manifestada pelo signo), revelam o posicionamento do sujeito em
relacéo a esses discursos. Erfipdesse posionamento como sujeito falarit@ue podem ser
escolhas linguisticas, enunciadg8neros discursivoppr exempld , queseconstituem tragos
de sua singularidadeg&pressos nos discursos revelam a subjetividatéanto é a linguagem
gue permite que se acesse a subjetividade, ainda que ndo se peksarfeméa totalidade.

Imerso em uma sociedade ou comunidade comunicativa, em constante relagdo com o
outro,assn i nfl uenciando e sendo influencéaéoado,

verbal 0 pel as r el a- »es assuasdinguiasdadesyrecenfiguanda, o f
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dessa forma, a sua subjetividade (BULLIO, 2015). E por se tratar de um procéssicali na
aquisicdo/aprendizagem de linguas, tanto da LM quanto de uneaeb quaisquer contextos,
podese flagrartraces da subjetividade da criangdgixads pelas producdes singulareso
somente a partir de marcas linguisticas, mas também deal#igdursivas, tipos de interacéo,
como mostraremos nas analises destealho.

Por fim, quanto a estudaelativos a essematica, citamos Falasca (2012), que pesquisa
a aquisicao/aprendizagem de inglés como LE, com foco na constituicdo da subjetividade do
aprendiz adulto, a partir de relatos escritos e entrevistas, egasititmmal de aprendizagem
de idioma Essapesquisdora propde uma discussédo baseada na ideia de que o sujeito vive um
embate entre a subjetividade ja constituida na sua LM (embora ainda em modificacdo) com
aguela que se constitui a partir do contato ctuls a0 ambiente de aprendizagem (e seu aspecto
cultural). Essa relacédo é feitaela autorasob a perspectiva dialdgiacbscursiva, conforme
proposta de Bakhtin e do Circulo.

A subjetividade quessa autoraonsidera de base destaca o papel imprescindével
LM (e seu caréter dialogico e ideoldgico) enigermite que o sujeito passe por uma série de
deslocamentos identitarios, observados em seu discurso. Esses deslocamentos rsamifestam
pela mudanca de pontos de vista ou visdo de mundo, no uso da Imgwaga relacao
discursiva conooutro:oaprendiad ot a uma Avi s«o de mundo atr
também diferentes sensacdes, liberdades possibilidades e abrindo pess@ais ou, ao
contrario disso, criando barreiras e inibindo, pelo angel se deixar modificar pela lingua do
outroo. (FALASCA, 2012, p.100

No proximo tépico tedrico, ainda sobre aspectos das consideragdes bakhtinianas,
discorreremosobreas concepc@de género discursivmogcdesextremamenteémportantes

para entendermass analises posteriores

1.5 A entrada da crianca na linguagem: os géneros do discurso

s

Para Bakhtin e o Circulo o dialogismo é resultado do encontro de vozes sociais (e
individuais) do intercambio social, manifestaipelos enunciados. E a linguagemusm, que

se relaciona com tad os campos da atividade humaraside s f er as § dacaatdo vi d a

VYEssas esferas da atividade, segundo So b-ideologicé d0 09, |
mundo, lugar de rela¢des especificas entre sujeitos,#ndoem t er mos de | inguagemo.
circulacdo e rezpcdo dos discursos; o intercambio verbal entre os sujeitos em um dado espaco e tempo na
sociedade. Neste trabalho entendemos o ambiente da creche no espaco fronteirico como wleatgidade,

um firecor t e dseoocli-ogiiscto-or i ocumbsso de aquisigdicaprenslizagem e lingua.
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ideoldgica, que se materializam, portanto, no didlogo, acdo concreta enti@paeoe sentido
mais amplo. E a partir dessa nocéo de dialogo, osfiiésio Circulo distinguem duas esferas
da criacéo ideoldgica, i@eologia do cotidianae ossistemas ideoldgicos constituidapie
atuam em uma relacdo de interdependéncia e se dbésamvem épocas, lugares, grupos
sociais e uma quantidade de formas deunicacdo socioideoldgica, que denominde
géneros do discurso(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014; BAKHTIN, 2011,2016).

As esferas de criacao ideoldgica se manifestam nos mdultiplos campos da atividade
humana através das multiplas formas desuwd® linguagem, posujeitos que produzem
enunciados concretos, Unicos, conforme as especificidades dos respectivos campos de atuacac
sociocomunicativaMas, anda que sejam unicos, cada enunciado individual manifesta aspectos
que refletem as especificidades dos camposw®egjo da linguagem, a saber, determinado
conteudo tematico, um estilo de linguagem e construcdo composidssaksformas de
enunci ados, ou Atipos relativamente est8ve
Arepet2vei so Vi nguistitgeedjaescaraxterizagportanteosigénetos do
discurso Mar chezan (2016, p. 11 8de géheéras, apreerde & P o r
relativa estabilidade dos dialogos sociais, ou seja, assiragaan formas pregnantesque
manifestam as razodidiades (e também a constituicdo) do contexto slbdios t - r i co e ¢
(itdlico da autora)Naturalmente a grandpiantidade de campos da atividade humana implica
na heterogeneidad@sigéneros:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discursinfiitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atleide é integral o repertério de géneros do discurso, que
cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinad@ampo. (BAKHTIN, 2011, p.262)

Essa heterogeneidade de enunciados discursivos consetimnusa da linguagem
nos modosoral e escrito, enunciados gsepodem diferir essencialmente por serem simples
ou complexos. Dessa forma, emergindo da comurocegéidiana, da dinamica convivéncia
dos homens, concretamente, e por isso podem ser considerados simp$es osgi@neros
primérios (batepapo, réplica de um dialogo, telefonemas, formas de saudacdes e despedidas
rotineiras etc.)sendooriundos portarto, daideologia do cotidianoAlém desses, considerado
complexea, dentre outros aspectos, por tamipFescindiemda escritagmergem dosistemas
ideoldgicos constituidass géneros secundarigsos quais séo classificados por Bakhtin como
sendoosgéners | i ter 8rios propriamente ditos, por

cultural mais complexoe el ati vamente muit o (@AKSEM 2044, vi do
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p.263) (romance, pesquisa cientifica, publicidade, leis etc.). Esses géneros incorporam e
reelaboram os primarios, 0s quais, nesse processo, assumem um carater ficcional, perdendo sel
vinculo mediato com a realidade concreta que os engendrou. Assim podemos dizer que se
transformam e se comphertam, e, demodo geral, também podemos dizer quesmo com

suas nuancas particulares, esk@stipos sédo interdependentes

Essetransformarse e commmertarseremetenos ao fAr el ati vamen
géneros. Isso significa que eles podem sofrer variagdes, ja que as esferas da atividade humana
tambén variam; inclusive Bakhti(2011)considerajue, mesmo 0s géneros que seriam em sua
esséncia ja padraados, como documentos oficiais, nota de serdggoordem militar,
poderiam assumir matizes distintas de entonacdo expressiva. E ainda, a possitdidade
hibridizacdo de géneros pode caracterizar o relativismo dessas estruturas enunciativas, € o que
a Linguistica Textual chama de intergenericidade (tamtdéscrito como intertextualidade
intergéneros), que seria astlade diferentes géneros, gerado gemandas enunciativas ou
mudanca de fungdes sociocomunicativas de determinada esfera da atividade (por exemplo,
uma receita culinaria emoldurando um poeum poema em forma de bylau outras formas
de ver a realidade.

Os géneros sdo tdo necessariosrelacdo entre os sujeitos que Bakhtin destaca,
inclusive, que se esses expedientes linguistoomciativos nao existissem e ndo fossem
dominados pelos Rantes, a comunicacdo discursiva em sociedade seria praticamente
impossivel isso evidencia, portant@ue nos comunicamos ndo somente por meio de um
sistema gramatical ou formas linguisticas especificas, mas essencialmente pelos géneros, no
interior de una determinada esfera da atividade. Nesse sentido, o éxito na comunicacao
depende do dominio dos géoepelo falantes quanto mais se domina os génarass se pode
usalos com desenvoltura, e ainda,mai s plena e nitidamente d
individualidade (onde isso é possivel e necessério), refletimos de modo mais flexivel e sutil a
situacdss i ngul ar da comunica-«00. (BAKHTI N, 201

Ao considerarmos que wrcrianga cresce e se desenvolve de forma diferente uma da
outra(diferencas, poexemplo, em relacdm elas passarem pelas mesmas etapas de aquisicao,
mas condiscretadiferencagjuantoa faixa etéria, contextode interacdp entendeemos que
a aquisicao alinguagem, como parte dessa dinamica, ndo ocorreria necessariamente de forma
igual se compararmos duas criangas, donde domcfuque acriancaentrana linguagem
também de formdiferente.Corroborando com essa noc¢éo, destacasnoser(1983 1997,
decujos trabalhosm muitose alinhantom & reflexfes do Circal Sobre aaquisicdoBruner

dizqueia entrada na | i nguageml983, pBA) anuneiaches a d a
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congaetas, segundo Bakht{2016) ou formas frel ati v@9iBgast e e s
denominadé f o r msehdoestasformas rotinizadas detieragdo, que em amplitude menor
gue os géneros, referesera esquemas para analisar a aquisicao de lingndgealizando na
relacdo entre a crianca e a maer(nalmente grimeira interlocutora). O papel ativo dos
sujeitos € fundamental no process@deisicadaprendizagemafinalai | i nguagem ® a
N«o nNno papel de espe@GRUNER 1997, Mb&)s atr av®s do

E é exatamente a partir do entendimento de que essas manifestacées concretas da
linguagem efetivam o processo de aquisicao,eéagiotamos a concepcdo de género em nossa
pesquisa, uma vez que este ocorre em ambiente de mdultiplas realidesgigsivas. Além
disso, como ja aludimos na introducéo, tradicionalmente as pesquisas sobre L2sgoltam
basicamente para a aprendizagem eniestto escolaranalises feitasob o ponto de vista da
Linguistica Aplicada, e pouco sob a 6tica da Aquisi¢fi® assume que a crianga entra na
linguagem através dos géneros. Por isso concordamos com Bakhtin (2011, p.283) quando
afirma que a LM chegaanosso conheci mento a partir de
mesmos ouvimos e nds mesmos reproduzimos na ¢oagdo discursiva viva com as pessoas
gue nos rodei amo, ou seja, gue assimil amos
moldam o0 nosso disirso, 0 Nosso dizelalamos portantopor meio dos géneros.

Por fim, em se tratando de contexto esg@artido amplo) o funcionamento do género
di scursivo nessa fiesf e rsatandoecomatn objetodiaehsnd p o d
aprendizagem, comambémum instrumento de comunicacao. No primeiro desdobramento os
géneros sdo apresentadms alunogomo famas destituidas de seus contextos enunciativos,
abstraids das esferas onde sao criados e circulam; a situacdo (sala de aula) ndo seria suficien
para constituicado sentido amplalos génergsassim, se®mtao somente para explicacao das
estruturas fanais, de estilo e aspectos linguisticas, ou sejansapanas objeto de ensino. Ja
o segundaesdobramentmanifestaseconcretamente nas inggdes rotineiras desse ambiente,
sdos 0s géneros que movimentam discursivam@mem funcionar interativamesjtessa
esfera de atividade constituem, portanto, a comunicagéais cotidiana

E nese Gltimo desdobramento que entendemos o funcionamento dos géneros na creche
que serviu deampopara nossas observacoes, por exemplo, as musiquinhas, historias, infanti
parlendasjogos brincadeirasetc. Isso também por considerarmos que nesse nivdaesco
particularmente nos primeiros anos,géneros ainda ndo sao tomados necessariamente como
uma apropriacao pedagdégica, como instrunstcanaliseomfins de enmo-aprendizagem.
Entédo € no sentido ddtimo desdobramento que podemos pensar no génaro uma pratica

constante em sglaonformeseobserva abaixo
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agora novamos faze(r) leitura#ta !

cada qual eu vou da(r) umri::nho # que tem akistorias que com
certeza eu ja contei na sala p(a)ra gdcé

VOCEs ja ouviram a histéria do Chapeuzinho Vermelh# alguém
contou p(a)ra vocés o papai a mamae a irma alguém ja contou
p(a)ra vocégssa historinha # Chapeuzinho Vermelho +...

+, 0 Peter Pan o Pinéquio né que ndo pode menti(r) porque se ndo o
nariz cresce +...

+, € 0 <Chapeuzinho Vermelho> [>] +...

<ese que> [<] +...

Chapeuzinho ¥rmelho que fala da # desobediéncia né !

ese que ya la vimos

O excerto acima, um trecho da sesséo 6, € uma evidénciaditegaietegyéneroestio

presentes ngala de aulaNeste espacas historinhas infantisdointroduzices pela profesora

com esse carater de interagc@amunicativaem quese observa que as proprias criancas atestam

essa pratica. Dai entendemos a relevancia para explorarmos nas ,azléliseds musica

infantis quetambém s&o constantes ao longo das sessfes

Consideando a natureza do l6cus da pesquisa e dos dados coletados, no capitulo

seguinte, em busca de compreenséo, discorreremos sobre 0 contatoagedlingflendémenos

dai resultantes, como o bilinguismo e a natureza do sujeibgund,a im de entendermos a

constituicdo das criancas participantes. Tais reflexdes sao necessarias porque também nortearac

as analises, principalmente no tocantecadeswitchingnas interagcbesomunicativassuas

caracteristicas e possiveis implicacfes no disamssala de aula
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2 O CONTATO DE LINGUAS E O BILINGUISMO

Em vista do contexto de nossa pesqgeisaprescindivediscorrermossobre questdes
relacionadas ao contato de linguas e o que resulta desse processosdsiudantato
linguistico desde o sécukiX, mas um paorama mais completo, segundo Appel e Muysken
(1996), temse a partir da obra seminal de Weinreich e de um estudo detalhado de'Haugen
Desde esses classicos agpesquisas recentes se postula que as intensas migracdes de povos
e suas resptivas linguageram o multilinguismt¥ i convivéncia de duas ou mais linguas no
mesmo espago geogréfico, e gisoricamente comunidades multilingues evoluem de diversas
formas (SPOLSKY, 1998). Diante disso, seria dificil imaginarmos a existénamaléngua
isolada,o0 que nos permite concluir que o contato entre lingulbasicamente uma regra,

condic&o que consolidamultilinguismoplurilinguismo cone uma realidade no mundo.

2.1 O bilinguismo e o sujeito bilingue: possibilidades de definicdo

Desde oséculo passado bilinguismo ou multilinguismo € tema deuitos estudos
(WEI, 2006) e dentre essgalguns consideravam o fendbmeno como sendo raro nas sociedades
e comunidades linguisticaEntretantohoje esse posicionamento é contestado por muitos
pesquisadores, gairmam que quase todos os paises do mundo sao bilingues ou multilingues
(GROSJEAN, 199). Além do relativismo quanto a definicdo do proprio termo bilinguismo e
o objeto de estudo, ja que é tema de interesse de diferentes areas, como a Linguisticga Psicol
Social, Neurolinguistica, Linguistica Aplicada, Educacao, dentre outras, qudifer@ntes
perspectivas propdem distintas definicdes (BAKER, 2006; BULLIOSRG@D sefazer uma
equacdo da quantidade de paises no muradguantidade (possivel) dinguas existentéy
podese conclui que raroé o monolinguismo. Spolsky (1998pnfirma essa possibilidade ao

dizer que sdo raras as comunidades de fala monolingue e mais raros ainda sdo paises

11 As obrasLanguage in contacde Uriel Weinreich, &he Norwegian language in Amerjode Einar Haugen,

formam publicadas em 1953.

12 \Vemos que o termo multilinguismo é amplamente usado como sindnimo de bilgsobretudo para se

referir ao falante, mas também encontramos na literatura uma distin¢gao entre o primeiro e o plurilinguismo. Este
se refere ao repertério de linguas que pessoa conhece ou pode usar (bilinguismo individual, para Weinreich),

ja o mutilinguismo se refere a convivéncia de muitas linguas em uma mesma sociedade (espaco geografico). Neste
trabalho podemos usar os termos intercabiavelmente para nos refedrdedigas ou mais linguas.

13 Sobre a quantidade de linguas existentes no muRoimaine (2017) diz que linguistas estimam em 5.000,
distribuidas entre 200 paises; Li Wei (2006) estima em torno de 6.@0njéntarioEthnologue: Languages of

the World(Disponivel ermhttp://www.ethnologue@m/, acessado em 201&3tima uma quantidade acima de 7000.
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monolinguesCom efeitgndo $io0 muitos os paises oficialmertilingues ou multilingues, mas
Wei (2006) estima qui&/3 da populacdo mundial se conigue em mais de uma lingua, ja
Grosjean (1999) acredita que metade da populacéo seja bilingue.

Sobre iss@ncontranosposicionament®tedricosextremos, como Edward(@@6), que
problematiza a questao ao afirmar que ndo existe ninguém no mundo que mga queio
menos al gumas palavras de outra | 2ngua dif
mundo é bin g u Es8a possibilidade apodanosatribuir a realidade linguistica do espaco
amplo desta pesquisa, pois como ja destacamos anteriormente, assim como predominante em
regibesfronteiricas € um espac¢o onde coexistem e sdo faladas muitas linguas diferentes, com
destaque para o PB e o espanhol, mas tandd® ntensas as interacdes em linguas indigenas
de povos de distintas etnias de dezenas de comuni@tadgsivalente a tribou aldeia em
sentido geral Entaq parecenosnatural que, nesse contexto, em alguns moment@ntos
discursivos)s falants utilizem palavras de outras linguas distintas de sua LM.

Situando o Brasil nesse cenario, é sabido que quando os europeus chetgaram a
brasilis, no século XVI, encontram um pais multilinguévias € comum ouvir hoje que o pais
€ monolingue, afinal, conforen  We i (2006, p.04), APeopl e wh
where monolingualism and uniculturalism are promoted as the normal way of life often think
that bilingualism is d*nCogtudd,imstituicéescdme WOloes p e C i
IPHAN, baseadosm dados do Inventario Nacional da Diversidaitguistica®, estimam que
no Brasil existem 250 linguas, dentre elas, o portugués (e suas variedades), oficialmente
estabelecido, linguas indigenas, de imigragdgiade sinaiscrioulas e afrebrasileirasLogo,
essesdadosdoc or r oboram com o que se convencionou
domonol i ngui s nbtmtédo, onsider@doaasréalidade linguistica brasileira, somos
forcados a nos distanciar desse mito, gdiato que nesse pais cowintal multifronteiricga
vivenciamos ou inevitavelmente vivenciaremos situagdes comunicativas bilingues.

Portanto o bilinguismo € o resultado dessgcante e historiccontato de linguas. Mas
ponderamos que se trata de uma definicdo ngeit@ricado temo, pois estamos diante de um

14 As pessoas que sdo criadas em uma sociedade onde o monolinguismo e o uniculturalismo sdo promovidos como
0 modo nomal de vida frequentemente pensam que o bilinguismo € apenas para algumas pessfie speci a
(Traducéo nossa)

15 Sobre esses 6rgédos, o IPOlnstituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguist&aima

instituicdo sem fins lucrativos, a@arater cultural e educacional que, dentre outros objetivos, dedica empenho em
elaborar e executar ag6es para a promocao de linguas ou da diversidade lingitiistiedpol.org/sobrec-ipol/).

O IPHANT Instituto doPatrimdnio Histérico e Artistico Nacionalé 6rgéo do governo fedal responsavel pela
preservacdo do Patrim6nio Cultural Brasileihdty://portal.iphan.gov.by/ O INDL i Inventario Nacional da
Diversidadd.inguisticai foi instituido em 2010, como instrumento oficial deniiicacdo, documentacéo,
reconhecimento e valorizagéo das linguas faladas pelos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira. E
coordenado pelo IPHAN(tp://portal.iphan.gov.br/pagirdgtalhes/14p Sitios eletrénicos acessados em 2017.
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fendbmeno complexo, com muitas nuances, que atinge todagegeris sociais, em todas as
faixas etarias (GROSJEAN, 1999) e situacOes xtudies. Tudo isso motiva estudos, sob
distintos escopos teodricos, que fiacam aspetos bem particulargvantagese desvantages

em relacdo ao ensirmaprendizagerde linguas, questdes cognitivas, como o funcionamento
do cérebrilingue dentre outrgse que inevitavelmente propdelefinicées e classificacdes
diferentes e inconclusaBor exemplo, os primeiros estudos linguisticos, dergrguais se
destaca Weinreichinicio dos anos 50), focavama descoberta das interferéncias entre as
linguas consleradas puras, até se cheggresquisas que se embasavem pressupostos
tedricometbdologicosd& o c i o | i, RSjcolidgaisti¢acLmguistica Aplicadaambénda
Neurolinguistica. E nessas duas Ultimas areas que se passou a estudar a aquigjgagela Jin
relacionandea avarios aspectos desse processo. (SAVEDRA, 2009).

Por muito eémpo, segundo Mackey (2000), o bilinguismo foi considerado o dominio
igual de duas linguas, definicdo ainda encontrada em certos glossarios da linguistica (Mackey
cita a dora de Marouzeau, de 1951). Contudo pesquisas recentes (WEI, 2006), sob diferentes
perspectivas, comprovam a complexidade do fenémeno bilinguismo, embora encontremos as
primeiras definicbes aparentemente simples, como em Weinfg8%8{/1974), que define
bilinguismo como sendo o costume de usar duas ou mais linguas alternativaroentejte
que tem esse costume, consequentemente, seria chaediingue. Sobre esse sujeito,
Spolsky (1998) o define de forma mais basica, ao dizer que se trata gessoa que tem
alguma habilidade funcional em uma segunda lingua; e ainda, de aoarddyersScotton
(2007), bilingue é uma pessoa que fala pelo menos duas linguas e ndo necessita de dominio
completo nessas linguas. Masagegsnaautoa admite que € um problema definir uma pessoa
bilingue, j& que ndo existe uma férmula aceita que iredigque € necessario para uma pessoa
reivindicar serum bilingu® f at o ® que AAlternatively, the
languages, butcompee nce i n one | an%BAKER 2066apy3).be | i mi t

Uma revisao dos estudos na area apors&pestedricasextremas sobre bilinguismo.

Ao discutir sobre aprendizagem de lingua estrangeira, Bloomfield, no cldssigoage
([1933]/1984), diz queera bilingue o sujeito que possuir um dominio em duas ou mais linguas
igual a um nativo, e acrescemfae essa condi¢cdo significa que o falante de uma LE se torna

tao proficiente a ponto de ser indistinguivel em relacédo a um falante nativo. Este siergge bi
perfeito, que Lyons (1987) descreve como un

€ raro que alguém esteja em posicdo de usar cada lingua em uma gama complexa de situacde:

16 Alternativamente, o individuo pode falar regularmente duas linguas, mas a competéncia em uma lingua pode
ser limitada(Traducdo nossa)
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e de adquirir assim a competéncia exigida. ContogopprioLyonsafirma que(1987, p.210)

An«o ® i ncomum as pessoas se apr gualmen@r em
competentes em ambas as | 2nguas nd @Bmougoama r
extremo, Macnamara (196®udAPPEL e MUYSKEN, 1996) afirm que para um individuo

sa caracterizdo como bilingue, deve possuir algumas habilidades em umaguizso
modalidades (falar, entender, escrever e ler) da L2, além das habilidades de sua LM.

A lingua é propriedade de um grupo, de acordo com Mackey (200Qd)ilinguismo é
propriedade do individud nesse sentidque para Appel e Muysken (1996), nofimante se
distinguem dois tipos de bilinguismo, o individual e o social. Este ultimo é um fenémeno que,
além do individuo, afeta a sociedade e as comuegddd falantes, normalmente aquelas que
falam duas ou mais linguaBEn este sentido casi todas laxisdades son bilingties, pero
existen diferencias en cuanto al grado o a la forma del bilingtt8(PEL e MUYSKEN,

1996, p.10).Por isso esses autorsggeremtrés tipos de bilinguismo social resultato

contato de linguas: na primeira situacéo dirgias sdo faladas por grupos diferentes e cada
grupo é monolingue (primeiras coloniza¢des); a segunda ocorreria em sociedades em que todos
os falantes s&o bilingues (alguns paises africanos e na iadialeliceira situacéo se refere
sociedades em gwm grupo € bilingue e outro € monolingue (casos de linguas dominantes e
oprimidas). Mas essa divisao é puramente tedrica, segundo Appel e Muysken (1996), ja que as
situacdes reais de uso de duas lingéashsuito complexas, e normalmente implicam mais de

dois grupos de falantes e mais de duas linguas. Peramibsyaliante disso, direcionar nosso

olhar igualmente curioso canesses autores, na problematizacao do tema:

¢Hasta qué punto el hablante debe oi@amlas dos lenguas para que podamos
calificarlo como bilingiie? ¢Un verdadero bilinglie debe controlar tanto la
produccion (hablar, escribir) como la recepcion (entender, leer)? ¢Qué
componentes del lenguaje se emplean como criterio: el vocabulario, la
pronunciacion, la sintaxis, la pragmatiéx2996 p.11).

Entdo, como dissemos anteriormente, dentre esses multiplos olhares para o fenémeno,
podemos mencionar as concepcdes baseadas na competéncia linjubsticdadas pela

perspectiva psicolégicadefendidas por muitos teoricos, como Grosjed®90,2005,2010),

17 Lyons relaciona essa possibilidade aos processos de aquisiciigja, quando as duas linguas sdo adquiridas
simultaneamente, conforme descreveremos na classificagcao do bilinguismo sob o ponto de vista psicolégico.

18 Neste sentido quase todas as sociedades sdo bilingues, mas existem diferencas quanto ao graidei a fo
bilinguismo. (Tradu¢&o nossa).

19 Até gue ponto o falante deve dominar as duas linguas para que possamos-tpualifind bilingue? Um
verdadeiro Bingue deve controlar tanto a producédo (falar, escrever) como a recep¢ao (entender, ler)? Que
comporentes da linguagem se empregam como critério: o vocabulario, a pronincia, a sintaxe, a pragmatica?
(Traducéo nossa)
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que esta longe de ser consensual, ja que, em tese, seria dificil encontrar uma norma geral a partir
da qual se pudesse medir tal competéncia, por iSso, em suas pesquisas, esse autor define qu:
bilingues sdo aquelas pessoas que usam duas (8ylmguas (ou dialetos) em suas vidas
diarias. Com esse posicionamento, entendemos que Grosjean propde uma definicdo mais
abrangente, ja que nessas situacdes podem ser incluidosmidsaigalhador imignate até um
intérprete profissional fluente nasdims emnterago.

Wei (2006) afirma que é dificil responder quem € e quem nao € biliNgueacsics
(2016) diz que até mesmo pessoas bilingues muitas vezes tém problemas para se definir como
bilingues alémde queconformeWei (2006),nem todogjuerem sr descritos como bilingues.
Contudo quando tratamos de ambientes fronteird@teracdes cotidiar@m mais de uma
lingua, como no contexto deststudg parecenosqueessa questdo ndo se constitui em uma

das preocupacoea®ssujeitos que la interage Ainda assim, Butler e Hakuta (2004, p.114)

resumem que sujeitos bil2ngues fAare often I
who obtain the knowledgeanduseob r e t han one | anguageo, e q
psychological and socioultural linguistic behavior and has multii me n s i o n*a | aspe

E esse sujeito bilingue pode se adapt@eterminados contextasterativosconforme
a necessidade (pargeintes envolvidos mensagem etcpodendo, dessa formatjvar o modo
monolinguequando o interlocutor conhece apenas uma das linguas, ou ativar o modo,bilingue
quando seu interlocutor também drmue.Nesse ultimo modas bilingues podem partilhar
as duas linguas de forma sepafadag uando adotbamed ma i Armad tmrdgiuzao«) o
mas também, ainda que desativea outra lingua,podem misturdlas, e neste cascse
manifestanoutros fendmenos advindos do contatgliistico, como o C®sempréstimosas
transferénciasgentre outrosp que em concordanci@om Grosjea (2006, consideranos
comumemse tratadode interacdes bilingugacrescentae,inclusive quea lingua base pode
mudar varias vezes até mesmo ema simples converseonforme as necessdes da
interacdo Dessa formgesse modode linguagenserealizam pas, em um continuum

Abaixo apresentamosima figura proposta por Grosjean (200@)ue representa o
continuum ds modcs de linguagem as linhas verticais quebradas indicam a posicdo do
bilingue no continuum e o nivel de ativagédo do idi@oarreconforme o escurecendo
quadrade. E nesse percursgue ocorrem outros fendmenos resultantes do contato linguistico

igualmentecondicionados pdiatores socias e pragmaticos

20530 muitas vezes definidos amplamemmo individuos ou grupos de pessoas que obtém o conhecimento e uso
de mais de uma lingua. (...) & comportamento linguistico, psicolégico e séciocultural complexo e tem aspectos
multidimensionais(Tradu¢&o nossa)
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Figura 1| Representacdo dos modos de linguagem
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(lingua base)

MODO DE 1 2 3 MODO DE
LINGUAGEM d———————— LINGUAGEM

|
|
|
|
|
]
MONOLINGUE : BILINGUE
|
|
|
|

O B o

LINGUA B

Fonte: Grosjea(2006, p.430)adaptado

Voltados para uma perspectiva sociolégica, Appel e Muysken (1996) concordam com
Weinreich [1953]/1974), para quem o bilinguismo é a capacidade de usar alternadamente duas
linguas. Esselestaque ao uso das linguas é corroborado por Mackey (2000, p.26), quando
afirma que o fABilingualism is not a plhienome
is not a feature of the code but of the message. It does not belong to the domainloa n g u e 6
of 0 p? lIsso justifitayia os modos de linguagem propostos por Grosjean, pois vemos que
as situacdes concretas de uso da linguagem é que demaralatizagao de umedse modos,

e emregides fronteiricas essa possibilidadmaseum imperativo cotidiano

O posicionamento de Bloomfield, no inicio do século XX, é considerado ponto de
partida paraas definicbes posteriores, mas ndo podemos tlomégorosamente, pois se o
fizermos estamos desconsiderando inUmeras possibilidaeestuacdes relacionadas ao uso
de mais de uma lingua em situacdo de contato e contextos distintos. E com esse entendimento
gue Savedra (2009, p.121) se refere ao bilinggisnt o mo um f en! meno rel a
condicédo particular identificada pelo cortter forma de aquisi¢éo das duas linguas, bem como
pela manuten-«o0 e abandono das mesmaso. Con
relacionando a contextos @nsos.

Esses distintos posicionamentos e questionamentos sdo uma evidéncia dadéfieulda
compl exidade em se classificar o bilinguis
fiestaved, afinal uma revisao da literatum@ostra uma variada classifg@oja propostao que
deixa patent@ auséncia deim consensderminologicoentre os psquisadores. ISso ocorre

porque se pode olhar paaguestié® considerando dimensdes e critérios especificosejau

21 Bilinguismo ndo é um fendmeno dadim; € uma caracteristica de seu uso. Ndo é um recurso do cddigo, mas

da mensagem. Nao pertence amdon i dangled 1l 2 ngua) , mas da fAparol eo* (
autor faz aqui uma referéncia a dicototalaguee parole, descrita N€CLG, deF. de Saussure ([1916]/2012).

22 Em sua tese de doutorado Flory (2008) destaca o carater multidinedrdgicbilinguismo e cita, por exemplo,

as dimens0es linguistica, cognitiva, desenvolvimental e social, proposta por Butler e Hakuta (2004), que se
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conforme Bullio (2015, p.29% A nat ureza da pergunta, associ
pontos de vista distintos, faz surgiracep® parti cul ares para cada
Assim, a autoracita varios estudos qusob diferentefocos prgpdem distintas categorizacdes
de bilinguismosobretudovoltados para o aspecto da dominancia de uma das linguas
Constatado o carateruttidimensional do bilinguismo, discorreremos abaixo, de forma
resumida, sobre a classificacao discutida por Hamerare B2000), pois certamente algumas
dessas dimensdes podem ser observadas neste estudo. Antes esclarecemos que esses autot
partemda dstincdo entrdilinguismoe bilingualidade. Este se refere a um estado psicoldgico
de um individuo que tem acesso asdmi mais codigos linguisticos como meio de comunicagao
(o nivel individual de bilinguismogue também pode se referir a niveis etapg); jA o
bilinguismo implica em um fenbmeno mais geral, que envolve uma comunidade linguistica,
sendo de carater socidlesta pesquisanalisanoso bilinguismoconsiderand@ssa acepc¢ao
ampla, sobretudo porque nos embasamos na perspectiva diaisgigsiva, portanto, com
especial atengéo para o produto das interagcdes comunicativas no ambito das relacdes sociais.
A bilingualidade do sujeito, portanto, € definida a partir dos seguintes critérios: a
competéncia relativadlative competengea organizagécognitiva €ognitiveorganizatior) e
aidade de aquisicdade of acquisitio)y sendo estes partes de uma abonad@mgcolinguistica
jana abordager8ociolinguisticasedestacam como critérios a presenca de uma L2 no ambiente
de comunicacdoekogeneity, o relativo status social das duas linguas envolvidasig]
cultural statu3 e a identidade culturatifltural identity).
A competéncia relativa considerada um critério da dimend@guistica de Butler e
Hakuta (2004), referee ao nivel de profici&ia nas linguas em questéo; assim, é considerado
bilingue balanceaddou equilibrado) o sujeitgue ten competéncidinguistica equivalente
(independente do grau) em duas ou mais lingcesicterizese comobilingue dominante
guando possui competénciaioreem uma das linguas em guestdo, normalmente na sua LM.
O critério concernente organizacao cognitiva equivalentea dimenséo cognitivo
linguistica, de Butler e Hakuta (2004), classifica o bilingue em composto e coordenado,

conforme propd#Veinreich [1953]/19743. Bilingue composto € o individuo que apresenta

subdivdem em critérios especificos, sendo respectivamente, proficiéncia nas linguas, a idade de aquisigéo,
organizagdo dos dois cddigos e o status social das linguas de dada sociedade; Wei (2006) acentua o status das
linguas envolvidas como critério (bilinguisnvertical e horizontal); e ainda destaca pontos relevantes para
Mackey (2000), como o grau de proéiocia, a funcédo e 0 uso das linguaspadeswitchinge as interferéncias.
ZEmLenguas en contac{fl953]/1974), Weinreich analisa os mecanismos e amasastruturais da interferéncia

e, dentre estas causas, refegea natureza do signo linguisticosncontatos linguisticos, onde classifica o
bilinguismo em coordenado, e ilustra com a forma Afbc¢
russo) se relacionam a significados diferentes e que poderiam rameteonceitos diferentes; composto, as
formas [/ b¥%k/ e [/ 6kn2gal/ se veiculam a u-8).mesmo signi
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uma unica representacdo cognitiva para dgisos equivalentes, ou seja, h4 uma coincidéncia
no significado das palavras equivalentes nas duas linguas. J& o bilingue coordenado apresents
represerdcoes distintas para dois signos equivalentes, isto €, ha uma separacéo dos significados
das palavras efyalentes. Além desses tipos, Weinreich acrescenta o tipo subordinado, caso
em que ha uma lingua dominante e uma dominada, e as palavras destarsetaimier partir
daquela. Segundo Fémdez (2009)essa tipologia recebeu muita critica, mas foi conadie
adequada, exceto o tipo subordinado, o qual alguns criticos nem consideram se tratar de
bilinguismo. Ja para Appel e Muysken (1996) a distingcagostecoordenado caiu em desuso
devidoamuitas objecfes metodoldgicsabreas experiéncias. Grosjeab®94) afirma que nao
h& evidéncias de resultados conclusivos que possam classificar os bilingues nesses trés tipos.
A idade de aquisicaocritério equinalente a dimensadesenvolvimentalde Butler e
Hakuta (2004).¢ visto como um dosnais importantes exatente porque afeta diversos
aspectos do desenvolvimento do individuo bilingue (linguistico, neuropsicoldgico, cognitivo e
sociocultura). Hamers e Blan (2000) dizem queonforme a idade de aquisicdo da L2, pode
ocorrer o bilinguismo infantil, também denmado precoce, em que a crianca adquire as duas
linguas ao mesmo tempo, desde o nascimerge,sabdivide em bilinguismo simultaneo e
consecutivoousqguenci al, quando a crian-a j 8 teria
a L2, e ainda, adolescenou adulto, denominado tardido contrario deDe Houwer(2009)
por exemploHamers e Blan€2000) ndo pensamem bilinguismoinfantil considerandajual
seriaprecisamentaidadeda criancano contato com a LRparaestabeleceessa categorizacao
A quarta dimenséo se refere a se as comunidades de fdlad2lestadgresentes ou
ndo no ambiente sociatla crianca, 0 que tem implid@stanto psicolégias quanto sociais.
Neste caso as linguas séo classificadas @mdgena oexdgenaNo primeiro caso as duas
linguas séo faladas como maternas na comunidade, podendo sepasadias institucionais
ou ndo; ja no segundo caso as linguas sao ofigiatfucionalizadas, mas os falantes podem
ndo usdas para fins institucionais. @nbiente sociocultural, segundo Hamers e Blanc (2000),
também influencia no tipo de bilinguisndos individuos, particularmentestatus das duas
linguas na comunidade. Qudo as duas linguas sdo valorizadas suficientemente no seu
ambiente, o desenvolvimento cognitivo da crianga sera beneficiado e estimulase aetéo,
o bilinguismo aditivo, j@jue ndo ha perda de proficiéncia da L1 na aquisi¢do da L2. Contudo
se houvedesvalorizacdo da LM na aquisicdo da L2, o desenvolvimento cognitivo da crianca
podera ser retardado, se comparado a uma crianga monolingue, asss otdritinguismo
subtratvo. Quanto a este estudo, pela natureza do contato das lingna&glecamos ug o

bilinguismo aditivo seria 0 mais apropriado para caractemnazssocorpus
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A identidade cultural é critério para classificagdo do bilinguisn@.individuopode
ser bicultural quando se identifica com os dois grupos culturais das linguas envolvidas,
reconhecese e € reconhecido como membro desgeupcs (no @mbito dos estudos em
psicolinguistica, esse individuo pode relaciesercom o bilinguismaditivo). Contudo ha
casosem que, mesmo com uma alta competéncia bilingudalamtepode nédo se idefitar
com as duas culturas, nesse caso, vincutaegweferencialmente com sua lingua materna,
temse, entdpo bilinguismomonocultural O bilinguismo seraculturadoquando o individuo
renunciaa sua propria cultura (LM) e adota a cultura do grupo dasitRacédo que ocorre
normalmente ondessa lingua& mais prestigiada quesua LM. Quando o bilingue néo se
identifica com a cultura da2 e abdica de sua propria cultura (LMxituacdo considerada
extremai , temse o bilinguismaleculturado O termobicultural quase sempre acompanha o
termo bilingug segundoGrosjean (19967, que acredita haver mais pessoas biculturais que
bilingues,eqe, muitas das fAvantagenso ou fAdesvant
biculturalismo e ndo ao bilinguismo.dinda, mitas pessoas podem ser bilingues sem serem
biculturais e, algumas pessoas seriam biculturais sem serem bilingues.

Com base nesdareve exposicatedrica para efeito ilustrativoabaixoapresentamos

um quadreresumacoma classificacao de bilingamo, considerandmcarater multidimensional

Quadrol | Multidimensionalidade dbilinguismo

| Multidimensionalidade do bilinguismo |

Abordagem Crit®rios mais fNespe
Competénciarelativa Balanceado (Equilibrado)
(Proficiéncia nadinguag Dominante
Organizagaocognitiva _ Composto
Psicolinquistica (Modo como o bihgue organiza
9 duas ou maitinguag Coordenado
Idade deaquisi¢éo Infantil Simultaneo
(Quando ocorre a entrada na L2 (precoce) | Consecutivo
e odesenvolvimenjo Adolescente ou adulto (tardio
Presenca d~a L2 no ambiente de Endégena
comunicagao
(Uso das duas linguas como .
Exdgena

maternas ou instituciongl
Statussocial (e educativo) das | aditivo
Sociolinguistica | linguas envolvidagManutengéao :
da LM: vabrizacdo das lingugs | Subtrativo

Bicultural (LM eL2)
Monocultural (LMou L2)
Aculturado (L2)
Deculturado

Identidade cultural
(Identificagdo com ogrupos
culturais das lingugs

Fonte:Autoria prépria

24 Ao expor sobre o individuo bicultural, @jean (1996), destaca caracteristicas do biculturalismo relacionado a
identidade, ao comportamentotros aspectos relacionados ao bilinguismo e implicacfes.
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Algumas dessas defirigs, segundo Lyons (1987), podem nédo ser bem fundadas do
ponto de vista psicolégico ou neurofisioldgico, mas serviram como base para boa parte das
pesqui sas recentes. Salgado (2009, nguismod4 4) ¢
falharamporr o apreenderem o car 8ter dinO©mi co que
as classificacfes também ndo sdo consensuais porque ndo consideram esse carater dinamicc
mut 8vel e insts8vel; acr esc epassoaquafaladias mgisie, 0
|l 2nguas com habilidade de um falante nativo
dificil definir bilinguismofiadequadamenbesem considerar as dimensfes que envolvem este
fenbmeno e o desenvolvimento psicolégicmeial do sujeito

Entendidas as diferentes dimensodes de bilinguismo, segundo Butler e Hakuta (2004), os
individuos podem ser classificados em tipos de bilingues diferentes conforme o foco de atencao
de determinada pesquisgaerescentam aindgque esssidimensdes sao constbes continuas
e ndo constructos categoricos. Isso significa que, indepenuarttEla concepcgdao tedrica que
seconcebao bilinguismo pode ser caracterizado como um continuum multidimensional, ou
seja, diferentes situacdes podennaito sujeito em um ooutro tipo de bilingue. E olhando

para esta pesquisa, cujo corpus € constituido de crigngaimnteragem em duas linguas

consideramos a possibilidade de que el as pc
de bilinguismo ge possamos t@relimnarmentep ensado para el as, afi
bilingual individual i®(BUThERRE BAKYTAc20@400M20)Y. ant |

Relacionando as discussdes tedricas a@maenarioque servede palco para este
estudg podemos pensar em bijjuismo, sujeito bilingue e como ocorrem as interacées,
concordando com MyetScotton (2007), pois vimos que aspacdronteirico, particularmente
em Pacaraimaas pessoas se comunicam em PBneespanhol didamente e é possivel
perceber, concordandocddr osj ean (1999), que n«o necess
compl etoodo nessas | 2nguas, e por <certas | i mi
especificos, como € observavel, por exemptdreecomerciantes brasileirosyendedores
ambulantevenezuelanospaisou responsaveis pelas crianganezuelanaque no dia a dia
podem se limitar a comunicacéo essencial emdasénguas como L2 (PB ou espanhol)

Portanto, para nossa compreensao de bilinguismo diante deste trabalho, consideramos
as comepcoes teodricas apresentadas acima, mas principalmente, consideramos a natureza do
contexto amplo da pesquisa (espaco escolar em regido fronteirica) e o tipcde gela as

criancas mantém com as linguas, mais precisamente, a forma distinta commaadizlas

25 O perfil de um bilingue individual esta, portanto, constantemente mudando. (Tradugéo nossa)
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entrou na linguagem. Nesse sentido podemos nos alinhar com a no¢ao de bilinguismo como
sendo o0 costume de usar alternativamente duas ou mais linguas, eomgjdera o sujeito
bilingue como aquele que interage em uma L2, ou que participa @gdsisuinteracions em
duas linguas nessenbientefronteirico. Diante dessas interacdes comunicativas, demandada
pelas experiéncias vividagpela necessidade de agoncreto, por exemploa crechequese
constituiemum espacem gque d°B ndo é ensitlmformalmente como L2, passamos a denominar
de bilinguismo fronteirico essas interacbes em espanhol e PB. Entendemos assim porque as
criancas de nosso corpus intexagem distintas esferas sociais, @mmovimento dialdgico e
discursivo que coaduna conpeoposta tedrica bakhtiniana que assumimos nesta pesquisa

Do contato de linguas nao resulta apenas o bilinguismo, mas inimeros outros fenébmenos
gue sedelineiam conforme o0s contextos em que possam ser analisados. Entdo, dada a
necessidade de se entendaprofundaralguns aspectosodtontatoneste estudo, no proximo
topico continuaremos as consideracdes teodricas sobre outros fendbmenos e a relacdo com a

aquisicadaprendizagem de lingudsiciamostratando propriamentdo contato de forma geral.

2.2 Linguas (ou falantes) em contat

O avanco dos estudos linguisticos e o interpssetematicas de cunheocial vém
produzindo varias pesquisas sobre contato lingoisDentre asrazdes pardais estudos
podemos citar o plurilinguismas histéricas migracdeguestdes identitariag,emancipacao
politica de alguns grupos de migrantam denecessidades educacionais (status de LM e
educacao bilingue). Dessasotivacbes questdes relacionadas a educat@o motivado
estudos das linguas em contatocontextodestapesquisaafinal, conforme informacdesed
algunsresponsaveis pelas criancas, além de constatagdo em nossa pesquisa de mestradc
(LEMOS, 2012),ndoé incomum(e ja foi mais intensofamilias venezuelanas recorrerem a
educacao no Brasil por considema¥na, sob certos aspectddnelhoib que a de seu pai®d
origem Além disso,encontramos/enezuelanosgjue corsideran que oPB gozaia de mais
prestigio em relacdo a variacdo do espanhol falado naquela frofigi@ isso, portanto
indubitavelmenteconsttui um objeto bastante abrangente pairavestigacdes entificas.

Contudq neste trabalhdimitar-nosemos a discussdo de aspectos particulares relacionados a
linguagemda crian¢casem nos esquecermos do contexto educacional em que ela é produzida

ParaWeinreich {1953]/1974) duas ou mais linguas estdoocemtato quando séo faladas
alternativamente pela mesma pessoa, assim, o ponto de contato sdo os individuos que usam as

linguas e estas ndo tém vida independente dos individuos que as falam, poedgsujca
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abordagem ecoldgica a evolugdo linguisfidho que entra em contato
| 2 nguas, (@ATO, OOy mSO)passim o contato entre linguas ocorre na mente dos
falantes bilnguesgue se tornar lécus do contatdPortantoparaWei2 006, p. 3) A Wl
speak of o6tmdaédguwgearcentlerefore talking abo
coming into c¢orfteman deteriminado lugare ot her 0

Diversassdoas razdes para que falantes de diferentes linguasreain contatssendo
desdesua propria escolha até s#icbes forcadas por circunstancias externas (WEI, 2006).
Dentre essas circunstancias, Wei destaca fa{@)epoliticos, comono caso de decisbes
politicas ou militares resultantes de processos de izalgio, 0s quais geram novas linguas,
gue coexistem palgum tempo ou desaparecepc@nsequentementseus falantes tornase
bilingues; ou anexacao de territérios, como areas indigenas ou colénias de outras na¢des que
foram anexass pelos EUA por exemfp, o que gerou deslocamentosper consguinte, 0
contato de linguas. Esses atos gerariam efeitos linguisticos imediatos, pois, temando
refugiadas, as pessoas teriam que aprender a lingua desse novo ambiente. E ainda, Wei apont:
a ocorréncia déb) desastres naturais, como a fome e inunda¢ogseligidoi perseguicdes
ou opressdegd) culturai desejo de uma identidade étnica particular; e fatores mais voltados
para o crescente processo de globalizacdo, cqeceaonomia deslocamentos em busda
trabalho;(f) educacgéa interesse em aprendeutras linguas como possibilidade de acesso a
mais conhecimentogg) tecnologiai disponibilidade de informac¢fes e comunicacdo, com a
internet.E naturalmente as fronteiras geograficagamelasseca ou fluviais, principalmente
constituidas pocidacesgémeasfavoreceme consolichmo contato linguistico

O Brasil é palco histérico de contato de linguas e povos motivados por todos os fatores
acima mencionados, mas, no contexto geogrdficois cege estudq alguns desses fatores se
destacantomo evetos recentesA partir de 201pRoraima passou a receber, primeiramente,
haitianos, que fugindo das consequéncias de desastre natural em seu pais, emigraram pars
muitos paises, incindo a Venezuela, e dg@iara praticamente todos os estados brasileiros. A
partir de 2015, fugindo da crise politica e econdmica, tem inicio grande processo migratorio de
venezuelanos, que entram no pais massivamente por Pacaraima (FGV/DAPP, 2018). Tais

deslocamentos colocam digths povos e respectivas linguas em contato céB,cenessa

2% Tratase de uma area recente da LinguisticacaliBguistica,que estuda as relagdes entre linguaeio
ambient e, denominado de fiecossistema |ingu2sticoo,
relacionadas ao contato de linguas, portantiavapropriado para estudos em espacos fronteiricos, contudo esta
abordagem nao contempla os profasstedricos do nosso trabalho.

Quando falamos de fdAcontato de | 2nguasbo, estamos as
entrando em aatato uma com as outrg3raducdo nossa)
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condicacé ratural e urgenteue esses imigrantbssquemnteragir de qualquer forma em outra

lingua até por necessidade de sobrevivéncia. Naturalmente desse contato resultam todos os

fendbmenoslinguisticos em discussdo agu, que tambénreforca um dos postulados da

Ecolinguistica, segundo Couto (2009), deguesi t ua- «0 pr ot ot 2 pi ca

um

t er éumi excacamgdaregrapassa a sev bilinguismo ou multilinguismoEsse

principiopodemos atribuir@Estado de Roraimande coexisterdistintaslinguas e variagoes.

Abaixo, a figura mostra Estadoseus limites e suas fronteiras internacionais.

Figura 2 | Situando a pesquisa: Roraima e o espagusirico
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Fonte: Autoria propria, baseado em sititetronicosdo SeplanFunaie IBGE®

Ainda no contexto geogréfico da pesquisa, o contato de povos e linguas € histdrico, pois

no processo de ocupacgdo de Roraima, muitasilbiros se deslocaram em direcéo a &iat

f

com a Venezuela em busca de trabalho nos garimpos de ouro e diamantes, a partir de 1917.
(BARROS, 1996). O acesso terrestre em direcao a fronteirdl{BR a partir dos anos 70,

%8 Seplan: Secretaria de Estado do Planejamento e Desenentei de Roraimehttp://www.seplan.rr.gov.br
IBGE: https://www.ibge.gov.hrFunai: Fundag¢do Nacional do Indhitp://www.funai.gov.br/index.php/mapas
pdf. Sitios eletrdnicos acessados em 2016.
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impulsionou a mobilidade emtresses paises eonsequentementeeconfgurou o fluxo
emigratorio. Com isso se intensifica também o comércio em Pacaraima e Santa Elena. E ainda,
muitos brasileiros se deslocaram para a Venezuela em busca de formacédo em nivel superior e,
opostamente, veezuelanogprincipalmentanuitos santeleneos i habitantes de Santa Elena)
se deslocaram para o Brasil em busca de escolas, em todos 0s niveis de ensino (criangas de ¢
anosi creche, até a média de 18 anos, etapa final do ensino fédio)

Considerando qua histdria dos povos e das linguas é mrida, Appel e Muysken
(1996) discorrem sobre cinco situagdes claras de contato de linguas na histdria recente, contudo
previnem quesuasdescricdes devem seistas com certa cautela e copmvisorias, ja que
tais situacbes podem mardse estaveis ou mdar rapidamente. Sdo (a) o arquipélago
linguistico; (b) as fronteiras mais ou menos estaveis entre familias linguisticas; (c) a expansao
colonial europeia; (d) os grupos individuais de falantes de linguas misrigolados pelas
linguas nacionais magroximas e; (e) a afluéncia em direcdo ao mundo industrializado de
individuos procedentes de sociedadesqubgniais do terceiro mundo. Masl@ amplitudes

relevancia histéricachamaa atenca@ara nossa refi@oa terceira situacao, pois:

El colonialismo no solo ha creado numerosas sociedades en las que lenguas
europeas de gran prestigio coexisten con lenguas nativas de los pueblos
conquistados. El colonialismo también cred nuevas variedades de lenguas
coloniales, que se parecian al ingléanfrés, portugués o espariol, en el Nuevo
Mundo o en Australia, y, en ocasiones, variedades irreconocibles, como las
lenguas criollas del Caribe, Africa occidental y el PacitictAPPEL e
MUYSKEN, 1996, p.15)
Para conclui os autores acima fazem um pesaupelos campos de pesquisas do tema

e citam disciplinas que contribuiram para os estudos. As disciplinas envolvidas interagem ou

funcionam de forma independent segundo se aplique perspectivas, metodologias ou

terminolaias diferentedMlesmo assimacredta-seq u &l infiento de distinguir en el estudio

del bilinglismo entre las contribuciones sociolégicas, psicoldgicas, sociolinglisticas o

linglisticas es en gran manera estéril y artificial porque todas ellas estarerfiea

entretejidag®. (APPEL e MUYSKEN, 1996, p.19)

2 Dados obtidos naesretaria municipal de educacéo de Pacaraima, em 2010, para pesquisa de mestrado.

30 O colonialismo ndo somente criou numerosas sociedades nas quais linguas europeias de grande prestigio
coexistem com linguas nativas dos povos conquistados. O coloniadistbérh criou novas variedades de linguas
coloniais, que se pareciam ao inglés, fémmagortugués ou espanhol, no Novo Mundo ou na Australia, e, em
ocasides, variedades irreconheciveis, como as linguas crioulas do Caribe, Africa ocidental e o Paciticéo(Tra
nossa)

31 A intencdo de distinguir no estudo do bilinguismo entre as contiibgi socioldgicas, psicoldgicas,
sociolinguisticas ou linguisticas € em grande maneira estéril e artificial porque todas elas estao delicadamente
entrelacadagTraducéo nosa)
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Portanto se pode dizer que o contato linguistico inicia desde o nascimento da crianca,
conforme Couto (2009), pois nesse momento ela j& entra em contato com 0os membros da
comunidade com a qual ir4 sodal-se. E no percurso dessacializacdo a crianca terd acesso
a escola como um dos ambientes de interacdo social; no caso de nossa investigacao, uma crech
na fronteira, onde inevitavelmente ocorre o contato de linguas. Enfim, de acordo com Fernandez
(194, p.129),

en real.i

i Gaueaserpnea de segusidas lenguas o de lenguas extranjeras
dad,

fendmenos resultantes, conforme discutiremos mais adiante.

es, una s9etdessecontatn segate dnaisagout@s e

2.3 Fen@nenos do contato linguistico

Do contato de linguas resultam inUmeros fendmenos que afetam todos os niveis das
linguaso quesempre despeartiinteresses panuitosestudos (POPLACK, 2004). As primeiras
pesqui sas
falantes bilingues (WEINREICH;1953]/1974) mas apartir da década de 70, as pesquisas
passam a considerar aspectos de usos da linguagem, da interagcdo verbal e contextos

consi der avam sgiedos doscontato meopragiio det er f

interacionais, o que leva a outros olhares pasesfendmenos. Quarde marfestacbes
linguisticas, Poplack (2004) destaca ahgis como a convergéncia linguistica, a interferéncia,
o atrito de linguagem, a morte de linguagem, a pidginizacao e a creolizacandeer009
tambéndiscute sobréendnenos derivadoda coexisténai de sociedades e linguague este

tambémpodem afetar todos os niveis da lingua, confapresentamasmum quadro abaixo

Quadro2 | Fenbmenoknguisticosderivados do contattde linguas

| Fenbmenogvariedadesderivados do contato de lingus |

Fendmenos derivados d
contato de sistema

Fendbmenos derivad do
usode vérias linguas

Variedadesderivadas do
contato de linguas

- Interferéncia
- Convergéncia
- Empréstimo

- Calco

- Escolha de lingua

- Substituicdo de lingua
- Codeswitching

- Mistura de linguas

- Pidgins ou sabires

- Linguas crioulas

- Variedade de fronteira
ou de transicéo

Fonte: Ferandez (2009, p.250pdaptado

O autoracrescenta ainda gu@mesmo que proponha uma divisdo em trégpags, ndo

significagque sdrate de fendmenos estanqueamdaquerepresentem categorias excludentes,

32 Qualquer situacao de ensino de segunda lingua ou de lingua estrangeiealédade, uma situacédo dentato
delingua. (Tradugéo nossa)
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ou seja, em situacdo @®deswitching por exemplopode ocorrer o calco, como também
podem haver convergémas nas variedades de fronteiras, deoiteas situacdedlo caso dst
pesquisa discutiremosalgunscasos de interferéndapossiveis empréstimos e escolha de
linguas ao analisarmos as ocorréncias de@hteracdes bilingue®entreesses fendbmenos
possiveis nesta sessdo discorrerentesicamentesomente sobre os fendmenos que mais

detidamente analisaremns corpus d&te estudo

2.3.1 O codeswitching (ou codemixing?)

Os primeiros estudos sobre contato de linguas observavam que os falamagaaite
as linguas na conversacdo, masoamraum se considerar apenas como interferéncias de uma
lingua na outra, fruto da imperfeicao ou ndo proficiéncia em uma das linguas pelolfatzote.
esses estudos ainda rdewvam relevo afenémeno do bilinguismo, eonsequentementaos
aspetos a elerelacionado®riundos como ocodeswitching 0 que vem a ocorresomente
partir dos anos 7MHAMERS e BLANC, 2000)Hoje se sahecontudogue sujeitos falantes de
mais de uma lingua (criaag ou adultos) ndo realizam alternacOemdeeiraaleatoria, fagm:
no estrategicamente, pois geralmente ha propdsito e légica na alternancia dasriéweas
trata, conforme De Heredia (1989, p.218)e fAsi mpl es mi stur as, n «
aleatéra ou para responder a uma momentanea facilidade de um locutuicpse,
atrapal hado ou incompetenteo, mas funci onan
parte do discurso do hilgue.

Mas antes de discorrermpsopriamentesobre ocodeswitching acrescentamos que
em uma breve revisao da literatura, por eXemnmms estudos editados por Wei (2006), podemos
encontrar este termo grafado coomale switchingcodeswitchinge, em obras mais recentes,
como codeswitching Encontranos aindaa formacodeshifting, que seria um tipo deode
switching uma mudancga brevée um termo no enunciado. Auer (2006) usa o tecoue
alternationcomo um hiperénimo pa@deswitchinge transferénciaPossivelmente geess
aformaquese alinte como enendimentode Mello (2002)em seu estudo sobre a funcédo do
CS que usa o termalternancia de linguas por considranais amplo, e que abarcaria outros
fendbmenos relacionados. Enfim, ressalvada a pertinéncia de se disentificamentea
composicao deais elements, acrescentamos que por ora ndo envidaremos esfueesa
andlse particularapenas dizemos que ao longotedsexto usaremos a forma com hifen (e a
siglaCS), por ser a mais amplamente encontraadibliografiaconsultad. E ainda, ondeor

necessariocaonos referirmos aoswitches poder emos usaonfimuda&mrd.o 0
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Terminologias a parfem acep¢do ampla o CS é considerado o uso alternativo de duas
ou mais linguas (ou dialetos) na mesma situacéo de conversacao entre individuos bilingues (ou
plui | 2 ngues) . Ter 2amos, a s ®inancia de oddigot, r a&cdbwn-t «wa
concordmos com Scarpa e Pires (2013), quando dizem que essa traducéo literal ndo seria muito
adequada, poisom essa expressao ndecontemplaria toda a amplitude e complexidade do
fenbmeno. De fato, a alternancia de umgua para outra ndo se faz pura e &spente, ha
gue se considerar as motivacfes, que podem divergir de acordo com contextos amplos, como
distintas relacdes de trabalho, familiares, situacfes de ensino e aprendizagem de linguas, dentre
outras; e no casparticular deste estudo, destasa o contexto escolar fronteirico, onde
observaremos as produc¢des linguisticas de criancas pequenas interagindo em duas linguas

Intensificamse as pesquisas sobre o fendmeno do CS e estasmofsensab os pontos
de vistasociolinguistico, linguistico e psildgico. Focalizese na comunidade de fala quando
0 ponto de vista é da Sociolinguistica, assim, de forma ampla, bisgcantender por que os
falantes alternam as linguas, e de forma mais especifica, olham parandetesneventos de
interacdo social. Ja Psicologia centrae no individuo bilingue, como ele pode armazenar e
acessar as informacdes sobre as linguas, e ainda, visa entender que aspectos da capacidad
linguistica desse individuo o habilita a realizar o O8guisticamente, busese compreeret
quando realmente se esté alternando duas ou mais linguas em um discurso ou se apenas se es
introduzindo um elemento de uma outra lingua. (APPEL e MUYSKEN, 1996).

Inimeras podem ser as motivacdes para cE@82ophck (2006)encontramos varias
referéntas a estudogjue identificam, por exemplo, determinantes socioculturais, como a
habilidade linguistica dos interlocutores e o estabelecimento de ident@ladgan (1996)
considera que os bilingues podem alternéingsias, por exemplo, para compledaterminada
necessidade da linguaymodar sequéncia a ultima lingua usadaconversacg@omecar uma
citacdo ou discurso de alguém, qualificar a mensagem, especificar o interlocutor, excluir
alguém da conversacaspecificar o envolvimento do falantigstacar a identidade do grupo,
transmitir determinadas emocdes, mudar o papel do falante, dentre outras voltadas para o
contexto social. Ainda para esse autor, essas motivacbes seriam mais claras em bilingues
adultoslogo as criangas ndariam alternanas motivadas potodos esses fatores (em nossos
dados observampde forma mescladaapenas alguns dessas motivacoes).

Na pratica pdemos destacar outras motivagdes para o CS. Baker (2001), por exemplo,
afirma que amistura de linguas é afetada pelo modmo os pais usam a linguagem, ou seja,
se eles alternam regularmente as linguas, os filhosgmmideta-los, por outro lado, se separam

claramente os idiomas nas interacdes, os filhos também o fardo. Contudosegsidaole
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pode nao se configurar essialmente no contexto desta pesquisa, pois constatamos pelas

entrevistas, que h& pais de criancas venezuelanas que sdo monolingues em espanhol, e mesm

vivendo na fronteira, limitarsea pratica de CS. Por exemplopdie de SOP tem o PB como

LM, mas em asa s0 usa o espanhol, e o pai, hispanofala@bejsa o portugués com a filha,

mas SOP alterna os cédigos em casa e no contexto escolar. Além desses, Nicoladis e Geneset

(1997, p.263) sugerem fatores que, mesmo quekaando tenham sido examinados, podem

motivarasc r i an-as ao CS, como fitheir temper ament

context, and ease of a%cess to translation
Dentre os estudos do CS com funcéo pragmatica, destacamos Apelken (1996),

que indagam por que os falantes alternam os cédigos, e respondem embasamadoarco

funcional de Jakobson (19&@Mud APPEL e MUYSKEN, 1996), cuja perspectiva é mais de

ordem cognitiva, e se baseia faacdes da linguagemi\ssim, as vezs, ao tratar de um tema

concreto, o falante ndo tem conhecimento do termo na lingua, entdo se vale da funcéo

referencial O bilingue pode querer tanto excluir quanto incluir outro falantoneaersacao,

neste caso se valeria da fungditetiva (conativaou apelativd. E possivel que se queira

enfatizar uma identidade mista no mesmo discurso, entéo o falante se vale dexXpressiva

Para modificar o tom da conversa, ts&a funcaofatica. Temse a fungdometalinguistica

quando o falante busca comerdaeta ou indiretamente as linguas implicadaginglmente,

quando o bilingue se vale de jogos de palavras ou piadas, por exemplo;sdestangdqoética
Estudos(WEI, 200§ apontamvarios tipos de CS, os quais analisam principalmente

onde oswitchesocorrem na sentenca e qual a relacdo com o0 uso. Sobre esse uso, @artanto

o foco na funcdo pragmatica, Blom e Gumperz (2006) consideram dois tipos béasicos. O

primeiro é osituacional, e se refere & mudanca de interlocutor ou de assunto, assim esta

diretamente relacionado ao uso da linguagem em determinados contextos sociaiad® &eg

o metaforico, que podecorrer numa Unica conversa, com o mesmo falante produzindo o

mesmo temaesta relacionadaénfase owos efeitos comunicativos do discurés,intencbes

eaos sentidos que o falante atribui a falssinserve para marcarfdrentes atitudes em relacao

ao assunto da interac&o, por exemplo, a citacdo (discursoYirEta)nda, essé@timo tipo de

CS é afetado por trés tipos de restricdes)dse o cenario, que se refere ao ambiente fisico

(escola, igreja etc.), a situacao ishcque ocorre com falantes reunidos em um ambiente

33 seu temperamento, sua disposicdo em aceitar um contexto monolingue e a facilidade de acesso a equivalentes
de traducdo. (Traducdo nossa). Esses fatores poderiam estar relacionadas adpuafitdade, aspecto que
discorremos mais adiante.

34 Atribui-se assim para esse tipo um carater mais afetivo, que para Spolsky (1998), serve como um poderoso
mecanismo dsinalizacdo de membros de um grupo ou atitudes sociais.
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particular (professores em sala de aila), e 0 evento sociatjuese referea uma definicéo
particular da mesmateagéo social em um dado ponto no tempo.

A classificacdo acima ndo encerra as pdsdioles de manifestacdes do fenémeno
assim € possivel outras tipologigsmr exemplo,as que enfatizam a gramatica das linguas
envolvidas (condicionamento gramatic&leste caso,gra Poplack (2006p CS pode ocorrer
em qualquer nivel da estrutura lirigtica, € um Unico sujeito bilingue pode demonstrar mais
de uma configuracdo ou tipos de CS, sendo trés princig@maminase intrassentencial
guando a alternancia ocerdentro de uma mesma sentengca ou oracao (€ o tipo de maior
ocorrénciana falae reqier mais proficiéncia nas duas lingu@siaalternanciantersentencial
o CS se da entre sentencas, sendo muito comum entre turnos diferentes de fala

A terceila classficacdo € a emblematica ou extrasentential codewitching que
normalmente consiste em um comentéario breve, correcdo ou pergunta retorica, interjeicdes, e
sintaticamente pode ocorrer @ualquerposi@o na sentenca. Poplack (2006) denomina essa
alternarcia de emblemética porque funciona camoemblema ou etiqua ¢ag-switching do
carater bilingue de uma sentenca. Ja Appel e Muysken (1996) clzeersetipo de alternancia
de Acol et i | Imuketdla’ usnan fMnurhce t diggue Isarian gaweXpedsdoc a
desnecessaria, usada em um discurso normalnpenteostume(também é equivalente a
i ¢ a ¢ 9.®opkack acrescentandaque ess€Spode ser um item lexical isolado, como um
verbo ou um nome. Nos dados desta pesgesse tipcentendemos comuma constante na
fala das criancasendo produzidgrincipalmente sob a forando que classificamoscomo
i ¢ h a ma meeuminterlocutdr Enfim, estudos sociologicos sobre o CS costumam, segundo
Appel e Muysken (1996), generalizar esses trés tiposaetaaticia. Abaixo uma representacéo

da gramatica bihgue do CSgonformePoplack (2008)

Figura 3 | Representacédo da graméaticangile do codswitching

Qo ue> @Ow

Alternancia Alternancia Alternancia
intersentencial emblematica intrassentencial

Fonte:Poplack(2006, p240), adaptado

Hamers e Blanc (20Q0Gdenominam alternéanciaintrassentenciatomo codemixing
(também denominado danguage mixing fi mi st ur a oudresturh 8dencgdigessed )
acrescentam que a natureza desses termos represemantinuum Mas na realidade a

literatura nos mostra quedetingcdoentrecodemixinge codeswitchingé controversa, inclusive



58

h& pesquisadores (WEI, 2006) que consideram como sendo um mesmo fendmeno por se tratar
igualmente da justaposicéo de cddigos linguisticos dentro dengsraa interacddodemos
encontray entretant, outros posicionamentos, coruiioz (1990) que analis@sses termos
juntamente com a noc¢ao de interferéncia e os relaciona a aquisicao bilingue. Para essa autora @
codemixingocorre antes do CS, principalmente por criangcas, sendo assim @esgwo
incorsciente ja o CS € um processo consciente, pois implica em escolhas do falante, e a
interferéncia seria um tipo @®demixing que ocorreria principalmente no inicio da aquisicéo

da L2. De qualquer maneirasegundo Fedamdez (1998)essa justaposicdo deagbes ou
fragmentos € regida por regras morfoldgicas e sintaticas da lingua correspondente, portanto o
CS cumpraleterminadasondi¢cdes, como a equivaléncia de termos, conforme Poplack (2006),
gue devem mantese gramaticais em ambas linguas. Caso is$@o ocorra é gue se estaria
falando decodemixingou mistura de cédigos.

De modo geral, vemos que nos estudos sobre o fenqBEAT IA e RITCHIE, 2004)
predomina o que discutem Hamers e Blanc (2000), de que se trata de processoebees
distintos, owseja, 0 CS seria a tendéncia a alternancia de linguas dentro do mesmo discurso e
codemixingse referiria a alternancia dentro de uma sentenca ou enuridiagloespeitadas as
devidas controvérsias, concordamos ddaker (2001, p.Ql),de quefi ¢ 0 d e mgvs rtow h
the term generally used to describe any switch within the course of a single conversation,
whet her at word or sentence 3 Rovissdossasandides t he
partem @sseentendimentpou s¢a, do codeswitching(CS) como sendo as duas possibilidades
de ocorréncias acima referidas ou quaisquer realizagcdes que representem alternancias na
producdo bilingue das criangasnbora a imerséo no I6cusstieestudo noteve a compreender
que codeswitching serefere na prdica, a muito maisque umafn s i m paltem&ndagas
linguasno discurso bilingue

Voltando ao CS em nivel estrutural, Poplack (2004) realiza pesquisas que reforcam as
limitacdes linguisticas daswvitchese indicam em que pontos da sentenca ou pontompeaas
concretos pode ou ndo ocorrer a alternancia nos dois codigos. RestriggunividdéRcia é a
primeira limitacdo proposta por Poplack, Sankoff (1988) e Poplack (2006), cuja alternancia
deve seguir uma ficoer °nci a bkentengasd @possivelse s e | ¢
ordem | inear das or a- »switched vallrtenchto cocursofmmints ip o1 S
discourse where juxtaposition of L1 and L2 elements does not violate a syntactic rule of either

language, i.e., at points around whibk surface structures of the two languages map into each

35 codewitching é agora orteo geralmente usado para descrever todo tipo de mudanga no decorrer de uma UGnica
conversa, seja no nivel da palavra ou frase ou no nivel dos blocos {&rtalacéo nos3a
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othe.3® (POPLACK, 2006, 217).Mas Borstel (2001Jliscorre sobre estudgsie questionam
esse modelo de andlise do CS, dizendo que as restricdes de equivaléncia ndo se aplicariam &

muitos casos debatato de linguas, principalmente no tocastexcecdes de regras gramaticais

dessa linguasassimnao tendo uma validade universal. Exemplificaraog possibilidade

dessdipo de restricdo com uma ocorréncia dados, na sessao 3, em que as criantasagem

fazendo pintura com giz de cera, e ao deixar cair um dos gizes, EST coarealJ:

Quadro3| Tipos de codeswitching:a restricdo de equivaléncia

Code-switching: restricdo de equivaléncia
Espanhol| minha | tiza | queblo (giebrou) | como| la | minha xx
PB meu giz guebrou como| a | minha xx

Fonte: Autoria propria

A segunda limitacdo é Restricdo de Morfema LivreNesta a s

l 2 nguas

fi

switched after any constituent in discourse provided that constituent is not a bound

morphemes®’ (POPLACK, 2006, p.216)isso significa que sgode alternar os codigos apds

qualquer constituinte, desde quélltimo elemento néo estejatégrado, fonologicamente, na

linguagem do morfema. Observamos que essa restricdo ndo necessariamglitarsenos

nossos dadomasidentificamos em uma situagéo, na sessao 7, em que as criancas desenvolvem

atividade com o alfabeto a partir de nomedrdtas, entdo na interacdo com a professora JAH

e SOP alternam exatamente um morfema de diminutivegay comegcammapalavra em

espanhok terminan com um morfemado diminutivo do PB [{inha) e por se tratar de um

enunciado oral, até poderiamos supar e t al

t er mi ni§ a e ¢emespartha

o morfema diminutivo mais comum para esta paaerai ita.

Quadro4 | Tiposde codeswitching:a restricdo de morfema livre

Code-switching: restricdo de morfemadivre

*TEA

ombora (vamos) faze(r) o proximo ?

*SOP

jaqui!

*JAH fresi:nha# fresi:nha!

*SOP fresi:nha# fresi:nha

*JAH fresi:nha[/] fresi::nha!

Fonte: Autoria propria

36 A alternancia de cédigos tendera a ocorrer de pontos no discurso em qupasigétade elementos de L1 e
L2 ndo viola uma regra sintatica de qualquer lingua, isto €, em pontos em torno dos quais as estruturas superficiais
das duas linguagens se flarh. (Tradu¢&do nossa)
37 podem ser trocados apds qualquer constituinteligourso, desde que ndo esteja vinculado a morfemas.

(Traducéo nossa)
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Vemos que muitas questdes envolvem o CS, conforme mencionamosieitragelas,
a de que o Cfa foi considerado, segundo Hamers e Blanc (2000), como sinal de incompeténcia
praicado por bilingues em uma ou em ambas as linguas, ou como descuidos amasmais
linguas, significando um reflexo negativo da relacdo entre bilingualidade e funcionamento
intelectual. Esses autores questionam também se o CS € um comportamento apreedido e
for, discutem sobre quando e corseria feito. Em suas analises citanstedos sobre
comportamentos bilingues que sinalizam para distintos usd@Sdem diferentes idades.
Discutese ainda que o sujeito ndo pratica 0 CS somente no processo déiaqdisks ou mais
linguas)i como observamosest pesquisa mas em qualquedade ou fase da interacdo
bilingue,de acordo cordeterminadas motivacdésituacionais ou pessogis

Segunddromaine (2Q7), o CS ja foi citado como um dos fatores que leva gtérda
de lingua(gem), contudo ha casos emegse fenbmené uma for¢ca positiva na manutencao
do bilinguismo. Afinal, assim como os monolingues alternam entre estilos da mesma lingua, o
CS para osibngues também tem funcao e significado, podendosstituir, segundo Poplack
(2004, 20®), como um indicador da habilidade bilingue dos falantes com competéncia em
ambas as linguae assimao teria uma relacéo necessaria com uma deficiéncia dcefalant
das linguas envolvida€omege breve delineamém tedrico,concluimosque se trata de uma
questaageceptiva a discussdesonforme reforgarMilroy e Muysken (1995, p.7Jy So met i me s
switching occurs between the turns of different speakers in theexsation, sometimes
between utterances withinasinglas r n, and someti mes e¥en with

Contudo os estudos tém avancado em direcdo a compreenséo do CS, focalizando nas
muitas facetas desse fendmeetacionadas interacdes bilinguesiais pesquisa segundo
Fernandez (1994), podem seuito significativas para se compreender melhor determinadas
situacles de ensiraprendizagem de uma L2, pdisEEn esenci a, | a adqui s
lengua es un modo de aculturacién o de adaptacigra nueva cultura, hasta el punto de que
elgradodeacul turaci -n es capaz de indicar®el n
(1994, p.132)E por esses aspectos que vemos a importancia de se estudar o CS na aquisi¢&o/
aprendizagentambémem cont&to escolarNesse sentidgara as discussées nestbalhq
remeemaonosaos estudos de Pires (1999), Mello (2002) e Bueno (2017), dentre outros, que

relacionam o CS distintoscontextos de aquisicéo bilingue

3 As vezes a alternancia ocorre entre as voltas de diferentes falantes em uma conversacéo, por vezes, entre
enurtiados dentro de um Gnico turno, e as vezes até mesmo dentro de ummun@ade (Traducdo nossa)

%9 em esséncia, a aquisicdo de uma segunda lénguamodo de aculturacéo ou adaptacdo a uma nova cultura, a

tal ponto que o grau de aculturacéo é capardiear o nivel de aquisi¢cdo da segunda linglimmducao nossa)
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Sendo um fendmeno presente no corpus deste estudo, o CS norteara as analises, e pare
isso partinos da concepcédo tedricaais amplamente adotada nas pesquisas red@itels
2006), ou seja, a que trata do uso al@onde duas linguas, enmadeterminada situacao
comunicativa (distintos eventos comunicativos ou sequéncia discursivas em sala de aula),
podendo ocorrer dentradnesma sentenca ou entre sentencgas. Esse posicionamento coaduna
com a concepcédo geral de bilinguismo que adotamos, a que trata da pratica de alternar essas
duas linguas nas interac@esespacdronteirico (creche), alternanciasgpodem ser limitadas

acomunicacao essencial, conforme as situacdes discursivas, tanto em PB quanto em espanhol.

2.3.2 As influéncias da/na lingua: interferéncia/transferéncia e o empréstimo

Discutir aquisicao de linguas por criangas em contextom@tolinguisticq confame
Nos propomos aqui, requer que consideremos a natureza de outros fenbmenos inerentes, comc
interferéncia empréstimoe, quandoparticularizamos o I6cusomo uma instituicdo escolar,
outros termos mais especifiquadem sesobresdr, como a nocéo deanslinguagene relacoes
translingue®, dentre outrogueconstituem o escopdeste estuddNovamente estamos diante
de termos, cujas definicdes ndo sdo isentas de discussdes inac@batiado,no caso das
interferéncias e dos engstimos de modo gerakntendemogue se trata de processos em que
elementos dos sistemas da LM sdo levados para L2 em situacao de aquisi¢cao/aprendizagem.
Essa visdo preliminar sugere que se trata de fenébmenos similares (sobretudo para monolingues),
mas @ analisarmos o discsw bilingue percelmeosque apresentam distingdes significativas.
E porse manifestara no corpusdeste trabalhaefletiremogeoricamentessas questbes

Como dissemoantes(2.3), os primeiros estudos na area (WEINREICE933]/19749
consideravam amiterferéncias linguisticas como efeitos do contato na producéo de falantes
bil2ngues. Havia interfer°®°ncias, segundo We
respeto a las normas de cualquiera de las dos lenguas que ocelrealda de los indiduos
bilinglles como resultado de su familiaridad con mas de una lengua, es decir, como resultado
de ¢ ot augcde acerdo com Baker (2001), denomirsv@ fii nt er fer °nci a
interacdo, a crianca parecia ter uma dificudsemporaria em separ@asduas linguas. Assim

40 Muito se discute sobre translinguagem e praticas translingues quando se trata de contato de linguas,
principalmente em contexto escolar, e aqui nos remetemos a no¢do geral, comoipgtistisds que podem se

valer de diversos recursos, multiplas praticasufisivas, que envolvem as duas linguas, focando no discurso
bilingue, visando, assim, uma comunicacao que faca sentido aos sujeitos bilingues. (GARCIA e WEI, 2014).

4! casos de desws relacionado as normas de qualquer uma das linguas das duas lingpcasreue na fala dos

sujeitos bilingues resultante de sua familiaridade com mais de uma lingua, ou seja, resultante de contatos.
(Traducéo nossa)
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se depreendgue interferéncias de estruturas de uma lingua para outra eram sempre vistas como
negativas, ja que se estaria desviando das natane® em um discurso bilingue

No ambito dos estudos de aquisi@prendizagem de L2/LE, quando se peragbe
segundo Bulliad 2015, p. 37), gue havia fAcaracter?2st
dos alunos [que] ndo eram nem em suas linguas maternas (LMs), nem na lingua que estavam
apr end e rouse aredcyiaas teorias linguisticas. Dentre as propdstascasdestaca
se a Andlise Contrastfa que segundo Henr i gu esainfludrzia 5 , p
da L1 na lingualvo, ndo como interferéncia (com cond@gnegativas), mas como uma
Oi ngsesr«co 6, que tinha conot tasungia copoouma fontewea s ,
conheci ment os que pod e linte@essddeeda aansfeaénca pasitivh 0 s 0
e a negativa seraiterferéncia Vale acrescentar que assoc¢degositivo-negatvo sdo mais
exploradagjuando sdrata do praesso de ensiraprendizagem de linguas, aspecto que nao
compdediretamente orientacao tedriemetodoldgicalestetrabalho.

Gass e Selinker (2008) acrescentam que tradicionalmente o termoréacisfendo
implicavaem una oposicao de dois processos ifpse negativo), tampouco implicaesn dois
processos cognitivos distintdsis implicagdes podem ter causado certa confuséo terminolégica
guando se tratde estudos em LZESsses autorestam rabalhos que mostram que na utilizagéo
desses termos estaplicito que ha dois processos de aprendizagem subjacentes diferentes.
Consolidase, entdoa denominacédo de interferéneia casos de indicios de agramaticalidade
nas producdes linguistisaespei@lmente em contexto de sala de aula, e transferéncia se tornou
a influénciapositiva(facilitacdo) que uma lingua exerce sobmitra; concretamente, é 0 uso,
em uma lingu#@Bo, de um trago caracteristico de uma linfia.

E ainda, transferéncé&uma ds variaveis linguisticas que, para Durdo (2007), incidem
sobre a constituicdo da interlingtide um aprendiz de L2 e, portanto, no ambito da AC, a
transfer®°ncia indica fAiel fen-meno psicol - qgi

(...) Dentio de ese campo, teéricamente, cualquier rasgo de la LM puede transferirse a la lengua

42 Voltada para o processo de ensappendizagem de LE, a Linguistica Aplicada desenvolve modelos de
investiga@o reunidos sob o ternmanguistica Contrastivasendo: Analise Contrastiva (AC), Analise de Erros

(AE) e a Interlingua (IL). A AC faz uma comparacéo sistematica entre a LM e adrdai prever as areas de
dificuldades na aprendizagem da lingi@o e, cosequentemente, proceder a estratégias metodoldgicas que
facilitem a aprendizagem do aluno. (SANTOS GARGALLO, 1993). O modelo AE surge posteriormente para
tentar superar alguns dosmplemas da AC e demonstrar que muitos dos erros cometidos pelos agrdedife

refletem estratégias universais de aprendizagem, onde se destacam as transferéncias como causas (DURAO, 2007)
assim visa aproximar o erro da realidade linguistica, praggr@ticitural.

43 Segundo apresentam Gass e Selinker (2008)tedingua seria uma lingua intermediaria produzida pelo
aprendiz no processo de constru-«o0 da L2/ LE, um fsi
sistema em construcéo guesulta das pticularidades de cada aprendiz (DURAO, 2007), que se caracteriza por
conter elementos da L1 e da L2, na tentativa de aproximacéo da L2/LE que se esta adquirindo/aprendendo.
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que se “aPURAD, @07 p.36)Nesse sentido, a atencdo voltada para aquisicao/
aprendizagem de L2/LE provoca muitas reflexdes, dentre elas, sobre quapdlMexerce
na aquisicdo de uma L2, e outras linguas (L3...) que venham ser adquiridas/aprendidas apés a
LM (aquisicao sucessiva de linguas), e tamtsggunddOdlin (2007),comoesse fendmeno
afeta a analise dedos os subsistemas linguisticos, carsemarcta, a sintaxe, a morfologia,
a fonética e fonologia, a pragmatica, a retorica e a ortografia

Atualmente nos estudos de CS, segundo Scarpa e Pires (2013), os estudiosos preferem
o termo dAi nfl u°® naadssinguisticiafluendgi o qual2repteiscecamiaa ( A
neutraliza-«o entre transfer°ncialinterfer
(p.159). Essas pesquisadoras destacam aipg@, em contexto de contato de linguas,
principalmente as transferéncias lexicaigjgyo ter uma abrangéaci di acr * ni ca, p
ser responsaveis pelo surgimento de neologismos e mudanca lexical ou semantica (pela
extens«o ou especi al i IS€EARPAe RIRES, @3 p.158)o) nas

No caso desta pesquisa, por tratarnmes$ath de criancas pegnas, destacaremos nas
analises os aspectos fonéticos e pragmaticos, particularmente também porque entendemos que
a influéncia translinguisticaté pode exercer um papel facilitador no processo de aquisi¢cdo do
PB como L2, embora a estuada semelhanca dipgica entre o PB e o espanhpbf isso
chamadagle linguas proxima® u Al 2 nguas I r m«so) N«kOo NOS p
determinada transferéncidtusada ngplano sintatico, fonético e principalmente lexical, estaria
efetivamente contribuindoa aquisicadaprendizagenda L2. Mas vemos que a proximidade
formal entreessas linguagode representar vantagem para o aprendiz de uma dessas linguas
como L2, pois um estudmmparativo sobre semelhanga entre linguas, citado porgdesri
(2005), destacaug a proximidade Iéxica entre portugués e o espanhol € de mais de 90%. Nos
dados desta pesquisa n«o buscamos encontrar
constatamos, de modo geral, que no curso das interacdes asérariab fonéticdmnoldgicas
(principalmentenéo afetavam a intercompreenséo das lingaaseche

O terceiro fenbmeno muito caracteristico de situacdes de contato de linguas é o
empréstima. Este pode ser, em principio, confundido com CS, principatmgrando ewitch
seconstitui deapenas uma palavra. Para Hamers e Blanc (2000) os dois fenbmenos podem ser
considerados um continuum, ja De Heredia (1989) os define como equivalentes. Para Spolsky
(1998) 0 CS é o inicio dos empreéstimos e isso ocorredguanova palavra usada alternancia

se torna relativamente integrada a L2, e nesse aspecto Grosjean (1996) eataridodeom

44 fendmeno psicologico que leva a transferir estruturas da LM &.)EDentro dese campo, teoricamente,
gualquer caracteristica da LM pode ser referida a lingua que se aprende. (Tradugéo nossa)
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Spolsky, quando considera que o CS € a justaposicdo de duas linguas, jA o empréstimo € a
integracdo de uma lingweoutra. Entdo, quando um bilimgeg usa pal avras de
em uma | 2 ngsew &S, md guarnde muitas pessoas fazem uso dessa palavra, mesmo
desconhecendseusignificado, o falante da Jaz2tormpoda, asSiB,aump a s s

empréstimoGrosjean (2006) diferencia C® émpréstimo assim

A codeswitch is a complete shift to the other language for a word, a phrase
or a sentence whereas a borrowing is a morpheme, word or short expression
taken from the less active language and adapteghusyntactically (and
sometimegphonologically) to the base language. Borrowing can involve both
the form and the content (called loan shif)433)*°

Diante dessdistincao descrita por Grosjepara CS e empréstimo, nesse movimento
deduadinguasno mesmo ambient@spanhol e PBum exemplo que consideramos ilustrativo
para anocao de empréstimo, seria 0 uso do vocalhullo (cheidlleno), do inglés, que
observamos ha algum temmendo usado tanto peenezuelan®quanto por falantes de PB,
nas interacdeparticularmenteno postode combustivejsdo lado venezuelanalestinado ao
abastecimento d@strangeirofftasileiros. E interessanmetarque nes situacidmenhuma das
linguas em contato € doadora da palavna @sq 0 queevidenciando se tratar dem caso de
CS mas de empsfimo, embora tenha origem em um estrangeirismo para o espanhol

Myers-Scotton (2007) corrobora coessadeiaamplade empréstime diz que palavras
de uma lingua que aparecem em outraepdpréstimos lexicais, e iSso ocorre porque, para se
referir a objéos, atividades ou conceitbgoisas que em grande parte seriam noyam grupo
(AAOD) |l eva, real ment e, para a | inguagem al
Segundo Poplackl1088), ainda que etimologicamente mantenha identidade com a lingua
Adoadorao, a palavra de empr ®sti mo pode ass
as vezes, fonologisala lingua que a toma como empréstimo. Eksegsvordscostumam ser
recorrentes na fala dos individuos e até generalizado na sua comwtedatie Assim, para
usar um empréstimo o falante nem necessita conhecer a outra fatguoiihonolingue), j&
pratica doCS requer que se conheca, em algum nivetliuas linguas, sendo, portantmn
comportament@roprio de sujeitsbilingues.

Os empéstimos entram em outras linguas por varias razdes. Para Weifito&8)/(

1974), essas razfGes sao: por influéncia cultural;, porque ha palavras negativas raras que se

45Um CS é uma mudanca completa para a outra lingua por uma palavra, uma frase ou uma sentenca, enquanto um
empréstimo é um mfama, palavra @ expressdo curta retirada da linguagem menos ativa e adaptada
morfossintaticamente (e as vezes fonologicamente) a linguagem de base. Empréstimo pode envolver tanto a forma
como o contetdo (chamado mudanca de empréstimo). (Tradugéo nossa)
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perdem e se substituem por palavras estrangeiras; porque ha duas palavras negataas que
de forma tdo similar que a substituicdo de uma delas por uma palavra estrangeieaaesolv
possiveis ambiguidades; porque ha uma necessidade constante de sirfnipadavras
efetivas que ja perderam sua forca expressiva; porque pelos empréstden ger
estabeleidasnovas distingbes semanticas; porque se pode tamespalavra dema lingua de
status baixo e empredi pejorativamente; e porque uma palavra mElgtroduzir de forma
guase inconsciente motivagelo bilinguismo.

Usando a andlkesda linguistica estrutural, Haugen (1$821dAPPEL e MUYSKEN,

1996), propde uma tipologia para os empréstimos lexidisieiramente & os empréstimos
propriamente dds i empréstimos puros, que ocorrem quando se importa uma estrutura
morfémica sem a $stituicdo de elemento da lingua receptora. HA os empréstimos hibridos
(loan blend}, que se caracterizam por representar, além da importacdo de um novo léxico, a
substitiicdo morfémica parcial. O tercejtdaugen chama de decalqlmaf shif), que consie

na importacao do significado (simples ou composto) de uma forma da fikgaasociando

se a uma forma ja existente na lingBa, e se subdivide em extensdo (amg@l@do significado

de uma unidade Iéxica) e criacao (transferéncia de novas forniagumadeceptora).

Por fim, Weinreich distingue interferéncia e empréstimo relaciorasdms niveis de
estrutura da lingua. Trate de interferéncia quando a introdugcdo de elementos estrangeiros
implica em reajustes em campos mais estruturados da liogua a maior pagtdo sistema
fonoldgico, grande parte da morfologidaesintaxe. Ja quando afeta niveis estritamente menos
estruturados de uma lingua, como partes da sintage wacabularipde natureza incidental,
temse casede empréstimoe nestecaso o falante neprecisaia conhecemoutra lingua.

Grosjean (2005, 2010) descreve como interferéncia quando se refere aos modos de
linguagem do falante bilingue. Ao ativar o modo monolingue, ou seja, escolher falar na lingua
conhecida pelo interlocutoo bilingue teoricamente desativaria outra linguatuc como
essa fidesativa-«00 n«o ® total, o falante
i di oma fde s-aet entd@ thterferéncids,eqa@otipificadas como estaticas que
refletem tracos permanentes de uma lingua na outra (umusopermanente, extensées de
significado de palavras especificas, estruturas sintaticas especificagigtémieas que sao
as intrusdes efémeras da outra lingua (por exemplo, uso momentaneocedtruiuea sintatica
retirada da lingua que ndo é falgda ainda podem ocorrer nos niveis lexical, fonolégico,
sintatico, semantico e pragmético, e nos modos falado e escrito. Na comunicacdo bilingue,

Grosjean define a interferéncia mais como uma inélizénvoluntaria de uma lingua em outra,
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e isso a distiguira de outros fendmenos, como o empréstimo, em que a insercéo de item lexical
seria menos involuntaria isso, acreditamos, porque ja seria conhecido de uma comunidade.

Diante dessas considerac@&sm vista dos nossos dados, impée ndés uma questao
de ordem metodoldgicsecomparamos o empréstimocomo CS dentro dasentencgou seja,
como distinguir casos de CS intrassentencial de simples casos de empréstimo lexical na fala
das criangcas? Conalas estdo em processo de aquisi¢cao bilingue,-serdidicil fipreveo o
nivel de conhecimento lexical dela®ssas linguasou particularmente na .2 assim
analisarmos se estdo emprestando ou transferindo determinada palawna ldegua A0
emguarto falam uma linguafBo, sobretudo porque estamos dianéelihguasformalmente
semelhantes. Acreditamos que a adaptacao forgiticama das linguasio seria suficiente
para concluirmos que determinado item lexical seja resultado de empréstimo.

Enfim, vema que a interferéncia/transferéncia linguisticafluéncia translinguistica
I éanalis@la mais precisamente no ambito de aprendizagem de uramlcdntexto formal de
sala de aula, e sendo o I6cus destudocaracterizado como um espaco escaarborando
prototipicamenteanalisaemosalguns aspectos desse fendmédtssa possibilidade de andlise
é reforcada particularmente porque, como ja mem@amos acima, a denominada transferéncia
positiva pode exercer um pagéhcilitadod no processo de aquisg@le uma L2sobretudo
quando envolve lingsdipologicamentegpréximas ainda quenem sempréssoresulteem algo
positivo quanddratamogde ensiro formal por exemplono queconcerne aoketerossemanticos,
heterogenéricos e heterotbnicd® qualquer fona, tratase de fenbmenos observaveis na

aquisicao/aprendizagem bilingue de criancas, o que passamos a disctipco seguinte

2.4 Aquisicdo/aprendizagem bilingue e o bilinguismo infantil

A aquisicao/aprendizagem de duas ou maiguihs pela criaza € um ponto do estudo
do bilinguismo que requer muita atencdo, jA que nos vemos diante de aspectos relacionados
discutiveis, tais como, entender como ocorre essa aquisi¢ao (contextos, processos), quais seria
as vantagens e as desvantagem a possibiiade de se mensurar os nivesdbidinguismo na
aquisicao, as diferengas individuais do desenvolvimento da linguagem, dentre outros. Sendo o
corpusem estuda fala de criangcas em aquisi¢cadrigue, certamente podemos visualizar nos
dadosalguns dessespectos, mas neste capitulo ndo os detalharemos teoricamente, apenas nos
limitaremos aliscorrer sobralgumas questéesais discutlas no meio cientifico

As diferencas individuais em relagcdo ao desenvolvimento da linguagem podem ser

verificadas a partir a proficiéncia das criangcas nas linguas, gegundo Genesee (2008),
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dentre outros fatores, dependeria do maior tempo de exposicao as IRejaemnada@ essa
questape também objeto de muitas pesquisatioas possiveis vantagens esVantagens de
se adquirir/aprender duas linguas simultaneamente. Genesee (2008) cita trabalhos que destacan
como aspectos positivos as vantagens cognitivas na crianca bilingue em relacdo a monolingue,
por exemplo, maior destreza para resolugcao de probjenaor criatiidade etc. Outro ponto
do desenvolvimento que até poderia ser visto como negativo, mas explichvelseeéere
vocabulario. Dizse que o repertorio de palavras de uma crianca bilingue € menor em cada uma
das linguas que a de uma monolin@BELLIO, 2015).As vezes esse fator é até usado para
explicar (ou medir) as ocorréncias de CS no discurso da crianga

Contudo, sabse que, ainda que o repertério de uma crianca bilingue seja menor
comparativamente ao de uma crianca monolingue, ha desderar que altem duas linguas,
portanto esse repertério (somado) seria muito maior do que aquele de uma crianca monolingue
Sobre esse aspecto deseconsideraigualmentegue a exposicdo a cada uma das linguas pela
crianca bilingue é menor se coanpchcom aexpasicdo a uma linguaorum monolingue, isso
até pela propria natureza distintoscontextogle interacagescola, familia etc.). Por exemplo,
no caso das criancas desta pesquisa, JAH teria menos contato com o PB qaa&0DP,
frequentemente interage @B, tambémna capital por outro lado, JAH interage basicamente
em Pacaraima, ondalém @ PB, oespanhok faladlo amplamenteFinalmente,as mesmas
pesquisas citadas por Genesee (2008) indicaram que o vocabulario total de um bilingue € igual
a de ummondingue pois consideram]éndo vocabulério, outros aspectasdesenvolvimento
linguistico de bilingues, pringalmente relacionando ao CS, como a morfossintaxe,
desenvolvimento fonoldgico, aspectos gramaticais, pragmaticos, dentre outros.

Outra questd vista como consequéncia negativa relacionada a aquisicao, seja bilingue
de primeira como de segundalinguayéeg Aipessoas com uma OU mai S
em termos de flu°ncia e equil2brio nesasas |
costumam analisar o funcionamento das linguas separadamente, e dai relatioinpeténcia
dos bilingues aasar as linguas. Segundo Grosjean (2010), esses estudos entendiam como se
bilingues fossem a soma de dois monolingues (ou mais), aspectmeaunprova, ja que
se comportam como um As pe c-heérerahodasdevdlopddhy ¢
commmi cative competence that is equal, ®but c

(GROSJEAN, 1999, p.285), ou seja, a capacidade demsenicar em uma das linguas pode

46 falanteouvinte especifico e plenamente competente, que desenvolveu uma competéncia comunicativa que é
igual, mas de natureza diferente, a do monolin@iraducao nossa)
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variar conforme a situacéo, o interlocutor, o assunto, dentre outros aspeittiogéesacionais,
questdegjue também observaremos nas anaésesapitulo especifico

Pensar em bilinguismo infantil nos reportacaitério daidade de aquisicd@onforme
descrito por Hamers e Blanc (2008) definir abilingualidade do sujeito. Relemdmos da
importancia desseritério, poisenvolve o desenvolvimento do individuo bilingue em vérios
aspectos, como o linguistico, cognitivour@psicoldgico e sociocultural, temas geradores de
discussbes em Aquisicdo; e quando pensamamscontexto escolar, como uma creche, vemos
ampliado o desfi de compreender todos esses aspectos. Na literRiardQUWER, 2009)
h& o consenso de gaguisicaobilingue se refere & aquisicdo de duas linguas na infancia,
contudo fAn«o h8 um consenso para Sse pens:.
caracterizn o bi |l i ngui smo i nf anAsipdsquisas, BagidbCBullio2 0 1 °
(2015), pensam esse tide bilinguismo focalizando no momento em que acontece a aquisicao.

Sobre isso persistem inUmerposicionamentos, dentre eles, o de McLaughin (1978),
paraguem a aquisi¢cao simultanea ocorre quando se dirige a fala & crianga, nas duas linguas, ao
mesmo terpo, particularmente antes dos 3 anos de idade; por outrcskstamente a partir
dessa idade a crianca for exposta a umaéLgue se teria 0 caso de migAo sucessiva
(consecutiva)Na primeira situaca®e Houwer (2009) diz que a crianca teria dudds| neste
casose trata d processo de Aquisi¢do Bilingue de Primeira Lingua (BFLAYaehama de
Aquisicao Bilinguede Segunda LinguéBSLA) quando a ¢anca € exposta a uma L2 a partir
do primeiro més de nascimento e antes dos 2 anos de idade. Nestiggeonsideramo®
bilinguismo como sendo a aquisicdo de duas ou mais linguas na inf@nfdanasimultanea,
precoce ou tardiéoposicdoa abordagenglobal de bilinguismqg)e no caso das crianca&sn
gquestapacrediamos semais apropriadfalar deaquisicéo precoce

Portantg pela natureza do contexto em analise, dentre outras caracteristicas particulares
das criancas, tais como, algumas nasceram no Brasil, mas imediatamente retpanaram
Venezuela, ou um dos pais € brasileiro, mas ndo falaMem casa, algumas méamtcontato
com familiares brasileiros etc., torna dificil mensurar mais refinadamente como foi inicialmente
a exposicaas duas linguas de cada crianc¢a, assim adenosprecisaide que tipo de bilingue
estamos tratanddo pontode vista tedricoMas de moda@eral, baseado nas entrevistas e nas
observacdegeras, podemos dizer guedasas criangas comecaram a ter contato com o PB,
em meédia, aos 2 anos de idade, e de forma ife@itematica em torno de 3 anos, na creche.
Entdo mderiamos pensar ge@s seilam bilingues simultaneas, conforme McLaugldiei78)

e assim teriam duas LMs. Por outro lado, ao olharmos para o contexthisé@iiwo de cada
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crianca, podemos pensar, c@aHouwer(2009) em Aquisi¢cao Bilingue de Primeitdngua.
Masacrescentaos que essas especificacpedem i@o refletir diretamente nas anélises.

Sao inumeras as situacfes em que ocorre a aquisicdo bilingue. Por exemplo, quando a
crianca nasce em uma comunidade declaradamente bilingue, onde as daasatiqgiridas
sdo amplmente utilizadas no cotidiansituacdoque é mais comum em paises com mais de
uma lingua oficial (ou que s@o usadas igualméntéloseria necessariamerdgeaso dddcus
destainvestigacao, pois mesmo que nos dois espacos quarfoenironteira stale e conviva
com as duas linguas, utilizae dos dois | ados o PB* @utra esp
situacao, que complementa a anterior, tem a ver com 0s contextos de mmrpsaeflexos
sdo notaveis neealidade desse campo plesquisa, pois observasum fluxo migratério, de
carater temporario és duasdirecdes) ou permanente (atualmente mais intenso no sentido
VenezuelaBrasil), situacdoque de modo geral, também impulsionaria os casamentos entre
venezuelanos e brasileiros d a 2 a f or mibas kiloridasl eujodifilhasnse tornam
natural mente bil2ngues e assumem uma identi
situacao queelativiza oprincipioone grsonone languagéi u ma pessoa, uma |
2000) comoazao para aquisicdo imigueno contexto em discusséo

Pesquisas em aquisicdo bilinglWwEI, 2006; DE HOUWER, 2009 dentre outrgs
tambémdemonstram preocupacd@m entender as ocorréncias de CS nas producgbes das
criancas. Com esse intento chegeua postlar possiveis estagios pelos quais uma crianca
passaria ao longo do processo de aquisicdo de duas linguas simultaneamente. Uma primeira
classificacdo muito citka (publicada na década de 70) é de Volterra e Taeschner (2006), que
propdem trés estagios primeiro € caracterizado pela constituicdo de apenas um sistema
gramatical (com elementos das duas linguas); no seganddanca separaria 0s sistemas
lexicais, mas manteria a aplicacao sintatica de uma das linguas terceirg ocorreria a
distincdo éxical e sintatica das linguas. Assim, o CS seria praticado gradativamente pela
crianca,ocorrendo de modmais intenso no primeiro estagio € menos no terceiro.

Contudo essa proposta sofreu muitas criticas, sobretudo quando se partia de postulados
tedricosdistintos ao de Volterra e Taeschner, como Meisel (2004), dentre dlicokadis e
Genesee (1997) acrescentam que estudos posteriores e mais refinadossigeeaoo todos

osaspetos da linguagen lexical, fonoldgico, sintatico e pragmaticaomprovaram nao se

“Di zemos fiseparadamented no ©Ombit o dsooptamspelosddsedrma i du al
ou de outra conforme seus contextos comunicativos, mas em sentido amplo, entendemos que fronteiras fisicas,
estabelecidas oficialmente como limites de um estaddo, ndo representam, igualmente, limites linguisticos,
assim, comaim continuum espanhol e PB séo usados, em distintas configuracdes, dos dois lados da fronteira.
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sustentar essa ideia da diminui¢do gradual do CS no discurso das criancas, pondo em xeque a
ent «xo bastante di st e miaguaagheeiplicd cersoese alganizdm as

duas linguas na mente da crianca bilingue em aquisic&oggstagios iniciais de aquisicao
bilingue. Além do sistema unico, segundo Nicoladis e Genesee (1997), ha também a hipotese
de que a crianga mantém os dois sisiereeparados, o que ocorreria desde quando ela
comecasea falar. Destacamos quas analisesabteestudondo levaemosem consideracao
essadiscuiveisestagiosieaquisicadaprendizagenprincipalmente porque seria incompativel

com a posicao tedriadotada

Somandese a essas discussdes tedreadevantes para a compreensao do teiéan
de lancar luz sobrasandlisegposterioresexpomos, resumidamente, algumas pesquisas em
aquiscao bilingue envolvendo o PB, tanto por criancas quanto por adultos que, de maneira
geral, focalizam variados aspectos do processo de aquisi¢cao, sob o olkanides drientacdes
tedricas e, consequentemente, discutem os fendbmenos advindos do cotitegoadetais
como interferénciaransferéncigsCsS etc, em contextos particulares, como o0 escolar e
familiar ou em ambos.

Primeiramentelesacamos Eliassorf2012), que estudaamjuisicdo do PB pariancas
bilingues simultaneas, de famflininaciond (suecebrasileiras), residentes em Estocolmo,
crescendo em contexto majoritario monolingue (sueco). Boceatexto a autora considera o
PB alingua mais frea (LFr) e o sueco é a lingua forte (LFE)um estudo semtongitudinal e
de cunho gerativista, que focaliza na ordem da aquisicdo de fenbmenos gramaticais,
comparando grupos de criancas em processos de aquisi¢ao distintos (de 3 a 9 anos), analisa &
aquiscao de trés tracos adquiridos por criangas e como se diferenciam estenbealas duas
linguas: a flexao verbal da primeira pessoa do singular, o emprego das frases verbais como
respostas curtas e a concordancia nominal. Quanto ao CS, a autora gbsepa envolver
uma lingua fraca, a alternancia para lingua forte se cama uma estratégia para compensar
a falta de conhecimento estrutural ou lexical desta lingua, ssvibkshesseriam de forma
consciente para fins de interacao, ja que, quandoadkara atencao as criangas retornarégam
outra lingua.

Mufioz (1990) estuda®@S em uma crianga pequena em aquisi¢céo bilingesmghnhol
e PB, no Brasil, e acompanha o desenvolvimento simultdneo dessas duas linguas observando
os discursos relatados (diretdndireto) nas interacbes espontaneas (o contato com PB é em
Aambi emnltaer esec o espanhol ® em casa). A auto
Acapaci dade metalingu2sticado com a qual cri

as dua linguas aquais € exposta. E quanto ao uso do CS, este incide mais sixprasnte
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sobre o0 seu discurso direto, dado os diferentes graus de repr@sehtauisticas de um

terceiro interlocutor nas interagcdes. Embora a autora cite estudos que disarteamente

gue a ocorréncia do CS seja motivada significativamente paftite interlocutor e assunto,
acrescenta que essa questao precisa ser relativizada. Nesse ponto estamos de acordo, pois noss
andlises mostram que o interlocutor influencia a@@sScriancas, embora nao seja determinante,

mas sim relacionado bastantetama do discurso.

Em um estudo de caso de um aprendiz adolescente intercambista nonBtasildo
finlandég, Pires (1999) descreve as funcdes do CS na aquisicdo/aprendizagBneamo L3,
focalizando principalmente nas transferéncias que ocorreoadévkpara a LZinglés)e como
esta influenciaria na aquisicao do PB. A partir da observagédo dos dados, a autora desenvolve
sua analise voltada pasamorfologia verbal. Entdo estelece fases de desenvolvimento da
aquisicao: na primeira destacam as fanas verbais nabnitas, resultado de transferéncias de
sua LM, e verifica que nesta fase o CS funciona como estratégia de aprendizagem e também
discursiva; ja na segunda, ha mai®rréncia de mescla de estruturas finitas efimitas e o
CS continua cm uma funcéo linguistica como influéncia do processo de aquisi¢do da L2; e na
terceira fase o CS perde sua funcgéo, pois as formas finitasfmitg® passam a ser usadas
adequadaente pelo aprendiz.

Mello (2002) estudou a fung¢édo do CS nas interacdesagrtexto de escola bilingue,
com criancas de 7 a 9 anos. Voltada para o processo de-apsimolizagem, a autora busca
compreender quais os padrées de uso do inglés e do PB naidade, como 0S usos Sao
percebidos e como os discursos sao construidaakente aula. As analises mostraram que as
linguas mantém entre sima relacéo diglossica, em que o inglés constitui a lingua do poder,
das situac6es formais, enquanto que o PHBiggaia da informalidade e da transgressédo da
norma.Constatotse que as ptiégas discursivas na sala de aula caracterzarmor distintos
estilos de fala: o inglés usa para o estilo académico, o que € garantido pelo controle de turnos
pela professorémais predominante); no conversacional predomina o uso do PB e o alternado
envolve o uso das duas linguas. Tanto a professora quanto os alunos recorrem ao CS para atingir
objetivos comunicativos e instrucionais. As criancas fazem a mediacao entre sués@ape
anteriores ao que estdo adquirindo com a L2 através do PB; jéeaspra usa o PB como
suporte para que os alunos possam desenvolver suas habilidades na LR Qogiésso a
autora defende a importancia da LM no processo de aquisicdo/apgendida L2.

A exemplo de como caebenos os processos de aquisicdo e apregeim, Bueno
(2013) problematiza a divisdo estanque desses processos proposta inicialmente por Krashen

(1982), considerando que os dados de sua pesquisa apontam que ndo havespaoan
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rigidamente momentos em que a crianca estaria adquirindo um bf/lalrendendo. E isso
levaa autoraa questionar sobre a premissa de que o CS esttaimesecamenteelacionado

com obilinguismo ea noc¢éo de interferéncia se relacionaria seeg8ys da aprendizagem de
uma L2 ou LE. Assim como no nosso contexto de psagBueno analisa um contexto no qual

se depara com ambos nos dados da crian¢a. Entdo considera que ha uma interdependéncia do
processos de aquisi¢ado e aprendizagem, até pa&goastata na literatura a auséncia de limites
claros entre esses dois fergmms. Diante disso, ao olhar nos dados o CS como uma categoria
de andlise, chega a conclusdo de que ha ursaaroeéncia dos fendbmenos nas producdes da
crianca. Essa pesquisa destdambém o género jogo ludico, que ao mesmo tesnpque
aproxima a crianca o adulto, permite a producéo de diferentes manifestagbes singelares,
pelo jogoa criancatambémparece se sentir mais a vontade para prodezainda, essa
aproximacao criaregadultotornase um facilitador para a aquisicdo/aprendizagem de linguas.

E no mesmo espago de nossa pesquisa, em escola localizada do lado brasileiro, na
fronteira BrasiHVenezuela, com as lentes da Linguistica Aplicada, um dos camposuitas m
pesquisanaqued regido, Zambrano (2016) analisa o bilinguismo em criancas de 4 a 6 anos de
idade, nascidas no Brasil, de familias venezuelanas, residentes no pais vizinho. Nesse estudo o
bilinguismo é visto ndo diretamergebreseusaspectos linguisticos disairsvos resultantes
do contato d PB e o espanhaias no relacionamento dessas criangas com a escola, como elas
se inserem nas atividades da escola brasileira. Nesse contexto se observa, inclusive, casos de
desprestigio por algumas pessoas em relacaiégpdo bilinguismo, que menosprezam o que
denominam de fdAportunhol 0. |l nclusive a aut
demonstram alguma resisténcia em aprender a lingua e a cultura do Brasil. Conclui que as
professoras tém certas dificuldades lehar com as diferencas linguisticas e culturais dessa
Ami noriaodo nas atividades escol ar es, e sque
do bilinguismo se resolvem gradativamente a medida que elas assumem a continuidade de uma
construcéo idertthia hibrida

Para finalizanos este capitulo, teceremas seguir,breves consideracdes sobre a
dominancia de uma das linguas do par em contato, particularmente considerando as interagfes

no ambiente multilingue l6cus desde estudo

2.5 O contato linguisico no espaco escolar & lingua dominane

Entender o funcionamento do Gf®s leva aconsidearmos também a questdo da

dominanciadeuma das linguas do par em contato, ou seja, entender como uma lingua se torna
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a matriz (ou lingua de base) (BHATIA e RIA(E, 2004) e o seu papel na interagdo. Bullio
(2015) apresenta estudos sobre dominéncia de uma lingua na crianc¢a bilingue queevéo desd
testes para medir a proficiéncia, e dai se estabelecia categorias de bilingues, até os que se
baseavam em ocorréncias@8. Nossotrabalhqg entretantondo tem tamanho alcance, entéo
observamos a dominéncia de uma das linguas na crian¢a apenas agieintem sala de aula
e, assim commos estudos citados por Bull{@015) pensamos em dominancia levando em
consideracaa producao linguisticas espontanea das criancas.

Principalmente por estudarem na fronteira, as criancas venezusbaesss e @r@ x p
(ou s er e madP8 iogosas tias,anag possivelmente a linguagem dirigida a elas nesse
idioma (através de variadgéneros) seja menor em compara¢ao com o espanhol, que constitui
sua comunidade de fala, onde interagem discursivamente por um préisdongo de tempo
com outros hispanofalantes (familia, amigos etc.). Isso nos leva a entender, inicialmente, que
essa ondicdofi d e t e r raidamadnciaadd espanhol nas interacdes linguisticas na creche,
embora concordemos com Grosjean (1982andcse refere ao modo bilingweque o falante
escolhe uma das linguas do par orientado por diversos fatores

Vemos que al@d do contato na escola brasileira, alguns pais in@ntsuas criancas
ao uso do PB, exponels a essa lingua com frequéncia, atralesideos (musicas, filmes,
desenho animado etc.), histérias em quadriglomiguita3, além de interacdes com outros
familiares falantes de P& Por exemplo, o primeiro contato linguistico de SOP foi com o
espanhol, pois sempre morou ha Venezuela eaauyenezuelano e, mesmpee sa mae sa
brasileira, em casa a comunicacdo € somente em lingua espanhola; alémudissmes®
ingresseema mbi ente escol ar f oi na Venezuel a, po
ao PB a partir de dois anos deade, quando passou a interagir esporadicamente com a familia
materna, no Brasiflém da irma mais velha, bilingue P&manhol. Vemos com isso que SOP
ja vivenciavasituacfedilingues suficientes que pudessm levala a usar (ou escolheo) PB
como lingua dominante nas interacdes naegbla brasileiraContudondo foi isso que
constatamos. A observacao desse aspectogeodena evidéncia das consideracoddalaers
e Blanc (2000), de que é em sua [#tendda aqui coma@ lingua de mir exposigaanicial)
que as criangas tém competéncia maior, e por isSso se sentem mais a vontade para se expressa

Se compararmos o case 80P com a crianca pesquisada por Bullio (2015), vemos que
a dominancia de uma das luas nas interacées ndo segue um rigor, segundo a abordagem

iuma puersas olaz nguao. Em sua pesqui sa, Bul Il i o

48 Os dados relacionados a contextos familiares obtivemos pelas entrevistas com os pais e responsaveis.
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portugués), cujo pai ftancés e a mae € brasileira, eiain na Franga. A crianca tinha como

lingua dominanteas relacdes familiares o portugués (LM damée), tases e t or nou a
f r a*tagadrtir de seu ingresso na escola, onde naturalmente se falava francés (liMAlo pa
situacdo de SOP é analoga a da crianca pesquisada por Bullio, contudo, mesanod@stod

escola de predominio do PB nas comunicages, esta ndo se torna a lingua dominante para ela
conforme os dados mostram e também segdediaracaae sua mae.

Patanto a natureza do contexto que analisamos pde em relevo uma lingua de base nas
interacdes bilingues, diferente, por exemplo, da crianca analisada por Bullio (2015), em que ha
um desenvolvimento praticamente similar nas duas linguas, demonstranddadsaven uma
lingua dominante. No nosso caso, reforcamoschama atencéo o fato deie sendo o PB a
lingua de comunicacéo e, consequentemente, dos discursos com funcao hestaaticonal,
esses fatores ndo determinam que o PB se torne a lingusedeabanteracdes, mas o espanhol.

Jéa discutimos que bilingues ndo alternam as lindaatbdiamente, fazemo como estratégia

e com propositos (GROSJEAN, 1982; BAKER, 2001), os quais podem explicar também a
opcéao pela lingua dominante nas interacdesjgsor buscaremos entender tais propdésitos a
partir de elementos, tanto linguisticos gwaprincipalmentegextralinguisticos, manifestios

nas interacbes em sala de aula. E por fim, essas diferencas de exgosdig§aas podem
evidenciar também difereas individuais quanto ao desenvolvimento da linguagem, ou seja,
segundo Genesee (200Bpdese analisar a proficiéncia bilingue em cada uma das linguas.

Apresentads acimaas consideracfes tedricas essenciais para esse estudo, o capitulo
seguinte é dedicl a metodologigue norteia a pesquis@rimeiramente discorrer@s sobre
aspectos tedriemetodolégicos comunsosestudogiversos sobre nguagem, e em seguida
particularizaremopara aarea deAquisicdo,em que salest@am os recortes contemplados

nesta pesquisa, conforme os dados e em vista dos objetivos propostos

49 Reportamenos aqui a uma denominacéo tedrica usadsreleutros autres, por Hamers e Blanc (2000).
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3 O PERCURSO METODOLOGICO
3.1 Em busca de Aumao metodol ogi a

Ao lermos estudos sobre aquisicdo de linguagem nos deparamos comumente com
afirmacdes de que, #a 0s pesquisadores, ndd bonsenso quanto a uma metodologia de
pesquisa que contemple todos os aspectos que envolvam a linguagem infantil. E fato que ao
olhamos para tudo o que é produzido pela crianca (fala e escetagnos diante de um
fendbmeno mensamente vasto de reatidas, logosurgem inUmeroguestionamentos. Entao
podemosadmitir que todos os aspectos que envolvem a aquisicéo de linguagem néo poderiam
ser estudados ou descritos a partir de um Unico instrumental metodologico. Os questi@namen
direcionam os estudosimevitavelmente levama diferentes lugares tedricos, e, concordando
qgue fMAal gumas respostas s:- ser«o poss2veis a
ROMERO, 2012, p.17), levam também ao estabelecimento de umadidplieateorice
metodoldgicd necesséria para o estudoaljuestbes que envolvem tal fenémeno.

Para Perroni (1996) essa inexisténcia de um consenso explicito sobre uma metodologia
na area € compensadna praticapor uma metodologia aceita implicitamente método
experimental. Contudo esses estudos ndo contemplam todos os aspectos que envolvem o
fenbmeno da linguagem, jA que pesquisas em aquisicdo sao complexas, sobretudo porque
analisam aspectos extralinguisticos, dados produzidos em uma realidaxiealid#iceis de
controlare/ou manipular. Diante disso entendemos que o método experimental ndo daria conta
de analisar, neste caso, tudo o que envolve o fenbmeno da linguagem enquanto objeto de
investigacdo, conforme comprovam estudos ja realizadadpsipor Hilario e Del R&(015).

Por isso Grolla (2009, p.10) afirma que fPe
se valer da mesma metodol ogi ao.

Consoante a isso, ao discutir sobre a metodologia e os dados, Del Ré (2015, p.16) afirma
g ue fskidos reeentes de Aquisicdle Linguagem, admige que a metodologia seja
determinada pela teoria eleita pelo invest

nortear a metodologia e a sele-«o0 de adados

50 A autora destaca que esse método seria aceito em revistas académicas especializadas;nadrabd Child
LanguageO m®t odo experi ment al ® o Aprocedi ment gdode i nv
deliberadimente criada a partir do controle e da manipulacéo de variaveis possiveis de atuar no fendbmeno em
qguest «xod ( CORRa A-se, asstmab métqulo natliralisticopemseee a observacao ocorre no contexto
natural das manifestacdes lifigticas, no proesso normal da vida cotidiana.
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coexisténcia de abordagens o que ® fundament al guando se
sobre esse fascinante, mas ainda obscur o,
ROMERO, 2012, p.17). Este universo se materializa em contextos variados, o paemites
observacdes sob ntijllos pontos de vista, por isso seria difestabeleceama metodologia
universal (HILARIO e DEL RE, 2015) que contemplasse todos os aspectos do objeto.

Essa dificuldade em definir uma metodologia que se possa consideraficeasou
apropriada podees reflexo da diversidade de recortes tematicos possiveis nessSaEm&in
ARCabe ao pesquisador a escol ha, escol ha e
defendida com relacdo a natureza do seu objeto de d@nallseuageni , aliada aos objetos
gue se I mp»eo ( PEARREStAE que, tdhfdrthe DepRé 220615,.p.17), €
necessario um ponto de partida metodoldgico para se comecar a coleta de dados, por isso €
fundamental que se faca tais escolhas para reatizia pesquisa. Os dadesd® quantitativos
ou qualitativos? O modo ser& naturalistico ou experimental? Mesmo com a dependéncia de um
recorte tematico e dos objetivos, essa questdo segue sendo objeto de muita discussédo na are
(DEL RE e ROMERO, 2012).

Resumidamente podemos dizaneg 0 modo naturalistico de coletalotado desde a
década de 70, caracteriga por se realizar em contextos reais de uso da linguagem, de forma
espontanea, em interagcdes comnumero reduzido de sujeitos (a famikeah seucotidiano.
Opostamente, paramodo experimental, segundo Del Ré, Paula e Mendonga (2014, p.21),
chamse fAsitua-»es artificiais para observar
tarefas escol hidas para ess @eaacionalg hawraltquesed . L
discutam (possiveis) vantagens, desvantagens e limitacdes para esses modos de coleta. Por issc
em alguns aspectos, os dois métodos séo criticados, mas o0 experimental, segundo Perroni
(1996), tem recebido criticas até por disésro tema da investigacaates mesmo de que esta
tenha comecade destaca&comouma grandesantagem fia possi bi |l i dade d
guantidade de sujeitos, 0 que permitiria o

A Avant agemoO da gener aladogsine théod®naturalisticopjd a s
que, ao analisar produgfes particulares de um numero reduzido de sujeitos, esses dados
Amostrariam o qgue ® poss?2vel, mas n«emi nf o
casos particul ares s «ab); gcencadarsl®corh  iBpoRAOAMIda 1 ¢
generalidade, Grolla e Silva (2014, p.99) afirmam que um grande niumero de sujeitos pode levar

a fAgeneraliza-»es mais conf i 8eaecoms @linguAemo b s e

51 Como uma é&rea de estudo autdbnoma, em Aquisicdo de Linguagem se concebe trés subareas de pesquisa:
aquisicdo da lingua materna, aquisicao de segunda lingua e aquisicao da escrita. (DEL RE, 2015).
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atividade e a crianca se relac@mlo com ela, permite que se faca andlises mais completas e
detalhadas sobre o fendmeno estudado, logo o quantitativo daria lugar ao qualitativo.

E sem entrar na discussdo de qual seria 0 melhor ouDBbiRé e Romero (2012)
afirmam que, optandse por galquer um dos caminhos possivel se chegar a generalizacdes
de conhecimentos, aspecto que vem sendo discutido nas pesquisas®fe@onésme os
propositos e perspectiva tedrica da pesquisa o qoedeefazer, segundo Bullio (2015), € usar
os dois mdos de forma complementar. Por exemplo, quantificar as recorréncias de um evento
na producdo de uma crianca pode levar a generalizagbes internas que comprovem uma
determinada hipotese. Para Bueno (2@lphesenca do quantitativo na pesquisa qualitatina te
o objetivo de valorizar os dados de populacdes diferentes. E é essa possibilidade que vemos
nesta pesquisa, na qual analisamos a pratica do CS por distintas criancas.

Conforme a perspectiva teérica tafta, os dados naturalistas, segundo Corréa (1996),
também poderiam ser manipulatfp@lém disso se sabe que os dados gerados naturalmente
também podem ser alterados pela simples presenca do obs¥rvRdsicamente a questio
estd no que se admite como dode investigacdo. Privilegee a método experimehta
principalmente quando se pretende estudar a comprekerspara isso criarae situacdes de
controle; ja quando se busca entender o processo de producgdo da linguagem infantil, com o
método naturalist@se obteria dados mais ricos para uma anéliseatuaiEmbora tenhamos
promovido uma fAadapt a- «00 edurapresdnCaalmdbservatia ¢ o
nao possaerignorada, considerando que as intervencdes foram naturais e ndo plagej@das,
nao houve proposta de atividades, podemos digeesgte estudo € de cunho naturalistico

Cumpre mencionarmos ainda sobre os procedimentos de registros dos dados, ou seja, a
transcri-«o da f a°ndo segnidmumipadiio de @gistraj pbis anotavant a s
em seus diarios a fala espontanea d#&ancas de forma particular; e, considerando que nao

buscavam nesses dados evidéncias em prol de uma teoria (linguistica ou psicoldgica), muitas

52 Referimenos aos estudado grupo de pesquisa coordenado pela profa. Alessandra Del Ré (GE®ILAT).

53 Corréa (1996) afirma que quando um pesquisador privilegia uma perspectiva tedrica, os dados obtidos podem
servir para testar diferentes hipéteses ou admitiratifes interpracdes, e isso pode representar uma certa
artificialidade nos estudos naturalisticos.

5 A discussdo sobre os tipos de observacdo (participante, ndo participante)-somatiscussées sobre a
interferéncia do pesquisador no universo pesgiaisKotliareno (1988), por exemplo, diz que a interferéncia do
observador se manifesta em distintos contextos, seja em uma sala de aula, em casa ou em um recinto de experiéncia
e pode se definir pelo nUmero de sujeitos envolvidos, o0 que pode afet@ntangjuantidade o tipo de interacao

entre o0s sujeitos, ou seja, modifica a natureza do contexto observado. Algo dessas possibilidades vivenciamos
nesta pesquisa, por exemplo, quando algumas criangas podiam falar mais com o observador, como sedbe atribui
também a facéo da professora (pediam ajuda com atividades), ou podiam +sam&@adas, como se estivessem
ffesquecidasdo na sal a.

S5 Tratase dos primeiros estudos descritivos sobre o desenvolvimento da linguagem da crianca ao longo do tempo,
gue se detacaram no fial do século XIX e inicio do século XX. (INGRAM, 1989).
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vezes 0s registros slavam de forma intuitivd até porque as investigacdes objetivavam
distintos aspectoslo desenvolvimento infantil (socializagdo, cognicdo etc.). Diante disso,
considerando que a interacao entre a crianca e o adulto ocorre de forma multimodal (gestos,
olhares etc.), e para que se pudesse explorar mais dados advindos do contexto extraverbal
(conforme distintos objetivos e recortes do tema);seitna contingéncia de uniformizar os
registros. E a partir de entdo que se passa a padronizar as formas de&oanscric

Com o avanco tecnologico surgem as gravacfes em audio, e posteriormente, em audio
e video, com isso os dados passam a ser registrados de forma mais figeepgigdacdes. Em
meados da década de 80, Brian MacWhinney (2000) cria a plataforma virtudDES i
um banco de dados com corpora de fala de criangas de diferentes lingues, e@atados em
interacBes espontaneas em ambiente natural. Com essa plataforrreemagsaum conjunto
de normas e convencdes para transcricdo dos dados (CHATfemamentas do software
CLAN?®’. Esses recursos auxiliam na andlise de diversos asgadioguagem, sendo também
muito eficientes nas analises discursivas.

Vimos que a riqueza da fala da crianca, desse universo particular que nos fornece
nuances peculias na interacdo, como gestos, entoacao etc., seriam melhor explorados na
pesquisa usalo esses recursos, ja que nos permitem fazer a transcricdo ortografica, além de
podermos acessar 0s enunciados em video e audio, simultaneamente, visando somar o0s
elemenbs extralinguisticos paraanalise. Mas cabe a ressalva de que, para registraras dad
mais fidedignamente, o ambiente da gravacao e o tipo de interacdo que se egiatlelace
alterar essa perspectivepmo no caso deste estudo, eoe essas questbasam sempre
ocorriam como esperavamgmr exemplonas filmagens em uma sala de aula me&podia
haver algumanterferénciaou ruidcs (barulho externo, gritos de criancas), 0 que, em certos
momentos, dificulvaa compreensao das falas e, consequentemente, as transcricoes.

Abaixo gresentamos os simbolda ferramenta CHAT, do progran@. AN, usados
nas transcricbeso ladodos simbolosa descricdo ds respectivas situacdes de usos conforme
ocorréncias nos dadoRessaltamos que nem todos os simbolos disiizados no programa

sao usadosas nossas transcri¢cdes

5% Em 1984, Brian MacWhinney (Universidade Carnegie Mellon) e Catherine Snow (Harvard University) criam
um Sistema(CHILDES) que relne dados de linguagem infamiincipalmente em adgicdo de lingagem, e
disponibilizam para pesquisadores

57 Este software se compde mais de 30 ferramentas integradas com varias funcionalidades, que contribuem com
a transcricdo e andlise automatica dos dadespmganizacdo e padronizacdo dessasstricoes é fea pelas
convengdes do CHAT, e assipermite o didlogo entre pesquisadores da area do mundo irfaito. esta
disponibilizado gratuitamente na plataforma, no $itip://childes.psy.cmu.edu/
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Quadro5 | Simbolos d CLAN usados na trans¢éodos dados

| Transcricdo dos dados simbolos do CLAN usados na pesquisa

Simbolos Significado das ocorréncias nas interacées

%act Descrigdo de agdo realizada pela crianga durante sua fala.

%com Comentam do .transcritor, podendo seetalinguistico, explicagde
sobre o enunciado etc.

%sit Descricdo de uma situacdo gerql parglela as interacdes linguis
podendo ser tanto em sala quesituacfes déora.
Usado para indicar uma repeticdo ou retdendo enunciado, sem

U correcao

I/ Indica que houve uma repeticdo ou retomada de enunciado, m
com correcao da fala.

[/n Repeticdo com reformulacéo da fala.

< enunciado > [>]
< enunciado > [<]

Sobreposicdo da fala dos participantes. Usadodijuas criangas
ou aprofessora falam ao mesmo tempo.

()

Ex.: p(r)ofessor

Elisdoi supressdo de segmentos ndo realizados na producao ¢
podendo ser uma letra ou silaba, que é acrescentado pelo tran

+/.

Interrupgéo (pelo préprio falanteg dim enunciado.

Interrupcéo (pelo préprio falante) de um enunciado interrogativ

+I? em PB.

. Enunciado afirmativo (em PB e espanhol).

! Enunciado exclamativo em PB.

? Enunciado interrogativo em PB.

1 Indica um @unciado exclamativo em espanhol.

I Obs.: (j) ndo usado quando o enunciado comeca em PB.

.~ Indica um enunciadimterrogativo em espanhol.

¢ Obs.: (¢,) ndo usado quando o enunciado comeca em PB.

+.. Enunciado em suspenso.

++ Enunciado gue compie um enunciado precedente dito pelo
interlocutor.

+/ Interrupgéo do enunciado pelo interlocutor.

# Indica pausa pequena de modo geral.

@i Usado no final de uma interjeigao.

@c Palavra inventada pela crianca.

@o Indica ocorréncia denomatopeia no enunciado.

: Usado para indicar alonganento de silaba.

v Usado quando o alongamento da silaba € maior.

N

Pausa entre silabas, geralmente quando se soletra uma palavr|

< palavra> [?]

Quando se transcreve uma palavra cojapreensao é duvidosa,
colocase a palavra supostamente comprand

0 Auséncia de fala em um turno.

0 [=!r] Risos (evento extralinguistico).

0 [=! grita] Gritos (evento extralinguistico).

0 [=! canta] Canta (eventextralinguistico).

XX Palavra ininteligivel e ndo transcrita foneticamente.
XXX Enunciado iimteligivel.

%pho Indica a transcri¢éo fonética do enunciado.

Fonte: Macwhinney (2000), adaptado conforme especificidades dasabepta pesquisa
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3.2 Procedimentos metodolégicos

Diante do exposto, optamos pelo método de abordagem indutivaiepoibgervamos
0s sujeitos em uma realidade concreta e dinamicagcdes linguageiras particulares do
universo infantil, sendo esses dados coletados de modo naturalistal®dus esse modo
comoum fiestudo do fen!meno em s&mpl7)adessarormac er
a sala de aula constifygarandose s s @ nft @c er natural o de pr8tic
cotidiano das criancas em processo de aquisipéendizagende linguagem, portanto, um
ambiente naturalistiéd Contudo, mesmo em s@tandodo naturalisticodada a naturez#os
dadosf i zemos uma fAadapta-«o00 da sala de aul a,
alunos, conforme descreveremos no tépico seguinte.

De acordo conosobjetivos que perseguimos, a pesquisa € desgnitoia registramos
dadosa partir deobservaces sistéticas, sem interferéncia planejada do pesquisador, visando
andlises do processo de aquisicdo. Para isso, a proposta de abordagem na perspectiva dialogic
e discursiva por nos adotada, permite fazeragurte de uma realidade queeséruturaa partir
deconstrucdes subjetivdsa entrada da crianca na linguaggfiLARIO e DEL RE, 2015). E
a imersdo nessa realidades proporciona dados qualitativos, que coedua andlises de
aspectos singulares e ariabilidade do discurso da crianca (procesédinal, a pesquisa
qgualitativa fiparte do fundamento de que hS§8
uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo
objetivo e a s ublQHZEZOTYIj2(08,0.¢9).do suj ei t oo

Realizamos as sessodes ao longo de um ano letivo (abril a dezembro), o que caracteriza
o estudo como longitudinal. As gravagdes foram feitas, inicialmente, uma vez por semana, com
duracacentre 35 a 50 minutos por sessdo, normalmente o tempaedbzacdo de uma ou duas
atividadesorientads pela professora. Contudmuvecasosem quea frequéncia das sessbes
foi reestruturadgpor questdes operacionais relacionadas ao pesquisador (inviabitigad
viagens) ou demandas da prépria creche (mudanbardrios). Mesmo que as sessdes tenham
ocorrido em dias pdeterminaos e com duracéo inferior a um turno regulamentar de aula

(além da presenca do pesquisador em sala)ergiopropostastarefas plaejadas, visando

%8 Mesmo assim, vemos que diante da dindmica e dos recursos necessarios para a coleta de dados envolvendo
pessoas (particularmente, criancas), é dificil estabelecer um ambiente como puramente naturalista. Neste caso
particularc onsi der amos camal Aismbceata msata com a turma c¢
ffadapta-«o00, al®&m do fato de termos que considerar
contribuir com a naturalidade das situacdes dedpéer ao longo das sessbes, itesdimente interferiu no

ambiente, ja que, em algum grau, sua presenca podia levar algumas criancas (ou todas) a buscar interagéao.
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algum controle. Assim, para nds, nsleta se deu, conforni¥el Ré, Paula e Mendonga
(2014, p2)em fAsitua-»es reais de uso ¥a linguag
Ressalvados os aspectos da pesquisa etno§téieasentido estritqodemos dizer que
nosso estudo ® do tipo etnogré8fico, |8 que
pesqui sadao (ANDRE, 2008, p.41) e que Atem
interesse, além do contexdocial em que esttsnv ol vi doso ( BULLI O, 20
buscamos registrar situacfes de dialogo (relativamente) espontaneas, ou seja, situacdes reais dt
uso da linguagem proprias do cotidiano escolar das criancas, suas interacdes verbais em sala de

aula, mesmoqueass s»es tenham sido é&m uma sala de

3.3 O ambiente fronteirico e o caminho para coleta dos dados

Como ja mencionamos, os dados foram construidos em ambiente escolar fronteirigo,
uma instituicdo de educacéao infantilusitia em um municipido extremenorte roraimense,
Pacaraima, cidadgéme& com Santa Elena de Uairén, sul do Estado Bolivar, Venezuela.
Nesta fronteira (descrita como seca), a cidade brasileira fica a 205 quildmetros da capital do
Estado, Boa Vista (acessarrestre: BR1L74,queinicia emManaus, M), e a 15 quilébmetros
da cidade venezuelana. A instituicdo escolar € denominada pela secretaria municipal de
educacao como untaeche, embora atenda criangasnente de 3 4 anos de idade, segmento
que, para aDB, faz parte da préscol&®. Tratase de um local de intenso contato multicultural,
onde se manifestam as mais variadas préticas linguageiras.

Como caracteristica importante dessa fronteira, conforme exposto no capitulo 2,
destacese a mobilidade populacional dos povos, geerigina no processo de ocupacao de

Roraima, e que se estende até a fronteira com a Venezuela, motivada principalnaente pel

®Entendemos fisitua-»es reais de uso da | ificog demtee mo ¢
eles, 0 espaco eslar.

60 Referimonos a um recorte da natureza da pesquisa etnografica, e aqui direcionamos o foco para pesquisa em
linguagem, que contempla a possibilidade de estudo dentro de uma sala de aula, analisando o funcionamento da
linguagem em um estado natur@mo parte de um comportamento rotineiro e cultural, da vida cotidiana de um
grupo de pessoas, no caso, as criangas no dia a dia de uma creche, além do fato das observacdes terem sido feita
em um periodo relativamente lango campo de pesquisa. (PAIV2019).

61 para isso a gestdo da creche disponibilizou uma sala espécjtiezoriginalmente seria uma brinquedoteca, a

gual foi devidamente organizada com mesas e cadeiras infantis para realizagéo das aulas/sessfikssalasrem
Eventualmente gravamdésmbém em um espaco aberto que funcionava como uma extensao da sala de aula.

62 Para oMinistério da Integracdo Nacional, cidageS meas s«o0o fAos munic2pios cort
seja essa seca ou fluvial, artmdh ou ndo por obra de infragstira, que apresentem grande potencial de
integracdo econdmica e cultural, podendo ou ndo apresentar uma conurbagdo-@angdacdo com uma

|l ocalidade do pa2s vizinho (... )sta37cdtladegéraeas beasileish). 21 3
dentre elasPacaraimae Bonfim, no estado de Roraima.

53 Para a LDB (9394/96, art. 30) a creche s6 atenderia criancas até 3 anos de idade.



82

exploragdo de garimpos de ouro e diamantes, a partir de 1917 (BARROS, 1996). Essa
mobilidade entre Brasil e Venezuela, modernamesta relacionada a consolidacdo da BR

174 (construida entre 1970 e 1977); e posteriormente, o asfaltamento dessa(i®@®aia

desde Boa Vista até a fronteipmssibilitou a transformacéao oficial do povoado do marce BV

8 em municipio (1995). Essesoaitros aspectos, consequentemente, intensificam o fluxo
migrat-rio e a mobilidade decageempegoansspaisee nt r
vizinhos, pel o c¢om®LEMOS, 2041, p.166).i smo ecol - gi co

Figura 4 | Marcofisico da fonteira Brasil/Venezuela

-
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Foto: DavidSenaLemos, arqui;}o pessoal

Além do intensantercambio comerciak frequente também nessa fronteira a unido
conjugal entre pessoas dos dois paises, 0 que inevitavelmentesimapesde blinguismo
e, de alguma maneira, influencia panorama relacionado a educacgéo. Quanto a este ultimo,
h& mutos venezuelanos (filhos de hispanfatantes e brasileiros) que estudam em Pacaraima,
onde recebem a educacgéo formal em PB (do fundamental aisifpes alunos brasileiros
(ascendéncia venezuelana ou brasileira) que estudam em Santa Elena e enidadeas
venezuelandd No centro comercial de Pacaraima, devido ao fluxo de hispanofalantes,
observamos intenso CS, mas se fala o PB predominartegragrbora encontremos brasileiros
falando espanhol, mas, conforme observamos, seria mais como um instrumento para viabilizar
as interacdeso comércio, nos taxis intermunicipais, dentre outros loarentos ou seja, o
espanhol se configundo como uma ihgua veicularaguela,segundo Calvet (2002, p.57),
Autilizada para a comunica-«0 entre grupos

64 Em 2006 a UERR disponibilizou vagas para os cursos ofertados no campus de Pacaraima para venezuelanos,
sem pretacao do concurso vestibular da instituicdo.

%5 Esse panorama educacional ja foi mais intenso nos anos 2000, contudo, hoje se vé reduzitlmsdfatares,

sobretudo pela crise politica, econdmica e social enfrentada pela Venezuela. (Fonte: SEMECD, 2018)
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Optamos por esse daxto como campo de pesquisa porque ja mantinhamos contato
com essa realidade multilingue h& algunssatomo docente no campus da UERR, e também
por desenvolvermos atividadds PIBID como projeto de Extensao, entre 2011 e 2015, em
uma escola de educachésica da rede publica, quando observamos que essa instituicdo se
constituia como um espaco de inteds@rsidade linguistica e cultural, portanto, um ambiente
favoravelpara investigagdes cientificas Si t u a d a ® eearebia dlumos deksde asawdrie
iniciais até o ensino méditalantes deutras linguasalém das variantes do P@jncipalmente
do espanhdl’, seguidade algunsnativos de linguas indigert&sAs variagdes do PB presentes
nesse municipio decorrem de sua constituicdo populacional, ri@suita do historico processo
das migracdes internas no Bra&iAlém da interacdoaescola, por amas motivacées, alunos
cruzavam diariamente a fronteira, intensificando a imersao nesse ambiente multilingue.

Tratase de um cenario rico para investifas cientificasmas ndo encontramos
pesquisagealizadas ou em andamento sobre temas relacionaagpsisicdo de linguagem.
Diante disso, para esta pesquisa de doutorado, propusemos inicialmente estudar o CS e as
transferéncias linguisticas no contexeosdla de aula do ensino médio (seria a continuacéo da
pesquisa de mestrado), contudo, apos oriensagfeofundamento das leituras propostas pelas
disciplinas do doutorado e conhecimento da natureza dos grupos de pesquisa da Unesp/
Araraquara, redireci@mos nosso foco de investigagéo para a aquisi¢édo de linguagem infantil
e, diante do contexto que aprREMOS, 0 processo de aquisicdo de uma L2, neste caso, o PB.

Ao observar egsambientede ensino e aprendizagem de linguas, caracterizeld
contato linguistico e, consequentemeptdaconvivéncia do (multi)bilinguismo, entendemos
que para irmos a cgm coletar os dados empiricos, precisariamos nos aprofundar mais sobre
essa realidade particuldntéo realizamos observagdes em duad@&sde educacao infantil e
ensino fundamental do municipio. Nosso propésito foi tracar um panorama que ajudasse a

delinear os rumos da pesquisa, além de nos familiarizamos com esse campo de investigacao.

5 Denominacdo popular usada pelos venezuelanos para indicar esta zona fronteirica, particularmente, Pacaraima.
670 espanhol é a lingua oficiahd/enezuela, mas, também como um pais multilingue, |4 coexistem inimeras
linguas indigenas (Pemén, Warao etoy#as linguas introduzidas por imigrantes, inclusive o portugués, falado

em colbnias portuguesas (distantes da cidpigeea de Pacaraima). (G&S, 2009).

%8 Do total de linguas indigenas existentes no Brasil, segundo o tP®ktp://ipol.org.br], 12 (doze) séo faladas

em Roraima, sendo o Yanomami, Yanomam,-Wai, Yekuana, Ingarikd, Patamona, Wairftroari, Sanumae

Atoraiu; além dessas, destacamneste espaco fronteirico, Taurepang, Makgamilia Karib) e Waixan&

(familia Aruak). E relevante mencionar essas informacdes porque Pacaraima se localiza nas reservas indigenas
Sao Marcos e Raposa Serra fol, uma area dé.920,09 Km?, espaco correspondeat®8,81% de terras
indigenas. Esses séo dados do departonde Antropologia da UFRR. Disponivel @ww.ufrr.br. Acessado

em dezembro de 2017)(Linguas cooficiai®m dois municipios.

89 0 Censo de 2016 do IBGE aponta que a populacdo de Roraima é formada por mais de d&fbagenio

naturais do Estado, sdo brasileiros de todas as regides do pais, sendo em sua maioria, segundo Vale (2006),
imigrantes dos estados dmrdeste, principalmente do Maranhéo.


http://ipol.org.br/
http://www.ufrr.br/
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Assim, registramos dados como, ascendéncias @as;as, situacdo socioecondongegialdas
familias, tipos de relacdes entre os estrange®oszuelanos as criangabrasileiras, e outros
dados pertinentes que pudessem, posteriormente;riesaa refletir sobre as hipoteses e
tambémcontribuircomas aalises.

Como primeiro passo solicitamos a permissao da secretaria municipal de educacédo do
municipio para adentrama®s escolas. Expusemos o projeto de pesquisa, juntamente com
documento requerendo autorizacdo, e prontamente o secretario de educagétwnmmsl
realizamos as observacoes e posteriormente a pesquisa nas escolas. Na sequéncia, 0s gestore
dosestabelecirantos de ensinforam informados da deciséo skcretaria e sobre o propdsito
das observacOes. A partir desse momento contatassas estaspara programar as visitas
visando expormos 0s objetivos preliminares e a hatureza da pesquisa. Nessas iastitnage
bem recebidos, ocasido em que nos ofereceram o gypeaventualmente viéssemos precisar
quando da realizacdo da pesquisa engiric

Iniciamos as visitas, mesmo sem um cronogrameleterminadoja que a época
cursdvamos, em Boa VisRR, as discilinas para composicdo dos créditos exigidos pelo
Programade PésGraduacappor isso normalmente alternavamos os dias, periodos doslia e a
semanas. Mesmo assim as visitas foram realizadas deofaial de junho de 2017. Visitamos
a creche municipalue atendh criancas de 3 (trés) ande idade(turmas denominadas de
icrecheo) e ddurnds do Brd’&(harépora essasduasieram chamadas de
i J a r1dgi amautra instituicdg também do municipio, quefereéa educacédo infantil,
constituich por turmas de Pf2, Ultima etapa da préscold! (criancas de 5 anos), e
fundamental, formado por turmas de primeiro e segundd#pdancas de 6 e 7 anos de idade,
respectivamentefontudonossas observacdpseliminaredimitaram-seas turmas de Py&3.

Nas duas instituicbes convemsas com professores, gestores, pessoal de apoio e com
algumas criancas sobre aspectos diversos relacionados ao ambiente escplastées de
linguagem. Tanto na creche (em todas as suas turmas) quanto na escoldafpaetite nas
turmas de Pr2), obsevamos a presenca de criangas venezuelanas, quantitativamente variando
entre 25 a 50% do total de alunos por turma. Na creche essas criangas pouco interagiam

verbalmente, e quando o faziam, limitavaea solicitacbes a® professores ou a outros

0 A infraestrutura da creche, considerando algumas adaptagées, pode aAfe(ubze) turmas, sendo 3 (trés) de
ficreched pela manh« e 3 (tr°s) 7 tarde. Tamio no malf
1 As criangas ingressantes nesse segmento normalmente sdo oriundas da creche municipal.

2 Essa unidade esew compunhase de 20 (vinte) turmas, sendo 6 (seis)Breé (sete) 1° ano, 7 (sete) 2° ano,
distribuidos nos turnos matutino e vespertino.

3 Preocupados em nos alinhar com a natureza das pesquisas em Aquisicdo da Linguagem, ogthsarggror
inicialmente as turmas com criangas consideradas ainda em inicio do processo.
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servidores,e sempre em espanhol. Notamos também que tentavam usar o PB geralmente
seguido de enunciados nessa lingua por criangas brasileiras. As criancad goaPrémais
comunicadivas verbalmente, tanto camsprofessores essvidores, quanto com os colegas; mas

Vi mos que er anmasimarac8esnird sp ¢ para iss® soomalmente se separavam
(emduplas ou pequenos grupass criancamativas de PB.

Ainda no percurso visando os dados empiricos, no segundo sedePd7, apos
orientacbes e discussbe sobre o Projeto de Pesqui sa r
bilinguismoo, na Unesp/ Ar ar a (Seminaro,deEgtudos pr i n
Linguisticada Unesp em Sao José do Rio Preto, Sdo Paulo, refisanfoco da pesquisa, e,
como parte des® novo norteamento, focalizamos as observacdes somente na creche, analisando
mais detalhadamente o cotidiano das criancas venezuelanas, a relacdo delas com as criancas
brasileiras, com os professores e outros entesdfiduicdo. Nessa etapa ja tinhanmais
proximidade com algumas criangas, com as quais conversavamos, em sala de aula ou em outros
espacos da escola (intervalos das aulas), ora em espanhol,RiBa@malternando os cédigos
ao longodos dialogos. Essadbservacoes foram realizadas nosesete outubro e novembro.

Nelas fizemos algumasilmagenspiloto, mas devido algurs fatore$*, ndo foram
adequadas pateanscricaadndlises. Percebemos com isso que seria inviavel a coleta dos dados
em uma sala de Bucom a turma inteirgem média com 25 alunppois os audios ficaram
incompreensiveis devida intensa sobreposicédo de fal&ntdo, a exemplo de coletasn
contexto esolar, até entdo em curso, pelo grupo de pesqGEALin/NALinguaCNPq,
optamos por rizar as sessfes com um grupo menor de criangas, separado da turma completa.
Assim, as sessdes foram feitas ebfquatro) criancas, além da professora titular, que aendu
as aulas conforme seu planejamento diario, vivenciando a rotina escolar e &icas pr
linguageirasdessa forma procurese mante& o ambiente natural de sala de aula (ainda que
parcialmente), com as criancas interagindo entre si e com a professora.

A essa nova dindmica se imporia como obstaculo a inviabilidade da participacdo da
professora titular da turma, j& que para isso os demais alunos ficariaat@@panhamento
Por isso, mesmo concordando com o formato, a equipe gestora destacou que nao poderi
garantir que a professora participasse de atividades emdsate(sessdes)pois a instituicao
nao dispunha de substitutos para auséncia de titulares. Para consecucéo da proposta teriamo:

que garantir a continuidade das aulas na turma selecj@rtizpropusemose a gestao anuiu,

74 Fatores internos: pouca ou muita iluminagdo nas salas, forte ruido de ventiladores, criancas correndo; fatores
externos: interferéncias de servidores e interrupcdesadessor para ahdimento de outras pessoas. Nas sessdes
esses fatores foram minimizados com a adaptacdo da sala de aula.
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incluirmos a participacdo dema professora substth; assim o fizemos. Em seguidssa
professora, juntamente compesquisadompas®u a observar @aturmas, interagindo com o
propésito de minimizar o risco de ser esktra aos alunos quando iniciAssemos as sessoes.

Como apoiadora da pesquisa, a prafesgealizou observacdes nas duas primeiras
semanas de abiril, participando das aulas nas turmas selecionadas (uma deutedeRre
1), interagindma rotinaescolarcom as criangagpropondo atividades conforme planejamento
das professoras titulaeRessaltamos que, mesngoe es@as observacdes prévias tenham
ocorrido em curto periodo, consideranmsficua aparticipacdoda professoraja quefoi
notavelsuaaceitacao por parte das criangas, com quem se criou um vinculo de aproximacao e
boa relacaprofessoraluna

Vimos que, além da fala das criancas, poderiamos somar mais dados coreamente
processo de aquisicdo da linguagem, por isso entrevistamosspassaveis ou parentes
Consideramos relevante adicionar mais este recurso metodolégig®palém de ser uma das
técnicas de coleta de dados muito frequente em investigacfes naturalistas, por ter como
caracteristica a interacao verbal entre o entilis e 0s sujeitos relacionados, perrmitis
obter informacdes extras (aspectos do cdati@miliar) sobre o fendbmeno investigado. E como
percebemos quesocontext® sociolinguistice dos sujeitos eranmmelativamentedistintos,
aplicamos a entrevista na&struturad®, pois entendemos que esta consiste em uma forma
espontanea do entrevistadtafasobre as questdes propostas, como em um didlogo assimétrico.

Dessa forma entrevistamos os responsaveis pelas criancas, de quem obtivemos pontos
de vista sobre aquisicadaprendizagerde linguas, suas crencas sobre o PB, expectativas sobre
os idiomas evolvidos e a relagdo com questdes scibiticas, além de outros dados, como o
uso ou ndo da PB no ambiente familiamzomo isso poderia refletir no processo deisigad
aprendizagendo PB; as motivacdes para estudar no Brasil, a natureza da imem@exos
socioculturais emergentes, dentre outros dados que nos ajudaram a refletir sobre o processo de
aquisicdo/aprendizagem da L2. Essas entrevistas foram gsagad audio e transcrevemos
somente trechos que julgamos importante refletir de modorgeranalises

Finalmente, sobre as filmagens, nas observacdes preliminares sempre manuseavamos a
filmadora ou uma camera fotografica, devidamente autorizado pet@ragesmbora nem

sempre flmassemos efetivamente, ja que nosso propoésito era familiaigz@ngas com esses

5 Alguns entrevistados manifestaram n&o saber falar portugués, neste caso realizamos as entrevistas em espanhol,
mas sempre davamasopc¢ao pelo idioaque preferissem usar.

6 A entrevistando estruturadgou abertaou ndo diretivg consiste em uma forma espontanea do entrevistado

falar sobre as questdes propostas, como em um dialogo assimétrico. (MINAYO, 2001).
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instrumentos (cameras e tripé), para quando iniciassemos as gravacoes, tais aparelhos nao
parecessem tanto uma novidade para e&apuiele espaca ponto de sdiadmirarend, e
consequentemente provoearinterrupcao das gravacoedém a podermrepresentar relativa

perda do aspecto naturalista do contexto de coleta. De fato, quando comecamos as sessfes
poucas vezes as criangas se interessavanfilpedaora, o que podia ocorrer principalmente
quando a professora se ausentava da salanp@eriodo mais longo de tempo, contudo essas

ocorréncias foram contornadas, portanto, sem consequéncias negativas para a coleta.

3.4 Os sujeitos dgesquisa

O conhecimento prévio do contexto fronteirico e ambiente escolar foi importante para
pensarmos @s procedimentos metodoldgicos, por isso as primeiras observacdes contribuiram
para estabelecermos critérios de selecdo dos sujeitos (criancas da educagadinfimos,
entdo, constatar a viabilidade da pesquisa empirica no ambiente escolhidar ® gefifodo
(manha ou tarde) para a coleta, e como seriam as séfsdeasi na turma inteira ou com
um grupo de criangas; vimos também em que segmentoigods obter mais dados visando
0S objetivos da pesquisa. Antes da selecdo, cumpre destacaess®s escolas, dentre as
criancas matriculadas, além das venezuelanas, identificamos outras odiermdass paises
hispanofalantesQolémbia, Peryy mas opamos pelas primeiras para sujeitos da pesquisa,
particularmente, criancas regularmente matadas na creche municipal.

Podemos dizer que as criangas selecionadas constituem um grupo com caracteristicas
peculiares quanta sua nacionalidade/naturalidadeconsequentemente, com tracos distintos
guantoa questdes identitarias e culturais. Ha algempo uma prética corrente neste espaco
era que familias venezuelanas se deslocavam até a fronteira para que as criangcas nascessem r
Brasil’’, primeiramente enfPacaraima, e conforme a condicdo financeira (além de casos de
complicacdo d saude), em Boa Viat e entdo retornassem ao seu pais, em geral, ja com
cidadania brasileira. Atualmente, em funcéo da crise geral venezuelana, as familias que se
deslocam prioriam a capital para o nascimento dos filhos, onde, além da cidadania, podem
receber assisténciargé (alimento, abrigo etc.) dos governos municipal e estéddatal®,

Em outubro de 2017, reunirmms com a gestora geral da creche, a qual nos situou que,

naquela ocasiao, muitas criancas venezuelanas ndo estavam frequentando regularmente as aula

7 Dados da secretariaumicipal de salidde Pacaraima (2018); mais detalhes em Zambrano (2016, p.18).
8 0 auxilio aos refugiados venezuelanos se intensifica oficialmente a partir de 2016, em Pacaraima e Boa Vista.
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devido &, principalmente, limitacdo financeira dos seus responsaveis, ocasionada pela ja
referida crise em seu pais, e por isso ndo podiam custear o transpdee’eSmbre isso,
chamounos a atencdo que, mesmo diante dessa condilfios responsaveis manham
contato com a instituicdo para ndo perderem as ¥adggsinteressados em manter o vinculo
das criancas, sempre que chamados pela instituicdo, atendig@anpente, mesmo que muitos
se comunicassem apenas em espanhol, mas se esforcavam para inerpgitugués.
Contudo vimos que esse fator ndo representaria um obstaculo para selecionarmos o0s sujeitos.

Analisamos que, possivelmente, por se manifestarenosverbamente, os dados das
criangas venezuelanas das turmas de creche (3 anos) ndddedaequadqgsara as analises,
optamos, entdo, para sujeitos da pesquisa, por criancas de 4 (quatro) ahpss(iPendo que
nessa faixa etaria os dados przidas por elas nos proporcior@n mais elementos verbdis
multimodais) para as analises. Mg®s discussdo com 0s colegas do gdgppesquisaZimos
que seria interessante, além desses dados, também coletar dados de criancas de 3 (trés) ano
com a pespectiva de continuarmos a coleta na turma escolhida em anos letivos posteriores e
darmos contiuidade a pesquisa, considerando outros recortes ou aspectos do processo de
aquisicaopoisteriamos dados longitudinais de um processo mais longo. Seguiodi2es
ja préestabelecidos, as criancas de 3 anos foram escqlbidhsgamos a fazer obgacbes
nessa turma, contudo, por limitacBes logisticas e humanas ndo pudemos levar a cabo esse
intento.Logo, nosso foco recaiu sobre as criancatudna de Pré.:

Entao, os critérios estabelecidos para a selecdo dos sujeitos foram:

(a) 3 (trés) criancade 4 (quatro) anos de idade que tivessem o espanhol como LM,
independentemente do local de nascimento (Brasil ou Venezuela);

(b)aomenosumasmi s das crian-as fAvenezuel anaso
da lingua espanhola e, preferencialmemig;ar em Santa Elena.

(c) 1 (uma) crianca de 4 (quatro) anos de idade que tivesse o portugués brasileiro como

lingua materna

7 Os governos estadual e municipal disponibilizavam transpoctdaespara alunosenezuelanos apenas do

ensino fundamental e médio (de todas as escolas de Pacaraima). As criancas da educagao infantil utilizavam
transporte particular (taxis e vans) ou eram transladados pelos proprios responsaveis. (Fonte: SEMECD, 2018)

80 Existia uma gande procura por vagas nas escolas brasileiras, principalmente nas séries iniciais. Editais da
secretaria municipal de educacdo estabeleciam que se matriculasse primeiramente as criancas brasileiras, dentro
das vagas disponibilizadas, seguida as crianga&strangeiras portadoras de documentos, como de nacionalidade

ou refagio, dindmica que normalmente gerava uma lista de espera nas escolas brasileiras. No caso da creche,
exigiase obrigatoriamente que as criancas tivessem CPF, e spossd@eis devesseapresentar apenas
comprovante de enderec¢o no Brasil. (Informac¢des obtidas na SEMECD, 2018).

81 No ensino fundamental, muitas criancas venezuelanas, possivelmente pelo maior periodo de interagéo
comunicativa com os brasileiros, ja eramfigientes em PB, ssim podiam atuar como tradutoras de seus
responsaveis nas reunides e outras atividades que envolviam a comunidade escolar.
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(d) os pais da criamacfalante de PB deveriam ser brasileiros natos ou serem falantes
nativos de portugués e, preferencialmemerar em PacarairiaR.

(e) todas as criancas deveriam estar matriculadas e frequentar a creche, campo de
pesquisa, no turno matutino.

Também considamos pertinente como critério que as criangas tivessem um historico
debaixo indice de faltas, pois queriasrevitar deixar de fazer as filmagens, no dia da visita a
creche, pela auséncia das criancas (esse fato ocorreu em duasmastizemos no dia
seguinte)Previamos analisar aspectos linguistitscursivos da aquisicado da linguagemao
pensamos tabém em criangas que ndo apresentassem algum tipo de comprometimento e/ou
distarbio linguisticecognitivo. Finalmente, quanto ao género e/ou nivelas das criancas,
vimos que esses fatores nao interfeririam, pelo menos inicialmente, nas analises emsvist
objetivos, por isso seria irrelevante considesana selecdo. Essestérios foramlevados em
considergdopelas professoras na selecaod&mncas.

Portanto, uma vez que as professoras titulares dos referidos segmentos (até entdo
estdvamos corier ando a turma de fAcrecheo) aceita
proposto e cientes dos critérios{astabelecidos, procedemos com a seld€atdgas proprias
professoras indicaram as 3 (trés) criancas venezuelanas de cada turma e, conf@me noss
intenc&o de criar um ambiente natural de interaco linguistica em PB, pensando em ®stimular
0 uso dessa lingua pelos sujeitos hispanofalante®) na sala de aula com a turma completa,
por nossa sugestéo, as professoras selecionaram também 1 (unta) falente de PB, por
turma (igualmente cumprindo os critérios descritos acima). Mas antes as sessofes, solicitamos e
obtivemos a anuéncia dos respaveis pelas criancas para participarem das sessées®fy.CLE

Conforme ja comentamos acinmsdadoscoletalosséo transcritos com base no CHAT/
CLAN, ecomo normas deste prograpgsujeitosao indicadoantes dos enunciados, de forma
geral, com a abréacdo CHI ¢hild), especialmente quando se trata de interacées entre uma
crianga e um interlocutor (por expto, a méae: MOT) Mas no caso deste estudocomo
analisamos as falas de 4 (quatro) criangcas em interacdo com a professora, para ndo apelarmos
parauma ordenacdo numéricathesmaabreviacAqCHI-1, 2, 3, 4) particularizamos cada
crianga, identificand@scom as primeiras letragdeusnomesproprios(vide lista de siglas e
abreviaturas): EST, JAH, JAN e SOfeflezuelar®) e ANJ (brasileira). A professora é

82 Como Bueno (2017), em sua pesquisa com crianga bilingue, que para elstiawléso de espanhol, planejou
atividades e com estafticipava diretamente nas interagdes, pensamos em uma estimulacdo ao uso do PB, além
da participacéo da professora, selecionamos uma crianca nativa de PB para as sessoes.

83 Antes da assinatura do Termo de Consentimento, alguns respsnsdsearam maisnformacgdes sobre a
pesquisa, sobretudo porque ndo entendiam em PB, por isso disponibilizamos cépias também em espanhol.
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identificada como TEA, eom OBS identificamos abservadarEventualmente outros sujeitos
participaram de forma indireta das sessdes, normalmateeagindo com a professora, nmas
transcricbesquando see&z necessarioforam referidos sob a forma de comentarms na

descricédo da situacdbDestacamos no quadro abaixo alguns dados das criangeip aies:

Quadro6 | Dados das criancas participaritéarma Prél

| Dados gerais das criancas participanteisturma Pré-1 |

Crianca Idade Nac. / Pai Nac. / Mae Nasceu em Mora em
ANJ 4:1 brasileiro brasileira Brasil Pacaraima
EST 4:4 brasileiro venezuelana | Brasil Santa Elena
JAH 4:10 venezuelano | venezuelana | Venezuela Santa Elena
JAN 4.6 venezuelano | venezuelana | Venezuela Santa Elena
SOP 5;0 venezuelano | brasileira Brasil Santa Elena

Fonte: Autoria propria

No inicio das sessdes JAH tinha 4;10 anos e no final 5;6 anos. Nasdénezuelae
seus pais sdo venezuelanos e moram em Santa Elena de Uairén. No inicio das sessfes, JAN
tinha 4;6 anos, mas participou apenas das trés primeiras sessfes, e como as@Ritanas
auséncias redias que seriam as gravacoes, a professora indicou SOP; JAN volta a participar
da décima quarta sesséo, ja com 5;2 ;aglasascewna Venezuelasendo o0s pais venezuelanos
e residentes em Santa Elena. EST tinha 4;4 anos nodaggessdesno final tinha 4;11 anos;
nasceu em Boa Vista, onde ainda morou alguns meses, mas por separacao dgsapais,
brasileiro ea mée venezuelana, passou a vivelinterior da Venezuela ®anta Elena, onde
mora com o padrasto colombiano, falante apenasji@gnhol. SOP nascem Boa Vistamas
aépoca, sua mae, brasileira, ja vivia ha anos na Venezuela com o marido venezuelano; no inicio
das sessdes ela acabara de completar 5 anos e Intinfi@a5;8 anos. Finalmente, ANJ, no
inicio tinha 4;1 anos e naiil, 4;8 anos; com pais brasileiros, nasceu e mora em Pacaraima.

Essa& caracteristicageraisdos sujeitos venezuelannesfazem reportar a Zambrano
(2016), que em pesquisa de mestradss@enesmo contexto (educagéo infantil na fronteira),
condi -

denominou asrci an- as participantes, sob »

venezuel anos das que eram bagsilerasipar easdmento (dupla nacionalidade),
mas files de venezuelasp vivendo em seu pais. Neste trabatbasideramos as criancas

paticipantes comdi v e n e asbrasileaas 0 , pois mesmo que el as ¢

aquisicao bilingue (espanhol e PB), para as analises partimos do entendimento de que elas tém
mais comato com o espanhol, tanto por ser a LM de seus ascendentes,aomar@grem em
Santa Elena, por essa razdo também nos referimos a elas nas analises (capitulo seguinte),

simplificadamente como fAvenezuel anoso ou nhi ssapraenof al
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na pesquisa de Zambrano (2016) é que, mesmo que ela desgmdsariancasdeb r asj | ei r
percebeu que muitas se consi der apweesso dev e n e
aquisicao/aprendizagem do PB conmal2. Apresentamos abaixo um quadrarcalguns

dadossobrea frequéncia e os participantsssessoes

Quadro7 | Informacfes gerais sobre as sessdes filmadas

\ Informacdes gerais sobre as sessodes filmadas |

Sessdg Data Criancas Sessdg Data Criancas

01 19.abr | ANJ - EST- JAH - JAN 10 | 0l.ago| ANJ-EST-JAH-SOP
02 | 25.abr | ANJ-JAN - JAH - SOP 11 | 15.ago EST- JAH

03 26.abr | ANJ- EST- JAH - JAN 12 12.set | (Turma inteira)

04 09.mai | (Turma inteira) 13 20.set | ANJ-EST-JAH- SOP
05 [05.un | ANJ-EST-JAH-SOP 14 | 27.set | ANJ- EST- JAH - JAN
06 | 06.jun | ANJ-EST-JAH-SOP 15 | 25.out | ANJ-EST-JAH - SOP
07 12.jun | ANJ- EST- JAH - SOP 16 | 26.out | ANJ- EST-JAH- SOP
08 13.jun | ANJ- EST- JAH - SOP 17 | 08.nov| ANJ-EST-JAH- SOP
09 |[04.jul | ANJ-EST-JAH-SOP 18 | 07.dez| ANJ-EST- JAH

Fonte: Autoria propa

Das 18 sessodes filmadasgjo consideramos nas analisssdados da 42 e 122 (turma
inteira) (possibilidade apenas dé&yunscomentérios), pois a sessao 4 foi desenvolvida no
patio/refeitério (preparacdo para uma data comemorativa) e a 12, tambéda filmaurma
inteira, em dia que professora titular se auseletuma substita conduziwas aulasPortanto
nas 16 sessdes transcritas registramos um total de 11.975 enunciados, dos quais diminuimos os
totalmente ininteligiveis, jA que havia enunciadosonmgreensiveis, mas que se podia
identificar o idioma que arianca falava (classificados como CS), entdo analisamos 11.884
enunciados. Hss foram organizados etipos de interacdq conforme veremos no quadro 8,

mais adiante. Abaixo, um grafico com total@hunciados quantificados por sesséo:

Gréfico 1 | Enunciados analisaveis por sessao
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E ainda sobre as transcrices, nossa pretensao inicial era transcrevermos somente
trechos que apontassem elementos analisaveis conforme bgstivos, mas ao assistios
aos videos, tivemos dificuldade em identificar aspect@ss pontuaisque levassem a
compreensao do processo, principalmente visando estabelecermos as categorias de analises
Entdo vimos que para consecucdo desse propésidmins que fazer a trangé de todas as
sessOes (com excecao das sessoes 4 e 12), atividade queattirdandm tempaonais longo
gue o previsto no inicio do projetassim o fizemos.

E por fim, consideramos que, de alguma forma, a rotina da crecbe @dketir nas
andaliseserntdo, apresentaremos uma breve descri¢cdo: quando as criancas chegam, pela manha
(normalmente asenezuelanas chegam primeiro), ficam juntas, no pétio, interagindo com os
servidores e professores, até 0 momento em que se siodlizario de entrada. Em aal
geralmente ficam dispast em uma roda, quando conversam livremente sobre assuntos
diversos ou tépicos especificaitacdesecentes). E segue o desenvolvimento da rotina, como
musicas infantis, contagem dos alunos, datase outras orientacdes.rese um momento de
interacdo linguistica bastante intenso. Em seguida, atividades planejadas séo propostas (tarefas
orais desenhos ginturas etc.), que sdo desenvolvidas até o horario do lanche e recreio; portanto
visualizanosum cenario deirculacaotoncretzacao de distintos géneros discursivos, dentro
do grande género escolémdubitavelmente sseseventospotencializanfend6menos oriundos
do contato linguistico e culturéalaspectos observados nas analises.

3.5 A organizazao dos dados e os fios coatbres de analise

Para analisarmos os dados, conforme a proposta tedlatada buscamos seguir as
tendéncias de analise desenvolvidas nessa area. Por isso, almejando entender o processo d
aquisicdo/aprendizagem, norteamas por procedimentos metodgicos de pesquisas ja
desenvolvidas ou em desenvolvimento (HILARIO, 2013; BULLIO, 2015; VIEIRA, 2015;
BUENO, 2017; FALASCA, 2018), cujas reflexdes partem de categorias previamente pensadas
com base naobservacdodosdadosyasqs funci onmadiutomesdfpasac
(HILARIO e DEL RE, 2015). Muits desses estudos usam um escopo de categorias ja
relativamente consolidaddsmas considerando que a crianga entra na linguagem de forma

diferente sobalguns aspectog que interage em distintosmtextos, tais categorias podem se

84 Referimenos a um escopo de categorias elaborado pelo grupo de pesquisa francés DIAREF, da Université
Sorbonne Nouuke 1 Paris 3, admdo nas pesquisas de Hilario (2013), Bullio (2015) e Bueno (2017).
http://www.univparis3.fr/antdiaref 37421 .kjsp
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modificar ou serem ampliadas conforme a naturezadgmra em vista da consecuc¢ao dos
objetivos propostos e de acordo com as especificidades dos (@ldbk|O, 2015).

O corpus desta pesgai apresenta suas peculiaridades, mas ao mesmo tempo se
assemelha a muitos corpora ja estudados, principalmente pelo GEALingua, entdo,
inspiramenos nesses estudos para pensar os fios condutores de andlises. Sobre os dados,
reiteramos, foram coletado em uma i nstitui-«o0o escolar inf
atividadeo soci al constituinte do es@de o fr
coexisem distintaslinguas, com destaque para o PB e o espanhol.-Sgafortanto, de um
cenario multicultural e de intenso contato linguistico, j& que a mobilidadsedfalantes
fiplurilingue® é constante.

Como a creche atende criancas venezuelanassderarios fenébmenos resultantes do
contato das linguas, mas nos dadam processo que s@hamou muito a atencdo por sua
presenca marcante ao longo do corpus faodeswitching eleito entdo como principal
categoria para analisarmos o0 processo de aquisicdo do PB cofam sta disspvisando
entender de forma maisqmeenorizada as ocoméias dessiendmenmas interagdes, optamos

por organizar as falas das criancagtipws de interacao Essa opcao metodoldgica se justifica

por que, de acordo com Sobr al (20009, p. 122
continnamente suas prépriasodalidades de uso da lingua, sujeitas a permanentes alteracdes,

embates, apropria-»es, justaposi-»es etc. o0,
de aula, o que nos permitiu pengarsonaguenPrmr

serat endi das como formas firelativamente est 8§

Entéo, primeiramenjelestacamos como estruturas padronizadas, recorrentes em sala e
passiveis de se observar o uso da linguagem de formaistaimaticaos géness discursivos.

Isso porque concebemos a estrutura sociocomunicativa de sala de aula da creche amplamente
cComo Afg°nero escol ar o, 0 n d-se, outroso gésems main t e I
particularessendo menos os que funcionam cabj@to de ensino e oS que servem como
instrumento de interacdo das praticas rotineiras das aulas. E nesse Ultimo desdobramento que
pensamos no género como uma forma de organizar os enunciados para as analises.

Dessa forma, por serem mais comuns neaotomunicativa deata, separamos 0s
enunciados nos génert® musicas (MUSC) €b) contos infantis (CONT), a partir dos quais
analisamos as ocorréncias do CS nas interacdes. Focalizamos no género musiqgemmrsaati
recorréncia, que se justifica por sua fungéo na @dwdafantil para varios intentos, tais como,

estimular o aprendizado, motivar o desenvolvimelamhabilidades motoras, a criatividade, e
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é claro, proporcionar a integracao social entre asicas, sobretudo de forma ludifimcdes
também atribuidaaos contos infantis.

Identificamos ainda os tipdg) instrucdes (INST), estruturas linguistidscursivas
recorrentes em sala, enunciadas em momentos em que a professora propde e orietea ativida
diversas e seurespective desenvolviment® E basicamerg associado a essas interacoes,
separamos 0 que denominamos (dg pedagogico (PDGCYlermo que,por se relacionar
diretamentecom a educacéd@em geral pode remeter a inlmeros aspectos em sam@doda
interacdo professaaluno ensala de aulanasaqui ratamos denunciados em que a professora
interfere na fala das criangas com orientagbes ou reflexdes sobre o uso da linguagem,
i nterven-»es que, de algum modo, denotam wu
nesses enunciadoB. também por sua natteza vinclada as instru¢des, destacamos @
perguntas e respostas (PGR#ijecionadasda professora para as criancas (algumas vezes
do/para o observador), preferencialmente nas situagdes amplas de instru¢des e desenvolvimento
das atividadedkessaltaros que ess tipos englobam o que se poderia considerar senmo
de natureza metalinguistica, e também os de natureza epilinguistica, ou seja, momentos de
reflexdo sobre a linguagem em ysoque seria mais adequado nas nossas analises conforme
delineamato te6ri), nNn«o necessariamente tratando de

Outras estruturas linguisti@bscursivas em que organizamos os enunciados S8p as
rodas de conversas (RDCV), geralmente eventos iniciais das aulas, em que a praiessora
pergunas sobre o dia anterior ou demais rotinas; nessas ocasifes as criancas se sentiam a
vontade para se manifestar linguisticamente, o que nos permitiu flagrar tracos peculiares do
processo de aquisicdo/aprendizagem. Como situacdes analogas, demasylgg) conversas
livres (CVLV) as estruturas manifestas de conversagéo das criangas entre si, normalmente
guando a professora se ausentava da sala ou quando faziam atividades de forma mais
descontraida. E por fim, os enunciados foram organizadoghesolicitacbes ou pedidos
diversos (SLPD), que eram feitos pelas criancas a professora.

Esses sdo os tipos de interacdo em que organizamos o0s dados para entender o
funcionamento do C®%a aquisicao/aprendizagerbaixo apresentamos um resumo desses
tipos destacadosob a forma de siglas, seguido das respectivas descri¢cdes. No texto da analise

priorizaremos o0 uso das respectivas siglas:
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Quadro8 | Fios condutoese a organizacao dos enunciadldgos de interacao

Fio condutor ea organiza¢ao dos enunciaddistipos de interacao
MUSC | Género Musica infantil, cantadas pelas criancas e a professora.
CONT | Género Conto, historias infantis narradas pelas criangas.

INST InstrucOes da professora e o desenvolviment@auladades diversas.
PDGC | Pedagodgicaratadefic or r e - »es 0 f ei t asosingustiaas. p |
PGRP | Perguntas dprofessora e Respostas das criangas sobre temas diversos.
RDCV | Roda de conversas: momentos iniciais das aulas, mediadqarpfelssora.
CVLV | Conversas livres: momentos em que as criangas conversam entre si.

SLPD | Solicitagcbes ou Pedidos feitpslas crian¢as a professora, motivacdes diversa;
Fonte: Autoria prépria

CODE-SWITCHING

Acrescentamos quemboraa questdo da subjetividades seja cara neste trabaglho
conformediscorremos no capitulo tedrico, ndo serd tomado como um fio condutor na analise
dos dadosgpenasaremos algumas consideragfes ao longo dos tépicos quando pertinente para
acrescentar algo a reflex@o sobre a ocoreédeiCS e ainda,dedicaremoslgunscomentarios
aelana discusséo de resultados

Reiteramos que esta pesquisa é de base qualitativa, contudo percebemos que se
quantifichssemos os dados teriamos uma visdo mais ampla do aBjetoh possibilidade de
fornecer informagdes para a discussacedaltadosEntéo elaboramos uma tabetesoftware
Excel (MicrosoftOffice), na qual organizamos todos os enunciados de todas as sessfes, assim
pudemos identificar quais enunciados teriam ou ndo CS e, de maneiraageadir desse
procedimento geroee estatisticas particulares sobre as producdes lingudisicarsivas,
permitindenos, assim, identificar varios aspectos do objeto em estudo, portanto, seasndo

como orientacdo para as analigésaixo uma amostrdess planilha

Figura 5| Amostra deplanilha do Excel conaorganizagéo dos dados

B C D E F G H 1 J K L
: B
. s =
5 E & o PE
8 2 S o El =
g 2 : 2 g £ &
1 n - a |- 4 |- w - O ~al~ =
2 1 agfabrf18 Yosit: EST e JAN falam simultaneamente em espanhol enguanto TEA se organiza para iniciar a aula
3 kY 1gfabrja8 *TEA:  calma Haziel . NAO RDCV
5 1 1g/abrja8 *JAM:  xxx (esp). NAD RDCV
5 1 1gfabr/18 *TEA: J&°7 NAO RDCV
6 1 19/abrj18 *JAH:  iuh@i miralo ! NAO RDCV
7 1 1g/abrf18 *TEA: Haziel pinte o seu desenho #t4? NAO INST
8 1 1g/abr/18 =AN):  [=!grita] ! NAO INST
9 1 agfabrf18 *TEA: <pode abri(r}) amo(r) [/] pode abri(r)>[>] ! NAO INST
10 1 1gfabrf18 *JAN:  <p(r)ofesora pode ab(r)i{r)=[<] . NAOD INST
11 k1 1g/abrf18 %act:  JAN fala a TEA mostrando a caixa de ldpis de cor
13 1 1g/abrf18 *TEA: agui vocés vio pinta(r) o desenho de vocés . NAO INST
13 Y 1gfabr/18 *JAN: i<wex[<] | SIM ESP INST
g 1 1g/abrf18 %act:  JAN fala com EST e mostra a caixa de lapis
a5 1 1gfabrf18 *EST: isi! SIM ESP INST
16 1 agfabrf18 *JAN: isi#veaotravez ! SIM ESP INST
> Dados Enunc PE e ESP Sessdes Enunc Total por Sessdo Enunc Total por Interagdo CS Total por Interags;
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Para prosseguimento da analise, primeiramente se esclarecerd o que tratamos como CS
especificamente nos enunciados que compdeonpus Entaq partimos do pressuposte due
o PB é o idioma de comunicacédo estabelecido na creche, assime CS quando as criancas,

a professora e o observador enunciam em espanhol. Consideramos, portanto, que ha CS quandc
0s enunciados sdo produzidos totalmemelingua espanhola, quegsado Poplack (2006),

seria ga) alternancia intersentencial; quando apresentam apenas uma ou duas palavra em outra
lingua, que seria(@) alternancia intrassentencial e, em muitos casos, quando ocorrem palavras
ou termos em calquer posicao na estrutdirgguistica, & maneira da denominddgalternancia
emblematica Tag-switching; e ainda, até em raras situacfes enunciativas com mudancga no
interior de uma palavr@&JAH: é ummufiequinho ). Seguindo esses critérios definidodn
gueconcebenoscomo CS neste estudentendermos todos os tipode forma generalizagda
conforme a tendéncia dos estudos socioldgicos descritsppal e Muysken (1996).

Ainda sobre a classificacdo dos enunciad@gabela do Excel, ndo foram marcado
como CS as onomatopeias ou interjeicG&0OP: ahan@i !; *EST: jhum@i) !e outras
producdes (sons) extralinguisticas registradas nos turnos deofala [= riso !], [= tosse !], [=
grita '] (*JAN: j[=! grita brincaro] !; *EST: joh@i [=! grita]!).No caso de turnos em que o
locutor néo falavg*JAN: 0 .) foram marcados sem CS. Classificamos comoe£&unciados
que, mesmo ininteligiveigxxx) de modo geralpela entonacdo (ritmo caracteristico do
espanholse podiaperceber quadoerada L2, e nas trascricbes indicamos o idioma entre
parénteses, por exemptdAN: xxx (esp) Assim o fizemos para qyridéssemogisualizaro
panorama do CS nos tipos de intera¢&m. outro lado, classificese sem CS as linhas cujos
enunciados de uma (*SOP: xx .) ou maalavras (*JAN: xxx .) eram totalmente
incompreensiveidNa ocorréncia de palavras formalmente semelhantes ao PB, basesme
pronuncia da crianca para defis& se tratavau ndo de CS. Por exemplo, no caso da palavra
fiverde, consideramos CS quandocrianca pronunciava o /v/ como oclusivo, e ndo como
fricativo, do PB; 0 mesmo ocorre cdiezub, quando se pronuncia o /z/ como fricativa alveolar
surdo [s] e nasonoro [z], como do PBEEntdo, diante dessas coincidéndidco-formais
guando se obseava a prondancia em espanhol, indicaeacom (esp) na frente da palavra para
facilitar a busca nos dados.

Nas sequéncias entendidas como proprias dos génerossiissuos enunciados de
explicagdo ou comentarios sobre os contosriangse posterioresclassificamos no tipo INST,
esepaamos no tipo CONT apenas as estruturas tipicamente narrativas, talvez, pamibsm,

se tenha registrado o maior indice deireciados em INST. Quanto as musicas, por serem



97

consideradas elementos extralinguisticos paralinguistice (DEL RE et. al, 2011),
transcrevemos apenas o inicio dos versgsystramos na linha MUSEsse enunciadosle
inicio apenas com as primeiras @alas, seguido do simbolo [=! canta] e, quaedoo casp
com a indicacéo do idioma logo eseguida, por exemplo, *SOP: [=! canfe$p)

Portanto, no capitulo de analise, a seguir, os dados serdo apresentados em trés partes: 1’
0 espaco das interacdes como relevante no processo de aquisicdo/aprendizagem; 2) a
caracterizacéo das ocorréncias ddr@a dinamica discursiva de sala de aula s 8)fuéncias
translinguisticag(transferénciasha fala das criancas. Na primeira padealisaremos a
natureza hibrida do espaco onde ocorrem as intera¢Oksdestacamos o papel da professora
como intelocutora adulta, como tais aspectos refleterpratica de alternancia dos cédigos e,
consequentementeo processo de aquisicao/aprendizagem do PB. Na segundagpartélises
buscam empreender uma visdo mais particular da pratica do CS conformefestammos
tipos de interacadc na Ultima pag analisaremos como alguns aspectos linguigigmursivos
de uma lingua levados a outra podem se relacionar com apl@dSe a aquisicdo

Seguindo essa divisdo, os dados transcritos, que passamosranderue excertos,
guando trouxerem o PB e gpashol,seréo exibidos em um quadro dividido em duas partes,
estando na coluna a direita a traducdo desses enunciados. Contudo, havendo excertos com
poucas palavras em espanhol ou palavras semelhantes aonRBpe s e tr atando
ami gos 0, reneopemeboeonihi@ de texto, ese necessario para esclarecimento,
colocamos entre parénteses, abaixtermo/enunciado equivalente em REbe acrescentar
gue, como as interacfes ocorrem entre 4 alunogalpdom destaque para os 3 hispanofalantes
e aprofessora, os dados nao serédo apresentados de forma indigidsajapor sujeitosem
uma sequéncia pmdeterminadag que significaambémque osexcertosforam selecionados
considerando a representatate de determinad@spectalaanalise, seguindsua apresentacao
portantq a sequéncia dos tépicos proposeasio aordemdas sessdes

Feitas as consideracdes metodologdmgesquisa em aquisicao e 0s esclarecimentos
dos procedimentos particulargs proximo capitulo apresem@anos a andliselos dados,
seguido da discusséao de resultagl@s consideracoes finaSntes ressaltamos que ao longo
desss analises apresentarematipunsgraficos quantitativoguecorroboram com aspectos em

discusséo ostopicos
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4 ANALISE DOS DADOS:ENTRANDO NO ESPACO BI/MULTILINGUE

Reiteramos que o proposito desta pesquisa é entender como ocorre 0 processo de
aquisicao/aprendizagem do PB como L2 por criangas hispanofalantes na educacéao infantil, no
contexto da fronte& BrasilVenezuela. Para isso analisamos a producédo oral dessas criangas,
umcorpusconstituido de interac6es que emergem da participacao ativa desses sujeitos (atitude
responsiva ativa), envoltos num processo shstoricacultural de interagdo com o too.

Pam esse intento, olharemos para os dados a partir de uma visao translinguistica, conforme
proposta de Bakhtin (2011), a que busca entender o funcionamento da linguagem para além das
estruturas destauseja vi samos ent end e ralilgugén eindcapaenasa me n-
sistema virtual que possibilit atam®scemdstanci o
olhar queorganzamos 0s enunciados em tipos de interacpartir dos quaicalizaremos o
codeswitching(CS) como fio condutor dasalises.

Como dissemos,figialmente a creche ndo é uma instituicdo bilings&stuada do
lado brasileiropnde arotina comunicativaaconteceem PB. Entretantcseu cotidiano revela
um ambiente de interacdes bilingues intensas, afinal, como mencamadamente, atende
uma expressiva demanda de criancas @uetespanhol como L. Na turma em estudo, por
exemplo, mais de 70% dos alunos matriculados eram hispanofalantes e resicBamta Elena
(Venezuela Além das criancas, constituem esse odnteutios sujeitos com distintos papeis
séciodiscursivos, como a equipe gestora, os servidores (porteiros, merendeiras, assistentes de
alunos etc.) e professores, que naturalmente se comunicavam em PB, mas pela convivéncia com
linguas em contato, em dadmomerns podiam se dirigias criancas, ora em espanhol, ora em
PB, ou alterrando os codigosno mesmo discursoLogo, essas e outras tantas situacdes
discursivas consolidam esse espaco como um amplo cendrio de interacdes bilingues.

E focalizando na nataza desse contexto, caracterizado pelo multi e plurilinguismo,
retomamos aqui o posicionamento tedrico assumido anteriormente (capitulo 2) quanto a
concepcaale bilinguismo. Entdo, segundo a forma como essas criancas se relacionas com
linguas, a partide experiéncias vivenciadas nesse ambiente, e das relagbes comunicativas nas
duas (ou mais) linguas necessariamente, denominamos as interagdes em espanhol e PB na sal

de aul a como nbi IDiamedas categorigeissveiste kelingueexpostas .

85 Sobre isso € dificil afirmarmos com propriedade gija kamente casosdespanhol como LM das criangas
festrangeiraso, afinal esse ambiente se caracteriza
ou seja, além do PB e o espanhol, ha linguas indigenas de diferentes etnias (videcapt858,
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no aportetedrico, ndonos foi possivel identificat 0 m A p reen@uas das @s criangas
poderiam ser classificadas acreditamos, inclusive, que isso nem seria podax@imos de
forma rigorosaxatamente pela naturezamplexadesse&ontexb. E também, aindgue, dentre
outras caracteristicaas criancasenham a mesma nacionalidade e igual faixa etaria, além de
experiéncias sociocomunicativas relativamente similares, nossas observa¢des nao foram
suficientes para que senpreendessessaclassificacagontual

O fato que assume relevo como um dos efeitos dessa realidadevesisacdo das
criancas, tantem sala de aulguantono espaco escolar amplo, é a praticzalbeswitching
(C9), fenbmenotipico de sujeitos bilinguepassa a sersim, o centrodas analises que
seguemE como o contato com a outra lingua, no caso das crian¢as venezwelanasPB,
acontece por volta dee€4 anos, podemasoncebe, como dissemos anteriormentemoum
caso aquisicdo precod®bservemosio graficoabaixo a ocorréncia dessa pratica no contexto

de salaou sejaps percentuaido totalde enunciados com e sem:CS

Grafico 2 | Os enunciadosas sessoes: o total de CS
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Ao olharmos todas as sessdes, preliminarmente, percel@pr@dominancia do que
aqui consideramos como CS, sendo produzido por @slasancas venezuelanasaté pela
professoragm todos os tipos de interacdo. Egsacepéo prévia reforcou nossa hipée
principal de que, no espaco de sala de aula, caratte pelo contato entre o PB e o espanhol,
as interacoes entre as criancas venezuelanas ocorreriam permeadas por alternancias entre ess:
linguas, ou seja, de que o CS seria constante no movimscuesivo da rotina escolar. Talvez
essa expectativa deredominio do CS se tenha dado porqireda tinhamos em menge
A vi s ualas abaervacdes gedhis preliminares, quando estivemos imersos numa dinamica
de sala de aula com intensiovimento de turos esobreposicéo de falas, principalmente dos

venezuelaos que eram ampre a maioriaContudg ao visualizarmos os dados organizados
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quantitativamentem gréaficos constatamos o predominio dos enunciados em PB (65%), que
comentaremos posteriormente. Almiobservemos esses enunciadesgidtiosemPB ecom

CS,ao longo das sessGasalisadas

Grafico 3 | A proporc¢éo de enunciados em PB e com CS
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Podemos visualizar, portanto, 0 CS em todas as sessfes consideradas para analise, corn
maior indice de ocorréncias nas sessoes 6 e 18jspgiremosnais adianteEssas primeiras
estatisticas sdo importantes porque definem o caminho das analisessddgsqus seguem; e
nessa direcdo, jA no proximo topiatiscorreremos sobre algumas situacfes de usos da

linguagem relacionadas a natuatesse contexto especifico

4.1 ESPACO DE INTERACAO: ADQUIRINDO/APRENDENDO O PB NA FRONTEIRA

411Caracterizando como fAh2bridoo o espa-o0 de

Conforme discutido no capitulo 3, entendemos que o objeto desta invessgasifua
num espago atipico do qual a literatura sobre o tema normalmente, mostgganao temos
aqgquiaguel e ambiente natur al Aprotot2picoo, C (
normalmente direcionado mais para o falante de PB comoB.Mndaque se trate de um
ambiente escolar, ondgipicamente interagem dois ouisaliomas ndo se pode caracteriza
lo como um espactipico de uma escola bilingue ou internacional, tampouc@mgno de

linguas (LM ou L2/LE). N&o presenciamos even&pecificos de ensino de formas
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linguisticas, ou de caratanetalinguistico (aulas de PB e/ou espantgle pudessem
caracterizda enquanto taisObservamos, porém, momentos que eram denominados pela
professora como fAati vi daed sevadtaan mais gaagprorpoger t u g
0 aspecto ludico paxalunq pois nos referimos a interacdes entre criancas de 4 anos de idade
e, pela proposta pedagogica da instituicdo, ainda n&o se trata de uma etapa que objetive exploratr
um conteudo programéatico @einho tedrico e formal, mas sim, de desenvolver ativglade
lidicas diversas, que visem a socializagcdo das cri@ncasforme constatamos nasplas
observacdes em salanas filmagens.

Ademais, flagramos eventos comunicativos que denominamos de pedajpgbis
eramsi tua-»es em que aa faadasceancay possiveimeme jldgarfde r i
gue el as estivessem cometendo algum Aerr oo,
relacdo a gramatica do adulto (ou segundo a forma socioliicgui€nte mais usual ou
i a c e i do BR).&/¢éms isso cavmatural, pois se trata de uma professora, que naturalmente
€ a principal interlocutora das criangas, logo seria o sujeito institucionaldesigmadgara
o papel pedagdgico de, quando necessariot amb®m f azer a fAcorre
linguisticas principalmente orientando sobestruturagstabelecidas o mo A cor r et as o
adequadas a determinado contexto linguistico. Reiteramos que, para nés, essas situacées ndo s
constituem como atividaspropriamente de metalinguagem, pois entemolsque a pofessora
naoestaria propondesse tipo de linguagede formamaissistematicacomo partele umplano
especifico oyara umconteddo particulaiTmesmo que alguns enunciadagigsem apontar
nessa tlecda Além disso,acreditamosjue essa postura da professora possa repercutir na
postura dasriancas, pois as vimos se posicionando como sujeitos aprendizes de outra lingua,
demonstrando estar atentas orientacfes e até tentando reproduzir determirfadaa
Acorretad, rvanws poo exemplo, madfaleede JAH, mesmo com alternancias nos
enunciadosSobre isspobservemosbaixoum trecho da sesséo 3:
4 Excerto 2

369 *TEA: sabe desenha(r) uma florzinha ?

370 *JAN: n&o eu nao sabo

371 *TEA: tun&o "sabo" ?

372 *TEA: hum@i eu ndo seifala assim eu™ndo”sei

373 *JAH: eusisei.

374 *TEA: entao faca a florzinha faz uma florzinha igual aquela ali o(lha) .
375 %act: TEA aponta para flor da ornamentacgéo da sala

8 InformacGes fornecidas pela coordenacio pedagdgica da creche em 2018.
8%Como descrito no cap2tulo 3, estabelecemos o pedag:-
como uma forma de organizar os enunciados para as analises.
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Nessa situagaoapticular podemos estar diarde casos que Bueno (2017) trata como
di scurso pedag:-gico. Para essa pesquisador
positiva que pode estimular o desenvolvimento dos alunos, envolvendo um trabalho interativo
entre eks e o professar ( 2 0 1)7 Mesnpo.que38destaque o0 beneficio dessa pratica e o
aspecto positivo da interagdo profesaluno, € mais comum que encontremos a pratica de
correcdo em aulas de L2/LE, o que néo caract@reaisamente® contexto em deatjue,
conforme descrito anteBor outro lado, ndo se trata de uma situacao recorrente em sala de aula,
além disso, as criancas parecem demonstrar que ndo precisam (atégubsguenao lhes é
exigido) produzir na L2 que estdo adquirindo/aprendendo (goéfico 4). Uma evidéncia
disso é a prética de CS nas interacdes com a professora, 0 que nos permite pensar também qu
ela pr-pria nem sempre se S e dciderealizarmas torrdcdes i o n
de forma mais planejada ou sistematica.

Vimos também como caracteristico desse contexto, situacdes em que a propria crianca
venezuelana podia se colocar em uma posicdo de cunho pedagdgico, orientando os colegas
sobre o usadequado de determinado termo ou expressdo em PB. Essas situacfes foram
recorrentes com JAH, demoretdo assinter mais experiéncia em situacdes interacionais em
PB, o quee reforcadopela constancia de CS. Embora uma das criangas (ANJ) fosse falante
natva de PB, ela ndo manifesta esse posicionamento nas interacdes; suaatedce i c un
pedag-gicod se Viu nas poucas vezes em que
determinada palavra dita em espanhol, 0 que pensamos ser mais como irgdiaciitad a
interacdo comunicativa, que necessariamente provocar uUtagdoee ou aprendizagende
questdes ou contextos linguisti@specificos de um discurgdDbservamos isso na sessao 3:

4 Excerto 3

426 %act: JAN se levanta e fala mostrandonassinhaem forma de cobra
427 *JAN: <jun gusanito> [>]!

(uma minhoquinhg
428 *ANJ: <ele veio do banheiro> [<] .
429 *JAN: agoratengo como una culebrita .

(uma cobrinha

430 *TEA: tu s gosta de [/] tu s6 gosta de culebrita é ?
431 *ANJ: o0 que é culebrita?
432 *TEA: eutenho medo de culebrita .
433 *ES: jpuesamino!
434 *TEA: o0 que é culebrita Julia?

88 Falando predomindg@mente em PB, a professora parecia ndo se importar, a principio, com a lingua que as
criancas usavam/alternavam nas interagfes diversas.
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435 *ANJ: cobra.

436 *JAN: <una culebra grande>[>].

437 *TEA: <muito bem::: Julia> [<] !

438 *JAN: <una[/] una [/] una culebra grande> [>] .

439 *TEA: <una culebra grande> [>].

440 *JAH: tia eu quero fazer um muiequito .
(bonequinhd

441 *TEA: entdo da (es)ta fazendo o que Julia uma...

442 *ANJ: ++ cobra.

443 *TEA: ++ gran:de <né>[>]!

444 *ANJ: <é>[<].

445 *TEA: hum@i!

446 *TEA: aique lgal!

O excerto acimavidenca que nesse contexto dequentecontato linguisticpa
aquisicao/aprendizagem ocorre nas duas linguas. Assim como ANJ, as criancas falantes de PB
interagem diariamente com criangas que falam preponderantesneagpanhqgle conforme
constatamos, naoakia problema de intercompreenséo, ainda assim nao surpréeraté
parece ser normal) que surgissem duvidas ou curiosigeteparte das criangas quanto ao
significado de palavras nesses idiomas. No trecho destavadws ANJ buscando o
significado de uma palavra enunciada por JAN (que falava em espanholpdagar sobre,
mantémse atenta ao contexto comunicativo, entdo intui o significado sem que Ihe seja dada
textualmente a resposta. Inclusive vemos como reforceeaagglisicao a postura de TEA, que
nao so deixa de responder diretamente, como ainda dévAN@ a pergunta parafraseada, que
responde adequadamente, evidenciando a construcao de sentido daquelacpédavita) (

Estudos sobre bilinguismo, como de My8cotton (2006), apontam que normalmente
o bilingue realiza o CS de forma natural, e apé@s s 2 vel , conforme Z8Ro
sujeito nem saiba que estd alternando as linguas, chegando a negar que o esteja fazendo
Acreditamos que na aquisicaalapdizagem de uma L2 por criangas, em distintos contextos,
nao seja diferente, sobretudo nespaco como o deste estudo, onde se vé constante tensao
entre linguas e falantes. Esse posicionamento de negae@steja praticando o CS néo
percebemos nos dados, i SsSso porque as ficorre
Acr2ticado TSpr &Ewincado, ao considerarmos o0 r
e PB, resultado de como as criancas se relacionam com cada lingua, além de sua constituicdo
sécichistorica nessas linguas, que no caso das criancascoegtsacreditamos ser bem

distinto (como descrito na metodologia), vemos que € possivel elas se posicionarem como
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aprendizes ou como sujeitos participes e envoltos em um contexto de aquisi¢do/aprendizagem
de uma lingua distinta da sua LM, mas que coexistemeasonm espaco.

Essa pesibilidade de consciéncia do processo de aquisi¢éo bilingue (MUNOZ, 1990;
MYERS-SCOTTON, 2006) pela crianca, ou de um reconhecimento de que se convive e
interage comunicativamente em uambiente multilingue, € possivel observarmos nas
interacOes das crigas, por exemplem um trecho da fala de JAH, que veremos mais adiante
(excerto 11) Identificamos esse aspecto também em EST, quando, em entrevista, sua mae
comenta sobre o interesse pela aquigag@endizagendo PB e a relacdo dai@nca com esse
idioma. Chamou nossa aten¢ao o posicionamento da crianca sobre a consciéncia do contato
linguistico e, consequentemente, daweénciaentre duas linguas em suas relagdes interativas
nas diferentes esferas de atividade das quais faz gage oontexto frontéo, e como parte

destas, particularmente da rotina escdMrservemosssa questaarcitacao abaixo

Quando ele tinha tres afios, que ele comecou aqui, €l decia, cuando llegaba en
casa: Am«e, eu, en mi fale partgliéa e mle f al
e spanklod 60f al ava as?, y Vyo, e eu fal
Esteban esta aprendiendo rapido, y él me dice las cosa$¥*yqTrecho da

fala da mae de EST).

Outra caracteristica que se pode atribuir a esse espaco distinto, queeawadéat
perpassa pelo uso das linguas, refe@srelacdes interpessoais. Notamos um tom proximo ao
ambiente familiar quando responsaveis pelas criangas visitavam a crechenpoiogalguns
aguardavam os filhos tomar o café ou permaneciam por algupo teanpropria sala de aula,
momentos em que interagiam comaselde forma mais espontanea e carinhosa. E ainda, nos
horérios do lanche e recreacao, era comum manifestacfessabetika criancas venezuelanas
e servidores, que as carregavam no colo panadsr e em muitas dessas ocasioes, falando em
espanhol tambému alternandos cédigos

Essas situagbes comp&em um cenario onde sujeitos se constituem na e pela linguagem,
numa elacao de contato linguistico concretizado por aspectos que ndo sao tet@miiares
embora ndo se possa dizer que haja consciéncia ou ainda falta de espontaaeigadeo se
configuram como de ensino/aprendizagem de linguas (consciente e founsa)g, ndo ha um
curr2culo que fAregul eo & que detegnina g@tporde ohteracbog i d «

89 Nessa entrevista a mde de EST informou que mantém constante contato com PB, em Pacaraines, &nas vez

Boa Vista, ese considera falante da lingua, contudo observamos que em toda sua fala ela usa CS, o que, a n0sso
ver, em algum grau, influencia no producdo linguistica do filho no contexto escolar, como a relacdo com o CS. (*)
Traducdo livre (itdlica) Quando ele tinh&rés anos que ele comecou aquele dizia, quando chegava a casa
fimceemmnhegscol a se fala portugu®°s, eu a$san|ecrepwfalavau gu° s
pra pessoal da i g amegndendrapidoe elsrae dizikas coisésapu e st §
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em vista da aquisicdo de uma L2. E exatamente essa realidade particular reforgca uma das
concepcoes tedricad@adas neste estudo, de que nd@ade precisar se a crianga entra na L2

pelo processo de aquisicdo ou desadizagemgasose conceba separadamente esses termos,
pois, como anteriormente discutidgpartir eesse contexto se pode vislumbrar nuances dos dois
processos. Portanto o que parece evidente, em consonanceaedsfio tedrica de Krashen
(2003), é ques dois processos se constituem, de fato, eroamntinuumentre um e outro.

E por essas caracteristic que denominamos de hibrido este espaco, pois podemos
associar um ambiente educacional (creche) a um cordexpo de fronteira permeado por
relagbes mitilingues que repercutem no cotidiano escdianaturalmente essa repercussao
também selanas inteacdes dos adultos com as criangas. Assim, a seguir, focalizaremos nesses
sujeitos, analisando suas praticas discursivas e a relacdo com a aquisicéapéaenendo PB.

Assume destaque, portanto, a pratica da professora, que passaralisaa.

4.1.2 A interagdo com o adulto: a gestao dos idiomas pela professora

Vimos que TEA produz enunciados com CS (gré&bicanas com percentual menor que
os hispanofantes, logo seu discurso se concretiza predominantemente em PB (97%), isso até
pela natureza do seael como professogue, em tese, seria méfslanted que as criancas.

Entdo vemos como pertinente analisar seu posicionamento linguiisticwso, ja ge, em
principio, representa uma referéncia quanto ao uso da linguagem para 0s pequenos enquanto
aprendizes.Ou seja,acreditamos que, em sala de aula, sua postura ressoaria nas producoes
linguisticas das criangcas. Mas antes, visando entender esse paf®iagte acrescentarmos

gue a professora € bilingue, falante nativa de PB e espanhol como L&qquiel @m imersao,
quando passou a viver na cidagiimea Santa Elena de Uairén ha mais de 22 anos; além disso
é licenciada em Letras/Espanhol, o que pedeeforcado sua fluéncia na L2. Ses®a isso

uma longa experiéncia na educacéao infantil no mpiaidirasileiro, onde trabalha ha mais de

20 anos, portanto, sempre vivencmecontato linguistico econsequentementapratica de CS

em ambiente escoldEm sala ela interage com as criangas predominantemente em PB, mas vai
para o espanhol em situac@scursivas especificas, conforme apontaremaisadiante.

Como nos referimoantes em sala de aula a intercompreensao era bastante evidente,
pois alémda proximidade formal entre as linguas, € possivel qiatosdistinto das sessdes
(videmetodologa), um ambiente relativamente tranquilo quaitaerferéncias (songxternas
e interras, ajudasse a minimizar os ruidos na comunicagao. Mas quandotessampreensao

parecia estar comprometida momentaneamente, TEA trocava de lingua, principalmente em
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situacoes interativas que demandavamuaepronto feedback como adverténcias sobre o
comportamento das criangas (conflitos fisicos entre ptasex) ou orientacdes para atividades
rotineiras das aulas. Vimos, entdo, que essa alternancia para o idioma dos hispanofalantes
pareciafintencionad, pois supunhamos que ela julgava que sua memsage estaria sendo
compreendida pela crianga, e diante da egpget de efetivacdo imediata da comunicagéo,
presumimos que, para ela, alternar para o espanhol garantiria o éxito comficativo

Dessas situacdes particulares aludimos a relagéo de podensmnancia coakhtin/
Volochinov (2014), passivel de estabdleento nesse espaco interativo, ou seja, para o
pensadasrusss, no processo de interacdo verbal ha sempre um componente hierarquico, o
gue significa que a fhoereanbra- es®chaesar gKie
influéncia sobre as formake enunciacdo, e aqui destacamos a entonacao expkesIitsh
nao necessariamente denotando uma postura de autafidatedas criancasstaria mais em
direcdo a estabelecimentdeumiic ont r ol e0 das situa-»es int
descritogeriamosTEA tentando estabelecer o controts dequens em sala de aula, com uma
postura mais de carater regulador, o que implicaria na retomada da a@ncéancgobtida
pela alternanciantreas linguas envolvidas.

Além da prética d&€Sentendid comofintencionad, registramos eventos enunciativos
nos quais entendemaosieo CS d professordaenha tido untarater mais espontaneo, embora
0s propasitos fossem distos. llustremos com dois fragmentos da sessao 1. No primeiro trecho
(excerto 4), unexemplo do tipo de interacdo que denominamos de instrucéo e desenvolvimento
de atividade (INST), o mais recorrente nos dados, percebemos que para esclarecer determinado
termo, ou conforme sedde interpretar mais claramente, pseaobter o equivalente €PB, ela
alterna para o espanhol. No segundo trecho (excerto 5), ao longo de sequéncias enunciativas
gue denominamos conversa livre (CVLV), Efaiierage conTEA, em espanHppara que ela
identifique a forma que ele constr6i com massa de modelar, entds geied EA responde
também em espanhol, misturando as linguas. Observemos os trechos a seguir
4 Excerto 4

306 *TEA: enquanto quem vai 306 *TEA: enquanto quem vai
terminando eu vou dando a massiphaa terminando eu vou dando a massinha para|
0S que terminarem ta ? 0S que terminarem ta ?
308 %com: EST comemora com palmas | 308 %com: EST comemora com palmas
309 *TEA: calma! 309 *TEA: calma!
YEssa possibilidade n«o consideramos com o professo

por semana (o periodo completo). Ele também era bilinguesp&nhol e conduzia as aulas em PB, ma® ao

dirigir diretamente as crian¢as normalmente usava suas respectivas LMs. Ent&o, no dia dessa aula o CS era intenso
e motivado pelo proprio professor. Entendemos que esse aspecto possa influenciar no posicionamento dos
venezuelanos quanto ao uso do espb@m sala nos demais dias de aula da professora titular.
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310 *JAH: eitia!

311 %act: JAH chama atencgéo de TEA
para mostrathe novamente seu desenho
312 *EST: yo quiero amarilla [/]
amarilla

313 *TEA: amarilla .

314 *TEA: <hum@i>[>]!

315 *JAH: <eitia>[<]!

316 *TEA: mas que cor é essa ?

317 *EST. amari:lla .

318 *TEA: amare::lo!

319 *EST: amarelo.

320 %act: fala sorrindo timidamente

olhando para os demais colegas

321 *TEA: amarillo é em espanhol mas
tu ndo (es)ta falando espanhol (es)ta

322 falando portugués ta?

310 *JAH: eitia!
311 %act: JAH chama atencgéo de TEA
para mostrathe novamente seu desenho

312 *EST: eu quero amarelal/]
amarela.

313 *TEA: amareila.

314 *TEA: <hum@i>[>]!

315 *JAH: <eitia>[<]!

316 *TEA: mas que cor é essa ?
317 *EST: amare:la.

318 *TEA: amare:lo!

319 *=ST: amarelo.

320 %act: fala sorrindoitmidamente

olhando para os demais colegas

321 *TEA: amarelo € em espanhol mas
tu ndo (es)ta falando gsanhol (es)ta

322 falando portugués ta?

323 *TEA: aJannielys qual é a cor que t{ 323 *TEA: a Jannielys qual é a cor que |
quer Jannielys ? quer Jannielys ?

324 *JAN: vermelho. 324 *JAN: vermelho.

325 *TEA: vermelho Jannielys # aqui 325 *TEA: vermelho Jannielys # aqui

vamos guarda(r) aqui o desenhb.+ vamos guarda(r) aqui o desenho +/.

4 Excerto 5
67 %act: EST vai em dire¢do a JAH 67 %act: EST vai endirecdo a JAH
68 *JAN:  xxx (esp) 68 *JAN: xxx (esp)
69 *EST: ¢quéeseso? 69 *EST: oqueeéisso?
70 Y%act EST pergunta sobre formas | 70 %act: EST pergunta sobre formas
feitas por TEA feitas por TEA
71 *TEA: umaolla! 71 *TEA: umapanela!l
72 *ANJ: <olla>[>] +... 72 *ANJ: <panela> [>] +...
73 *TEA: <uma panela> [<]! 73 *TEA: <uma panela> [<]!
74 *EST:. ¢yesto? 74 *EST. eisto?
75 *TEA: ovosl! 75 *TEA: ovosl!
76 *EST: huh@i! 76 *EST: huh@i!
77 %act JAN dirigese a TEA. 77 %Yact: JAN dirigese a TEA .

Percebemos que nas duas situagfiscursivaa al t e r n @rescindiae,liste r i a

€, para a manutencéao do dialogo ou consecucao (parcial) do discursoin@ntzanecessidade

A ur g e dlterrar pa outra lingua. Uma evidéncia disso é que ao trocar de turno TEA
voltava ao PB, ndo seguindo a enunciagéo na lingua alternada, issavécbesse resumiam

a uma palavra ou expressaontual para guele segmedn enunciativo. Além desfao p - « 0 0
pela alernanciano excerto 5 também é presumivel que a volta ao PB tenha sido motivada pela
presenca da crianca nativa dessa lingua que, estando ao lado de TEA, repete a palavra dita en
espanhol com uma entonacéo expires de aparente curiosidade (turno.7i2Zjvez poresta

raz8oTEA tenha optado por um enunciadon principio,a semelhanc¢a demafiraducao
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direta para o PB4 queemambiente de CS constanteesse movimento de uma lingua para

outra, ndo nos pareca&uecessariamente possartratarde casosle traducagoropriamente

dita (o0 que seria maapropriaddusadamna praticade ensino formal de L2 aindamesmo que

na sequéncia EST continuasse indagando em espanhol, TEA seguiu respondendo em PB
Retornanda@o trecho do excerto 4, além do CS da professmitauivel do carater de

espontaneo, observamos que sua postura lingudscarsivoconferea esse discurso um tom

pedagogico, pois seuenunciads se estrutuna formalmente como perguntas das (e

também indiretas), uma sequéndiacursivarecorrente nas sessdes (e prototipeaahtexto

instrucional), para as quais vimos que ela esperava dos venezuelanos respostas em PB. Na ceni.

apresentadd EA enuncia o nome da cor em PB para que ESSpibar ness idioma; ele ouve

atentamente e, com uma aparente postura de admiracdo, repete tal como esperado pela

professora. NaontinuacapTEA reiteraessacondicdopedagdgia quando, apds a resposta de

EST em PB, finaliza momentaneamente a interacZent umeforgo linguistico (turno 321):

Aamarill o ® em espanhol mas tu n«o (es)tg§ f
Como ja dissemos, a creche ndo se constitui numa esferatgocede ensino de L2,

ainda assim o contexto que a envgheemite gie se perceba nuances dessa esfera a partir do

CS da professor@essarte se adotarmos a noc¢ao de ensino no sentido amplo, ou seja, como

tudo que envolve a prética discursiva da professora em relagdo aos alunos em sala de aula, o

CS de TEA est#a funciorando como estratégia de ensino de L2. Isso se pode deduzir a partir

da entonacdo expressiva em alguns enunciados, por exemplo, quando apds a fala de EST, TEA

imprime a palavra em espanhainfarillo) uma entoacdo que se pode interpretar como de

discordanciacom a forma linguistica pronunciada pde Como um aspecto extralinguistico

revelador de nuances do discurso que transcendem a andlise das formas puramente linguisticas

no caso deste ambiente especifico, podemos pensar que essa entonag@® dintacomo

um estimulo ao aprendiz, para que ele interaja na lingua em aquisicdo/aprendizagem, o PB.
Por outro lado, esse mesmo tipo de T&g( pode sugerir que TEA nao tenha trocado

de cdodigo necessariamente com a funcdo estratégica de ensingude lima aalise

translinguisticgconforme concepg¢des de BakHitinlochinoy, 2014)permite perceber esse CS

coma fungdomaispuramente interativa, que em muitos cgsaderia imprimir maigluéncia

nas interacées uma manifestacao tipica da dialogicidade desslatle de linguagem. Essa

visdo dialogicediscursiva sobre esses eventos ainda permite considerar o fator afetividade

como corroborativo para motivacdo da pratica dopé€B profesora, ou seja, ela poderia

também intencionar mantsre A pr - x i mgaspafindlaetas parntillham resse contexto,

muitas vezes além da sala de aulapdza possivel motivacdo para interagarLM delas
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Ademais, de alguma maneira, a postura didatica de TEA em relagdo ao PB como L2
pode influenciar também no posicionameinguisticediscursivo das criancas, como em EST.

Mais adiante, duranteama atividade com massa de modelar (CVLV), a professora volta a
perguntasihe o nome de outra cor, mas ele responde em tom de voz baixo, o que dificulta a
compreensao de TEA e a levasistir na resposta (em PB); entéo ele opta por falar no ouvido
del a, que constata a for ma @ damentepedagégica.ba c or
sequéncia, TEA pergunta nomes de outras cores a ANJ, e ao lado dela, EST fica atento a sua
fala, equando ouve a resposta correta, confirmado pela prépria professora, EST repete de forma
enfética, em PB, o nome da referida cor, mamegamente até demostrando interesse pela
interacdo na L2E nesse movimento dialégiatiscursivo podemos ver o sujeitdlienciando

e sendo influenciado a partir dessa convivéraman atos singulares queiadividualizam.

Julgamos relevante destacaregalém dos professores como principais interlocutores
adultos das criancas, acreditamos que o posicionamento de adigin8 pesponsaveis exerca
influéncia no processo de aquisicdo/aprendizagem do PB. Nessas relacdes percebemos o carate
pragmatico daiso da linguagem, o que nos remateconcepcdes de Bruner (1983) sobre a
aquisicao da LM: para esse autor o adulto dewverh papel bastante ativo no processo, devendo
ser mai s que um fimodel oo de interlocutor,
semanticas do discurso. E esse aspecto podemos associar também ao processo de aquisicac
aprendizagem da L2. Tal fato comtstmos em algumas situacdes em que familiares, ja no
primeiro contato com a instituicdo, estimulavam suas crian¢as a usar o PBemppiexnas
saudacdes (ou despedidas) ou cumprimentos de chegada a creche, momento em que as
entregavam a um servidor ousguofessoes

Em eventos flagrados nas observacdes gerais também em outras turmas, vimos que
alguns pais pediam as criancas que enumes S € m: ADi ce Obom diad pa
| a Opr of a%, denttematras estrutaras dinguisticas senmidisa coma mescla das
linguas, o que nos parece ter sido motivado por propdsito sociointerativo, ou seja, em funcao
do contexto de emciacao (a interacdo com falante de PB). Como respositas criancas se
expressavam verbalmente, de forma timida fazmm de maneira enfética, as vezes em tom
de brincadeira, mas quase sempre sob a insisténcia dos pais ou dos proprios professores.
Consideramos que a recorr°ncia dessa esp®ci ¢
linguistica das criancas, lewdeas, dentre outros fendmenos, a pratica do CS nas interacdes

verbais em sala de aula.

®Esses dados registramos em notas de campo, nas pr
professorao ou ADiz a professora 6bom diado (Tradu- .
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Podemos concluir sobre o posicionament@iddessora que, mesmo sendo bilingue e
com experiéncia nesse contexto de contato linguistico, ela ndo se valeu desgatiwede
forma a motivar o CS das crian¢as venezuelanas, pois seus enunciados eram sempre em PB
tanto iniciando uma interacdo quantespondenda@ perguntas em espanhol feitas pelas
criangas. Seus limitados enunciados com CS (sempre mwiteke3 tinham, portanto, uma
funcdo comunicativa, confornaeterminads situacdesespecifies (adverténcias, orientagdo
de atividades) Mas além dessa funcgmpderiamos supajue também haveria uma intencéo
por parte delale dar énfase ao PB nesse processo deig@pf@prendizagem s criancas
venezuelaas, 0 que consequentemente poderia ser entendido como uma formacde anar
posi-«o0o Ainstitucionalizadad do PB no espa-
em relacdo ao uso do PB nas praticas comunésatliversas (destagige o predominio dos
enunciados em PB), ndo necessariamente repercutiu nas producdesdastzaiancas nessa
lingua, ou seja, elas enunciavam com (@f8los os tipos)ndependent@entede TEA néo
demonstrar inclinagéo em interagim @spanhol

Portanto, as criancas interagem discursivamente em um espaco complexo, dadas as
particularidades denoa regido fronteirica, o que reflete no uso da linguagem em sala de aula e,
consequentemente, na pratica pedagdgica da professora, na formmel@@e posiciona nesse
movimento de alternéancia de lingua® interacdo conariangcas em processo de aquisicao/
aprendizagem de uma L2.

Considerandcessas relacdes dos interlocutores adultos, como parte desse cenario
hibrido escolara partir dos topicoseguintes focalizaremos no CS como categoria de analise
das producdes verbais das criangdlsando para os enunciados conforme a organizagdo em
tipos de interacdo, considerando os sujeitos envolvidos e a relacdo com as possiveis estratégias

ou funcBes dese fenbmem
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4.2 0 CS NAS INTERACOES EM SALA DE AULA

Comofito de nortear as analises seguintes, apresentamos abaixo um grafico com o total
de enunciados com CS por tipo de interacdo. Conamescentamos que, conforme descrito
na metodologia, as filagens ndo duravam o periodo integral de uma aula, poréssfin
possivel flagrarmos todos os tipos de intergm@postosmos dias das sessoes, 0 queled
disparidade entre o niamero dos distintos enunciados. O tipo com predominancia de enunciados

com CS foi o que denominamos de INST, com um percentual del69%nunciados:

Grafico4 | O CS nos tipos de interacao

Total de CS por tipos de interacéo m Total

SLPD| 10
RDCV Bl 155
PGRP Bl 67
PDGC | 10 :
MUSC ] 27

INST R 2941
CVLV I 886
CONT Bl 136

0 500 1000 1500 2000 2500 3000 3500
Enunciados

Diante dessas informacfes estatisticas, para a analise, destacariamos 0s tipos com mais
ocorréncia de CS (INSe CVLV), mas percebemos que em seu desenvolvimento estes se
vinculavam a tipos menos registrados. Nesse sengicicederemos com a analise associando
tipos que mantenham vinculds natureza interativ®entre os tipos com baixa ocorrénoaes
dados, ma porsua constancia nas interagtmsnamse relevantes paeanalise os géneros
discursivos particularmente o conto e a musica, que dgsignama comoCONT e MUSC.
Consideramo®s génerossenciaifiasanaliss porque alémdas manifestacoasonstates
em sala (observados também aakas com a turma completagsumenmultiplas fun¢ées no
processo educacional,por isso,na educacao infantpodemrevelardistintos aspectos do
processo de aquisicdo/aprendizagem. Assim, a seguir passemos da@salisa

Constatadgportantoa prati@ corrente do CS, e que todos os participantes o praticavam

de maneiras distintas, analisaremos como ocorre esse fen6meno nas interagdes, especialmente



112

entre as criancas venezuelanas. A principio, essa diferenciagsaddeCSse poderia explicar

a parir do entendimento da constituicdo sociocultural desses sujeitos na froatejueg
significa tambémconsiderarmosjue dentre outros fatores, a maneira como cada um se
relaciona com as linguas nas demais esferasiddadefora do espaco escolar posséetir
também o movimentode alternancianas acgfes linguageiras da creche. Ha que se considerar
esse reflexo também nas producdes em &8ad criancas. Nesse sentido, observemos
grafico abaixpum panorama deasocorréncias nhoanunciados e a proporcionalidade com o

CS produzido por todos os participantes:

Gréfico 5| Os locutores e seus enunciados em PB e com CS

Enunciados dos locutores em PB e com CS
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Ante a constatacdo de predominio do PB nos enunciados totais (grafico grafico
acima, em que separamos por participantes, além de vermos que sdo os nativos dessa lingua
gue mais os produzem, também vemos que é significativa a propor¢cdo desses enunciados
produzidos pelas criancas venezuelanas. EST, por exemplo, tenindaierde CS, n&aseus
enunciados em PB chegam a quase metadetal No caso de SOP, seus enunciados em PB
correspondem a mais de 1/3 do CS. Por outro lado, vemos que JAH chega a 60% de enunciados
em PB e JAN, embora tenha participado apenas de 4sesfitapassamimero de CS. Estas
duas ultimas situagBes podem ser uma evidéncia de que, nesse ambiente fronteirico, onde essa:
criancgas transitam discursivamentdreo PB e 0 espanha tempo todpé possivel quepara
elas essas duas linguas funcegn como mesmostatusnas interacbeNessa condicgaté
podemos pensar em situacao de aquisi¢ao/aprendizagem de duas LMs, e ndo necessariament
de uma L2, n o s dedano seaostiinparcanteber, masiedderdemente mais

analises seriam nec#gias para se nbrmar essa questao.
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Os locutores nativos do PB (ANJ, TEA e OBS) participararprdécamentéodas as
sessO0efANJ ndo participou da sesséo Ihpsos dados mostraapenas 1,13% de enunciados
com CS, isso por contingéncias bem espexdfiEssa tendércho caso dANJ, confirma que
a intercompreensao € incontestavel nas interacdes bilingues, ja que ela ndo se dirigia somente
aos interlocutores nativos de sua lingua, mas a todasaagsashispanofalantes. Ja OBS se
limitava a interagiverbalmente, e quando o fazia besicamente por solicitacdo das criangas,
sobretudo na auséncia da professora e que, ao contrarisaledppoucos enunciados talvez
tenham ocorrido mais por impulso ao se dirigicdancasque falavam em espanhol GBS
também é bihgue).

Os numers acimamostradosrientardo nosso olhale forma mais particular para os
dados visando analisarmos CS na fala dos locutores conforme cada tipo de interacao
proposto. Primeiramentao tdpicoa seguifveremos como ascorréncias desse fendmeno se

manifestam nos géneros do discurso

4.2.1 0 espaco do género discursivo: o CS nas interages pelo conto e a musica

Indiscutivelmente a sala de aula € um espaco de circulagdo de uma gama variada de
géneros, afinal, conform@akhtin (2016), a comunicacéo se efeevafi f or ma de enun
(or al e escrito), concretos e Yani deocsaocay p. 1
com idade de 4 anos, 0s géneros primarios costumam ser 0s mais recorrentes, e sangoncretiz
mais no modo oral. E nessa modalidamemo formas linguisticdiscursivas padronizadagie
primeiramente nos propusemos analisar como ocorre 0 @8uiscao/aprendizagem da.L2
Entdo, embora ndo tenhamos registrado em todas as sessfes (quadro alzaiti@madis o

CS nos enunciados dos génamassicas infantis(MUSC) econtos(CONT).

Quadro9 | Os génerodiscursivos nas sessdes

| SessBes em que os géneros foram registrados

CONT MUSC
1 10 1 10
ol 2 11 2 11
2 3 13 3 13
@ 5 14 5 14
n 6 15 6 15
7 16 7 16
8 17 8 17
9 18 9 18

Fonte: Autoria propria



114

Reiteramos que 0 néo registro desses géneros em todas as sessfes se justifica porque
sempre havia a possibilidade deegguando comecassem as filmagens esses momentos ja
pudessem tgrassdo ou viessem a aconteqarsterormente ao término das gravacogmda
assim registramos os contos em mai2%¥ das sessdes, e as musicas 66% dos registros.

CONT i Naturalmente afaixa etaria dessalunos eles ainda néo praticavam a leitura
como o fariam a partir dos 6 anosidade(mais ou menos)entéo a julgar pelo fato de as
criancas venezuelanas alternarem regularmente para o espanhol (CS) no momento em que a
professoragpropunha que as préprias criancas narrassem as histérias ouvidas com base na
visualizacdo das imagensgllivros,é presumivel que o primeiro contato delas com o género
contoe demaishistorinhas infantis tenha ocorrido na forma oral, principalmente neeatab
familiar; jA na creche é a professora gqueémcialmente,contava as historiaspodendo ser
atividade deuim planejamentou ndg em distintos momentos das aulas (alémlgunsventos
de ficonta-«o0o de hseosaunosde @dasasipmap por ci onado

Destacamasa seguissituacdesle ocorréncia d&S nesse género. Na sessgexcerto
abaixo)como atividade final a professora pro@8ecriancaguei| ei amo ou cont er
doPindquia Entédo distribuiu livrinhos para que elas observasseimagens e assim pudessem
fazer os relatos. Ao perguamtquem leria ou contaria a historia, SOP adiaets demais e, em
PB, concorda enfaticamente em faéE seguindo a sequéncia de imagens ela comeca o relato
em espanhol. Outras criancas veneam@$ acompanham atentamente a narrativa, inclusive,
notanos que em seequenapausasa leitura ESTmanifestaseverbamente, esbocando
intencdo de dar continuidade a narrativa, a ponto de, em um dado mateemiostar uma
aparente discordancia camrecho que ouve, chamando a atencdo de SOP paraémcieqie
imagens @u parao que seria ardem do enredo). Concluida a leitura, em seguida JAH relata o

mesmo conto, em espanhol, sem nenhum tipo de alternancia para o PB

4 Excerto 6
486 *TEA: pegaaqui cada um pega 486 *TEA: pega aqui cada um pega
ombora yamos) contar uma historia ombora yamos) contar uma historia
487 rapidinho aqui é rapido a 487 rapidinho aqui é rapido a
histéria # rapidinho ! historia # rapidinho !
488 %act: TEA entrega as criangas o 488 %act: TEA entrega as criangas o
conto de Pinéquio conto de Pinéquio
489 *SOP: uau@i! 489 *SOP: uau@i!
490 *JAH:. jmiray yo lelo rapido! 490 *JAH: olhae eu leio rapido!
491 *JAH: émeu! 491 *JAH: émeu!
492 *TEA: quem lé p(a)ratia? 492 *TEA: quem lép(a)ratia ?
493 *TEA: aquique tem dois por isso qu( 493 *TEA: aqui que tem dois por isso gt
eu (es)tava procurando um . eu (es)tava procurando um .
494 *EST: dois. 494 *EST:. dois.
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495 *TEA: tem # é dois! 495 *TEA: tem # é dois'!

496 *JAH: jmira! 496 *JAH: olha!

497 %act: JAH mostra imagem do 497 %act: JAH mostra imagem do
livrinho a ANJ livrinho a ANJ

498 *TEA: quem sabe conta(r) 498 *TEA: quem sabe conta(r)
<histéria> [>] ? <histéria>[>] ?

499 *JAH: j<mira [/] mira> [<] ! 499 *JAH: <olha [/] olha> [<]!

500 *SOP. eu! 500 *SOP. eu!

501 %act: SOP levanta o livro de conto | 501 %act: SOP levanta o livro de conto
502 *TEA: entao contal 502 *TEA: entdo contal

503 *JAH: eu! 503 *JAH: eu!

504 *SOP. habia una vezt// . 504 *SOP. eraumavezt// .

505 *TEA: ombora (vamos) ouvi(r) ! 505 *TEA: ombora (vamos) ouvi(r) !
506 *SOP: <habia>unavez # quewa un | 506 *SOP: <era>unavez # que vivian
[/] un xx pintandob [>] +... [/] um xx pntandeo [>] +...

507 *TEA: <siléncio>[<]. 507 *TEA: <siléncio>[<].

508 *SOP: yseyl[/ly[/lyél[/lyél#yél 508 *SOP: eseel/le[lleele[/]ecele#
después +... ele depois +...

509 *SOP. vy después que # después 509 *SOP. e depois que # depois quand
cuando se fue [/] se fue ala[/] el se foi [/] se foi a [/] ele

510 <culto> (?) y una moneda +...| 510 <culto> (?) e uma moeda +...

A mesma atividadpresenciamos na sessao 6 (*TEA: agora nds vamos faze(r) leitura
tal). As criangas recebem contos diferentes, e quando se pergunta quenfaoetesideitura
JAH é o primeiro a se manifestar, com o cont®eter Panseguido de SOP, goa historinha
de RapunzelNovamente, ambaglatamem espanholeao longo das sequéncias narrativas, a
alternancia intrassentencial para o PB é quase inexistente. Por exemplo, JAH alterna apenas
duas vezes no decorrer das narrativas. A primeira ocaariaitura dd’inéquio (sesséo 5), em
gue nos chamatencao, particularmente, o reforco a tendéncia pelo CS nesse género, quando
eleusa um sequenciador discursivo em PB, logo volta ao espanhol em tom aparentemente de
retificacdo {JAH: entdo[//] entonces# y tenia librost...). Em Peter Par{sesséo 6), alterna
para o PB apenas quando surge o home da persoagepanita da versdo em espanhol, que
el e enuncia como ASininhoo. Al i 8s, ocoias er v a
quando as criancas seferiam aos nomesdos personageriftulo (e outros)dos contos, como
Chapeuzinho vermelho e PindgifioEste ultimo é pronunciado em espanhol uma Gnica vez
por SOP, na sessao.XBbservemos o treclaseguir
4 Excerto 7

399 *JAH: habia unavez +... 399 *JAH: eraumavez+...

400 *JAH:. una xxx aque era Peter Pans + 400 *JAH:. uma xxx que era Peter Pan +
401 *JAH: ahi él encontr6 I&ininho +... | 401 *JAH: ai eleencontrou &ininho +...
402 %com: JAH interrompe a leitura 402 %com: JAH interrompe a leitura

92 Em espanholCaperucita Roja Pinocha
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porque SOP esta olhando seu livrinho porque SOP esta olhando seu livrinho

403 *TEA: sim Haziel continua deixa 403 *TEA: sim Haziel continua deixa
assim xx . assim xx .

404 *JAH: él [/] élacompafio +... 404 *JAH: ele [/] ele acompanhou +...
405 *JAH: ahi # él [/] €encontro una 405 *JAH: ai # ele [/] ele encontrou uma
pala # entonces +/. pa # entéo +/.

406 *TEA: el e encontrou|406 *TEA: el e encontrou
407 %act: JAH sorri 407 %act: JAH sorri

408 *TEA: sim[/] sim [/] sim continua! | 408 *TEA: sim [/] sim [/] sim continua !
409 *JAH: ahi +.. 409 *JAH: ai+..

Observamos que @nstrucaa@omposicionbrelativamente estavel do conto é mantida
nessas praticasm lingua espanha, pois na leitus as criancas enfatizavam estruturas
linguisticoformas de inicio e de fechamento em todos os contos. Na sessdo 5, ANJ |é
historinha dePindéquig em PB, e AH a acompanha, inclusive desde o inicio faz algumas
intervencdes diretas, com enunciados €8, aparentemente de orientacdo quanto ao enredo.
Ent «o ANJ conclui com o iAfeliz para sempreo
professora{TEA: e ai foram +...2)EST e SOP complementam, simultaneamente, com a forma
Af el i ces pdessamandirag refprcaadd a pertinéncia da estnortotatipicadesse
géneronesse ambient® que também pode caracterinaraénfase na opgéo pelo CS.

Essas interacdes com CS, ou seja, em que se alterna para LM para contar as historinhas
(ou outras squéncias narrativas, conasanedotas), podemos comparar com as observacoes
feitas por Bullio (2015), em que a crian¢a pesquisadacontexto familiaralternava parama
de sua LMs (francés) quando sua mae, falante de PB, pedia, nessa lingua, quetdisseco
uma histéria. Embora em seu trabathautoraenhaconstaado que o CS ocoa como uma
recusa da crianca em atender sd& né possivel também entendermos dai que, por se tratar de
uma historinha, que possivelmente ela tenha ouvido com maisricgu® pai, em francés,
ela se sentisse mais motivagtafazélo nessa lingua, assim alternando os cédigos

Além do conto classicsendo recorrente nas interacdes, identificamos outro género de
organizaca@ssencialmentearrativa, a anedota, que poderoborar com nosso entendimento
sobre o0 posicionamento das criancas quanto a alternancia das linguase Teatam género
de caréer humoristicocomum na oralidade, em frequénciase estrutura em enunciados
brevestambémem forma de perguntas, comoaak/inhas acertijog. Ainda quese permita a
caracterizgdocomoumgénero primario, € incomum nas préticas linguagdaasete. Dessa
forma é aceitavel que o conhecimento das criangas sobre as anedat@shasade deva as
interacbes em ambiententdiar, portanto adquirido/aprendido em espanhol. Observaesses

génerosem momento de descontracdo, em aulas na turma inp@ragxemplo,quando
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interagindo espontaneamerde certa forma, instigavama=m PB ascriancasaconta piadas,

e algumase entusiasmavaram fazélo, mas sempre em espanhol. Abaixo, um exemplo:

4 Excerto 8
259 *SOP: yo busco arboles . 259 *SOP: eu procuro arvores .
260 *SOP: no gusté. 260 *SOP: ndo gostei .
261 *JAH: qué le dijo otro pe(z) aotro | 261 *JAH: o0 que disse um peixe a outro

pe(z) # nada porque los peces no

262 hablan !

263 %act: exibe a ESTmagem de peixe
no livro

264 *EST: [=!grita]!

265 %act: aponta para imagem do livro
266 *TEA: para que grita(r) assim xx !
267 *EST. no hablan lo(s) pece(s) no [/]

no falam los pe(ces) # <no hablan> [>] .

peixe # nada porque 0s peixes nao
262 falam !

263 %act: exibe a EST imagem de peix
no livro

264 *EST: [=!grita]!

265 %act: aponta paraimagem do livro
266 *TEA: para quearita(r) assim xx !
267 *EST: nao falam os peixes néo [/]

ndo falam os peixes # <ndo falam> [>] .

269 *JAH: j<mira aqui>[<]! 269 *JAH: j<mira aqui> [<]!

270 *TEA me daessaaqui. 270 *TEA: me daessaaqui.

271 *JAH: O6tiaque le dijo ot(r)o[/] a 271 *JAH: Otiaque dissem|[/] a
<ot(r)o pez> [>] ? <outro peixe> [>] ?

272 %act: JAH dirige a palavraa TEA | 272 %act: JAH dirige a palavra aHA
273 *SOP: ¢<mitijera> [<] ? 273 *SOP: ¢<minha tesoura> [<] ?
274 *JAH: nada porque lo(s) pe(ces) # | 274 *JAH: nada porque 0s peixes #

porque lo(s) pe(ces}// . porque os peixes-// .

275 *SOP: ¢mitijera? 275 *SOP: ¢minha tesoura ?
276 *ANJ: tio! 276 *ANJ: tio!
277 *TEA: oiamor. 277 *TEA:. oiamor.

Nossa concepcao da€com esse género seria mais natural para a crianca intemagir co
CS é reforcada porque, além das situacéledivamentgrovocadas (como na turma inteira),
na sessao do trecho destacado (excerto 8) JAH o faz espontaneamente no curso das interacdes
mesno que na estrutura @eertijo. A partir dessa constatag@&mterdemos que no processo de
aquisicao/aprendizagem da LM, um género que seja introduzido ou nebifiestentrada da
crianca nessa lingua, teria mais possibilidade de ser produzido, no prdeeagquisicao/
aprendizagem de uma L2, na primeira lingua dacaiandependentementeqleselavivencie
ou nao experiénciasinguisticodiscursivasno contexto dessa L2. Logo, nessa rotina
comunicativa em duas linguas, o CS nas narrativas se dagagasomotivacdo, ou seja, como
um reflexo de como ocorrera a enfaada crianca na LM.

MUSC 1 Analisemos, a seguir, as canc¢des, 0 géneroncaior registro de enunciados
nos dados, principalmente porque podiam ocorrer em distintos momentos das sessoes.

Em sala, flagramos criangas venezuelanas cantando em espanhol, principalmente no

desenvolvimento akatividades (INST), masnormalmente faziam entom de voz baixo, de
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forma particulat®. Contudo quando TEA as convidava para cantar ou pedia sugestdes de qual
musica preferiam, ou ainda quando ela propunha uma cancédo j4 frequente na turma, as
criancas sugeriam, falando em PB, musicas conhecidas|imegs® e as vezes, até quando
aparentemente nao se lembravam do nome da cancao, indicayamwantando treos em PB,

0 que era seguidoor outras hispanofalantes. Isso exemplificamos com um trecho da sessao 7,
em que TEA propdessaatividade e SOP intiatamente indica uma musica em @Bno 191)
Também chama atencdo nesta sequéncia o nivel de sociabilalad@mta, manifeatb
verbalmente, em PB, logo apds a anuénei@EA (turno 194) o que podemos entendalém

de reforcoda opcéo pelo génemusica em PBcomo uma evidéncia daslagbes sociais e
dialogicas, conforme concepc¢des bakhtinia@dservems o fragmento abaixo:

4 Excerto 9

188 *TEA: entdo embor@vamos) canta(r) uma musiquinhga conversamo(s)
189 agora perguntamo(s) ja que toshundo ja sabe o que o coleguinha comeu #
190 tomou no café da manka@ora vamos cantar uma musiquinh&
191 *SOP. o0 "sapo"!
192 %act: SOP aponta para gravura de sapo na parede da sala
193 *TEA: ombora (vamos) canta(r) do "sapo” .
194 *SOP. por favor!
195 *TEA: <o sapo ndo lava o pé> [=! canta] [>]!
196 %act:. TEA comeca a cantar mas as cgas ndo a acompanham
197 *EST: <ytambién [/] y también la casa # y también él hace xx y también
198 [] y también él hace xx y después> [<] +/.

(e tambénj/] e também a casae também ele fax e também

[/] e também ele faz e depoisx)
199 %act: faz ruido com a boca e gestos com as ndassrevendo a letra da
200 musica que sugere que canteifiFui morar numa casinha")
201 %com: SOP pega da parede a figura em emborractealde um sapo
202 *TEA: me da [/] me da aqui o sapo .
203 *SOP: ah@i!
(...)
211 *TEA: ombora (vamos) canta(r) !
212 *EST: [=!grita]!
213 *TEA: o0 sapo nao lava o pé [=! canta] !
214 %act: EST comeca cantar mas contrariado interrompe
215 *TEA: ombora (vamos) canta(r) !
216 *TEA: o0 sapo natava o pé [=! canta] !
217 *TEA: ombora (vamos) Haziel canta(r) !
218 *TEA: ele morala nalagoa nédo lava o pé porgue ndo quer [=! canta] !

9% Mesmo gue tenhamos registrado em video algumas dessas situacGes, ndo foi possivel transcrevermos, pois
sempre havia muita sobreposicdo de falas das criancas, impossibilitando o entendimento.
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219 %act: TEA reinicia a musica do sapo
220 *EST:. jah@i"lacasita"!
(@ah fna dasinhao
221 *ANJ: "asapa ndo lava a p4" {=! canta] !
222 *TEA: bom dia coleguinhas como vai[ganta] !
223 *EST: jno:: "la casita::" !
224 %act: EST protesta com énfase solicitando outra musiquinha
225 *TEA: depois ombora (vamos) canta(r) primeiro a musi@agente cantou
227 *JAH: foi <morar numa casinhanha> [=! canta] [>] !
228 %act: JAH comeca a cantar a musica "fui morar numa casinha" em PB e todas
229 as criangas o acompanham
230 *TEA: <bom dia> [<] +/.
231 %act: TEA inicia a musica aetior mas € interrompida pelas criancas
232 *JAH: jno es asi# no es aki
(n&o € assing ndo € assit)
233 %act: JAH interrompe EST e SOP porque mesclam PB e espanhol cantando
234 *TEA: ja ombora (vamos) !
235 *JAH: fui morar numa casinhanha[=! canta] !
236 *SOP: xx casinhanha +...
237 *EST: tuno sabe cantar td $ala de la casinha !
238 %act: EST se dirige a SOP descontente porque ela canta parte em espanhol
239 *JAH: fui morar numa casinhaha [=! canta] !
240 *EST:. j<miraella esta cantando muy rapido> [<] !
(olha ela esta cantando muito rapidlo
241 %act: EST dirigese a TEA protestando sobre como SOP canta

Observamos que a musica sugerida por EST é comum na rotina daquela sala de aula, e
que tambémh& umaversdo em spanhol, mas ele manifesta intencdo em cantar em PB,
insistentemente solicitan@T EA, inclusive enquanto todos cantam a primeira op¢ao. Mas em
seguida TEA e outras criancascomegaama nt ar outra m¥Wsica (fAbom
EST maniestaverbdmenteseu descontentamento (turno 223). Os enunciados de EST antes da
musica eram predominantemente com CS, com algumas mesclas com PB, talvez por influéncia
da semelhanca formal, e a propria descricdo da letra e a forma de descontentarosriéz ele
comCS, mas quando se manifesta diretamente para cantars@@eeceber clara intencao de
concretizélo em PB.

Outro aspecto observavel que evidencia a preferéncia das criancas pelo PB com a
musica infantil ocorre quando, no decorrer da G, apds o testo de EST (turno 223),

TEA diz que logo atenderia ao pedido dele, mas imediatamente JAH sobrepde seu turno de fala
ao de TEA, e em PB comeca a cantansicasolicitada pelo colega, sendo prontamente
acompanhado pelas demais criancas. Bestura deJAH até faz pensar que néo se trataria
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apenas de alternar para o &Bno género musica, mas de firmar a posicédo dessa lingua nesse
tipo de interacdo (MUSC). Assim deduzimos ao obserga uma situacdo em que, ao cantar
em PB, SOP o faz com CQ) seja, rascla com palavras em espanhol, e quando percebe, JAH
a interrompe enfaticamente, admoestaadod o que poderia constitu
(*JAH: jno es asi # no es d¥ie parece ratificar tal posicionamento, reiniciando a estrofe em
PB (turno 235)como uma sugestédo para que as demais criangas assim o fizesseagora
Afadequadamentedo na | 2ngua escol hida para co
Parecetnos tambénque EST teriao propdsito de manter a L2 com a cancéo, pois se
aborrececom SOP porelasupostamhee t er ferradoodo a | etra, e
alterna para o espanhol, e com CS intrassentencial, dispara (turnd 237): no sabe c a
fala de la casiha b. Além disso, EST se queixa até a professora (turno 240) de que a colega
estar a cantando muito r8pido, possivel mente
i di oma escol hi do; e ( u aemuhdaives ESF a Gconopanhd cpre 0 S
gesbs caracteristicos daferidacancéo.
Ainda sobre a pratica do CS na dinAmica cay@rero masica, chama atencao a postura
de JAH, em uma situacdo do tipo CVLV (sessdo 1), em que todos brincam com massa de
modelar, inclusive TEA. Em dado momemttapedea J AH que cante a can
v 0 G énmdespanhol. Embora a forma comodolicitado pare¢ca uma motivacéo ao CS, JAH
prontamenteomeca a cantar em PB. Logo TEA reitera sua proposi¢cao, entao ele reinicia, mas
novamente o faz em PB, apenas conumlg mesclaom espanhol, mas reduzigopalavras
tipologicamente semelhantes. Diadi aparente insisténcia de JAH em cantar em PB, TEA
indaga se ele conhece a letra da cancasueniM provavelmente supondo que ebeilsesse
tratarse deCumpleafos felizcancdo muito conhecida naquele contexto, inclusive cantada
também na creche. Couln notamos uma hesitacdo, seguigama recusa em responder a
TEA. Observemos trecho a seguir
4 Excerto 10

227 *TEA: ¢é[/] é Hazielcanta "parabéns pra vocé
228 ouvir .

229 *JAN: <parabéns pa(ra) vocé [>].

230 *TEA: <nao em espanho# como é que é em espantdt [<] .

231 *JAH: parabéns pa' vocé nessa data queridamuchas felicidades muitos
232 anos de vida# parabénga’' vocé [=! canta] !

233 %act: ANJ passa a acompanhar JAH em PB

234 *ANJ: soO faze(ressas bolinhas !

235 *TEA: e em espanhol tu sabe(®)

236 *ANJ: eu néo tenho mais xx .

emespanhol p(a)ra gente
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237 %act: TEA comeca cantar em espanhol mas interrompe
238 *TEA: como € que &
239 *ANJ: <eu ndo tenho mais amarelo> [>] .
240 *TEA: <en esta noche ta preciosa> [<] [=! canta]
(nesta noite tao linda
241 %act: TEA canta entrecortando frases
242 *ANJ:. <ti::a eu ndo tenho mais amarelo> [>] .
243 *TEA: <enesta noche xx> [=! canta] [<] !
(nesta noitexx)
244 *TEA: todo lleno +/. [=! canta]
(toda cheiat/.)
245 *JAH: [=! canta] (esp xxX)
246 %act: JAH canta timidamente em espanhol completando a letra
247 cantada por TEA e logaterrompendo

Em consonancia com a situacdo acima, destacamos outro momento (mesma sessao), em
interacds do tipo INST, em que a professora sugere outra masica em espanhol, perguntando a
turma quema conheceria: *TEAquem sabe d¥ Ldvgn@aridouma das 208,
prontamente EST confirma, em PB, saber de que cancao se trata. Entdo THife ppde
carte, mas ele ndo esboca interesse emltaz€segue brincalo. Diante disso TEA comeca a
cantar em espanhol, mas logo interrompe, pois g&aqnuo EST quanto as demais criangas néao
a acompanham; decide, pois, dirgé a JAH e lhe pergunta se conheagetaymusica; apos
sua confirmacamovimentando a cabeca, ela também lhe pede que cante. Timidamente JAH
comeca, mas hesita em continuar, iseo TEA reinicia, como se estivesse corrigindo a letra,
mas JAH opta por desistir definitivamente de cantar, gesggeragindo com CS.

Das musicas cantadas na creche cotidianamente muitas tém versdo em eSpaahol (
vivir a una casitaEl sapo no seava el pieetc.), entdo aludimos que as criancas ja as conheciam
antes do contato no contexto escolar em PB, pprameiro ingresso delas na peécola fora
em sua LM, na Venezuela, logo ja teriam experienciado esses géneros em espanhol. Quanto ao
APa®rmd pr a soqué equivalentBenpleanos felizem variacbes em paises
hispanofalantes pela grande ctulacdo em variadas esferas sociais, também populares, até
podeserclassificalacomoum género primarientdos u pomos que JaAdH a 8§ efitdr
em algum nivel, na variacdo espanhola de sed*pBigi pensarmos que sua recusa em cantar

em sua LMn&o teria a ver com o desconhecimento da letra, afinal, mesmo com a insisténcia de

9 Cancao infantiPalomita blancapossivelmente de oem porteriqguenha, comum nos paises hispanofalantes,
e conforme conversas informais com venezuelanos, é também popular na Venezuela.

% Em algumas regides do pais também se canta uma versdo mexicana para esteltesislasiEmitasmas esta
néo seria tAcomum em Santa Elena.
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TEA e a iniciativa de cantar em espanhol, JAH nfiaeva Entendemos sua postura em néo
cantar com CS, também como uma evidédaigue defendemos neste trabalho sobre gdois

da L2, ou seja, de que o género musica infantil representaria um dos recursos linguistico
discursivos de entrada também na L2, neste, zndo motivadogho contexto de interacdes
bilingues, independenteenteda solicitacdo de TEA para que o figena sua LM.

Ainda assimem observgdesde aulas na turma inteira e, por exemplo, na sesséao 1,
vimos que a Unica musica que as criancasvaptaem fazer com CS eka lechuza hace shhh
Tratase de uma cancéo de origem argentamaplamenteconhecida emimgua espanhola e,
assim,possivelmente, cantada tanto no ambiente familiar quanto no espago escolar infantil da
Venezuela. Esse aspecto jfisaria tal preferéncia das criangaesloCS na crecheafinal, nunca
presenciamos os professores propondo quRssgnessa cancdo emmapossivelversdo em
PB. A opcaopelo CS conessa musica podia interferir na condat@da prépria professora,
que ao reconhecearsseinteresse particular das criancas, também sugeria que cantassem,
conforme constatamos na sessa@F I E A : c omo ®7),dj@andd lodog dantama 0
inclusive ANJ. Eainda, era comurmque uma das criangas venezuelanas comecasse a, cantar
independentemente de ser solicitado por TEApenalmenteas demais a acompanhayam
nessa situacdo TEA as deixavaontadeinclusiveatépodia acompardlascantando

Portanto, aoraalisarmos esses géneros (CONWIUSC) voltados para entender como
as criancgas praticam o @8 processo de aquisi¢gmercebemos que ha uma dindmica distinta
na gestédo das duas linguamforme aspectos relacionados a cada género. Com a cancéo as
criancasnteragem com enunciados em PB, o que seria esperado por ser a lingua predominante
na creche, e essa escolha ja parecia clara desde as respostas enfaticas as perguntas sobre q
musica @stariam de cantar. Por outro lado, quaadonsugerdasmusicasemespanhglcomo
Palomitae Cumpleafiosfeliz o qQque soaria como uma fAiamndu- «
criancagantasserem espanholmas presenciamos gekasse opdem ao uso de sull lnesse
génerg sob essa condi¢cde,mesmo nas situacdes em goenecavam a cantar em espanhol,
logo desistiam, em aparente recusa em interagir com CS, ainda que relativamentesnotivad

Em relag&o ao conto, como dito anteriormente, na creche as criaoggpestas a esse
género com frequéncia e predominantementenndo oral e em PB, dai a professora néo
determinar previamente em que lingua elas devessem narrar quando solicitadas. Mas chama
nossaatencaoo fato deque quando elas comegam a relatar, aérnavam para o espanhol
naturalmente. E essa naturalidade eaacante, pois assim o faziam mesmo que os enunciados
precedentes e posteriores as narrativas ou intervevedess relacionadas ao enredo feitas ao

longo dos relatos fossem em PB; inclusiaservamos uma situagao (sessao 6) em que apenas
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folheando um cato, JAH chama atencéo de TEA para ulegerminad&ena, e a descreve em
espanhol. Por outro lado, com as musicas, nos enunciados precedentes e posteriores 0 CS er:
constanteEsse movimentovedencia a nédo linearidade das ocorréncias do CS em sala de aula

No processo de aquisicdo de uma L2, ao inserinesse novo universo de praticas
linguageiras, o sujeito vivencia e partilha algo que vai além do sistema linguistico, passa, entao,
a assimar aspectos do contexto amplo que envolve a lingua, permeattdbd&ado de valores
ou julgamentos conforme aspectos sdugioricos dessa comunidade de fala. A partir dai se
pode compreender a hesita-«0 oOuU r encsuasLel de
(ou Cumpleafios fel)z pois supomos qube fossém) conhecda(s) a(s) esferds) socialis) de
circulacdo desseancag mas provavelmente seu acesso a esse género pagetalainadado
mais intensamente como sendo parte constitutiva de estariass em PB, afinal, conforme
dados da entrevista com seu msgavel, ele interage com frequéncia nessa lingua, em
Pacaraima, além despacale sala de aula. Neste caso, podemos inferir, de maneira geral, que
cancdes em espanhol que tenham versao epo&dm levar as criancas venezuelanas a recusar
sua LM nesse tipde interacdo, ndo praticando, assim, o0 CS

Concordamos com Bakhtin (2014), que, independentemente da dimenséo, no processo
comunicativo todos os enunciados séo dialdgicos, e por isso entendae o tipo de relacdo
interativa que as criangas mantém com 0s géneros pode indicar o porqué da opgao por
determinada lingua para concretizacao dodistintos géneros, e essas mesmas relacdes
poderiam representar motivac&o ou ndo para o CS nas eeman sala de aula. E presumivel
gue o conto tenha sido um dos géneros de entrada dessas criancas ngsuiahid,ocorrera
quando ainda muito pequenas, como formas rotinizadgwocesso de aquisicdo, assim, €
possivel que esse primeiro contato entigmte familiar se constitua em vozes na consciéncia
da crianca enquanto sujeito que adquire/aprende gwe a lermar esse género como proprio
das praticas discursivas em sua LM, daaomtivacdo para o CS na sala de aula.

Ja as musicas teriam sido ss&das pelas criancas mais intensamente a partir do
ingresso na esfera pescolar, logo, em um contexto egiativo mais ample@ envolto e uma
ludicidade distintde posterior, mesmo para quem tenha ingressado 1espoéa venezuelana),
exatamente no qliagora elas interagem discursivamente e em outra liguigetantop que
aludimos acima néo significa gdesconsideramagle as can¢des também constituam a realidade
interativa das criancas desde quando muito pequenas em ambiente familiar, afioeheonf
entendemos a partir de Bruner (1983), nas primeiras relagcoe$ilmgdes musiquinhas
também podem seonfigurar como jogos, cuja efetivacdo demanda do uso e troca de

l i nguagem; e, dependendo do tipo daausn- «O0,
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pelaL2 nas interagdes seriam as particularidades desse outro contexto de enunciacéo, a sala de

aula, onde as interacdes sao mais amplas e envolvenntediscutores e falantes de linguas

distintas, numa dinamica diferente do espaco familiar, das relacéiesatriae, caracterizada,

em geral, por ser uma esfera menor, constituida por menos interlocutores e praticas discursivas.

Ao contrario, na sala daula sim, constituse como espaco dialdgico de confronto de vozes

sociais distintas, a familiar e a escolBortanto, mesmo que tenhamos registrado poucos

eventos, pela analise desses dados vemos que o conto infantil € o género em que o CS se mostr

maisprodutivo enquanto pratica rotineira das criancas na sala de aula

4.2.2 O CS nas instruc¢des das atividadesscolares

O gréfico4 (p.111) mostrou que em INST predominaram os enunciados com CS, ja no

grafico abaixg ao observamos mais precisamente o nemo desses enunciados produzidos

pelas criancas hispanofalantes, perceberemos uma elevacdo dos numeros para todas, salvo n«

caso de JAN que participou deapenas3 sessOesEssa estatistica elevada relacionasla

criancas se deveném ao fato de que, nascategoria, ndo consideramos somente 0S

enunciados especificoasbrientacéesle TEA, mas incluimos os enunciados produzidos por

todos os participantes durante o desenvolvimento das atividades,aépledcujos limites

linguigico-formais em relacaca outros tipodoram dificeis de seestabelecer, mas que se

caracterizavam como parte do desenrolar das atividades em orientacao

Grafico 6 | As criancas hispanofalantes e o CS nos tipos de interacao
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Pek abrangéncia das intef@es do tipo INST e sua natureim@renteao ambiente
escolar, entendemos que se relaciona com os tipos PDGC (Pedagdgico), sobretudo por seu
car8ter de ficorre-«o0,eowPGRP (Remuentasiesresgostat)a |
estruturas enunciativaambémquase ordinariaso contextode sala de aujalai, portanto, a
relacdo intrinsecaom as orientacOeda professoa. Assim, vimos comgertinentea juncao
desses tipos sanalise.

Destacamos primeiramente os enunciados PDGC, eventos que implieamdirte na
i ¢ o r rde fomnasfusoda linguagem. Antes, acrescest® Qque pensamos em
ndo como a pratica de reparar o quoeleria estain er r ado 0 par a utioba r ea
comunicativa dita fAcorretaod, nafalmglas cramas ad nt e
enunciarem com CS ou nédo, podendo ser no sentido de dasria refletir sobre aspectos
pragmaticos ou de funcionamento das lingpas éxemplogxcerto 2p.101). Portantonao se
pensou no ato de A c omtencdodd, como afirmanGelialdi (2@10, ¢.61), c 0 n
Ainterditar f ¢ao mads deluma guilntmsltde lEnguas) pois se assim
pensassemasstariamos interditando o proprio sujeitujas producdes linguisticeBonosss
objetes de estudoRessalhmos ainda queo decorrerda analise, os tipos PDGC e PGRP néo
apareceramecessariamenteparados, ja que em muitas situacdes estes se alternam ao longo
das interacdes de instrucdosmiintercalam a outros tipos.

Como caracteristico do espaco escaler maneira gerapacdod e fAcor ri gi r .
prioritariamente observavel no discurso da professora em relacéo as producdes linguisticas dos
alunos, mas vimos que, talvez por esses eventos nao constituirem uma pratica frequente de
TEA, as proprias crianggambém se manifestavams®e aspead, ainda que de maneira mais
natural, caso compas®mos com a pratica da professdtatao, gpartir desse entendimento
identificamos situacfes discursivasquais atribuimos um carater de reflexdo das criancas
sobreo uso da linguagem, e datiservamos a ocorréncia do CS. Abaixo destacamos um trecho
da sesséo 7, uma atividade (INST) em que a professora explora o alfabeto do PB, {s&seando
nasletrasiniciais dos nomes de frutas; em dado momento TEA passa a peguefarta cada
crianca ewaria pintandoAssim, dservemos:

4 Excerto 11

476 *TEA: e:: Esteban o que tu (es)ta pintando ?
477 *EST. fresa.
(morangq
478 *TEA: ¢é um morango ?
479 *EST:. nao!
480 *TEA: nao é um morango ?
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481 *TEA: é simum morango!
482 *JAH: morango<é em portugués [>] .
483 *TEA: <ombora (vamos) Ana Julia> [<] !
484 *JAH: estoy pintando zapato xx
(estou pintando sapato)
485 *TEA: sapato ?
486 *TEA: Ana Julia o que tu (es)ta pintando ?
487 *ANJ: macaco .
488 *TEA: macaco ?

Entéo, ao ser perguntado sobre o nome de determinada fruta, EST responde com CS, e
TEA prontamente o Acorriged quanto ao | ®xi c
orientacdo, inclusive nega verbalmente (turno 47®) eplivessecometendoalgu m fAer r 0 0
Talvez vislumbrando ruido na intercompreensao desse embate entre EST e TEA, em PB, JAH
se manifesta de forma esclarecedora, em um tom interpretavel, em principio, como de
Acorre-«oo0, embor a no ma%rdoeagtdoxpressivatque mMdnataeses n
claramente essi r e c i 0 n a me nDaisemiesuntivortaeibém wudras possibilidades
de intencdes com CS (turno 482). Entdo, dessa interacdo entre falantes de linguas distintas,
também nopareceu que a postude JAH em &brnar para o PB para esclarecer um termo em
espanhol teria mais o intento de ajudar o colega nativo da mesma lingua, que propriamente de
Acorlroiogina aqui si -undékipal@ndi zagem de

Sobre o sujeito bilingue, para Grosjean (1996p . 2 2 inake useTohame/language,
of the other, or of the two together ®depen
aspectos que observamos nos dados e, particularmente nencelestaqueudemos assim
entender, pois vimos uma situacd ( fi ¢ o envodvendoo ltinguadlistintas), o topico
(vocabulode frutas), além do interlocutor falando em outra lingua (TEA), como uma juncéo de
fatores que pudessem motivar JAH a alternar entre os cddigos, afinal ele enuncia na L2 para o
esclarecimentanas volta a@spanhol, portanto seguindo com CS. Acreditamos que a segunda
pergunta de TEA (turno 478) e a posterior assertiva (turno 480) tenham tido a intencao de, por
via da fAcor fcanstruisantidond llngua em dyuasicdo, mais espeeifiente,
mostra qual seria em PBequivalentesemanticafresa Assim o sendo, esses enunciados que
precederam a fala de JAH podem ter sido significativos para que ele manifesthakeente
os esclarecimentos em PB, fazemdoa forma de apropriacdo discurso d TEA, um reflexo

do dialogismogonstitutivodessadindmica dialégica imanente das interacdes em sala de aula

% Eles fazem uso de uma lingua, de outra, ou das duas juntas, dependendo da situac&o, o tema, o interlocutor.
(Traducéo nossa).
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Segundo Bakhtin e o Circulo, o sentido dos enunciados tem sempre uma dimensao
avaliativa, pois é fruto de um posicionamento so@afunciona como respostoutros
discursos. Dessa forma, entendemos que a manifestacdo linguistica de JAH claramente se
conrstitui num discurso de resposta a outros discursos anteriores da professora, representando,
port antfmcdo de m@aa cirrente de o muni ca- «o verbal sinint
autoes (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.128), neste contexto particular, assagbmo
parte de um processo continuo de interacéo vegbalma esfera de atividade especjfeca
qgue participa ativamente, pagsparte integrante de seu cotidiano; e como sujeito bilingue,
posicionase quanto a escolha da lingua nessas interacéesp&sisionamento tambénos
parececoerenfeor que entendemos euwnadadsmanersa dirigindai s e m|
se a alguéneo ser desse alguém interfere na propria maneira de dizer, na escolha dos préprios
itens |l exicai so. Al,20148p0.2d)co do aut or) ( SOBR

Esse tipo de interacdta professora car acteri zado pela Acorr
linguisticas semelhantesessa (turno 482) e abordando contewliersos, nao é recorrente
nos dadosmas é recorrente ao longasdinteracées etodas as aula&onforme obsenges
ampla sem filmagenk por isso entendemos ser relevante observar na aquisicdo/aprendizagem
daL2. A propositoaindado excerto analisado acima, vimos que uma situacdo enunciativa
(INST) semelhante ocorrera na sesséaerar (6), em aula cuja tematica principal era o meio
ambiente, e a dindmica das atividades consistia também em a professagir & diriancas
fazendelhes perguntas relacionadas ao Iéxico de frutas, conforme veremos a seguir:

4 Excerto 12

173 *TEA: aqui em baixo é o qu&

174 *ANJ: <magd> [>].

175 *JAH: <manzana> [<].

176 *EST: <manzana> [<].
(mag)

177 *TEA: hurum@i!

178 *JAH: flesa (fresg .

179 *EST: fresa.
(morangq

180 *TEA: <né&o>[>]!

181 *ANJ: <morango> [<]!

182 *TEA: moran:.go # fre::sa € morango t&?

183 *TEA: eissodaquié ?

184 *JAH: <laranja>[>]!

185 *ANJ: <laranja> [<]!

186 *SOP. <lalanja (laranja)> [<]!
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Quando TEA comeca a perguntar os nomes das frutas, notamos uma tendéncia dos
venezielanos pelo CS nas respostas, afinal podemos supor que seja em espanhol que eles mais
ou-am fal ar de c¢ omi abaesqalingua), masabsevamosiqoean algurs |
turnos eles se manifestam verbalmente em tom de voz acentuadamente pastajsente
hesitando em falar na sua LM. Intuimos que essa hesitacdo possa representar uma resposta :
natureza desse tipo discursiggi c or r e- « 00) pr - pri o do espa-o0
teriam presumido que, caso pronunciassem uma palavraalidinque era esperada como
resposta por TEA, em PB, ser i a-seafesgpadermaisgi das
espontaneaantei essaleducace reforcada também pelos olhasgmrentement@ d u vi d os o s
de algumas criancas ante a possibilidadeisan que dar uma respasta

Diante dessa situacapensamos que, por esse tipo de interacdo, o CS possa ocorrer
como reflexo precisaemte das vozes sociais que constituem a realidade lingudgmasiva
dessas criancdsa professora representando ocdiso escolar mais especifico (sujeito que
ensina). Por outro lado, talvez seja essa hesitacdo que em enunciados intectakaddalas
das crian-as tenha | evado TEA a propor a Af:
sua posicd como principhinterlocutora delas nesse processo de aquisicdo/aprendizagem
bilingue. De qualquer forma, o que nos parece mais transparentesegueio concepcoes
bakhtinianas, o comportamento enunciativo dos sujeitos de responder em sua LM ou hesitar em
fazélo, asim podendo haver ou ndo o CS, seja reflexo das condicdes e propésitos dessa esfera
discursiva, da tensao enunciativa entre professdunos, na dinamicaslinguas em contato.

Além de TEA com significativo papel nesse processo, destacamos tambénh depape
ANJ nas intera-»es do tipo fcor ademgschancakEr a
para responder, e que, possivaiteepela identificacdo necesséaria com o idioma de TEA,
sempre senanifestava de formaeementeAnalisando aontinuacdalessa cena (turno 181) é
perceptivel que a postura linguistidiscursiva de ANJ possa contribuir para que as criancas
venezuelaas, mesmo falando em espanhol, interajam em PB nos enunciados de respostas as
Acorre-»eso, p oasflagranmos respandendo apdbld (oammsobreposicao
de falasou simultaneamenteembora os dados n&ponem isso como recorrente. Mas
acrescetamosque nessa din©mica de altern®©ncia de
Aiclimao de disputa por turnos de fala, e el
seguir com CS, conforme idioma demandado pelo interloutoro antecedenje

A partirdostrechs acima analisad, reportamanos a um aspecto observado por Bullio
e Scarpa (2018) quanto a questéao lexical no discurso bilingue. Essas pesquisadoras se alinharm

aos estudos que defendem que a alternancia de uma lingua para outra néadapootialta
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de vocabulario, e afirmam que ha estudos com provas suficientes de que o falante conhecia a
palavra alternada nas duas linguas e faz a opc¢&o patalaspor ser a mais facil de lemb?ar
Nesse sentido entendemos que JAH poderia ter us&® @ra dar a resposta, que seria
morango (enunciados anteriores ao trecho destacado no excerto 11, sessao 7), mas ele opta pels
CS, que além da facilidade de se lembrar do vocabulo em espanhol, o ambiente Iudico
enunciativo pode t levado a produzira |&xico também na forma diminutivagd® emque
naopodemos dsconsidetao carater subjetivo que se pode expressar com esse tipo de sufixo).
E exatamente por JAH ter usado a desinéncia diminutiva da L2 na palavra alternada (*JAH:
fresi::nha # fresi:nha!), supomos que ele ja teria conhecimento do Iéxico (morango) em PB,
embora ndo possamos precisar mais dados analogos se estaria ocorrengoinfluéncia da
estrutura dessa lingua para a formacao da palavra em espanhol

Al ®m das fAcor stac@lass acl emai, cpiusiedn®s anal i s
de TEA relacionadaso aspecto morfolégico do PB (ou do espanh@®@&pforme veremos no
topico sobre as influéncias translinguistléas proximidadetipoldgica entre as linguas
provocao que,dopontodetvim da gram8tica do adulto, pode
produ-»es |l ingu2sticas. No fragmento abaixo
dita por JAN na primeira pessoa do singular. Fsatale um verbo irregular, cuja forma é
semelharg nas duas linguas, magpriorin «x 0 saber 2amos determinar
teria sido originadogntdoobservamos que, sendo seu turno apos o de TEA, JAN alterna para
o PB, produzindo uma sentenca desdnicio nessa lingua, dandupomosgj u e rr @ C«©0 0
de TEA também se tenha baseado na forman®©Bservemos fragmento a seguir
4 Excerto 13

367 *JAH: Otia!

368 *JAN: xxx (esp) .

369 *TEA: sabe desenha(r) uma florzinka

370 *JAN: nao e ndo sabo.

371 *TEA: tunao "sabo" ?

372 *TEA: hum@ieu ndo sei # fala assim eu"nao”sei

373 *JAH: eusisei

(eu sim sgi
374 *TEA: entéo faca a florzinha faz uma florzinha igual aquela ali o(lha) .

375 %act: TEA aponta para flor da ormentacao da sala
376 *JAN: elxx|[/]elxx.

97 Ao contrario desse posicionamento, encontramos Espinosa (2007), que considera que as criancas nio tém
vocabulario suficiente nas duas linguas para se expressarem plenamente, eazdagriacipal para que elas

misturem ou alternenos dois idiomasacomunicagao

% Neste tdpico discutiremos sobre esse tipo de desvio e a relacdo com as diferencai;éa dguis e L2.
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Independentemente de apontar em qual estrutura linguistica de base (PB ou espanhol) o
Aferr o0 na sdtenhapraduzide, cohsaéramos que a entoacdo da pergunta demonstra
que a preocupacao da professora ndo seria com a falta de conhecimentuoceajoaato ao
desenvolvimento da atividade proposta, mas com a forma linguistica dita por JAN em PB.
Pudemos ainda observar que, embora a profe
vimos essa crianga&alizartais fiajuste® em sua fala (turno 3J1Esses aspectos nos permitem
entender que, nesse contexto, com interadéepo PDGCa crianca ndo necessariamente
alternaria para a L2 em aquisicdo/aprendizagem, o que nos pareagfisado quando, na
sequéncia do discurseemos que JAN muda desunto e segue interagindo com CS.

E ainda que esses enunciados de fcaré@err e - «
espontaneo das interacdes, ja que, em asseriancaseriam que reagir discursivamente com
uma estrutura linggtica de resposta owepetir determinada formaroposta por TEA
percebemos que JAH se mantém atento a sitwagaonicativae entra no discurso, destacando
o conhecimento em questdo (desenhar uma florzinha). Também é presumivel que ele tenha
alternado pea 0 PB por seu turnet sido posterior a orientacdo de TEA, o que até se poderia
esperar em se tratando de ambiente escol ar
mas observamos que essa motivacdo nao se confirma deciiagéricapois mesmajue nas
interacdes daipo INST, 98% dos enunciados de TEgnham sidem PB, vemos que JAH
produz 61%dosenunciados em espanhptevalecendgortantoas interacbesomCS.

Embora se espere/deseje que em sala de aula as interacdes sejam em PBagwomove
ajustesourepetiod as formas |l ingu2sticas ditas #Acor
ocorriam em interagdes do tipo PDGC, mas com enunciados ndo necessariamente versando
sobrequestdesdinguisticas especifias do PB, a tendéncia era ndcatartali c or r e - « 0 0 .
exemplo, observamos uma situacéo (sessdo 2) em que, considerando uma fala anterior de SOP,
na qual justificava sua ausén@m outra aulaTEA se dirige a ela comentando sobre um
determinado comportamento relacionado a familia, entdo JAN entra na distussid17)
para também, de formaeementeacrescentar algo relacionado a sua vida pessoal
4 Excerto 14

414 *TEA: que(r) dize(r) quetu te porta | 414 *TEA: que(r) dize(r) que tu te porta
bem é7? bem é7?

415 %act: dirige a palavra a SOP 415 %act: dirige a palavra a SOP

416 *SOP. jsiporque yo me porto bien | 416 *SOP. sim porque eu me porto bem
con mi mama! com minha mamae!

417 *JAN jyo también ! 417 *JAN: eutambém!

418 *TEA: hum@i # sera que se porta | 418 *TEA: hum@i # sera que se porta
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bem ? bem ?

419 *SOP: jsi porque [/] porque mi mamy 419 *SOP: sim porque [/] porque minha
[/] mi mama [/] mi mama se ronpun mamae [/] minha mamae [/] minha mamae
420 diente aqui #y +/. 420 quebrou um dente aqui #y +/.

421 *JAN: mi mamé también # mi mamg 421 *JAN: minha mamae tabém #
tiene [/] tiene [/] tiene una [/] una minha mamae tem [/] tem [/] tem uma [/] um|
422 tia [/] una [/] una tia que se | 422 tia [/] uma [/] uma tiaque se
llama:: # una tia que se llama: +... chama:: # uma tia que se chama: +...

423 *TEA: eu néo entendi nada fald/] 423 *TEA: eu ndo entendi nada fald/]
fala portugués! fala portugués!

424 *JAN: <mi mama tiene> [>] +/. 424 *JAN: <minha mamae term» [>] +/.
425 *ANJ: <portugués> [<] +... 425 *ANJ: <portugués> [<] +.

426 *TEA: mi maméa ou minha mae? 426 *TEA: mi mamaou minha mée?
427 *JAN: mi mamé<tiene un[/] un> 427 *JAN: minha mamae<tem um/[/]
bebé en su barriggd>] . um> bebé em sua barriga[>] .

428 *TEA: <mi mamae> [<] +... 428 *TEA: <minha mamae> [<] +...

429 *TEA: ha@i! 429 *TEA: ha@i!

430 *ANJ: bebé::! 430 *ANJ: bebé::!

431 *TEA: sério? (es)tagravidaelaé? | 431 *TEA: sério? (es)ta gravida ela é ?

No fragmentoacimaobservamogjue SOP passa a relatar eventos que a envolvem e,
como em uma disputa pom espgo discursivo, JAN sobrepde seu turno ao de SOP para
acrescentar eventos pessoais, fazende forma enfaticanasde maneiraqueprovoca duvida
na compreensao do enunciaBor isso TEA busca restabelecer a intercompreensao, propondo
uma esp®cei-e odde focuorcromo mai s preci samente p.
outra lingua, 0 que até se poderia entender comdingcionamento paramio uso da&CS, até
mesmo em \dta da consecucdo do dialogo. Mas o que presenciamos como resultado foi uma
aparete indiferenca de JAMianteda orientacddi c o r r, eutseja; eledseecusa a acatar
esclarecimento de TEAm relagéas formas linguisticas nas duas linguas, e segigcorso
praticando CS (turno 427) e, a nosso ver, sertieda vontade com essa postura.

Bakhtin (2016, p.47) ensina que AA rel a-
discurso (seja qual for essmbjeto) também determina a escolha dos recursadsalsx
gramaticai s e composicionai s do enunciado
consideramos que dentre essas possibilidades a escolha da lingua pela crianca também pode se
um reflexo de uma pasta valorativa diante dessas interagfes em conteuliilingue, o que
repercutira, portanto, na dinamica do CS em sala de aula. Esse aspecto valorativo se pode
observar também no posicionamento de TEA, o que talvez a tenha levado a ndo impor
categoricametie a mudanca de postdirrguisticade JAN, ou sejajue ela alternasse para o PB

nessas Iintera-»es, afinal se estava tratand
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Ao caracterizar esse evento pela sua espontaneidade enunciativa porque envolve uma
tematica de carater mais afetivo, é natural que as criancasiglames tivessem recorrido ao
espanhol, ou seja, que pela natureza do tema elas tenham sido levadaarapC&icE isso,
embora nossa hipotese a partir desse tipo de interacéo fosse de que as criancgas alternariam par
o PB logo em seguidda orientacdoou @A corre-«o00 da professor
claramente sendo levadas a essa condigcédo pelasretfisacbdd e estruturas | in
e em alguns contextos, até com reflexdes de cunho metalinguistico, além da entonacéo
expressivaemoldureed 0 car 8t er fAcorr et inessecenardaspeciico q u e
® que a postureae-doscdasprvaf des b Gsaficiant@paras e t €
esse fim, o u s elipgaisticad(au asog da Gnguagemioatestaapie as
criancas fossem prontamente paraii.2) a mdod foitanto, a aquisicdo/aprendizagem dessa
lingua. Nete caso seria, entdo, mais 0 ambiediscursivo construido pelos distintos
interlocutores que provocaria o CS, reforcado, como jA mencionamos;gpéter afetivo
envolto em determinadas tematigasy, exemploas relacdes familiares

E ainda em anunciad do tipo INST, analisemos como se d& a pratica do CS pelas
perguntas e respostas (PGRP). Naturalmente para uma turma de criancas de 4 anes de idad
ndo se planejavam tarefas nessa dindmica que envolvessem comé@iidos mas essas
estruturas eram cetantes nas instrucoes das atividades escolares, como desenhos e pinturas,
recorte e colagem, dentre outrass quais se destacavanexploracao d Iéxico. Sempre
mediadas por TEA, essas sequén@&@asnciativasocorriam também em outras situacfes
discursvas, como brincadeiras manifestacdes afetivas entre as crianca®ra a propria
professoralsso postpsendo as perguntas feitas p@sempre ;1 PB, as criancas alternariam
as linguas em suas respostas como estratégia discursiva ou seriam motivautaap@mzoes?

Entdo, pensar na pratica do CS a partir do tipo PGRP nos conduz a hip6tese de que,
supondo que as perguntas sobre quaisquer assosgem na lingua predominante na creche,

o PB, as criancas venezuelanas responderiam tamieésa linguaMas ndo foi o que
predominou nos dados. Como apontamos neste trabalho, havia sempre a possibilidade de que
0s venezuelanos mudassem para o PB quaads enunciados sucedessem interlocutores
nativos da L2 (ANJ, TEAminimamente o OBS e outros servidoras godiam entrar em sala
durante as aulas). As perguntas podiam conss&tanto de umestruturdinguisticasimples

(por exemplofiqu e ®if 0 s § 0 @ oguant@ de Mg sequéncia textual mais ampla
(poucas ocorrénciasrmrmalmente mescladcomas orientagdes de atividades)que podia

levar a resposta diretas ou indiretas, com C&utnasinfluénciagranginguisticasObservemos

abaixoum fragmento da sesséo 1.:
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4 Excerto 15
43 *JAN: <un gusano> [<].
(uma minhocg(traducédo maigspropriac paraesse contextdiscursivg
44 %act: JAN mostra a EST uma forma feita com massinha
45 *JAN: <xx>una culebra[<]!
(uma cobra
46 *TEA: a cestinha tu ndo sabe faze(r) ?
47 *ANJ: nao!
48 *JAN: <fez> (?) una culebra'!
49 *TEA: eita@iuma culebra & que é culebra ?
50 *EST. éunaculebra!
51 *TEA: o0 que que é un culebra ?
52 *JAN: jvetia!
53 %act: JAN mostra a TEA uma forma em cobra feita de massinha
54 *TEA: é uma cobra #ulebra é uma +...
55 *ANJ: cob(r)a!
56 %act: JAN e EST falam junto com ANJ em portugués
57 *TEA: co::bra muito bem!
58 *JAN: uma cobra[=!ri] uma cobra!
59 %act: JAN brinca com a forma de cobra
60 *ANJ: eu ndo gosto de cobra ela é assustada e morieai&ira xx .
61 *TEA: elamor.de!
62 *EST: cobla(cobra)+...

Nessa interacdo todos brincam de construir objetos com massa de modedangie g
JAN constréi uma forma, apreser@@os demais com C&ino 45. Em seguida, TEA propde
a expansade conhecimento, como uma negociacdo do significado do objeto construido, e 0
faz em forma de pergunta, em PB, dilga todos. Pela estrutura do eaiado ¢TEA: o que
que éun culebra ?), a resposta esperada sexm forma dedefinicdo de termo na ling em
que se tenha questionado, mas isso ndo ocorre; a tentativa mais proxima de umatdéfercao
tenha sido a de JAN, que responde de forma mudiahy exibindo o objeto de massinha (turno
52). Por outro lado, como caracteristiearderacdes bihgues em ambiente escaotaototipicq
0 esperado como resposta poderia ser tambénespéxie détraducao simplesda palavra
em questacEntdo EST tematrespondemas,mesmo que inicie em PB, termina com.CS

Diante desseespostdturno 50) TEA reitera a pergunta (turno 5&)néo satisfeita com
as respostagla mesma faz (turno 54), conum enunciadade formaa ser completado pelo
interlocutor, posivelmente visando fixar a informagé&o sobre a L2. Certamente atemiaaa to
cena, ANJ completa esse enunciado (turno 55), mas o que ehat®acdo é que quando

comecga a responder, quase simultaneamente JAN e JAH também o fazem, pronunciando em
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PB ( fioc)o.brAd ®m di ss o, Ta&A(turso 5d)vamosmlieiJANyaesvando d e
atentamente o objeto de massinha, repete a palavra em PB (turno 58), e é seguida por EST,
também nessa lingua (turno 62). Essa situacado pode ser uma pista canguaerandesse
tipo de interacdo (PGRPJs criancas entrariam na L2 respondendo, inicialmente em espanhol,
portanto com CS, e apoés a reiteracdo ou outro enunciado de resposta do interlocutor em PB, é
gue se expressariam na.L2

Destacamos outra cena (sesséo 6) esroqoterlocutor € o OBS, momi® em que TEA
sai de sala e as criancas interagem intensamente entre si nas duas linguas. O OBS tenta mantet
se discursivamenteeutrg mas em um dado momento € impelido (por olhares e gestos) a se
manifestar, entdo se dirigprimeiramentea ANJ, com ennciados de perguntas (turno 356)
sobre a cor de determinada fruta. E como ANJ né&o responde, vemos que a partir da segunda
pergunta (turno 360), SOP alterna de sua LM, com a qual conversava com JAH, para responder
a questao dOBS, em PB (turno 361), e logm seguida ela volta ao espantexacontinua
a interagcdo com JAH, portantmom CS Abaixo, um fragmento representativo:
4 Excerto 16

344 %act: ANJ continua pintando 344 %act: ANJ continugpintando

345 *SOP: ese. 345 *SOP: ese.

346 %act: SOP separa os lapis dor 346 %act: SOP separa os lapis de cor
347 *JAH: jxx dame [/]dame el color rojg 347 *JAH: ixx me d& [/] me da a cor

! vermelha!

348 *SOP: joye'! 348 *SOP: escuta!

349 *ANJ: esse é b(r)anco com 349 *ANJ: esse € b(r)anco com
ve(r)melho ve(r)melho

350 *SOP: eso porque [/] porque es mio| 350 *SOP: isso porque [/] porgue é meu
[/] mio [/] mio . [/] meu [/] meu .

351 *OBS: a maca Julia a maca é 351 *OBS: a maca Julia a maca é
vermelha. vermelha.

352 *JAH: ¢<quée>|[<]? 352 *JAH: qué>|[<]?

353 *ANJ: <o qué>[>]? 353 *ANJ: <o qué>[>]?

354 *JAH: ¢<de quién es ese> [>] ? 354 *JAH: de quem é esse>[>]?

355 *OBS: <isso sdo macas> [<]. 355 *OBS: <isso sdo macas> [<].

356 *OBS: <macas séo de que cor>[>]4 356 *OBS: <macas sédo de que cor> [>] 7
357 *SOP: <nolosé>|[<]. 357 *SOP: <ndao sei>[<].

358 %act: responde para JAH sobre os| 358 %act: responde para JAHbbre os
lapis de cor lapis de cor

359 *ANJ: ah@i? 359 *ANJ: ah@i?

360 *OBS: que corséo as magas ? 360 *OBS: que cor sao as macas ?
361 *SOP: <essas # vermelhosp>] ! 361 *SOP: <essas # vermelhosp>] !

362 %act: mostra sewrabalho ao OBS | 362 %act: mostra seu trabalho ao OBS
363 *ANJ: <ve(r)melho> [<]. 363 *ANJ: <ve(r)melho> [<].

364 *OBS: isso! 364 *OBS: isso!

365 *JAH: xx (esp). 365 *JAH: xx (esp).

366 *SOP: joye! 366 *SOP: escuta!

367 *JAH. joye! 367 *JAH. escuta!
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Nessedragmento, ao alternar para a L2, SOP se posiciona diante do contato linguistico,
estabelecendo uma relagéo entre as linguas e seus resgectitam®s pelo que observamos,
o espanhol com JAH e o PB com ANJ e o OBS. Além dissssa situacdo caractead pelo
bilinguismo fronteirico, SOP parece se sentir mais a vontade interagindo na sua LM, e a
alternancia para a L2 se daria motivado pelo contextsatie de aula, concretizado nesse
discurso por interacdes de perguntas e respostas. Portanto ess#oéittepresentativao
destaque dadoograpel dos interlocutores nessa dinamica de interacdo social, através de um
Afenunci ado concr €0876)odetermirado,éncldro, pddadnketa¢ao do falante,
mas também pela situacdo concreta manifagbad tal enunciado, nesse sentido, orientando
se para o interlocutor que ocupa 0 mesmo contexto ou situacao extraverbal, o anipénte
de fronteira, adecoabitamfalantes das duas linguas.

Acreditamos que o0 assunto também represgmtaspecto motivor paraa pratica do
CS nas interacdes PGRP, ou seja, conforme o tema geral da pergunta feita pela professora a
crianca alternaria os cédigqmdendo responder tanto em espanhol, dai o CS, quanto na L2.
Para ilustrarmos destacamos um fragmento com dmikds da sessdo 3, em que as crian¢as
orientadas por TEAproduzem um desenho livre e solestefazem comentéarios diversos.
Observemos, enta@rimeiramente o posicionamento de EST e depois de JAH, que mesmo
havendo outras criancas falando ao fundogspanhol, eles mudam de codigos na interagcédo
com TEA, conforme a relacdo com a temgue ofazem com CS intersentencial:
4 Excerto 17

(Primeiraparte) (Primeira parte)

290 *EST: otia! 290 *EST: oOtia!

291 %act: TEA entra na sala de aula 291 %act: TEA entra na sala de aula
292 *TEA: o0 qué que aconteceu ? 292 *TEA: o0 quéque aconteceu ?
293 *TEA: vocé nado sabem desenha(r) | 293 *TEA: vocé ndao sabem desenha(r)
uma casinha # papai a mamae# uma casinha # papai a mamae#

294 nao sabem? 294 ndo sabem?

295 *EST: jyo sé! 295 *EST: eusei!

296 %act: responde enfaticamente 296 %act: responde enfaticamente
297 *TEA:. entdo faca! 297 *TEA: entdo faca!

298 *TEA: vocéstem que usa(r) a 298 *TEA: vocéstem que usa(r) a
criatividade de voceés . criatividade de vocés .

299 *EST: eutengo amatd xx . 299 *EST: eutenho amarela xx .

300 *JAH: vou faze(r) um coragéo . 300 *JAH: vou faze(r) um coragéo .
301 *TEA: <pois faca um coracdo>[>].| 301 *TEA: <pois faca um coracdo> [>].
302 *JAN: ¢<qué es esto>[<]? 302 *JAN: <o que éisto>[<]?

303 *TEA: esse aquija faz coracao . 303 *TEA: esse aquija faz coragao .
304 *ANJ: coracéo € vermelho . 304 *ANJ: coracéao é vermelho .

305 *TEA: que bom! 305 *TEA: que bom!

306 *JAN: qué estotia? 306 *JAN: o0 que éistotia?

307 *TEA: quem é esse d&f 307 *TEA: quem é esse d&f
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308 %act: dirige a pegunta a EST

309 *JAN: unarmario de juguete .

310 *EST: mimama.

311 %act: respade sorridente a TEA
(Segunda parte)

104 *TEA: aqui é umacasa ?

105 Y%act: JAH responde discretamente

balancando a teca

JAH entéo fala em dire¢cdo ao seu ouvido

106 *JAN: jy ahoratu xx !

107 %act: dirige-se a EST apontando o
dedo

108 *TEA: quem mora nessa casa ?
109 %act: observaa atividade de JAH
110 *EST: jmira[/] mira no se rompio6 !
111 Y%act: fala com JAN sobre gizes de
cera

112 *JAH: mipapay mi mama.

113 *EST: jyal/]yaasi!

114 *TEA: é:: verdade ?

115 *ANJ: eu vou faze(r) minha i(r)ma .
116 *EST: laxxx <porque se la rompiese
XX [>] .

117 *TEA: <isso aquio que & ?>[<]
118 *JAH: € um boneco de neve .

119 *TEA: ahn@ ?

120 %act: TEA demonstra ndo ouvir e

308 %act: dirige a pegunta a EST

309 *JAN: un armario de juguete .

310 *EST: minha mamae.

311 %act: responde sorridente a TEA
(Segunda parte)

104 *TEA: aqui € uma casa ?

105 %act: JAH respnde discretamente

balancando a cabeca

106 *JAN: e agora tu xx!

107 %act: dirige-se a ESTapontando o
dedo

108 *TEA: qguem mora nessa casa ?
109 %act: observa a atividade de JAH
110 *EST: olha [/] olha ndo se quebrou !
111 %act: fala com JANsobre gizes de
cera

112 *JAH: meu papai e minha mamae .
113 *EST: ja[/]jadassim!

114 *TEA: é:: verdade ?

115 *ANJ: eu vou faze(r) minha i(r)ma .
116 *EST: a xxx <porque se quebrasse |
XX [>].

117 *TEA: <isso aqui o que é ?> [<]

118 *JAH: €& um boneco de neve .

119 *TEA: ahn@ ?

120 %act: TEA demonstra ndo ouvir e

JAH ent® fala em direcdo ao seu ouvido

121 *JAH: é de neve. 121 *JAH: é de neve.
122 *TEA: é umboneco de neve # hum@ 122 *TEA: ¢é um boneco de neve # hum(
que legal! gue legal !

Na primeira parte do excerto acima EST fala emdPBmando a atengéo de TEA para
uma ocorréncia envolvendo JAN (gizes que cairam e se quebraram), mas em seguida, quando
a professora faz uma pergunta (turno 293) direcionada a JAN e EST, prontamentntdealev
mao e responde com CS (*ESJp sé€ !). Na sequéncia JAN insiste pela atencédo de TEA,
fazendelhe perguntas, mas ela veka para EST, perguntando qual seria seu desenho (turno
307), e ele, aparentemente timido, responde em sua LM (tRiSTfiama.).

A segunda parte mostra que TEA continua fapeperguntagparaas criancas sobre
seus desenhos, entéo, ao se dirigir a $&xdprimeira pergunta (turno 104) requer uma resposta
relacionada a um assuntiiversq e JAH responde afirmativamente por gestosntudo o
contexto semantico da segunda pergyiirno 108) pode levar a uma resposta que envolva
uma realidade mais especifica, ou s@garelacdes familiares; vimasndagque nessa interacao
ele estava falando em PB, nraresponder essa Ultimgergunta alterna para o espanhol
(*JAH: mi papa y mi mamd). Na sequéncia TEA volta a fazer perguntas sobre assuntos
diversos (qual seria o desenho feito) e JAH retorna ao PB em sua resposta.
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Acreditamos que nesse tipo de interacdo, constitiecenunciads organizados como
perguntas diretas de TH#araas criancas hispanofalantes, o CS, de natureza intersentencial,
tenha ocorrido motivado pela relacdo que as criangas manténo essuntoexpressona
pergunta ou na resposta geradayoapergunta. No castde EST, o nlcleo tematico expresso
na primeira gestao ¢ papaie a mamag e também na segunda, mais adiante (Quem seria 0
objeto de seu desenho) podda&emetido a seu contexto famili@om esse entendimento, o
mesmo se pode afirmar de JAH, em quesposta esperada pargergunta (*TEA:quem
mora nessa cas&) também o deslocaria para a esfera familiar, logo ygarambiente de
experiéncias anteriores na LM, externo ao espaco escolar. Dai podemos concluir que essa seja
a motivagao para as criangasticarem o CS nos respectivos enunciados (péagparaEST,

e respostaparalAH).

Reforcamos a questdo acima discutida ilustrando com um ultimo fragmento (sesséao 3).
Neda sequéncia TEA dirige uma pergunta a ANJ, que evidentemente responderia em PB, mas
nao o faz prontamente, entdo EST se adiantaesponder no que seria o turno dela, seguido
por JAN, e os dois o fazem com CS. Entdo vimos que, mesmo que as perguntdsigajas
afalante nativa de PB, o tema relacionadxperiéncias anteriores dos hispanofalantes em sua
LM orientaparao CS ras respostas. Isso nos reporta ao entendimento de Bakhtin (2016, p.113),
de que ANa pal avra do f apelaaobusintd) @nadiretrizyvoltada u m
para sua respostao, que aqui relaci espatmo s
esperadague funcionaria como apelo que levaria as criaag#ternarem as linguas, portanto,
podendo praticar o CE€omprovemossa questdo comtr@cho abaixo:

4 Excerto 18

146 *TEA: terminou n&o Julia ?
147 *TEA: olha que legal que saiudesenho do Haziel !
148 %act: TEA exibe e destaca a atividade de JAH
149 *TEA: eu quero o desenho da Julia p(a)ra dize(fié que
150 [/7] para ti (tu) me dize(r) o que <é eu coloca(r) o nome> [>]
151 *EST:. <este es seu paiy seu mam§s] !
152 %act: apontando para o desenho de ANJ
153 *TEA: i::ss0 muito bem !
154 *JAN: vy este [/]y este es tu hermano y tobermana.
(e estd/] e este € teu irméo e tua irma
155 %act: apontando para o desenho de ANJ
156 *TEA: né&o éela# éaulia.
157 *EST:. jerestd!
158 %act: EST fala apontando para o desenho de ANJ
159 *ANJ: n&o essa é minhai(r)ma e essa € eu.
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160 *TEA: ahtah@i!
161 *EST: ¢tre(s) ?
162 %act: EST se expressa admirado com a quantidade de pessoas

Portanto, com este ultimo fragmento pudemos ver que no tipo INST, pelas perguntas e
respostas, as criaag relacionam distintamente as linguas em contato, podendo fazer o CS, que
neste casaepresenta um deslocamento para o universmciativode sua LM, pose tratar
de tema exatamente desse contexto extralinguistico. Continuando as reflex6es solog a prat

do CS nas interagfes, no topseguinteanalisaremos as conversas em sala de aula

42.3 As conversas em sala de aulae o CS

As conversas em sadsan constantes, @ espontaneidadpianto a uso da linguagem
eraum aspecto caracteristico. Por isso vimos nessesvenos também poderiamasbservar
a ocorréncialo CS, assim analisaremos os tipmdas de enversasRDCYV) e conversas livres
(CVLV), queao longo das sessdes somam 23% dos enunciadosoddEsas criancas se
expressavam verbalmeritastanté vontade, mesmo com direcionamento de Tds&im coro
também na€VLV, queocorriam entre as crian¢as ao longo das aulas, sobretudo quando TEA
as déxavalivres durante ou apos a realizagdo de atividades ou quando se ausentava da sala,
ocasido em que podiam se dirigir ao OBIBssas conversas esunciadogrammais curtos
por turnos masnormalmente dificeis de serem delimitados no fluxo dasaages, pois se
misturavam ou se intercalavaentreoutros tipos. Mesmo com baixa ocorréncia no total de
enunciados,os hispanofalantes se manifestavam significativamente, conf@eodemos

visualiza no grafico abaixo:

Gréfico 7 | O CS dos locutores nos tipos RDCV e CVLV

Enunciados com CS por locutores em RDCV e CVLV
312 = *ANJ:

*EST:
226

*JAN:
104
62 *OBS:

39 39
18 10 5 *SOP:

E*TEA:
CVLV RDCV
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Nas RDCV percebemos, de modo geral, pouca inibicdo das criangcas enOs$alar
venezuelanos interagiam predominantemente em espardhi@rnancia para o PB se limitava
a mesclas de uma ou duas palavras, que fitzssios comoTags situacdes que apontam
indicios deinfluéncias translinguisticade umcaodigosobre outn, principalmente n@ampo
fonéticdfonoldgica ANJ interagia naturalmente com as demais criancas emalBdese da
intercompreensado caracteristidaguelarotina comunicativaTambém se observavasses
momentos intensa disputa por turnos, o que incidia em muita sobreposicdo de falas, condic&o
que dificultou a transcricdo de muitos discursosefuir aalisemos algunfagmentos
Primeiramente eésacamos um trecho da sessdo 7 emTdt#® inicia o dialogo com as
criancasfalando sobre o café da mani@ enunciadosao organizados inicialment®mo
perguntase aprimeiraé direcionada todos entdoEST éo primeiroa se manifesta em PB,
mas logoilmita suas respostas verbais, dando continuidade com gestos)entand@ cabeca
ou 0s ombros, seja para afirmar ou neg@0s notar essaparente desinteresse em interagir
verbalmente d queatéiria de encontro agropdsito desses eventggomovera integracaé
entretodos), TEA dirige a pergunta a SOP, que responde em PB, aparentemente timida no inicio
(turno 37), mas logo se mostra mais expressiva, alternando as linguas, continuando com CS;
ante a esstala, prontamente EST busca retomar seu tur@s, &0 contrario de sua primeira
participacdo, responde a TEA em sua LM, portanto comA@®itemos para o trecho a seguir
4 Excerto 19

22 %sit:  as criangas estdo em sala, sentadas, a professora entra, e
todas a cumprimentam, simultaneamente, com "thain

23 *TEA: como foi o# o que vocés tomaram de café hdje

24 *EST. eu!

25 *SOP: eu.

26 *TEA: o0 que vocé comeu hoje # antes de vir p(a)ra escola ?

27 *EST: eutomicafé .

28 *TEA: comqué?

29 *TEA: n&o bate no!

30 %act: adverte JAH que esta batendo na mesa

31 *EST: conpan.
(com pag

32 *TEA: pao # manteiga ?

33 %act: EST nega a pergunta balancando a cabeca

34 *TEA: sim# ndo # so6 o pdao ?

35 %act: EST nega e em seguida confirma balancando a cabeca

36 *TEA: e vocé Sophia?

37 *SOP. comi pao com[/] com café.

38 *TEA: e #que mais?
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39 *SOP. masnada#ycon/]ycon[/]ycon[/] yconmantequilla.
(mais nadd/] e com[/] e com[/] e com[/] e com manteiga
40 *EST. yo comi[/] yo comi[/] yo comi pollo con pan con
41 farinha y con comida.
(eu com{/] eu comi/] eu comifrangocom pao comfarinhae com comida
42 *TEA:. agora hoje de manha # assim no ckfénanha ?
43 *EST: O.
44 %act: EST confirma balangalo a cabeca
45 *TEA: e AnaJulia?

Vimos que EST inicia a interagdo em PB, e mesmo que em seguida se valha de recursos
multimodais para manter o didlogo (uma evidéncia da intercompreensao), parece que € a
postura de SOP, alternando para o espanhoiatk enfatico, que teria provocado tambe&m
manifestacao verbal dele com CS. Esse posicionamento demostra a intencédo de EST de chamar
atencao do interlocutor adulto nesse tipo de interacdo (RDCV), intento que supomos porque,
emseguidg ele volta a se expssar por gestos com a cabecga, dirigisela outras criancgas.
Ademais, pensamos que o intuito de chamar ateog@oo CS se teria dado porqueeén
espanhol que EST teria mais fluidez, logo, com maior expectativa de sustentar seu proposito
pragmatico as® eventodiscursiwo.

Por outro lado, em urfragmento da mesma sesgaacerto abaixq)vemos que EST
chama a atencdo da interlocutora adulta interagindo na L2. Nessa situacdo ha um embate
enunciativo direto entre JAH e SOP, em que destacam feitos pessB&i§,se interessa em
participar (turnos 5/97). Contudo seus enunciados com CS, ao fundo, com claro proposito de
entrar da conversa nao logram éxito, pois se vé que naatireédida atencao, tanto pelos
colegas quanto por TEA. Com isso ele se mastraieto € acompanhado dem movimento
de olhar dirigido a professora, entra na conversa com oufico, alternando para o PB,
conseguindo, assim, a atencdo imediata da professora (1WE#i:pro (para o) shopping?)

e também dos dois colegas, que s@guéncia a discussagartir daépicointroduzido
4 Excerto 20

93 *JAH:. <porque te estaba viendo [/]y| 93 *JAH: <porque eu estava te vendo |,
[/] yo estaba [/] yo estaba [/] yo eu [/] eu estava [/] eu estava [/] eu

94 estaba en un hotel xx>[>]. | 94 estava em um hotel xx> [>] .
95 *EST. <yyo[/]yyo>[<]+.. 95 *EST. <eeul/]eew][<]+..

96 *SOP: <yotambién estaba emiotel | 96 *SOP: <eutambém estava em um
XX estaba [/] estaba xx> [>] . hotel xx estava [/]gava xx> [>] .

97 *EST. j<mira [/] mira [/] mira>[<]! |97 *EST. <olhal/] olha[/] olha>[<]!

98 *TEA: senta! 98 *TEA: senta!

99 %com: TEA fala com SOP 99 %com: TEA fala com SOP

100 %com: venezuelanos falam 100 %com: venezuelanos falam
simultaneamente em espanhol (ininteligivel| simultaneamente em espanhol (ininteligivel




141

101 *JAH: ¢en el mismdotel que yo ?
102 *EST: outro dia eu fui pa(ra)
shop(ping)# b(r)inca(r) xx .

103 *TEA: tu foi pro (para o) shopping?
104 *SOP: yo fui también yo fui para el
shopping y mama me compro un

105 <choque> [?] de huevo .
106 *EST. yyo[/] yyo brinqué con un
XX .

107 *TEA: sim!

108 *JAH: yo también.

109 *TEA: tu foi pro (para o) shopping

também:: # que legal !

110 *SOP: sim e foi divertido !

111 *TEA: foidivertido ?

112 *EST: e eutambémy yo comi al
shopping .

113 *TEA: comeu ?

114 *JAH: yotambém .

101 *JAH: no mesmo hotel que eu ?
102 *EST: outro dia eu fui pa(ra)
shop(ping)# b(r)inca(r) xx .

103 *TEA: tufoi pro (para o) shopping?
104 *SOP: eu fui também eu fui para o
shopping e mamée comprou para mim um

105 <choque> [?] de ovo .

106 *EST: e eu[/] e eu brinquei com um
XX .

107 *TEA: sim!

108 *JAH: eutambém .

109 *TEA: tu foi pro (para o) shopping

também:: # que legal !

110 *SOP: sim e foi divertido !

111 *TEA: foi divertido ?

112 *EST: e eutambém e eu comino
shopping .

113 *TEA: comeu ?

114 *JAH: eutambém .

Na sequéncia abaixo (sesséo 5) venmsamente o CS como estratégia para chamar
atencdo do interlocutor, agora com SOP. ApoOs conversarem sobre o café da manha, TEA propde
gue falem sobre seus respectivos dias mmés. SOP falava alternando/mesclando espanhol e
o PB, e como na primeira comga, mantinhae atenta ao dialogo, inclusive tem sua fala

interrompida por EST ao sobrepor seu turno. Entdo, na sequéncia da fala de ANJ (em PB), para

guem TEA dirige a atengd SOP sobrepfe seu turno ao de TEA para se exprepsdo,&ES

(com alternanea intrassentencial para PB), chama a atencdo das demais criancas, mas

principalmente de TEA, que logo difenasua atencéo a ela. Atinge, pois, seu intento pelo CS:

4 Excerto 2
87 *TEA: humm@i muito ben
88 *TEA: e como é que foi o dia de vocés @mh como vocés o que
89 voceés fizeram vocés brincaram ?
90 *ANJ: sim!
91 *TEA: atarde vocés brincaram?
92 *SOP: sim!
93 %act: EST concorddalangando a cabeca
94 *ANJ. sim!
95 *TEA: de qué vocés brincaram ?
96 *EST: <eur fuia sala de las meninas xx>[>].
97 *SOP: <de>|[<]+.
98 *TEA: o0i?
99 *EST: O.
100 %act: EST confirma sua fala balangando a cabeca
101 *TEA: o0 que vocé fez ontem Juli&
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102 *ANJ: O.

103 *TEA: hein@i Julia?

104 *ANJ: eu brinquei com a minha i(r)ma.

105 *TEA: tu brincou com a sua irma ?

106 *ANJ: ahan@i!

107 *TEA: <humm@i muito bem> [>] !

108 *SOP. <y yotenhouna hermana> [<]!
(e eutenhouma irmg

109 *ANJ: elajaé grande.

110 *TEA: tu brincou com a tua irma ?

111 %act: TEA dirige a pergunta a SOP

112 *SOP: 0.

113 %act: SOP confirmabalancando a cabeca

114 *TEA: humm@i muito bem !

115 %at: JAH entra na sala fazendo baval

Em CVLV os assuntos também eramriados, os quais podiam surglo tema da
atividade em desenvolvimento, mas também ndo era incomum um tépico se originar de eventos
comunicativos externgsambém se podia ouvir convershgersasde fora de salaEm razao
daintercompreenséo, vimos que as criancas convamsantresi nas duas linguas, ou seja,
ANJ falando enPB com os venezuelanos, ghe falavam em espanhol, e todosys&ntinham
assim, em sudsMs, mesmocomintervencdes de TEA, em PB, que podiacsen perguntas
ou exclamac@es intercaladastre os turnosdas tiancas Nessas situacdes era possivel se
observar o CS do tipo intersentencial. Além disso, basicamenteeradaltia de turnos
condicionava a alternancia de assuntos, cngumalmentdevavaaoCS.

Destacamogue, ra sessao,Zm dadomomentoda aulaTEA se ausenta de saémtéo
as criancas falam em suas respectivas LMs sobre a atividade que deservalsem evento
externo (anuncio de um vendedor de rua) despeaitencao delas, e ANJ, que no momento era
guem mais falava, manifesse verbalmentdrazendo esse contextematicoexterno para a
conversag queleva os hispanofalantesambénse interessarepelotdpico; isso desencadeia
outros assuntos cogpgondents nacontinuacdo da conversaesmo com intercalac@mtre
outros tipos de interacdAnalisemosos fragmentoslo excerto abaixo:

4 Excerto 22

233 %com: ouvese darua um vendedoanunciando em espanhol
234 %com: as criancas pdeise atentas e olham par®BS
235 *ANJ: é venec® vendendo ovo na minha [/] na minha casa também !

% Termo originado na fronteira da Colémbia com a Venezuela (conf. https://pt.significadode.org/), e no contexto
em estudo é usado comumente pelos brasileiros para se referir aos venezuelanos, normalmente em tom pejorativo.
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236 %act: SOP e JAN falam em espanhol sobre a atividade (ininteligivel)
237 *ANJ: ele fica estruindb!®as agua(s) n&@
238 *ANJ: assim ndo tem mais agua ## fica faltaddoa.
239 *SOP. nao po(r)que la [/] la agua es asi pa' xx
240 *ANJ: toma banhmu bebe né ?
241 *ANJ: um monte toma banho |4 na nossa casa .
242 *JAN: yyo[/]ly+..
(eeul] e+..)
(...)
146 *TEA: mas nao tem muro na tua casa ?
147 *JAH: tia!
148 %act: JAH chama atencdo de TEA
149 *ANJ: eh@ieu quando meu gaze(r) [//] pai ia faze(r) o muro eles
150 derrubaram !
151 *JAH: <Otia>[/] 6tia[>]!
152 *TEA: <sério>[<]?
153 *JAH: mi hermano # unos ladrones <xxx> cuando yo tenia
154 tre(s) aflos unos [/] unos ladrones llevaron a mia §%] .
(meu irmad# uns ladrdesxxx> quando eu tinha
trés anos unf] uns ladrdes levaram da minba)
155 *ANJ: <eu tenho um irméo # eu tenho um i(r)mao tia> [<] !
156 *TEA: hum@i!
157 *ANJ: eu tenho[/] eu tenho um i(r)méao.
158 *TEA: tu so6 temum irméo ?
159 *JAN: mihermana tiene um irmdo <também> [>]+...
(minha irma tem unrmao <também>
160 *SOP: <xxx>[<] (esp) .

Vemos que o novo tépico introduzido por ANJ a partir de enunciado externo (turno 235)
passa a ser o tema celato de m episddio que ocorrera com sua famikaquando TEA
retorna, ANJ seguseurelatg agora selirigindo diretamente a professora. ContudiN e SOP
demonstram intento em interagir com ANJ, embora a sobreposicdo de turnos ndo tenha
permitidoqueregistassenosclaramenteseus enunciados. E JAH, observando atentanzente
ANJ, também demonstrateresse em entrar na conversa, entdo, ap0s breve pausa da
interlocutora, ele passa a enunciar referisea um episédio envolvendon contexto similar
(situacdo de umoubo). E num aparente esfor¢co para se lembrar do que falaria, ele interage
com CSsdore a mesma tematica. Vemos ainda que em sua fala ha a introdu¢do de um novo
elemento lexical Hermang, que leva ANJ a mudar o tépico (turno 157), ocasido em que

também emos JAN participar da interagdo (turno 159), com CS, a partir degseopico

100verbo de uso gpular em algumas regides do Nordeste, equivalente a destruir, desperdicar.
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Partanto, analisamos que os enunciados do tipo RDCV e CVLV se assemelham quanto
afuncéo do CS praticado em sala de aula. Em RDCV a relativa espontaneidade enunciativa (as
vezes aentonacdode TBAs perguntas parecia fAexilegarr 0 wu
as criancas hispanofalantes (talvez também por serem a maiseakpressarem de forma
predominante em espanhol, portanto com constante CS (com algumas meB&aspdatica
gue podemos supor, portanto, que seja determinada pela naturezapdedsdriteracdo. E
com essa motivacado, o CS teria como funcdo chamar a atencao do interlocutor, principalmente
porquese manifestavam um aparente embate de turnos eadreriancas=ssamesmdauncao
também entendemos, em CVLN(strado o excerto 22emque JAH se empenha em entrar
na conversa para chamar a atengsadinterlocutor, que naquele momemi@principalmente
TEA, e quedirecionara sua atencao exclusivamte para ANJ

Por fim, ainda no excerto 22, a postura de JAH em interagir na mesma tematica, também
nos parece uma evidéncia, em consonancia com a perspectiva bakrdasméiscursoestar
seconstituindoa partir do di scur ias deoutrosnunciados,confios 0 mo
guai s est8§8 |igado pela identidade da esfer
p.57). Isso ndo significa que JAH esteja apenas repetindo tal discurso, mas a partir das sentencas
dada anteriormentgor ANJ sobre undeterminada@ventq que também é constitutivo de seu
contexto extralinguisticanaturalmente&ivenciado ensua LM, ele constr6i um outro discurso
de forma singular, seguramente atribuindo outros valores, num processo de ressignificacdo dos
signos permitid a partir danteracdo entre sujeitos desse espaco esatlragindo em duas

linguas, dai @oncretizgdopelo CS

4.2.4 Uma possibilidade distinta deinteracdocomo CS

Outro tipo @ interacdo em que organizamos 0s enunciados é SLPD, que seasefere
solicitacdesou pedidos feitos pelas criancas ao longo das aulas. Embora tenhamos registrado
poucas ocorrénciasos dados apenas 1,5% de enunciados, pepresentarenestrutura
linguisticadiscursiva relativamente padronizaslalém debastantgroduivas em interacoes
entre crian¢gapequenagilgamospertinente fazeconsideacdes relacionandasa alternancia
daslinguas. TEA sempre buscava acomodar as criancas de forma confortavel, mesmo assim
elas se movimentavam constantemente, e nessa dinganitaressavam em sair de sala, por
exemplo, para ir ao banheiro ou beber agua. Também nas interacfes do tipo INST era comum
solicitarem ajudaa TEA ouaoutrcs colega e atémesmo(minimamentejpo OBS. Analisemos

um trecho da sesséao @lseguir
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4 Excero 23

77 %act: JAN dirige a TEA

78 *JAN: <O tia eu quero ir beber aguz [>] .

79 *ANJ: <amarelo de novo> [<] !

80 *TEA: <vai>|[<]!

81 *TEA: vaipor |4 # va bebe(r) agud

82 *ANJ: um desse.

83 *TEA: vem[/]vem!

84 *ANJ: voudeixa(r) aqui .

85 *ANJ: um dois t(r)es quatro cinco seis !

86 *EST: <0 tia# quiero hacer pipp [<] !
(<6 tia #quero fazer xixt)

87 %act: ANJ confere as massinhas

88 *ANJ: <mais um amarelo e mais um ve(r)de> [>] .

89 *EST: <6 tia#hacer pipi> [<]!
(<0 tia #quero fazer xixt)

90 *TEA: <um saco xx faco um saco> [>].

91 *EST: <quero fazer pipi> [<] !

92 *ANJ: mais um amare::lo .

93 *EST: quero fazer pipi!

94 *TEA: vai!

95 *TEA: vai e voltalogota e limpa esse teu nariz t4 Esteban ?

Na cena acima, primeiramente vemos Jakendo uma solicitac@TEA, em PB, e é
prontamente autorizada. Mais adiante, EST (turno 86) também faz uma solicitacgomas
CS,comalternancia parao PB dotipag( fi - t i adoiy enuneiadas de sslicitacdo sem
éxito (turnos 86 e 89), ele opta por ir para o PB. Ao observar toda a cena, podemos deduzir
preliminarmenteque a deciséo pela alternancia se tenha dado EPD ter constatado a ndo
inclinacdo de TEA em atend@, ao sdicitar em sua LM(ou com CS)ja que ela seguia se
dirigindo em PB a outras criancas. Vemos, entdo, que somente apds enunciar em PB é que EST
tem sua solicitacdo atendida.

Evidentement@ao excluimos a possibilidade de que TEA tenha voltado sua atencao a
ESTtambémpela insisténciaos enunciadoa ela dirigidosestratégialiscursivabasicamente
recorrente na fala da crianca quando visa uma negociacédo com interlocutmrcashiiido, o
que pareceu mais claro foflapr eocupa- «o0 0 d econtuBcitivocoo sejager o p - s
que com CS sua solicitagdo néo seria atendida. A partir dai supomos que tenha ficado claro para
eleque o éxito nesse tipo de interagése obteria iteragindo ndinguado outro, portanto na
L2, pois observamos que na sessédo 3, nmbonem que TEA se ausenta de sBiT se vé na

contingéncia déaze umasolicitacdq e o fazao OBS que era anterlocutor adulto naquela
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ocasiao Entao ele solicitgprimeiramente com CS, mas imediatamesfermulasua fala indo
para oPB, mesmo que OBS também tenha interagido com CS.

Para BakhtifVolochinov ( 201 4 , p. 95) , -sefida linjua qard suas s e
necessidades enunci ati vas conomemcquepara EST,sdo@sn U
interacdes em sala de aula, onde a comunica¢do seetiparia essencialmente na lingua
predominante desse contexto. Se entendermos aqui a lingua em uso para necessidades do falant
como sendo sua LM (espanhol), podemos sgperEST tenha considerado o ponto de vista
do seu interlocutor (TEA) em interadgavoravelmente as solicitacdes apenas em PB, e assim,

a consecucéo do intento comunicativo de EST (anué@neiza solicitagdo) demandaria que o
enunciado dessa solicitacao pedido fosse nessa lingdaj o esfor¢o para o ndo uso@8s

Acreditamos que erianca venezuelana s@t mais a vontade nas solicitacdes simples
em sua LM (onsideado aqui como CS), entdo ao buscarmos entender o funcionamento da
linguagem para além das formas linguisticas, ou seja, conséderarances desse ambiente
fronteirico de interacdes bilinguegemos também que considerar a possibilidade de mudanca
de lingua para efetivar a comunicacao (assim como ocorre em interacdo monolingue, no caso,
mudanca de estiddh Podese entender a decisdo de ir para a L2 nesse tipo dac@wecomo
uma resposta ao posicionamento de TEA em nédo atender imediatamente a sotieita§d
como o fizeranainteragcdocom JAN. Essa situacdo também pode revelar que a comunicagao
em salade aula por este tipale génerdir el at i v a me n nteocoereria Bavimgad s o
Ai nstitucionalizadao, 0 P Boderaaey &apensadapelsse nd o,
criancasnassolicitacdes ou pedidos em sdlu seja, com isso, vimos que o tipo de interacdo
estaria determinando a escolha da lingua pelaga. Analisemos mais utrechq abaixo
4 Excerto 24

140 %sit.: a professora entra isala novamente
141 *ANJ: verde .

142 *JAH: O tia eu quero ir para o banheiro.
143 *TEA: vai!

144 *ANJ: tia olha o meu!

145 *TEA: pode ir ao banheiro!

146 *ANJ: tia olha o meu!

147 *TEA: é:legal!

No excertoacima, da mesma sessaotrechode uma cena em que todos pintam o
desenho de um indigemos que JAH faz uma solicitagdo em PB e prontamente é atendido por
TEA, posicéo que pode levascriangas a entenderem que, nesse movineriteduas linguas

no mesmo ambiente, alternar para o PB (ou outra L2 em contexto an@odelaser uma
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necessidade comunicativa, por exemplo, quando se pretendesse éxito imediato diante de uma
solicitacdo ou edido. Essa questdo aparentemente ja estaria clara para JAN e€aliH (
excerbs anteriores), mas ESD assimilaia posteriormente. Acreditamos que essa possivel
compreensao pelas criancasidacessidadede mudar para a L2 seja também uma reacéo ou
atitude responsiva delas diante do enunciado de TEA (BAKAMINOCHINOV, 2014) e

até mesma@omoreflexoda fala dacriancanativa de PB, queambémfaz solicitagesa TEA,

para que olhe sua pintuf@entre outras situacoes)

Ainda no trecho acima, ap6s a@ugacao imperativa de TEA (turno 143), ela reitera
esse posicionaemto(turno 145) ndo somente acentuando o aspecto pragmatico, mas também
linguistico do enunciado. Essa reiteracao parece emoldurar um discurso metalinguistico, com
uma explicacdo de conseria a pronuncia adequada em PB e qual a estrutura sintatica usual
nesse tipo de enunciado (regéncia do verbo ir). E relevante aipsesvisso porque, em
consonancia com Bakhtin (2016), nds assimilamos as formas da lingua apenas nas formas dos
enunciado® exatamente com essas formas, ou seja, formas da lingua e drsifgéneros)
Achegam ° nossa experi®°ncia e ° nossa CcoOl
(BAKHTIN, 2016, p.39), afinal, adquirir/aprender uma lingua, nesse caso uma L2, significa
adquirir/aprendea construir determinados tipos de enunciados &ambessa lingua.

Seguindacom o pensamento bakhtiniano, vemosaattude responsiva do falante ndo
significa necessariamente a manifestao «dade
enunciacdo, mas se pode responder a outros discursos antecedentes ou que ainda viréo. E assit
gue entendemos o posicionamed&professoranessa cena, ou seja, como uma evidéncia do
discurso escolamais amplo, que a partir de sua entonacdo expr@sse pode perceber a
influéncia desse ambiente de ensino na orientacdo de seu dignetabinguistico) mesmo
diante de uma situacate negociacdo relativamente espontanea com as crilimga® ja
mencionado em tépicos anteriores, esse posicionamembeéna pode refletir nas criancas.

Voltando a postura de EST quaidtalternancia para o PB, vemos que no processo de
aquisicdo/aprendige@m deilnguagyema crianca pode adquirir/aprender estruturas linguisticas
relacionadasas situacdesinterdivas especifias e como utilizéas em dada realidade
comunicativa (enunciados concretos). &wertoseguintevemos agora EST se manifestando
verbament e (turno 182) na | 2ngua que nAdeveria
entdo, uma demonstracéao de quetenesntexto de contato linguistico, a crianca pode assimilar
a palavra do outro (TEA) nesse movimento de CS, resultando na interagad\nzartir dessa
situa-«o constatamos, como Bakhtin (2011, p

dialogc a me nt e eatheiaspna Indhvarsasd® com o aux?2lio de ol
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sendo as palavras da professora, o outro quecemem PB, e que agora permite que EST,
como sujeito ativo, interaja na L2 de forma também cria@servemosnais umtrecha
4 Excerto 25

179 *TEA: pronto!

180 *JAH: ehen@i!

181 *SOP: é.

182 *EST. agora eu quero agud
183 *TEA: <vai[/] vai>[>]!

184 *JAH: <xx (esp)>[<].

185 *ANJ: xxeuja fui.

186 *JAH: ve(r)melho!

187 *ANJ: ele é vermko .

188 *TEA: <menino> [<]!

189 %act: adverte EST sobre algo que deixa cair

Com esse tipo interacdo (SLPD)mparamos contextos discukssyrelativamente
semelhantes em ambiente escolar, e entdo constatamos que nas interagdes 0 posicionaments
linguistico das criancas pode ser distinto em faixas etarias diferentes. Em pesquisa sobre o papel
da LM no processo densino e aprendizagem de uma L2, ao analisar as fun¢gées do CS nos
discursos em sala de aula em uma escola de imersao (relativamente an&@odiente desta
pesquisa), Mello (2002) comprova que os alunos observados, criancas entre 7 e 9 anos, quando
precsavam fazer solicitagcdo ou um pedido, alternavam para sua LM predominantemente; assim
conseguianinegoci ar uma s ol i mentoa&/owdespertay a attngado dar e ¢
professorad ( MEabtoftrarioportario, do pontdx® que analssrem que
as criancas (4 anos) vao para L2 para lograr éxito nas solicitacdes ou pedidos.

Como discorremos alhures, para Bakhtin/Volochirf@014, p.127), a verdadeira
substéancia da lingua vai além de seu sistema abstrato de formas linguisticassoel sgbl§ A
fenbmeno social danteracdo verbal realizada através denunciacdoou dasenunciactes
(itdlico dos autoes, e nas interacfegerbais no contexto de sala de aula, distintos tipos de
enunciados, como as solicitacdes ou pedidos feitos peasas, dentre outros tipos feitos nas
linguas em contato, adapga e se identifica com uma das linguas, em consonancia com a
heterogeneid#e funcional desses enunciados (distintos propdsitos), o que leva a crianca
bilingue a escolher uma das linguas parat er agi r ver bal ment e. Af
integrar a vida através dos enunciados concretos (que a realizam); é igualmente aravés do

enunciados concretos que a vida entra na |2
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Essas questdes observadas a partir d®©S1d3 levam a refletir com as discussdes que
empreenderama definicdo parabilinguismo e sujeito bilingue e, mais particularmente, sobre
odesenvolvimento da Acompet°nciao bil2ngue
motivacdes e contextos diges de uso das linguas.

Diante disso &0 podemos prever se a partir dessas interagbes no esgatara
crianca desenvolvera fluéncia awas duas linguas, até porgsse ambienté apenas uma
das esferas sociocomunicativas da qeial participa na B, mas se considerarmos que
determinados aspectos do uso da lingua poderdo ser mais desesvlg@pender dos tipos
de interacdes, podemacsupor que a forma oral,igutaria da interacdma creche sera a
primeira mais desenvolvidgobretudopela recoréncia de situagbes enunciati@Eneros
diversos)e, em sentido maiabrangenteporque pela realidade educacional dessas criancas,
normdmenteelas segudo seus estudos até o ensino médio nas escolas de Pacaraima

Analisamosaté aquis ocorrénciado CS em sala de aulsbservando o funcionamento
desse fendmeno nos tipos de interagdoando principalmente em fatores discursivos que
tendem aleva as crimcasa alternancia das linguaE a exemplo de alguns egtos que
apontamos no capitulo teorico, no tépico a seduiscaremos mostrar o CS nas interacdes
focando nos aspectogernos [inguisticod das linguas em conta®comoestes se relacionam

e podem semanifestar em determinadegentos discursivos
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4.3 A PROPOSITO DA INFLUENCIA TRANSLINGUISTICA NA FALA DAS
CRIANCA'S

Como nos referimos no capitulo 2, o portugués e o espanhol séo linguas proximas, dada
a acentuadaemelhanca piolégica entre elas nos planos morfoldgico, sintatico, fonético e,
principalmente, no lexical, onde se registra alto percentual de vocabulos cognatos. Muitos
estudos, principalmente da Linguistica Aplicada (SANTOS GARGALLO, 1999; BARALO,
1999) apontam esssemelhanca como responsavel pelas influéncias de uma lingua sobre outra,
analisadas mais sistematicamente no ambito da aprendizagem dm Icdntexto escolar.
Nesse aspect@inda segundo esses estudakproximidade pode representar \egyens(ou
nag para o aprendiz, no entantessaltamos queeste trabalhmao nos deteremos na analise
dessas possive{slegvantagensemboradiante daamplitudedos dados, possamos entrever
alguns aspectos dessa questd@roducadinguisticadealgumas criancas

Neste topico intencionamos apontar e descrever algumas ocorréncias de influéncias
translinguisticagprovocadase manifestdas nessecontexto socialiscursivo e naturalmente
engendradapor essa proximidade entre as duas linguas. Para isbsasemos asgctos da
linguagem,obsenandoelementodinguisticos no ambito fonético/fonolégico, morfolégico e
pragmaticoquepossamaptar influéncia de uma lingua sobautra, elevem aentender a
relacdo com o fendbmeno do CSfaka das criancasmsala de aula na crecheDs topicos que

seguentontemplaiioapenas exemplaraisilustrativos as aspectos em analise.

4.3.1 As influénciasfonéticas/fonologicas

Em contexto pré&scolar moalingue, em espanha, comumas criangas se refegm
aos professores coaformamaestro (a)e muitosareduzenp a rnae, quediscursivamente
denota mais afetividad&m conversasnformaiscom pais de criancasonstatamosgjue na
Venezuelaessas formas de referéncia tambémfsgguentesMas ao ingressarem no espaco
escoér brasileiro na fronteira, as criancas venezuelanas entram em contato com outras criancas
que se dirigem aoprofessoes com o vocabulo fitiod ou ftiad. Entd®d cremos queos
hispanofalante veem essléxico, de uso constante, como a forespecificade chammento
dos professores, ja imer®s nesse novo ambiente, supomos deg iaterpretem como uma

nova palavra (diferente da nocdo semantica de paretit®semn termo substitutivo para

01 Também se admite, tanto em PB guanto em espanhol, o uso para se referir/dirigir a uma pessoa mais velha, as
vezes desconhecida. Esta ndo seria ainda a motivacéo, nesse cpartaxtaso dessa palavra por essas criangas.
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maestro que nesse contexto e a funcado pragmatica de invocar ou segilirao professor.
Nesse sentido se poderia esperar, portaqpie nas interafes em sala de auls criancas
hispanofalantes se dirigissem aos professores igualwemiz o fazem asriancas brasileiras.

O vocabulaitiad tem forma idéntica nas duas linguaas se diferencia petbacritico
(tia, em PB; tia, em espanhol), quapontatambém a variaghfonica entre essas linguas, ou
seja, uma alofonia do fonema féspectivamente,dtem PB e[t] em espanhofuanto ao uso
geral, semanticamentéem o mesno valor (grau de parentescdjemos que esse aspecto
fonético, que seria uma marca linguisagaistificar a mudanca semantica do termo em uso na
sala, ndo apontaria necessariamente para influéncia de uma lingua sobre a outra, contudo é
exatamente o asp® fonético envolvendo esse Iéxico (tia/tia) gus chamaa atencdo nos
dados, particularment&s producdes de JAH e SOP, ao longo das sessoes.

Para que entendamteoricamentessa questiddembremos que a realizacdo fonética
predominantada formartiad na fala dos brasileiros éd#] i embora em outras regides do
Brasil tambémpossa se encontrar a forma [tiag, cono observamos, também € a pronuncia
mais usual em Pacaraima (e entre os falantes de PB da creche); ja em espanhol o /t/ diante de
/il serealiza predominantemente comq dai termos ['ia], pronincia usual em Santa Elena,
conformesepdde observamnasinteragcdescomunicativagliversas Portantgse pensarmos que
para as criancas palavrdiiad é especifica desse contexto escolar biesjlseria natural que
a pronunciasem como em PB, e é o que todas fazem, em todas as dedaigamse aos
professores pronunciandaif], substituinda forma de referénciaaestrgoaqual sé ouvimos
na fala de alguns pais ou responsaveis.

Contudo, no decorrer das aulas, ao se refara professora, seja para mostineruma
atividade ou chamando atémagparaseus discurseslternando para o PB, JAH e SOP (esta,
com mais recorrénciaoadada) produzem tambéftun], realizacadonéticaque trans@vemos
comofi ¢ h. Canfbrme regras gramaticais da lingua espanhtilsALDE, 2014),0 som fpse
grafa comii ¢ h 0 ( p o rchice [sbgi mkgHidmg[tdNji s whavaltaa b Nj%, Ipdr Jsso
poderiamos prever esse tipo ddué@hcia na pronuncia de um falante que ja mantivesse
relativo contato com a forma escrita do PB, 0 que ndo é o caso dessas crigueaatgaEntao
elas ndo liam em nenhuma das linguas. Além digsm encontramos um padrdo na variacado
de uso, poiglaspodiamalterna entre [tia] e ['tia] no mesmo tipde enunciade em momentos
distintos das aulapodendo se referir também ao OB8boracom menos frequéncia, como

['du] e ['tiu], como veremos nos trechos abaixo:

102 menino, fofoca, rapaz. (Traducao livre)
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4 Excerto 26

(Sesséao 02) (Sesséao 02)

212 %com: TEA sai de sala de aula 212 %com: TEA sai de sala de aula

213 *SOP. ¢por qué da se fue ? 213 *SOP. por qua dia foi embora ?

214 %act:. dirige a palavra ao OBS 214 %act: dirige a palavra ao OBS

215 *ANJ: azul. 215 *ANJ: azul.

216 *SOP: (entédo) prque [/] porque 216 *SOP: (ent&o) porque [/] porque
"chia" no dijo asi'chia" dijo los [/] los "chia" nao disse assifithia" disse os [/] os
217 nameros diez # eso no . 217 nameros dez # esse néo .
218 *ANJ: as massinhas estdo dentro d¢ 218 *ANJ: as massinhas estdo dentro ds
tua bolsa né ? tua bolsa né ?

(Sesséao 09) (Sesséao 09)

271 %act: as criangas continuam 271 %act: as criangas continuam
desenvolvendo as atividades . desenvolvendo as atividades .

272 *SOP: (es)toy pintandotro patoy 272 *SOP: (es)tou pintando outro pato e
MAas XX . mais xx .

273 *JAH: <ei"chia" # ela pint6 otro 273 *JAH: <ei"chia" # ela pintou outy
pato> [>] . pato> [>] .

274 *TEA: <ajeita a mesa Sophia ajeita { 274 *TEA: <ajeita a mesa Sophia ajeita |
mesa por favor> [<] ! mesa por favor> [<] !

275 *JAH: <eitia ela pinto(u)> [>] +/ . 275 *JAH: <eitia ela pinto(u)> [>] +/ .
276 *TEA: <ajeita a mesa> [<]. 276 *TEA: <ajeitaa mesa> [<].

277 *JAH: <eitia>[>]. 277 *JAH: <eitia>[>].

278 *TEA: <i:sso> [<]! 278 *TEA: <i:sso> [<]!

279 *JAH: ela pinto(u) o pato que [/] que 279 *JAH: ela pinto(u) o pato que [/] que
e(s)ta fora . e(s)ta fora .

280 *TEA ¢é7? 280 *TEA: é7?

281 *JAH: é! 281 *JAH: é!

De todas as sessdes que participou, SOP ndoaufsmmafi c hi a0 na sSess«o
se dirige a professora somenteno['tda] (quatro vezes), e na sessao 14, em que ndiage
a TEA verbalmenteRortantg amaior ocorréncia dessa variacdo € na fala de SOP, e vimos que
ela o faz alternando, moderadamente, entre asrdabzacdepossiveis. Julgamos pertinente
também destacar que, exatamente na sessdo 9, emque SOB@@o ic hi ao, ® ond
ocorréncias na producéao de JAH, que usa alternando nove vezes com a pronuncia em PB. Essa
nao padronizacao (ja que ocorrem alternadamenr] Et['da]) de um conteto linguistice
enunciativo mais especifico de uso dassdiealizacbes fonéticas lenas a supor que haveria
outras motivacdes para esse tipo driéricia, além ddugarsociodiscursivo.

Entao esbogamos algumaslicazdes, mesmo que n&o conclusivasn@e de SOP tem
como LMo PB, logo poderiamos supor ufinaterferénciadessa lingua aginadadediscursos
defamiliares, mas responsavel por essa criadealara que no contexto familiar SOP se refere
aos parentes somie com a pronuncia predominania éspanhol‘{io] ou [tia]. No caso de

JAH, mesmo que mantenha contato extraescolar com falantes de PB, seu responsavel informou



que tambénmmao ouvira dele essa formd['da]) em outras situagdes comunicativas; e ainda,
poderiamos considerar gueelo maor indice de ocorréncias, SOP poderia exercer influéncia

na fala de JAH, mas na Unica sessdo em que registramos ele se referindo a T&&Saom
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realizacdpSOP se dirige a professora usaafgenas realizacédo fonéticmais usuado PB.

Ademais, a possibidade de mudanca semantica da palditiad em uso nesse

movimento de alternancia de linguas, para nos fica evidenciada pela diferenca fonética nessas

linguas quando, pelo CS, vemos uma situacao discursiva em que a&vidagaieclaramente

a distincAosemantia ao tratar deeferentedambém distintasNa sesséo, AN se dirigea

professora noveezes com a forma de referénera PB (como o faz em todas as sessdes que

participa), masem sequéncia discursivam que relat@ventos pessoais, nos quaiufgm a

formaritiad exatamente com o significado de parente (irmao do pai ou da méae), verificamos sua

opcéao pelo espanhau sep,pr onunci ando

4 Excerto 27

[6ti a] :

418 *TEA: hum@i # sera que se porta
bem ?

419 *SOP: jsi porque [/] porque mi mamgd
[1 mi mama [/] mi mama se rompid un

420 diente aqui #y +/.
421 *JAN: mi mama también # mi mam3g
tiene [/] tiene [/] tiene ma [/] una
422 tia [/] una [/] unatia que seg

llama:: # undia que se llama: +...

418 *TEA: hum@i # serd que se porta
bem?

419 *SOP: sim porque [/] porque minha
mamae [/] minha mamae [/] minha mamée
guebrou um

420 dente aqui # e +/.

421 *JAN: minha mamae também # minl|
mamae tem [/] tem [/] tem uma [/] uma
422 tia [/] uma [/] umatia que se

chama:: # uméa que se chama: +...

Se considerarmos que@sancas atribuem sentido ao termo a partir dpronesso que

Bakhtin'Volochinov (2014) chamia d e

A des c oissd significa gueslasocpnstroem

sentidos na interacdo comunicativa para além da forma ltieguipela atribuicdo de valor a

um signo, que o torna adequado a um contexto concreto dafusd, ainda conformes

filésofos russosdescodificar uma forma linguistica é mais que identific

éatingir fna

como

que é conferida a palavra por sonexto e uma situacao preciéos ( B A KNAOLOQHINOV,

um

c 0 mp ree sentidoparticdaa, isto @, h apveensado damriestacao

2014, p.97), no caso em analigafase docontexto de contato de linguas salaa interacao

pelo bilinguisno fronteirico,consequentementeaterializado peloCS.

E quandopensamos que o uso da lingeagé unma constante construgdo de sentidos,

podemos considerar que essanstrucdes se potencializam no ambiente aendquisicéo/

aprendizagenocorre em duas Iguas, enessecontexto especifico de interacdo se reformulam

e se ampliame assim fornecem cualicdes para construgédo de nogesitidos resultado das

fi s
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inter-relacdes entre os sujeitos envolvidos (criangas adquiren/apren@m diferentes
linguas). Essas legdes intersubjetivas, envoltas pelo CS, em confronto com distintas vozes
sociais (creche, familia etc) manifestam asubjetividade das criancaQu seja elas se
constituem subjetivamente também neasgimentode construcadesentidos, a partir dessas
influéncias translinguistica® processo daquisicadaprendizagerda L2

Também o ambito fonéticionoldgicoas influéncias translinguistisa o CS podem
ser observadosm outras formas textualizadas especificas de @atapa chamada nominal
dos alumnos®. Tratase de um eventoomunicativorotinizado,de ocorénciaem momentos
distintos ao longo das aulas (no comec¢o, no meio ou no final). Quando os nomes eram chamados
pela professora, observamos que se esperava das criangcas venezuelanas a reBBosta em
caso nao o fizesseou ferrassem podiam ser incentivadas a falméous er i am Acor r i
pela prépria professora, ou até por outras criancas nativas de PB. Cantod@ue d& ¢ egidro
de TEA néo focalizavaspecificamente npronuncia dosisparofalantes, mas na adequacao
do vocabulale respostao génerollustraremos essaaimgeréncia com untrechoda sessao 6:
4 Excerto 28

89 *TEA: euvou faze(r) a chamada ta Ana Julia
90 *ANJ: oi!
91 *TEA: é"oi" € AnaJulia?
92 *TEA: o0 qué que a gente fal®
93 *ANJ: bomdia!
94 %act: JAH acompanha ANJ
95 *TEA: nao::o!
96 *TEA: <quando eu faco a chamada vocés véao dizer o qué> [>] ?
97 *JAH: i<presen::te> [<]!

%pho: [pez"&tdj
98 %act: todas as criancas juntesspondem "presente”
99 *TEA: presen::te muito bem!
100 *EST: eu encontrei por agui .
101 %act: EST fala recolhendo unas lapis sobre a mesa
102 *ANJ: [=!suspira]!
103 *TEA: é:: Esteban!
104 *EST: O.
105 *TEA: Esteban!
106 *EST: presente.

%pho:[pesNje n't e ]
107 *TEA: ah@i!

103pydemos perceber que a chamada n&o era realizada com o rigor institucional, mas como uma forma de interacao,
possivelmente visando marcar esse evento como um do®génastitutivos do ambiente escolar.
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No fragmentoacimavemosque apalavraresposta da chamada sé difere nas duas
linguas exatamente no plano fonético, sendo para o espanhol a fricativa alveolar surda [s] e a
sorora [z] para o PB. Entédo, em principio, essaedbanca ditultaapontamosse JAH e EST
estiriam propriamentealternando os codigos nas respostasse estaria havendo uma
transferéncia fonéticlQuando TEA pergunta como se responde a chamada,rdggdmle
Apresented ant es memmundandicemadricdtiva aamorec(z], iolaseja, a s |,
na L2 mas quando seu nome € chamado ele responde com a fricativa saalg(s parece,
comCS.Supomos entdogue a alternancia fonética esteja relaaditar@o lugar do discursou
seja,ao0 espacmndeas criancas perceberiam a possibilidade de duas pronjrac@sima
forma semelhante nas duas linguasinda, vemos que JAH néo tggranunciadem PB por
suce@r um enunciado nessa lingua, peis, seguidagom o0 mesmo interlocutor, eleterage
com CS. Situacdes analogésram observadasiais nas aulas na turma inteira, naturalmente
com outras criancas hispanofalar@$ambém em outras turmas observadas).

Ainda na esteira das influéncias fonadifonol6gicas acreditamos que nessa dinamica
de inten¢des bilingues o PBossainterferiro na prondncia em espanhol. Na sesséo 13, cujo
tema da aula era a natureeapecificanente voltado para o dia da arvore, uhas palavras
bastante recorrentes em INS®&xatamentéd §r vor e 0, que asmwvarfagdan- as
fonética Vimos que $so implica também erariacdes morfolégicaso caso, a mesniarma
escritanas duas linguasnascom possibilidade de realiza¢des fonéticas distintas

Constaamos que as caracteristicas fonologicas das duas linguas tériguge em
principio, produzido a interferéncia na realizacdo das palavras arvore, doadil,edo
espanhol, além da forma piliarboles Mas tambéng validoconsidear queo vocabulo em
questadem género distinto nas duas linguas (feminino em PBsewmliao em espanhol), dai
outrapossivelmotivacdo para a influéncia. Analisemos, entdo, como as realiZagéésase
morfologicasde género e nimero ocorrem nos enunciados de JAH ge80Mis fragmentos
da mesma sessahaixo:

4 Excerto29

21 %sit: as criangas se organizam nas cadeiras e folheiam livros dados pela
22 assistente

23 *SOP. eutenho unarbole.

24 %act: TEA entra na sala

25 *TEA: bom dia criangas !

26 *ANJ: bomdia.

27 *TEA: hoje nés vamos faze(r) recorte@agem sobre a natureza .

28 *TEA: entdo aonde tive(gr:vore <é aonde tive(r) plantas:> [>] +/ .

29 *JAH: <eu encontr@) arvole> [<] !
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30 *TEA: i:sso a gente vai # e tem que ter pessoas também !
31 *TEA: esse ai (es)th bem legal Haziel
32 *TEA: (es)ta # sobre o <dia da ar:vore> [>] .
(...)
66 *SOP. jah@i é urarbole xx .
67 *ANJ: &rvore derrubada .
68 %act: ANJdirige a palavra ao OBS
69 *SOP. hay varias dé@rbolesaqui .
(h& varias [de] arvores aqi
70 *ANJ: pode recorta(r) ?
71 *OBS: sim!
72 *ANJ: pode recortar co(m) a(r)vore derrubada ?
73 *OBS: com atesoura.
74 *JAH: jarvole tengo urérvole [/] arvole [/] arvole!
(arvore tenho uma arvorg] arvore[/] arvore)
75 Y%act: JAH exibe unrecorte feito por ele

Vemos que nesse tipo dearferéncia os sons [b] e [v] se alternam porque em espanhol
asrealizacbesaopraticamente idénticas (guardadas as devidas variacdes dialetais), ou seja,
fonologicamente falando, s&o oclusivo, bilabiabeasd?® por outro lado, em PB esses tragos
fonoldgicos aplicarrse somente ao /b/, pois o /v/, além de bilabial e sonoro, € uma consoante
fricativa (como wr eawuwphioagu isdicaeque Ha §nodos de
articulacao diferentes, portanto, distinto do espanhol. Por isso o hispanofalaadeisigio/
aprendizagem tende a produzir os dois fonemas em PB com a mesma realizacdo, ou seja, 0 SoITr
/bl a partir do mesmo modie articulacéo.

Contudo os dados mostram que JAH também produz o /v/ fricativo (turnos 29 e 74),
possivelmente na tentativa dproximar sua fala do PB, caracteristica que aponta para uma
maior experiéncia em interacdes bilingues em relacdo a outrasasritam@bém em processo
de aquisi-«o0o bil2ngue. Mas quando a produ- «
por um process fonolégico denominado lateralizacdo, slgbstitui a liquida vibrante [r]

(arvare) pela liquida lateral [I] (ar¥e), procedimeto que, segundo estudos em aquisicdo de
linguagem (OTHERO, 20085¥, é mais facil de produzir. E entdo que temos a ocorréncia de

Ag8rvoleo e, consequ e n tesg Roelembsepensad tambéno quergaiangol u r

104 As primeiras normas ortogréficas da RAE (Real Academia Espafiola) recomendavam que se distinguisse as
pronuncias de /b/ e v/, 0 que muitos falantes ainda fazem, principalmente na leitura, mas hoje essa distin¢cdo néao
mais ocorre. (HUALDE, 2014). Contudo € comum as gramaticas de espanhol sugerirem uma distin¢cao pratica, em
que o /v/ é pronunciado de forma mais breve, por isso denominade c&taou ve baja ja a letra b seria
pronunciada de modo ma#osivg sendo ssim denominadde larga.

105 Esse autor discorre sobre os processos fonoldgicos usados pelas criangas na aquisicdo da LM, destacando a
natureza e os tipos. A partir dessas descricdes podemos pensar nas ocorréncias na aquisicdo de uma L2/LE.
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as crian-as pr od el que tenhdmecontegatiosa @palavr®empespaatiodllv
e, por influéncia morfologica do PB, no final acrescentariam uma vaual Ae/ ao /I/,
tentando, assim, aproximar da forma arvore, em PB.

Quanto a fig§rbol eso, anal i s aaforsmappralitemesi r a m
a semelhanca com o PB, mas ao ocorrer no singular, o aluno transfere a forma do PB para o
espanhol. Vims que essa estrutura ocorre na fala da crianca hispanofalante sempre proximo de
um enunciado em PB por um nativo dessa linguse Ego de influéncia translinguistica nédo
foi recorrente ao longo das sessdes, e como dissemos, foi mais acentuado rsos disclAH
e SOP. Com esta amostra € possivel discutirmos que essas alternancias se manifestam
distintamente conforme esse ambgdiscursivo de sala de aula caracterizado pelo CS, tanto
intrassentencial quanto intersentencafm dissondo podemos desnsiderartambémas
diferencas individuais das criancas quanto a maturacdo em termos fonolégicos.

Ao consultamostrabalhosolre transferéncia/interferéncia linguisti€l{RAO, 2005;
HENRIQUES, 2005)pudemosbsenar que ao se analisar producdes domasinguas, a parte
fonética € o aspectlnguistico mais perceptivel nas producdes do sujeito em aquisicado/
aprendizagem de um, principalmente em adultos, que transferem a pronuncia de sua LM
para a L2/LEsendamaisprodutivo ainda quando envolve palavras cujas formas sao parecidas.

No caso de criangas néo seria necessariamente diferente, embora o tipo de relacdo (contextos
comunicativos) que elas mantenham com as linguas pdésainimizar tais influénciasu
realizarse de maneiraariavemente distintagaspecto ndo mensurado nos dados).

Portanto a ocorréncia de palavras com semelhanca na forma e relativa aproximacao na
pronuncia, ou seja, facilmente compreensiveisn0 oexemploanalisadp f pr ecdogcat e 0)
o fator intercompreensao nas interacdes, desse modo, neste contexto particular, materializado
interativamente pelo bilinguismo fronteirico, as criancas venezuefmtisn ser levadas a
interagir mais espontaneamente com o0s nativos da L2, e aagilvérh espontaneamente,
alternar entre as pronuncias das duas linguas. Mesma situacao se pode considerar, por exemplo
no tocante ao Iéxico de compse tenhanfiormas parecids nas duas linguas, mas foneticamente
sejamdistintas por exemploazul, verde, rosa, marrom etc.), caso em que as cripodasn
alterna indistintamente as prondncipsssiveiskE ainda, como analisamos discursos orais, em
se tratando de palavras cujdistingdes formais séo minimas e as pronuncia se parabém (
agui, nada bolaetc.), vemos como mais dificil analisar casos de CS ou influéncia fonética de

uma lingua sobraoutra
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4.3.2 As influéncias no plano morfoldgico

Além dasinfluéncias fonticas, os dados mostem também infiéncias no plano
morfologico,o que verificamos particularmente nas formas verbais. Tomamosgiaaaalise
o verbo saber, usado principalmente por EST (em 4 sessfes), na 12 pessoa do singular do
presente do indicatov, em que ele produz a forma MfAsabc
formal nas duas linguas e também é irregular, mas na 12 pessoa do singular os paradigmas de
conjugacéao diferem de uma lingua para outra: em PBegam espanholyo sé InUmeros
estudos dentre elesde Grolla e Silva (2014)demonstam que ngprocesso de aquisicao/
aprendizagem, tanto da LM quanto de uma L2, as criangcas passam por fases, as quais se
caracterizam pela aquisicdo de aspectos diferentes da lingua, e de formaafisaatdaancas
testam hipdteses ou experimentam conhecimentmgjdiridos/aprendidos sobre a estrutura (e
funcionamento) da lingu&m uma dessas fases destaeaa sobregeneralizacéo, processo que
consiste em, no caso do verbo, atribuir estruturas morfal®gie um verbo regular para um
verbo irregular, no respeet tempo e pessoa gramatical.

Supondo que as criancas adquiram/aprendam primeiramente a estrutura morfelégica d
verbos regulares, ao usar um verbo irregular (categoria que sé posteriormeritéoelas
adquirir/aprendgr as criangas transferem as estragudo primeiro tipo de verbo ao usar o
segundo, nesse caso, no tempo presente. E o que verifiearE®T quando usa o verbo saber,
que, como ja dissemos, € irregular e de segunda conjugacdaediduas. Vemos, entdo, a
transferéncia das regras de venbo regular, de primeira conjugacéo, cdmblar (yo hablo),
para o verbo saber, de segunda conjugagileusaln). Observemos um fragmento da sessao
7, na qual houve mais recorréncia desiaéncia
4 Excerto30

383 %act: EST chama atencdo de TEArp sua atividade
384 *TEA: agora vamo(s) faze(r) aqui debaixo qual é ?
385 *ANJ: sapato.

386 *TEA: sa”pa’to comecacom aletra +...?

387 *EST: <eundo sabo [>].

388 *SOP: <sapato3<]!

389 *JAH: aletra da letra # da Sophia "esse" .

390 *JAH: ei@i!

391 *TEA: <"esse" de Sophia "esse" de sapato< [>].
392 *EST:. <eundo sabe [<].

393 *EST: <eundo sabe [>].

394 *TEA: <é essaaqui>|[<]!

395 *TEA: <é essa aqui(tha) é esse aqui> [>]!
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396 %act: TEA orienta JAH

397 *EST: <eundo sabo [<].

398 *JAH: ahn@i!

399 *TEA: agora ndo veio uma +...

400 *EST: eunéo saba

401 *TEA: atia vaija ajuda(r) .

402 *ANJ: ja.

403 *JAH: oti+...

404 *SOP. eu ndo sei "chia"tampoco el xx +...
405 *TEA: mas a gente apren::de tudo o que ndo sabe a gente aprende olha
406 aqui.

Se buscarmos as motivacdes linguisticas para as ocorréaaaswb do paradigma
(Asaboo), veriameestar sas dglirguap, dada a semelhanca forenaleambas.
Mas parece que, pelo alto indice def@l@ das criancasaveriamais possibilidade de que a
interfer°ncia tenha origem interna ao espa
aprximacao com um véo regulardo espanhglcomohablar, na mesma pessoa gramatical,
tempo, numero e modddblo), ou aindacom menos probabilidade, glede ter relacionado
com o proprio verbesaber pela aproximacao com a forma de 32 pessoa do singylaesknte
do indiativo €l sabg. Mas observamos que, na mesma sessado, ao falar em espanhol (com
alternancia para o PB apenas do fijag: A- tiad) usando 0 mesmo
estrutura do paradigma espanhmturalmentademonstrando conhecimt® da forma nessa
lingua. Exatamente @r isso, também ndo podemos desconsiderar que EST esteja cometendo
um fAer r o0 aunyuariarcanaivatde PB, e sendesta acircunstanciatemosum
reforco deque se trataelum processo dequisicao bilingue, e ndo de aprendaa.

Patanto,no fragmento abaixgodemos observajue EST, intercalando sua fala com
SOPT que entdo usa mais a forma em PB&ep) |, alterna ent séffisen)s f or
praticando assimn CS. Acrescentaos a essa variacado de uso, que naeexsao falar apés o
turno de JAN' que faleaem PB (*JAN: <eu nasep [>]), EST também usa a forma nessa
lingua (*EST: eu nasei):
4 Excerto d

65 *SOP. ¢tiaeu ndsei!

66 *EST: <e eutampoco>[>].
(<e eutambém naw [>])

67 *TEA: <AnalJuliaolha> [<]!

68 *SOP: "chia"!

69 *EST: 6 tia# eu ndsabo!

70 *EST: oOtia[/]6tia!
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71 *SOP. ¢ "chia" eu nasei!
72 *EST. 0 tia yo noséesto !
(6 tiaeu ndoseiisso!)
73 *TEA: agoraqueeuvi.
74 %com: TEA falacom OBS
75 *SOP. 6 "chia" eu naseimira!

Essa dindamica aponta para uma tendéncia da crianca em usar a forma desviada do verbo
saber (fAisaboo), possivel mente em PB, a depe
dos sujeitos envolvidos e diernancia dos turnos de fala, o que se cordigarsequéncia em
destaque, a quakpode descrever como um jogo discursem, queaparentemente as criancas
estariamdisputando porum espaco para falar, expressamente chamando a atencédo de TEA,
quem parece nado Ihes dispensar atencdo no momento. Bntis,que situar a crianga em uma
fase pontual do processo de aquisigamendizagemo dasestruturas verbais (como o fazem
os estudos de base gerativista), podemos supor que a disputa por atencdo &S situac
interativas condicionaria EST a vaks da forma desviada do verbo no curso das interacoes.

Outro exemplode influéncias no plano masfogico, aindavoltadas para estruturas
verbais, observamos um trecti@sessao 7, em uma sequéncia de enunciadopaGVLV.

TEA inicia seu discurso fazendo uma pergunta em PB, e talvez por isso EST tenha respondido
imediatamente também em PB, mas rguseo turno de fala, ao mants nessa lingua, ele
transfere uma desinéncia de 12 pessoa do singular de um veéthe @8 conjugacaee(| -i),

agora no pretérito, para um verbo de-4}.(Ou seja, no primeiro enunciado TEA usa o verbo
tomar (12 conjuggfio), e no segundo, o verbo comer (22 conjugacdo), verbos cujas formas
infinitivas também sacorrespondentesas dua linguas. Para responder a segunda pergunta
em PB, EST o faz retomando o verbo da primeira pergunta (tomar), mas o asgngaa
desin@écia do verbo usado na pergunta de T&#terior a sua falecomer) Observemos:

4 Excerto 2

21 %sit:  as criangcagstdo em sala, sentadas, a professora entra, e
22 todas a cumprimentam, simultaneamente, com "bom dia"
23 *TEA: como foi o # o queocéstomaram de café hoje?

24 *EST:. eu!

25 *SOP: eu.

26 *TEA: o0 que voc&omeuhoje # antes de vir p(a)escola ?

27 *EST. eutomi café.

28 *TEA: comaqué?

29 *TEA: nao bate ndo!

30 %act: adverte JAH que esta batendo na mesa

31 *EST: conpan.
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(com pag

32 *TEA: pé&o # manteiga ?

33 %act: EST nega a pergunta balancando a cabeca

34 *TEA: sim# néo # so0 o péao ?

35 %act: EST nega e em seguida confirma balancando a cabeca

36 *TEA: e vocé Sophia?

37 *SOP. comipao com [/] com café

38 *TEA: e #que mais?

39 *SOP: masnada#ycon][/]ycon]/]ycon][/]ycorantequilla .
(mais nadat e com[/] e com[/] e com[/] e com maniga)

40 *EST. yo comi [/] yo comi [/] yo comi pollo con pacon

41 farinha y con comida.
(eu comi/] eu comi/] eu comi frango com p&o com
farinha ecomcomidg

42 *TEA: agora hoje de manha # assim no café da manha ?

43 *EST: O.

Parece evidentque este ambiente permeadelgomovimentoentre as duanguas
influencie essa transferéncia, ou seja, em PB o verbo comer na 12 pessoa do singular do pretérito
perfeitoé comi, foneticamentearecidona mesma pessoa e tempo em espagcbaii; entédo,
ao manter seu enunciado em PB, € possivel que essa proxinadtatends lirguisticas (turno
anterior) tenha levado EST a transferédeisdesinéncias. Além disso, vimogaunais adiante
SOP fala em PB e usa a forma comi, entdo, pela semelhanga com a pronincia em espanhol,
supomos que isso tenha motivado EST, no turno seguiptatiear o CS, isto €, o enunciado
de SOP, no fluxo da interacdo verbal pode @éeado novamemt EST a sua LM (turno 40).
Sobrea influénciasupra descritareiteramos o comentario feito sobre o excertq([2256)
quanto a tratase de um reforco a ideike estaem cursaum processo de aquisicao bilingae
nao propriamente de aprendizagem de uma L2

Das consideracdes acimppaesumimos que mfluénciamotivadapela semelhanca de
formas nas duas linguas mobilize o CS, assim como este condicionaria faesénares. Isso
parece claro quando, ao longo das sessodes, identificamos verbos semelhanteespaRi)!
comofiterminao e figanhao, por exemplogue as criancas alterramn as formaso longo dos
distintos tipos de interacdRessaltamos que obseragpronuncia da forma verbal de maneira
isolada torna dificiestabelecese se trata demainfluéncia propriamente dité&ssim, diante
de umcorpusque se constitui exclusivamentee goroducéo oral, para entendermos como
influéncia translinguistica de desinéncia tomamos como base o enunciado inteiro, ou seja, se a
crianca enuncia em PB desde inicim&s provavel que o verbo também seja produzido nessa

linguae vice-versa.
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4.3.3 As influéncias discursivepragmaticas

As interagOes em sala de aula se caracteriasiementepelaalternanciade turnos de
fala, e sendo um espaco loilinguismo fronteiriQ, essa tomada pelas criancas podeaspat
distintos recursosad linguas em contatquasesempre com a funcao de introdles e/ou
mantélas nas conversas, memnbém pelo que até aqui observamgsincipalmente para
chamar atencdo paraen relaga a outros interlocutoresE issose concretiza peluso de
estruturadinguisticadiscursivas com a funcao fatica de chamar atencédo ou como apelativa.
Denomin@os comumentede marcadores do discurso ou conversacionaiscontexto em
andlisedestacans ejmifald figo y ecbmo enunciadodiscursivosdos hispanofalantes. A
primeira forma é recorrente no discurso de todas as crian¢as e em todas as sessdes (além de se
usual na creche). Ja a segunda forma encontrarmagpaimente na fala d8OP

Demodogml,os comp°ndios gramat ijmeidos cad oo e & pne
enwnciadodeexclamacédo e traduzemo como fiol ha! 6, com a fun- «
para o discurso; mas ha também quem descreva como uma interjeicao improépria, oriunda de
um verbo & percepcaatirar), e assim seria usado para manifestacdo de sentimentos diversos
(assombro, estranheza etc.).i]é@ y eé@ wma unidade descrita como resultante da forma
imperativaoir (ouvir), da 22 pessoa do singular, usadloquialmente também paraachara
atencao delguém ou atrair a atencdo para 0 que se vai diperaquino e Portolés (1999)
denominamas duas estruturaemoil mar cador es de controle de <c
alteridadeo, e dizem ai nda qoumatiealizadagopaata h o |
perderam o sentido literal no discur&endo assim, vée quetais formas podgam até ser
usadas déormaintercambiavelContudonéo foi o querecsamenteonstaamos(sesséo 7)
4 Excerto 33

113 *JAH: vyo estoy pintandooks zapatos .| 113 *JAH: euesta pintando osapatos .
114 *SOP. joyelos zapatos son azulesy| 114 *SOP. olha ossapatos &oazuseeu
yo los voy a pintar rosa ! vou pintélosrosa !

115 *EST: estoy pintando de azules . 115 *EST: esta pintando de azul

116 *JAH: jmira # esta pintanto xx ! 116 *JAH: jolha# estéa pintado xx !
117 *TEA: Jahaziel por favor! 117 *TEA: Jahaziel por favor!

118 *JAH: yelmioe(s)ta +... 118 *JAH: eomeue(s)ta +...

119 *JAH: xxx (esp) . 119 *JAH: xxx (esp).

120 *SOP: te dio xx . 120 *SOP: te ceuxx.

121 *JAH: yo no voy pintar de rosa . 121 *JAH: eundo vou pintar de rosa .
122 *SOP. joyeese esrosa! 122 *SOP. jolhaeseérosa!

() (-..)

137 *SOP. jmuchos colores xmira ! 137 *SOP: muitas cores xxolha!

138 *ANJ: xxoverde. 138 *ANJ: xx o verde.

139 *SOP: eujapintei. 139 *SOP: eujapintei.
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140 *ANJ: tia é assim ? 140 *ANJ: tia € assim?

141 *SOP. jmira la tuya estaien ! 141 *SOP: jolhaa tua estadm!

142 %act: SOP fala apontando para lapi 142 %act: SOP fala apontando para lapi
de JAH de JAH

143 *EST. j<mi[/] ey mira [/] mira el 143 *EST: j<meu[/] ei olha[/] olhaotem
tiene xx> [>] ! Xx> [>] !

Em todos ognunciados em que ocorrem, o marcdagoni r &uhcidna sempre como
um Achamament oo, portant o eomntedocyor. B@@messet o d
intento ndo assumeuma posicaosintaticarigorosa no enunciadgpor issopodia ocorrer no
inicio, meio ou final dasentenca, o que caracteregalternancialo tipotag-switching além de
ocorrercomreduplicacdmu demaneirarepetida(*EST: jmira [/] mira [/] mira ). Pelo indice
elevado deisoem toas os tipos de interdagem sala de aula, entemdes essa estrutura como
um mar c ador usado pdsicnancasgaraetrar e também se manter na conversa,
sejaemPB ou em enunciados com CS, e se ttiaggualquer interlocutor do espaco escolar,
independentemente do grau que se possa supaoxienmade ou intimidade interpessoal.
Quando usam para chamar atencéo da professora normalmente aasogi@dabuldia.

Quanto a estrutura linguistifigo y e dbgervamos que é particularmente recorrente nos
enunciados de SOP, que a usa em 7 sessfesd8ncias), das 13 que participou, seguida de
EST, que usou 6 vezes em 4 sessdes. Ao contrafipnde r ,aglecé amplamente usada na
Venezuela (¢alvez em atros paises hispanofalante®)p y eé!'mais usadaegundo Portolés
(1999),na capital e regio central do pais, regido de origem do pai de SOP. E esse aspecto vai
ao encontraloquecolocaDel Ré (2014a, p.10Bpobreo que o Asuj ei avel enun
das condicdes sécivi st - ri cas que o0 -sercansEderdrmue @ssareattds s i m,
extralinguistica de SOP também refha préatica do CS no ambiente escgarticularmente
no tocante ao uso desse marcador conversacional

Podemos considerar, portanto, a ocorréncia dessas estruturas digmagméatias
como uma evidéncia do hijuismo fronteirico refletindo no cotidiano de sala de aula. Por
exemplo, como j4& mencionamastesijmi r aonsituisenuma forma de chamar atengéo
do interlocutor amplamente usada nesse espaco fronteirico por falantes de todos .0s niveis
Inclusive,o uso é tao interssque do lado brasileirndo é incomunpresenciafalantes de PB
se dirigindo asvenezuelan®, chamandos porMira, uso que leva o termauma mudanca de
categoria gramatical, torndo-se umsubstantivo comum de dois génerestacena pde ser
flagradanas ruas da cidadeg comércioe emrelacdes interpessoais diversésmos, rtantq
que o uso desses marcadores conversaciofiaiincipalmentefijmi r & nasinteracdes

comunicativas abrangentes ressoa nas producdes linguisticasauigs cesseespaco escolar
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5 DISCUSSAO DE RESULTADOS

Conformeo propésito gerablestetrabalho, ao estudarmos como ocorre a aquisicdo
aprendizagenmdo PB como L2 por criangas venezuelanas, interagindo respoda brasileira,
situada em ambiente catarizado pelo bilinguismo fronteirico, vimos que se desta as
praticas de CS nas imggdescomunicativa rotineirasde sala de aula e no espagmploda
creche. Exatamente diante desse contexto, até ja se esperaria essa pratica, pois se trata de ur
dos efeitos mais producentes do fen6meno bilinguismo. Flagramantop CS no curso da
interacOes verbais desde as primeiras observacdes em todo o0 espaco escdi@ias am
turmas Por conseguinte, em todas as sessdes vimos que as criancasattegntre o espanhol
e o PB, sob diversas formas e génerodeiarminadas e qu ° nci as di scur si v
est8veisodo, que met odeadmoamosdeatipos detikeragha.s an 81 i s
Sendo o PB a | 2ngua #dofi ci aénte supmnoscqoemu n i
pela convivéncialiariacom sujeitos nativos dessa luay(criancasprofessore® servidores
nesse espaco de interacdes discursivas, as crian¢as venezgthmas inclinadas a interagir
mais em PB. Contudo nao foi o que os dadostracam. A lingua espanhola assumiu destaque
nas interagcdes, embora o nénm de enunciados com CS tenha sido iofe(B5%) as
enunciados em PB (65%). A propésito deste Gltimo, consideremos que esse indice elevado se
deveu principalmentes interac6es dprofessora, que foi quem maisoduziuenuncadosem
PB (97%), evidentenmte pela natureza de seu papel institucionangémcomo principal
interlocutora adulta das criangas. Visualios abaixo, o total de enunciados comdéSodos
0s participantes daessdfescom destaque para os venezueld&SST, JAHe SOR, JAN):

Grafico 8 | Os enunciados com CS produzidos pelos participantes das sessées

Enunciados com CS por Locutor
“TEA: I 94
*SOP: e 1263
*OBS: | 11
AN I 259
AH e 1085

EST: e 1517
*ANJ: | 2

CODESWITCHING
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As criangas venezuelanas interagiam em lingua espanhola, tanto entre si (lembremos
gue eram a maioria), quanto cors @ian¢a natives do PB, e nessas interacfes réia
perceptivel qualquetipo de problemaelacionadoao entendimento entre eld3ai se pode
inferir queaintercompreenséanhacontribuido sobremaneingara a constancaasinteracées
com CS. A espontaneidade em enuneia espanhol pode também ser uma resEostsa
vivéncia em uma sala de ayarmeda por elagcbes multilingues, ondas criangcapodem
fireflexionaro sobreaslinguas em alternancia, mas nao propriameone fins de aprendizagem
especaimentecomo una L2. Ainda assim percebemos, em principio, algum interdaldnos
eminteragir em PB ao longo das aulas, o que as \efsegam logo apos enunciados também
nessa lingua, partir dalinguagem dirigida detamente a et ou ndo, mormente quando a
interlocutora erd EA. Masa partir deum olhar detalhado para os dadesomprovou que, de
fato, ndo haviimafimot i va- «o00 de forma mais padroni z
esp®ci e de 0 g adpudedsolérasdriargasauattesnarasoduag linguas

Naprimeira parte da analisebservamos quecarater hibrido do espaescolareflete
sobrenodonas intera@esdo adulto com as criancasssumiupapel dedestaque professora
gueera biingue,no entantosé alternava para o espanhol normalmente para atender a funcao
comunicativa de eventos especificos, como adverténcias aos pequermfazia com breves
switches E por interagr predominantemente em PB, pensamosagumeo interlocutora adulta
elaaté poderia ser uma referéndiac o mo u m pPaeasapoeidn¢am asp dessa lingua
como uma L2, eéom esse statupudesse despertar o empreendimeiasem interagr em
PB. Contudo ndo houve essnpactonas producdes linguisticas, ja que o C8& matica
constante nas interagdes por todas as criancas, independentemeprtefelesaralirigir-se a
elasem PB, inclusive respondend@erguntas feitapor elasem espanhol. Comevidéncia
dissoconstatanos que nas interacdes do tipo INST, 98% domeados da professora sdo em
PB, ainda assim JAHpor exemploapresenta 61% de enunciados comI€idemonstrajue
a linguagem dirigida a crianga ndo influencia decisivamente na sua fala, ou seja, mesmo a
professora falandpredominantementem PB, gréatica do CS se mantinha constante.

Ja& na segunda parte da andlise,lbarmospara os enunciados separados gaostide
interacdo (MUSC, CONT, INST, PDGC, PGRPRDCV, CVLV e SLPD)encontramos
situagcbeomunicativagjue mostraram parcialmente como oigoa CS, e também possiveis
motivacdes e funcdes desse fendbmengue passamos a resumir a seguir

Quanto aoenurtiados que classificamos como proprios dos géneros diSCURs8ivios,
quea opcédo pelo CSebaseava no tipo de experiéncia anterior dascas em relagdo a cada

um dos géneros analisadék uma pressuposicdo geral de que os pais contam historias para
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as criangas, assim como também cantam musiquinhas padestiss primeiras interacdes
familiares, entdo se conclui que esses génerasificparte das experiéncias delas em sua LM,
portanto, anterior ao contato com a creche (e consequentemente comMaBR) reflexo
distinto na pratica de CS nespo deinterag@oteriasedadq possivelmentgoela forma como
as criancasgstarian percebado o contexto de producdo. Na creales ndo somente ouviam
0s contos, mas também eram impeligas TEAa i lo Snovimentodistinto da prética
familiar, entdopor isso acreditamogue elas seriam levadas a narrar na lingomaque mais
ouviamdesde ge nasceram.

Por outro lado, com a cancdoesmo queelatambém tenha figurado nas primeiras
interacdes familiares, pelo carater mais recreativo e dindmico das intezag8akmarcado
pelo envolvimento de mais interlocutores, as criancas vincularisengénero mais a esfera

escolar, dai a moetacdo para fazé na lingua deste ambiente interativo.

Gréfico9 | A producgéo do CS nos géneros discursivos
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No grafico @ima visualiamos as ocorréncias dos géneros em sala de Edante
desss dados, portanto, mesmo que CONT e MUSC nao tenham sido regifigaddment®
em todas as sessfes, vimos queonto se mostrou como o género mais producente para a
pratica do CS nas intei@es comunicativas em sala. E isso nos leva arsyye pgsahaver
outras motivagdes para o CS em contextos analogos, caso se proponha analisar outros géneros
Além dos géneros, reiteramos que nos demais tipos de interacdo esperavamos ver em
que situagOediscursivas o CS mamse manifesariae como esas situagdes se relacionariam
com as funcdes de tal pratica. Mas, diante da gama dos enunciados, para-twgénzaos
dificuldadeem estabelecer os limites de alguns tipos no fluxo das enunciacfegaparsle
podiam comecar e onde terminavam,pos pr 8t i ca n«o havia um ti|

de forma mesclada ou intercalada. Mesmo assim, dentre 0s tipos propostos se destacou INST,
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com 69% dos enunciados, um percentual que nos pareceu apertaddratar de um ambiente
escolar, afinalneste tipointeggamos o0s enunciados guaensideramos como constitutivos do
discurso escolar, e também por isso, nesse tipo foram incluidos os enunciados relativamente
dificeis de delimitar/classificar, mas gsee acercavam a natureza das atividades escolares

Ent&o integramos a INST os dois tifzstanteomunsnessdocusdiscursivo,mesmo
com poucas ocorréncies:'s ficorre- »eso (PDGC), cujos enun
e as sequéncias de perguntas e respostas (PGRP), que atingiram apenas 10&%lelo
enunciados com CS. Independentemente de se tratar ou ndo de situacdes de ensino de lingua
acreditanosqueo at o de Acorrigiro por si discurpvader i
das criancaspor exemplo, em relacdo ao (estolhada ingua.Verificamos que isso ocorre,
mas elase posicionavam de formas diversas, o gumssivel de sentende inicialmente,
como uma demonstracao de que tal procedineritac o r rairda rRa@siayissuficientemente
claro para essas criancas @oomapratica de linguagermomum da sala de auldée também,
talvez por serenmuito pequends Além disso,é presumivel que acdo defi c or rdad gi r O
professorgossaassunr contornos demf ¢ o n tnagedtde das linguas que representaria
uma interdicdo daM dascriancasa ponto d@rovocar nelascertafinstabilidadé no momento
de falar e asimnédo saberiam em que lingua respontdeta pergunta de TEdufazeralguma
ficorre - «soliditada

Dentre outrosplanos dalinguagem a s i ¢ o0 rprevalecerans Mo phe lexical,
relativamente com um carater iiteadu@ad (lembramogjuenosso entendimenttesse termo
neste context@ distintode comose concebaas praticas de ensitaprendizagenformal de
L2/LE) ou esclarecimentos, o que seria a tbei@sperademinteracdes bilingueso espaco
escolarMas exatamente pastecontextq além daclara intercompreens@mmunicaiva, ndo
registramos interesse das criancpsr esse movimento de busca por significados ou termos
equivalentes na outra linguzaracterisca que consolida pertinécia do CS nas taradese,
por cons@uinte,distanciaesse contexto de um cenario tipico de ensino de L2/LE

Chamar a atencdo do interlocutparece seromum nas interacdes infantis, sob
quaisquer circunstancias, mas em cetatdilingue vemos que essa estratégia cooativa €
concretizada pelo CS, sobretudo porque a crianca pode se valer desse efeito de forma distinta.
Os dados mostraram que essa tensao entre linguas e fatantEmvalisputapelaatencao d
outras criangs como interlocutoas, mas principalmente dadulto (TEA),entédo & criancas
hispanofalantes pratigam o CS exatamente para chamar a atengdo, o que tambérano faz
mudando o tépico da converdzste aspecto comparamos com 0s resultados da pesquisa de

Bullio (2015), mas neste contexto particular, vimos que as criancayvaustzanbém chamar
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a atenca@om o propésitale entrar na conversa@o em cursacomo em uma dispugeorturno,
propriodo ambénte de sala de aula

Além dissgé interessante observar quem esa funcao a crianca pode também alternar
para a L2(PB), conformevimos em RDCV e CVLV, por exemplo, quando EST chama a
aten-«o de TEA para entrar na ocoo n(vebd SsTa:, &ac<omm
mira [/] mira> [<] !), e ndo logrando &, vai para a L2 essim recebe atencdo. Entendemos
gue essa estratégia, ao contraadrdencao denantero discursemespanhol, seja reflexo da
natureza do ambiente escolar, em que agaideria assimilado que as comunicacfes seriam
Aof i cioaleménmihiBesado na fala de outros interlocutores além da professoda)
até pressupor que se lograria mais éxito em seus intentos comunicativos nessa lingua.

Apoés a constatacdo dacolha d PB para chamar a atencéo, ndo pudemos nos furtar de
refletir sobre o critério quedotamogara classificar as falas das criancas comdReéBeramos
quetratamos com@Sos enunciadeem espanhgjulgando que PBeraalingua institucional
das comunicacbes nacre¢ch® u f d éle)eMas adangodas ankises independentemente
dos percentuais de ocorréncia de cada lingostipss RDCV e CVLV, e particularmente nas
interac®es do tipo SLPDptanos queas criancagstaramindo para o PBdecididamenteom
propdsito & umaconsecucdo comunitea. Dai puemos pensar quenesmo a professora
interagindo predominantemente em P8convivéncia daduaslinguasno mesmo espagmws
mostou quendo eshivamos dante deum ambiente digamosfi c | 8 s s i cdeséa falnga C S
entdo, seria até contrgproducente metodolgicamente,determinarque o CS se refira ao
movimenb em direcdo apenas umaaslinguss. Assim, dante de contextomultilingues/
translingue como este,esperamosgue outras analisepengm em CS considerandoo
movimentodas linguasias duagou mais)direcdes

A natureza de um espaconcelido comoum lécusproprio do processo de ensino e de
aprendizagem nem sempre pg@gecer compreensivel para 0s pequenos que la interegem
pode sepercebidoainda de forma bem diferente quando situado em um aralfremnteirico
mais abrangeni®nde coexistem varias linguas e nestas as criangas vivenciam experiéncias em
todas as esfas sociaigpossiveis Por issg acreditamos que as ocorréncias de CS se deem
também como um reflexo das praticas discursivas extsaglasvidas cotidianamente pelas
criangas. A relagdo que elas tém com a linguagyarsala de aulaéo é de ensino formantéo
€ possivel que percebaesse espacoomo uma extensdo de uso amplo dessas linguas,
principalmente de sua LM, afinal, a crealepresentaapenasum dos segments socias de
manifestacfes daraticas linguageiras bilingues, @spacaonstitutivo deuma cidadegémea,

guecompotta todas as caracteristiqaarticulareslesse tipo dambiente
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Rateramos que se trata den espaco de tansa mobilidade de pessoas nos dois
sentidos, gueas criangas vivenciam esses deslocamegaograficospartilhando Boapenas
experiénciainguisticodiscursivagjue se produzem e se manifestam nesse ammeasd¢udo
0 que envolve essas linguasnpipalmente aspectos culturais dos povos que la coabitam. A
partir dai pensamos quoara a crianga venezuelaaareche ndo sa representativale um
prototipico contexto de imersao de aprendizagem de uma L2, pois acreditamos que quando essa
crianca deira crecheso f i nal da aulced, dal a2 mgoafinsemesquy
como L2, pois no contexto onde mora continuam as possibilidades de interacdo nas duas
linguas, de forma mista ou separada, ndo songent@s membros déamilia, mas tambéma
rua, no comércio, nas pragelentre outrogspacosE por isso que, mesmo o €&ndo bastante
estudado, principalmente eambientef ami | i ar ou em ¢ ocohckiimbdso e s
que as caracteristicas acima descritas tornam o cordgxiestuddo significativamente
distinto em relagao autroscontextos de estudos do bilingoro.

Embora um estudo longitudinal pdsbte visualizar modificagbes mais pontuais ao
longo de um processo, ao firdd andlisalas16 sessdes ndo percebemos wateruacido da
pratica de CS pelas criancas, por outro ladmbémnao foi possivelatestamos que tais
praticastenhan aumentado. Pelo que notamos, a dindmica interatigaaulaonduziaa
A ma n ut derum ceota@quilibrio na producao de C8u seja acrediamos que a natureza
dofi g ° n e r o maiwe essd peaticdem sala de aula de formafinais t .$esend assim,
vimos que, por demandas de algumas aulas (menor tempo de duracaomaefEstacoes
verbas de TEA e até o tipo d atividade desenvolviJaem algumas poderia haver mais
ocorréncia d&€S que em outras. No grafiabaixodestacamos as sessfes 6 e 15 comoes qu
mais registraram CS, o equivalente a 10,6% das ocorrérasatados

Grafico 10| As sessdes que maegidraram enunciados com CS
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No caso da sessao 15, o numero de CS ultrapassou a quantidade de enunciados em PB,
e isso pode ter ocorrido porque as atividades do tipo INST foram desenvolvidas de forma bem
espontanea, mesmo com 47% dos enunciados ema PBAJ e também tendo ela se ausentado
de sala por um tempo, o que favoreceu o tipo CVLV, cujas interacfes se carartepzia
espontaneidade, dai a natural opcdo pelo CSnal&essao,&ambém se destacaram o0s
enunciados em INST e CVLV, mas com aon@dos enunciados em PB, produzido tanto pela
professora (45%) quanto pelas criancas (52%). Por outro lado, menos ocsrdén€is®
registramos na sessao 11, com 29% do total, mas justificamos que esta durou menos tempo que
as demais, além disso, devidodificuldade de compreensdo dos enunciados causada por
intensos ruidos externos e internos, transcrevenegglivalente 8% do material gravado.
Conforme as concepcdes tedricas de Baktito Circulo (2011, 2014y¥imos que o
carater dialogico da lingigempermeia todo o discurso sala deaulae em todos os tipos de
intera@o. Por exemplo, quando a crianga se posiciona como um aprendiz, que também pode
Acor r i g ixionar sobre aslirgdfiadoraas quaisnterage e issoentendenoscomo uma
resposia aodiscurso da professora, que representa uma das vozes sociais corsstitssea
ambiente. E ainda, notamesmo um reflexo do dialogismo fato dea pratica do CS te
expressivanotivacdo também extraescolar, ou seja, as experiénciagatagms em intacdes
multilingues se destacasobre as motivacdes propriamente linguisticas, por exemplo, nas
Acorr e- » ekgppdermmoumaneeguir as orientacdes da professora, a depender
casos observadpdo conteudo das interacdes, natmenterelacion@os com experiéncias
tidas nessa dinamicaslinguas em contatdéssonos da margem para refletirmtasnbénmsobre
como a crianca olha paeessua prépria linguaesse ambiente interativo, dai podemos aludir
gue,essa alternancia motivagar distintos tips de interacdes gearepresentar status distintos
desaslinguas ou seja, qual seria a | 2ngua mais A
Na terceira parte da analisepse as influéncias translinguisticas, nossas conclusdes se
somam agonstatacfeg dscutidas em outros estudos, embora em contexto distinttes des
pesquisgd DURAO, 2005; HENRIQUES, 2005)le que, no contato de linguas préximas, as
transferéncias fonéticas sdo as que predominam nas interagfes das criangas, e particularmente
neste contexté potencializado pela convivéncia com as duas linguas dentro e fora da creche.
Notamos que ssas influécias seguem basicamente o padrdo de aquisicdo monolingue
analisado por Othero (2009.0 entendimento mais particular de influénfoaéticade uma
lingua sobre a outra, pudemos constatar, assim como Buenoi(22Eerg¢m seu estudo toat
como interfer@ciai ao analisar uma crianca bilingue, cujo contato de linguas se deu desde o

nascimento, as producdes das criancas deste estudo aprds@Esitammerd0s mesmos casos
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que ocorrem no processo de aquisi¢cao/aprendizagem de outra lingua por um adulagém sit
formal. Algumas influéncias de uma lingua sabmitra entendemos como CS, por exemplo,
0o ¢ h a ma me hagswitcliirtg,i nea® as @nalises napoataam que essas influéncias
funciorassen como motivadorado CS em sala de aula, embora registrenma frequéncia
no tipo intrassentencial.

As constatacdes descritas acima reforcam a impossibilidade de se considerar estanques
as definicdes de aquisic@oaprendizagem como processos distintos de entrada na linguagem,
pois todas as evidéncias discursivazein perceber que, de fato, aspedtusdois processos
necessariamente se interpenetram nesse espaco de intdfagée ou sejanédo é tarefa facil
tracar limites que indiquem que a crianca estefeecificamentt adqui ri ndo o ou A
o PB. E msse sentido que atés permitimospensar em aquisicdo de duas LMs, e ndo
necessariamente de uma L2 ou LE, conceitos também relativizados a panidldzes. Alias,
ao discutirmos situacdes de bilinguismo nesse conéemtqueas criancas estao envalasou
imersas é possivel que estejamos falando até mais de aquisicdo/aprendizagem de LMs que
propriamente damal.2 especificalogo,ndo seria demamilo sugerirmos que tanto o espanhol
quantoo PBpossansa LM sdas criancasstudadas

Alinhados com as concepgfes teoricas de Bakh{m o Circulo) cujos postulados
concebem o sujeitoom um papel dedestaque nas interagdes sociocomunicativas, julgamos
pertinente fazer algumas consideracfes salsabjetividade, questdo que mantésireita
relacdo cono processo de aquisicao/aprendizagem de lingoiesetratar éa constituicdo do
sujeita Assim, conforme discutimos no aporte teoric@ subjetividadeé aessivel pela
materializacdo da linguagem, ou seja, por tracos linguisticos produzidos em interacdo com o
outro. E nesse contexto de contato linguiséicportanto,de alternéancia deddigos podese
acessar a subjetividade da crianca ndo apepasir de formas linguisticaparticularesmas
também, dentre outrosspectos pela escolha da lingua na concretizacdo de determinados
géneroglo discurspopcgaoesta quanarcaum posicionamento singular da crianca

Ao optar pelo PB no género musica, no casajue |Ihe fora solicitado que cantasse em
espanhol, conforme excerto 10, JAH manifesta um posicionamento que entendemos como de
identificagdo com a lingua do outro, o quaenstitui um traco de sua individualidade,
comportamento que vai caracterizar, paidasua subjetividade como sujeito em aquisi¢cao/
aprendizagem influenciado pelo contextasdnteragdes.Concretamentesendo eventos
discursivosmais flexiveis e plasticos que as formasramentelinguisticas, os géneros
evidenciam oposicionamento identitéd dos sujeitos que os produzem, por meio de seus

enunciados, sempre singulares e na op¢ao por uma das finduass pon2us@®i SO0 par ¢
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De modo geral podemos entrever manifestagcoes da individualidade da crianca em todos
os tipos deenunciadosg a partirdessas manifestagcbasessarmosua subjetividadeNos
enunciados do tipBDGC concretizadgp e | o di s ¢ ur sasusdseda linguagent, @ - « O
posicionamento da criangara,essenciahente ndof | e @i ds iorrantacdes da prefora
constituise emitacos de sua individualidade. Quanto as perguntas e respastasga expde
suaindividualidadetambémquando relaciona distintamerag linguas em contato conforme o
interlocutor, ou aindaquando o tema da pergunta a ela dirigida (ou a possivel t@spasa
deslocdlaabstratamentpara contexis extraescolares, normalmente vinculaadrperiéncias
concretas a LM, o que, como ja discutimos, perpageadiscursos cora CS.

Sdo, portart, e s s es A aam@articidaliessas pdsiaanameridscursivos
em relacda escolha das linguague representara individualidadedas crianggse assim
compdema subjetividadedelas Considerando trataxe de um fragmento do processo
dialdgim-discursivo de interagbes com o outro, ressoando ecos des aaizas sociais
presentes no mesmo ambiente, vemos que esta subjetividade segue em constante construgac
constitundor e s post a a 0 adeggaamBiante Eonteiritiessa ariexto® outro
€, mais particularmente professora, que pode sersiderada o vinculo social com a realidade
sociodiscursiva da qual agoracamnc¢asao integrantefkessaltamos que a professora também
se constitui como sujeito nessas interagcbemosentdopos fisenti dos sendo
presenca constitutiva datersubjetividade (a interacdo entre subjetividades) no intercambio
verbal, ou seja, assituacéestcr et as de exerc2cio da | ingua
realidade que passaompor a trajetérida criangaomo sujeito social (GERALDI, 2010).

Nes® aspectpos resultados do nosso trabalho se alinbamoutros estudos, embora
em contextos diferges (principalmenteo familiar), como a pesquisa de Bullio (2015), que
conclui que o CS, juntamente com o uso da referéncia ao interlocutorrefenémea, a partir
de Ausos espec2ficos d angud, ireprgserdam epiptas dp sdaa
singularidade, o que concretamente se da pelos géneros discursivos como entrada na linguagem.
E ainda, vemos essa possibilidade na pesquisa de Bueno (201qeamima das criancas
recorre aoCS na omissdo do sujeito pronominal de 12 pessoa (situacdes dgaslial
espontaneos) com a observadpaaticipante sdo reveladoras de questdes sobre a constituicdo
da subjetividade da criangca também em PB e espanholntoos enunciados das criangas,
carregados de valores ideologicos, mardgigsipela escolha das lings é que representam a
materialidade expressa que constitui a subjetividade infantil, essa subjetiyjiasks constroi

constantmenteao longo das integdes nessa mobilidadeografica/culturalronteirica
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesttese buscamos entender como ocorre a aquisapiiendizagendo PB como L2
por criancas venezuelanam umaunidade escolanfantil brasileira situada emambiente
fronteirico, caracterizadela dindmica comuna cidadesgémes, neste casoPacaraima/
Brasil e Santa Elena de Uairén/VenezuBlesteespacpentram em contatpessoas dos dois
paises, por conseqgéncia, pdem suas respectivas linguas em contedwelandoos principais
fendmenos linguisticos advindos desse contato. Diante desse cenario verificamos um acentuado
multi/plurilinguismo e que aspectos deste e outras questdes multiculturais refletem no processo
de aquisicdo/aprendizagem de linguas, de feammgla,e particulamente no espaco escolar.

A partir de um corpus constituido por producdes orais de 3 criancas venezaeelanas
sala de aula, constatamos que as interacdes entre elas ocorriam permeadas por alternancias entt
o PB e o espanhol,emum movimedisc ur si vo caracter2stico do |
natureza do contexto, esse CS ndo se manifestava de forma linear, mas com diferentes
motivacdes e funcdes, evidenciando, assim, distintos status das duas linguas que se construiarr
ao longo dos difertes tipos de interagdes.

Destacamos que o0s objetivos proposteste estudo foram atingidos, ainda que nao
COMO passamos a ansiar a partir dos primeiros contatos com o corpus, pois a elevada quantidade
de dadose daialargapossibilidade de analisegeraramoutros tantogjuestionamentos eu
conseguentementapontaranmos paraum vasto direcionamento tedrico; por esta razdo nao
tivemos como responder a muitas das questdrggdasjue envolvem o fascinante universo da
fala infantil, principalmente processarelacionadaos contextos envolvidos, como 0 espago
escolar fronteiricaratado deste estudo

A perspectiva dialégicdiscursiva dos estudos bakhtinianos, em que nos pautamos
teoricamente, permittaos um olhaparaalém de aspectos estritamelimguisticos do contato,
contribuindo sobremaneira para entendermos nuances particulares do processo de aquisicao/
aprendizagem em interacdes em sala de @aldbéma partir desse contextoonstatamos que
conceitos relevantes para a temética, principatea nocéo de bilinguismo e sujeito bilingue,
além das concepcdes de aquisicdo e aprendizagenpodem sedefinidosde forma assaz
rigorosa de maneira a cobrir todas as realidades linguisticas posypsEsquisa

E ainda, ambienteestudadamosproporcionouumolhar diferenciadpara o fenébmeno
linguisticadiscursivg levandenos a compreen8es particularmentedistintas das definicbes

terminologicasa muitodiscutidas, por exemplepbreapropriaconcegdo decodeswitching
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fendbmeno que adotamaosmo fiocondute das analise$-oi entdo quérmamoso entendimento
de que oCSconstituisenum processo quextrapola a no¢cao convencionaludaa alternancia
de cédigosou sejatendo como pano de fundo wontextoescolamulti/translinguisticogsse
fendbmengoodedecorer defatores diversascomo o lugar de fala da criangaracteristicado
discurso pedagogice tambénde que lingua a criangdeveridpoderiafalar no momento da
interacdoenfim, aé de questbes amplas como a no¢ao de linguasigieeds ou namesse
espacodentre outrs aspects igualmentepertinentes

E esse contextambémgue nos permite trazer a nog&o de bilinguismo fronteiEiga.
defini¢cé, que evidentemente ndimtencionamos ser definitiva abrangenteocorrai-nos no
percursoparaentendermos eontexto emestudo Corroboroupara talo fato determosnas
depardo comintimeras definicdes e classificacdes de bilinguismo e sujeito bilingue, conforme
discorremos teoricamentdasados em estudos desenvolvidos ha décadas edestintas
realidades linguisticaso Brasil e no mund®as considerando que essas definigpederiam
nao necessariamente contemptaas as nuances do contexto em fEatamenos entdonas
concepcOes mais discutidas i g u a s e 0 sobre deabenengeafoadizamos na natureza
do contextodesta investigap uma fronteira formada por cidadgémeas com tracos bem
particulares, sobretudo no espaco esdmiasileira Neste, vimos que o tipo de relacdo que as
criangas maimham com as lingugsie como elas entvam/entraamna linguagemeradistinto
de outos ambientes amplamente estudados, como o contexto escolar bilaigneiler.

Portantg vimos que nd se trataa somente d costume de usar alternativameateB
e o0 espanhdle atéoutras linguag, mas queoii d o m2 n i odessas linguadecmem de
uma convivéncia e participagdrequents em situagdes interacionagn distintas esferas
sociaisnesaslinguagpaiseslssosedaconcretamentpelaintensa mobilidade de pessesdre
as duas cidade@notivada pelaurismo, comércipeducacaetc),a f or ma- «o de
h 2 b r {cabamenios entre brasileiros e venezuelanas)sino format uso constantgessas
linguas tipologicamentgarecidasas escolalrasileirasdentre outrs fatoresque evidenciam
que as criancamndo adquiem’aprenden o PB como L2 somente no espagco escqiars
vivenciam as linguas nembienteamplo da fronteiraTodos esses aspecta®nfiguramuma
relacddoem distintados sujeitos com as linguas contatd, dai denominarmos de bilinguismo
fronteirico, fendbmenoque repercuteno processo de aquisicdo/aprendizagem do PB pelas
criancasrenezuelanasacreche particularmente no que concerne a dinamica da pratica.do CS

Os dados coletadosm um ano letivo, enl8 sess6e$16 analisadas)mostaramse
fortementdavoraveis parastudogsliversostanto sokas lentesla Aquisi¢cdo quanto por outras

areas que se interessam pelo fendmewo isso acentuamos qo&o nos foi possiveheste
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trabalho,explora outros agectosidentificadoscomo relevantes no processo de aquisigao/
aprendizagemDentre sses elementpgitamosa multimodalidade perspectiva qudocaliza
como objeto a fala da criangca em conjunto com gestdisares, eaindaque esses recursos
tenham sidalaramentepercebidosio corpus)imitamo-nos aaponélos nas analises apenas
de maneiraa esclareceou comporalgumascena em que as criangas interagiam verbalmente
em determinado tipo de interacéo

Em relacdca outre fenbmenos resultante® contatolinguisticq emboratenhamos
discutido no aporte tedricpor exemplops empréstimos;/imos que analisébs demandaria
um mergulho mais profundem aspectos linguisticos do par de lingeas alternanciaO
mesmapodemosafirmar sobreasrestri¢cdes lingudticas do C$Equivalénciee Morfemalivre)
e da tipologiadesse fendbmengue enfatiza sgramaticas & linguaqos tipos dalternancia
intrassentencial, intersentencialagrswitching. Essesaspectogoram mencionadosomente
em alguns fragmenta$a andlise no caso da tipologido CS fizemos referénci@m alguns
trechos dos discurspgrincipalmente parapontaruma pretensa intencadoodlocutor em
mante-seem umadaslinguas em alternancisem determinadtipo de interacao

Diantede tudoo queexpomosfefletimos teoricamente e discutimusseadmos dados
assumimogsportanto,gue este estudo constitui um recorte astimeraspossibilidade de
analiseddo fenbmeno da linguagem gaempdeo corpusanalisalo. Dessaforma, vemos que
sepode abriumleque de opc¢des pamauitosoutros estudos, versando principalmente sobre os
elementos acima menciaias, mas tambérautros como a translinguagengue alénde ser
propica aoestudo em contexto analogo ao desta pesquisayggodsesocian perspectiva
dialégicodiscursiva que orienti essas analises, além de outras possibilidadepaplerao
surgir conforme @lharatento ecurioso dgesquisadoiPortantg esperamosom estdrabalho
terlancalo algumas basgmrareflexdo oudiscussoes tedricas e méblogicas que orientem

outros estudosobre a linguagem infantil



176

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, L.; FLORES, C. Bilinguismo.In: FREITAS, M. J.; SANDS, A. L. (eds.)
Aquisicdo de lingua materna e ndo maternaquestdes gerais e dados do portugués
(Textbooks in Language SciencesBgrlin: Language Science Press, 2017. p.205.

CAVALCANTE, M. C. B. Contribuicbes dos estudos gestuais para ggesquisas em
aquisicéo da linguagemLinguagem & Ensino, Pelotas, v.21, n. esp., VIII SENALE.-B55
2018

ANDRE, M. E. D. A. deEtnografia da préatica escolar Campinas: Papirus, 2008.
APPEL, R.; MUYSKEN, PBilingtismo y contacto de lenguasBarcebna: Ariel, 1996.

AUER, P. The pragmatics of codavitching: a sequential approadh. WEI, L. (editor)The
bilingualism reader. 2nd ed. London: Routledge, 2006. p.1138.

BAKER, C. Foundations of bilingual education and bilingualism 4th ed. Multilingial
Matters Ltd.: Great Britain, 2001.

BAKHTIN, M./VOLOCHINOV, V. N. Discurso na vida e discurso na art¢sobre poética
socioldgica). Traducao: Carlos Alberto Faraco e Cristovao Tezza, 1976.

BAKHTIN, M. Estética da criagcdo verbal 6. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2011.

BAKHTIN, M./VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem 16. ed. S&o Paulo:
Hudtec Editora, 2014.

BAKHTIN, M. Os géneros do discursd&ao Paulo: Editora 34, 2016.

BARALO, M. La adquisicion del espafiol como lengua extranjerdadrid: Arco Libros S.L,
1999.

BARROS, D. L. P. de. Dialogismo, polifonia e enunciagéo. ; FIORINJ. L. (org.)
Dialogismo, polifonia e intertextualidade em torno de Mikhail Bakhtin. Sdo Paulo: Edusp,
1994. p.19.

BARROS, N. C.Mobilidade populacional, fronteira e dindmica da paisagens na
Amazoénia. Cad. Est. Soc. Recife. v. 12, n°® 2, p. 284. jul/dez. 1996.

BLOM, JP.; GUMPERZ, J. J. Social meaning in linguistic structure: vdé&hing in
Normay.In: WEI, L. (editor) The bilingualism reader. 2nd ed. London: Routledg2006. p.
75-96.

BLOOMFIELD, L. Language (With a new foreword by C. F. HodkeUniversity of Chicago
Press: Chicago and Londdft933]/1984.

BORSTEL, N. C. vonO codeswitching sob a visdo do modelo variacionistdJniLetras,
Ponta Grossa, v.28,1, p.145153, 2001.



177

BRAIT, B. (org.).Bakhtin: conceitoschave. 5. ed. Sdo Pauldontexto, 2014.

; MELO, R. de. Enunciado/enunciado concreto/anuncidagd®RAIT, B. (org.).
Bakhtin: conceitoschave 5. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014. p/&l

BRASIL. Ministério de Educacéao e Cultura. LBDBei n°® 9394/96, de 20 de dezembeol®96.
Estabelece as diretrizes e bases da Educacdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL.LPortaria nU 213, de 19 de jul hg°dmeaddl:¢
nacionais, os critérios adotados para essa definicdo e lista todas as cata@mbmpor estado

que se enquadram nesta condiddidrio Oficial da Republica Federativl Brasil, Brasilia,

n° 138, p. 12, 20 jul. 2016.

BRUNER, JComo as criancgas aprendem a falaPorto Alegre: Instituto Piaget, 1983.
Atos de significac®. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

BUENO, R. G.Aquisicdo e/ou aprendizagem consideracfes acerca da constituicdo da
subjetividade de uma crianca falante de portugués brasileiro e de espanhol. Dissertacao
(Mestrado em Linguistica e Lingua Portuguésdnespi Araraquara, 2013.

O uso e a omisséao do sujeito pronominal de 22 pessoas em portugués brasileiro
e em espanholsubjetividade, jogo e género pedagogico. Tese (Doutorado em Linguistica e
Lingua Portuguesd)Unespi Araraquara, 2017.

BULLIO, P. C. Mediacdo cultural no processo de aprendizagem de inglés como lingua
estrangeira Dissertacdo (Mestrado em Linguistica e Lingua Portuguesé)nesp i
Araraquara, 2008.

.Referéncia e codeswitching: tracos de singularidade na linguagéenuma crianca
bilingue. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua Portugilddagspi Araraquara, 2015.

; SCARPA, E. M. The use of code switching in interactional situatimn&nna De
Meo; Francesca Maria Dovetto (org.p comunicazione parlata Napoles: Aracne editrice,
2018. p.135152.
BUTLER, Y. G.; HAKUTA, K. Bilinguaism and second language acquisition.BHATIA,
T. K.; RITCHIE, W. C. (eds.)The handbook of bilingualism. United Kingdom: Blackwell
Publishing, 2004. p.11444.
CALVET, L-J. Sociolinguistia@: uma introducao critica. Sado Paulo: Parabola, 2002.
CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e socid&io Paulo: Cortez, 2003.
CHOMSKY, N.Sobre a natureza da linguagemSéao Paulo: Martins Fontes, 2016.
CORREA, L. M. SAquisicdoda linguagem uma retrospectiva dos ultimos trinta anos. Delta,

v. 15, p339383, 1999. Dispnivel em http://www.scielo.br/pdf/delta/v15nspe/4022.pdf.
Acessado em janeiro/2018.



178

CORREA, L. M. S. Dificuldades e potencialidades do uso do método experimergsiudo
da aquisicédo da linguagemm: CASTRO, M. F. P. dgorg.). O método e o dado no estudo
da linguagem S&o Paulo: Editora da Unicamp, 1996. 31

COUTO, H. H. do.Linguistica, ecologia e ecolinguisticacontato de linguas. Sao Paulo:
Contextq 2009.

DE HEREDIA, C. Do bilinguismo ao falar bilingum: VERMES, G.; BOUTET, J. (os).
Multilinguismo . Trad. Celene M. Cruet al CampinasSP: Ed.Unicamp, 1989. p.17220.

DE HOUWER A. Bilingual first language acquisition. UK: Multilingual Matters, 2009.

DEL RE, A.; HILARIO, R.; MOGNO, A. S. Programa CLAN da base CHILDES: normas de
transcricdo (CHAT) e comandos basicos. GONCALVES, G. F.; BRUMDE-PAULA,

M. R. (orgs.) Estudos emaquisi¢cdofonolégica.v. 4, Pelotas: Editora Universitaridi-Pel|
2011, p.1130.

; ROMERO, M. (o). Na lingua do outra estudos interdisciplinares em aquisicao
de linguagens. Sao Paulo: Cultura Académica editora, 2012.

: HILARIO, R. N.; VIEIRA, A. JSubjetividade, individualidade e singularidadena
crianca: um sujeito que se constitui socialmente. Bakhtiniana, S&o Paulo, 7-{2); fif-dez.
2012.

; PAULA, L. de; MENDONCA, M. C. (o8). A linguagem da crianga um olhar
bakhtiniano. S&o Paulo: Contexto, 2014(a).

; PAULA, L. deMENDONCA, M. C. (org.). Explorando o discurso da criangaS&o
Paulo: Contexto, 2014(b).

DEL RE, A. (org.).Aquisicdo da linguagem uma abordagem psicolinguistica. Sdo Paulo:
Contexto, 2015.

DURAO, A. B. de A. B. La interferencia como causa de errores aiiléfios aprendices de
espafiolln: SEDYCIAS, J. (org.D ensino do espanhol no Brasipassado, presente e futuro.
Séo Paulo: Pardbola Editorial, 2005. p-13d.

. La interlengua. (Cuadernos de didactica del espafiol/LE) Madrid: Arco Libros, 2007.

EDWARDS, JFoundations obilingualism.In: BHATIA, T. K.; RITCHIE, W. C. (eds.)The
handbook ofbilingualism. United Kingdom: Blackwell Publishing, 2004. {31.

ELIASSON, M. Aquisigéo bilingue sueceportuguési a producdo do portugués brasileiro
comoa lingua mais fraca em criancgas bilingues simultaneas em Estod@sao(Doutorado
em Filosofia)i Stockholm University, 2012.

ESPINOSA, L. Second language acquositin early childhoodin: NEW, R.; COCHRAN, M.
(eds.). Early childhood education: an irternational encyclopediaPraeger Publishers:
Westport, CT2007. p.713717.



179

FALASCA, PAEu disse tudo isso em al em«o, ma s
di f e r: ielentidade e argumentacao na sala de aula de lingua estrahge@rédDoutorado
em Lingustica e Lingua Portuguesa)Jnespi Araraquara, 2017.

FARACO, C. A.Linguagem & didlogo: as ideias linguisticas do circulo de Bakhi&o Paulo:
Parabta Editorial, 2009.

FERNANDEZ, F. M. Principios de sociolingiiistica y sociologia del lenguajet. ed
(corregida yactualizadp Barcelona: Editora Ariel Letras, 2009.

. Aportes de la sociolinguistica a la ensefianza de lehguasyista de estudios de
adquisicion de la lengua espafiolREALE). n° 1. Alcala de Henares, 1994.

FGV/DAPP.Desafiomigratorio em Roraima: repensando a politica e gestdo da migracéo no
Brasil (Policy paper Imigragéo e desenvolvimeni®p de Janeiro, 2018.

FIORIN, J. L.Introducdo ao pensamento de Bakhtin2. ed. S&o Paulo: Atica, 2016.
FLORY, E. V.Influéncias do bilingtiismo precoce sobre o desenvolvimento infantibma
leitura a partir da teoria da equilibragéo de Jean Piagee (Doutorado em Psicologiay SP
i S&o Paulo, 2008.

; SOUZA, M. T. C. C. deBilinguismo: diferentes definicbes, diversas implidas.
Revista Intercambio, volume XIX: 280, 2009. 8o Paulo: LAEL/PUESP.

GARCIA, O.; WEI, L. Translanguaging, language,bilingualism and education. London.
Palgrave Macmillan, UK, 2014.

GASS, S. M.; SELINKER, LSecond language acquisitionan introdutory course. 3rd ed.
New York, NY: Routledge, 2008.

GENESEE, FEarly dual languagelearning. In: Connectingscience, policyandpractice
improving outcomedor infantsandtoddlersZERO TO THREEOGs 23rd Na
Institute Los Angeles, Califaria, December, 2008.

GERALDI, J. W.Ancoragens estudos bakhtinianos. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010.
GIBRAN, K. G.O Profeta. Rio de Janeiro: Associagao Cultural Internacional Gibran, s/d.
GOMES, N.Os portugueses na VenezuelaRelacdes Interacionais[online]. 2009, n.24,
pp.8392. Disponivel em http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_abstract&pid=
S164591992009000400010&Ing=pt&nrm=i. Acessado em dezembro de 2018.

GROLLA, E.; SILVA, M. C. FPara conhecerAquisicao da linguagemS&oPaulo: Contexto, 2014

GROSJEAN, FIndividual bilingualismIn: SPOLSKY, B. (editor)Conciseencyclopedia of
educational linguistics. Oxford: Elsevier, 1999. p.28290.

. Living with two languages andawultures.in: PARASNIS, I. (ed.)Cultur al and
language diversity and the deaf experienc&Cambridge: Cambridge University Press, 2005.
p.20-37.



180

The Dbilingual o WEldn(editog The bilingaadisengeader. 2nd
ed. LondonRoutledge, 2006. p28-451.

Bilingual: life and reality. Cambridge, MA: Harvard University Press, 2010.
GUMPERZ, J. JDiscourse strategiesCambridge: Cambridge University Press, 1982.

HAGEGE, C A crianca de duas linguasColec&o Horizontes Bagdgicos. Lisboa: Instituto
Piaget, 1996.

HAMERS, J. F.; BLANC, M. H. ABilinguality and bilingualism. 2nd ed. Cambridge
University Press, 2000.

HENRIQUES, E. R. Distancia entre linguas e o processo de aprendizagem/aguisicao.
SEDYCIAS, J.(org.) O ensino do espanhol no Brasilpassado, presengefuturo. Sdo Paulo:
Parabola Editorial, 2005. p.1451.

HILARIO, R. N. Um olhar sobre a aquisicdodo plural nominal em criangas Tese
(Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguésdnespi Araraquara, 2013.

: DEL RE, A.Questdes metodoldgicas ferramentas de pesquisa nos estudos em
Aquisicao da Linguagem Letras de Hoje, Porto Alegre, v.581, p.5763, jan./mar. 2015.

HUALDE, J. I. Los sonidos del espafiol(con Sonia Colina). Cambridge: Cambridge
University Press, 2014.

INGRAM, D. First languageacquisition: method, description and explanation. Cambridge:
Cambridge University Pres$989.

JISA, H.Language mixing in the weak languageevidence from two children. Journal of
Pragmatics 32, 2000. p.138386.

JOBIM E SOUZA, Sinfancia e linguagem Bakhtin, Vygotsky e Benjamin. 13. ed. Campinas,
SP: Papirus, 2012.

KOTLIARENCO, M. A. Mirando hacia nosotros el método de observacion naturalista
Editora Unesco, Oficina Regional de Educagu@ma América Latina y el Caribe, Proyecto
Principal e Educaciéren América Latina y el Carib&antiago, 1988.

KRASHEN, S. D. Principles and practice in second language acquisitionOxford:
Pergamon Press Inc., 1982.

Explorations in language acquisition and useHeinemann: Portsmouth, 2003.

LEMOS, D. S. A alternancia de codigo na fronteira Pacaraima (Brasil) e Santa Elen
(Venezuela) em narrativas de alunos do ensino médio de uma escola brasilERNJIUL,

A. P.; CASTELA, G. S. (orgs.Linguas, politicas e ensino na integracao regionaCascael:
ASSOESTE, 2011. p.165/77.



181

.A construcdo da temporalidade e a anstituicdo identitaria em relatos de
deslocamento na regido fronteirica Brasil/VenezuelaDissertacdo (Mestrado em Letras
Neolatinasy UFRJT Rio de Janeiro, 2012.

LYONS, J.Lingua(gem) e linguisticaRio de JaneiroEditora LTG 1987.

MACKEY, F. W. The description of bilingualismin: WEI, L. (editor) The bilingualism
reader. London: Routledge, 2000. p-BB.

MACWHINNEY, B. The CHILDES Project: tools for analyzing talk. 3rd edlahwah, NJ:
Lawrence Erlbaum Associates, 2000.

MARCHEZAN, R. C. Dialogo.n: BRAIT, B. (org.).Bakhtin: conceitoschave. 2. ed. S&o
Paulo: Contexto, 2016. p.1131.

MCLAUGHIN, B. Second language acquisition in childhoad\ew Jersey, Somerset, 1978.

MEISEL, J. M. The bilingual childn: BHATIA, T. K.; RITCHIE, W. C. (eds.The handbook
of bilingualism. Oxford: Blackwell Publishing, 2004. p.a113.

MELLO,H.A.B.de.i O portugu°®°s ® uma al avanca par a
i n g lebYentads densincaprendizagem emumasalade adeSLd e uma fAescol a
Tese(Doutorado em Linguistica Aplicada)Unicampi Campinas, 2002.

MENDONCA, M. C. Desafios metodolégicos para os estudos bakhtinianos do didourso.
Palavras e contrapalavras enfrentando questdes da metodologia bakhtiniana. Caderno de
estudos IV para iniciantes. Grupo de Estudos dos Géneros dos DisGEsteUFSCar.Sao
Carlos: Pedro & Joao Editores, 2012. p-1Qa7.

MILROY, L.; MUYSKEN, P. One speaker, two languagescrossdisciplinary perspectives
on codeswitching.Cambridge: Cambridge University Press, 1995.

MINAYO, M. C. de S. (org.)Pesquisa socialteoria,método e criatividade. 18. ed. Petrépolis:
Vozes, 2001.

MOURA, M. S. de; MIOTELLO, V. A escuta da palavra athdn: RODRIGUES, R. H;
PEREIRA, R. A. (orgs.)Estudos dialégicos da linguagem e pesquisas em Linguistica
Aplicada. Séo Carlos: Pedro & Jo&alitores, 2016. p.12940.

MUNOZ, X. C. S.Segundafeira néo é lunes codeswitching no discurso relatado nagale
uma crianca exposta simultaneamente a Espanhol e Portijegsrtacdo (Mestrado em
Letras)i Unicampi Campinas, 1999.

MYERS-SCOTTON, C Multiple voices: an introduction to bilingualism. Malden, EUA:
Blackwell Publishing, 2006.

NAVRACSICS, JLivi ng with two languages and culturesThe complexity of selfiefinition
for bilingual individuals. Veszprém: University of Pannonia, 2016.



182

NICOLADIS, E.; GENE%E, F.Language development in preschool bilingual children
Journal of speech language patholagg audiology, vol. 21, n. 4, December 199258270.

ODLIN, T. Crosslinguistic Influence.In: DOUGHTY, C. J.; LONG, M. H. (eds.The
handbook of secondlanguageacquisition. Blackwell Publishing LDA, 2007. p.33368.

ORTEGA, L.Understanding seconddnguage acquisitionLondon: Routledge, 2009.

OTHERO, G. de AProcessos fonoldgicos na aquisig@la linguagem pela criancaReVEL,
v.3, n.5, 2005. [www.revel.inf.br].

PAIVA, V. L. M. de O eAquisicao de segunda linguaSéo Paulo: Parabola Editorial, 120
Manual de pesquisas em estudos linguisticdSdo Paulo: Parabola Editorial, 2019.

PERRONI, M. C. O que é dado em aquisi¢ao da linguagant?ASTRO, M. F. P. de (org.).
O método e o dado no estudo da linguager8do Paulo: Editora da Unicani996. p.1526.

PIRES, G. SAquisicao da morfologia verbal do portugués por um falante déinlandés:. o
papel do codaswitching. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) Unida@gmpinas, 1999.

PONZIO, A.No circulo com Bakhtin. Sao Carlos: Pedro & Joao Edis, 2016.

POPLACK, S.; SANKOFF, D. Codswitching. In: AMMON, U.; DITTMAR, N
MATTHEIER K. J.; TRUDGILL P. (eds.)Sociolinguistic an international handbook of the
science of language. Berlin: Walter de Gruyter, 1988. p-118.

POPLACK, S.Codeswitching. In: AMMON, U.; DITTMAR, N.; MATTHEIER K. J;
TRUDGILL P. (eds.Sociolinguistic/Soziolinguistik an international handbook of the science
of language. Berlin: Walter de Gruyter, 2004. p-588.

______ Someti mes | O Ilylterngnb enrespanal: tasvarcha tygpaologyeof i n
codeswitching. In: WEI, L. (editor) The bilingualism reader. London: Routledge, 2006.
p.213243.

ROMAINE, S.Multilingualism. In: ARONOFF, M.; REESMILLER, J. (eds).The handbook
of linguistics. 2nd ed Oxford, Blackwell Publishing, 207. p.512532.

SALGADO, A. C. P Medidas de bilingualidade: uma propodta. SAVEDRA, M. M. G.;
(orgs.)Sociolinguistica no Brasil uma contribuicdo aos estudos sobre linguas em/de
contato. Rio de Janeiro: 7Letras, 2009.4(-162.

SANTOS GARGALLO, I. Analisis contrastivo, andlisis de errores e interlengua en el
marco de la linglistica contrastivaMadrid: Sintesis, 1993.

. Linglistica aplicada a la ensefianzaprendizaje del espafiol como lengua
extranjera. Madrid: Arco Libros S.L, 1999.
SANTOS, R. A aquigéo da linguagemin: FIORIN, J. L. (org.)introducédo a Linguistica:
objetos tedricos. (v.1) Sdo Paulo: Contexto, 2005. p2261



183

SAUSSURE, F. deCurso de Linguistica Geral Org C. Bally e A Sechehaye; colaborag
de Albert RiedlingerTrad. A. Chelim J. P. Paes e I. Blikstein. 28 &#o Paulo: Cultrix, 2012.

SAVEDRA, M. M. G. Bilinguismo e bilingualidade: uma nova proposta conceltual. ;
SALGADO, A. C. P. (orgs.)Sociolinguistica no Brasil uma contibuicdo aos estudos sobre
linguas em/deontato. Rio de Janeiro: 7Letras, 2009. p-12Q.

SCARPA, E. M,; PIRES, G. S. Influéncia translinguistica, esdiching e aquisicao do
portugués brasileiro como L& DEL RE, A.et al Estudos linguisticos cotemporaneos
diferentes olhareg¢Trilhas Linguisticas, 23). Sdo Paulo: Cultura Académica, 20185{.74.

SCARPA, E. M.Aquisicdo da linguagemin: MUSSALIM, F.; BENTES, A. C. (orgs.)
Introducdo a Linguistica: dominios e fronteiras. v. 2. Sdo Paulo:t€pr2001. p.20231.

SILVA, C. L. da. Aquisicdo da linguagem no Brasil e suas tendéroafEL RE, A. e
ROMERO, M. (orgs.).Na lingua do outra estudos interdisciplinares em aquisicdo de
linguagens. S&o Paulo: Cultura Académica editora, 2012.85319

SOBRAL, A. Ato/atiidade e eventdn: BRAIT, B. (org). Bakhtin: conceitoschave.5. ed.
Séo Paulo: Contexto, 2014. p-24a.

Do dialogismo ao géneroas bases do pensamento do Circulo de Bakhtin. Campinas:
Mercado de Letras, 2009.

SPOLSKY, B Sociolinguistics Oxford: Oxford University Press, 1998.

VALE, A. L. F. Imigracdo de nordestinos para Roraima Estudos Avancados. v.20 n°. 57:
Séo Paulo, 2004.255-261

VOLTERRA, V.; TAESCHNER, T. The acquisition and development of language by tmling
children.In: WEI, L. (editor) The bilingualism reader. London: Routledge, 2006. p.3339.

WEI, L. Dimension of bilingualismiln: (editor)The bilingualism reader. London:
Routledge, 2006. p-32.

WEINREICH, U.Lenguas en contactodescubrimentos y problemas.raduccion: Francisco
Rivera. The Hague: Moutoridiciones de la biblioteca Universidad Central de Venezuela,
[1953])/1974.

ZAMBRANO. C. E. G.O bilinguismo noentrelugare cr i an-as fibrasil eir
na fronteira. DissertacdoNlestrado em Letrag) UFRRT Boa Vista, 2016.

Z C 0OV C, Cod8switching as a communicative strategy in bilingual childreni
Bachel or 6 s DMagatyloUnigersityihFaalty sf Arts. Department of Englishand
American Studie$ English Language and Literature, 2011.

ZORRAQUINO, M. A.; PORTOLES,. Los marcadores del discurda: BOSQUE, I.;
DEMONTE, V. (dirs).Gramatica descriptiva de la lengua espafolé&spasa Calpe S.Real
Academia Espafiola. Coleccion Nebrija y BeNadrid, 1999 p.40514213.



184

APENDICES



185

APENDICE A i Roteiro para entrevista comosresposaveisdas criancas

AVA UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
AVAVAY .

VAV ‘JULIO DE MESQUITA FILHO”
u n e s p Faculdade de Ciéncias e Letras

Campus de Araraquara

GUION PARA ENTREVISTA
(A los padres o responsables por los nifos)

01- ;Cuadl su pais de origen? ;Usted (o alguien de la familia) habla otra(s) lengua(s) en casa?

10- Usted percibe si al habar el espafiol el nifio utiliza alguna palabra, frases o alguna expresion del
portugués? ;Cuéles serian esas situaciones y con qué frecuencia eso lo ocurriria?

11- ;Si en algiin momento el niflo “mescla” las lenguas (espanol/portugués) al hablar, usted comprende
lo que él quiere decir? Caso no lo comprenda, ;cual su postura delante del nifio?

13- ;Cuéles sus motivaciones para que el niflo estudie en Brasil? (Es decir, ;por qué usted quiere que €l
estudie en una escuela brasilenia?)

14- ;Usted cree que el uso de la lengua portuguesa por el nifo, es decir, que €l aprendiendo a hablar
portugués, eso contribuya para su aprendizaje en la escuela? ;Por qué?
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APENDICE B i TCLE: Responsavel pela crianca / portugués

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para responsaveis das criangas da escola)

Seu filho (a) esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Aquisi¢do do

portugués brasileiro (PB) por criangas venezuelanas em contexto escolar fronteirigco”.

Ainda pouco explorado no Brasil, os estudos sobre aquisi¢ao de segunda lingua, sobre
bilinguismo vém ganhando notoriedade gragas a um panorama bastante diversificado que esta
se compondo: criangas de familias bolivianas, coreanas etc. nascendo e/ou se instalando no
Brasil e matriculadas em escolas publicas brasileiras (Pimentel e Tami, 2015); criangas de
regioes fronteiricas com o Uruguai, Paraguai etc. que frequentam escolas brasileiras (Hernaiz,
2007); criangas estrangeiras e/ou brasileiras, filhas de pais estrangeiros morando no Brasil —
pelo menos um deles € estrangeiro —, que frequentam escolas bilingues (americana, francesa
etc.); criangas brasileiras, filhas de pais brasileiros que querem proporcionar a seus filhos uma
educacao que envolva diversas culturas e possa torna-los cidadaos globais e, portanto, criaram
um outro tipo de demanda de escola bilingue (Mattos, 2013; Perri, 2013).

O objetivo desta pesquisa € analisar o processo de aquisicdo do portugués brasileiro
(PB), sob a perspectiva dialogica dos estudos bakhtinianos, por trés criangas venezuelanas que
frequentam uma escola brasileira em zona fronteirica, e que tém Espanhol como LM. E deste
modo que se torna relevante a participagao de seu (a) filho (a) como aprendiz de uma nova
lingua, pois as criangas estao imersas em um cenario de contato linguistico, interagindo com
outras criangas, compartilhando tragos culturais, que repercutem no processo de aquisi¢ao da
linguagem.

Lembramos, no entanto, que a participacao de seu (a) filho (a), para a realizacao deste
estudo ndo € obrigatoria e que, a qualquer momento, ele (a) pode desistir de participar das
gravagoes e o responsavel podera retirar seu consentimento. O papel do pesquisador-
observador ¢ inicialmente de expectador das aulas, podendo interagir por solicitacao da(s)

propria(s) crianga(s); ele ira grava-lo(a) em video e audio no periodo de aula da escola.

Espera-se que, ao longo desta pesquisa, o seu filho (a), juntamente com outras criangas
e com a professora, tenham a oportunidade de aprender e compartilhar as suas visdes de
mundo a partir de interagdes em sala de aula, nas quais se empregara uma segunda lingua, no
caso, o portugués brasileiro.

O pesquisador responsavel informara, sempre que solicitado, o andamento da pesquisa
e, se porventura for necessario, as razoes da interrup¢ao da mesma, uma vez que sua nao
realizagao deixara de trazer os beneficios anteriormente expostos. Apds o seu encerramento,
também lhe cabera informar os resultados obtidos aos participantes.

Considerando-se os possiveis riscos desta pesquisa, podemos apontar que, devido a
presenca do pesquisador-observador que fara os registros em video, o seu(a) filho(a) podera
se sentir inibido quando observado em sala de aula, como também podera haver a perda da
espontaneidade nas interagdes. Nao podemos garantir a inexisténcia destes fatores, no entanto,



como providéncia para minimizar ou evitar este risco, o pesquisador-observador buscara,
através de visitas a escola e, consequentemente, interacdo, tornar-se uma pessoa menos
desconhecida e, a partir disto, comecara os registros que solicita neste termo. Se, por outro
lado, houver o conhecimento de que a crianga nao se sente a vontade com a presenga da
camera e/ou do pesquisador, a pesquisa sera suspensa e o material sera descartado.

O inicio das gravagdes sera, portanto, acordado entre o pesquisador-observador, o
professor participante, o coordenador e gestor da unidade escolar.

Nao havera penalizagao alguma ou prejuizo, nenhum dano fisico ou financeiro, para
vocé e para as criangas em relacdo com o pesquisador ou com a institui¢do na participagao
desta pesquisa, visto que se trata apenas de filmagens de observa¢ao com material (filmadora)
pertencente ao pesquisador. Apesar disso, se houver qualquer dano aos participantes ou
despesa decorrente da pesquisa, nos responsabilizamos pelo ressarcimento.

As gravagoes em video dos participantes desta pesquisa, durante as aulas, como
também todas as informacoes obtidas ao longo de seu desenvolvimento, serdo mantidas em
sigilo. Asseguramos a privacidade dos participantes; o nome e a imagem das criancas, da
escola, bem como do professor nao serao divulgados e cabera ao pesquisador, sob regimento
do CEP (Comité de Ftica em Pesquisa) pelo qual foi aprovado o desenvolvimento desta
pesquisa, coletar e utilizar os dados apenas para fins cientificos e manter sob sua guarda os
arquivos dos dados de pesquisa.

Por fim, vale dizer que o participante recebera uma “via” deste Termo no qual
constam o telefone e o endereco do pesquisador principal, isto é, o pesquisador-observador, e
podera tirar duvidas sobre o projeto e a sua participacao, a qualquer momento.

David Sena Lemos
Pesquisador
dsena.letras@uerr.edu.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacio de meu(a)
filho(a) na pesquisa e concordo que ele(a) participe.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara-UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jaid, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3301-6224 — endereco eletronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br | RORAIMA: David Sena Lemos — (95) 991170688.

Local e data:
Nome do responsavel:
Nome de seu(a) filho(a):

Assinatura do responsavel pelo sujeito da pesquisa
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APENDICE C i TCLE: Responsavel pela crianca / espanhol

Consentimiento Libre, Previo e Informado (Para responsables por los niflos de la escuela)

Su hijo(a) esta siendo invitado a participar de la investigacion nombrada “Adquisicion

del portugués brasileiio (PB) por nifios venezolanas en contexto escolar fronterizo”.

Aun poco explorado en el Brasil, las investigaciones sobre adquisicion de segunda
lengua, sobre el bilingiiismo vienen ganando notoriedad a causa de un panorama muy
diversificado que estd componiéndose: ninos de familias bolivianas, coreanas etc. nasciendo
y/o instalandose en el Brasil y matriculadas en escuelas publicas brasilefia (Pimental y Tami,
2005); ninos de regiones fronterizas como el Uruguay, Paraguay etc. que acuden a las
escuelas brasilefias (Hernaiz, 2007); nifios extranjeros y/o brasilenos, hijos de padres
extranjeros viviendo en Brasil — por lo menos uno de ellos es extranjero —, que acuden a las
escuelas bilingiies (americana, francesa, etc.); ninos brasilefios, hijos de padres brasilefios que
les gustaria proporcionar a sus hijos una educacion que involucre diversas culturas y pueda
convertirlos en ciudadanos globales y, por lo tanto, se han creado un tipo de demanda de
escuela bilingiie (Mattos, 2013; Perri, 2013).

El objetivo de esta investigacion es analizar el proceso de adquisicion del portugués
brasileno (PB), bajo la perspectiva dialogica de los estudios bajtinianos, por tres nifios
venezolanos que frecuentan una escuela brasilena en la zona fronteriza, y que tienen el
Espanol como Lengua Madre (LM). Es de esta manera que tiene gran relevancia la
participacion de su hijo(a) como aprendiente de una nueva lengua, pues los nifos estan
inmersos en un escenario de contacto lingiiistico, interaccionando con otros ninos,
compartiendo rasgos culturales, que reflejan en el proceso de adquisicion del lenguaje.

Les acordamos, todavia, que la participacion de su hijo(a), para la realizacion de este
estudio no es obligatoria y que, a cualquier tiempo, €l (ella) puede desistir de participar de las
grabaciones y el responsable podra retirar su consentimiento. El papel del investigador-
observador es, en principio, de espectador de las clases, pudiendo interactuar por solicitud de

los propios ninos; €l ira grabarlos en video y audio en el periodo de clases en la escuela.

Se espera que, a lo largo de esta investigacion, su hijo(a), junto con los demas nifios y
con la maestra, tengan la oportunidad de aprender y compartir sus visiones de mundo a partir
de interacciones en el aula, en los cuales se usara una segunda lengua, en este caso, el

portugués brasileno.

El investigador responsable informara, siempre que le sea solicitado, el curso de la
investigacion y, si acaso sea necesario, las razones de la interrupcion de ella, una vez que su
no realizacion dejara de traer los beneficios antes expuestos. Tras su conclusion también se
encargara de informar los resultados obtenidos a los participantes.

Considerandose los posibles riesgos de esta investigacion, se puede sefialar que, por la
presencia del investigador-observador, que hara los registros en video, su hijo(a) podra
sentirse inhibido cuando observado en salon de clase, como también podra haber la pérdida de



la espontaneidad en las interacciones. No podemos garantizar la inexistencia de estos factores,
todavia, como providencia para disminuir o evitar este riesgo, el investigador-observador
intentara, a través de visitas a la escuela y consecuentemente, interacciones, tornarse una
persona menos desconocida y, entonces, empezara los registros que solicita este término. Si,
por otro lado, haya el conocimiento de que el nifio no se siente a gusto con la presencia de la
camara y/o investigador, la investigacion sera suspendida y el material sera desechado.

El comienzo de las grabaciones sera, por lo tanto, concertado entre el investigador-
observador, el profesor participante, el coordinador pedagogico y gestor de la unidad escolar.

No habra ninguna penalizacion o perjuicio, ningiin dano fisico o financiero, para usted
y para su nino en relacion con el investigador o con la institucion en la participacion de esta
investigacion, puesto que se trata solamente de filmaciones de observacion con material
(camara) de propiedad del investigador. A pesar de ello, si acaso haya cualquier dafio a los

participantes o importe debido a la investigacion, nos responsabilizaremos del resarcimiento.

Las grabaciones en video de los participantes de esta investigacion, durante las clases,
como también todas las informaciones obtenidas a lo largo de su desarrollo, seran mantenidas
en sigilo. Garantizamos la privacidad de los participantes; el nombre y la imagen de los nifios,
de la escuela, asi como del profesor no seran divulgados y el investigador se encargara, bajo
régimen del CEP (Comité de Etica en la Investigacion), por lo cual fue aprobado el desarrollo
de esta investigacion, recolectar y utilizar los datos solamente para fines cientificos y
mantener bajo su custodia los archivos de los datos de investigacion.

Por fin, se debe decir que el participante recibira una copia de este término en la cual
estan el teléfono y la direccion del investigador principal, o sea, el investigador-observador, y
podra sacar las dudas sobre el proyecto y su participacion, a cualquier tiempo.

David Sena Lemos
Investigador
dsena.letras@uerr.edu.br

Declaro que he comprendido los objetivos, riesgos y beneficios de la participacion
de mi hijo(a) en la investigacion y estoy de acuerdo que él(ella) participe.

El investigador me informo que el Proyecto fue aprobado por el Comité de Etica
en la Investigacion en Seres Humanos de la Facultad de Ciencias y Letras del Campus
de Araraquara-UNESP, ubicada en la Carretera Araraquara-Jau, Km 1 — Caja Postal
174 — CEP 14800-901 — Araraquara — SP — Teléfono: (16) 3301-6224 — sitio electronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br | RORAIMA: David Sena Lemos — (95) 991170688.

Local y fecha:
Nombre del responsable:
Nombre de su hijo(a):

Firma del responsable por el sujeto de la investigacion
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APENDICE D i TCLE: Coordenador pedagdgico

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Responsavel pela escola — coordenador)

Voce esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Aquisi¢do do portugués

brasileiro (PB) por crian¢as venezuelanas em contexto escolar fronteiri¢o”.

Ainda pouco explorado no Brasil, os estudos sobre aquisi¢ao de segunda lingua, sobre
bilinguismo vém ganhando notoriedade gragas a um panorama bastante diversificado que esta
se compondo: criancas de familias bolivianas, coreanas etc. nascendo e/ou se instalando no
Brasil e matriculadas em escolas publicas brasileiras (Pimentel e Tami, 2015); criancas de
regides fronteiricas como o Uruguai, Paraguai etc. que frequentam escolas brasileiras
(Hernaiz, 2007); criangas estrangeiras e/ou brasileiras, filhas de pais estrangeiros morando no
Brasil — pelo menos um deles € estrangeiro — que frequentam escolas bilingues (americana,
francesa etc.); criangas brasileiras, filhas de pais brasileiros que querem proporcionar a seus
filhos uma educacao que envolva diversas culturas e possa torna-los cidadaos globais e,
portanto, criaram um outro tipo de demanda de escola bilingue (Mattos, 2013; Perri, 2013).

O objetivo desta pesquisa € analisar o processo de aquisi¢ao do portugués brasileiro
(PB), sob a perspectiva dialogica dos estudos bakhtinianos, pelo qual passam trés criangas
venezuelanas que frequentam a escola que vocé coordena. A partir de uma melhor
compreensao dos processos envolvidos na aquisicao/aprendizagem da lingua portuguesa por
essas criancas, por meio do que elas compreendem e produzem, na relagao com os colegas de
sala, com a professora e o observador (linguagem dirigida a elas), pretendemos discutir as
especificidades da aquisicao bilingue nesse contexto escolar fronteirico, a aprendizagem
precoce das linguas, o que nos permitira compartilhar essas informagoes com essa escola, com
pais e professores, no decorrer de 2018/2019, por meio de conferéncias, reunioes.

Diante disso, torna-se relevante sua participacao, pois, como coordenador pedagogico
da escola, cumpre também com o papel de mediador da constru¢do do conhecimento,
considerando que nesta escola, pelo contexto em que se insere, vivencia-se iniimeras e
distintas situagdoes que ainda carecem de estudos. Lembramos, no entanto, que a sua
participagao para a realizagao deste estudo nao € obrigatoria e que, a qualquer momento, vocé
pode desistir de participar das gravagoes e retirar seu consentimento.

Espera-se que, ao longo desta pesquisa, voce, a partir do planejamento pedagogico
com o professor que ministra as aulas para as criangas, tenha a oportunidade de aprender e
compartilhar a sua visao de mundo, considerando as interacdes nas quais as crian¢as vao
adquirir/aprender uma segunda lingua/lingua estrangeira, no caso, o portugués brasileiro.

O pesquisador responsavel informara, sempre que solicitado, o andamento da pesquisa
e, se porventura for necessario, as razoes da interrup¢ao da mesma, uma vez que sua nao
realizagao deixara de trazer os beneficios anteriormente expostos. Apds o seu encerramento,
também lhe cabera informar os resultados obtidos aos participantes.

Considerando-se os possiveis riscos desta pesquisa se aplicam apenas ao professor e as
criancas da escola — ja que suas imagens e textos orais estdo sendo solicitados — podemos
apontar que, devido a presenca do pesquisador-observador que fara os registros em video, as



criangas e o professor poderao se sentir inibidos quando observados em sala de aula, como
também podera haver a perda da espontaneidade nas interacdes. Nao podemos garantir a
mexisténcia destes fatores, no entanto, como providéncia para minimizar ou evitar este risco,
o pesquisador-observador buscara, através de sessOes de gravagdes em aulas e,
consequentemente, interagdo, tornar-se uma pessoa menos desconhecida e, a partir disto,
comegara os registros que solicita neste termo. Se, por outro lado, houver o conhecimento de
o professor e/ou as criangas nao se sentem a vontade com a presenca da camera e/ou do
pesquisador, a pesquisa sera suspensa e o material sera descartado.

O inicio das gravacdes sera, portanto, acordado entre o pesquisador-participante e
vocé, coordenador desta unidade escolar. Nao havera penalizacdo alguma ou prejuizo,
nenhum dano fisico ou financeiro, para vocé e para as criangas em relacdo com o pesquisador
ou com a institui¢ao na participacao desta pesquisa, visto que se trata apenas de filmagens de
observa¢ao com material (filmadora) pertencente ao pesquisador. Apesar disso, se houver
qualquer dano aos participantes ou despesa decorrente da pesquisa, responsabilizar-nos-emos
pelo ressarcimento.

As gravacoes em video dos participantes desta pesquisa, durante as aulas, como
também todas as informacgdes obtidas ao longo de seu desenvolvimento, serdo mantidas em
sigilo. Asseguramos a privacidade dos participantes; o nome e a imagem das criangas, da
escola, bem como do professor nao serao divulgados e cabera ao pesquisador, sob regimento
do CEP (Comité de Etica em Pesquisa) pelo qual foi aprovado o desenvolvimento desta
pesquisa, coletar e utilizar os dados apenas para fins cientificos e manter sob sua guarda os
arquivos dos dados de pesquisa.

Por fim, vale dizer que o participante recebera uma ‘“via” deste Termo no qual
constam o telefone e o endereco do pesquisador principal, isto €, o pesquisador-observador, e
podera tirar duvidas sobre o projeto e a sua participagao, a qualquer momento.

David Sena Lemos
Pesquisador
dsena.letras@uerr.edu.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara-UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3301-6224 — endereco eletronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br | Roraima: David Sena Lemos — (95) 991170688

Local e data:
Nome do Participante:

Assinatura do participante/coordenador
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APENDICE E i TCLE: Professor titular da turma

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Para professor das criangas da escola)

Voce esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada “Aquisi¢do do portugués

brasileiro (PB) por criancas venezuelanas em contexto escolar fronteiri¢o”.

Ainda pouco explorado no Brasil, os estudos sobre aquisi¢cao de segunda lingua, sobre
bilinguismo vém ganhando notoriedade gragas a um panorama bastante diversificado que esta
se compondo: criancas de familias bolivianas, coreanas etc. nascendo e/ou se instalando no
Brasil e matriculadas em escolas publicas brasileiras (Pimentel e Tami, 2015); criancas de
regides fronteiricas como o Uruguai, Paraguai etc. que frequentam escolas brasileiras
(Hemaiz, 2007); criangas estrangeiras e/ou brasileiras, filhas de pais estrangeiros morando no
Brasil — pelo menos um deles é estrangeiro — que frequentam escolas bilingues (americana,
francesa etc.); criancas brasileiras, filhas de pais brasileiros que querem proporcionar a seus
filhos uma educacao que envolva diversas culturas e possa torna-los cidadaos globais e,
portanto, criaram um outro tipo de demanda de escola bilingue (Mattos, 2013; Perri, 2013).

O objetivo desta pesquisa é analisar o processo de aquisi¢ao do portugués brasileiro
(PB), sob a perspectiva dialogica dos estudos bakhtinianos, pelo qual passam trés criangas
venezuelanas que frequentam a sala de aula sob sua responsabilidade. A partir de uma melhor
compreensao dos processos envolvidos na aquisi¢ao/aprendizagem da lingua portuguesa por
essas criangas, por meio do que elas compreendem e produzem, na relagao com os colegas de
sala, com vocé e o observador (linguagem dirigida a elas), pretendemos discutir as
especificidades da aquisicao bilingue nesse contexto escolar fronteirico, a aprendizagem
precoce das linguas, o que nos permitira compartilhar essas informagoes com essa escola, com
pais e professores, no decorrer de 2018/2019, por meio de conferéncias, reunioes.

Diante disso, torna-se relevante a sua participacao, pois, como professor responsavel
pela sala em que as trés criangas estudam, cumpre também com o papel de mediador da
construgao do conhecimento, considerando que nesta escola, pelo contexto em que se insere,
vivencia-se inumeras e distintas situagoes que carecem de estudos. Lembramos, no entanto,
que a sua participacao para a realizacao deste estudo nao € obrigatoria e que, a qualquer
momento, vocé pode desistir de participar das gravagdes e retirar seu consentimento.

Espera-se que, ao longo desta pesquisa, vocé, juntamente com as criancas, tenha a
oportunidade de aprender e compartilhar a sua visao de mundo a partir de interagdes em sala
de aula, nas quais se empregara uma segunda lingua/lingua estrangeira — o portugués
brasileiro.

O pesquisador responsavel informara, sempre que solicitado, o andamento da pesquisa
e, se porventura for necessario, as razoes da interrup¢do da mesma, uma vez que sua nao
realizacao deixara de trazer os beneficios anteriormente expostos. Apds o seu encerramento,
também lhe cabera informar os resultados obtidos aos participantes.

Considerando-se os possiveis riscos desta pesquisa, podemos apontar que, devido a

presenca do pesquisador-observador que fara os registros em video, vocé e as criangas
poderao se sentir inibidos quando observados em sala de aula, como também podera haver a
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perda da espontaneidade nas interagdes. Nao podemos garantir a inexisténcia destes fatores,
no entanto, como providéncia para minimizar ou evitar este risco, o pesquisador-observador
buscara, através de sessdes de gravacoes em aulas e, consequentemente, interagao, tornar-se
uma pessoa menos desconhecida e, a partir disto, comegara os registros que solicita neste
termo. Se, por outro lado, houver o conhecimento de vocé e/ou as criangas nao se sentem a
vontade com a presenca da camera e/ou do pesquisador, a pesquisa sera suspensa e o material
sera descartado.

O inicio das gravagdes sera, portanto, acordado entre o pesquisador-observador, voce,
o professor participante e o coordenador desta unidade escolar. Nao havera penalizagao
alguma ou prejuizo, nenhum dano fisico ou financeiro, para vocé e para as criangas em
relagdo com o pesquisador ou com a institui¢ao na participacao desta pesquisa, visto que se
trata apenas de filmagens de observagao com material (filmadora) pertencente ao pesquisador.
Apesar disso, se houver qualquer dano aos participantes ou despesa decorrente da pesquisa,
responsabilizar-nos-emos pelo ressarcimento.

As gravagoes em video dos participantes desta pesquisa, durante as aulas, como
também todas as informacoes obtidas ao longo de seu desenvolvimento, serao mantidas em
sigilo. Asseguramos a privacidade dos participantes; o nome e a imagem das criangas, da
escola, bem como do professor nao serao divulgados e cabera ao pesquisador, sob regimento
do CEP (Comité de Etica em Pesquisa) pelo qual foi aprovado o desenvolvimento desta
pesquisa, coletar e utilizar os dados apenas para fins cientificos e manter sob sua guarda os
arquivos dos dados de pesquisa.

Por fim, vale dizer que o participante recebera uma “via” deste Termo no qual
constam o telefone e o enderego do pesquisador principal, isto €, o pesquisador-observador, e
podera tirar davidas sobre o projeto e a sua participagao, a qualquer momento.

David Sena Lemos
Pesquisador
dsena.letras@uerr.edu.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara-UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3301-6224 — endereco eletronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br | Roraima: David Sena Lemos — (95) 991170688

Local e data:
Nome do Participante:

Assinatura do participante/professor
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ANEXOS



ANEXO A i Sobreas transcricoes e €LAN/CHAT

(a) Exemplo de cabecalhcominformacdes geraisobre cadavideofranscricdo

|@Begin

(@Languages:  por, spa

(@Participants: ANT Ana Julia, EST Esteban, JAH Jahaziel, JAN
Jannielys, TEA Josete, OBS David

@ID: poriAna Julia| ANJ|4:00|female|| Target_Child|

(@Birth of CHL: 29-MAR-2014

@ID:  spa, por[Esteban[EST|4;04/male|| Target Child]|

(@Birth of CHL: 06-DEC-2013

9 @ID:  spa, por|Jahaziel| JAH|4;10male||Target Child]

10 (@Birth of CHIL: 15-JUN-2013

11 @ID:  spa, por|Jannielys[TAN|4;05|female|| Target_Child||

12 @Birth of CHL: 20-OCT-2013

13 @ID:  por, spajlosete/TEA|||Teacher]|

14 @ID:  por{David|OBS|||Observer]|

15 @Media PRE_S_01_ANT_EST_JAH JAN_1_A

16 {@Date: 19-ABR-2018

17 (@Time Duration: 17:13:00

18 (@Coder: David

19 (@Location: Pacaraima, RR., Creche municipal, sala de aula

20 (@Situation: Atividade sobre o dia indio: pintura de figuras

[0 T =N ¥ S Sv Ry N iy

21 de indios seguido de brincadeira com massinha
22 %act: EST e JAN falam simultaneamente em espanhol enquanto TEA se organiza
23 para iniciar a aula . *

(b) Interface do programaalinhamentoda transricdo ortogréafica ao video

P
Il Fie Edit View Ties Mode Window Help

D= &[%@ 32|

301 *ANJ: ++Pinéquio !«
302 *TEA: e depois comprou ldpis caneta caderno e colocou na +...? ®
303  *SOP: na+..e

304  *TEA: naes+..e®

305 *TEA: +,<cozla>[>]!e

306  *SOP: <++cola>[<]!

307 *TEA: e no caminho da escola o que foi que aconteceu ?
308 *SOP: ndo:: porque ele ndo foi. ¢

309  *SOP: elendo foi! e

310  *TEA: ele ndo foi <p(a)ra escola>né [>] ? ¢

311  *SOP: <ndo foi> [<] .

312 *ANJ: eleficou teimoso . ¢

313 *TEA: humm@icerto ! e

314 *TEA: <por qué>[>]? e

315 *SOP: j<mira>[<] !

316  *SOP: aqui[/] aquisexx.e

317 *TEA: (es)td senta ai que atiavai+... ®

318 *TEA: por que no [/] no caminho da escola ele [/] ele viu o que ele viu
319 hum+.?

320  *TEA: +cirico!le

321  *SOP: circo!e

322 *TEA: muitobem::!e

323 *TEA: 0 (es)tavao qué?

324 su [/] su [/] su [/] sudinero. »

Ready
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ANEXO BT Solicitagcdo de autorizagao paraasfilmagens

AUTORIZACAO

ALESSANDRA DEL RE, professora doutora do Departamento de Linzuistica da
Faculdade de Ciéncias ¢ Letras - Campus de Araraquara, brasileira, G 82088713 inlra-
assinada, vem, respeitosamente, a presenga de V. S' requerer autorizacdo para que o
académico DAVID SENA LEMOS, doutorando do Programa de Pés-graduacdo om
Linguistica ¢ Lingua Portuguesa, Dinter UNESP-UERR-UFRR. sob o orentagio da
requerente, possa realizar filmagens com alunos das instituicoes municipais de ensino: Fseola
de Lnsino Infantil e Fundamental Alcides da Conceigao Lima ¢ Creche Jessyea Christine
Carvalho da Cruz.

Trata-sc de uma coleta de dados para a realizacdo de um projeto de pesguisa sobre o
processo de aquisi¢io da linguagem por crianga venczuclanas cm contexto de fronteira. Tais
dados serfio transcritos e analisados a luz das tcorias discutidas nas disciplinas do curso ¢
referencial tedrico do projeto. Vale informar que as gravagdes em audio ¢ video ocorrerdo no
ambienlc ¢scolar, particularmente em sala de aula, sob a supervisao di prolessora da turma
e/ou assistente responsdveis pelas criangas.

Tendo esse material gravado cm vidco ¢ som, farcmos umit aiiiise do processo de
aquisi¢dio da linguagem da crianga. Essc material so serda utilizado com vistes a realizagio
desta pesquisa do Programa de Pos-graduacio, da referida Universidade. Tmediatamente

o (r )
depois desta analise, o material coletado serd excluido de nossos arquivos. preservando,
p )
assim, a identidade das criangas. Nio faremos, na apresentagdo da teseo mencdo aos nomes
dos alunos nem ao das escolas em que estudam.

As datas da colcta dos dados scriio escolhidas eni Tungio da disponiniidade dus
instituigdes, dos professores e também de acordo com plano de sgdo Jdoaendénico
pesquisador. V. $* serd notificada dos dias corretos, com antecedéncia Alem disso. ¢
importante ressaltar que esta pesquisa ndo terd gastos ¢ N0 acanctud ¢ Onus dos
participantes ¢ scus responsaveis.

Requer, outrossim, que V. S* designe aos gestores das respectivas i sliuigoes de
ensino que fornegam ao académico pesquisador uma relagdo constando os nomes dos alunos
que satisfazem as exigéncias da pesquisa por cle desenvolvida, para v possivabiiizar as
devidas autorizagdes para os pais e ou responsaveis, de acordo com o que dispoe o fstatuto da
Crianga ¢ do Adolescente.

Termos em que

P. Deferimento.

Araraguara, 23 de abril de 2017,

Prof® Dra. Alessandra Del R¢ / o ) . \\’)Q
: IR - - L ™ X )}/
Departamento de Linguistica - FCLAT //’F %, \% P
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ANEXO Ci Autorizacéo da Creche paraasfilmagens

. mf_zf%{?
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PAEARATRA EC
J 7
Juntos reconstruindo Pacaraima ESTADO DI RORAIMA §EM§&E
PREFEITURA MUNICIPAL DE PACARAIMA : ) ) i

“Juntos Reconstruindo Pacaraima”
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO.
CRECHE MUNICIPAL JESSYCA CHRISTINE CARVALHO DA CRUZ

Pacaraima-RR, 08 de novembro de 2017.

Ao

Comilé de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual Paulista — CEP/Unesp
A/C. Prof. Dr. Sebastido de Souza Lemes

Coordenador do CEP/Unesp

AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Eu, Paula Andréia Nascimento Leite, diretora da Creche Municipal Jessyca
Christine Carvalho da Cruz, venho por meio desta informar a V. Sa. que autorizo o
pesquisador David Sena Lemos, aluno do Programa de Pos-Graduagio em Linguistica e
Lingua Portuguesa (Doutorado), da Faculdade dc Ciéncia e Letras, da Universidade
Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” — Uncsp, Campus de Araraquara, a
realizar/desenvolver a pesquisa intitulada A aquisi¢do do portugués brasileiro (PB) por
criancas venezuelanas em contexto escolar fronteiri¢o, sob orientagio da Profa. Dra.
Alessandra Del Ré.

Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Etiqas Brasileiras, cm especial a
Resolugio CNS 196/96. Esta institui¢do estd ciente de suas corresponsabilidades como
institui¢do coparticipante do presente projeto de pesquisa, e de scu compromisso no
resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de

infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga ¢ bem-estar.

e . )
Paula Andréia‘-;;scimento Leite

Diretora

Rua E com Rua: Piaui s/n — Bairro: Suapi - Pacaraima/RR CEP: 69345-000
[-MAIL: cmjcccpacaruima(ﬁi}gnmiI.com
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ANEXO D1 Parecer consubstanciado d&CEP



