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RESUMO

A dissertacdo intitulada Subjetividades tolhidas: a manifestacdo do pensamento frente aos
critérios de avaliacdo da redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio tem como objetivo
defender que ha, neste Exame, uma ideologia que nasce da politica e ndo dos campos da
Linguistica e da Educagdo, a qual “determina” o critério de nulidade de avalia¢do da proposta
de redacdo, de modo que, embora haja aspectos linguisticos na grade de correcdo que ganham
0 estatuto de critério para a avaliagdo do texto produzido pelos candidatos do Enem, subjaz, a
essa grade, um critério sumario: defender o Direito Humano (DH) nao escolhido pelas
diretrizes politicas do Enem faz com que a redacdo seja anulada. Lastreiam este estudo
diversos autores da Analise do Discurso de tradicdo francesa (AD), como Foucault (1979,
1996, 1999 e 2008) e Pechéux (1987, 1990), pioneiros em uma anélise discursiva voltada para
a compreensdo, no primeiro caso, sobre como as instituicbes regulam o dizer e, no segundo,
sobre de que maneira o discurso ¢ afetado pela ideologia. Os estudos de Michel Foucault nos
ofereceram evidéncias para demonstrar que ha um cerceamento da subjetividade do candidato
egresso do Ensino Médio na defesa do ponto de vista no Enem, mesmo quando o ponto de
vista defendido ndo coincide com o seu. Os estudos de Michel Pechéux, por outro lado,
permitiram compreender como sujeitos e sentidos constituem-se em um s6 movimento em
relacdo a ideologia. Recorreu-se aos estudos sobre a parafrase, ancorados em Fuchs (1982,
1994, 2012), a fim de demonstrar que a principal estratégia para se manter uma discursividade
alinhada a do Enem é assumir que a parafrase de textos constitucionais ou juridicos é a
melhor estratégia, uma vez que € o mecanismo juridico (e ndo o educacional) o mais
adequado instrumento pelo qual se pode defender um DH nos limites de proposta de redacéo
do Enem. Nesse sentido, foram angariadas algumas redacGes da edicdo do exame de 2015,
cujas pontuacdes foram de altissimo desempenho, buscou-se identificar, qualitativamente, o
recurso da parafrase a partir da leitura da teoria de Fuchs no que toca a defesa de um ponto de
vista ja estabelecido no tema e na coletdnea da proposta de redacdo. Quanto a concepcao de
DH, ponto ideoldgico e de partida desse estudo, recorreu-se a leituras de Lefebrve (1966),
Vovelle (1986) e Bobbio (1992), bem como a outros juristas menores, a fim de explicitar qual
a natureza de um DH a partir da perspectiva historica do nascimento de tais direitos para
entender suas implicac@es juridicas que fomentam e ancoram as escolhas e diretrizes politicas
do Estado de Direito.

Palavras—chave: Enem. Praticas discursivas. Subjetividade. Cerceamento. Dispositivo.



ABSTRACT

The dissertation entitled Constrained subjectivies: the expression of thought towards the
evaluation criteria for essays in the Brazilian National High School Exam aims to argue that
persists, in this Exam, an ideology based on politics, and not on the fields of Linguistics or
Education, which "determines” the nullity criterion for the evaluation of the Essay proposal
so, although there are linguistic aspects in the ENEM correction table that gain the status of
criterion of evaluation to the Essay produced by the candidates, underlies to this grid a
summary criterion: defending the Human Right not chosen by the political guidelines of the
ENEM leads to the nullity of the Essay. Several authors of Discourse Analysis of French
Tradition (AD) permeates this study, such as Foucault (1979, 1996, 1999 and 2008) and
Pechéux (1987, 1990), since they were pioneers in a discursive analysis directed towards
understanding how institutions regulate the speech and, afterwards, to the understanding of
how discourse is affected by ideology. The work of Michel Foucault provided evidences to
demonstrate that there is a restriction of the candidate’s subjectivity in defense of ENEM’s
point of view even when this opinion does not coincide with his own. The studies of Michel
Pechéux, otherwise, allowed to understand how subjects and senses compose a single
movement in relation to the ideology. The studies on paraphrase, anchored in Fuchs (1982,
1994, 2012), have been used to demonstrate that the main strategy to maintain a
discursiveness aligned with ENEM’s is to assume that the paraphrase of constitutional or legal
content is the best strategy, as long as it is the legal (and not educational) mechanism that is
the most appropriate instrument by which a Human Right can be defended within the limits of
ENEM's essay proposal. Accordingly to this angle, handling some essays whose scores are
very high, in the Exam’s 2015 edition, it was sought to identify, qualitatively, the use of
paraphrase from Fuchs's theory regarding the defense of a point of view already established in
the theme and in the collection of the Essay proposal. As for the conception of Human Rights,
ideological and starting point of this study, the readings of Lefebrve (1966), Vovelle (1986)
and Bobbio (1992), as well as other minor jurists were used to explain the nature of a Human
Right (HR) from the historical perspective concerning the birth of such Rights, to understand
its legal implications, which foment and anchor the political choices and directives of the Rule
of Law.

Keywords: Enem. Discursive practices. Subjectivity. Restriction. Device.
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NOTA DO MESTRANDO

Ingressei no programa de mestrado em 2016, sob a orientacdo de Prof® Dr* Céssia Regina
Coutinho Sossolote. Desde a propositura do projeto de pesquisa até a conclusao, encarnada
por este estudo, muito pude aprender sobre Linguistica e Analise do Discurso.

Nesse aprendizado, creio que ndo poderia ter escolhido melhor orientadora do que ela:
nenhum outro professor da casa desafiaria a si proprio como a professora Sossolote o fez,
saindo dos limites académicos do j& conhecido, para buscar fundamentacao, me levando pelas
maos (e em alguns momentos no colo) por areas como a Educacao e o Direito.

Contudo, durante o percurso deste estudo, novas realidades tomaram forcas: a atualidade
desta obra talvez fique prejudicada com o atual andamento de processos politicos que ora o
Brasil testemunha, principalmente no que toca a redacao do Enem.

Primeiramente, as vésperas da edicdo de 2017, a entdo presidente do Superior Tribunal
Federal, Carmen Ldcia, ratificou a decisdo proferida pelo desembargador federal Carlos
Moreira Alves junto ao Tribunal Regional Federal da 12 Regido (TRF1), no bojo do processo
em sede de Agravo de Instrumento n°® 0072805-24.2016.4.01.0000/DF. Esta decisdo
modificou o critério de avaliacdo que foi objeto deste estudo, porque relativizou o respeito ao
DH em pauta na redacgéo, ou seja, para a edi¢cdo de 2017 e seguintes, ofender a DH ndo mais
permite a eliminacdo sumaria do candidato, mas apenas sua penalizacao.

Posteriormente, com a quebra institucional politica de 2016 e recentes modificacdes
governamentais (que ainda estdo em andamento), parece ter havido alguma movimentagédo
quanto a redacdo do Enem, principalmente no que trata do comportamento ético do aluno
quanto a abordagem que ele deve fazer na redacdo do Enem.

O mestrando que se dedicou a este estudo, muito embora tenha se esfor¢ado e tenha sido
plenamente abalizado por sua orientadora, sente muito se a atualidade deste estudo ndao mais
se encontra, até mesmo a época da defesa, o mais atual possivel.

Se cabe um consolo, ainda ficard o estudo como registro a que se podera recorrer em um
futuro ndo muito distante.
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1. INTRODUCAO

1.1 Palavras introdutorias

Os Direitos Humanos (DH) nascem para proteger 0 homem das mais diversas forcas
sociais que podem aviltad-lo, como o neoliberalismo econémico, a xenofobia ou até mesmo
sistemas de governo autocraticos. Para defender a humanidade desses males, eles se
apresentam como um importante traco de comportamento ético para a contemporaneidade.

Contudo, nenhum desses direitos é absoluto. Em verdade, quando estabelece uma
Declaragdo de Direitos Humanos, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) trata, antes, de
definir diretrizes que podem ser acolhidas pelos Estados Nacionais politicamente, sem obriga-
los a aceitarem.

Como um DH é uma diretriz politica, cumpre a este estudo identificar a funcdo que
tais direitos desempenham quando sdo tomados como pardmetros e como critérios de nulidade
na grade de correcdo proposta na avaliacdo de redacdo do Enem.

Nesse sentido, a Educacdo cumpre papel fundamental: ela deve construir uma nocéao
de humano que passe a integrar a visdo de mundo do estudante, uma vez que identificar e
promover 0os DH ndo é um comportamento natural e espontaneo do homem. Assim, em se
tratando do Enem, a educacdo deve oferecer formalmente, ao aluno do Ensino Médio,
elementos que Ihe permitam sustentar o tratamento humano tanto no cotidiano quanto na
redacdo do Enem.

Embora a avaliacdo das reda¢des do Enem busque mensurar a qualidade da defesa que
se faz do DH proposto, textualizar essa visdo de mundo pode ser um obstaculo em um
momento avaliativo.

Cumpre a esta pesquisa instigar e fomentar a discussdo acerca do proprio ensino de
DH no Ensino Médio, bem como analisar redacGes de candidatos ao Ensino Superior, para
que se possa validar ou ndo a existéncia de coercdo em meio a critérios de correcdo da
avaliacdo da redacdo do Enem, e identificar na instancia do texto os recursos mobilizados
pelos candidatos para defenderem o DH correto.

A hipotese que se busca confirmar é a de que ha um critério, na grade de correcao
proposta para a avaliagcdo da redacdo, que permite que ela seja anulada, sem considerar o fato
de que o ensino de tal contetido ndo possui respaldo formal durante o Ensino Médio. Busca-se

identificar, ainda, se, para evadir-se dessa possibilidade de anulagdo, os candidatos, como
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estratégia de composicdo de texto, parafraseariam textos legais, de forma estereotipada,’,
razdo pela qual se fundamenta este estudo em Fuchs (1982 e 2012), a fim de alinhar o
discurso de seu texto a Formagéo Discursiva (FD) da proposta de redacéo e, assim, atingir os

seus objetivos pessoais de ingresso no Ensino Superior.

1.2 Justificativa

Quando me propus a realizar este trabalho de pesquisa, lecionava para algumas turmas
de Ensino Médio de uma escola privada, na cidade de Bauru, e, durante trés exaustivos anos,
acompanhei o desenvolvimento textual de cada uma delas em suas argumentacdes escritas
para 0s exames de redacdo de diversos vestibulares. Em meio aos variados tipos de provas
que permitem o ingresso em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), uma delas me chamou
a atencdo: o Enem.

Ao final do ciclo de estudos referente ao Ensino Medio, o Enem é um dos
instrumentos que mais atraem os egressos do Ensino Médio, porque permite que, por meio de
um anico exame, eles se candidatem a diversas Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas
ou conveniadas,? ou a politicas ptblicas de acesso ao Ensino Superior como programas de
financiamento do proprio estudo. Para efeito desta dissertacdo, sdo programas de acesso ao
IES o Programa Universidade Para Todos (Prouni), o Programa de Financiamento Estudantil
(Fies) e, ainda, o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu).

O ingresso, contudo, em um curso de graduacdo em Direito permitiu-me observar o
movimento do Direito dentro da proposta de redacdo do Enem por uma outra perspectiva. Ha
um grande volume de materiais e cursos dispostos a orientar a produgdo de cada candidato
para a producdo textual do Enem, mas a realidade do aprendizado de Ciéncias Juridicas
apontava para uma dinamica oposta: o conteido de DH, como estipulado pelo Enem, é raso
frente a todo o estudo e arcabouco juridico que ha no que tange ao estudo do comportamento
ético do cidadéo.

! Mobilizar conhecimentos néo formalizados na instancia escolar requer que o candidato referencia sua produgéo
em textos anteriores que tratam de DH. Tais conhecimentos assumem, neste sentido, carater estritamente
instrumental. O interesse escolar que existe ndo trata da construgdo de um carater, moral ou indole que se paute
pelo respeito ao DH, mas, meramente, a instrumentalizacdo para uma avaliacéo.

> Conforme convénio assinado em 4 de julho de 2018. Divulgagido disponivel em
http://jornal.usp.br/institucional/usp-tera-reserva-de-vagas-para-alunos-de-escolas-publicas-e-ppis/. A
competéncia no Enem atua sobre o &mbito federal, contudo, algumas Universidades publicas estaduais — como a
USP e a UNESP —, mediante convénio, passaram a integrar as notas obtidas pelo Sisu na composi¢do das notas
finais, para fim de ingresso ao Ensino Publico Superior Estadual.
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Como professor (de redagdo de lingua portuguesa) e aluno (de Direito), era evidente
que um objeto de estudo interdisciplinar estava saltando aos olhos. E a curiosidade ndo mais
me permitia ignorar essa realidade. A cada pesquisa que se fazia, aumentava a intimidade da
Educacdo em DH, do edital do Enem e do Direito na vida cotidiana das escolas e do Enem: as
regras do jogo séo institucionalizadas por meio de lei, por isso, o estudo da lei, por meio do
Direito, parecia iluminar a producéo textual em sala de aula.

De volta ao estudo do Enem, em seus bastidores, esta avaliagdo fornece dados sobre a
educacdo brasileira, em se tratando de Ensino Médio, para que a Administracdo Publica possa
coordenar investimentos e dirigir atencdo aos focos mais preocupantes, uma vez detectadas,
por meio de estatisticas de tratamento dos resultados gerais de tal exame, as falhas de arranjo
institucional, como publicado na Portaria n° 807, de 18 de junho de 2010:® que passaremos a

citar.

Art. 1° Instituir o Exame Nacional do Ensino Meédio - Enem como
procedimento de avaliacdo cujo objetivo é aferir se o participante do Exame,
ao final do ensino médio, demonstra dominio dos principios cientificos e
tecnologicos que presidem a produgdo moderna e conhecimento das formas
contemporaneas de linguagem;

Art. 2° Os resultados do ENEM possibilitam:

| - a constituicdo de parametros para auto-avaliacdo do participante, com
vistas a continuidade de sua formagdo e a sua inser¢do no mercado de
trabalho;

Il - a certificagdo no nivel de conclusdo do ensino médio, pelo sistema
estadual e federal de ensino, de acordo com a legislacéo vigente;

Il - a criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento dos
curriculos do ensino médio;

IV - 0 estabelecimento de critérios de participacdo e acesso do examinando a
programas governamentais;

V - a sua utilizaggo como mecanismo Unico, alternativo ou
complementar aos exames de acesso a Educacédo Superior ou processos
de selecéo nos diferentes setores do mundo do trabalho;

VI - o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre a educagéo brasileira.
(BRASIL, 2010a, p.1. grifo nosso®)

Nesse sentido, ao aluno e candidato que busca progredir em seus estudos, o sacrificio
parece justo: dois dias de avaliagdo, 180 questbes de multipla-escolha e uma redacdo parecem
um preco adequado frente ao beneficio.> As questdes objetivas e de multipla-escolha previstas

para a avaliagdo pautam-se, segundo o edital de abertura, no conhecimento formal, erudito e

¥ Esta portaria revogou a Portaria n° 438, de 28 de maio de 1998, a Portaria n°® 318, de 22 de fevereiro de 2001,
a Portaria n® 462, de 27 de maio de 2009, e a Portaria Normativa n° 4, de 11 de fevereiro de 2010.

* Quando se recupera documentos juridicos, os grifos destinam-se a evidenciar para o leitor leigo das Ciéncias
Juridicas o fundamento juridico que o estudo busca enfatizar, sem que o leitor se perca em meio ao emaranhado
de matérias juridicas que um mesmo artigo pode tratar. Esse procedimento se repetird por todo o corpo do texto.
® Uma descrico da avaliacio seré apresentada no Capitulo 1 deste estudo.
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escolar. Salienta, contudo, o0 mesmo edital, que 0 mero conhecimento em si ndo sera cobrado,
de modo que a cobranca sera feita a partir de problemas que nascam do cotidiano, ou seja, 0
conhecimento formal deve ser adquirido com base em enunciados-problema® que envolvam o
cotidiano do aluno e da sociedade.

Quanto a proposta de redacdo, objeto desse estudo, a cada candidato cumpre compor
um texto dissertativo-argumentativo. O candidato é convidado a emitir uma opinido sobre um
tema pré-construido, que seja capaz de problematizar, de encontrar as causas e as
consequéncias para tal problematica e de oferecer solucdes, desde que elas respeitem os DH.
E importante, pois, o aluno referenciar o seu raciocinio a partir da defesa de tais direitos.

Ocorre que nos anos em que exerci 0 magistério, ndo encontrei um curriculo escolar
que tratasse sistematica e formalmente de DH no Ensino Médio. Eis ai um ponto que motivou
esse estudo: um edital, que deve ser seguido por que tem forca de lei, trata de contetdos a
serem cobrados em uma avaliacdo de carater publico. Nesse aspecto, um dos critérios
fundamentais da proposta de redagdo — a defesa do DH - n&o encontra formalizag&o escolar
alguma, ou seja, ndo é uma disciplina escolar, mas é cobrada como se fosse.

A logica da sistematica institucional, portanto, da circulacdo do que € DH em situacédo
escolar, revela uma fragilidade do sistema que, por conseguinte, atinge o desempenho do
candidato na proposta de redacdo do Enem. N&o foi a toa que se buscou recuperar Foucault
(1979, 1996, 1999 e 2008) ao longo do raciocinio que foi construido neste estudo uma vez
que o autor foi um dos grandes estudiosos que se debrugou sobre a ldgica das relacfes entre as
instituicdes e individuo e que encontram sua materialidade na linguagem.

Da grade de avaliacdo, consta um critério de nulidade suméria: ofender, durante a
abordagem do contetdo relativo ao DH na redacgdo, permite ao Enem anular a redagdo do
candidato. Se o candidato tiver sua redacdo anulada, sua nota final dificilmente permitira seu
acesso ao Ensino Superior por meio do Sisu, ou de alguma das politicas publicas cujos pontos
de partida sejam a nota do Enem, como o Prouni ou o Fies.

O obstaculo que o candidato encontra, portanto, € observar qual DH esta em pauta na
proposta de redacdo, a partir do seu enunciado, e defendé-lo. A escolha da abordagem correta
do DH correto a ser defendido, contudo, é uma escolha politica do Enem, mas que influi e
determina lugares sociais, linguisticos e discursivos do candidato.

Identificou-se, por fim, uma contradicdo na avaliacdo da proposta de redacéo: ha um

DH no enunciado da proposta de redagdo escolhido politicamente pelo Enem. Esse DH deve

® Perrenoud (1999) utilizar4 a expressio “situagdes-problema”.
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ser identificado e defendido pelo candidato durante todo o seu percurso textual a fim de que
sua redagdo ndo seja anulada, mas o aluno ndo detém formacédo escolar em DH direcionada
para estas situacfes ou até mesmo situaces em que ha conflito entre DH.

Intriga ainda mais o fato de que defender uma abordagem de DH que ndo a
selecionada pelo Enem (ou ainda ofendé-la) permite que a redacdo do candidato seja anulada
pelo Enem. Nesse sentido, parece haver um desequilibrio na avaliacdo: liberdade de
manifestacdo de pensamento é um DH,’ contudo, manifestar, abertamente, qualquer opini&o
que ndo a politica e institucionalmente assumida pelo Enem ndo é uma possibilidade quando

se objetiva uma alta pontuacéo final.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

O problema, portanto, esta lancado: o critério de nulidade na avalia¢do de redagcdo com
base em um contetudo — Educacdo em Direitos Humanos — que ndo fora formalizado, como
disciplina, nas instancias escolares parece evidenciar uma contradicdo caracteristica da
avaliacdo, muito embora se alegue, no edital da avaliacdo, que esses contetdos devam ter sido
formalizados.

Nesse sentido, o objetivo geral trata, primeiramente, de identificar esta contradicéo, e,
em um segundo momento, identificar as suas consequéncias para o desempenho do candidato,
no que tange a proposta de redacdo do Enem.

Evidentemente, a escolha do DH correto a ser defendido é, antes da prépria edicdo

anual do exame, uma escolha politica institucional da qual o aluno/candidato ndo participa.

1.3.2 Objetivos Especificos

Uma vez identificado o tema e a probleméatica como acabamos de descrever, 0
objetivo seria desdobramento légico: investigar de que modo o candidato, em se tratando de
sua redacgéo, busca sustentar o DH correto em sua redacéo, a fim de evitar a sua nulidade, sob

pena de rebaixamento da pontuacao ou exclusdo sumaria do certame.

" Ha um capitulo dedicado a analisar a liberdade de pensamento, de modo que ndo se buscou aprofundar a
discussao neste momento do estudo.
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2 ESTRUTURA DO TEXTO

Nesse estudo, o leitor encontrara uma producdo académica que fundamenta, em
diversos campos do conhecimento, as teses que aqui se pretende defender. Nele, houve espaco
para abordar o Ensino de DH no Brasil e 0 que séo, de fato, DH, a partir da perspectiva das
Ciéncias Juridicas, e para realizar a anélise das redacGes de candidatos no Enem a partir da
Anélise do Discurso AD de tradi¢do francesa.

Apresentaremos, na sequéncia, a estrutura dessa dissertacéo.

No primeiro capitulo desta dissertacdo, ha uma descricdo do que € o Enem: as
caracteristicas e a formatacao da avaliagdo, desde a sua instituicdo no que tange as finalidades
do Enem, instituidas por meio de lei, até sua atual configuracéo, o que inclui as modificacGes
mais pr ofundas, que ocorreram a partir da edicdo de 2009, e que sera recuperado, novamente,
a partir dos editais e documentos de lei. Diante da publicacdo anual de novos editais e da
sobrevinda de decisfes judiciais e movimentos sociais questionando a validade do critério de
redacdo — a partir da identificagdo de um DH correto a ser defendido —, urgiu levantar os
instrumentos convocatdrios, bem como os guias de redacdo, também publicados ano a ano, a
fim de esclarecer aspectos sobre a grade de correcdo da proposta de redacdo em especifico.

Assim, que, recuperado o edital, instrumento convocatorio do Enem, foi possivel
contrastd-lo com outros documentos, também de ordem juridica, como a Constituicdo Federal
(1988), por exemplo, fato que permitiu definir o que € um DH, a fim de validar — ou ndo - a
legitimidade do como critério sumario para nulidade. Dentre os documentos cotejados,
selecionamos a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases (1996), o Plano
Nacional da Educacdo (2000), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2000), entre
outros emitidos pela ONU. Neste momento da pesquisa, importou um levantamento
bibliografico das cartas juridicas acima indicadas, bem como a identificacdo e a extragdo dos
aspectos em comum com os objetivos gerais e especificos deste estudo.

Explicitaremos, também, o conceito de habilidades e competéncias presente na prova
de Lingua Portuguesa, particularmente, aquelas que se referem aos critérios de correcdo da
redacdo. O objetivo deste capitulo é elucidar os instrumentos por meio dos quais 0 Enem
ganha legitimidade, bem como descrever as regras que guiam o Exame. Nesse capitulo,

identificou-se a obra a partir da qual a Educagdo por Competéncias se fundamenta, para
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compreender como uma grade de avaliacdo de propostas de redacdo no Enem, ou seja, a area
de linguagens e codigos, ganha uma interseccdo com o campo da Educagdo. Aqui, importou
trazer a tona o edital especifico da proposta de redacdo de 2015, e analisar como se
comportam Habilidades e Competéncias quando avaliadas.

Ainda nesse capitulo, muitas foram as inferéncias feitas com base nas Ciéncias
Juridicas e nas Ciéncias da Educacdo, uma vez que as regras institucionais do 6rgéo publico e
estatal de que origina tal avaliacdo pertencem ao ambito juridico, ao passo que conceitos de
habilidades e competéncias circulam no campo educacional. Neste aspecto, o objetivo do
capitulo é evidenciar quais Habilidades e Competéncias textuais estdo em pauta na avaliacdo
para, posteriormente, elucidar de que maneira um critério paralinguistico de maior valor atua
sobre a redacao.

Num segundo capitulo, o leitor encontrara uma sintese histérica do DH. Importa a este
estudo reconstruir a origem dos DH, bem como a sua evolucdo em geracGes que se seguem
até os dias de hoje. Para conseguir atingir esse objetivo, foram diversas as leituras sobre os
movimentos sociais nas mais diversas épocas da histéria moderna. Também foi importante
recuperar os documentos juridicos que abalizaram a instituicdo de uma classe de direitos
tomados como DH, como a Declaragédo Universal dos Direitos dos Homens. Importa, ainda
mais, desmistifica-los no que tange a efetivacédo de tais direitos em solo nacional.

Ao tratar de DH, recuperamos os critérios de decisdo juridicos ao se deparar com um
conflito em que dois DH se choguem. Para o Enem, este embate é de fundamental
importancia, uma vez que define, ou ndo, a anulabilidade de um texto. O objetivo, em suma, é
explicitar a natureza juridica e socioldgica de tais direitos a partir de sua historicidade, para,
posteriormente, trata-los em seus aspectos juridicos.

No que trata da redacdo do Enem, a proposta de redacédo é a arena de conflito de dois
DH que se colidem. Neste sentido, importa explanar o que ocorre quando dois DH se
confrontam, o0 que ndo é raro. Para esse capitulo, foi importante o levantamento bibliografico
acerca da natureza juridica dos DH e de como equilibra-los. Equilibrar DH é uma tarefa que
néo cabe ser feita em abstrato, mas apenas em casos concretos ao se assumir a posicao de juiz.
Contudo, para se atingir a Formacgao Discursiva (FD) de que trata a redacdo do Enem, importa
saber equilibra-los e assumir apenas um dos lados da balanca.

No terceiro capitulo, selecionamos textos representativos da producdo de Michel
Foucault (1979, 1996, 1999 e 2008) e Michel Pécheux (1987 e 1990), a fim de compreender
como a escolha politica do que deve ser defendido na proposta de redagdo constitui um

elemento cerceador do pensamento do candidato, mesmo que a liberdade de pensamento e sua
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manifestacdo seja um DH por exceléncia. A leitura e a compreenséo dos textos, bem como o0s
debates com a Orientadora, permitiram identificar a maneira pela qual se poderia analisar a
producdo textual dos candidatos a partir da compreenséo global do discurso do que é um DH,
estabelecer quais os didlogos existentes entre as diversas FD existentes nos documentos
juridicos, desde a ONU até as leis infraconstitucionais, para, por fim, ecoar a propria FD
contida na proposta de redacdo do candidato.

Identificou-se que, na proposta de redacdo, ha mecanismos que agem coercitivamente,
“restringindo” a expressdo de diferentes pontos de vista pelo candidato. Recuperando os
autores que pertencem a tradicdo francesa da AD, compreendeu-se como 0 critério de
correcdo do Enem, calcado na selecdo de um DH politica e institucionalmente escolhido, tolhe
a subjetividade de um candidato.

Com base nessa proposta de redacdo de 2015 do Enem, a luz dos estudos de Foucault e
Pécheux, identificou-se uma ideologia que orientava o candidato sobre diversas possibilidades
argumentativas, mas que, textualmente, apenas um caminho seria validado. O objetivo, neste
capitulo, € analisar o tema proposto na edi¢do de 2015, evidenciando os pontos de partida para
a reflexd@o do candidato e de que maneira ele deve identificar o discurso a ser defendido.

Para tanto, importou realizar um levantamento bibliogréfico acerca das principais
producdes de alunos do ano de 2015, que poderdo ser conferidas, na integra, na secdo de
anexos deste estudo. A partir delas, foi identificado um nacleo comum dos discursos
materializado na instancia do texto, o que permitiu demonstrar como a manifestacdo do
pensamento — DH por exceléncia — ndo pode ser exercida livremente se houver interesse do
candidato em obter altas pontuacfes e, por fim, aumentar suas chances de ingresso em IES
seja pelo Prouni, Fies e Sisu. O objetivo era validar a existéncia de um discurso autorizado — a
redacdo do Enem — bem como explicitar que a livre manifestacdo do pensamento ndo é uma
possibilidade para o candidato.

Por derradeiro, ainda neste capitulo, recuperamos diversos estudos linguisticos sobre a
parafrase linguistica, centrados especificamente sobre a producéo de Fuchs (1982 e 2012). Ao
candidato que interessar aumentar sua pontuacdo, deverd, ao se ver tolhido em sua
subjetividade, utilizar, como estratégia textual, a parafrase do texto constitucional e de outros
emitidos pela ONU, inclusive o estereétipo de DH que circula na esfera social com o qual o
candidato teve contato ao longo de sua formacdo. O objetivo deste capitulo € identificar a
maneira pela qual o candidato, em face da expectativa do Enem (e de seus corretores e
critérios de correcdo), busca revestir sua argumentagdo de um DH que se impde sobre o seu

ponto de vista. Neste ponto da pesquisa, recorreu-se a um novo levantamento bibliografico
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acerca tanto dos textos fundadores do que fossem DH emitidos pela ONU bem como sua
interpretacdo e limites a partir de renomados doutrinadores® do Direito e das Ciéncias
Juridicas. Compreender a parafrase permitiu reconhecer a origem e a identidade da FD bem
avaliada segundo a grade de correcdo do Enem.

A Ultima parte destina-se as considerac@es finais, recuperando-se aspectos juridicos,
educacionais, e linguisticos a partir da AD, que permitem afirmar, até a edicdo de 2017 do
Enem, a existéncia — de fato e de direito — de um elemento coercitivo no que tange a opiniao

do candidato na proposta de redacao do Enem.

® “Doutrinadores” é uma expressio dentro das Ciéncias Juridicas para se referir aqueles que, como atividade
meta, pensam e repensam o Direito. N&o se trata de um termo ofensivo, tampouco caracterizado pela autoridade
ou dogmatismo. Doutrinadores costuma construir m raciocinio juridico e admitem que ele seja questionado,
porque reconhecem a possibilidade de mudanca do Direito.
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3 METODOLOGIA

Para a realizagdo da pesquisa que ora se apresenta, nos apoiamos em trés autores:
Michel Foucault (1979, 1996, 1999 e 2008), Michel Pécheux (1987, 1990) e Catherine Fuchs
(1982, 1994 e 2012).

Na seara do Direito, amparamo-nos em Brasil (1988, 1996, 2000, 2006, 2009, 2013 e
2014), Bobbio (1992), Dworkin (2007), Fernandes (2011), Lefevre (1966) e Vovelle (1986).
Para tratar dos aspectos da educacéo, inclusive em DH, escorou-se em Brasil (2009, 2010a e
2014) e Czernisz (2013).

Tendo em vista os problemas identificados na presente pesquisa, nos levou a afirmar
gue ndo hé lugar no Ensino Médio para o ensino formal do que é um DH, por um lado e o de
que a prova do Enem impde, ao candidato que pretende ter acesso ao ensino superior, a defesa
do DH estampado na proposta de redagdo, por outro lado, nosso esforco consistiu em
demonstrar que as instituicbes entendidas como dispositivos disciplinares permitem a
circulacdo de préticas discursivas que ndo sdo determinadas ou ndo estdo sob influencia de
uma Unica FD.

Por meio de citacGes, colocaremos em evidéncia préaticas discursivas que referendam o
ordenamento juridico proprio ao Estado de Direito. Ha uma farta legislacdo que coloca em
circulacdo praticas discursivas determinadas por FD, cujos argumentos se fundamentam sobre
a possibilidade de que os objetivos do ensino sejam 0s mesmos para alunos que tém como
Unica possibilidade inserir-se no mundo do trabalho e para outros que apresentam condi¢des
de ter acesso ao Ensino Superior. Documentos dessa natureza nos parecem ter um tom
falacioso em uma sociedade dividida em classes.

Para desvelar o modo de funcionamento das instituicdes como dispositivo,
analisaremos a prova do Enem, particularmente, as redacdes com altas pontuac6es que foram
produzidas em relacdo a FD legitimada pela propria proposta de redacéo.

Quanto a relevancia dos trabalhos de Fuchs (1982 e 2012), por meio do estudo da
parafrase, realizado pela autora, foi possivel demonstrar a presenca dos textos da coletanea no
texto produzido pelo candidato bem como focalizar as variagbes sintatico-semanticas que,
ainda assim, permitem dizer que os textos produzidos pelos candidatos estdo alinhados a FD

hegeménica na prova do Enem.
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4 BREVE RELATO DE PESQUISA

O percurso desse estudo ndo foi linear. Desde o projeto inicial até proposicao do texto
para o Exame de Qualificacdo, a maior dificuldade em todas as reunides entre o mestrando e a
orientadora foi em definir o que de fato era o objeto de estudo. Somente quando definido o
objeto de estudo é que seriam definidos a vertente da andlise do discurso e 0s autores pelos
quais o objeto seria analisado.

Neste trabalho, o objeto de estudo e a analise assumem formas inter e
transdisciplinares, uma vez que se elaborou uma interface entre os campos da Educacdo, das
Ciéncias Juridicas e do Direito e da Linguistica. Neste sentido, 0 movimento que existe para a
delimitacdo do objeto assumiu a tarefa de ser analisado por abordagens de trés areas distintas
e que, dentro da redacdo do Enem, em face do contetdo juridico dos DH, revelam uma FD
que o candidato precisa apreender e reproduzir.

Nesta seara, foi fundamental empreender pesquisas no que tocasse a formulacdo de
politicas publicas para a Educacdo brasileira, regulamentada em diplomas juridicos (e, por
conseguinte, levantar doutrinadores do Direito capazes de desmistificar um contetdo
juridico), a fim de alinhar tais pesquisas a abordagem linguistica por meio da qual se
analisaria o objeto.

Uma vez cumpridos os créditos académicos, o que se vislumbrava eram as estratégias
qgue os candidatos da avaliacdo do Enem utilizavam para obter maior pontuacdo. Nesse
sentido, em um primeiro momento de analise das provas objetivas do Enem e da proposta de
redacgéo, saltaram aos olhos diversas possibilidades de estudo.

Em um primeiro momento, identificaram-se diversas contradicbes na avaliacdo
objetiva de lingua portuguesa. Noutro momento, identificaram-se tantas outras no que tangia a
proposta de redacdo. Em um terceiro momento, ao confrontar-se as abordagens da gramatica e
da linguistica entre a avaliacdo objetiva e a proposta de redacdo, diversas outras contradicdes
emergiram. Selecionar qual delas seria o objeto de estudo tambem fora dificil.

No que tangia a prova objetiva, tdo logo foram tomadas em maos, identificou-se uma
pluralidade de abordagens linguisticas. Havia questdes em que se apresentavam historias em
quadrinhos, e dela questionava-se 0 género textual, aproximando-se de uma abordagem da
linguistica de géneros.

Noutra questdo, abordavam-se os operadores linguisticos, para questionar o candidato

sobre aspectos de variacdo da lingua, muito préximos de uma sociolinguistica. Na questdo
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seguinte, utiliza-se, amplamente, o sistema de comunicagéo apresentado por Jakobson (1980).
As vertentes e abordagens linguisticas sdo diversas dentro de uma mesma avaliacao.

Qualquer que fosse a linha dentro da linguistica, recuperar todas as vertentes
trabalhadas nas questBes objetivas e disseca-las em uma dissertacdo seria um trabalho muito
mais desafiador do que se propde em um mestrado, de modo que, até mesmo pela falta de
dominio de conteudo do mestrando na ampla vertente de abordagens linguisticas que seria
necessario cumprir.

Dentro da proposta de redacdo, ao analisar a grade de competéncias que definem
niveis de redacdo, identificou-se uma contradi¢do singular: a proposta de redacdo divide-se
em competéncias, de modo que uma delas é a que trata de coesao.

A utilizacdo de operadores linguisticos coesivos reduziria a nota do candidato, ao
passo que utilizar diversas delas adequadamente a aumentaria. O uso de operadores coesivos
de forma inadequada seria causa de maior pontuagdo do que a sua néo utilizacao.

Se as marcas linguisticas analisadas fossem estas, autores, cujo principal referencial
tedrico seria Koch (2006), seria de fundamental interesse. Tais autores, filiados a uma
Linguistica Textual, defendem que o processo de subordinacdo e coordenacdo ndo detém,
entre si, uma hierarquia, ou seja, a subordinacdo ndo é um recurso da lingua que demonstra
que o candidato tem maior capacidade cognitiva e textual.

Em uma primeira hip6tese, pareceu-nos que o estabelecimento de uma hierarquia entre
elas seria fruto da grade escolar, que propde o estudo de ora¢des subordinadas ap6s o ensino
de oracdes coordenadas. Hierarquias derivam, portanto, do fendmeno da didatizacéo.

Consideramos que chamar a atencdo para a questdo da didatizacdo implicaria, da parte
dos professores do Ensino Médio ou dos cursinhos preparatérios para vestibular, assumir uma
postura critica em relacdo as provas, fato que nem sempre contribuiria para a aprovacdo do
candidato, pois os conflitos que poderiam gerar internamente teria reflexos para a afirmacéo
de sua subjetividade.

N&o subestimemos a capacidade do candidato em reconhecer que deve se deixar
cooptar pela ideologia da prova do Enem. Muitos sdo aqueles que para atingir 0s seus
objetivos selecionariam recursos linguisticos — as subordinadas ao invés das coordenadas —
para conseguir melhor nota.

Por isso, pareceu-nos um caminho analisar a pasteurizacdo das formas coesivas frente
aos critérios de correcdo do Enem, no sentido de identificar o estatuto atribuido aos

operadores linguisticos argumentativos e coesivos que se encontram sob a mesma rubrica do
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ponto de vista da descricdo gramatical. Seriam esses operadores considerados sinGnimos ou
n&o para fins de avaliacdo e pontuacao?

Compreender as escolhas do candidato pareceu-nos oportuno, em primeiro lugar,
porque as selecbes constituem marcas de identidade. Em segundo lugar, porque elas podem
mostrar como os candidatos burlam o sistema de correcao.

N&o nos passou despercebido o fato de que o candidato poderia subverter o sistema de
correcdo se dispusesse a participar dois anos seguidos da prova do Enem. Este seria o 6nus. O
bonus: ter acesso a grade de correcdo como um todo. Mas essa questdo jamais daria margem a
realizacdo de uma pesquisa, pelas implicacdes judiciais que traria aquele que explicitasse
intengdes espurias.

A essa altura, havia diversas possibilidades de analise do objeto de pesquisa, uma mais
intrigante que a outra, mas alguma cisdo deveria haver: em meio as mais diversas
possibilidades, selecionar um corte em detrimento de outro parecia caro ao estudo. Nesse
sentido, importou — e muito — a este estudo a participacdo nas edi¢des VIII, X e IX do
Seminario de Estudos Linguisticos da UNESP - SELin, de 2016, 2017 e 2018,
respectivamente.

De todas as contribui¢des acolhidas, a que mais surtiu efeito quanto ao objeto, foi a IX
edicdo do SELin Pesquisas em Linguistica: questdes epistemoldgicas e politicas. Nesta
edicdo, as atividades académicas tratavam de assumir uma posicdo, no campo cientifico,
historico, politico e social, da linguagem que buscasse problematizar a lingua com as relagdes
da atualidade politica do Brasil.

Como congresso destinado ao debate de pesquisas em andamento do programa de Pos-
Graduacdo em Estudos Linguisticos, foram fundamentais as contribui¢es da professora
Marilia Blundi Onofre. Desde a apresentacdo de painel a sessdo de comunicacdo e debates
orais, a professora delimitou possibilidades de analise em face das possibilidades do objeto.

Sua contribuigcdo, em muito, alertou para a grandeza do objeto que a pesquisa estava
tomando, e para a urgéncia em recorta-lo. Nos limites do pesquisador, cumpria delimitar o
objeto ou quanto a sua coesdo ou quanto ao discurso da avaliagdo, mas ndo a ambos. A
orientacdo ndo poderia ser ignorada, porque, de fato, havia muitos caminhos para seguir, e,
embora fossem todos intrigantes e demandassem pesquisa, apenas um poderia ser tomado.

Outra contradi¢do curiosa dentro dos limites da redacdo € o texto instrucional da
propria redacdo. Enquanto a Lei de Diretrizes e Bases e os Pardmetros Curriculares Nacionais
(LDBEN) tratam de estabelecer uma abordagem educacional — no caso dos PCN de Lingua

Portuguesa, hd uma evidente preocupacao com o ensino e a aprendizagem de Lingua Materna
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— 0 ensino por competéncias, cujo pioneiro fora Perrenould (1999). Sua concepcéao explicita
um modelo de aquisi¢do de conhecimento incorporado em uma prova de carater avaliativo.

O que ocorre também € que, por diversas vezes, 0s documentos legislativos tratam de
um respeito a variedade da lingua no que tange ao género, a idade dos candidatos, e a regido
do pais. Além desse fato, a abordagem textual a que se faz mencdo nos documentos de lei
também fica polarizada entre duas matrizes de pensamento. Ora fala-se em géneros
(pouquissimas vezes distinguiu-se género de discurso de género textual), ora fala-se em
tipologia textual.

Para nds, a natureza dessas contradicBes pode estar relacionada ao fato de os
organizadores da prova partirem de dois autores que apresentam diferencas entre si: Mikhail
Bakhtin, de um lado, e Luiz Antonio Marcuschi, de outro.

Resumirei o problema da proposta de redacdo da seguinte maneira. Apesar de muito
falar-se em géneros, a proposta de redacdo consagrou-se pelo valor atribuido as tipologias
discursivas, no caso, a producdo do texto dissertativo-argumentativo. Na producéo deste tipo
de texto, em particular, observamos que, ao contrario do que propGe a norma de respeito a
variedade, solicita-se do candidato o uso da norma culta e padrdo. O regionalismo, portanto,
seria punido, ao contrario do que prescreve a LDBEN (1996) e o PCN (2000), que o valoriza.

Identificou-se também, na redacdo, outra contradi¢cdo curiosa. Ha dois critérios de
nulidade no que tange a competéncia 5, da Matriz de redacdo. Um, parcial, avalia o
desempenho do candidato na proposicdo de soluges; a atribuicdo de pontos varia entre 0 e
200 pontos, ainda que o candidato ndo ofenda o DH legitimado pelo Enem. O outro constitui
um critério de nulidade sumario quando o candidato ofender o DH correto a ser defendido.

Entre dois critérios de nulidade, selecionamos redacdes que validam o politicamente
definido com base em uma pauta de governo. As redacgdes utilizadas como objeto de analise
na pesquisa foram aquelas anuladas por ofenderem o politicamente definido pelos
organizadores do Enem.

Por tudo que dissemos, dispensa recolocar para discussdo por que decidimos analisar
as redacoOes dos candidatos do Enem e as propostas de redacdo formuladas ano a ano.

Subjetividades s&o tolhidas na redag&o por meio das propostas de redacgdo. Interessante
notar que o cerceamento a expressdo do ponto de vista do candidato, que ocorre por meio da
imposicdo de um ponto de vista, ndo tem previsdo legal nem na LDBEN (1996), tampouco no
PCN (2000).

No momento em que definimos que a redacdo do Enem pressupunha a analise da

proposta de redacdo, verificamos, a cada edi¢do da prova, a presenca de estereotipos na
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propria proposta. E néo era para menos: o candidato egresso de um ensino medio sem ter se
apropriado de conteddos formais sobre DH usa, como principal estratégia, estereétipos
oriundos de diferentes fontes a que tém acesso em seu cotidiano, a fim de que possa
apresentar variadas citacOes em seu texto. A proposta de redacdo do Enem, portanto, trataria
do como uma grife, ou, no minimo, um deposito de estereotipos.

Esse estereotipo, contudo, se mostra mais desafiador quando se observa que, por meio
dele, define-se o ponto de vista na proposta de redacdo. O candidato defenderd um ponto de
vista definido por outrem, dado o interesse que tem em obter a maior nota possivel.

Ora um sistema avaliativo escolar e de massa ndo fomenta um discurso selecionado,
alinhado com uma expectativa?

N&o seria absurdo defender a tese de que se opera a sujei¢cdo do individuo em relacdo a
selecdo dos operadores argumentativos. O assujeitamento mais drastico e mais excludente
mostra-se, contudo, na manipulacdo obrigatdria do que seria um DH, principalmente, porque
se tratar de um conteddo institucionalmente pouco conhecido que permite e legitima qualquer
ponto de vista governamental que o candidato deve defender.

Portanto, ndo foi dificil identificar que havia uma espécie de adestramento, na
proposta de redacdo do Enem, no que tange ao uso do DH. O candidato bem avaliado é aquele
que consegue dialogar com tal expectativa, aos moldes do que elucidou Foucault (1979, 1996,
1999 e 2008) e Pécheux (1987, 1990)

O objeto de estudo delimitado, por fim, neste estudo, trata das redacdes, em relacdo a
proposta de redacdo do Enem, em que se identifigue 0 modo como o é politicamente
selecionado para ser defendido.

Trata-se, portanto, de observar como a livre manifestacdo do pensamento em relagéo
aos DH ¢ ignorada em face de um objetivo institucional maior, a partir do interesse do
candidato em obter maior pontuacdo, para que, assim, possa pleitear vagas em programas de
acesso ao Ensino Superior em instituicdes publicas ou em programas de inclusdo em IES da
rede privada através de programas como o Prouni, o Fies e o Sisu.

Ora, o mais adequado seria que a avaliagdo do Enem tratasse de uma educacao
escolarmente formalizada, mas que a realidade provou ser diferente. Nem mesmo nos mais
caros cursos preparatorios para a prova do Enem ha aulas de DH. Uma defini¢do do que o
Enem sinaliza como DH somente fora aparecer, institucionalmente, no manual de redacdo do

Enem de 2017, e, ainda assim, referindo-se apenas a edi¢éo da avaliagdo de 2016.
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5 CAPITULO 1-A AVALIACAO DO ENEM

5.1 A formatacao original

O Sistema Educacional Brasileiro constitui-se, normativa e legalmente, por duas leis
fundamentais,: a LDBEN, lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e o PNE, lei n® 10.172, de
9 de janeiro de 2001. Embora a LDBEN seja de 1996, foi apenas em 1998 que o Enem tomou
forma concreta de politica publica por meio da portaria n® 438 do Ministério da Educacéo, de
28 de maio de 1998. Tal exame modificou, com autoridade e profundidade, os instrumentos
de avaliacdo e mensuracdo dos indices de educacdo brasileiros.

Nesse sentido, como evidenciado abaixo na LDBEN (1996), a Unido chama, para si,
algumas miss@es institucionais em relacdo a Educacdo. Como se pode depreender dos grifos,
0 inciso V, do artigo 9°, trata dos exames institucionais como mecanismo para se obter e
disseminar informacdes solidas sobre a Educacéo, ao passo que o inciso VI fornece a primeira
base juridica para o Enem como avaliacdo de rendimento escolar, com a finalidade de

estabelecer prioridades e melhoria da qualidade do ensino brasileiro.

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

| - elaborar o Plano Nacional de Educagédo, em colaboragdo com os Estados,
o Distrito Federal e 0s Municipios;

(...)

IV - estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formag&o basica comum;

IV-A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, diretrizes e procedimentos para identificacdo, cadastramento e
atendimento, na educacao basica e na educacdo superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotacéo; (Incluido pela Lei n® 13.234, de 2015)

V - coletar, analisar e disseminar informaces sobre a educacéo;

VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboragdo com os sistemas de
ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino (BRASIL, 1996, p. 12)

Administrativamente, a realizacdo do Enem atrela-se ao Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio de Teixeira (Inep), érgdo descentralizado do Ministério da
Educacdo (MEC). Vale destacar que o artigo 44, da LDBEN (1996), assegura a
progressividade do aluno egresso do Ensino Médio para o Ensino Superior apenas mediante
processo seletivo, como consta do grifo do inciso Il (Cf. grifo). O paragrafo 3° contudo,
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estabelece 0 modo como os contetdos serdo cobrados. O foco incidird em competéncias e
habilidades definidas em uma Base Nacional Comum Curricular.

Art. 44. A educacdo superior abrangera os seguintes cursos e programas:

I - cursos seqgilienciais por campo de saber, de diferentes niveis de
abrangéncia, abertos a candidatos que atendam aos requisitos estabelecidos
pelas instituicdes de ensino, desde que tenham concluido o ensino médio ou
equivalente; (Redacéo dada pela Lei n° 11.632, de 2007).

Il - de graduacéo, abertos a candidatos que tenham concluido o ensino
médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo;

(..)

§ 3° O processo seletivo referido no inciso Il considerara as competéncias e
as habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL,
1996, p. 23)

N&o surpreende que tal normatividade tenha alterado, com profundidade, o que se
entendia por educacdo formal, uma vez que tanto o sistema de ensino publico quanto o
privado buscaram aumentar o desempenho de seus alunos no Enem, porque o sucesso global
nessa avaliacdo implicaria prestigio e reconhecimento de trabalho de toda uma classe docente
e de profissionais da educacao.

Assim, em busca de melhora dos indices de desempenho, especializaram-se tragos do
ensino formal e de gestdo de ensino, ou seja, multiplicaram-se materiais didaticos com a
finalidade de disseminar a producdo de conhecimento escolar, organizado em funcdo de
habilidades e competéncias destinadas a fazer com que os alunos se apropriassem do conteddo
programatico exigido pelo Enem.

As gestbes escolares dedicaram-se ao tratamento do contetdo direcionado para a
abordagem especifica do Enem tanto quanto os professores especializaram-se em resolucgdes
de questdes que misturam conhecimentos formalizados pela escola com o cotidiano do
cidad&o brasileiro.

Ano apds ano, 0 Enem passou por modificacBes e aperfeicoamentos pontuais, muito
embora as mudancas de 2009 tenham sido as mais profundas.” O edital de avaliacéo,
publicado no Diario Oficial da Unido anualmente, permitiu diversas melhorias na avaliacéao,
de modo que, de um ano para outro, 0s diagnosticos que o Enem fornece para a
Administracdo Pablica foram abastecidos com volume — e diagnostico — significativo de
dados sobre a educacéo brasileira.

Se, por um lado, os materiais didaticos e as escolas especializaram-se em educar

segundo parametros curriculares do Enem, por outro, o proprio Enem passou a disponibilizar

% Consultar o Cap. 2, subitem 2.1, para maiores informacdes.
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dados que n&o poderiam ser obtidos de outra forma. Ademais, as modificagcdes que o Enem
produziu, socialmente, foram mais profundas. Se analisarmos o Enem de uma perspectiva
historica, serd possivel demonstrar que 0 Enem pretendeu investir no exercicio da cidadania.

O paragrafo 3°, contudo, estabelece 0 modo como os contetidos serdo cobrados. O foco
incidira em competéncias e habilidades definidas em uma Base Nacional Comum Curricular.
A pontuacdo obtida no Enem € a grandeza pela qual o aluno-candidato se insere no Ensino
Superior, tal como prescreve o art. 44, 1l — processos seletivos tanto privados como de
politicas publicas de acesso ao ES como o Sisu, o Fies e o Prouni.

Em uma breve sintese, o Fies ¢ uma politica pablica que busca oferecer um
financiamento estudantil, a juros remunerat6rios e compensatérios muito abaixo do mercado,
com planos de pagamento de até dez anos, contados e cobrados a partir de até dois anos da
graduacdo do estudante, a fim de que ele mesmo possa pagar pela prépria educacao superior
em uma IES da rede privada.

O Prouni, por outro lado, é programa de politica publica que visa a oferecer bolsas
parciais ou integrais a alunos, a partir de determinados critérios como etnia, origem escolar ou
renda familiar, para que o aluno curse sua graduacdo em uma IES, sem que precise, ele
mesmo, financia-la ou pagéa-la.

A partir da LDBEN (1996), o principal traco norteador da avaliagdo do Enem —
principio, no texto legal — e que desliza para 0 Enem é o exercicio da cidadania, como abaixo
se destaca, contudo, os editais do Enem n&o definem o que é cidadania. E possivel encontrar
diversas referéncias a cidadania em alguns momentos do edital, sem haver qualquer conceito

do que realmente seja.

Dos Principios e Fins da Educacéo Nacional

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

VIl - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislacdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade;
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X - valorizagéo da experiéncia extra-escolar;

XI - vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n®
12.796, de 2013) (BRASIL, 1996, p. 5)

Em relacdo a contetdos, competéncias e habilidades, o Enem define a matriz de
referéncia para cada disciplina escolar. Cada area de conhecimento responsabilizar-se-ia pela
producdo de conteudos, pesquisas e conhecimentos que pudessem estimular, em seus
candidatos, comportamentos civilizatorios que Ihes permitissem reconhecer-se cidadaos e

comportar-se como tais, como pontua o Inep (2000).

O presente documento descreve o Exame Nacional do Ensino Médio —
ENEM, instituido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais INEP, em 1998, para ser aplicado aos alunos concluintes e aos
egressos deste nivel de ensino. O ENEM seré realizado anualmente, com o
objetivo fundamental de avaliar o desempenho do aluno ao término da
escolaridade bésica, para aferir o desenvolvimento de competéncias
fundamentais ao exercicio pleno da cidadania. (INEP, 2000, p. 5)

Nesse processo de instituicdo e legitimacdo do Enem, considerou-se que o principal
escopo da Educacdo consistia em oferecer possibilidades ao ser humano para resolver
problemas a partir de conhecimentos que possam ser instrumentalizados, ou seja,
mobilizados.

Atente-se, ainda, para o fato de que a pluralidade de ideias, que mais tarde sera tratada
guando se abordar a liberdade de pensamento e sua manifestacdo, é considerada um dos
principios norteadores da Educacdo. O que se compreendera é que nao se trata de um
principio superior ao da propria cidadania.

N&do foi a toa, portanto, que, posteriormente a instituicdo do Enem, muitos dos
documentos que abalizam a Educacdo brasileira — como o proprio PCN (2000) — puderam ser
publicados.

Avaliar, no entanto, o que a LDBEN (1996) trazia em seu bojo é uma tarefa herculea,
gue ndo se esgotara neste estudo. Nessa dissertacdo, o objetivo é interpretar a natureza de uma
avaliacdo que cobra o exercicio da cidadania, a partir de conteddos formalizados
escolarmente.

As exigéncias e a formatacdo inicial do Enem eram, contudo, menos desafiadoras do
que sdo atualmente. Até 2009, além da redacdo, o conhecimento era avaliado em um Unico dia
por meio da proposicdo de 63 questBes, organizadas em areas de conhecimento como

processos seletivos comuns faziam a época, ou seja, misturadas e ndo organizadas em grupos
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de disciplinas escolares, muito embora, no geral, se pudessem identificar areas do
conhecimento em escala de progressdo de dificuldade, fato que requereu a mobilizacdo de
habilidades especificas para cada conteudo a partir de competéncias privilegiadas em uma
determinada area de conhecimento.

Na atualidade, em decorréncia de severas transformacdes ocorridas em 2009,%, ele o
Exame prop6e 180 questdes, divididas em dois dias, acrescidas de uma proposta de redacéo,

realizada no segundo dia de avaliag&o.

O Comité de Governanca do Novo ENEM, pelas representacGes da
ANDIFES e do MEC reunidas em 13 de maio de 2009, aprovou a Matriz de
Referéncia para o ENEM 2009, em conjunto com a relacdo de objetos de
conhecimento a ela associados. O documento estd organizado nas quatro
areas que compordo o Exame: Linguagens e codigos e suas tecnologias,
Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Ciéncias humanas e suas
tecnologias e Matematica e suas tecnologias. (INEP, 2000, p. 1)

Basicamente, tal reforma dividiu os campos do conhecimento em quatro grandes areas
e suas tecnologias: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, que abarca a Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira (ou Espanhol ou Inglés), Educacdo Artistica, Educacdo Fisica e um
segmento especifico de Tecnologias da Informacéo.

Em Matematica e suas Tecnologias, entendeu-se que a Mateméatica ndo € uma
linguagem como se concebe a Lingua Portuguesa, mas uma linguagem prépria, instrumental

das Ciéncias da Natureza e que, por isso, com elas, ndo poderia se confundir.

Nas situacdes e nas experiéncias aleatorias, os estudantes precisam aprender
a descrevé-las em termos de eventualidades, associa-las a um conjunto de
eventos elementares e representa-las de forma esquematica. Os alunos
necessitam também dominar a linguagem de eventos, levantar hip6teses de
eqliprobabilidade, associar a estatistica dos resultados observados e as
frequéncias dos eventos correspondentes, e utilizar a estatistica de tais
frequéncias para estimar a probabilidade de um evento dado. (BRASIL,
2006b, p. 80)

Em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, identificam-se disciplinas como a
Biologia, a Quimica e a Fisica; e, por fim, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, constitui
uma area na qual figuram disciplinas como a Geografia, a Historia, a Sociologia, a Filosofia e

0s conhecimentos gerais de mundo.

10 A abordagem dos contetidos do Enem manteve-se desde o inicio baseada em habilidades e competéncias.
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Curiosamente, a aleatoriedade de questdes que existia quando a prova continha 63

questBes fora substituida pela necessidade de integracdo entre os conteidos. O proprio INEP

(2000) confirmou que:

Por recomendacdo da reunido [para a reforma de 2009], a partir da edicdo de
2010, os conhecimentos de Fisica, Quimica e Biologia, associados a matriz
de referéncia de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, devem expressar
integracdo crescente entre as trés areas, adequando-se a perspectiva
interdisciplinar das competéncias e habilidades adotadas na matriz de
referéncia correspondente. (INEP, 2000, p. 1)

O mesmo documento traz, ainda, a visdo de Ciéncia, de Conhecimento e de Educacao

necessaria para o Ensino Médio. Assim, que a area de Ciéncias da Natureza encontra, dentre o

Sseu escopo, o0 seguinte fundamento.

Competéncia de area 1 — Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a
elas associadas como constru¢cdes humanas, percebendo seus papéis nos
processos de producdo e no desenvolvimento econdmico e social da
humanidade.

Competéncia de area 2 — ldentificar a presenca e aplicar as tecnologias
associadas as ciéncias naturais em diferentes contextos.

Competéncia de area 3 — Associar intervencdes que resultam em degradagéo
ou conservacdo ambiental a processos produtivos e sociais e a instrumentos
ou agdes cientifico-tecnoldgicos.

Competéncia de area 4 — Compreender interagdes entre organismos e
ambiente, em particular aquelas relacionadas a satude humana, relacionando
conhecimentos cientificos, aspectos culturais e caracteristicas individuais.
Competéncia de area 5 — Entender métodos e procedimentos proprios das
ciéncias naturais e aplica-los em diferentes contextos.

Competéncia de area 6 — Apropriar-se de conhecimentos da fisica para, em
situacOes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes cientifico-
tecnolégicas.

Competéncia de area 7 — Apropriar-se de conhecimentos da quimica para,
em situagbes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencgdes
cientifico-tecnoldgicas.

Competéncia de area 8 — Apropriar-se de conhecimentos da biologia para,
em situacbes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencgdes
cientifico-tecnoldgicas. (INEP, 2000, p. 8)

Quanto a area da Matematica e suas Tecnologias sdao enumeradas as competéncias que

seguem

Competéncia de area 1 - Construir significados para 0os ndmeros naturais,
inteiros, racionais e reais.

Competéncia de &rea 2 - Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a
leitura e a representacdo da realidade e agir sobre ela.

Competéncia de area 3 - Construir nocdes de grandezas e medidas para a
compreensdo da realidade e a solucdo de problemas do cotidiano.
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Competéncia de area 4 - Construir no¢des de variacdo de grandezas para a
compreensao da realidade e a solucdo de problemas do cotidiano.
Competéncia de area 5 - Modelar e resolver problemas que envolvem
variaveis socioeconémicas ou técnico-cientificas, usando representacGes
algébricas.

Competéncia de area 6 - Interpretar informacgdes de natureza cientifica e
social obtidas da leitura de gréficos e tabelas, realizando previsdo de
tendéncia, extrapolacdo, interpolacao e interpretacéo.

Competéncia de éarea 7 - Compreender o carater aleatério e nao-
deterministico do fendmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos
adequados para medidas, determinacdo de amostras e calculos de
probabilidade para interpretar informagGes de variaveis apresentadas em uma
distribuicdo estatistica. (INEP, 2000, p. 1)

No que tange as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, 0 que se depreende da sua

Matriz de Referéncia séo as seguintes competéncias.

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que constituem
as identidades

Competéncia de area 2 - Compreender as transformacgdes dos espacos
geograficos como produto das relagbes socioeconémicas e culturais de
poder.

Competéncia de area 3 - Compreender a producdo e o papel histérico das
instituicGes sociais, politicas e econémicas, associando-as aos diferentes
grupos, conflitos e movimentos sociais.

Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas
e seu impacto nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

Competéncia de éarea 5 - Utilizar os conhecimentos historicos para
compreender e valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia,
favorecendo uma atuagdo consciente do individuo na sociedade.
Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza,
reconhecendo suas interacfes no espaco em diferentes contextos histéricos e
geograficos. (INEP, 2000, p. 12)

E, por fim, a Matriz de Referéncias de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias prevé

competéncias curiosas, como as grifadas abaixo: :

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da
informacéo na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua
vida.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s)
como instrumento de acesso a informacfes e a outras culturas e grupos
sociais.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como
relevante para a propria vida, integradora social e formadora da identidade.
Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético
gerador de significacdo e integrador da organizacdo do mundo e da propria
identidade.
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Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, fungdo, organizacgao, estrutura das manifestacoes,
de acordo com as condigdes de producéo e recepcao.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar 0s sistemas simbdlicos das
diferentes linguagens como meios de organizacao cognitiva da realidade pela
constituicdo de significados, expressdo, comunicacao e informacao.
Competéncia de area 7 - Confrontar opinibes e pontos de vista sobre as
diferentes linguagens e suas manifestactes especificas.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como
lingua materna, geradora de significacdo e integradora da organizagao
do mundo e da prépria identidade.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a funcéo e o
impacto das tecnologias da comunicagdo e da informagdo na sua vida
pessoal e social, no desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes ddo suporte, as demais
tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que se propfem
solucionar. (INEP, 2000, p.56)

E evidente que tais matrizes buscam definir o que é uma competéncia em relacdo a
uma determinada area de conhecimento. Assim que tais competéncias, divididas em areas,
pressupdem um aluno ideal, que, por 6bvio, ndo existe. A proposta do exame ignora que cada
aluno possui inclinacdes pessoais de ordem subjetiva. Por conseguinte, ser um aluno
competente em todas as areas do conhecimento escolar constitui muito mais que um desafio
Ou uma utopia, mas uma impossibilidade.

A proposta do Enem, portanto, é de que um aluno possa ter habilidades em todas as
areas do conhecimento, e que, a0 mobiliza-las, torna-se competente. Todavia, a regra entre 0s
alunos € outra: as inclinacdes pessoais sdo mais preponderantes do que o desenvolvimento de
competéncias. Tais inclinagbes — e isso ndo é raro — estimulam um aluno a ser
consideravelmente competente em uma area em especifico, ao passo que, em outra area, seu
desenvolvimento fica a desejar.

Dentro do ambito do Enem, o aluno competente seria, a0 menos em tese, aquele
avaliado com maiores notas, uma vez que mais pontos teriam sido feitos, em mais areas do
conhecimento. Por conseguinte, quanto mais baixa a nota de um aluno no Enem, menos
competente ele seria. Nesse sentido, quando um aluno ndo atinge uma pontuacéo alta, estaria
a Educacdo brasileira, a escola, o0 Enem e a sociedade considerando-o incompetente e
rotulando-o como tal?

Uma matriz de correcdo e de avaliacdo que segrega candidatos a partir de suas
respostas a partir do bindbmio competéncia/incompeténcia ndo é, de fato, a mais adequada para
explicitar a visdo de mundo que se quer construir, principalmente, quando o objetivo final é a

garantia do exercicio da democracia e da cidadania.
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5.2 A Reforma de 2009 — objetivos e finalidades

O Enem tratou, antes de tudo, em sua origem, de ser 0 maior instrumento de avaliacao
da Educacdo tanto publica quanto particular que ja houve no Brasil. Enquanto avaliacéo
institucional da Educacdo, € a portaria n® 438 do Ministério da Educacdo, publicada em 28 de
maio de 1998, que a fundamenta juridicamente: seu escopo, diz o texto da lei, é produzir e
tratar dados brutos angariados nas avaliacbes e produzir inferéncias sobre o processo
educacional e alocagéo de recursos dentro de um sistema educacional.

O que tal portaria fez ndo foi mais do que lancar ao plano da execugdo o que se previa
no plano legislativo da lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e da lei n® 10.172 de 9 de
janeiro de 2001 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de
Educacao, respectivamente).

O sistema educacional é, evidentemente, uma previsdo constitucional, cuja
competéncia executiva se divide entre os diversos entes da federagdo. A avaliagdo de tal
sistema, contudo, nasce do ente federativo e passa a integrar o rol das leis ordinarias que
disciplinam politicas publicas. Assim o é que a Constituicdo Federal em seu artigo 211 trata

que

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizardo em regime de colaboragéo seus sistemas de ensino.

8§ 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territorios,
financiara as institui¢des de ensino publicas federais e exercera, em matéria
educacional, funcdo redistributiva e supletiva, de forma a garantir
equalizacdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de qualidade
do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios; (BRASIL , 1988, p. 32)

Enquanto a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN) — lei n® 9394/96
— prevé que a competéncia para a aplicagdo do sistema avaliativo é do ente federativo da

Unido, podem coexistir outros sistemas avaliativos como os de ordem estadual ou municipal.

Art. 9° A Unido incumbir-se-4 de:

[...]

VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de
ensino, objetivando a defini¢do de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino; (BRASIL, 1996, p. 1)



38

Como politica pablica, o Enem testemunhou diversas gestdes, desde Fernando
Henrique Cardoso, seu fundador, até Michel Temer, passando pela regéncia de Lula e Dilma
Roussef. Notadamente, quando uma competéncia consta da Constituicdo Federal, néo se trata
de uma politica de governo que se possa atribuir a um sujeito especifico, mas a uma politica
regida e mantida pelo préprio Estado.

A educacdo figura como prestagdo estatal — do infantil ao superior — de um direito
social. Nesse sentido, como demanda social e como consequéncia da inclusdo universal do
estudante no Ensino Médio e sua progressdo, é mister que o Ensino Superior possa acolher os
egressos do Ensino Médio.

A realidade dos fatos, contudo, aponta para uma outra dire¢do: o que se testemunha é,
em verdade, uma universalizacdo da educacdo, mas que, quanto mais proxima do Ensino
Superior, mais seletiva, por isso,uma vez que o préprio texto constitucional universaliza os
primeiros anos do Ensino ao passo que restringe o alcance do Ensino Superior em face da
capacidade de cada um.

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a
garantia de:

| - educacdo béasica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os gque a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

[...]

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um; [...] (BRASIL, 1988, p. 31)

Como politica publica estatal, portanto, 0 Enem é antes um instrumento centralizado
de mensuracao de larga escala, ainda que segmentado por fases escolares, e que integra um rol
de muitas outras avaliagdes, tal qual o Exame Nacional de Ensino superior (Enade) ou o
Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb).

A intencdo é fomentar uma fonte de dados fidedigna que permita identificar a
qualidade geral da Educacéo Brasileira e, simultaneamente, apontar para a qualidade regional,
Ou seja, a0 mesmo tempo em que permite o contorno estatistico macroeducacional, também
permite que sejam analisados dados especificos em nivel micro.

O ponto nevralgico dessa politica parece ser outro: uma vez identificadas, sanar as
dificuldades depende antes de uma escolha politica do que de uma educacional. N&o raro, 0s

resultados (mais do Enem do que de qualquer outro exame) parecem requerer maior atencao,
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porque permitem responsabilizar a classe profissional dos educadores em vez de, de fato,
alocar recursos no intuito de sana-los.

Contudo, se seu escopo fundamental era obter dados, a portaria n® 110 do INEP, de 04
de dezembro de 2002, tratou de acrescer seu objetivo — e, por isso, atrai tanta a atencdo da

populagéo brasileira:

Aurt. 2° Constituem objetivos do ENEM/2003:

I - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-
avaliacdo, com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mercado
de trabalho quanto em relacdo a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliacdo da educacgdo bésica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de sele¢cdo nos diferentes setores
do mercado de trabalho;

Il — estruturar uma avaliagdo da educagdo basica que sirva como
modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso aos
cursos profissionalizantes p6s-médios e ao Ensino Superior. (BRASIL,
2002, p. 1, grifo nosso).

Através de uma portaria, 0 Enem deixou de ser mero produtor de estatisticas para se
tornar um verdadeiro processo seletivo para acesso ao Ensino Superior em instituicdes
federais. E esse € 0 ponto que mais importa para os candidatos e pais de candidatos por todo o
Brasil — 0 ingresso no Ensino Superior.

Dois anos mais tarde, em 2004, nasceu o Prouni — Programa Universidade para Todos,
por meio da medida proviséria (MP) n® 212. Se o ingresso através do Enem a institui¢cbes
federais j& era um objetivo alheio ao escopo da avaliacdo, a conversdo desta MP na lei
ordinaria n° 11.096, de 13 de janeiro de 2005, vinculou o Enem a selecdo de alunos que
buscam aderir a politica publica do Prouni, do Fies e do Sisu.

Até 0 ano de 2008, o Enem destinou-se, majoritariamente, a ser um instrumento de
avaliacdo da qualidade do Ensino Médio. Contudo, em 2009, o MEC ousou em suas intencdes
com o Enem, propondo que os dirigentes das IES aderissem ao Enem como exame unificado
para acesso a Educacdo Superior. Assim, o documento que o MEC produziu tratou de dar

contornos mais precisos as ambicdes de tal proposta:

I — servir como referéncia nacional para reestruturacdo dos curriculos do
Ensino Médio;

Il — democratizar a concorréncia as vagas de ensino superior, de modo a
contribuir com a insercdo de candidatos oriundos das classes trabalhadoras;
Il - aumentar a eficiéncia na capacidade de recrutamento dos alunos, de
forma a favorecer localidades menores e 1V - produzir a migragdo dos alunos
entre as regides do Brasil. (BRASIL, 2009b, p. 2)
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Se 0 Enem dava mostras de ser um instrumento de captacdo de dados eficiente, ele
também consolidou-se, de modo que, em 2009, o Ministério da Educacéo, através da portaria
INEP n° 109 de 27 de maio de 2009, tornou-o centro de diversas politicas publicas.

Dentre essas politicas, trés sobressaem-se: o Prouni, o Fies e o Sisu. Contudo, outros
programas sociais também se utilizam das pontuac6es obtidas no Enem para acessa-las, como
0 programa Ciéncia Sem Fronteiras e a obtengdo de Certificagdo de Conclusdo do Ensino
Médio uma vez obtidos 450 pontos na média final da avaliacdo.

Esse estudo busca, contudo, analisar a proposta de redacdo do Enem como parte
integrante do processo seletivo, no que tange ao ingresso no Ensino Superior, razéo pela qual
ndo se conferird atengdo aos programas sociais que nao se destinem ao ingresso no Ensino
Superior, ou seja, este estudo encontra seus limites no acesso as politicas publicas e
programas governamentais de acesso ao Ensino Superior como sdo o Prouni, o Fies e o Sisu.

A normatividade de tais programas encontra-se estampada no artigo 2° da portaria

acima citada:

Art. 2° Constituem objetivos do Enem:

| - oferecer uma referéncia para que cada cidadao possa proceder a sua auto-
avaliacdo com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mundo do
trabalho quanto em relagdo a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliacdo ao final da educacdo béasica que sirva
como modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecéo
nos diferentes setores do mundo do trabalho;

11 - estruturar uma avaliagdo ao final da educacdo bésica que sirva
como modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso
aos cursos profissionalizantes, p6s-médios e & Educacao Superior;

IV - possibilitar a participagdo e criar condi¢es de acesso a programas
governamentais;

V - promover a certificagdo de jovens e adultos no nivel de conclusdo do
ensino médio nos termos do artigo 38, 88 1° e 2° da Lei n® 9.394/96 - Lei das
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB);

VI - promover avaliagdo do desempenho académico das escolas de
ensino médio, de forma que cada unidade escolar receba o resultado
global;

VIl - promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes
ingressantes nas Instituicbes de Educacdo Superior (BRASIL, 2009b, p. 1,
grifo nosso).

Essa concepgdo fortaleceu-se o suficiente para que, ainda no mesmo ano, o0 MEC
expedisse a Portaria INEP n° 807/2010, que fomenta uma forma juridica para a proposta que
se levava adiante. Assim, o Enem poderia ser utilizado como mecanismo Unico, alternativo ou

complementar aos préprios exames de acesso.
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Lancava-se, pois, o novo pilar do exame. Socialmente, o objetivo de avaliar a
educacao que se constroi no Ensino Médio seria uma possibilidade subsidiaria do Enem, uma
vez que uma nova funcdo — mais imediata, ndo se nega — se levantava: o ingresso de todos 0s
egressos do Ensino Médio ao Ensino Superior.

N&o se nega também que o apelo social dessa nova funcdo em muito ofusca seu
primeiro objetivo, o de angariar dados. E ndo é para menos. Uma politica de acesso ao Ensino
Superior aberta para toda uma populacdo carente de ensino parecia ser sinal de um tempo em
que se buscava especializar mao de obra, ao mesmo tempo em que proliferavam

universidades da rede privada pelo Brasil.

5.3 As funcdes acessorias — Prouni, Fies e Sisu

Embora a educacdo seja um direito fundamental, estampado e garantido pela
Constituicdo Federal, 0 acesso a ele ¢ seletivo e excludente. Deste modo, para atenuar essa
exclusdo, o MEC instituiu algumas politicas publicas que se converteram em programas
sociais.

Dentre os programas que se destacam — e importam a esse estudo — trés deles parecem
mais dependentes do Enem: o Prouni, o Fies e 0 Sisu.

O Programa Universidade para Todos, Prouni, trata da oferta de bolsas de estudos,
integrais ou parciais, para cursos de graduacdo, presenciais e sequenciais (como
especializacGes, por exemplo), em IES da rede privada, mediante convénio com o Ministério
da Educacéo.

O publico-alvo do Prouni séo os estudantes egressos do Ensino Médio da rede publica,
0s quais, sem tal politica, ndo poderiam cursar o Ensino Superior em uma faculdade da rede
privada. A motivacdo das IES para firmar convénio é a isencdo fiscal-tributaria que as
faculdades recebem.

Ja o Fies trata, em complementaridade ao Prouni, de uma politica publica convertida
em programa social de apoio financeiro, que oferece crédito ao estudante quando matriculado
em uma IES conveniada. A intencdo é que o egresso do Ensino Médio possa financiar sua
propria educacéo, quitando-a tdo logo termine seu curso superior.

Hoje, é a lei n® 12.202, de 14 de janeiro de 2010, que regulamenta o Fies. O merito
desse programa é a possibilidade de financiar todo o estudo a uma taxa de 3,4% por ano, ou
seja, relativamente muito barato. O programa permite que, apos a conclusdo do curso, quite-

se, em parcelas reduzidas (em compreensdo de que o periodo entre a colacdo de grau e a
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entrada no mercado de trabalho é um desafio que ndo deveria ser minado pela cobranga de um
débito).

Ja o Sisu, 0 mais cobicado pelos estudantes egressos do Ensino Médio, é a forma pela
qual o candidato, munido de uma pontuacao final no exame do Enem, candidata-se a uma
vaga em universidades federais pablicas e estaduais conveniadas, como a USP e a UNESP.

Assim, como politica publica, o Sisu foi regulamentado pela portaria normativa n° 2,
de 26 de janeiro de 2010, que convocou as IES de competéncia federal a aderir ao Sisu como
instrumento de ingresso, mas, que para ndo ferir a autonomia das IES, pudessem utiliza-lo de
outras formas.

Nesse aspecto, todo o processo seletivo se da através de uma plataforma digital a que o
candidato tem acesso, submetendo sua pontuacao a avaliacdo, junto aos demais concorrentes.
Essa plataforma, juridicamente regulada pela portaria MEC n° 21, de 5 de novembro de 2012,

nomeou o sistema como Sisu.

Art. 2° O Sisu é o sistema por meio do qual sdo selecionados estudantes a
vagas em cursos de graduacdo disponibilizadas pelas institui¢coes publicas e
gratuitas de ensino superior que dele participarem.

8§ 1° O processo de selecdo dos estudantes para as vagas disponibilizadas por
meio do Sisu é autbnomo em relagdo aqueles realizados no ambito das
instituigdes de ensino superior, e serd efetuado exclusivamente com base nos
resultados obtidos pelos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio -
Enem. (BRASIL, 2012, p. 01)

Assim, as IES que tenham a intengdo de aderir ao Sisu podem fazé-lo de quatro
maneiras possiveis: como fase Unica, até o preenchimento de vagas disponibilizadas
constantes do edital de avaliacdo; como 12 fase, combinada com um vestibular proprio da IES,
que arca com o 6nus de aplicar a avaliacdo; como instrumento de selecdo Gnica que compde a
nota final por meio da pontuacdo ponderada entre a nota obtida em vestibular proprio e a nota
obtida na avaliacdo do Enem; e, como sistema subsidiario para completar as vagas
remanescentes dos diversos cursos que ndo atingiram o total de alunos possiveis.

A portaria MEC n° 21, de 5 de novembro de 2012, também regulamenta a realizacao
do Enem em duas versdes anuais.* Em ambas as oportunidades, o candidato devera se
inscrever na Plataforma Digital Sisu, escolher até duas opgdes de cursos de ensino superior

em duas IES™ e informar a modalidade em que pretende concorrer.*®

1 A avaliagdo do Enem ocorre apenas uma Unica vez, ao final de um ano letivo, contudo, a plataforma é aberta
duas vezes por ano, utilizando a pontuagdo do Enem imediatamente anterior.
2 pode ser na mesma IES ou em IES diferentes, inclusive de unidades federativas (estados) diferentes.
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A Plataforma Digital Sisu permanece aberta durante 5 dias Uteis, de segunda-feira a
sexta-feira imediatamente seguinte, de modo que, & medida que o candidato vé a nota de corte
da IES a que se submeteu oscilar, podera trocar a IES ou o curso, até obter uma em que, na
sexta-feira, quando se encerram as atividades da Plataforma Digital Sisu, permita o candidato
ter sua nota aprovada.

A cada dia que se encerra, a Plataforma Digital Sisu oferece dados de pontuacgdes e
notas de corte parciais para que o candidato tome a decisdo de modificar suas escolhas. Ao

final dessa semana, cada IES pode organizar a recepgédo de seus novos alunos.

5.4 Habilidades e Competéncias em avaliacéo

A LDBEN (1996) cumpriu uma diversidade de papéis no que tange a educacdo. Como
exposto anteriormente, ela é a pedra fundamental juridica de toda uma concepcao de ensino
norteadora de um importante exame tanto para 0s alunos quanto para a Administracao
Publica.

Enquanto documento fundador, a LDBEN (1996) € o primeiro a anunciar um ensino
médio voltado para habilidades e competéncias.

Porém, tal como ocorreu em relacéo a concepgdo de cidadania, a LDBEN néo define o
que sdo competéncias e habilidades. Tal abordagem educacional aparece estampada no texto

da lei, mas nada consta sobre o que seriam tais conceitos.

Secdo IV
Do Ensino Médio

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracdo
minima de trés anos, terd como finalidades:
(...)
Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condic¢Oes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;
Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

3 A Plataforma Digital Sisu divide, logo na inscricdo, os candidatos que participardo de acBes afirmativas —
candidatos que ganham até 1,5 salarios-minimos por integrante da familia, aqueles declarados afrodescendentes,
e aqueles que participam de ambas as modalidades.
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(..

§ 1° A organizacdo das areas de que trata ocapute das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino. (BRASIL, 1996, p. 32)

Por derradeiro, esperava-se que o PCN (2000) tratasse desta matéria como fonte
subsidiaria da LDBEN (1996). N&o s6 ndo se verifica nenhuma mencdo mais detalhada nos
PCN (2000) como nos deparamos com o mesmo siléncio quanto a definicdo do que é uma

habilidade ou uma competéncia no PNE (2001).

Em vista disso, 0 ensino médio proposto neste plano devera enfrentar o
desafio dessa dualidade com oferta de escola média de qualidade a toda a
demanda. Uma educagdo que propicie aprendizagem de competéncias de
carater geral, forme pessoas mais aptas a assimilar mudancas, mais
autdbnomas em suas escolhas, que respeitem as diferencas e superem a
segmentacao social.

Preparando jovens e adultos pare os desafios da modernidade, o ensino
médio deverd permitir aquisicdo de competéncias relacionadas ao pleno
exercicio da cidadania e da inser¢do produtiva: auto-aprendizagem;
percepcao da dindmica social e capacidade para nela intervir; compreensao
dos processos produtivos; capacidade de observar, interpretar e tomar
decisGes; dominio de aptiddes béasicas de linguagens, comunicacéo,
abstracdo; habilidades para incorporar valores éticos de solidariedade,
cooperacdo e respeito as individualidades. (BRASIL, 2001, p. 25)

Como se pode ver, o documento recupera os valores da cidadania, como é diretriz
fundamental: “cidadania”, “competéncias” e ‘“habilidades” sdo conceitos utilizados com
frequéncia em documentos oficiais, mas que ndo sdo determinados, definidos, descritos,
enumerados ou idealizados.

Essa discussao, portanto, cabe a Ciéncia da Educacao.

A Educacdo por Habilidades e Competéncias tem, por pioneiro, Philippe Perrenoud.
Sociélogo, o suico dedicou sua vida académica a tratar de Ensino por Competéncias,
abordagem de ensino-aprendizagem assimilada pelos PCN (2001). Em Construir
competéncias desde a escola, Perrenoud (1999) traca um raciocinio do que seria uma
educacdo por competéncias e habilidades.

Segundo o sui¢o, uma competéncia trata da elaboracdo de esquemas mentais a partir
de conhecimentos tanto formais como ndo-formais. O autor ndo separa o0 julgamento de uma
situacdo e o conhecimento para a formatacdo de um esquema. Por conseguinte, o0 autor
considera a vivéncia e a experiéncia como fatores fundamentais para a producdo de tais

esquemas.
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Uma competéncia, por conseguinte, na visdo do autor, ndo é uma resposta automatica
pré-programavel, uma vez que tais esquemas resultam de um processo cognitivo interno do
individuo. Perrenoud (1999) salienta, ainda, que a mera interiorizacdo ndo € suficiente para
formar uma competéncia.

Uma competéncia, portanto, requer que a assunc¢ao de uma postura reflexiva diante de
experiéncias que se reiteram e podem, por sua vez, modificar ou excluir esquemas para a

elaboracdo de um esquema mais adequado, como coloca Perrenoud (1999, p. 7)

A construcdo de competéncias, pois, é inseparavel da formacdo de esquemas
de mobilizagdo dos conhecimentos com discernimento, em tempo real, ao
servico de uma acédo eficaz. Ora, 0s esquemas de mobilizacdo de diversos
recursos cognitivos' em uma situacdo de acdo complexa desenvolvem-se e
estabilizam-se ao sabor da prética. No ser humano, com efeito, os esquemas
ndo podem ser programados por uma intervengdo externa. N&o existe, a ndo
ser nas novelas de ficcdo cientifica, nenhum "transplante de esquemas". O
sujeito ndo pode tampouco construi-los por simples interiorizacdo de um
conhecimento procedimental. Os esquemas constroem-se ao sabor de um
treinamento, de experiéncias renovadas, a0 mesmo tempo redundantes e
estruturantes, treinamento esse tanto mais eficaz quando associado a uma
postura reflexiva. (PERRENOUD, 1999, p. 7)

O autor é enfético em diversos momentos da obra ao salientar que uma Competéncia
ndo nasce espontaneamente. E importante que a pratica seja analisada a partir de certos
conteddos, e, nesse aspecto, o autor desmistifica o mito de que uma Educacdo por
Competéncias abandone os conteudos escolares. Em verdade, a intencdo do autor é
aprofundar a vivéncia junto a tais contetdos. Por isso, ele fala em aprendizados construidos e

ndo em aprendizados virtuais:

As potencialidades do sujeito s6 se transformam em competéncias efetivas
por meio de aprendizados que nédo intervém espontaneamente, por exemplo,
junto com a maturacdo do sistema nervoso, e que também néo se realizam da
mesma maneira em cada individuo. Cada um deve aprender a falar, mesmo
sendo geneticamente capaz disso. As competéncias, no sentido que sera aqui
utilizado, sdo aquisicOes, aprendizados construidos, e ndo virtualidades da
espécie. (PERRENOUD, 1999, p. 20)

Ja Perrenoud (1999) rejeita a simplificacdo de que uma Competéncia pode ser
reduzida a um mero esquema formal. Para o autor, um esquema é uma abstracdo de uma

totalidade de conteudos, vivéncias e julgamentos, e 0 ato de mobiliza-lo requer diversas outras

% Novamente, o autor n&o explica o que é recursos cognitivos em sua obra.
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atividades que vao muito além da mera aplicagdo do conhecimento escolar. Nesse sentido,
reflete:

Uma competéncia seria, entdo, um simples esquema? Eu diria que antes ela
orquestra um conjunto de esquemas. Um esquema’® é uma totalidade
constituida, que sustenta uma acdo ou operacdo Unica, enquanto uma
competéncia com uma certa complexidade envolve diversos esquemas de
percepcdo, pensamento, avaliagdo e acdo, que suportam inferéncias,
antecipacdes, transposicdes analdgicas, generalizagBGes, apreciacdo de
probabilidades, estabelecimento de um diagndstico a partir de um conjunto
de indices, busca da informacdes pertinentes, formacdo de uma decisdo, etc.
(PERRENOUD, 1999, p. 25)

Perrenoud (1999), principal referéncia na Educacdo por Competéncias, trata do que
seja uma Competéncia, contudo, quando se trata de definir uma Habilidade, o conceito parece
ser menos preciso. A primeira referéncia que o autor faz € a de que uma Habilidade também
poderia ser um habito, assim, quando se trata de um conhecimento que € mobilizado
automaticamente, sem o julgamento, entdo, estamos diante de uma Habilidade: “A partir do
momento em que ele fizer "o que deve ser feito" sem sequer pensar, pois ja o fez, ndo se fala
mais em competéncias, mas sim em habilidade ou habitos. (PERRENOUD, 1999, p. 28)”.

O autor coloca a Habilidade como uma sequéncia operacional, de modo que o
julgamento de uma situacdo ja esta incluido no esquema adquirido e ndo requer uma nova

avaliagdo ou uma nova mobilizagéo do saber.

Em um certo sentido, a habilidade é uma "inteligéncia capitalizada”, uma
sequiéncia de modos operatdrios, de analogias, de intui¢fes, de indugdes, de
deducgbes, de transposi¢cfes dominadas, de funcionamentos heuristicos
rotinizados que se tornaram esquemas mentais de alto nivel ou tramas que
ganham tempo, que "inserem" a decisdo. (PERRENOUD, 1999, p. 30)

O autor, por fim, salienta ndo haver um limite rigido ou claro entre uma competéncia e
outra competéncia, tampouco entre uma competéncia e uma habilidade. Pode ocorrer, por
exemplo, de uma competéncia ser apenas uma habilidade dentro da formatacdo de uma outra
competéncia, da mesma forma como pode ocorrer de uma habilidade ser uma competéncia em

face de uma situacé@o que requeira menos esforco ou dedicacao para ser resolvida.

1> Eis aqui uma definicdo do que seria um esquema, contudo, o autor ndo a conclui, de modo que um esquema
mental é uma totalidade constituida que sustenta uma acdo e que envolve diversos outros esquemas. A definicdo
encontrada pelo autor ndo encontra fim.
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A titulo de exemplo, como sera descrito abaixo, a habilidade 22, relativa @ Competéncia 7,
respectivamente, da Matriz de Referéncias de Lingua Portuguesa, seus Codigos e suas Tecnologias se
convertem, dentro da matriz de correcdo da proposta de redacdo do Enem, na competéncia Ill e V.
Observe:

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos
linguisticos. (BRASIL, 2015, p.3)

Competéncia Il - relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,
opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia IV - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcdo da argumentacéo. (BRASIL, 2015, p. 2)

Perrenoud (1999) coloca que os contextos sdo diversos e as intencGes séo diferentes,
razdo pela qual existe uma intercambialidade entre Competéncias e Habilidades. Por isso,
afirma que um esquema mental ndo esta, portanto, completo ou rigidamente finalizado. Um
esquema é sempre suscetivel a mudancas, alteracdes, ampliacGes, reducdes, e até mesmo

extingdes em favor de outro esquema.

Nenhum recurso pertence, com exclusividade, a uma competéncia, na
medida em que pode ser mobilizado por outras. Dessa forma, a maioria de
nossos conceitos é utilizavel em muitos contextos e esta a servigo de muitas
intencOes diferentes. Ocorre 0 mesmo com parte de nossos conhecimentos,
nossos esquemas de percepcdo, de avaliagio e de raciocinio.
(PERRENOUD, 1999, p. 30)

O edital n° 92 do Enem, datado de 2015, publicado no Diario Oficial da Unido, no dia
18 de maio de 2015, traz, em seu bojo, a mencéo a Habilidades e Competéncias (novamente,
n&o se define 0 que sdo) nos anexos 2 e 4.

No anexo 2, estabelece-se a Matriz de Referéncia do Eixo Cognitivo que abaliza o
Enem, e, em seguida, apresenta-se uma matriz de referéncia para cada area do conhecimento
escolar, a comegar pela Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

No anexo 4, encontra-se a Matriz de Referéncia para a Redacao.

Embora o edital ndo apresente definicdo quanto a Competéncias e Habilidades, o Inep
(2000) oferece uma que em muito recupera Perrenoud (1999), como veremos a seguir. Para o
Inep (2000) a competéncia é uma modalidade da inteligéncia que cada um utiliza para
estabelecer relagdes entre 0 que somos e 0 que queremos conhecer. O mesmo documento
ainda conceitua uma habilidade como uma competéncia imediata.

O Inep (2000) também recupera a visdo de Perrenoud (1999) no que tange a

rearticulacdo entre esquemas mentais que ndo estdo finalizados:
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Competéncias sédo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor,
acBes e operacbes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre
objetos, situacOes, fenbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As
habilidades'® decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano
imediato do “saber fazer”. Por meio das agdes e operagdes, as habilidades
aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das
competéncias. A Matriz pressuple, ainda, que a competéncia de ler,
compreender, interpretar e produzir textos, no sentido amplo do termo, nédo
se desenvolve unicamente na aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas em
todas as areas e disciplinas que estruturam as atividades pedagdgicas na
escola. O aluno deve, portanto, demonstrar, concomitantemente, possuir
instrumental de comunicacdo e expressdo adequado, tanto para a
compreensdo de um problema matematico quanto para a descricdo de um
processo fisico, quimico ou biol6gico e, mesmo, para a percep¢do das
transformacdes de espaco/tempo da historia, da geografia e da literatura. A
partir das competéncias cognitivas globais, identificou-se o elenco de
habilidades correspondentes, e a matriz assim construida fornece indicagdes
do que se pretende valorizar nessa avaliacdo, servindo de orientacdo para a
elaboracdo de questbes que envolvam as diferentes areas do conhecimento.
Busca-se, dessa maneira, verificar como o conhecimento assim construido
pode ser efetivado pelo participante por meio da demonstracdo de sua
autonomia de julgamento e de acdo, de atitudes, valores e procedimentos
diante de situagdes-problema que se aproximem, o maximo possivel, das
condicdes reais de convivio social e de trabalho individual e coletivo. (INEP,
2000, p.06)

Perrenoud (1999) é o primeiro critico da avaliacdo a partir de uma abordagem de
Ensino por Competéncias. Para o autor, o conhecimento é mais adequado & mensuragdo do
gue a competéncia. Essa dificuldade se da porque uma competéncia somente pode ser
avaliada a partir de uma situacdo problema e da observacdo atenta de um professor. Uma

Educacao por Competéncias ndo parece ser o tipo de abordagem que se adéqua ao Enem.

Tentei anteriormente demonstrar que: a escola continua pensando 0s
aprendizados em termos de conhecimentos por ser o que melhor domina; a
escola teme a abordagem por competéncias por causa dos guestionamentos a
respeito da transposicdo, do planejamento, dos contratos didaticos tais como
costumam funcionar; é mais fécil avaliar os conhecimentos de um aluno do
que suas competéncias, pois, para apreendé-las, deve-se observa-lo lidando
com tarefas complexas, 0 que exige tempo e abre o caminho & contestacéo.
(PERRENOUD, 1999, p. 16)

O socitlogo ainda complementa seu estudo (1999) questionando o valor das
avaliacOes e a formatacdo dela. O autor elenca que o professor tem dificuldade de abrir méo

16 perrenoud (1999) n&o se refere as habilidades como tendo a fungéo de aperfeicoar as Competéncias.
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da avaliagdo tradicional (“lapis-papel”, em sua obra), porque perderia seu poder de barganha
sobre o comportamento ético do aluno.

Perrenoud (1999) coloca que muito da pratica escolar se sustenta na legitimidade de
um poder do professor sobre o aluno, e que a avaliacdo se torna um instrumento de coercao
fundamental, em face do medo de perdé-lo. A terceira razdo é que, diante de uma ampla grade
curricular, a avaliagdo tradicional é o instrumento mais facil de aferigdo.

O autor, diga-se de passagem, condena o “fim em si mesmo” das avaliagdes do tipo
“lapis-papel”, ou seja, avaliacbes reduzidas as formalidades documentais caracteristicas da
folha de papel impressa.

Ora, ndo é disso que trata 0 Enem? N&o se trata de uma avaliagdo que revela, no plano
sociopolitico, uma barganha de interesses e ideologias, cuja arena, demonstraremos em breve,
sera a redacdo do Enem.

Mesmo ndo sendo objeto desse estudo, apenas a titulo de contradicdo entre a
abordagem educacional da Educacdo por Competéncias e as avaliacbes do Enem, vale
observar a posicdo de Perrenoud (1999) acerca da conversdo da abordagem educacional da
qual é patrono e a sua reducdo a provas tradicionais. Perrenoud (1999) ndo acredita que a
avaliacdo tradicional, como as escolares ou a do Enem, possa aferir Competéncias. Em suma,
0 autor alega que ndo se pode avaliar esquemas mentais, por eles serem internos, por suas
combinagOes dependerem das situacdes a que os alunos foram apresentados ao longo de sua
formacdo, e finalmente por ndo ser possivel saber como o professor mediou a recepcao desses
conteddos. Como esquemas mentais, habilidades e competéncias ndo estdo completamente
finalizados, ndo se pode cobra-los em avaliagdo como se estivessem.

O autor defende que é necessaria uma reforma do sistema educacional, principalmente,
no que se refere ao sistema avaliativo. Uma Educacdo por Competéncia exige a reformulacao
do sistema avaliativo para que seja possivel formar conhecimento mesmo em situacdo de

avaliacdo, e ndo apenas se conduzir a uma resposta correta.

Se a abordagem por competéncias ndo transformar os procedimentos de
avaliacdo - o0 que é avaliado e como é avaliado — sdo poucas as suas
chances de "seguir adiante”. Melhor seria reformar simultaneamente os
programas e 0s procedimentos de avaliacdo. Isso deveria ser automatico,
porém ndo costuma ser feito: chega a ser excepcional ver um sistema
educacional repensar, a0 mesmo tempo, a avaliacdo e 0s programas, por isso
envolve outros especialistas, outras comissdes, conforme outros calendarios.
A abordagem por competéncias remete para qual sistema de avaliacdo? Nao
se trata apenas de pensar uma avaliacdo formativa, mesmo que indispensavel
em uma pedagogia das situactes-problema ou em processos de projetos.
Quando aprendem de acordo com esses processos, 0s alunos estéo,
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forcosamente, em situacdo de observagdo formativa, sendo levados a
confrontar suas maneiras de fazer e de dar-se mutuamente. Nesse caso, a
avaliacdo ndo diz respeito ao adquirido, mas aos processos em Ccurso,
conforme uma seqliéncia de sucessivas interagdes, explicacOes e hesitacGes.
E impossivel avaliar competéncias de maneira padronizada. Desse
modo, deve-se desistir da prova escolar classica como paradigma avaliatério
e renunciar a organizacdo de um "exame de competéncias”, colocando-se
todos os "concorrentes” na mesma linha de largada. As competéncias séo
avaliadas, € verdade, mas segundo situacfes que fazem com que, conforme
0s casos, alguns estejam mais ativos do que outros, pois nem todo mundo faz
a mesma coisa a0 mesmo tempo. Ao contrario, cada um mostra o que sabe
fazer agindo, raciocinando em voz alta, tomando iniciativas e riscos. 1sso
permite, quando necessario e para fins formativos ou certificativos,
estabelecer balangos individualizados de competéncias. (PERRENOUD,
1999, p. 80)

5.5 As matrizes da area de Linguagens e codigos

Como foi colocado anteriormente, o edital do Enem, de 2015, foi publicado no Diério
Oficial da Unido, em 18 de maio do mesmo ano. Na portaria n°® 92, encontramos a Matriz
Curricular que apresenta as competéncias e habilidades dos Eixos cognitivos, validas para
todas as areas do conhecimento, tanto quanto a matriz referente a proposta de redacéo.

Como se trata do Eixo Cognitivo, estdo descritas as competéncias que cada candidato
deve ter adquirido ao longo do Ensino Médio, pois sdo consideradas competéncias globais.

A primeira das competéncias trata do uso de linguagens:

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e
fazer uso das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas
espanhola e inglesa. (BRASIL, 2015, p.1)

Como sugere tal competéncia, o edital estipula o idioma nativo, os idiomas inglés e
espanhol como linguas, referindo-se & matemaética, a ciéncia e as artes como linguagens.
Nesse diapasédo, o foco de tal competéncia volta-se para o dominio da norma culta da Lingua
Portuguesa, ou seja, a competéncia | recupera a Lingua Portuguesa a partir da sua
normatividade, o que ndo ocorre com as Linguas estrangeiras. N&o se cobra do candidato o
dominio exclusivo da norma culta quando se trata das linguas estrangeiras, como se vera.

O segundo Eixo Cognitivo ancora-se na necessidade de compreender fenémenos
naturais e socio-histdricos, o que se torna possivel por meio dos recursos que as diferentes

linguagens oferecem para a sua descri¢ao e expressao.
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Enquanto a primeira competéncia trata do dominio das linguagens, a segunda coloca
as demais disciplinas como conhecimento de mundo necessario para lastrear a linguagem que
se busca instrumentalizar.

A terceira competéncia global do Eixo Cognitivo trata da resolucdo de situacdes-
problema. Tal competéncia — em qualquer situacdo — propOe a resolucdo de questdes que
nascem do cotidiano imediato. A competéncia recupera as situagOes-problema que, na
avaliacdo do Enem, convertem-se em enunciados-problemas. De todas as competéncias, essa

evidencia a ligacdo com a definicdo de competéncias anteriormente definidas.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias
areas do conhecimento para a compreensdo de fenémenos naturais, de
processos historico-geogréaficos, da produgdo tecnolégica e das
manifestacOes artisticas.

I1l. Enfrentar situagBes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacdes representados de diferentes formas, para
tomar decisdes e enfrentar situagcdes-problema. (BRASIL, 2015, p. 2)

Como competéncia IV do Eixo Cognitivo, a Matriz pressupde que, em todas as areas,
seja possivel construir uma argumentacdo, ou seja, que o candidato se mostre capaz de
articular conceitos, formular hipoteses, realizar deducdes, fazer inferéncias, construir modelos
representativos ou mentais, e realizar atividades e operagdes imprescindiveis para

fundamentar uma argumentacdo sélida que se justifique frente a uma realidade:

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes, representadas em
diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para
construir argumentacédo consistente. (BRASIL, 2015, p. 1)

De acordo com a ultima competéncia global do Eixo Cognitivo, o candidato devera ser
capaz de elaborar propostas para a intervencdo na realidade imediata, a partir da mobilizacédo
de conhecimentos especificos de todas as areas. Dessa Ultima competéncia, origina-se um
traco curioso que em muito interessa a essa tese: solucionar problemas compromete o
candidato em relacdo a solidariedade humana e ao respeito a valores humanos que considerem
a diversidade sociocultural.

Por fim, o limite dos DH evidencia-se ao candidato, no edital, pela primeira vez. E
dele emanara toda uma confluéncia reflexiva das possibilidades do ensino e da coergédo que,
em muito, influenciard as escolhas argumentativas do candidato quando da proposta de

redacéo.
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V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na
escola para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.
(BRASIL, p.1)

Além da Matriz Global dos os Eixos Cognitivos que orienta toda a prova, consta dos
documentos editalicios do Enem uma matriz mais especifica: a Matriz de Referéncia de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, logo apds a matriz de Eixos Cognitivos, que traz,
em seu amago, um rol de Competéncias e as Habilidades que cada uma pressupde. As
habilidades, como vimos, revelam o nivel de apropriacdo do candidato na formatacdo de uma
dada competéncia.

O que se depreende, contudo, é que foram definidas Competéncias e Habilidades para
todas as linguagens, muitas das quais nem mesmo serdo objeto de estudo nessa dissertacao.

A primeira parece ndo tratar de um conteudo em especifico. Seu enunciado trata,
primeiramente, pelo menos no que se refere as intengdes declaradas, de afirmar o carater
instrumental das tecnologias de comunicacdo. A preocupacdo ndo é com algum saber formal
tradicional. Destaca-se, ao contrario, a importancia de se ter dominio de um meio de
comunicacdo que permita ao candidato incorporar os contetidos pressupostos aos ambientes

sociais e laborais.

Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da
informacéo na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua
vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e Seus recursos expressivos como
elementos de caracteriza¢ao dos sistemas de comunicag&o.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de
comunicacao e informacao para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacgdes geradas nos sistemas de comunicacdo e
informacdo, considerando a fung&o social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posigdes criticas aos usos sociais que sdo feitos das
linguagens e dos sistemas de comunicacdo e informacdo. (BRASIL, 2015, p.
2)

Outras tantas competéncias — como a 2, a 3 e a 4 — referem-se aos conteudos de
Educacdo Artistica e da Educacdo Fisica, por meio da apresentacdo de habilidades que,

futuramente, serdo retomadas nos cadernos voltados para as questdes objetivas do Enem:

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s)
moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e
grupos sociais.

H5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.
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H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio
de ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas.
H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcéo e
seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como
representacao da diversidade cultural e linguistica. (BRASIL, 2015, p.2)

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como
relevante para a prépria vida, integradora social e formadora da identidade.
H9 - Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como originarias
de necessidades cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de habitos corporais em
funcdo das necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacéo social,
considerando os limites de desempenho e as alternativas de adaptacéo
para diferentes individuos. (BRASIL, 2015, p. 3)

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético
gerador de significacdo e integrador da organizagdo do mundo e da propria
identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funcdes da arte, do trabalho da produgdo dos
artistas em seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producgdes artisticas como meio de explicar
diferentes culturas, padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagGes de
elementos que se apresentam nas manifestagdes de varios grupos sociais
e étnicos. (BRASIL, 2015, p. 3)

Vale ressaltar que as competéncias que acabamos de citar focalizam a importancia de
se respeitar as diversidades de natureza individual ou aquelas relativas aos modos de
constituicdo de diferentes grupos.

De maior importancia sdo as demais competéncias e habilidades, porque,
efetivamente, mantém alguma conexdo com a textualidade, com o estudo do texto ou,
subsidiariamente, com a producéo de texto.

Observamos, no entanto, a existéncia de um descompasso entre a Competéncia 5 e as
Habilidades 15, 16 e 17. As Habilidades tém como referéncia o texto literario de natureza

verbal e/ou os textos literarios que ganham expressao em outros sistemas semioticos?

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos
das linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a
natureza, fungdo, organizacao, estrutura das manifestacfes, de acordo com as
condicdes de producdo e recepgéo.

H15 - Estabelecer relacbes entre o texto literario € 0 momento de sua
producdo, situando aspectos do contexto histérico, social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre concepces artisticas e procedimentos
de construcédo do texto literdrio.

H17 - Reconhecer a presenga de valores sociais e humanos atualizaveis e
permanentes no patriménio literdrio nacional. (BRASIL, 2015, p. 3)
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A Competéncia 6 oferece tracos significativos sobre a concepg¢do de lingua assumida
pelos organizadores do Enem. A construgdo do enunciado coloca a necessidade de usar
sistemas simbolicos com apreensdes cognitivas e inteligiveis, que podem ser articulados ou
ndo na construcdo de sentidos, com a finalidade promover comunicacdo, veiculacdo de

informacdo, enfim, de tornar possivel a manifestacdo do pensamento.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar 0s sistemas simbdlicos das
diferentes linguagens como meios de organizacgdo cognitiva da realidade pela
constituicdo de significados, expressdo, comunicacao e informacao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e
para a organizacao e estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a fungdo da linguagem predominante nos textos em situaces
especificas de interlocugo.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a
preservacdo da memoria e da identidade nacional. (BRASIL, 2015, p. 3)

A Habilidade 18 trata, entrementes, de aspectos textuais em relacdo a progressao
tematica. Quando se pensa nessa habilidade quanto as linguas naturais como o Portugués —
lingua materna —, o aluno linguisticamente competente seria capaz de selecionar diversos
elementos linguisticos textuais, a fim de marcar a coesividade do texto como um todo,
articulando as suas partes, o que, por fim, confere unidade ao proprio texto.

A habilidade 18 pressupde que o candidato use recursos coesivos, sem perder de vista
as diversas formas de organizagdo textual.'’

A Competéncia linguistica de area 7 trata da interpretacdo e da possibilidade de se
confrontar posicGes diferentes, desde que mediadas por linguagens especificas. Tal
competéncia sustenta-se, novamente, pela percepcdo de que falamos em géneros — néo tipos
textuais —, recursos verbais e ndo verbais quando tratam de comportamento e habitos

humanos:

Competéncia de area 7 - Confrontar opinibes e pontos de vista sobre as
diferentes linguagens e suas manifestacGes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-
verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos e
hébitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos
linguisticos.

' Durante a leitura de diversos textos editalicios ou de diretrizes curriculares, observamos que no se define a
abordagem que subjaz ao termo “gé€neros”. Ficamos sem saber se se parte de géneros discursivos ou de géneros
textuais.



55

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é
seu publico alvo, pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.
H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o
convencimento do publico, tais como a intimidacdo, seducdo, comocao,
chantagem, entre outras. (BRASIL, 2015, p.4)

Por ultimo, tal habilidade também requer que o candidato possa relacionar textos, e
expressar opinides. O confronto de pontos de vista diferentes € um dos pilares da democracia
e da cidadania, e, portanto, tal habilidade ndo poderia permanecer alheia a candidato de
qualquer avaliacdo. Novamente, no capitulo 5, discutir-se-a4 o fato de que a liberdade de
pensamento nao é uma possibilidade dentro dos limites da proposta de redacéo.

Nessa competéncia, a Habilidade 23 trata da capacidade de um candidato de
reconhecer para quem o texto foi produzido, com base em sua organizagdo. Assim, as
estratégias que cada produtor de texto utiliza na defesa de seu ponto de vista consolida-se
como uma importante Habilidade, inclusive, na proposta de redacéo.™®

A Competéncia 8 refere-se, particularmente, a Lingua Portuguesa. Acreditamos que
seria possivel formular a seguinte pergunta: como o Enem abre caminho para a analise e uso
de diferentes variantes?

A Competéncia de area 9 busca orientar o estudo do texto para identificar como as
tecnologias influenciam o desenvolvimento do homem em sociedade e a producdo do

conhecimento.

Competéncia de &rea 9 - Entender os principios, a natureza, a funcéo e o
impacto das tecnologias da comunicacdo e da informacdo na sua vida
pessoal e social, no desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes ddo suporte, as demais
tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que se propfem
solucionar.

H28 - Reconhecer a funcgéo e o impacto social das diferentes tecnologias da
comunicacdo e informagao.

H29 - Identificar pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da
comunicacdo e informagéo.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagdo e informacdo ao
desenvolvimento das sociedades e ao conhecimento que elas produzem.
31(BRASIL, 2015, p.4)

18 Nesse aspecto, essa habilidade, nos limites da proposta de redacdo do Enem, torna-se a competéncia Il —
“Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto
de vista.”
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Por que as tecnologias da informacdo tém impacto na comunicacao na vida pessoal e
social, bem como influenciam a competéncia linguistica do candidato, a Habilidade 28 espera
que ele seja habil para reconhecer as modificacbes que a tecnologia produz.

Segundo a Habilidade 29, trata-se de identificar as tecnologias que subjazem ao manto
do texto por meio das marcas textuais que tornam possivel recuperé-las. Por fim, a habilidade
30 descreve o que se espera de um egresso do Ensino Médio: que seja capaz de relacionar
tecnologias de comunicacdo com o desenvolvimento das sociedades a partir do conhecimento

que produz e dos que circulam livres pela rede.
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6 CAPITULO 2-DHEM JOGO
6.1 O que sdo DH para a ONU

Doutrinariamente, as Ciéncias Juridicas parecem melhor contribuir com a
definicdo do que € um DH com maior propriedade do que o faria uma abordagem a partir do
conceito de Formag&o Discursiva aos moldes do que propde a AD.*

Neste intento, como apregoam as mais diversas cartas da ONU, inclusive como
abertura do portal das Nac¢des Unidas, em 2018, “os direitos humanos sdo direitos inerentes a
cada pessoa simplesmente por ela ser um humano”.

Neste sentido, a formalizacdo do que sdo DH costuma estampar-se em tratados e
acordos de Direito Internacional. A intencdo principal de tais tratados e acordos é proteger 0s
direitos de individuos ou de grupos de individuos contra a¢des ou omissdes de governos.

A condicdo de humanidade, portanto, requer que os DH se revistam de algumas
caracteristicas. Primeiramente, os DH fundamentam-se no respeito a dignidade humana e no
valor intrinseco a cada pessoa. Observe-se que o primeiro valor trata da dignidade e ndo da
vida, como costuma ser estereotipado.

Por atingir os anseios e a vulnerabilidade do homem, os DH destinam-se a todo
aquele que se identifica como humano, alcangando-o, esteja onde estiver. Por isso, diz-se que
os DH séo universais, aplicados indistintamente e contra qualquer discriminacéo.

Por se tratar dos direitos ligados a humanidade de cada um, tais direitos sdo
inalienaveis, ou seja, ndo podem ser negociados, vendidos nem comprados — ndo se pode
negociar, portanto, a propria liberdade para quem quer que possa pagar por ela. O que pode
ocorrer sdo meras restricdes motivadas, justificadas e amparadas por lei e pelo devido
processo legal e pelo direito de defesa.

Os DH sdao indivisiveis, unos, e inter-relacionados de tal maneira que se
vinculam uns aos outros, ndo sendo possivel respeitar apenas alguns DH e outros ndo, de
modo que o desrespeito a um DH implica ofensa a outros DH, e a todo o grupo de DH, razéo

pela qual todos tém igual importancia.

90 conceito de Formagéo Discursiva sera recuperado em momento oportuno, quando for necessario identificar
e localizar aspectos ideoldgicos dentro de produc@es textuais. Aqui, importa meramente o contetdo instrumental
do que é um DH.
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6.2 A livre manifestacdo do pensamento como DH

Como anteriormente visto, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos esta na
origem das diversas geracfes de DH que viriam a ser reconhecidos nas décadas seguintes. Em
10 de dezembro de 1948, quando o documento ganha notoriedade publica, diversos direitos
intrinsecos a humanidade ganham algum status juridico. Um deles é a liberdade de expressdo
e manifestacdo do pensamento. O artigo 18 da Declaracdo dos Direitos Humanos elenca que:

Toda pessoa tem direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido;
este direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de
manifestar essa religido ou crenca, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela
observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou em particular.
(DUDHC, 1978, p. 1)

Por coroléario e em decorréncia da liberdade de pensamento, a Declaracdo apresenta

nos artigos 19 e 20:

Toda pessoa tem direito a liberdade de opinido e expressao; este direito
inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de procurar, receber e
transmitir informacdes e ideias por quaisquer meios e independentemente de
fronteiras.

Toda pessoa tem direito a liberdade de reunido e associagdo pacificas.
(DUDHC, 1978, p. 1)

Os anseios da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos foram positivados, ou seja,
passaram a integrar o ordenamento juridico brasileiro por meio da Carta Constitucional, no rol
do artigo 5°. Portanto, a liberdade de expressdo e manifestacdo do pensamento € um direito
fundamental, ancorado na dignidade da pessoa humana, sendo baluarte do Estado de Direito

que o Brasil busca ser:

TiTuLo
Dos Direitos e Garantias Fundamentais
CAPITULO |
DOS DIREITOS E DEVERES INDIVIDUAIS E COLETIVOS
Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢cdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:
(...)
IV - é livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;
(CONSTITUCAO FEDERAL, 1988, p.6)
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O direito de expressdo e manifestacdo de pensamento visa a plena realizagdo da pessoa
humana, bem como a sua seguranca para que, a partir das escolhas e convic¢des — morais,
religiosas, politicas, sociais, econémicas, educacionais, etc. —, possa manifesta-las sem ser
coagido ou cerceado. Viver requer a possibilidade de manifestacdo das escolhas que se faz
durante a vida.

Decorrente dessa multiplicidade de correntes, a liberdade de pensamento e a sua
manifestacdo garantem vocalizacdo a cada pessoa, fato que fundamenta o poder popular do
qual emerge o Estado de Direito. O que se pleiteia com esse direito é que nenhum cidadéo
possa ser reprimido por aquilo que pensa. A avaliacdo da redacdo do Enem reviu esse direito
por uma outra 6tica, como melhor se explanara no topico a seguir.

Se a liberdade de pensamento e a sua livre manifestacdo viabilizam a participacdo
politica e permitem a associacdo entre aqueles que similarmente pensam e se manifestam, tal
direito € humano porque € prerrogativa da cidadania e da democracia.

A contemporaneidade, portanto, concebe a liberdade de pensamento e a sua
manifestacdo como um direito fundamental, a fim de proteger aqueles que emitem
informacdes, opinides, pareceres, criticas ou qualquer manifestacdo sobre o que quer que seja.

A liberdade de pensamento e a livre manifestacdo, portanto, pertencem a uma esfera
global de direitos que interagem a partir dos direitos de comunicacdo, ou seja, desde uma
ampla gama de direitos que envolvem o direito de informar, de ser informado, de organizar os
meios de comunicagdo, de antena.?° de resposta quando ofendido em canais de comunicacéo,
de liberdade de reunido e associacdo e assim por diante. Todos, novamente, constantes do rol

dos direitos fundamentais do artigo 5°:

V - é assegurado o direito de resposta, proporcional ao agravo, além da
indenizacgdo por dano material, moral ou a imagem;

VI - é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o
livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecéo
aos locais de culto e a suas liturgias;

IX - é livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicacado, independentemente de censura ou licenca;

XII1 - € livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissdo, atendidas
as qualificacOes profissionais que a lei estabelecer;

X1V - ¢é assegurado a todos 0 acesso a informagéo e resguardado o sigilo da
fonte, quando necessario ao exercicio profissional; (CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988, p.6)

% No Brasil, o direito de antena trata do direito de transmitir informacdes. N&o se trata, propriamente, do

contetido, mas de poder veicular qualquer tipo de informacéo por ondas eletromagnéticas seja para transmiti-las,
seja para capta-las.
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Como anteriormente visto, mesmo sendo DH, a liberdade de pensamento e a livre
manifestacdo ndo sdo absolutos e podem ser restringidos em caso de colisdo com outros
Direitos Humanos e Fundamentais.?

Acerca da restricdo do direito de pensamento e liberdade de expressdo, dispde
Fernandes (2011, p. 279):%

Nesses termos, para a doutrina dominante, falar em direito de expressao ou
de pensamento ndo é falar em direito absoluto de dizer tudo aquilo ou fazer
tudo aquilo que se quer. De modo logico-implicito a protegdo constitucional
nado se estende a acdo violenta. Nesse sentido, para a corrente majoritaria de
viés axioldgico, a liberdade de manifestacdo é limitada por outros direitos e
garantias fundamentais como a vida, a integridade fisica, a liberdade de
locomogdo. Assim sendo, embora haja liberdade de manifestacéo, essa néo
pode ser usada para manifestagdo que venham a desenvolver atividades ou
praticas ilicitas (antissemitismo, apologia ao crime etc...)” (FERNANDES,
2011, p. 279).

Nédo se defende a liberdade de pensamento e de livre manifestacdo como direito
absoluto. A existéncia de limitac6es a tal liberdade justifica-se pela necessidade de conciliar o
maior nimero de direitos fundamentais possiveis ao maior nimero de sujeitos possiveis, de

modo que ainda permanecam harmonizados e seguros de dignidade humana.

6.3 A natureza juridica de um DH

As jusfilésofas Flavia Piovesan e Daniela Ikawa (2009) apontam que qualquer
ordenamento juridico é, por si s, uma rede axioldgica harmdnica cuja esséncia compreende
um senso de ética e um senso de justica. O ndcleo de estudo sobre o qual ambas as
doutrinadoras se centram é o nucleo pétreo dos direitos e garantias fundamentais centrados na
dignidade da pessoa humana.

A direcdo que as autoras tomam é a de colocar como Direitos Fundamentais,
no plano do Direito Brasileiro, aquilo que, no plano do Direito Internacional, se nomeia como
DH. Assim, a amplitude do que é um DH & muito mais abrangente do que a de um Direito
Fundamental (DF).

2! S0 classificados como fundamentais aqueles Direitos Humanos (sem validade em territério nacional) que sdo
acolhidos pela Constituicao Federal (e que tem validade dentro do Brasil). Um que migra “do plano ético para o
juridico” quando sdo encarnados por principios acolhidos pela Carta Constitucional. (BARROSO, 2008, p. 352)
?2 Fernandes (2011) é importante jurista de Direito Constitucional, no Brasil, responsavel por diversas obras que
tocam a Direitos Humanos, Direitos Fundamentais e Direito Constitucional.
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Ainda assim, mesmo compreendendo ser o DH mais abrangente que um DF, as leis
brasileiras, colocam as doutrinadoras, sdo insuficientes para concretiza-los. E nesse sentido
que elas apontam a necessidade de um comportamento ético, ou seja, um suporte extralegal,
que se infiltraria pelos veios do ordenamento juridico para ganhar representatividade e
eficacia social. O comportamento ético, portanto, é a maneira a partir da qual os DF devem
ser lidos, de modo que, eticamente, um DH nunca poderia ser invocado para assumir uma
posicao contra um DH, por exemplo.

Os Direitos e Garantias fundamentais foram inseridos, pela Constituicdo Federal de
1988, no rol de clausulas pétreas, ou seja, um nucleo de protecdo ao homem que ndo pode ser
modificado ou reformado, podendo apenas sem ampliado — mais Direitos é melhor que menos
Direitos.

O proprio preambulo da Constituicdo Federal de 1988 do Brasil, embora nédo faca lei,

fundamenta a ética pela qual as leis e normas deverao ser lidas:

“Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democréatico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o
bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e na
ordem internacional, com a solucdo pacifica das controvérsias,
promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil”. (BRASIL, 1988)

Juridicamente, no texto constitucional, os DH assumem formas especificas conforme
suas espécies, o que torna a CF de 1988 uma espécie de mapa topoldgico de DH incorporados
ao ordenamento juridico brasileiro. O titulo Il, nos artigos 5° ao 17° por exemplo, trata dos
Direitos e Garantias fundamentais. Divididos em capitulos, tais artigos tratam de Direitos e
Deveres individuais e coletivos, dos Direitos Sociais, da Nacionalidade, dos Direitos Politicos
e dos Partidos Politicos.

Doutrinariamente, Alexandre de Moraes (2006), ministro do Superior Tribunal Federal
a eépoca da realizacdo desta pesquisa, aponta como direitos individuais e coletivos aqueles que
correspondem ao conceito de pessoa humana e sua personalidade, exemplificado pelo direito
ao nome, a honra e a liberdade, bastando apenas o Estado abster-se de qualquer atividade.

Sua doutrina caracteriza como Direito Social aquele que, em oposi¢do as liberdades
individuais e coletivas, o Estado tem obrigacdo de realizar alguma atividade a fim de prover

melhorias na condicdo de vida daqueles que ndo podem se prover — os hipossuficientes — a
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fim de atingir a igualdade material e social, tais como a saude, a educagdo, a segurancga e,
como direito da mulher, o da amamentagéo.?

Caracteriza o doutrinador como Direitos de Nacionalidade aquele que nasce do
vinculo juridico e politico que conecta uma pessoa ao Estado brasileiro ou a onde quer que
nasca. Tal vinculo importa porque apenas aqueles que detém vinculos de nacionalidade
podem exigir protecéo estatal dos direitos sociais e a obrigacfes impostas pela lei. De acordo
com Moraes (2006), Direitos Politicos sdo o conjunto de regras que tratam das formas por
meio das quais a soberania popular age e se organiza.

Moraes (2006) termina sua classificagdo apontando que os direitos relacionados aos
Partidos Politicos sdo aqueles que tratam dos instrumentos necessarios a preservagao do
Estado de Direito brasileiro, prezando pela autonomia partidaria e pela liberdade para
promover a representacao social em um sistema eleitoral.

Uma vez que DH séo mais abertos que DF, o legislador previu a entrada de certos DH
como DF, ainda que ndo escritos na constituicdo no texto do 8 2° do artigo 5° da CF de 1988:
“Os direitos e garantias expressos nesta Constituicdo ndo excluem outros decorrentes do
regime e dos principios por ela adotados, ou dos tratados internacionais em que a Republica
Federativa do Brasil seja parte”.

Localiza-se ai, portanto, a maneira pela qual DH entram para o ordenamento juridico
brasileiro: mais do que da vontade expressa do legislador, eles nascem do regime
democratico, dos principios de Direito, e dos tratados internacionais do qual o Brasil faca

parte — o que inclui aqueles emitidos pela ONU.

% Importa, a esta tese, essa importancia constitucional da amamentacao, para fins de direito da mulher, muito
embora se questione se a protecdo a amamentacdo também ndo seria um direito da crianca. Para este estudo,
embora se compreenda que seja um direito e prote¢do para ambos, apenas aquilo que tocar ao direito da mulher é
gue serd invocado.
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6.4 Histoéricos e Marcos

DH sdo todos aqueles que permitem participar com plenitude da vida social,
constituindo todas as prerrogativas que emanam da pessoa humana para que seja possivel ter e
sustentar uma vida digna.?*

O rol dos DH tem uma funcdo singular: garantir (a0 menos em abstrato) que
arbitrariedades, autoritarismos e abusos de poder por parte de um Estado sejam coibidos, e,
simultaneamente, orientar o proprio Estado a satisfazer certos anseios e necessidades que séo

intrinsecos ao humano.

6.4.1 A Declaracdo Universal dos Direitos dos Homens e do Cidadédo - DUDHC

O ano de 1789 fora um marco para a histéria dos DH. A Declaragdo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo (DUDHC) marca a extingdo do Absolutismo e de toda sua heranga
monarquico-cortesd para referenciar uma época em que se ventilavam novos ares no que
tange ao reconhecimento do que é humano e ao tratamento que a ele se destina. Como coloca
Lefebvre (1966).

Entre a Inglaterra constitucionalista e o continente desp6tico, o0s
caracteristicos da monarquia francesa colocavam-na numa posi¢éo
intermedidria: ndo partilhava o poder com a aristocracia, como na Gra-
Bretanha; ndo Ihes abandonava os camponeses, como na Prussia e na Russia;
conservando-lhes seus privilégios, deixavam ao mesmo tempo formigar 0s
enobrecidos e aumentar a burguesia. Tendo a monarquia, no tempo de Luis
X1V, se tornado absoluta, centralizadora e burocratica, parecia que nada
agitaria mais sua supremacia, e a submissdo da nobreza parecia definitiva.
Na realidade, a reacédo aristocratica caracterizou o século VXIII, assim como
a ascensdo da burguesia: ela ndo pensou em recorrer as armas e foi por
processos burgueses — a oposicao das cortes supremas e o apelo a opinido —
que criou embaragos e destruiu a autoridade do rei. A nobreza de espada, de
origem duvidosa, apesar de suas pretensdes, nao ficou atras e os “oficiais”
aderiram porgue 0s intendentes pouco a pouco iam retirando deles a
administracéo local. (LEFEBVRE, 1966, p. 96)

N&o obstante, no seu proprio preambulo, a Declaracdo levanta um novo paradigma de

governo que confronta o Ancien Regime:

?* Este capitulo apresenta uma sintese da origem dos Direitos Humanos, bem como busca explicar sua natureza,
0s quais, em se tratando de Direitos Humano como critério de avaliacdo da proposta importa conhecer a luz da
ciéncia juridica. Nesse sentido, quando dois Direitos Humanos entram em colisdo, é necessario optar,
fundamentadamente, por um deles, sem que se deslegitime o outro. Por isso, ao final desse capitulo, também seré
apresentado como resolver esse impasse (fundamental para identificar o ponto de vista correto que o candidato
deve ter na defesa do ponto de vista em sua redagdo avaliativa) a partir da perspectiva de dois juristas Hesse e
Dworkin.
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Os representantes do povo francés, reunidos em Assembléia Nacional, tendo
em vista que a ignorancia, o esquecimento ou o desprezo dos direitos do
homem sdo as Unicas causas dos males puablicos e da corrupcdo dos
Governos, resolveram declarar solenemente os direitos naturais, inalienaveis
e sagrados do homem, a fim de que esta declaragdo, sempre presente em
todos os membros do corpo social, lhes lembre permanentemente seus
direitos e seus deveres; a fim de que os atos do Poder Legislativo e do Poder
Executivo, podendo ser a qualquer momento comparados com a finalidade
de toda a instituicdo politica, sejam por isso mais respeitados; a fim de que
as reivindicacOes dos cidaddos, doravante fundadas em principios simples e
incontestaveis, se dirijam sempre a conservacdo da Constituicdo e a
felicidade geral. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DO
HOMEM E DO CIDADAO, 1789)

Lefebvre (1966) colocara os efeitos corolarios da nova Constituicdo pela qual a
DUDHC infiltrou-se.

Em todo caso, na noite de 4 de agosto, a Assembleia [constituinte francesa]
realizou em principio a unidade juridica da nag&o, suprimiu, com o regime
feudal, a soberania da aristocracia nos campos, e esbogou a reforma das
financas da Igreja. Desentulhando o terreno, ela pode abordar a discusséo da
Declaracgdo que, iniciada em 20 de agosto, foi terminada sem interromper, no
dia 26. Proclamando a liberdade, a igualdade e a soberania nacional, este
texto constituia “o atestado de Obito” do Antigo Regime anulado pela
revolucdo popular. (LEFEVBRE, 1966, p. 133)

Eivado de motivacdes filosoficas e cientificas, bem como da insurgéncia das teorias
contratualistas,®0 século XVIII francés testemunhou forte confluéncia de um liberalismo
econémico, de um iluminismo cientifico e de um enciclopedismo reformador secular que
terminou por infiltrar-se 8 DUDHC: a igualdade entre todos parece legitima a abolicdo dos
titulos nobiliarios bem como aos privilégios e as propriedades hereditarias. No que tange as

modificacdes socioculturais testemunhadas pela Franca, Lefebvre (1966, p. 96) coloca que:

Nobres de espada ou de toga, que se apoiavam sobre o0s precedentes
historicos, “oficiais” agarrados a sua tradi¢do profissional, homens de lei e
filésofos que invocavam o direito natural e a especulacdo racionalista, todos,
igualmente, pretendiam restringir, pela lei, o poder do principe e garantir o
individuo contra a arbitrariedade. Grandes proprietéarios feudais e burgueses
capitalistas viam com bom (SIC) olhos a liberdade econdmica®. Sobre

> A teoria contratualista, em geral, é invocada para explicar o modo pelo qual pessoas naturais, gregérios, e
sociais, se relinem para formatar um Estado e formatar seus poderes de atuacdo. Seus principais icones sdo
Thomas Hobbes, John Locke e Jean-Jacques Rousseau.

% A perspectiva de reduzir o poder da Coroa de tributar sua producéo, ainda que ndo se pudesse falar de um
modo de producdo capitalista, era argumento que reunia os grandes proprietarios feudais e burgueses sob uma
Unica causa: reduzir o poder do Estado sobre as pessoas e sobre a economia.
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inimeras formas administrativas, ndo havia dificuldade de principios,
tampouco. Nesse sentido, seria realizada em Franca uma coalizdo e o
respeito a liberdade, tal como triunfara na Inglaterra (...). (LEFEBVRE,
1966, p. 96)

Parece evidente que o0 documento colocaria a mesa novas regra:

Na tarde de 4 de agosto, todavia, o visconde de Noailles adiantou-se a ele
[Dugue de Aiguillon], que foi obrigado a apoiad-lo. Sem discussdo, a
Assembleia adotou com entusiasmo a igualdade diante do imposto e a
remissdo dos direitos senhoriais, com excecdo das serviddes pessoais que
desapareceriam sem indeniza¢Ges. Depois outras propostas se sucederam
com igual sucesso: igualdade das penas, admissdo de todos as funcgdes
publicas, aboli¢do da venda de cargos, conversao do dizimo em recolhimento
resgatavel, gratuidade de culto, interdi¢do de acumular beneficios, supressdo
das “anatas”, isto ¢, do ano de rendimento que o bispo devia ao papa quando
era investido. Foram privilégios das provincias e das cidades que por ultimo
se ofereceram ao sacrificio: todavia, a operacdo “madgica” havia obtido
sucesso. (LEFEBVRE, 1966, p. 132)

Nota-se que a DUDHC revolucionou a concepg¢do do mundo que se erguia, pois uma
nova ordem juridica assegurava legitimidade ao novo escopo social que se prometia, uma vez
que foram cacados os privilégios de uma aristocracia que nao permitia a igualdade. N&o raro,
importou & revolucdo popular ndo somente destruir a antiga ordem, mas também formatar

uma nova que satisfizesse 0s anseios populares.

Abatido o Antigo Regime, os constituintes puseram-se a justificar sua
vitoria: a forga se havia colocado a servico do direito. Ao mesmo tempo, 0s
franceses seriam instruidos, por um “catecismo nacional”, segundo a
expressdo de Barnava, como 0s principios da nova ordem. Os americanos
Ihes haviam ensinado como fazé-lo e, por sua vez, eles promulgaram uma
Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo. (LEFEBVRE, 1966, p.
145)

Mais do que isso, a propria DUDHC tratou de proteger a liberdade de pensamento,
associacdo, e ate mesmo culto religioso, assegurando, inclusive, direito de defesa contra
qualquer opressdo que se identificasse. Como novidade, o domicilio recebeu uma protegéo

juridica nunca antes testemunhada, e, por isso, tornou-se inviolavel.

Art. 2°, A finalidade de toda associacédo politica é a conservacao dos direitos
naturais e imprescritiveis do homem. Esses direitos sdo a liberdade, a
propriedade, a seguranca e a resisténcia a opressdo. (DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS DO HOMEM E DO CIDADAO, 1978)
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Os modos de produgdo que passassem a ser reconhecidos a luz da DUDHC deveriam
abolir a mdo de obra escrava ou a serviddo, tdo caracteristicos das idades primitivas da
histéria do homem, evidenciando que, ao contrario da maior parte da histéria da civilizacdo,
ndo mais a escraviddo seria a regra. Contudo, quebrar a hereditariedade das terras e a
propriedade sobre escravos ndo foi suficiente para diluir a manutencdo da propriedade
privada. O direito a propriedade e ao privado séo fortemente defendidos ao longo da DUDHC,
conforme o préprio artigo 2° evidencia.

Portanto, a concepcdo de liberdade que se amolda no artigo 4° da DUDHC estabelece,

como critério limitador, a propriedade.

Art. 4° A liberdade consiste em poder fazer tudo que ndo prejudique o
préximo. Assim, o exercicio dos direitos naturais de cada homem ndo tem
por limites sendo aqueles que asseguram aos outros membros da sociedade o
gozo dos mesmos direitos. Estes limites apenas podem ser determinados pela
lei. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS DO HOMEM E DO
CIDADAO, 1789)

O poder monérquico, justificado por luzes divinas, € obliterado, uma vez que a
legitimidade do poder € descentralizada para a manifestagdo da vontade popular. Sera a
vontade popular que receberd o encargo de, por meio do sufragio, escolher os seus
representantes. Ha evidente racionalidade na DUDHC e, nesse ponto, atesta-se 0s ares
iluministas da época: o tom anticlerical e a rejeicdo por explicacdes divinas invadem a
DUDHC para reclamar ao elemento povo a legitimidade da organizagdo social. Nasce um
ideal laico que se perpetua até os dias de hoje. Lefevbre (1966), em meio a tais principios,
ainda asseverou que:

Pode-se, portanto, considerar dois principios de 1789. Em primeiro lugar,
“os homens nascem e vivem livres e iguais em direitos”: sdo donos de suas
pessoas; desde que respeitem a liberdade alheia, sua atividade fisica e
intelectual se desenvolve sem obstaculos: podem falar e escrever, trabalhar e
inventar, adquirir e possuir; a lei € a mesma para todos; profissdes e funcbes
publicas sdo acessiveis a todos, sem distincdo de nascimento. Em segundo
lugar, o Estado ndo encontra seu fim em si proprio; sua razao de ser reside na
missdo de conservar ao cidaddo o gozo de seus direitos; o soberano é o
conjunto dos cidadéos, a nacéo, que delega sua autoridade a um governo
responsavel; se o Estado falta a seu dever, os cidaddos resistirdo a
opressdo. (LEFEBVRE, 1966, p. 146)

Lefebvre (1966) atenta, portanto, para aquilo que se estampou na propria Declaracao,

como se pode atestar:
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Art.1°. Os homens nascem e sdo livres e iguais em direitos. As distingdes
sociais s6 podem fundamentar-se na utilidade comum.

Art. 2°. A finalidade de toda associacao politica é a conservagdo dos direitos
naturais e imprescritiveis do homem. Esses direitos sdo a liberdade, a
propriedade, a seguranca e a resisténcia a opressao.

Art. 3° O principio de toda a soberania reside, essencialmente, na nacao.
Nenhuma operacdo, nenhum individuo pode exercer autoridade que dela ndo
emane expressamente. (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS
DO HOMEM E DO CIDADAO, 1978)

O ponto de vista do documento € intrigante porque parece aderir a todos os artigos e
direitos presentes na DUDHC, como se vera a seguir. Ndo se deve ignorar, também que, pelo
viés econdmico liberal, a liberdade individual erga omnes®’ parece ter encontrado terreno
proficuo para se desenvolver. A individualidade como poder maior requisitava, do Estado,
alguma abstencdo, comparando-o, ndo raro, a monstros e bestas biblicas apocalipticas.?®
Nesse aspecto, cabia ao Estado silenciar-se quando qualquer individuo se associasse a outrem,
quando qualquer um cresse em qualquer outra fé que ndo a catdlica da época, quando
qualquer um comprasse terras de um antigo lorde.

O viés liberal construiu, para si, uma rede de discursos e praticas que se justificassem.
Desta maneira, cumpria aos ciclos econdmicos regularem suas necessidades, demandas e
atuacdes em um determinado tempo e em um determinado espaco regularem-se. O Estado
deveria abster-se, de modo que a ninguém se daria privilégio algum. Evidentemente, em
algum tempo, o liberalismo mostrou sua falha. Na falta de um Estado organizado, com
territério delimitado, outras forcas o sobrepujaram e tornaram a sociedade nao somente local
de maior desigualdade social mas também de maior violéncia — ainda que esta fosse
monopolio do Estado, simplesmente porque a pobreza a motiva, como postulou Lefebvre
(1966).

O arrebatamento concorrencial do individualismo acarretava consequéncias
gue ndo podiam escapar. O forte eliminaria o fraco — e o forte, em varios
casos, eram 0 rico e seus herdeiros. Proclamada a igualdade de direitos,
deixava-se a cada um o cuidado de conquistar meios para usufrui-los. A
desilusdo ndo tardaria. Mas, no estado da economia que ainda ndo era
dominado pela concentragdo capitalista, 0s deserdados, no primeiro

27 Expressao latina para se referir a um direito ou ato juridico que tem efeito ou vale para todos e que pode ser
apresentado contra todo tipo de argumento. Nesse sentido, a liberdade é um argumento que pode ser levantado
contra qualquer outro argumento, como a propriedade. Primeiramente a liberdade, em segundo lugar a
propriedade, por exemplo. Curiosamente, a corrente econdmica liberal invoca a propriedade como direito erga
omnes. Por isso, é necessario estabelecer critérios para se pesar, equilibrar e decidir qual Direito Humano deve
ser defendido quando eles se colidem.

%8 Hobbes, icone contratualista, escreveu a obra Leviatd. Nesta obra, tratou de aproximar o Estado da forma
biblica da besta de que fala o apostolo Jodo, no livro de Apocalipse.
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momento, ndo desesperavam completamente do futuro. Alids, a
solidariedade do Terceiro Estado, em face da aristocracia, sustentavam uma
unido, uma fraternidade que mascaravam, em parte, o antagonismo das
classes que o constituiam. Também a liberdade e a igualdade exerceram
sobre as imaginagfes um encanto irresistivel. O povo francés acreditou que
sua existéncia ia melhorar, que, pelo menos, seus filhos viveriam felizes,
esperou mesmo que 0s outros povos também o seriam e que, livre e iguais,
reconciliar-se-iam para sempre. Entéo a paz reinaria sobre a Terra, liberta da
opressao e da miséria. O carater mitico da Revolucdo desvaneceu-se.
(LEFEBVRE, 1966, p. 149)

Contudo, o enciclopedismo tratou, antes de divulgar a ilustracdo e o liberalismo, de
inserir um ideal da época nos meandros académicos e escolares, sistematizando uma
universalidade educativa que se revestisse de conhecimentos filosoficos, socioldgicos,
juridicos, politicos e artisticos. A intencdo era divulgar saberes que circulavam de forma
restrita para os cidaddos que gozavam de direitos nessa nova época. Ndo por acidente, tal
vertente cuidou de tratar da hierarquia social e de um novo arranjo estrutural que permitisse
certo aperfeicoamento, principalmente no que tocasse a utilizacdo de técnicas e de

tecnologias.

Como a propaganda revolucionaria penetrou nesses diferentes meios?
Evidentemente, as vias de penetragdo sdo muito diferentes, conforme os
paises tenham sido atingidos diretamente pela penetracdo revolucionéria e a
expansdo francesa, ou pertencessem a Europa dos principes que se protegiam
contra ela.

Entretanto, um certo nimero de suportes comuns se apresentam: clubes,
sociedades ou lojas de um lado, difusdo por escrito, a imprensa e a imagem
de outro, e enfim, mas unicamente onde a revolucédo se implanta, cenografias
da festa e pedagogias diversas. (VOVELLE, 1986, p. 24)

O conteldo de tal periodo ndo viria sem nenhum revanchismo por parte daqueles que
perdiam poder politico: pregar tais conteidos liberais ndo coadunava com uma época marcada
pelo despotismo, por isso, aos iluministas, eram caras as ideias de livre associacdo e livre
pensamento. Sua época vivenciou a discriminacdo, abalizada por uma figura estatal
monarquica que encarnava um Estado intolerante, que, muitas vezes, mesclava interesses
religiosos com negocios estatais. Assim, muitos representantes da classe dominante se
apropriavam do discurso dos clérigos. O cardeal Richelieu, por exemplo, notavel politico,
utilizou o argumento religioso apenas para motivar seus interesses politicos. Nenhum ideal
iluminista de Estado laico sobreviveria intacto a uma politica que se deita com a fe.

Por derradeiro, a ascensdo econdmica de uma burguesia emergente da época acentuou

a insatisfagcdo que ja cercava as classes mais populares e menos politicamente organizadas, no
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evento que seria reconhecido como Queda da Bastilha,”®, em 1789, — simbolo maior do poder
arbitrario de um Absolutismo.

No que concerne a liberdade individual, a Assembleia mostrou-se
plenamente fiel a Declaracdo pela reforma do processo criminal, um de seus
mais belos titulos de gldria: a prisdo pressupde um mandado do juiz, salvo
em caso de flagrante delito; nas primeiras vinte e quatro horas, 0 juiz faz
comparecer o acusado e convida-o a designar-lhe ou designa-lhe “ex officio”
um advogado que se comunicara livremente com ele; a acusagdo e o
julgamento, retirados ao juiz, sdo entregues a jdris de cidaddos; o processo
escrito, segundo o qual o tribunal decidia através dos autos. E substituido
pelo debate publico e o contraditério entre o acusador, as testemunhas, o
acusado e seu advogado. (LEFEBVRE, 1966, p. 149)

Né&o foi a toa, portanto, que a carta dedicou trés artigos para as situacdes criminais.
Fruto de uma vivéncia despotica em que as manifestacdes dos poderes do monarca variavam
conforme seus sabores, impregnar-se-iam, na Declaracdo, as medidas que permitissem ouvir o
desespero das celas e o tinir de correntes dos inocentes que, por caprichos do tirano,

amontoavam-se a espera do devido processo legal que surgia na Gra-Bretanha:

Art. 7° Ninguém pode ser acusado, preso ou detido sendo nos casos
determinados pela lei e de acordo com as formas por estas prescritas. Os que
solicitam, expedem, executam ou mandam executar ordens arbitrarias devem
ser punidos; mas qualquer cidaddo convocado ou detido em virtude da lei
deve obedecer imediatamente, caso contrario torna-se culpado de resisténcia.
Art. 8% A lei apenas deve estabelecer penas estrita e evidentemente
necessarias e ninguém pode ser punido sendo por forca de uma lei
estabelecida e promulgada antes do delito e legalmente aplicada.

Art. 9°. Todo acusado é considerado inocente até ser declarado culpado e, se
julgar indispensavel prendé-lo, todo o rigor desnecessario a guarda da sua
pessoa devera ser severamente reprimido pela lei. (DECLARACAO
UNIVERSAL DOS DIREITOS DO HOMEM E DO CIDADAO, 1978)

Para esse novo momento histérico que se levantou, novas instituicdes politicas
surgiram. Assim, a DUDHC tomou um contorno unico: ao reconhecer certos DH, tornaram-
no, a0 mesmo tempo, exigivel do Estado, que se reforcaria, anos mais tarde, em outro
documento de igual importancia para os DH: a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,

como, por fim, bem resumiu Lefebvre (1966, p. 542): “os reformadores encontravam-se entdo

% A Bastilha era uma prisdo. No Absolutismo, era permitido que qualquer cidaddo pudesse ser preso, ndo por
cometer um crime, mas pela mera vontade do Rei. N&o era raro encontrar na prisdo, ou seja, na Bastilha, quem
estivesse aprisionado arbitrariamente, sem fundamentacdo ou acusacdo provada de crime. Também nao era raro
que inimigos politicos do Rei também fossem aprisionados, simplesmente, por serem inimigos do Rei. O clima
de insatisfacdo, portanto, era geral, em face das arbitrariedades que o estado Monarquico permitia. Tanto as
classes mais altas quanto as mais baixas exigiam limites para a atuacdo do Monarca.
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quase tdo impotentes quanto os amigos da Revolugdo. Eram os exércitos da Republica que

tinham comecado a rejuvenescer o mundo.”.

6.4.2 A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos - DUDH

Apo6s a malfadada tentativa de diversos paises associados de se instituir a Liga das
Nacdes em 1919, o mundo pds-Segunda Guerra Mundial testemunhou o levantar de uma
organizacdo cujos esfor¢os se manteriam para a manutencdo da convivéncia entre os Estados,
tentando, ao maximo, evitar a belicosidade como regra sobre o mundo. Nasce, portanto, a
Organizacédo das Nag6es Unidas, a ONU.

Basicamente, da-se o nome de Declaracdo as manifestacdes sobre o que se acorda
como direito ao alcance da humanidade. Tanto nos limites desse género textual quanto no da
hierarquia das leis, surtem os efeitos que lhe séo pertinentes. Infelizmente, a ONU faltam
elementos que lhe oferecam sobrevida ou, ao menos, poder de obrigar seus afiliados a se

obedecer 0s seus acordos, como afirma Aragéao (2009).

Ao preferir, a maioria dos governos representados na Assembleia Geral, a
adogdo de uma declaragdo apenas, na forma de resolu¢do do colegiado,
deixou claro sua opcdo por um documento ndo vinculante. As razdes da
escolha devem ser buscadas no contexto histérico da época, o inicio da
guerra fria. A Unido Soviética particularmente, entdo sob regime totalitario
stalinista, insistia em que o respeito aos direitos humanos era assunto da
exclusiva jurisdicdo doméstica dos estados e, por isso, ndo sujeito ao
controle ou monitoramento pela ONU. [...] Desta forma, a declaragdo, ao se
revestir da forma de uma resolucdo da Assembleia Geral da ONU, se
consolidou como recomendacdo, diretriz politica de acdo dos estados.
(ARAGADO, 2009, p. 4)

Notadamente, uma Declaracdo, a despeito de todo o senso comum que vige nos
meandros da populacéo civil, ndo produz efeito vinculante ou cogente algum, uma vez que o
orgdo de que emana ndo sustenta soberania alguma que lhe assegure a obrigatoriedade. Fica,

portanto, como mera recomendacao politica ou diretriz politica, e apenas isso.

A soberania é una, uma vez que é inadmissivel dentro de um mesmo Estado,
a convivéncia de duas soberanias. E indivisivel, pois os fatos ocorridos no
Estado sdo universais, sendo inadmissivel, por isso mesmo, a existéncia de
vérias partes separadas da mesma soberania. E inalienavel, ja que se ndo
houver soberania, aquele que a detém desaparece, seja 0 povo, a nagao ou 0
estado. E imprescritivel, principalmente, justificando-se pelo fato de que
jamais haveria supremacia em um Estado, se houvesse prazo de validade. A
soberania € permanente e sO desaparece quando forcado por algo superior.
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[...] A segunda, por outro lado, a soberania no Estado, se concentra na
autoridade suprema do poder representante, na hierarquia dos 6rgdos
integrantes da Administracdo e, sobretudo, na justificacdo da autoridade
conferida ao titular do poder supremo, ndo permitindo que dentro da
sociedade haja um poder superior ao seu. Assim, temos que, mesmo a
soberania pertencendo ao proprio povo, 0 povo deve se submeter a soberania
no Estado. (ALVES, 2010, p. 4)

A DUDH ¢é notével eco da Declaracdo Universal dos Direitos dos Homens e do
Cidaddo, principalmente, no que tange aos esforcos para se evitar novos massacres e
hecatombes mundiais. N&o raro, novamente, recuperam-se o0s ideais de liberdade, igualdade e

fraternidade, contudo, com algum tempero ou moderacé&o.

Com efeito, o problema que temos diante de nds ndo é filosofico, mas
juridico e, num sentido mais amplo, politico. Nao se trata de saber quais e
guantos sdo esses direitos, qual é sua natureza e seu fundamento, se sdo
direitos naturais ou histéricos, absolutos ou relativos, mas sim qual é o modo
mais seguro para garanti-los, para impedir que, apesar das solenes
declarages, eles sejam continuamente violados. De resto, quando a
Assembléia Geral da ONU, em sua ultima sessdo, acolheu a proposta de que
a Conferéncia Internacional dos Direitos do Homem, decidida na sessdo do
ano anterior, fosse realizada em Teerd na primavera de 1968, fazia votos de
que a conferéncia assinalasse “um notavel passo a frente na acdo
empreendida no sentido de encorajar e ampliar o respeito aos direitos
humanos e as liberdades fundamentais”? Entende-se que a exigéncia do
respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais nasce da
convicgdo, partilhada universalmente, de que eles possuem fundamento: o
problema do fundamento é iniludivel. Mas, quando digo que o problema
mais urgente que temos de enfrentar ndo é o problema do fundamento, mas o
das garantias, quero dizer que consideramos o problema do fundamento néo
como inexistente, mas como — em certo sentido — resolvido, ou seja, como
um problema com cuja solucdo ja ndo devemos mais nos preocupar. Com
efeito, pode-se dizer que o problema do fundamento dos direitos humanos
teve sua solucdo atual na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem
aprovada pela Assembléia-Geral das Nagdes Unidas, em 10 de dezembro de
1848. A Declaracdo Universal dos Direitos do Homem representa a
manifestacdo da Unica prova através da qual um sistema de valores pode ser
considerado humanamente fundado e, por tanto, reconhecido: e essa prova é
0 consenso geral acerca da sua validade. (BOBBIO, 1992, p. 16)

O texto da DUDH antecipou os designios da DUDHC ao conceber o homem, ao
menos juridicamente, como ser livre, equalizado pela dignidade e por direitos. A Carta
delineia, pois, um ser de razéo que age, em seio social, motivado pela fraternidade.

Evidentemente, os artigos seguintes recobram as liberalidades da prépria Carta

Francesa, como liberdades individuais, principalmente no que tange ao proprio pensamento,
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muito embora ainda se silencie a DUDHC quanto ao direito a vida, apesar de serem
garantidas a liberdade e a seguranga como pessoa.

Dos pontos de vistas que se desdobram na Academia, o de Norberto Bobbio parece ser
aquele que melhor consegue projetar anseios jurisdicionais ao aspecto humano.*® Assim, o
autor ndo incorre em cair em armadilhas simples como o tecnicismo juridico estéril de
humanidade, tampouco se infla de ética ideoldgica que eive seu ponto de vista de carater
duvidoso.

Nesse aspecto, sua contribuicdo para a interpretacdo acerca do que € um DH e de sua
aplicabilidade para a contemporaneidade, principalmente no que tange a construcéo do Estado
democrético de Direito, parece ser visdo fundamental para compreender a proposta de redagéo
do Enem, quando ela requer a defesa racional de uma situacdo em que um grupo devera, a

partir do reconhecimento do seu valor enquanto pessoa humana, ser defendida.
6.4.3 A contribuicéo de Bobbio

Bobbio (1992) concebia os Direitos do Homem a partir de trés perspectivas que lhe
eram peculiares. Em um primeiro momento, tais direitos nasciam como tautologias, ou seja,
tratavam-se de Direitos do Homem” aqueles direitos que cabem ao homem enquanto
apresentassem a condicdo de homem e uma humanidade fosse, nele, identificada: os Direitos

dos Homens pertencem aos Homens simplesmente porque sdo homens.

Essa ilusdo foi comum durante séculos aos jusnaturalistas, que supunham ter
colocado certos direitos (mas nem sempre 0S mesmos) acima da
possibilidade de qualquer refutacdo, derivando-os diretamente da natureza
do homem. Mas a natureza do homem revelou-se muito fragil como
fundamento absoluto de direitos irresistiveis. Ndo é o caso de repetir as
infinitas criticas dirigidas a doutrina dos direitos naturais, nem demonstrar
mais uma vez o carater capcioso dos argumentos empregados para provar o
seu valor absoluto. Bastara recordar que muitos direitos, até mesmo 0s mais
diversos entre si, até mesmo 0s menos fundamentais — fundamentais
somente na opinido de quem os defendia —, foram subordinados & generosa
e complacente natureza do homem. (BOBBIO, 1992, p.12)

Naturalmente, a profusdo de definicdes do que seriam Direitos do Homem diluira-se
frente a tal definigdo, porque a tautologia explicou e delimitou os limites dos Direitos dos

Homens com maior propriedade e profundidade do que se pode encontrar em todo o século

% Importante jurista italiano e ativista social, precursor de uma abordagem do Direito que pressupde o contato do
direito com a politica.
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XX. O que Bobbio apresentou foi, antes, uma identidade material (ou seja, do conteudo) e ndo
meramente de aspectos formais que precisassem ser preenchidos.

O autor compreendeu que a variacdo das condigdes étnicas, bioldgicas, genéticas,
historicas, geomorfologicas e até mesmo as de producdo econdmica poderia oferecer uma
margem para exploracdo e afronta & humanidade, de forma que a definicdo material (centrada
no contetido e ndo nos requisitos para se ter o contetdo) melhor se adequaria aos propositos
dos Direitos dos Homens.

A auséncia de aspectos formais, portanto, é o segundo momento de Bobbio (1992).
Segundo ele, se os Direitos dos Homens pertencem a todos os homens e a cada um, ninguém
poderia ser despojado dele por falta do que seria algum requisito para ser homem. Bastava,
pois, 0 mero reconhecimento material de humanidade. Os DH encontram, por fim, sua terceira
faceta, quando o autor admite uma teleologia, ou seja, os DH teriam um destinatario e fungdes
notadamente especificas, uma vez que assumem um COMPromisso com o proprio ato
civilizatério.

O que Bobbio (1992, p.92) coloca € a dificuldade de se trabalhar com DH (convertidos
em fundamentais por forca constitucional) porque a contemporaneidade testemunha a crise da

democracia e a da paz.

A principio, a enorme importancia do termo dos direitos do homem depende
do fato de ele estar extremamente ligado aos dois problemas fundamentais
do nosso tempo, a democracia e a paz. O reconhecimento e a protecdo dos
direitos do homem sdo a base das constituicbes democraticas, e, a0 mesmo
tempo, a paz € o pressuposto necessario para a protecdo efetiva dos direitos
do homem em cada Estado e no sistema internacional.

Vale sempre o velho ditado — e recentemente tivemos uma nova
experiéncia — que diz inter arma silent leges. Hoje, estamos cada vez mais
convencidos de que o ideal da paz perpétua s6 pode ser perseguido através
de uma democratizacdo progressiva do sistema internacional e que essa
democratizagdo® ndo pode estar separada da gradual e cada vez mais
efetiva protegdo dos direitos do homem, democracia e paz séo trés
momentos necessarios do mesmo movimento historico: sem direitos do
homem reconhecidos e efetivamente protegidos ndo existe democracia,
sem democracia ndo existem as condi¢cGes minimas para a solucdo pacifica
dos conflitos que surgem entre os individuos, entre grupos e entre as grandes
coletividades tradicionalmente inddceis e tendencialmente autocraticas que
sdo os Estados, apesar de serem democraticas com 0s préprios cidadaos.
(BOBBIO, 1992, p.92)

31 Bobbio reconhece a inadequacdo do Ancient Regime, ou, Absolutismo. Nesse sentido, para que a humanidade
possa se levantar contra o poder do Estado, deve, antes, ter seus direitos mais intimos — os Direitos Humanos —
assegurados. Para o autor, um DH deve ser invocado, erga omnes, quando o poder do Estado ameacgar massacra-
lo, seja fisicamente, seja economicamente, seja biopoliticamente.
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Ora, é evidente que o mundo juridico das infinitas declaragdes que, anualmente, se
multiplicam trata, antes, de uma diretriz politica, do que de direitos exigiveis. Também ¢
evidente que as leis organizam a sociedade na medida do que podem as politicas executivas
publicas e ndo pela utopia disposta na letra fria da lei.

Assim, a protegdo dos seres humanos ndo deve se limitar aos &mbitos juridicos (de
cartas legislativas), mas projetar-se para 0 campo econémico (tdo intrinseco e limitante das
politicas publicas). As grandes desigualdades sociais, principalmente, no que tange a
distribuicdo de renda ou ao préprio abuso que o capital promove contra os homens e mulheres
na atualidade, convidam a receber tais diretrizes muito mais do que meras leis, mas como
norteadores de politicas publicas e ideais de educacdo para a constru¢do de uma sociedade
global que, em verdade, se permita ser livre, igual e fraterna.

Nesse sentido, embora os DUDHC carreguem consigo o foco na defesa da propriedade
e na abstencédo do Estado, € evidente que a DUDH convida os Estados a se fortalecerem, tanto
para se levantar contra os abusos do capital quanto para proteger aqueles de onde emana a
legitimidade de sua atuacdo. Assim o é que, para Bobbio (1992), DH e regimes democraticos
liberal-sociais eram fundamentais para futuro

Sua concepcédo, portanto, desafia, ainda hoje, os mais agucados intelectos: a luta
marxista aparece impregnada em seus escritos ao ponto de aponta-la como argumento
irrenunciavel, mas o autor sequer cogitou colocar regimes comunistas como ideais, porque
reconheceu, neles, a mesma natureza fascista daquele que se levanta sobre as liberdades
individuais. Contudo, sua concep¢ao socialista-liberal permitiu-lhe reconhecer o papel da luta

constante.

Os direitos do homem, apesar de terem sido considerados naturais desde o
inicio, ndo foram dados de uma vez por todas. Basta pensar nas vicissitudes
da extensdo dos direitos politicos. Durante séculos ndo se considerou de
forma alguma natural que as mulheres votassem. Agora, podemos também
dizer que ndo foram dados todos de uma vez e nem conjuntamente. Todavia,
ndo ha duvida de que as varias tradicbes estdo se aproximando e formando
juntas um unico grande desenho da defesa do homem, que compreende os
trés bens supremos da vida, da liberdade e da seguranca social.

Defesa do qué? A resposta que nos provém da observacdo da histéria é
muito simples e clara: do Poder, de toda forma de Poder. A relacdo politica
por exceléncia é uma relacdo entre poder e liberdade. H4 uma estreita
correlagdo entre um e outro. Quanto mais se estende o poder de um dos dois
sujeitos da relacdo, mais diminui a liberdade do outro, e vice-versa. Pois
bem, o que distingue 0 momento atual em relacdo as épocas precedentes e
reforga a demanda por novos direitos é a forma de poder que prevalece sobre
todos os outros. A luta pelos direitos teve como primeiro adversario o poder
religioso; depois, o poder politico; e, por fim, o poder econémico. Hoje, as
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ameacas a vida, a liberdade e a seguranca podem vir do poder sempre maior
gue as conquistas da ciéncia e das aplicacdes dela derivadas ddo a quem esta
em condicdo de usa-las. Entramos na era que é chamada de p6s-moderna e é
caracterizada pelo enorme progresso, vertiginoso e irreversivel, da
transformacdo tecnoldgica e, consequentemente, também tecnocratica do
mundo. Desde o dia em que Bacon disse que a ciéncia é poder, 0 homem
percorreu um longo caminho! O crescimento do saber s6 fez aumentar a
possibilidade do homem de dominar a natureza e 0s outros homens.
(BOBBIO, 1992, p.94)

Nesse sentido, a proposta de redacdo do Enem retomara as os conflitos sociais em
confronto para o reconhecimento do que € o humano, de qual direito deve ser defendido, e por
fim oferecer uma pontuagao adequada.

Cumpre, contudo, uma observacdo quanto aos DH que agem sobre uma proposta de
redacdo que os exija. Os DH distinguem-se dos DF porque ndo podem ser exigidos dos
Estados, ou seja, enquanto os DF se encontram estampados no texto constitucional, os DH
tratam de uma abstracdo que ndo pode ser exigida do Estado. Por isso, os DH séo, antes de
mais nada, tratados em Declaragdes, conforme j& havia defendido Aragéo (2009, p. 4).

De uma declaracdo ndo nasce obrigatoriedade para o Estado, tampouco para as
pessoas. A titulo de exemplo, alegar que as linguas precisam ser protegidas pelo Estado
porque existe uma declaracdo dos Direitos Linguisticos emanada pela ONU é pifio.

Para que haja obrigatoriedade de um Estado de cumprir um DH, tal direito precisa ser
transformado em DF, por lei, ou seja, através de um ato politico — legislativo — um DH toma
forma dentro do ordenamento juridico brasileiro e da soberania brasileira e, por fim, pode ser
exigido, como apregoa Alves (2010, p. 04).

A soberania para emanar DH permanece com entidades ao redor do globo como a
ONU, mas a soberania de tal 6rgdo ndo pode invadir a de um pais, uma vez que dois
ordenamentos juridicos ndo convivem.

A solucdo, novamente, é politica, como salienta Aquino (2010, p. 05). A figura do
Estado nasce a partir de alguns requisitos que, uma vez reunidos, afastam a soberania de
outros 6rgdos internacionais.

O autor afirma que, para ser considerado um Estado no ambito do Direito Publico
Internacional, é necessario haver cinco elementos: um povo que se una por meio de
reconhecidos e notdrios lagcos comuns; um territorio fisico sobre o qual o Estado possa impor,
com exclusividade, sua soberania e suas leis; um governo autdbnomo e independente; uma
finalidade de existéncia; e, por fim, a manutencdo de relacdes diplomaticas com os demais

Estados com o qual se avizinha.
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Para ser considerado Estado no ambito do Direito Internacional Publico se
faz necessario a existéncia de cinco elementos constitutivos: povo (conjunto
de individuos unidos por lagos comuns); territorio (base fisica ou 0 ambito
espacial do Estado, onde ele se impde para exercer, com exclusividade, a sua
soberania); governo autbnomo e independente (é a instdncia maxima de
administracdo executiva, geralmente reconhecida como a lideranca de um
Estado ou uma nagdo); finalidade (traduz na idéia de o Estado dever sempre
perseguir um fim) e a capacidade para manter relacbes com os demais
Estados. (AQUINO, 2010. p. 132)

O Brasil, como pessoa juridica de Direito Publico Internacional, detém cada um desses
elementos — povo, um territorio, uma organizacao politica, uma finalidade e a capacidade de
manter relagcdes com os demais Estados —, de modo que a Constituicdo brasileira encontra
fulcro para ser aplicada, obedecida e exigida.

6.5 Como equilibra-los — a teoria de Hesse e de Dworkin

Uma verdade incomoda aos DH é que, mesmo em se tratando de Direitos essenciais,
inerentes a condi¢do humana — e que, por isso, podem ser invocados contra outros tipos de
direitos, como o direito de propriedade, por exemplo — eles ndo sdo absolutos, ou seja, do
mesmo modo que a vida em sociedade requer que concessdes sejam feitas, quando dois DH
colidem eles precisam ser reequilibrados, dosados e sopesados.

[...] quando os juristas raciocinam ou debatem a respeito de direitos e
obrigacBes juridicos, particularmente naqueles casos dificeis nos quais
nossos problemas com esses conceitos parecem mais agudos, eles recorrem a
padrdes que ndo funcionam como regras, mas operam diferentemente, como
principios, politicas e outros tipos de padrées. (DWORKIN, 2007, p. 35)

N4&o ha, frise-se, um que prevaleca, ab initio®, sobre outro. Nem mesmo o direito &

vida.

As ConstituicGes ndo sdo conglomerados caéticos e desestruturados de
normas que guardam entre si 0 mesmo grau de importancia. Pelo contrario,
elas se afiguram entre si num todo, sem embargo de manter uma unidade
hierarquica-normativa, é dizer: todas as normas apresentam o mesmo nivel
hierarquico. (BASTOS, 1990, p. 1)

%2 Do latim, “desde o inicio”.
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Como direitos que convivem sem hierarquia, ou seja, equalizam-se no plano
horizontal, é necessario que critérios sejam estabelecidos frente ao caso concreto em que
houver conflito de direitos. Nesse sentido, os principais mecanismos consagrados pela
doutrina tratam antes do critério da concordancia pratica, (cujo criador é Hesse), para,
posteriormente, submeter-se ao critério do peso e da importancia de Dworkin.

O modelo de Hesse requer que, frente ao caso concreto que a realidade imp6e, DH
devem ser sopesados e harmonizados, ou seja, ponderados visando a assegurar a todas as
partes 0 maximo do proprio direito frente ao direito do outro, assim, busca-se potencializar o
direito de cada um na medida do possivel.

No entanto, nem sempre essa solucdo sera a que melhor se adequa ao caso concreto.
Por isso, Dworkin (2007) desenvolveu seu modelo de ponderacdo, de modo que, se 0 caso
concreto oferecer conflito de DH antagdnicos, o operador do Direito devera pesar cada um
deles e o que for mais denso deve prevalecer.

Conforme Ronald Dworkin (2007, p. 36), os DH ndo possuem normatividade alguma
como regras absolutas as quais se devam total obediéncia ou observancia. Desse modo, os DH
podem ser limitados pela prépria Constituicdo Federal, ou até mesmo pelas leis
infraconstitucionais — como leis complementares ou leis ordinarias. O mesmo se d& quando
dois direitos, ja constantes da Constituicdo, entram em conflito: chocando-se, um, outro ou 0s
dois podem ser restringidos.

Ambos colocam sobre suas teorias a necessidade de ponderar DH diferentes e de
aplica-los segundo alguma propor¢do. N&o raro, pondera-los requer que, antes de tudo, seja
necessario restringir algum deles, e que a restricdo seja adequada (nem menos deve sobrar
nem mais deve ser concedido) para produzir o menor prejuizo possivel, seja ele individual ou
social. Por fim, o DH devera ser medido, e deve ser dado a cada um o que Ihe pertence.

O que parece ser criticamente sintomatico entre os dois critérios € que ambos partem
de um ponto objetivo de consideracdo, mas terminam impregnando-se de uma subjetividade

que, por vezes, talvez seja questionavel.
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7 CAPI'TU~I_0 3 - ANALISE DO DISCURSO EM FOCO: A PROPOSTA DE
REDAGAO DO ENEM DE 2015 A LUZ DE PECHEUX, FOUCAULT E FUCHS

7.1 A proposta de redacao

A proposta de redacdo do Enem segue uma formatacdo especifica. Apresenta-se um
enunciado com algumas orientagdes quanto as possibilidades de anulacdo. A proposta se faz
acompanhar de textos motivadores, que o candidato pode recorrer para fundamentar um ponto
de vista, sem que o copie, no todo ou em parte.

Abaixo, segue o enunciado da proposta de redacdo que sera analisado da perspectiva
da Anélise do Discurso (AD), de tradicdo francesa. Em momento oportuno, as redacdes
coletadas relativas a proposta de 2015 serdo analisadas com base em Fuchs (1982).

Trata-se, como objeto de estudo, de algumas redacGes obtidas em resposta ao
enunciado da proposta de redacdo da edicdo do Enem, de 2015, cujo tema foi “A persisténcia

da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”.

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos
conhecimentos construidos ao longo de sua formacdo, redija texto
dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua
portuguesa sobre o tema “A persisténcia da violéncia contra a mulher na
sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervencao que respeite 0s
direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista. (INEP, 2015, p. 02)

Portanto, o que se espera de um candidato é que ele possa compreender a instrucao
que lhe foi dada. O enunciado ainda solicita que ele mobilize competéncias e habilidades no
sentido de selecionar, organizar e relacionar, em cada momento textual de sua redacédo,
argumentos e fatos para a defesa do seu ponto de vista com coeréncia e a coeséo.

A seguir, ato continuo ao enunciado, a proposta apresenta diversos dados estatisticos
como atos motivadores, para orientar o candidato a respeito da posi¢do que ele deve tomar e

qual ele deve defender. Eis a coletanea:
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Figura 1 — Coleténea da proposta de redacdo do Enem edicdo de 2015

AT Yar—

PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervencéo
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO1I

Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
ultima década. O nimero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4 465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.

WALSELFISZ, J. ). Mapa da éncia 2012, io: Homicidio de no Brasil. Di ivel em: www. i ia_org.br. Acesso em: 8 jun. 2015,
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BRASIL. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Balango 2014. Central de Atendimento & Mulher: i org.br.
Disque 180. Brasilia, 2015. Disponivel em: www.spm_gov.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado). Aoesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).
TEXTO IV

O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados

332.21 6 processos que envolvemn a Lei
Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e

margo de 2011, aos 52 juizados e varas especializados H
em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher @ 2 3 7 m II

existentes no Pals. O que resultou em: relatos de violéncia foram feitos
ao Ligue 180, servigo telefénico da

3 3 40/0 Secretaria de Politicas para as Mulheres
de procgssosjulgados 58 mulherese 2- 77 7

homens enquadrados na

9 7 1 5 Lei Maria da Penha estavam s = o
@*@ presos no Pals em dezembro F @ @
prisdes em flagrante de 2010. Ceard, Rio de Janeiro

e Rio Grande do Sul ndo
1 577 constam desse levantamento Sete de cada deZ vitimas que

feito pelo Departamento telefonaram para o Ligue 180 afimnaram

prisbes preventivas decretadas Penitencidrio Nacional ter sido agredidas pelos companheiros

Fontes: Conselho Nacional de Justica, Departamento Penitencidrio Nacional e Secretaria de Politicas para as Mulheres

Disponivel em: www.istos.com.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).

Fonte: INEP, 2015, p. 2

O objetivo da proposta de redacédo ¢ avaliar certas competéncias e habilidades que ndo
podem ser auferidas por outro meio ou em outro momento da avaliagdo. Novamente, hd uma
expectativa do que seria um escritor competente e habil.

Como publicado no edital de 2015, ha cinco competéncias j& apresentadas em relagéo
a proposta de redacdo. Para cada uma, verificam-se cinco niveis de pontuaces progressivas

que variam de 0 a 200 pontos em funcéo do nivel de proficiéncia que o candidato revela em
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relacdo a uma determinada competéncia. Como se trata de cinco niveis de competéncias, a
diferenca de valor entre cada uma delas é de 40 pontos.

Aos candidatos que apresentarem um desempenho que equivale ao nivel 1, o
examinador atribuird 40 pontos. De quarenta em quarenta, chega-se ao nivel 5, no qual o
candidato ter4 nota maxima de 200 pontos em circunstancias em que seu desempenho for
excelente. O candidato podera integralizar, portanto, uma pontuacdo de mil pontos na
redacdo, uma vez que os critérios de correcdo sdo definidos com base em cinco competéncias.

A Competéncia 1 — demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa — exige que o candidato saiba distinguir a diferenca de uso da Lingua Portuguesa
em contextos de producéo formal e informal, o que implica, por sua vez, conhecimento sobre
as diferencas entre o registro oral e o registro escrito.

Penalizam-se os candidatos que fizerem uso de expressdes que apresentam um tom de
cologuialidade na abordagem tipoldgica exigida. Contudo, & importante lembrar que a
proposta de redagéo ndo especifica uma situagdo formal de comunicacgédo. Vale ressaltar que a
proposta de redacdo aponta para outra direcdo, diferente de uma abordagem linguistica que
implicaria no reconhecimento da diversidade da Lingua Portuguesa como patriménio de um
povo, Habilidade que consta da Matriz de Linguagens e Cddigos exposta anteriormente. Serg,
nessa competéncia, melhor pontuado aquele que apresentar quatro variacdes de uso da

O curioso da competéncia acima pontuada, no seu grau maximo, é a possibilidade de
erros, desde que sejam excecdes em relacdo ao comportamento textual do candidato em sua
globalidade, desde que ele ndo seja repetido ao longo do texto, ou seja, eles devem ser
pontuais.

modalidade formal da Lingua Portuguesa em seu registro escrito.

Ja na Competéncia 2, os critérios parecem incidir sobre a estrutura dissertativo-
argumentativa e os conhecimentos de outras disciplinas escolares, para que o candidato possa
fundamentar o seu ponto de vista, desde que se manifeste em forma de prosa na lingua
portuguesa. A pontuacdo cresce quanto mais coesividade o texto apresenta em relagdo aos
mecanismos operacionais que integram oracoes e informagdes. Observa-se a intensidade da
argumentacdo sob a Otica estrutural do texto, inclusive quanto a profundidade em sua
abordagem. O texto produzido pelo candidato tera de apresentar a estrutura tripartite de uma
dissertagdo comum composta de introducéo, desenvolvimento e concluséo.

A Competéncia 3 pressupde que o texto apresente inteligibilidade argumentativa. Se a
Competéncia 2 atinha-se a aspectos formais, a Competéncia 3 preocupa-se antes com a légica

do argumento, com a sua valoracdo e capacidade para endossar o ponto de vista assumido
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pelo candidato e para manté-lo diante de uma multiplicidade de pontos de vista. Obviamente,
é nessa Competéncia que a selecdo vocabular e a estratégia argumentativa ganham relevo, de
modo que a propria argumentacdo deve passar pelo crivo da banca corretora.

Mais do que isso, espera-se que 0 texto assuma um compromisso com a realidade e
que ela esteja se referindo. As premissas do ponto de vista que deve ser assumido consta do
proprio enunciado e partem, como dito anteriormente, dos DH. Para o Guia (INEP, 2017,

p.16), o que melhor define a Competéncia 3 é a coeréncia, entendida da forma que segue:

A coeréncia se estabelece com base nas ideias apresentadas no texto e nos
conhecimentos dos interlocutores, garantindo a constru¢do do sentido de
acordo com as expectativas do leitor. Esta, pois, ligada a compreensdo, a
possibilidade de interpretagdo dos sentidos do texto. O leitor poderd
“processar” esse texto e refletir a respeito das ideias nele contidas; pode, em
resposta, reagir de maneiras diversas: aceitar, recusar, questionar, até mesmo
mudar seu comportamento em face das ideias do autor, compartilhando ou
nado de sua opinido. (INEP, 2017, p.16)

A competéncia 4 trata da tessitura do texto por meio da avaliacdo dos elementos
coesivos que nele devem estar presentes. Tal competéncia aborda, necessariamente, a sintaxe
e a semantica, tanto dos periodos quanto do proprio texto como produto final. Assim, é
avaliada a qualidade dos operadores linguisticos utilizados para estabelecer raciocinio 1dgico-
argumentativo durante a construcdo do texto, ja que se atribui a eles a possibilidade de
estabelecer um continuum do ponto de vista da producdo do sentido. O guia refere-se as
habilidades do candidato, a capacidade que deve revelar de usar recursos como sinonimia,
hiponimia e hiperonimia, bem como as indica¢es anaforicas e as cataforicas que retomam a
noc¢do de tempo e espaco, por exemplo.

A Competéncia 5, contudo, é mais significativa no que tange a estrutura argumentativa
do candidato. Ha um limite, um guia e uma orientacdo para a abordagem que ele pode seguir:
“elaborar proposta de intervengcdo para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos” (INEP, 2017, p.17). Nesse sentido, a observacdo dos DH importa, fato que vai além
de uma competéncia textual estrita do candidato, uma vez que incide sobre a ideologia em

relacdo a qual foi interpelado.

MATRIZ DE REFERENCIA PARA REDACAO
Baseada nas cinco competéncias da Matriz de Referéncia para Redacdo, a
proposta da Redacdo do Enem é elaborada de forma a possibilitar que os
participantes, a partir de uma situacdo-problema e de subsidios oferecidos,
realizem uma reflexdo escrita sobre um tema de ordem politica, social ou
cultural, produzindo um texto dissertativo-argumentativo em prosa.
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COMPETENCIAS EXPRESSAS NA MATRIZ DE REFERENCIA PARA
REDACAO DO ENEM E NiVEIS DE CONHECIMENTOS
ASSOCIADOS®*

I - Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.
Nivel 0: Demonstra desconhecimento da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa. (0 pontos)

Nivel 1: Demonstra dominio precario da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa, de forma sistemética, com diversificados e frequentes desvios
gramaticais, de escolha de registro e de convencdes da escrita. (40 pontos)
Nivel 2: Demonstra dominio insuficiente da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa, com muitos desvios gramaticais, de escolha de registro e
de convencdes da escrita. (80 pontos)

Nivel 3: Demonstra dominio mediano da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa e de escolha de registro, com alguns desvios gramaticais e
de convencdes da escrita. (120 pontos)

Nivel 4: Demonstra bom dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa e de escolha de registro, com poucos desvios gramaticais e de
convengdes da escrita. (160 pontos)

Nivel 5: Demonstra excelente dominio da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa e de escolha de registro. Desvios gramaticais ou de
convencdes da escrita serdo aceitos somente como excepcionalidade e
guando ndo caracterizem reincidéncia. (200 pontos)

Il - Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas
de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Nivel 0: "Fuga ao tema/ndo atendimento a estrutura dissertativo-
argumentativo, (0 pontos)

Nivel 1: Apresenta o assunto, tangenciando o tema ou demonstra dominio
precario do texto dissertativo-argumentativo, com tragos constantes de
outros tipos textuais. (40 pontos)

Nivel 2: Desenvolve o tema recorrendo a cOpia de trechos dos textos
motivadores ou apresenta dominio insuficiente do texto dissertativo-
argumentativo, ndo atendendo & estrutura com proposicéo, argumentacdo e
conclus&o. (80 pontos)

Nivel 3: Desenvolve o tema por meio de argumentacdo previsivel e
apresenta dominio mediano do texto dissertativo-argumentativo, com
proposi¢do, argumentacado e conclusdo. (120 pontos)

Nivel 4: Desenvolve o0 tema por meio de argumentacdo consistente e
apresenta bom dominio do texto dissertativo-argumentativo, com
proposic¢do, argumentacdo e concluséo. (160 pontos)

Nivel 5: Desenvolve o tema por meio de argumentacdo consistente, a partir
de um repertério sociocultural produtivo e apresenta excelente dominio do
texto dissertativo-argumentativo. (200 pontos)

Il - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos,
opiniBes e argumentos em defesa de um ponto de vista. Nivel 0: Apresenta
informacGes, fatos e opinides ndo relacionados ao tema e sem defesa de um
ponto de vista.

% Em cada um dos niveis, ao final da descricdo, serd acrescida a pontuacdo atinente ao desempenho do
candidato, conforme o Manual de Redacéo do Candidato (2016).
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Nivel 1: Apresenta informagdes, fatos e opiniGes pouco relacionados ao tema
ou incoerentes e sem defesa de um ponto de vista. (40 ponto)

Nivel 2: Apresenta informacGes, fatos e opinibes relacionados ao tema, mas
desorganizados ou contraditorios e limitados aos argumentos dos textos
motivadores, em defesa de um ponto de vista. (80 pontos)

Nivel 3: Apresenta informacfes, fatos e opinifes relacionados ao tema,
limitados aos argumentos dos textos motivadores e pouco organizados, em
defesa de um ponto de vista. (120 pontos)

Nivel 4: Apresenta informacdes, fatos e opinides relacionados ao tema, de
forma organizada, com indicios de autoria, em defesa de um ponto de vista.
(160 pontos)

Nivel 5: Apresenta informacfes, fatos e opinifes relacionados ao tema
proposto, de forma consistente e organizada, configurando autoria, em
defesa de um ponto de vista. (200 pontos)

IV - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para
a construgdo da argumentagéo.

Nivel 0: N&o articula as informages. (0 pontos)

Nivel 1: Articula as partes do texto de forma precéria. (40 pontos)

Nivel 2: Articula as partes do texto, de forma insuficiente, com muitas
inadequacOes e apresenta repertério limitado de recursos coesivos. (80
pontos)

Nivel 3: Articula as partes do texto, de forma mediana, com inadequagdes, e
apresenta repertorio pouco diversificado de recursos coesivos. (120 pontos)
Nivel 4: Articula as partes do texto com poucas inadequacdes e apresenta
repertorio diversificado de recursos coesivos. (160 pontos)

Nivel 5: Articula bem as partes do texto e apresenta repertdrio diversificado
de recursos coesivos. (200 pontos)

V - Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando
os direitos humanos.

Nivel 0: N&o apresenta proposta de intervencdo ou apresenta proposta nao
relacionada ao tema ou ao assunto. (0 pontos)

Nivel 1: Apresenta proposta de intervencdo vaga, precaria ou relacionada
apenas ao assunto. (40 pontos)

Nivel 2: Elabora, de forma insuficiente, proposta de intervencéao relacionada
ao tema, ou ndo articulada com a discussdo desenvolvida no texto. (80
pontos)

Nivel 3: Elabora, de forma mediana, proposta de intervencéo relacionada ao
tema e articulada a discussdo desenvolvida no texto. (120 pontos)

Nivel 4: Elabora bem proposta de intervencdo relacionada ao tema e
articulada a discussdo desenvolvida no texto. (160 pontos)

Nivel 5: Elabora muito bem proposta de intervencédo, detalhada, relacionada
ao tema e articulada a discussdo desenvolvida no texto. (200 pontos)
(BRASIL, 2015, p. 74)

De todas as competéncias enunciadas, a que interessa a esse estudo é a V associada
aos DH, porque € uma das causas de nulidade do texto.

A Competéncia V exige, do candidato, pela primeira vez, um conhecimento especifico
cujo ensino ndo foi e ndo é formalizado escolarmente, acerca do que é um DH e qual deles

deve ser, sumariamente, defendido.
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Importa, ainda, salientar certas impossibilidades da grade. A competéncia 1l valora as
habilidades de “selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes, fatos, opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista” (DOU, 2015, p. 74). Ndo seria, portanto, uma
parte das intervencdes de Competéncia V um desdobramento da Competéncia I1l, a0 mesmo
tempo que as propostas de intervengdo da Competéncia V seriam argumentos originados a
partir da Competéncia Ill, ou seja, selecionados, organizados e relacionados com os
argumentos anteriormente textualizados?

Intriga a esta pesquisa que seja possivel desmembrar a Competéncia Il da
Competéncia V, uma vez que ambas parecem se entrelagar inexoravelmente a partir de uma
formagéo discursiva textualmente calcada nos DH. Em verdade, elas sdo proposicdes e
habilidades que parecem mais ligadas do que propde a grade de avaliacao.

A LDBEN (1996) traz, em sua lei, apenas uma Unica men¢do ao ensino de DH, e,
ainda assim, o faz ndo pelo prisma de um DH universal, restrito ao direito da crianga e do

adolescente.

§ 9° Conteldos relativos aos direitos humanos e a prevencdo de todas as
formas de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como
temas transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo,
tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da
Crianca e do Adolescente), observada a producdo e distribuicdo de material
didatico adequado. (BRASIL, 1996, p. 4)

Eis ai uma falha critica da avaliacdo: ela cobra um conhecimento que ndo é previsto
nem pelos PCN (2000) tampouco pela LDBEN (1996). Nesse sentido, 0 que se entende por
DH ou cidadania torna-se conceitos obscuros e nebulosos, que podem servir a qualquer ponto
de vista na proposta de redacdo do Enem.

Nesse sentido e para minimizar a falta de referéncia dos documentos a questdo da
cidadania, o proprio Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa Anisio Teixeira, por meio do
Ministério da Educacéo e da Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica (Daeb), elaborou um
guia do participante, que explica, exemplifica e justifica as escolhas politicas que orientaram a
definicdo dos critérios avaliativos da proposta de redacéo.

A intencdo do material, publicado anualmente, parece ser menos nobre, pois pretende
esclarecer ao candidato a proposta de redacdo e, por conseguinte, os DH que devem ser
defendidos. Costumeiramente, a midia expde as falhas no sistema de correcéo da avaliacéo.

N&o foram poucas as vezes que 0s critérios de avaliagdo foram permissivos com

algumas propostas, pontuando o que deveria ser anulado. Houve um caso em que um


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm
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candidato, propositalmente, integrou a sua redagdo uma receita de miojo, e, ainda assim, teve
seu texto pontuado acima da média das redacdes do pais.

Ora, se a competéncia linguistica, como anteriormente apresentada, exige que o
candidato produza textos formais, que selecione os argumentos que melhor surta efeito
argumentativo, para, por fim, organizar o seu texto com base em parametros definidos com
base na coesédo e na coeréncia, a proposta do Enem trata de uma tipologia (uma Habilidade e
ndo uma Competéncia),>* ignorando as situacdes de comunicagéo.

A quem o candidato dever dirigir seu texto? Qual o grau de formalidade que o
candidato deve observar? Qual o tratamento a ser dado para a informagdo? Ademais, se as
Matrizes de Lingua Portuguesa buscam estabelecer textos que possam intervir na realidade,
porque a proposta de redagdo do Enem ndo apresenta este escopo?

A tipologia textual ainda se mantém no préprio guia. O guia utilizado para esta tese € o
de 2016, devido a sua atualidade. Esse guia utiliza, para sua analise, os dados obtidos no
Enem de 2015, ou seja, 0 guia publicado em 2016 faz referéncia a edicdo do Enem de 2015.

Figura 2 — Estrutura do texto

A prova de redacdo exigird de vocé a produgdo

de um texto em prosa, do tipo dissertativo-

argumentativo, sobre um tema de ordem social, TEMA
cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a serem

avaliados relacionam-se as competéncias que i
devem ter sido desenvolvidas durante os anos

de escolaridade. Nessa redagdo, vocé deverd L
defender uma tese — uma opinido a respeito

do tema proposto —, apoiada em argumentos l
consistentes, estruturados com coeréncia e coesao, ARGUMENTOS
formando uma unidade textual. Seu texto deverd

ser redigido de acordo com a modalidade escrita l

formal da Lingua Portuguesa. Por fim, vocé devera _
elaborar uma proposta de intervencdo social para PROPOSTA DE INTERVENCAO
o problema apresentado no desenvolvimento do

texto que respeite os direitos humanos.

Fonte: Guia do participante (INEP, 2016, p. 8).

% Curiosamente, a0 contrério do que prope os Parametros Curriculares Nacionais, a proposta de texto na qual o
documento se apoia é a de géneros, ou seja, aquela ancorada em Marcuschi (2010). Neste sentido, cabe uma
critica a proposta de redacdo do Enem: ap6s uma formagdo educacional orientada na produgdo de géneros
textuais, em dadas situacdes de comunicacdo, € justo avaliar o aluno em relacdo a para uma producgdo textual que
ignore o género textual para buscar reflgio em uma tipologia textual, abordagem ndo acolhida pelos PCN? A
prépria pesquisa em documentos de lei — da LDBEN aos PCN — revelou haver certa obscuridade se o que se
toma por géneros seriam 0s géneros textuais ancorados em Marcuschi (2010), géneros do discurso, ancorados em
Bakhtin (2016), ou em tipologias textuais. Ndo houve maior aprofundamento neste topico uma vez que o
material e objeto juridico, educacional e linguistico encontrados nesse ponto de pesquisa desvirtuaria o objetivo
deste estudo.
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Quanto a correcdo, o documento esclarece que dois serdo, no minimo, o nimero de
avaliadores do texto. A correcdo sera feita por meio de sistema digital e as cegas. Uma
terceira correcdo virtual ocorrera caso haja discrepancia de valores acima de 80 pontos em
cada competéncia para avaliar e mediar os valores. Mantida ainda a discrepancia, recorre-se
entdo a um colégio recursal presencial de trés avaliadores.

Independentemente dos corretores, ha situacdes previstas em que as notas atribuidas a
qualquer redacéo serdo nulas, como ja foi dito.

Quanto aos aspectos formais, a redacdo que nao apresentar o minimo de 7 linhas sera
anulada, bem como aquelas que apresentarem formas estranhas a Lingua Portuguesa, como
desenhos, ndo validadas pelo Enem. O mesmo destino terd as reda¢des que apresentarem em
sua textualidade vocabulario ofensivo, que revelarem fuga ao tema ou que fugirem a estrutura
dissertativo-argumentativa. Serdo anuladas, também, as redacGes ndo transcritas em espacos
apropriados.

Quanto a matéria do texto, serdo anuladas aquelas ndo somente que fugirem do tema
proposto, mas que desrespeitarem os DH ou apresentarem parte deliberadamente
desconectada do tema proposto, como, por exemplo, receitas de miojo ou hinos de times de
futebol. Serdo penalizadas, mas ndo anuladas redac6es nas quais os candidatos transcreverem
em seu texto parte ou o todo do texto motivador ou da prépria avaliacdo objetiva.

Um texto cuja coesividade fique a desejar serd mal pontuado. O mesmo critério se
estende a coeréncia. Contudo, ao que texto apresentar coeréncia e coesdo suficientes e
eloguentes, mas defender um ponto de vista que divirja dos DH (frise-se, ndo abordado
formalmente em sala de aula), sera imposta a pena de nulidade.

N&o se trata, portanto, de Competéncia nem mesmo de critérios que tratem dos
aspectos ou das competéncias linguisticas da avaliacdo, mas da ordem da ideologia a que o
texto do candidato deve dar materialidade. As solugdes que o candidato deve propor devem
ser aptas a surtir efeitos reais e especificos sobre o que apresentou, evitando-se, assim, a
generalidade das solucdes.

Como colocado anteriormente, a concepcao juridica do que é um DH ndo se tornou um
contetdo escolar, muito embora seja um critério de corre¢cdo importante a ser evitado na
redacdo do Enem. H& uma questdo, no que trata DH e Ensino de DH que precisa ser
explicada: um DH n&o tem aplicabilidade alguma no territorio brasileiro.

Quando se trata de matéria de DH, para que haja validade da norma, é importante que

ele seja colocado, nas leis brasileiras como DF. N&o se cobram DF na redagéo do Enem, mas
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apenas DH, por isso, explicar a diferenca entre esses dois tipos de Direito e suas dindmicas
justificam a explanacéo que se segue.

7.2 Por uma educacao em Direitos Humanos — ou Direitos Fundamentais?

Como apresentado anteriormente em capitulo préprio, a DUDH converteu-se em um
marco historico, cuja ética deslizou para os campos politico e juridico. Como consequéncia,
nas Ultimas décadas, as Ciéncias da Educacao tém se esforcado para trazer tal contetdo para a
Educacdo, a fim de construir uma cultura que respeita o ser global e uno que € o ser humano.

Como ultima resposta ética, o Congresso Internacional sobre Educacdo em prol dos
DH e da Democracia, datado de 1993, instituiu, com o selo das OrganizacGes das Nacdes
Unidas, um Plano Mundial de Acéo para a Educacdo em Direitos Humanos (PMAEDH). A
intencdo deste plano era (e ainda é) promover compromissos com a Educacdo em defesa de
paz mundial, democracia, tolerancia, respeito e dignidade da pessoa humana.

Referendado pelo Congresso de Viena, o PMAEDH tratou de incluir, em sua agenda,
demandas como a erradicacdo do analfabetismo e a inclusdo de DH nos curriculos de
instituicdes formais ou ndo. Neste aspecto, o periodo compreendido entre dezembro de 1994 e
2004 foi declarado a década da Educacdo em DH por meio de a resolucdo n° 49/184, da ONU.

O acesso, portanto, a uma instrucdo formal como meio de formacao de individuos e
individualidades a partir da defesa dos proprios direitos encontra respaldo juridico, para,
posteriormente, ingressar nas ordens juridicas dos Estados signatarios: um DH se converte em
DF.

Posteriormente, o Pacto Internacional dos Direitos Humanos, Econémicos, Sociais e
Culturais (PIDESC), datado de 1996, enfatizou a necessidade de uma Educacdo para os DH
como condicdo sine qua non®® para o desenvolvimento econdmico do mundo, por
compreender o desenvolvimento ndo apenas como mera producdo de bens, mas como
resisténcia de pessoas — e ndo apenas consumidores — em relacdo ao avango de um mundo
focado em producdo de bens . A intencdo era endossar 0 aspecto democratico da cidadania e
estimula-lo.

Por diversas vezes, a ONU interferiu nesses documentos a fim de inserir novos
aspectos a respeito dos DH. Como sdo historicamente adquiridos, os DH ndo sdo estanques,

razdo pela qual, ainda hoje, ha inovacdes no tocante ao reconhecimento de novos DH.

% Do latim, “Indispensavel”.
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Em 1995, na Declaracdo e no Plano de Acdo Integrado sobre Educacdo para a Paz,
foram firmadas novas prioridades sobre os DH e sobre a democracia, tendo sido incluidos, em
seus planos, aspectos da luta contra o racismo e a xenofobia apenas em 2001. O documento de
1995 encontrou, na Conferéncia Mundial contra 0 Racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerdncia, realizada em 2001, novos pontos para a
producdo de material didatico e programas de educacao para a promocao da Democracia.

Vale ressaltar que, no ano 2000, a ONU ja tinha estabelecido as metas para o milénio
por meio da Declaracdio do Milénio. Em 2015, os Estados membros signatarios,
comprometeram-se a:

1. erradicar a extrema pobreza e a fome;

2. atingir o ensino basico e fundamental;

promover a igualdade entre os sexos e a autonomia das mulheres;

reduzir a mortalidade infantil;

combater o HIV/AIDS, a malaria e outras doencas;

3

4

5. melhorar a saide materna;

6

7. garantir a sustentabilidade ambiental;
8

estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento.
Dos diversos documentos, aqueles cuja amplitude parece definir o que sera a educacao
em DH, no Brasil, sio o DUDH, o PIDESC e o PNEDH. O PNEDH, como documento
limitrofe entre os DH e a educacao, trata inicialmente de oferecer as maiores diretrizes que a

Educacdo em DH deve buscar:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos e a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

c) formacdo de umaonsciéncia cidadd capaz de se fazer presente nos niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de
construcdo  coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acles e
instrumentos em favor da promogéo, da protecdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparacdo das viola¢fes. Sendo a educacdo um meio
privilegiado na promogéo dos direitos humanos, cabe priorizar a formagéo
de agentes publicos e sociais para atuar no campo formal e ndo formal,
abrangendo

os sistemas de educacdo, saude, comunicacdo e informacdo, justica e
seguranca, midia, entre outros. (BRASIL, 20063, p. 16)
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A Constituicdo Federal de 1988, como j& mencionado, fundamenta-se sobre a
dignidade da pessoa humana. Esse ponto parece alinhar a Constitui¢do ao plano internacional
de defesa dos DH. O alinhamento que o texto constitucional trazia no tratamento humano,
contudo, apenas foi incorporado a educagdo em 1996, quando o Brasil criou o Plano Nacional
de Direitos Humanos (PNDH).*® Neste ponto, importa ressaltar que a criacdo néo se deu
voluntariamente, mas a partir de presséo e demandas sociais.

Tal documento tratou dos DH, mas ndo os definiu como disciplina escolar. A visao
que se depreende do PNDH ¢ a de que os DH sdo meros eixos articuladores e transversais,
para outras disciplinas e contelidos. Quase uma década mais tarde, em 2003, a Secretaria de
Educacdo em Direitos Humanos (SEDH), a partir da Portaria n°® 98/09, permitiu a atuacdo de
um Comité Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, a fim de estabelecer politicas
publicas para esse tipo de Educacao.

Nesse sentido, o que se testemunhou no solo juridico e educacional brasileiro foi a
incorporacdo de uma certa rede axioldgica que saia do plano juridico — LDBEN, PNE, e PCN
—, para absorver valores como cidadania, democracia, soberania popular, respeito aos DH e
reconhecimento social, contidos no PNEDH (2006).

Ora, a compreensdo que se fundamenta é que a principal caracteristica de uma
Educacdo em DH é que ela necessita ser consciente e transpassar 0 modo como se deve
enxergar toda a ciéncia e a sociedade, razéo pela qual deve ser interdisciplinar.

O que a LDBEN estabelece é uma educacdo inspirada nos anseios de liberdade e
solidariedade humanas, preparando os alunos para o exercicio da cidadania.>” Assim, ndo
demorou para que o PNEDH tratasse de embasar politicas publicas brasileiras como
instrumento de orientacdo para a Educacao no que se tratasse de DH.

Entendendo, por fim, como desafio continuo, e ainda longe de ser concretizado, o
SEDH alinhou-se ao Ministério da Educacdo e ao Ministério da Justica e, a partir do
deliberado no Congresso Interamericano de Educagdo em Direitos Humanos, de 2007,
ampliaram a leitura do PNEDH, de modo que a atualidade conhece como sendo a Secretaria
para a Diversidade do Ministério da Educacdo e da Ciéncia (SECAD) e a Secretaria da
Educagdo em Direitos Humanos (SEDH). Cada estado criou comités para a efetivagdo das

metas previstas no PNEDH.

% A impressdo que se tem é a de que 0 PNDH, no Brasil, ¢ uma mera formalidade para alinhar-se ao PNEDH.
%7 Como j& colocado antes, intriga muito as cartas educativas insistir em ter como objetivo a cidadania e, a todo
instante, retomar as relagGes de trabalho operario.
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Em se tratando, por fim de documento formal da Educacdo em DH, importou ao
docente dois documentos: 0 PCN de temas transversais, de 2001, e o Caderno de Educagéo
em Direitos Humanos, de 2013. Neles, figuram aspectos importantes que deveriam nortear o
trabalho sobre DH. Contudo, o panorama do que se considera uma Educacdo em DH foi
realizado por Fernandes e Paludeto (2010).

As autoras confirmam a importancia da rede axioldgica de valores que caminham na
luta pela promocgédo dos DH desde a Revolucdo Francesa, a fim de partir de uma reflexao
acerca daquilo que é sociedade e democracia.

No que tange ao PCN de temas transversais, Fernandes e Paludeto (2010) colocam, ao
menos no plano juridico que legitima a Educacdo, que:

Os temas transversais — contidos nos PCN — enfatizam a importancia do
trabalho com valores que, por sua vez, requerem uma reflexdo ética como
eixo norteador, por envolver posicionamentos e concepcgdes a respeito de
suas causas e efeitos, de sua dimensdo histdrica e politica. A reflexdo ética
traz a luz a discussdo sobre a liberdade de escolha. A ética interroga sobre a
legitimidade de préaticas e valores consagrados pela tradicéo e pelo costume.
Abrange tanto a critica das relacbes entre 0s grupos, dos grupos nas
instituicGes e ante elas, quanto a dimensdo das agdes pessoais. Trata-se,
portanto, de discutir o sentido ético da convivéncia humana nas suas relacdes
com varias dimens@es da vida social: o ambiente, a cultura, o trabalho, o
consumo, a sexualidade, a saude. (FERNANDES E PALUDETO, 2010, p. 9)

Ora, embora o discurso sustentado por ambos os documentos apontem para uma
educacdo formal em DH, a realidade é outra e destoa o suficiente para que ndo seja, de fato,
um contetdo da importancia que assume no Enem.

Primeiramente, um estudo que se da interdisciplinarmente ndo trata, de fato, da
formalizacdo do que seriam DH. Mais do que isso, 0 que o PCN de Temas Transversais
propbe sdo ganchos entre um conteddo formalmente respaldado pela lei como escolar, ao
passo que a interdisciplinaridade fica em um segundo plano, dependente da boa vontade da
escola, da direcdo e do corpo docente que optarem por ensina-lo.

Em segundo lugar, uma Educacéo em Direitos Humanos que seja interdisciplinar com
contetdos de Geografia ndo chega a constituir, de fato, um contetdo de Educacdo em DH,
mas mero conteudo de Geografia. O mesmo se da com outras disciplinas como as da Ciéncia
da Natureza e as de Linguagens, por exemplo. O que ocorre é que 0 movimento da aula,
quando tende a Educagdo em DH, tende a se direcionar a um conteudo que trata de

curiosidades e ndo a um contetdo formal em si, manipulavel e exigivel.
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Nesse sentido, Fernandes e Paludeto (2010) apontam para um ponto mais sintomético
ainda. Sendo os DH em esséncia um contetdo juridico, quando ndo estereotipados dependem
de uma formacdo académica que se distancia das licenciaturas. Ha, inclusive, uma certa
rejeicdo nos cursos de licenciatura para a compreensdo do fenémeno juridico da Educacéo.

Como colocam as autoras, faltam sistemas de ensino e centros de formacdo de
educadores para formé-los para uma empreitada tdo necessaria quanto é a demanda por uma
Educacdo em DH, razdo pela qual a tendéncia € ser abandonada em face do conteido formal e

das avaliacdes escolares. As autoras ainda apontam para a desvalorizacdo da carreira.

Isso se deve ao fato de serem poucos os sistemas de ensino, 0s centros de
formacdo de educadores e de organizagcfes que trabalham nesta perspectiva.
Somado a isso, a desvalorizacdo docente parece senso comum. O documento
do PNEHD propde que o professor insira a educagdo em direitos humanos
nas diretrizes curriculares; integre esta educacdo aos conteddos,
metodologias e formas de avaliacdo dos sistemas de ensino; estimule os
professores e colegas a reflexdo e discussdo do mesmo; desenvolva uma
pedagogia participativa; torne a educagdo em direitos humanos um elemento
relevante aos alunos, em todos os niveis; fomente a discussdo de temas como
género e identidade, raca e etnia, orientacdo sexual e religido, entre outras;
apoie a formacédo de grémios e conselhos escolares. Enfim, sdo 27 pontos de
orientacdo para que a equipe escolar trabalhe a temética com os alunos e a
comunidade. (...) Infelizmente, no Brasil, ainda ndo superamos a ideia de
que propostas, leis e a¢bes programaticas devem ser discutidas com 0s
docentes. (FERNANDES E PALUDETO, 2010, p. 12)

As autoras debrucam-se, ainda, para um ponto sintomatico e que muito importa ao
estudo dos DH na redacdo do Enem. H& uma concepcdo de que os professores sdo meros
técnicos e instrutores, & mercé da norma e do disciplinamento. Falta, segundo criticam,

formacao para professores em DH:

Para que haja, de fato, a formacdo de professores em direitos humanos, é
necessario que estes sejam percebidos como profissionais mobilizadores de
processos pessoais e grupais de natureza cultural e social. E dificil
implementar uma politica sem que haja um engajamento maior, ndo s6 de
professores, mas da familia,da comunidade e, principalmente, do Estado. A
relacdo escola-sociedade é dialética e exige profundas reflexfes em tempos
de medo, da publicidade do que é privado, da inércia de diretores,
professores e pais que parecem desistir da moral, da ética. A educacdo
multicultural vem introduzindo novos valores, como africanidades brasileiras
e igualdade para todos, e tenta ressignificar o olhar para os marginalizados.
Nesse sentido, o Plano Nacional de Direitos Humanos pode e deve contribuir
ndo sO para o debate, mas para a implementacdo de politicas inclusivas na
rede de ensino regular. (FERNANDES e PALUDETO, 2010, p. 13)
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A prética, portanto, mesmo que documentada, ndo encontra respaldo e execucao
suficientes para que sejam contetdos exigiveis, como disciplina autbnoma dentro de uma

avaliacdo do porte — e da importancia — do Enem.

7.3 A formacéo discursiva (FD) segundo Pécheux

O conceito de Formacédo Discursiva (FD) € curioso por que, em verdade, remonta a
uma pluralidade de conceitos que constroi uma abstracdo. Nesse sentido, para compreendé-la,
urge retomar pontos especificos da obra de Michel Foucault e de Michel Pechéux, como sera
feito durante toda essa parte do estudo.

A publicacdo de Analise Automatica do Discurso (AAD-69), traduzida em portugués
em 1990, deixou marcas nos estudos de Andlise do Discurso (AD), porque mobilizou uma
metodologia de estudo para a AD, uma vez que o texto se encarregou de apresentar momentos
da Linguistica até a emergéncia da AD como disciplina. Nesse sentido, Pécheux, em um
primeiro momento, buscou fundamentar os momentos pré-saussurianos do estudo do texto.

Com esse intento, Pécheux (1990) afirma que estudar o texto dependia, antes, de
compreendé-lo. Assim, tratava-se de uma interpretacdo de conteidos que eram materializados
na instancia textual, ou seja, tratava apenas de compreender as ideias do autor, ou, em suma,
“o que ele queria dizer”. Por isso, o autor distingue as nog¢des de ciéncia da expressdo e
ciéncia dos meios desta expressao.

O autor, posteriormente, discute a mudanca conceitual epistemolégica do Curso de

Linguistica Geral para os estudos da linguagem:

O deslocamento conceptual introduzido por Saussure consiste precisamente
em separar essa homogeneidade cumplice entre a pratica e a teoria da
linguagem: a partir do momento que a lingua deve ser pensada como um
sistema, deixa de ser compreendida como tendo a funcdo de exprimir
sentido; ela torna-se um objeto do qual uma ciéncia pode descrever o
funcionamento (retomando a metafora do jogo de xadrez utilizada por
Saussure para pensar 0 objeto da linguistica, diremos que ndo se deve
procurar o que cada parte significa, mas quais as regras que tornam possivel
qualquer parte, quer se realize ou ndo). (PECHEUX, 1990, p. 62)

Pécheux (1990), entdo, passou a delinear um panorama historico acerca dos metodos
ndo linguisticos que foram utilizados para estudar a expressao. Primeiramente, o autor tratou
do método frequencial. Nessa abordagem, basta que se relacionem, inclusive estatisticamente,

as frequéncias de uma entrada lexical. Nesse aspecto, o autor diz que ficara a critério do
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linguista definir se a entrada lexical que ele busca descrever desempenhard sempre a mesma
funcdo em uma determinada sequéncia sintagmatica, ou se interessa a mera recorréncia dela
como alternativa, centrando-se, portanto, no eixo paradigmatico. A partir das recorréncias,
poder-se-ia trabalhar com as regularidades de suas ocorréncias.

Afasta-se, nessa abordagem, a preocupagdo com o modo como o sentido é construido
na instancia do texto. Esta abordagem parte do pressuposto de que o sentido de um vocabulo
seria sempre 0 mesmo. Assim, um mesmo significante evocaria sempre um mesmo
significado em qualquer que fosse o0 seu contexto, e esse sentido poderia, por fim, ser
mensurado estatisticamente. A critica que se fez diz respeito ao tratamento dado aos
elementos do texto que se configuraria mais como um recenseamento, ou seja, uma mera
descricdo de uma populacdo de entradas lexicais, que garante um volume significativo de
dados, mas que ndo permite identificar mudancas de sentido ou construcdo de sentido no
interior do proprio texto. Como coloca o autor “paga-Se a objetividade da informagéo
recolhida pela dificuldade de fazer dela o uso que se previra” (PECHEUX, 1990, p. 64).

Em uma segunda abordagem do que seria estudar o texto, Pécheux (1990) coloca que
0 seu estudo se faria por analises de categorias tematicas. Nesse sentido, se no momento
anterior a anlise privilegia o nivel infralinguistico, nesse momento, a analise se edifica sobre
um nivel supralinguistico, uma vez que se busca depreender o sentido do todo com base em
um segmento de texto, atravessando a lingua (como sistema, ou seja, 0 que realmente
funciona). Ora, 0 que se propunha era que, a partir do julgamento do codificador, poderia se
estabelecer um quadro de equivaléncias definidas pelas quais o codificador validasse sua
prépria leitura.

Alids, essa é a critica que se identificou diante desse tipo de andlise: tratar-se-ia, antes,
de uma aculturacdo dos codificadores, de modo que entre o produtor do texto e o leitor deve

haver uma afinidade de contetdos e significacdes. Nas palavras de Pécheux (1990):

E preciso supor a existéncia de um consenso explicito e implicito entre os
codificadores sobre as modalidades de suas leituras: em outros termos, um
texto sO € analisdvel no interior do sistema comum de valores que um
sentindo tem para os codificadores e constitui seu modo de leitura.
(PECHEUX, 1990, p. 65)

O autor passa, entdo, a tratar dos métodos paralinguisticos, ou seja, aqueles que
convivem com o0s métodos de analise anteriormente descritos. Por método paralinguistico, o
autor compreende aqueles que “evitam o nivel especifico do signo e que derivam de

metodologias psicologicas ou sociologicas” (PECHEUX, 1990, p. 66).
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Esgotada essa primeira parte do texto, Pécheux (1990) centra-se sobre as orientagdes
para uma teoria do discurso. Com esse intento, ele trata do que é a lingua a partir dos estudos
saussureanos: “parte social da linguagem, exterior ao individuo, que, por si s6 nao pode nem
cria-la nem modifica-la” (Saussure apud Pécheux, 1990, p. 70). Em seguida, ele destaca o que
Saussure ja& tinha dito a respeito da lingua — uma instituicdo social, distinta, contudo, das
demais institui¢Ges, porque, enquanto sistema de signos que exprimem ideias, ela se torna o
mais importante dos sistema semidticos. Por isso, converte-se em ciéncia — a semiologia.

Assim, a principal cisdo que Pécheux (1990) provocou no interior da Linguistica foi
delimitar o seu objeto, principal sistema semioldgico. Por meio de sua abordagem, duas
exclusdes ocorreram. A primeira foi a exclusdo da fala, como inacessivel a ciéncia linguistica,
e a segunda, a exclusdo das institui¢ées “ndo semioldgicas” do &mbito da Linguistica.

Por Gltimo, as implicacbes da oposicdo entre a lingua e a fala (langue e parole)
permitiu a Pécheux (1990) concluir que, mesmo que ndo o tenha desejado, tais oposicoes

autorizaram a emergéncia de um sujeito como subjetividade em ato:

Mesmo que explicitamente ele ndo o tenha desejado, é um fato que esta
oposicdo autoriza a reaparigdo triunfal do sujeito falante como subjetividade
em ato, unidade ativa de inten¢Ges que se realizam pelos meios colocados a
sua disposicdo; em outros termos, tudo se passa como se a linguistica
cientifica (tendo por objeto a lingua) liberasse um residuo, que é o conceito
filosofico de sujeito livre, pensado como o avesso indispensavel, o correlato
necessario do sistema. (PECHEUX, 1990, p. 71)

Esta cisdo que Pécheux provocou na Linguistica permitiu identificar diversos
processos e mecanismos pelos quais ocorrem diversas combinagbes e substituicOes

elementares além do limite do signo, alcancando, por fim, a prépria frase. Como o autor

coloca:

Ora, os desenvolvimentos recentes de certas pesquisas linguisticas (e, antes
de tudo, do aparecimento das gramaticas gerativas) parecem estender esse
limite e tendem a constituir uma teoria linguistica da frase, sem, no entanto,
sair do sistema da lingua: enquanto que Saussure pensava que a lingua nada
cria, o funcionamento de uma gramatica gerativa coloca em evidéncia uma
forma de criatividade n&o-subjetiva no préprio interior da lingua.
(PECHEUX, 1990, p. 72)

E, pois, a partir desse ponto que Pécheux (1990) trabalha: o autor dedicou-se a mostrar
a possibilidade de um nivel intermediario entre a singularidade individual e a universalidade,
gue define contratos linguisticos de regides do sistema da lingua. Nesse sentido, o autor

coloca o campo semantico como uma possibilidade da lingua:
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E certo que o conceito de “campo semantico” ja representa um passo nessa
direcdo, uma vez que visa as coercGes semanticas entre os elementos
morfematicos, suas relagbes in praesentia e in absentia em uma area de
significacdo dada. Entretanto, ela ndo d& conta dos efeitos sequenciais
ligados a discursividade. (PECHEUX, 1990, p. 74)

Em seguida, a proposta de Pécheux (1990) é construir uma soélida teoria acerca do
processo de producéo, ou seja, dos mecanismos formais que produzem discursos a partir de
uma circunstancia dada. Esse é o ponto nevralgico que interessa a producdo de texto do Enem.

Em um primeiro momento, Pécheux (1990) reforca a importancia de um estudo das
variacdes especificas, que poderiam ser descritas com base na Semantica, na Retdrica e na
Pragmatica para a compreensdo do processo de producdo de um discurso. Esse ponto pouco
pode contribuir para este debate.

Em um segundo momento, o autor considera que, para entender o processo de
producdo, devem ser estudadas as ligacbes entre as circunstancias em que um discurso é
produzido, consideradas pelo autor como suas condi¢fes de producdo e o discurso
propriamente dito. Trata-se, portanto, de articular o contexto ou a situacdo que o torna
possivel e inteligivel. Nos limites da redacdo do Enem, o contexto de producdo do discurso
pode ser apreendido por meio do tema preestabelecido, acompanhado de diversos outros
textos informativos e argumentativos capazes de orientar a leitura da proposta de redacao, e
da qual se pode depreender o discurso acerca dos DH que devem ser defendidos.

A observacao que se faz, contudo, da coletanea é que todos os textos de apoio reiteram
e reforcam um estere6tipo de DH a ser defendido, ndo como ocorre em sede das Ciéncias
Juridicas e do Direito, area de estudo dos DH. Nesse sentido, o tema dado guia e orienta o
candidato a uma producdo que, ndo raro, fundamenta-se em um ponto de vista absoluto e
inquestionavel do préprio contexto de producdo: a coletanea ndo pode ser negada sob pena de
infringéncia dos DH.

Nesse sentido, nada ha de novo que Pécheux (1990) ja nédo tenha evidenciado:

Em outras palavras, um discurso é sempre pronunciado a partir de condi¢es
de producdo dadas. (...) Ele esta, bem ou mal, situado no interior da relacéo
de forcas existentes entre os elementos antagonistas de um campo politico
dado: o que diz, o que anuncia, promete ou denuncia ndo tem o mesmo
estatudo conforme o lugar que ele ocupa. (PECHEUX, 1990, p. 77).

A partir desta constatagdo, Pécheux (1990) chama a atencdo para o fato de que se deve

levar em consideracdo as relagdes de sentido que estdo na origem da producdo de um dado
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discurso. Segundo o autor, um discurso remete a outro, encadeia-se e conjuga-se a tantos
outros prévios, cuja funcdo € ser matéria-prima para a producao de discurso.

Né&o é disso de que se trata a coletanea da proposta de redacdo do Enem? Nao se trata
de alinhar um discurso construido e sustentado durante o momento da avaliacdo que se
coadune, tanto quanto possivel, a um ponto de vista politico — a defesa de um determinado
DH escolhido institucional e politicamente pelo Enem? A proposta de redacdo, portanto, se
revela um mecanismo institucional extralinguistico. N&o séo os estere6tipos que o candidato
carrega consigo do que seja um DH um discurso prévio a que o candidato recorre para
manter-se no certame? Ora, todas essas questdes sdo ecos do que ja enunciava Pécheux (1990,
p. 77).

O candidato, portanto, quando produz o seu texto, estd imerso em uma profusdo de
discursos, selecionando como argumentos, tanto estere6tipos como a coletanea, e que seréo,
em seu proprio texto, deformados a fim de atender as expectativas dos corretores. O orador,
ou o candidato, experimenta, salvaguardadas as proporcdes, o lugar do ouvinte/Enem: ele
imagina, seleciona, decide e antevé “em tempo habil, onde este ouvinte o espera”
(PECHEUX, 1990, p. 77).

O que parece preocupante no que toca os DH — em sede de avaliacdo, frise-se — ndo €
o candidato se utilizar da estratégia argumentativa da parafrase de textos anteriores na sua
experiéncia de prova; o0 que preocupa é, educacionalmente, em nenhum momento anterior a
avaliacdo, ter havido qualquer educacdo formal acerca dos DH e, ainda assim, este
conhecimento ser considerado critério absoluto de nulidade.

Por fim, Pécheux (1990, p. 79) pde em xeque o0 estudo de um texto. O discurso é o
objeto da Andlise do Discurso. Por isso, a relevancia das condi¢des de producdo sem as quais
ndo seria possivel compreender 0s processos de produ¢do de um discurso.

Aprofundando a discussdo, Pécheux (1990) afirma que, para além do orador e do
ouvinte, existe a estrutura de uma formacdo social que determina lugares discursivos e
formagOes imaginarias que definem a imagem de si, do outro e do referente do discurso. O
autor, por fim, trata de situagdes tomando-as por possibilidades definidas objetivamente em
relacdo as condicbes da producdo e de posicdes, como representacdes dessas mesmas
situacOes objetivamente definidas.

Ora, para Pécheux (1990, p. 82), portanto, um orador/candidato A, a partir da imagem
gue tem de si mesmo, procura definir os contornos do seu discurso, como se perguntasse a si
mesmo: “Quem sou eu para lhe falar assim?” Por evidente, o seu local discursivo como

candidato, em muitos casos, faz com que ele tenha consciéncia da importancia de se
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reproduzir um discurso acerca de um DH e de que tal DH esta definido na proposta de
redacéo.

Nesse aspecto, o candidato tem claro consigo que o discurso a ser defendido em seu
texto deve obedecer a certas condi¢cdes de producdo e recobrar um discurso anterior ao seu
proprio, se tiver a intencdo de obter alta pontuacéo.

O orador/candidato A também faz uma projecéo de ouvinte/Enem, B. Seu raciocinio é
politico ao definir que o Enem ¢ a instituicdo responsavel pela producéo e aplicacdo da prova
que faz em um momento determinado e da qual depende para o préprio ingresso do
orador/candidato no Ensino Superior. Ora, da imbricacdo de imagens nasce o que Foucault
(1987) tratou de identificar como poder disciplinar.

Pécheux trata, antes de tudo, de definir uma FD: ela € um conjunto de atitudes e
representacdes discursivas que ndo se localiza nem puramente em uma instancia subjetiva,
tampouco em uma instancia objetiva e universal. As FD ganham materialidade a partir da
confluéncia entre classes sociais, que definem hierarquias, e locais sociais, ou seja, 0
candidato trata de identificar as marcas da formacéo social nas representacdes imaginarias que
se materializam no discurso. (PECHEUX, 1990).

Diante do exposto, podemos afirmar que o conceito de Pécheux de FD é construido
com base na Formacéo ldeoldgica (FId), que determinam o que pode, 0 que deve e 0 que ndo
deve ser dito em uma dada Formacdo Social (FS). E impossivel dissociar, portanto, as
representacdes imaginarias das determinacdes ideologicas. Sdo notaveis as influéncias das
relacBes de classe de origem marxista em sua concepcao de FD.

Ademais, Pécheux alerta que uma FD deriva de condices de producéo especificas.*®
O que Pécheux delimita, entdo, é a possibilidade de se identificar o lugar social das Condicdes
de Producdo, que sdo socialmente definidas. Para o autor, importam, no conceito de FD, as
Formages Imaginarias (FIm), que mediam as relacBes entre produtor e receptor.® Essas
imagens, virtuais e hipotéticas, sdo determinadas pelas condi¢Ges de producdo. Antecipagdes
de argumentacdo, silenciamentos ou continuidades de um discurso prévio resultam de tais

condigdes.

% Este estudo diferencia “Condigdes de Produgio” de uma “Situacio de Produgdo” (SP). As CP tratam das
relacBes de poder, de organizacdo social, e de formacdo social que deixara marcas em uma representacdo. A SP
trata da situacdo do candidato diante da proposta de redacdo, ou seja, ndo se trata de um lugar social permeado
pelas relagdes de trabalho, de poder, de organizacdo social ou de formagdo social, mas apenas da situacdo de
problema no que tange a producéo de escrita durante a avaliacéo.

% O autor coloca ainda que a imagem que A constréi de B, o receptor, importa tanto quanto a imagem de A
sobre ele mesmo, porque estabelece hierarquia de poderes, de organizacao social, e de formacgdo social. Também
importa 0 mesmo movimento de B para A.
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Este ponto importa sensivelmente a este estudo porque remonta a uma relagédo de
poder inerente & avaliacdo da proposta de redacdo do Enem. Os discursos, tal como Pécheux
concebeu, sdo constituidos no espaco do interdiscurso. O autor ainda coloca que a Situacédo de
Producédo (SP) é um dado importante para a construcdo de uma representacdo e que existem
influéncias importantes da FIm dos sujeitos produtores e receptores.

E aqui que se origina, em sua obra, a sujeicdo, uma propriedade da Formagéo
Discursiva.

Pécheux aponta para uma Condicdo de Producdo em que a carga subjetiva se da a
partir das instancias da Formacdo Imaginaria e da Situacdo de Producdo que o produtor
vivencia. Como se pode vislumbrar, uma Formacdo Discursiva engloba muito mais que uma
Condicéo de Producéo — ela atinge a Situacdo de Producdo, a Formacédo Social e a Formacéo
Imaginaria dos sujeitos.

Pécheux também ndo ignorou a parafrase e a matriz de sentido, ponto importante deste
estudo: o sentido de uma sequéncia somente seria uma possibilidade linguistica parafrastica
quando pertencente a uma ou a outra FD. E por isso que os sentidos dentro de uma FD
circulam dentro dela propria e podem ser retomadas parafrasticamente a partir da identidade
entre um discurso e a matriz de sentido interior. No que toca a paréafrase, preferimos recuperar
a concepcao de Fuchs (1982), por se debrucar sobre a parafrase com abordagem mais
adequada a analise do corpus deste estudo.

Em O Discurso: estrutura ou acontecimento, de 1990, Pécheux tratou de aspectos da
FD no que toca ao conteudo material da representacdo. Ao dividir a representacdo em planos
estaveis/ndo estaveis, homogéneos ou heterogéneos, os saberes do mundo se organizariam em
unidades menores, de modo que a lingua atravessaria a divisdo entre as significacGes
estabilizadas e as transformacdes de sentido, 0 que permite, portanto, uma manipulacdo do
sentido que se quer atribuir. A interpretacdo — resquicio marcado da Formacdo ldeoldgica
(FId) do sujeito deixa marcas na representacéo.

Nesse aspecto, importa compreender o tema da redacdo do Enem com base na
interpelacéo ideoldgica que subjaz ao discurso que lhe d& origem. Para tanto, Pécheux (1990)
sera de inestimavel contribuicdo. Nesta obra, o autor trata do modo como eventos localizados
no tempo e no espago ganham, no plano discursivo, materialidade ideologica que, para ser

identificada, necessita da atividade de teorizacéo.

A partir do exemplo de um acontecimento, o do dia 10 de maio de 1981, a
questdo tedrica que coloco é, pois, a do estatuto das discursividades que
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trabalnham um acontecimento, entrecruzando proposi¢cbes de aparéncia
logicamente estavel, suscetiveis de resposta univoca (é sim ou ndo, é x ou 'y,
etc) e formulagOes irremediavelmente equivocas.

Objetos discursivos de talhe estavel, detendo o aparente privilégio de serem,
até certo ponto, largamente independentes dos enunciados que produzimos a
seu respeito, vém trocar seus trajetos com outros tipos de objetos, cujo modo
de existéncia parece regido pela propria maneira com que falamos.
(PECHEUX, 1990, p. 28)

Pécheux (1990) atento para o fato de que um evento politico pode assumir diferentes
contornos discursivos. Para tanto, o autor rememora a eleicdo de Miterrand, em 10 de maio de
1981, na Franca, focalizando os discursos, as formas linguisticas selecionadas para retomar o
acontecimento, que mostram acentos ideoldgicos evidentes, atravessando, inegavelmente, o
texto. A analise de Pécheux (1990) considera o discurso a partir de dois pilares: o do
acontecimento que lhe dé& origem e o da estrutura que o acontecimento assume.

Assim, Pécheux (1990) parte de acontecimentos localizados em um tempo e em um
espaco delimitados e logicamente estabilizados — uma vez que ndo permitem derivacGes de
sentido — para analisar como o acontecimento se reveste de descri¢do e de interpretacdo. Em
sua obra, o autor contempla trés aspectos fundamentais para a analise: 0 acontecimento, a
estrutura e a tenséo entre a descri¢do do acontecimento (a partir das ciéncias positivistas) e a
interpretacdo que se da a tais acontecimentos. Obviamente, o que Pécheux (1990) propde é

uma ciéncia de entremeio:

Esta fronteira entre os dois espacos é tanto mais dificil de determinar na
medida em que existe toda uma zona intermediaria de processos discursivos
(derivando do juridico, do administrativo e das convencBes da vida
cotidiana) que oscilam em torno dela. L& nesta regido discursiva
intermedidria, as propriedades légicas dos objetos deixam de funcionar: os
objetos tém e ndo tém esta ou aquela propriedade, 0s acontecimentos tém e
ndo tém lugar, segundo as construgBes discursivas nas quais se encontram
inscritos os enunciados que sustentam esses objetos e acontecimentos. Este
carater oscilante e paradoxal do registro do ordinario do sentido parece ter
escapado completamente & intuicdo do movimento estruturalista: este nivel
foi objeto de uma aversdo tedrica, que o fechou totalmente no inferno da
ideologia dominante e do empirismo pratico, considerados como ponto-cego,
lugar de pura reproducéo do sentido. (PECHEUX, 1990, p. 32)

Quando da comemoracdo da vitoria do candidato de esquerda politica francesa,
testemunhou-se a reunido de milhdes de franceses em diversos pontos do pais,
principalmente, na Praga da Bastilha, em Paris, cujos gritos concretizavam-se na expressao

“On a gagne”, em portugués, “ganhamos”. Segundo o autor, embora se tratasse de um evento



100

politico, ganhou ares de um evento esportivo. Nessa mesma noite, os diversos canais de
comunicagdo transmitiram a informacao da vitoria.

O autor considera que, embora haja um inegavel jogo de metaforas por meio do qual
0s acontecimentos politicos tornam-se eventos discursivos, dizer que ha uma atividade
parafréstica entre eles seria precipitado, porque a ideologia que determina o discurso néao
permite que sejam consideradas parafrases, uma vez que o contetdo ideoldgico ndo é
suscetivel de parafrase. O que Pécheux (1990) analisa, em suma, é como a interpretacdo dos
fatos em determinado momento € o resultado de uma interpretacéo.

Para tanto, os enunciados sobre a vitéria de Miterrand na Franca ganharam
materialidades diversas. Um mesmo acontecimento social e politico revestiu-se de
discursividades que nao sdo intercambiaveis. “F. Mitterand é eleito presidente da Republica
Francesa”, “A esquerda francesa leva a vitoria eleitoral dos presidenciaveis” e “A coalizacdo
socialista-comunista se apodera da Franga” s@0 0s trés enunciados que Pechéux (1990)
recupera e que ndo estabelecem, entre si, nenhuma atividade parafrastica.

Pécheux (1990) atribui a opacidade da lingua os deslizamentos de sentido, razdo pela
qual o evento politico péde deslizar para o discurso esportivo da rivalidade. Por exemplo,
“On a gagné” ¢, naturalmente, um discurso esportivo apropriado para o evento politico.

O autor, entdo, procura as raizes da relacdo entre a ciéncia, a escolastica e a estrutura,
estabelecendo, como ponto inicial, o fato de o discurso e 0 objeto do mundo ndo criarem,

entre si, relacdo de dependéncia.

Nesses espacos discursivos (que mais acima designamos como "logicamente
estabilizados™) supde-se que todo sujeito falante sabe do que se fala, porque
todo enunciado produzido nesses espacos reflete propriedades estruturais
independentes de sua enunciacdo: essas propriedades se inscrevem,
transparentemente, em uma descricdo adequada do universo (tal que este
universo é tomado discursivamente nesses espacos) (PECHEUX, 1990, p.
31)

Para o autor, as ciéncias positivistas chegam a seus resultados por meio da
instrumentalizacdo, recorrendo a identificagdo, a marcacdo e a classificacdo, ou seja,
procedimentos que estabilizam, logicamente, o acontecimento que buscam analisar.

Enunciados estabilizados logicamente importam, para Pécheux (1990), porque néo

admitem multiplas interpretacdes, admitindo apenas um dnico valor.
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A partir desse raciocinio, o autor trata do desenvolvimento da ciéncia como ponto
fundamental para a estabilizagdo de enunciados, desde a ciéncia regia, até mesmo ao

converter-se nas correntes positivistas do século XIX.

H& o momento moderno contemporaneo do rigor positivo, aparecido no
contexto histérico da constituicdo, enquanto ciéncias, da fisica, da quimica e
da biologia, associado a emergéncia de uma nova forma de Direito
(organizado em corpo de proposi¢des) e também em um novo lance do
pensamento matematico. um novo organon, construido contra o
aristotelismo e apoiado na referéncia as "ciéncias exatas", procura por sua
vez homogeneizar o real, desde a légica matematica até os espacgos
administrativos e sociais, através do método hipotético-dedutivo
experimental, e as técnicas de "administracdo de prova". (PECHEUX, 1990,
p. 36)

Para o autor, as Ciéncias Humanas foram intimadas a proceder, em suas analises,
segundo o rigor das Ciéncias Exatas que se desenvolviam a época. Ele aponta que Marx retira
das Ciéncias Humanas a estabilidade que existe nos campos das Ciéncias da Natureza e das
Exatas, de modo que hd uma descontinuidade epistemoldgica nos contetdos de humanidades
que ndo existem nas areas das Exatas e das Bioldgicas.

Por fim, Pécheux (1990) debruca-se sobre o real existente (logicamente estabilizado e
comprovado de existéncia pelas ciéncias positivas), mas que, no plano discursivo, séo
desestabilizados, produzindo, por fim, em diversas interpretacdes. Por isso, Pécheux (1990)
encontra dificuldade em separar a descricdo da interpretacdo, porque todos 0s eventos
politicos seriam, antes de tudo, fenémenos das Ciéncias Humanas, que, no plano discursivo,
carecem de leituras ideoldgicas.

A interpretacdo do discurso, portanto, depende das condigdes de interpretacdo que
produzirdo diversos efeitos de sentido. Segundo Pécheux (1990), o discurso admite o
apagamento do sujeito enunciador como principal instrumento para a imbricacdo entre o
acontecimento e o discurso. Tratar do discurso, para Pécheux (1990), é tratar da interpretacédo
do acontecimento que Ihe deu origem.

Por isso, é urgente compreender que toda descrigdo €, em si mesma, e inegavelmente,
uma interpretacdo dos fatos.

E nesse ponto que Foucault contribui com a FD de Pécheux, uma vez que a reparticio
de um saber e a estabilidade de um contetido foram objetos de estudo do primeiro, no que toca
a relacdo entre o objeto do conhecimento e sua localizacdo sistematizada e estavel como

repositorio de uma memoria para ser recuperada como matriz de sentido. Depreende-se,
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portanto, que aqueles saberes instaveis e heterogéneos ndao podem pertencer a uma mesma
FD, porque revelam lugares sociais divergentes, razao pela qual constituem FD distintas.

Essas Fld de que tratou Foucault sdo ponto nevralgico da FD de Pécheux, uma vez que
a apreensdo dos sentidos e da ideologia intrinseca a representacdo se da pela analise do
interdiscurso. Neste aspecto, é evidente que a FD trata de um interdiscurso sistematizado a
partir de uma determinada CP que relacionam a memdria ideoldgica e o acontecimento de um
evento.

Assim, que o lugar da Linguistica e da AD é o debrucar-se sobre o sentido, a partir de
suas CP para analisar o efeito de sentido. Como interdiscurso, os discursos interrelacionam-se,
como em uma cadeia de correntes, seja com 0s discursos anteriores seja com 0s discursos
posteriores. E o interdiscurso o responsavel pela retomada de certos temas e sentidos ja

produzidos em tantas outras situacdes e épocas.

7.4 Foucault, o poder disciplinador e a ordem do discurso (cerceado)

Foucault (2008) atribui a sociedade contemporanea a caracteristica da vigilancia. Na
avaliacdo da redacdo do Enem, esta vigilancia se traduz no controle da subjetividade do
candidato quanto ao seu discurso textualizado na redacdo do Enem e a premiacdo que pode
oferecer.

O poder disciplinar ¢ um mecanismo suficientemente autbnomo na sistematica do
Enem para vigiar e garantir que corpos sejam docilizados e discursos sejam alinhados ao de
uma instituicdo. Mais do que isso, tal mecanismo trata, ainda, da homogeneizagéo dos perfis
selecionados para o Ensino Superior. Na proposta de redacdo do Enem, tal vigilancia se da
guando a validade de uma redacdo depende de um critério que ndo considera a composi¢ao do
texto de uma perspectiva linguistica.

Foucault (2008, p. 19) questiona: o discurso cientifico poderia criar um efeito de saber
e de poder? O autor elenca, entdo, alguns dispositivos que emanam do poder no seio social,
sem, contudo, querer esgota-los. Para o autor, o saber produz um poder, e ambos se
encontram em simbiose, de modo que ndo ha poder sem algum saber, tampouco algum saber
sem alguma relagéo de poder.

Portanto, para Foucault (2008), um dispositivo trata da disciplina que se pode obter a
fim de se regular os fluxos sociais e controlar as atividades que nascem na prépria sociedade.
A escola e o sistema educacional, por fim, constituem um desses lugares de poder-saber, cujo

alcance atinge o0 exame do Enem e a proposta de redagéo.
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Como sustentou Foucault (2008),

[...] um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicbes, organizagdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicfes filosoficas,
morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes
elementos [...] [e entre eles] existe um tipo de jogo, ou seja, mudancas de
posicdo, modificacdes de funcdes, que também podem ser muito diferentes,
[cuja finalidade] é responder a uma urgéncia. O dispositivo tem, portanto,
uma funcéo estratégica dominante (FOUCAULT, 2008, p.244-245).

A compreensdo, portanto, do que é o dispositivo alcanga um novo patamar: por se
tratar de uma organizacdo, regulada por decisdes, leis e medidas administrativas que
vocalizam um discurso institucional, a propria organizacdo da educacao brasileira se converte
em um dispositivo. Nesse sentido, a organizacdo escolar se ramifica de um macropoder até
atingir o microcosmo das escolas regionalizadas.

Justamente por causa deste movimento, Este ainda no primeiro capitulo deste estudo,
diversos documentos de lei e regimentais foram recuperados a fim de permitir identificar os
discursos, a construcdo do saber e a regulamentacdo — e dispersdo — do poder. A avaliacdo do
Enem é uma das maneiras pela qual esse poder se manifesta, com todas as implicacdes ja
anunciadas no capitulo 1 desta obra.

A proposta de redacdo do Enem quanto aos DH estabelece uma relagdo de poder, visto
que € possivel identificar aspectos como disciplina, aplicacdo, vigilancia e penalidade. Esse
poder-saber, imbricado, na concep¢do foucaultiana, ndo esta preso a espacos fisicos, nem
mesmo a uma instituicdo. Apenas por ser uma materializacdo de uma politica pablica, ha no
Enem um poder institucional.

E evidente, para o autor, que o poder reprime e exclui a0 mesmo tempo em que
seleciona alguns dentre aqueles que a ele se submetem. Esse poder-saber é produtivo e
replica-se em razdo de seu alto potencial criador, justamente por ser multifacetado e néo
nascer de um poder central, emergindo das relagdes sociais difusas, modificando seus polos.
A cada relagéo entre sujeitos e instituicGes que se cria, retoma-se uma hierarquia de poder,
recuperam-se antigas hierarquias ou se extinguem hierarquias anteriores para se formatar
novas hierarquias.

A relagdo que o Enem constrdi, portanto, materializa uma relagdo de poder, que
submete o candidato a uma hierarquia. Mais do que isso, o0 poder-saber encontra-se

estrategicamente articulado na proposta de redacéo.
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Na proposta de redacdo, a abordagem que se faz do questionado trata, em ultima
instancia, da abordagem que pode ser defendida em detrimento de qualquer outra abordagem.
Ferir o escolhido pelo avaliador €, em suma, anular sua propria redacdo uma vez que 0
defendido é desautorizado pelo avaliador, ente politico do qual emana uma relacdo de poder
que subjuga o corpo daqueles que a ele se submete.

Foucault (1996) ja havia tratado do fato de que o discurso que ndo circula
institucionalmente é condenado a exclusdo e a rejeicdo. O autor francés reflete sobre essa
questdo, tomando como parametro para a discussédo o discurso do louco.

Defender qualquer outro ponto que ndo o da pauta politica €, na proposta de redacéo
do Enem, uma loucura. Foucault (1996) chama a atengdo para o seguinte fato: “Dos trés
grandes sistemas de exclusdo que atingem o discurso, a palavra proibida, a segregacdo da

loucura e a vontade de verdade [...] sdo mecanismos do discurso” (FOUCAULT, 1996, p. 19):

Aparentemente, a Unica condicdo requerida é o reconhecimento das mesmas
verdades e a aceitacdo de uma certa regra — mais ou menos flexivel — de
conformidade com os discursos validados. Se as doutrinas fossem apenas
isto, elas ndo seriam diferentes das disciplinas cientificas, e o controle
discursivo diria respeito unicamente a forma ou ao conteildo do enunciado,
ndo ao sujeito falante. Ora, a pertenca doutrinal pde em causa a0 mesmo
tempo o enunciado e o sujeito falante, e um por intermédio do outro. PGe em
causa 0 sujeito falante por intermédio e a partir do enunciado, como o
provam os procedimentos de exclusdo e 0s mecanismos de rejeicdo que
intervém quando um sujeito falante formulou um ou varios enunciados
inassimilaveis; a heresia e a ortodoxia ndao provém de uma fanatica
exageracdo dos mecanismos doutrinais; heresia e ortodoxia pertencem-lhes
fundamentalmente. Mas, inversamente, a doutrina pde também em causa 0s
enunciados a partir dos sujeitos falantes, na medida em que ele vale sempre
como sinal, manifestacdo e instrumento de uma pertenga prévia — pertenca
de classe, de estatuto social ou de raca, de nacionalidade ou de interesse, de
luta, de revolta, de resisténcia ou de aceitagdo. A doutrina liga os individuos
a certos tipos de enunciacgdo e interdita-lhes, por conseguinte, todos 0s outros
mas, em reciprocidade, serve-se de certos tipos de enunciacdo para ligar
individuos entre si, e desse modo os diferenciar de todos os outros. Ela
efectua uma dupla sujeicdo: dos sujeitos falantes ao discurso, e dos discursos
ao grupo, pelo menos virtual, dos individuos falantes. (FOUCAULT, 1996,
p. 42)

Adestrar um candidato, ponto chave da teoria foucaultiana, € assegurar que a redacéo
apresentada ndo possa ser anulada, e que possa, portanto, passar para as demais avaliagOes de
competéncias. O poder-saber disciplinar de que Foucault (2008) trata €, por fim, um produtor
de subjetividades ou seria um cerceador, no ambito da redacdo do Enem, uma vez que a

opinido do candidato, em suma, ndo importa?
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O poder disciplinar, portanto, configura a criacdo de sujeitos e de subjetividades.
Contudo, ao contrério do que se poderia esperar, a proposta do Enem néo é somente um lugar
onde se disciplina, mas um lugar de onde se é cobrada a disciplina institucional escolar de
cada candidato.

O ser disciplinado, seja na escola, seja na proposta de redacdo do Enem, nada mais é
do que a recompensa pelo adestramento®® quanto ao selecionado como correto pelo avaliador
do Enem, dentro de uma gama de possibilidades.

Evidentemente, a recompensa € o estimulo de cada candidato atinge quanto se amolda
a uma norma ideoldgica particular: o que é o exame sendo um instrumento de disciplina que
normaliza enquanto permite vigiar, que permite a classificacdo e a segregacéo, selecionando
aptos e adestrados dos inaptos e indoceis para prosseguir os estudos em nivel superior, ao
mesmo tempo em que segregam em faixas aqueles que tém dificuldade na composicdo de um

texto e que ndo tem consciéncia dos mecanismos de adestramento?
7.5 O poder disciplinar que ndo descansa

Foi Foucault quem melhor se debrucou sobre o fendbmeno do poder, na obra Vigiar e
Punir, de 1987. Nd&o raro, na contemporaneidade, seus estudos tornaram-se principios
fundamentais para compreender a origem das relagdes de poder em qualquer segmento, desde
o familiar até o institucional.

Suas observacgdes permitiram compreender que institui¢bes organizam o poder a partir
de relagbes humanas, e que, nesse sentido, a escola também arroga para si algum arranjo de
poder do qual a avaliagdo € um instrumento. Em se tratando do Enem, a avaliacdo da redacédo
se converte em um instrumento de poder politico, decidindo o futuro dos candidatos que se
submetem ao Exame.

Por se tratar de uma caracteristica intrinseca das instituicGes, o autor teorizou sobre a
violéncia historica das instituicGes carcerarias de uma Franga quase medieval. Embora nunca
deixasse de refletir sobre o poder, apresentando, em diversos momentos de suas obras, tracos
do que o conceito pudesse ser, Foucault ndo deixou, para a posteridade, uma defini¢do cabal

do que seria o poder.

% Embora o termo possa chocar, principalmente no campo da Educacdo, a formagéo discursiva encontrada nas
avaliagdes mais bem avaliadas — e que seguem nos anexos deste estudo — apresentam um nlcleo de
argumentagdo em comum, o que revela uma identidade de discursos e pertencimento a uma FD rigida a que o
candidato somente se alinhou por um adestramento textual ideol6gico.
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Na obra supracitada, o autor considerou que as relagbes de poder se ancoram no
relacionamento de um dominador sobre um dominado, configurando o que logrou chamar
poder disciplinar. Tal conceito foi retomado em muitas de suas obras, tendo sido incorporado

por autores que se identificaram com as reflexdes que realizou.

[...] poder produz saber [...] poder e saber estdo diretamente implicados; que
ndo ha relacdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de saber,
nem saber que ndo supunha e ndo constitua a0 mesmo tempo relacBes de
poder (FOUCAULT, 2008, p. 30).

Segundo ele, qualquer saber que se produza ou que venha a ser aplicado imiscui-se ao
poder. Nesse sentido, a escola seria um espaco privilegiado pelos instrumentos de que dispde,
como é o caso da avaliacdo para exercer todo o seu poder. Assim, a avaliacdo de
aprendizagem torna-se o instrumento de manutencdo da ordem escolar e do poder disciplinar
de que trata Foucault (1996):

Entramos assim na idade do que eu chamaria de ortopedia social. Trata-se de
uma forma de poder, de um tipo de sociedade que classifico de sociedade
disciplinar por oposi¢do as sociedades propriamente penais que conheciamos
anteriormente. E a idade de controle social. Entre os teéricos que ha pouco
citei, alguém de certa forma previu e apresentou como que um esquema
desta sociedade de vigilancia (...) (FOUCAULT, 1996, p. 41)

A avaliacdo — tanto as que ocorrem na educacao fundamental como o proprio Enem —
visam a reconhecer os saberes do candidato, mensurando-0s por meio de uma ordem de
grandeza. Em decorréncia do modo de funcionamento da instituigdo escolar, ao final de uma
etapa de estudos, o professor teria de atribuir um valor ao aluno, que se traduz na reprovacao
ou na aprovacdo. No segundo caso, 0 aluno teria direito de adquirir novos saberes. Haidt

(1995, p. 286) foi quem atestou os limites do que seria a avaliagdo no momento atual:

Nela, [na avaliagdo] a educacdo é concebida como mera transmissdo e
memorizacao de informagdes prontas e o aluno é visto como um ser passivo
e receptivo. Em consequéncia, a avaliacao se restringe a medir quantidade de
informacGes retidas. Nessa abordagem, em que educar se confunde com
informar, a avaliacdo assume um caréter seletivo e competitivo. (HAIDT,
1995, p. 286)

O Enem, contudo, eleva a avaliagdo para um outro patamar, uma vez que uma entidade
governamental mensura conhecimentos a partir da selecdo de questBes, acrescidas de uma

avaliacdo de redacdo, a fim de, a partir da grandeza final encontrada, permitir ao candidato
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ingressar em uma Universidade pablica por meio do Exame, que reivindica para si 0 estatuto

de politica ptblica.** Ora, ndo esta af o poder disciplinar sobre o qual disserta Foucault?

Ora esta vontade de verdade, tal como 0s outros sistemas de exclusdo, apoia-
se numa base institucional: ela é ao mesmo tempo reforcada e reconduzida
por toda uma espessura de praticas como a pedagogia, claro, o sistema dos
livros, da edicdo, das bibliotecas, as sociedades de sabios outrora, 0s
laboratdrios hoje. Mas é também reconduzida, e de um modo mais profundo
sem duvida, pela maneira como o saber é disposto numa sociedade, como €
valorizado, distribuido, repartido e, de certa forma, atribuido. Evoquemos
aqui, e a titulo simbolico somente, o antigo principio grego: a aritmética é
tratada nas sociedades democraticas, porque ensina as relacdes de igualdade,
mas a geometria apenas deve ser ensinada nas oligarquias, dado que
demonstra as proporg¢des na desigualdade. (FOUCAULT, 1996, p. 4)

O poder disciplinar, tdo caracteristico dos sistemas avaliativos e, portanto do Enem,
converte a aprendizagem, anteriormente voltada para formacdo de um individuo, em mera
disciplina de corpos, que domestica e legitima a disciplina escolar. Por ultimo, os pardmetros
da correcdo da redacdo no Enem manifestam-se como um poder disciplinar capaz de
conduzir, docilizar, disciplinar corpos e selecionar uma posicdo ideoldgica.

O poder disciplinar na avaliagéo da redacdo no Enem ndo se manifesta de outra forma
que ndo sob os critérios de nulidade. Entre todos aqueles j& apresentados, um deles assenta-se
sobre a subjetividade do candidato. Por isso, pode-se afirmar que os parametros de correcdo
da redacdo do Enem tém um poder disciplinar capaz de disciplinar, domesticar e docilizar
corpos, impondo a defesa de pontos de vista no momento da producédo de texto. A anulagéo de
uma redagdo pela banca corretora manifesta o ndo reconhecimento do ponto de vista
defendido. Tal procedimento extrapola os limites de uma avaliacdo com base em critérios
linguisticos para cercea-lo quanto a opinido politica que o candidato manifesta em relacdo ao
tema.

Assim, o poder disciplinar que a avaliacdo aplica trata de impedimentos, proibicdes,
restricdes e tolhimentos em relacdo a certos discursos que circulam pelo mundo: a institui¢éo
politica brasileira governamental e administrativa seleciona alguns discursos e reprime outros.

Se por um lado as relagOes de poder podem permitir o livre fluxo de ideias e a
construcdo de saberes, por outro, tais relacdes de poder podem ser desproporcionais quando
alunos e candidatos revelam ter autonomia, fato que faz com que os representantes do poder

instituido tolham a manifestacdo de pensamento intrinseca ao processo educacional.

! Por estar ao final de um ciclo de estudos, 0 Ensino Médio, o aluno abandona o seu estado de aluno para
adquirir o estado de candidato.
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No entanto, o0 artigo 24, inciso V, alinea a da LDBEN (1996) trata da aferi¢cdo de
rendimento escolar com base em certos critérios: “Avaliacdo continua e cumulativa do
desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspetos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo periodo sobre os de eventuais provas finais. [...].” (BRASIL, 1996, p. 12).

Ora, a lei ndo subsidia uma formagdo qualitativa em detrimento de uma formacgao
quantitativa? Nao prioriza a avaliacdo do desempenho de uma perspectiva longitudinal ao
invés de privilegiar provas que revelam um desempenho pontual? A lei revela preocupacéo
com a qualidade da formacdo do aluno.

Notadamente, o viés da lei valida uma humanidade que ndo pode se circunscrever aos
ditames de uma prova ou exame porque, em Ultima instancia, o conhecimento escolar ndo é
uma mera repeticdo de contetidos, mas apropriacao, socializacdo, e negociacao de contetdos.

Tal dtica alinha-se as diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997, p.
81), documento ao qual importa restringir o uso de sistemas avaliativos centrados em
desempenho e em classificacfes em favor da construcéo subjetiva dos conteildos. O processo
educativo de formacdo ganha contornos mais relevantes do que a mera mensuracao.

O contexto e 0 ambito escolares contemplam, como explicitado anteriormente, um
conhecimento que se construa sobre habilidades e competéncias, que fomentem a autonomia
estudantil e oriente a formacdo de cidaddos: “A escola é socialmente delegada a tarefa de
promover o ensino e a aprendizagem de determinados contelddos e contribuir de maneira
efetiva na formacdo de seus cidadaos [...]”. (PCN, 1997, p. 60)

O Enem, contudo, é uma avaliacdo de massa cuja funcdo é obter justificativa para
alocacdes de recursos, ou seja, a partir de quadros, informacdes e dados estatisticos oriundos
dos resultados do Enem, permitir a uma Administracdo Publica alocar recursos materiais e
humanos. Ndo h4, portanto, a preocupacdo com a formacdo de um cidaddo ou com a
construcdo de sua subjetividade.

Tais avaliacGes tambem sédo oficializadas pelos PCNs (1997, p. 90), que contribuem
para a organizacdo administrativa de modo que os parametros avaliativos (na proposta de
redacdo, os critérios de avaliacdo e de nulidade) tém a fungdo de fomentar o ensino e a
aprendizagem. Eis a importancia das grandezas numéricas para a administracdo, mas a
subjetividade pouco Ihe importa.

A avaliagdo do Enem busca, dividida em habilidades e competéncias, atingir certos
objetivos colocados para a Educacdo. Contudo, no que tange & proposta de redagdo, como ja

visto, 0 ponto é um tanto quanto mais critico.
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No edital, ha previsdo de respeito ao DH, embora ndo exista nos programas de ensino
uma clara formalizacdo dos DH. Se por um lado a proposta de redacéo requer a defesa de um
DH, por outro, ndo hd uma formacao que permita ao estudante-candidato identificar por si so
aquele que deve ser defendido.

Os contetidos escolares devem aliar-se a realidade dos alunos. N&o raro, uma vez
comprometidos com a realidade dos alunos, serdo aptos para produzir agdes na realidade em
que o aluno se situa.

Haidt (1995, p. 2) discute a avaliacdo a partir de uma outra perspectiva: investida de
poder disciplinar, ela constituiria uma medida de segregacdo. Uma vez ndo atingidas as metas
propostas pela autoridade que aplica a avaliagdo, a exclusdo é uma possibilidade real. Em se
tratando do Enem, a exclusdo determina a descontinuidade dos estudos de um aluno egresso

do ensino médio. Eis o ponto de equilibrio do poder disciplinar de que trata Foucault (1979):

Esses métodos que permitem o controle minucioso das operacfes do corpo,
que realizam a sujei¢do constante de suas forcas e lhes impde uma relacéo de
docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar ‘disciplinas’. Muitos
processos disciplinares existem h& muito tempo: nos conventos, nos
exércitos, nas oficinas também. Mas as disciplinas se tornaram no decorrer
dos séculos XVII e XVIII formulas gerais de dominacdo. Diferentes da
escraviddo, pois ndo fundamentam numa relacéo de apropriacdo dos corpos;
é até a elegancia da disciplina dispensar essa relacdo custosa e violenta
obtendo efeitos de utilidade pelo menos igualmente grandes (FOUCAULT,
1979, p. 133).

A exclusdo é, portanto, o castigo maior dentro da avaliacdo do Enem. A proposta de
redacdo é determinante para a grandeza numérica final, uma vez que compde metade da
pontuacdo. Uma vez anulada, dificilmente encontrard o candidato, subsidio suficiente para
aprovacao em algum curso de ensino superior.

Luckesi (2005, p. 52) afirma que a punicdo decorre das posturas de um candidato que
se afastam do ideal estipulado pelo aplicador. O ideal, contudo, é uma escolha politica nos
bastidores da avaliacdo, e que atua sobre a grandeza numérica de cada candidato
determinando-a.

Reduzir as possiveis interpretacdes importa na exata medida em que elimina o carater
subjetivo e permite a comparagdo de um candidato com outro, sem que haja injusticas. A
proposta de redacdo, contudo, ndo elimina esta subjetividade: naturalmente, por ser uma
manifestacdo do pensamento do candidato, o arcabouco subjetivo manifestado pela linguagem
é intrinseco a avaliacdo, contudo, o critério de nulidade quando se infringe um DH escolhido

politicamente € um critério um tanto quanto injusto.
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Eis um aspecto das relagcdes de poder e do cerceamento da subjetividade: é inegavel
que todo candidato possui em si uma subjetividade que buscou construir ao longo de todo seu
ensino medio. Também ¢é inegavel que a mera possibilidade de um candidato ser descartado

por infringéncia ao escolhido o coloca em uma posicao de submissao e sujei¢éo.
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7.6 A livre manifestacdo de pensamento como discurso interditado — néo se pode dizer
tudo quanto se quer

Em A ordem do discurso (1996), Foucault trata de um medo e de um desejo
particulares de se fundar um discurso, identificando em diversas instituicdes sociais uma
alternativa para a fundacdo individual de um discurso: a possibilidade de ele vir pronto,
revestido do poder das proprias instituicGes que concebem tais discursos. Foucault ja havia
chamado a atencéo para o poder doutrinador dos sistemas de educacéo e discutido sobre ele:

Sabe-se que a educacdo, embora seja, de direito, 0 instrumento gracas ao
qual todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a
qualquer tipo de discurso, sequer, em sua distribuicdo, no que permite e no
que impede, as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposicdes e
lutas sociais. Todo sistema de educacdo é uma maneira politica de manter ou
de modificar uma apropriacdo dos discursos, com saberes e 0s poderes que
eles trazem consigo. (FOUCAULT, 1996, p. 44)

A proposta de redacdo é um desses discursos: revestido de poder estatal, esse exame
reverbera a posicdo politica e ideoldgica da Administracdo Puablica. Nessa avaliacdo, é
possivel compreender, no que tange aos DH, uma posic¢do consolidada, acentuada pela pauta

politica, discutida anteriormente neste trabalho, validando as reflex6es de Foucault:

(...) suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é a0 mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nimero
de procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos,
dominar seu acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e terrivel
materialidade. (FOUCAULT, 1996, p. 8-9)

Esses discursos de exclusdo organizam e redistribuem institucionalmente toda a
producdo de discursos. Foucault (1996) trata primeiramente da interdi¢cdo dos discursos como
o direito do sujeito que fala. Por conseguinte, elenca como discursos mais interditados, na
contemporaneidade, a sexualidade e a politica. E ndo raro nessa interdigdo revelam-se desejo

e poder.

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as interdigdes
gue o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o desejo e com 0
poder. Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o discurso — como a
psicanalise nos mostrou — ndo é simplesmente aquilo que manifesta (ou
oculta) o desejo; €, também, aquilo que é o objeto do desejo; e visto que —
isto a histéria ndo cessa de nos ensinar — o discurso ndo é simplesmente
aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacdo, mas aquilo porque,
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pelo que se luta, o poder do qual nos queremos apoderar (FOUCAULT,
1996, p. 10)

O autor francés rememora a ldade Média como ponto de partida para a separagéo entre
a razdo e a loucura, de modo que a vocalizacdo do louco era excluida do discurso da
racionalidade. Por conseguinte, ainda na mesma obra, Foucault (1996) identifica os principios
da separacéo de discursos e o0 da rejeicdo (também de discursos) como aqueles pertencentes a
exclusdo dos discursos. Como visto anteriormente, ambos se coadunam com a avalia¢do do
Enem.

O terceiro principio que Foucault (1987) levanta trata da vontade de verdade dos
discursos: o que € verdade e o que € falso agem como constri¢cdo e constrangimento, a partir
das formas que os discursos adquirem historicamente no interior das instituicbes. O autor
aduz que, na Grécia Antiga do século VII, a verdade desliza de um ato ritualizado de
enunciagdo para o enunciado em si, no gque tange ao sentido, a sua forma e ao seu objeto. Nas

palavras do autor:

Creio que existe um terceiro grupo de procedimentos que permitem o
controle dos discursos. [...] trata-se de determinar as condi¢bes de seu
funcionamento, de impor aos individuos que 0s pronunciam certo nimero de
regras e assim de ndo permitir que todo mundo tenha acesso a eles.
Rarefacdo, desta vez, dos sujeitos que falam; ninguém entrara na ordem do
discurso se ndo satisfizer a certas exigéncias ou se ndo for, de inicio,
qualificado para fazé-lo. (FOUCAULT, 1996, p. 36)

A vontade de verdade, institucionalmente constituida, é reforcada e retroalimentada
por um conjunto de praticas. Nesse sentido, essa vontade de verdade trata de como “o saber ¢
aplicado, valorizado, distribuido, repartido e, de certo modo, atribuido” (FOUCALT, 1987, p.
16):

Ora, essa vontade de verdade, como 0s outros sistemas de exclusdo, apoia-se
sobre um suporte institucional: € ao mesmo tempo reforgada e reconduzida
por todo um compacto conjunto de praticas como a pedagogia, é claro, como
o0 sistema dos livros, da edi¢do, das bibliotecas, como as sociedades de
sébios outrora, os laboratérios hoje. Mas ela também é reconduzida, mais
profundamente sem ddvida, pelo modo como o saber € aplicado em uma
sociedade, como ¢ valorizado, distribuido, repartido e de certo modo
atribuido. (FOUCAULT, 1996, p. 17)

E evidente, por conseguinte, que a vontade de verdade age como verdadeiro poder de

coercdo sobre qualquer outro discurso, desautorizando-o e deslegitimando-o. No que tange a
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proposta de redacdo do Enem, o discurso controvertido, que ndo repete o politicamente
escolhido como o correto, é desautorizado e deslegitimado. A pontuacdo baixa assegura a
exclusdo ndo somente da redacdo, mas do préprio acesso ao ensino superior.

Naturalmente, a vontade de verdade é caracteristica que domina 0s processos de
exclusdo dos discursos, como a rejeicdo, a interdicdo ou a separagdo. Foucault (1996),
contudo, ndo limita sua obra apenas a essas instancias do discurso. O autor ainda trata da
dimensdo do acontecimento e do acaso, procedimentos internos que agem segundo principios
de classificacdo, ordenacao e distribuicao.

Segundo o autor francés, os discursos que circulam ndo o fazem em nivel de
igualdade, havendo entre eles um desnivel: ha discursos fundamentais ou criadores, e
discursos que “repetem, glosam e comentam”. Nao hd, contudo, pureza entre eles, de modo
que textos fundadores ou criadores podem se diluir historicamente e ser substituidos por seus
comentarios.

Nesse sentido, o Enem oferece uma estratégia: com frequéncia, a proposta de redacéo
oferece subsidios argumentativos.

N&o somente na proposta de redacdo de 2015, de que trata esse estudo, mas em todas
até 0 ano de 2017, o argumento juridico emerge como discurso criador e fundador. Assim,
textos que “reptem, glosam e comentam” tratam de integrar a coletdnea da proposta de
redacdo, a fim de que o publico do ensino médio tenha acesso ao conhecimento técnico do
Direito.

Por fim, a estratégia argumentativa que o Enem oferece é a parafrase de discursos que
circulam no Estado de direito, por isso, a recorre-se a diversos textos de natureza institucional
juridica.

Espera-se que o candidato, apés identificar o ponto de vista que deve ser defendido,
utilize a parafrase em sua argumentacao, ou seja, comentarios e glosas de textos juridicos,
como a Constituicdo Federal ou textos juridicos infraconstitucionais. Na proposta de redacéo
de 2015, o suporte juridico que se recuperou foi a Lei Maria da Penha — lei 11.340/06.
Confirma-se 0 que Foucault (1996) coloca como principio de controle da produgdo do

discurso:

A disciplina é um principio de controle da producdo do discurso. Ela Ihe fixa
os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma reatualizagdo
permanente das regras. (FOUCAULT, 1996, p. 36)
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A paréfrase de textos juridicos, portanto, € uma estratégia textual a qual o candidato
pode instrumentalizar a fim de defender o politicamente escolhido e institucionalmente

selecionado. Para compreender melhor o fenbmeno da parafrase, recorreu-se a Fuchs (1982).

7.7 Um retorno a Foucault — para que serve uma avaliacao?

Avaliar estabelece polos de uma relacdo de poder. Em principio, avaliar trata de
converter a producdo de saber em uma grandeza numérica e, a partir disso, determinar o
merecimento de um aluno a prosseguir os estudos ou ndo. Por conseguinte, avaliar é atribuir
uma nota a um conhecimento assimilado e reproduzido pelo aluno.

O Enem, uma avaliacdo regulamentada pelas Portarias do Inep e MEC, é um
instrumento para aferir a qualidade dos alunos egressos do ensino médio, sem carater
construtivo ou pedagdgico como pretendeu ter.

Alids, Luckesi (2002, p.35), aponta que a propria pratica classificatéria ndo consolida
qualquer principio da democracia. Em verdade, tal pratica é antidemocratica, quando néo
caminha para tomadas de decisbes dentro da circunscricdo do proprio processo educacional
do aluno em relagdo ao seu processo cognitivo.

No Enem, portanto, a avaliacdo deixa de ser uma préatica pedagogica intrassala que
visa ao aperfeicoamento e a especializacdo do ensino quando em maos de professores
reflexivos. Nesse sentido, a avaliacdo torna-se um instrumento de massa que tende a diluir a
subjetividade dos alunos em meras grandezas numéricas de candidatos, avidos por ingressar
no ensino superior.

A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDBEN),
posiciona-se favoravelmente a transmissdo da qualidade de conteddos em detrimento da
guantidade de informacfes passadas aos alunos na educacdo fundamental. Trata-se, nesse
aspecto, da formacdo do aluno e ndo do mero depdsito da informacdo, como a propria lei
apregoa, no inciso V do artigo 24: “A avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.” (BRASIL, 1996, p 8)

Uma avaliagdo como a do Enem tem como escopo, portanto, verificar o desempenho
do educando em relacdo a determinados conteddos problematizados, para posteriormente
classificad-lo a partir do binbmio aprovado/reprovado. A avaliagdo do Enem, no que diz
respeito a redacdo, constitui mais uma pratica classificatoria do que diagnostica das

dificuldades dos alunos, ao contrario do que os editais proclamaram.
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A classificacdo, contudo, é o aspecto mais negativo da avaliacdo do Enem. A proposta
de redacdo é um caso exemplar, uma vez que o edital apregoa uma ordem nas avaliagdes. A
ndo obediéncia as prescricdes do Enem implica o reducéo da grandeza numeérica por meio da
qual o candidato acessa programas de acesso ao ensino superior.

Nessa toante, a avaliacdo da redacdo do Enem tem um poder disciplinador que pode
ser depreendido dos critérios com que a redacgdo é avaliada. A subjetividade do candidato — o0s
pontos de vista nascidos de suas experiéncias de vida e que se desdobram em uma diversidade
de opinido, contudo - ele enfrenta um outro obstaculo: se a manifestacdo de pensamento é um
DH, porque o candidato é penalizado por manifesta-lo? Uma vez atestada a divergéncia de
abordagem textual entre o candidato e a institucional e politicamente escolhidar, porque

penaliza-lo com a nulidade de sua pontuacao?

7.8 A FD da ONU sobre a mulher e a(s) violéncia(s) contra ela

Para compreender os limites argumentativos que o tema da proposta de redacdo do
Enem de 2015 propde, urge recuperar e tragar pontos de contato entre a proposta de redacéo —
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira” — e a concepgao sobre o
tema gque a ONU, principal fonte de DH difunde. Nesse sentido, antes mesmo de mobilizar
Competéncias e Habilidades linguisticas redacionais, o candidato deve compreender a
limitacdo temaética e perceber a natureza da argumentacdo que estdo implicitas na proposta.

Nesse sentido, é marco juridico fundamental dos DH das mulheres a IV Conferéncia
Mundial sobre a Mulher: Igualdade, Desenvolvimento e Paz. O encontro ocorreu entre 4 de
setembro e 15 de setembro de 1995, na capital da China, Pequim, onde e quando foram
abordados temas como o avango e o empoderamento da mulher em relacdo aos DH, a relacédo
entre a mulher e a pobreza, a crianga e a adolescente do sexo feminino, e a violéncia contra a
mulher — que consiste em objeto desse estudo. Dessa conferéncia, nasceu como documento
juridico a Declaracéo e Plataforma de Acdo da IV Conferéncia Mundial Sobre a Mulher,** de
onde se retiraram as concepcdes de violéncia das quais a mulher é vitima.

O artigo 112 deste documento trata como violéncia contra a mulher quaisquer atos de
violéncia que tenham por base o género que possa resultar em dano ou sofrimento de natureza
fisica, sexual e psicologica. A concepcdo, portanto, do que se considera violéncia contra a
mulher é aberta, e por isso, os limites ndo estdo precisos, contudo, em ndo havendo a

divergéncia de género, ndo se configura a violéncia contra a mulher. O préprio documento

%2 Grifo nosso.
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trata de elencar as possibilidades de violéncia fisica, sexual, psicolégica, no interior da familia
ou na comunidade. A violéncia, portanto, ndo se restringe ao que em solo nacional tornou-se
objeto da lei n°® 11.340, de 7 de agosto de 2006, conhecida como Lei Maria da Penha, que trata

da violéncia contra a mulher no ambito doméstico:

113. A expressdo “violéncia contra a mulher” se refere a quaisquer atos de
violéncia, inclusive ameacgas, coer¢do ou outra privacdo arbitréria de
liberdade, que tenham por base o género e que resultem ou possam resultar
em dano ou sofrimento de natureza fisica, sexual ou psicoldgica, e que se
produzam na vida publica ou privada. Por conseguinte, a violéncia contra a
mulher pode assumir, entre outras, as seguintes formas: a) a violéncia: fisica,
sexual e psicoldgica que ocorre na familia, inclusive sevicias; o abuso sexual
das meninas no lar, a violéncia relacionada com o dote, a violéncia por parte
do marido, a mutilacdo genital e outras praticas tradicionais que atentam
contra a mulher, a violéncia exercida por pessoas outras que o0 marido e a
violéncia relacionada com a exploragdo; b) a violéncia: fisica, sexual e
psicoldgica no nivel da comunidade em geral, inclusive as violagdes, 0s
abusos sexuais, 0 assédio e a intimidacdo: fisica, sexual e psicologica
perpetrada ou tolerada pelo Estado, onde quer que ocorra. (NACOES
UNIDAS, 1995, p. 41)

Nesse sentido, a ONU (1995) compreende como violéncia contra a mulher a restricdo
aos bens e servicos publicos que se relacionem com seus direitos sexuais e reprodutivos, ou
seja, a prépria ONU (1995) reconhece como manifestacdo da violéncia contra a mulher a

negativa do proprio Estado na busca de protecdo quando em situacdo de vulnerabildiade:

93. A discriminacdo contra as meninas no acesso aos servicos de nutricdo e
de atendimento a saude, consequéncia frequente da preferéncia pelos filhos
vardes, pde em perigo sua salde e bem-estar presentes e futuros. As
condicBes que forcam as meninas ao casamento e & maternidade precoces, e
que as submetem a praticas prejudiciais, como a mutilacdo genital, acarretam
graves riscos para sua salde. As adolescentes necessitam ter acesso a
servicos de salde e nutricdo durante seu crescimento, porém, muitas vezes,
esse acesso lhes é negado. A assisténcia social e 0 acesso a informacédo e aos
servicos relativos a saude sexual e reprodutiva das adolescentes continuam
sendo inadequados ou totalmente inexistentes, e nem sempre se leva em
consideracdo o direito das mulheres jovens a privacidade, a
confidencialidade e ao respeito bem como a informacdo sobre as
consequiéncias de seus atos, a qual deve anteceder o consentimento. Do
ponto de vista bioldgico e psicossocial, as adolescentes s&o mais vulnerdveis
do que os rapazes ao abuso sexual, a violéncia, a prostituicdo e as
conseqiiéncias das relagdes sexuais prematuras e sem protecdo. (NACOES
UNIDAS, 1995, p. 32)

Assim, conforme a 6tica da Organizag~~ao das Nag¢des Unidas (1995), com prioridade

constituem formas de violéncia contra a mulher o trafico de mulheres e meninas e a pobreza.
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A pobreza, sustenta a Organizagdo das NacGes Unidas (1995), encontra maior avango nos
ultimos decénios entre as mulheres, razdo pela qual a prdpria Organizacdo trata de uma
feminizacdo da pobreza. Nesse sentido, a rigidez de uma sociedade que limita 0 acesso ao
poder (politico) e ao crédito (monetario) com critérios baseados no género sdo obstrucbes que

violam os DH da mulher.

48. Durante o ultimo decénio, o nimero de mulheres que vivem em
condigdes de pobreza tem aumentado de forma desproporcional ao de
homens, especialmente nos paises em desenvolvimento. A feminizacdo da
pobreza, recentemente, comegou também a ser um sério problema nos paises
com economia em transicdo, como conseqiéncia de curto prazo do processo
de transformacdo politica, econdmica e social. Além de fatores de caréater
econdmico, contribuem também para a feminizacéo da pobreza a rigidez das
funcBes que a sociedade atribui por razdes de género e o limitado acesso da
mulher ao poder, a educacdo, a capacitacdo e aos recursos produtivos, assim
como novos fatores que ocasionam insegurancga para as familias. A falta de
uma incorporagdo adequada da perspectiva de género a todas as analises
econdmicas e a planificacdo econémica, bem como de solucdo para as causas
estruturais da pobreza, sdo dois fatores adicionais que contribuem para o
empobrecimento  das mulheres. (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 1995, p. 16)

A Organizacao das Nagdes Unidas (1995) também ndo hesitam em colocar o trafico de
pessoas centrados na mulher e na menina como aspecto inegavel da violéncia contra a mulher,
uma vez que a motivacao principal é a exploracdo sexual. As NacGes Unidas (1995) também
reconhecem as formas pelas quais as relagbes de trabalho estabelecem outros limites e
tratamentos para a mulher, que ndo mais podem ser aceitos se 0 mundo verdadeiramente

pactuar pela observancia dos DH.

99. A violéncia sexual e a baseada no género, inclusive os abusos fisicos e
psicolégicos, o trafico de mulheres e meninas e outras formas de abuso e
exploragdo sexual expdem as meninas e mulheres a um alto risco de
padecerem traumas fisicos e mentais, assim como enfermidades e gravidez
indesejavel. Tais situagdes muitas vezes inibem as mulheres de utilizar os
servicos de salde e outros servicos. Os transtornos mentais relacionados com
a marginalizacdo, a impoténcia e a pobreza, junto com o trabalho excessivo,
0 estresse e a frequéncia cada vez maior da violéncia no lar, assim como o
uso de substancias toxicas estdo entre as questdes de salde que mais
preocupam a mulher. Em todo o mundo as mulheres, especialmente as
jovens, fumam cada vez mais cigarros, com os graves efeitos que isso
acarreta para sua saude e a de seus filhos. Também crescem em importancia
as questdes relacionadas com a salde ocupacional, uma vez que um grande
namero de mulheres realiza trabalho pouco remunerado, seja no mercado
formal de trabalho seja no informal, em condicGes tediosas e insalubres. O
cancer de mama, do colo do Utero e outros canceres do sistema reprodutivo,
bem como a infertilidade, afetam um nimero cada vez maior de mulheres;
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tais afecgdes sdo evitaveis ou curaveis quando diagnosticadas precocemente.
(NACOES UNIDAS, 1995, p. 32)

7.9 A mulher e a(s) violéncia(s) na FD da lei 11.343/06 — lei Maria da Penha

Embora haja abordagens pontuais ao longo de diversos diplomas juridicos, a FD que
se depreende sobre a mulher encontra maior evidéncia na lei n® 11.340/06 — Lei Maria da
Penha. Seu texto emerge da esfera juridica para reivindicar um comportamento ético e social,
haja vista as inimeras desigualdades de género que circulam na esfera social, politica,
doméstica e juridica.

O texto juridico desta lei consagra normas de carater material, ou seja, trata da
disposicao de um direito que pode ser invocado quando ofendido. Tal lei trata, antes de tudo,
dos casos de violéncia contra a mulher. E evidente que o texto busca resguardar uma relagio
de género em que hé& evidentes desniveis histdricos, politicos e sociais, razdo pela qual o

homem ndo pode invocé-la para proteger-se:*

Art. 2° Toda mulher, independentemente de classe, raca, etnia, orientacéo
sexual, renda, cultura, nivel educacional, idade e religido, goza dos direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sendo-lhe asseguradas as
oportunidades e facilidades para viver sem violéncia, preservar sua salde
fisica e mental e seu aperfeicoamento moral, intelectual e social.

Art. 3° Serdo asseguradas as mulheres as condigdes para o exercicio efetivo
dos direitos a vida, a seguranga, a saude, a alimentacdo, a educacdo, a
cultura, a moradia, ao acesso a justica, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a
cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e
comunitaria.

§ 1° O poder publico desenvolvera politicas que visem garantir os direitos
humanos das mulheres no @mbito das rela¢fes domeésticas e familiares no
sentido de resguarda-las de toda forma de negligéncia, discriminacdo,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao.

§ 2°Cabe a familia, a sociedade e ao poder publico criar as condicGes
necessarias para o efetivo exercicio dos direitos enunciados no caput.
(BRASIL, 2006c, grifo nosso)

O conceito de mulher € a mais abrangente possivel: ndo se encontra excecdo para as
protecdes as quais a mulher tem direito em sociedade, e esta protecdo, a partir do instrumento
dessa lei, permite que ela seja requerida do Estado. Os direitos que Ihe colocam, por exemplo,

no artigo 3° apenas reconhecem o estado de humanidade da mulher como ser global, razéo

3 Existe a possibilidade de invocar as medidas protetivas de forma jurisprudencial para outros, em situacéo de
vulnerabilidade, de forma, por exemplo, que o idoso pode conseguir uma medida protetiva, constante da Lei
Maria da Penha, contra o filho que desvia o dinheiro de sua aposentadoria.


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10869061/art-2-da-lei-maria-da-penha-lei-11340-06
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10869023/art-3-da-lei-maria-da-penha-lei-11340-06
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10869002/art-3-1-da-lei-maria-da-penha-lei-11340-06
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10868968/art-3-2-da-lei-maria-da-penha-lei-11340-06
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pela qual 081° invoca politicas publicas para assegurar exercicio dos préprios direitos sem que
se requeira, a cada ocasido, invocar uma protecdo do Estado.

Ocorre, contudo, que 0 mesmo 8§1° apresenta uma sutileza no que tange a concepgao
de mulher que destoa dos documentos da ONU. Embora o direitos seja reconhecidos a
mulher, dispositivo juridico mais adiante parece limitar a agdo da lei: a expressdo “no ambito
das relacdes domésticas e familiares” retira a mulher de uma ampla gama de possibilidades de
atuacdo da esfera civil como e, por exemplo, o trabalho ou o0 consumo. O conceito de mulher

é restrito as relagdes do lar, mas nao as demais relac6es sociais de que a mulher participa.

Art. 50 Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica e familiar
contra a mulher qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe cause
morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico e dano moral ou
patrimonial:

I - no ambito da unidade doméstica, compreendida como o espaco de
convivio permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar, inclusive as
esporadicamente agregadas;

Il - no ambito da familia, compreendida como a comunidade formada por
individuos que sdo ou se consideram aparentados, unidos por lagos naturais,
por afinidade ou por vontade expressa;

Il - em qualquer relacdo intima de afeto, na qual o agressor conviva ou
tenha convivido com a ofendida, independentemente de coabitacéo.
Paragrafo unico. As relagbes pessoais enunciadas neste artigo
independem de orientacdo sexual.

Art. 60 A violéncia doméstica e familiar contra a mulher constitui uma das
formas de violacao dos direitos humanos. (BRASIL, 2006c, grifo nosso)

O paragrafo Unico aponta uma realidade das relacfes de violéncia doméstica que néo é
tratada nos documentos da ONU: a orientagdo sexual. O foco que se desenha nos documentos
da ONU centraliza-se sobre a feminizagdo da pobreza, deixando em segundo plano a
sexualidade, enquanto que, na lei em pauta, a sexualidade ganha um relevo maior e mais
acentuado que a pobreza.

A lei, portanto, embora anuncie a protecdo da mulher como ser global, limita o
conceito de mulher apenas a relacdo domeéstica e familiar. Ora, se 0 artigo 5° trata de diversos
tipos de violéncia — fisica, sexual, psicoldgica, moral e patrimonial —, porque esses tipos de
violéncias contra a mulher apenas ocorreriam no seio do lar e ndo no ambiente de trabalho?
Porque trata uma lei de protecdo & mulher de reconhecé-la apenas no limite da casa?

Conforme prescreve o artigo 6° da lei, a defesa da mulher € DH. Em sendo DH, suas
garantias devem ser lidas 0 mais amplamente possivel considerando toda e qualquer violéncia
contra a mulher, contudo a lei parece restringir-se e, por isso, aborda o direito da mulher de

forma parcial.
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As violéncias*, dos diversos tipos citados na lei, acontecem em diversos ambientes
que ndo o doméstico, por meio de diversos agentes, muito embora a lei apenas reconhega 0
homem, também domeéstico, como agressor, justamente porque se limita ao ambiente
domeéstico. Para equilibrar esse confronto de forcas que nasce de uma discrepancia de género,

a lei n® 11.343/06 traz um rol de medidas que podem ser invocadas para proteger as mulheres:

Art. 11. No atendimento a mulher em situacdo de violéncia doméstica e
familiar, a autoridade policial deverd, entre outras providéncias:

| - garantir protecdo policial, quando necessario, comunicando de imediato
ao Ministério Publico e ao Poder Judiciario;

Il - encaminhar a ofendida ao hospital ou posto de salde e ao Instituto
Médico Legal;

Il - fornecer transporte para a ofendida e seus dependentes para abrigo ou
local seguro, quando houver risco de vida;

IV - se necessario, acompanhar a ofendida para assegurar a retirada de seus
pertences do local da ocorréncia ou do domicilio familiar;

V - informar & ofendida os direitos a ela conferidos nesta Lei e 0s servigos
disponiveis. (BRASIL, 2006c¢)

A FD da lei, portanto, realiza-se sobre um recorte muito limitado do que é ser mulher:
reconhece a mulher como frégil e vitima, ao passo que ao homem relega-se o papel de
agressor, em absoluto e sem relativizacBes. Certamente, embora as relaces domésticas e
familiares sejam importantes para a formacdo de homens e mulheres, limitar a concepcéao de
mulher a essas esferas parece ser uma situacao de flagrante injustica, porque ela ndo se limita

a apenas esta esfera.

* O Artigo 7° da Lei 11.343/06 trata de expor e tratar o que se configuram cada tipo de violéncia.

Art. 70 S&o formas de violéncia doméstica e familiar contra a mulher, entre outras:

I - a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta que ofenda sua integridade ou saide corporal; Il - a
violéncia psicoldgica, entendida como qualquer conduta que Ihe cause dano emocional e diminui¢do da auto-
estima ou que lhe prejudique e perturbe o pleno desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas
acdes, comportamentos, crencas e decisdes, mediante ameaca, constrangimento, humilhagdo, manipulagéo,
isolamento, vigilancia constante, perseguicdo contumaz, insulto, chantagem, ridicularizagdo, exploracdo e
limitagdo do direito de ir e vir ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a satde psicolégica e a
autodeterminacdo; 11l - a violéncia sexual, entendida como qualquer conduta que a constranja a presenciar, a
manter ou a participar de relacdo sexual ndo desejada, mediante intimidacdo, ameaca, coacdo ou uso da forga;
que a induza a comercializar ou a utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar
gualquer método contraceptivo ou que a force ao matriménio, a gravidez, ao aborto ou a prostituicéo,
mediante coacdo, chantagem, suborno ou manipulacdo; ou que limite ou anule o exercicio de seus direitos
sexuais e reprodutivos; 1V - a violéncia patrimonial, entendida como qualquer conduta que configure retencéo,
subtracdo, destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos de trabalho, documentos pessoais, bens,
valores e direitos ou recursos econdmicos, incluindo os destinados a satisfazer suas necessidades;

V - a violéncia moral, entendida como qualquer conduta que configure callnia, difamacdo ou injuria
(BRASIL, 2006c)
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A FD acima ganha substancia em outros momentos da lei: as medidas protetivas que
ela permite aplicar retomam a vulnerabilidade indiscutivel da mulher, mas ndo permitem que
0 homem possa recorrer a ela para evitar situacfes de conflito em que ele seja a vitima.

A FD, entdo, de que trata a lei € a de uma mulher, em franca relacdo de desigualdade,
e que, por isso, requer um tratamento desigual das instancias policiais e judiciais, porque, por
si sO, ndo pode fazé-lo. Neste sentido, é evidente a retomada de um discurso anteriormente
silenciado da violéncia contra a mulher para o discurso da “vitima que pode se proteger”, a
partir do ano 2006, ano de emergéncia da lei.

Mais do que isso, a FD que a lei constrdi é a de uma mulher reduzida ao ambiente
domeéstico, ou seja, de uma mulher que pode se proteger apenas quando a violéncia se originar
no seio doméstico, como se as discrepancias de género ndo se dessem no ambiente

académico, do trabalho ou das relagdes de consumo.

7.10 A mulher e a violéncia na FD da proposta de redacdo de 2015 do Enem — tema e
proposta

A proposta de redacdo do Enem de 2015 caminha por um caminho curioso de sentido.
O tema da redacdo foi “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”
como visto em capitulo anterior, contudo, sua coletanea e textos motivadores apontam para
tipos de violéncia constantes da lei n® 11.343/06.

Em face das FD da violéncia contra a mulher da ONU até a lei n° 11.343/06, é
evidente que a violéncia contra a mulher tende a persistir: se 0 documento juridico mais
importante de protecdo a mulher reduz a protecdo apenas ao ambiente doméstico, como
poderia ela se proteger e invocar a protecdo do Estado para as mais diversas possibilidades de
violéncia que ocorrem fora do seio doméstico?

H& uma evidente contradicdo na FD da coletanea, apaziguada a medida que o
candidato compreende o caminho interpretativo ideoldgico que o Enem enuncia.

O tema da redacéo, contudo, ndo poderia ser mais controverso. Ha, evidentemente, um
forte apelo ideoldgico na proposicdo tematica, apesar das possibilidades de leituras que
podem ser construidas a partir dele. Algumas delas seriam, de pronto, rejeitadas pelo Enem,
por ofensa ao politicamente escolhido.

O acontecimento social e politico que a proposta de redacdo retoma € o da violéncia

contra a mulher. Nesse sentido, a compreensao de violéncia deve recuperar, como estratégia
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argumentativa do candidato, algumas das vertentes de violéncia que as Nag¢des Unidas (1995)
declararam, abordadas na secdo anterior.

O primeiro plano ideoldgico sobre o qual a proposta se constroi € o de que existe a
violéncia e a de que ela deve ser, em um segundo plano, limitada & mulher. Em um terceiro
plano, o candidato deveria explanar sobre a persisténcia dessa modalidade de violéncia. Em
um quarto momento, reduz-se essa violéncia ao solo nacional. A proposta, logo no inicio
revela o ponto de partida da interpretacdo do candidato e as suas inferéncias: existe uma
violéncia. Ela é contra a mulher. E ela persiste.

Indo mais fundo, a leitura do tema parece ndo se alinhar a coletanea apresentada.
Enquanto a violéncia contra a mulher a partir de parametros estipulados pela ONU, fonte
maior de DH, é compreendida em sentido amplo, por isso a coletdnea apresenta um
descompasso ideoldgico em relacdo ao tema.* O texto | traz consigo o nimero de homicidios
que ocorrem contra a mulher, focalizando numa discrepancia entre géneros, ainda que néo
traga 0 numero de homicidios de homens para um fiel comparativo. O texto trata,
limitadamente, do agravante de feminicidio, urgéncia do Direito Penal do ano de 2016.

Ora, esse texto apresenta apenas numeros absolutos de violéncia contra a mulher, mas
ndo delimita a causa, tampouco permite contrastar com outras causas de homicidio. Encontrar
causas é a funcdo do texto Il. Ali, a agressdo fisica é assumidamente a principal causa da
violéncia contra a mulher.

Sera no texto IV que a causa da agressdo sera evidenciada ao candidato. A Lei Maria
da Penha é trazida ao campo argumentativo do candidato, que a reconhece como instrumento
juridico de combate ao feminicidio (texto Ill) e a violéncia contra a mulher. Contudo, nesse
ponto a abordagem que o candidato faz da coletanea ndo é mais a que o tema propde.

Ora, se 0 tema da proposta € a persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira, 0 campo de argumentacédo €, em suma, muito maior do que 0 campo argumentativo
da coleténea, ou seja, se, por um lado, o tema trata da violéncia contra a mulher em sentido
lato, recorrer a violéncia doméstica da Lei Maria da Penha reduz a violéncia ao &mbito
familiar, excluindo a mulher da violéncia no ambiente académico, no ambiente de trabalho e
em tantos outros ambientes que ainda se mantém hostis & presencga da mulher.

Aliés, a contemporaneidade traz questionamentos mais acirrados no que compete a
definicdo do que é uma mulher. O que ocorreria se o candidato por uma leitura aberta de DH

reconhecesse a um transsexual o reconhecimento de que ele seria uma mulher? Fugindo do

** Consultar a proposta na p. 63.
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alinhado na proposta e obviamente fugindo ao correto a ser defendido, ele teria sua redacao
anulada, ainda que a visdo do candidato fosse adequada aos DH.

A Lei Maria da Penha tem, por escopo, 0 que esta prescrito em seu artigo 5°:

TITULO I
DA VIOLENCIA DOMESTICA E FAMILIAR CONTRA A MULHER
CAPITULO |
DISPOSICOES GERAIS
Art. 5° Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica e familiar
contra a mulher qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe cause
morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou
patrimonial:
I - no &mbito da unidade doméstica, compreendida como 0 espago de
convivio permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar, inclusive as
esporadicamente agregadas;
Il - no A&mbito da familia, compreendida como a comunidade formada por
individuos que sdo ou se consideram aparentados, unidos por lagos naturais,
por afinidade ou por vontade expressa;
Il - em qualquer relacéo intima de afeto, na qual o agressor conviva ou
tenha convivido com a ofendida, independentemente de coabitagéo.
Paragrafo Unico. As relagdes pessoais enunciadas neste artigo
independem de orientacéo sexual.
Art. 6° A violéncia doméstica e familiar contra a mulher constitui uma das
formas de violacéo dos direitos humanos. (BRASIL, 2006c, p. 1)

O escopo da Lei sustenta alguns pontos importantes a este estudo. Primeiramente, o
limite da violéncia contra a mulher é o &mbito familiar e doméstico, como evidenciam os
grifos nosso, ou seja, a concepgao da mulher nos textos da coletanea, € muito mais restrito do
gue o conceito de mulher que o tema propde.

O paréagrafo Unico, contudo, carrega um debate no que tange aos DH em sede dessa
proposta: a lei ndo distingue a orientacdo sexual, a manifestacdo de género ou a sexualidade
da vitima, de modo que novamente, a defesa de um ponto de vista em que a mulher transexual
é uma posicdo valida.

Por fim, o artigo 6° enuncia que a violéncia doméstica e familiar contra a mulher é
uma vil violagdo de um DH. Contudo, ha muito mais viola¢es que poderiam ser abordadas e
gue nado sao orientadas pela coletanea: a discrepancia de salarios entre homens e mulheres, a
distribuicdo de cargos empresariais entre homens e mulheres, a concessdo de credito para
homens e mulheres, como a pobreza atinge trabalhadores e trabalhadoras, o assédio sexual
tanto nas ruas quanto no ambiente de trabalho; enfim, sdo diversas as situacdes em que a
mulher € colocada em uma posicdo de vulnerabilidade e violéncia que ndo foi contemplada

pela coletanea.
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Ademais, se o candidato insistisse em retomar a proposta, encontraria tantos outros
caminhos que deveriam ser considerados validos. Um tema mais aberto, ao inves de
apresentar uma assercao como esta, poderia propor um tema e uma discussdao mais amplos.

Uma possibilidade seria “Ha persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira?”. E légico que este tema mobilizaria outra coletinea, mas ndo colocaria o
candidato diante de um Unico ponto de vista. No entanto, esta possibilidade deixaria de existir
se 0 tema e a coletanea apresentassem orientacGes diferentes como tivemos a oportunidade de
discutir.

O Enem anularia a redacdo do aluno em relagdo a proposta formulada para a prova de
2015 se ele expandisse o tema para defender que a violéncia contra a mulher persiste porque a
violéncia contra todos tende a aumentar conforme aumenta a populacdo? O argumento
construido seria o de que a violéncia contra a mulher aumenta na mesma proporcao que
aumenta contra 0 homem. Seria esse ponto validado pela escolha do politicamente escolhido?

Ainda que o escopo da discussdo fosse outro, seria possivel ampliar a discussao,
levando-se novamente em consideracdo o aumento da violéncia em épocas de pobreza e de
desemprego, quando os bens ficam mais escassos e a prostituicdo é recorrente. Assim, outra
leitura seria possivel: “deve persistir a violéncia contra a mulher na sociedade brasileira?”

Embora possivel, sabemos que seria anulada uma redacdo que reconhecesse que a
mulher é vitima de violéncia, podendo também ser agressora de outras tantas. Quanto a
prépria discursividade do tema, seriam possiveis tantas outras modulacdes para a abordagem

do tema se “as parafrases” fossem outras.

Ha persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira!
Por que a violéncia contra a mulher brasileira persiste?

Quem sdo as mulheres brasileiras que ainda sdo vitimas de violéncia?
Persiste a violéncia contra todas as mulheres brasileiras?

A persisténcia da violéncia contra a mulher e o Estado de Direito.

A persisténcia da violéncia da mulher na sociedade e a Lei Maria da Penha.

Sabemos que em se tratando de uma proposta de redagdo um recorte devera ser feito.

Mas sabemos também que ele ndo precisaria ficar circunscrito a defesa de uma Unica posicéo.

7.11 A parafrase de Fuchs como estratégia argumentativa do discurso do candidato
para alinhar-se a FD do Enem
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Embora Pécheux e Foucault ja tratassem do discurso, foi Fuchs quem melhor se deteve
sobre o fenbmeno da parafrase linguistica. A autora registrou em sua vasta obra aspectos
importantes da linguagem humana no que tange a producdo de sentido em textos orais e
escritos, formais ou informais no que se refere a reproducdo de um discurso anterior, razao
pela qual se recuperam, nesta dissertacéo seus principais principios.

Fuchs em A paréfrase linguistica — equivaléncia, sinonimia ou reformulacao?, de
1985, aponta alguns caminhos que importam a esta dissertacdo, na medida em que a parafrase,
como logo se observard, é uma das estratégias linguisticas mais recorrentes pelos candidatos a
fim de revestir o proprio discurso de legitimidade do discurso esperado pelo Enem.

Seus estudos abandonaram o viés puramente lexical que havia nos estudos
linguisticos, até mesmo porque, a época, ja estavam em vias de esgotamento, para adentrar ao
campo sintatico da parafrase. Ou seja, ndo interessava mais a autora a mera consubstanciacao
de um vocdbulo por outro, mas a propria matéria de que se falava enquanto texto.

Em La paraphrase, de 1982, Fuchs coloca que ndo ha a possibilidade de uma
parafrase sintatica perfeita. Nesse ponto, nada havia de novo, uma vez que a perfeita
correspondéncia ja era ponto pacificado na paréfrase lexical. O que a autora fez, portanto, foi
apenas atestar, dentro do campo sintatico, a impossibilidade da parafrase perfeita. Contudo,
como ela mesma explicita:

A parafrase é uma nocdo dificil de precisar, tanto na teoria quanto na
pratica; ela pode, de fato, ser objeto de uma série de caracterizacdes
opostas:

- ¢ um dado imediato da consciéncia linguistica dos locutores (saber uma
lingua ¢é poder produzir e identificar frases como “tendo o mesmo sentido”,
mas é também o produto das construgdes tedricas dos linguistas (o0 nimero e
a natureza das paréafrases descritas é funcao direta do modelo de referéncia);
- € uma atividade linguistica dos sujeitos (um trabalho de interpretacdo e de
reformula’~ao0), mas € também o objeto linguistico resultante desta atividade
(o enunciado ou o texto que reformula o outro);

- €& uma relacdo entre um enunciado ou texto-fonte e sua(s)
reformulacao(des) efetiva(s) numa situacdo dada (dimensdo “sintagmatica”
da cadeia do discurso), mas é também uma relagdo entre todos os enunciados
virtualmente equivalentes na lingua (dimensdo “paradigmatica” do sistema
da lingua). (FUCHS, 1985, p. 1)

Em um primeiro momento, a autora levanta a possibilidade da equivaléncia formal
entre as frases, a fim de caracterizar o que é uma parafrase. Para tanto, a autora reconstroi
principios da légica formal afirmando que duas proposi¢des serdo equivalentes se tiverem o

mesmo valor de verdade, ou seja, se ambas forem conjuntamente consideradas verdadeiras. A
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autora assevera que a logica formal ndo é facilmente aplicAvel a lingua enquanto
funcionamento de um texto, porque ndo conhece a especificidade do sentido, “sobre o qual
repousa o funcionamento linguistico da parafrase” (Fuchs, 1985, p.2).

A autora questiona essa abordagem a partir de pressupostos lexicais e de impacto
semantico das operacdes de derivacdo que originam as parafrases. Segundo Fuchs (1985), os
linguistas formais identificam um texto por parafrase por meio da equivaléncia légico-formal,
e a equivaléncia existe na medida em que se identificam propriedades em comum.

E nesse contexto que Fuchs (1982) cunha os aspectos da sinonimia sintatica.

A autora recorre, como o fez Jakobson (1980), a niveis de interpretacdo a partir do
contedo semantico entre dois textos e, posteriormente, estabelece relagdes comparativas.
Interessa, neste ponto, as escolhas sintaticas (e ndo mais as equivalentes lexicais) que um
sujeito faz a partir da imagem discursiva que lhe chega. E evidente, pois, que dentre todas as
multiplicidades de sentido que podem permear um texto o receptor opte por tomar uma dessas
imagens semanticas e a confirme por uma paréfrase (FUCHS, 1982).

Nessa linha, sdo equivalentes — e, portanto, parafrases — as familias de enunciados que,
sintaticamente, carregam parentesco sintatico e que formulam o mesmo sentido. Para a autora,
esta abordagem estd preocupada com as caracteristicas formais equivalentes de termos
sintaticos (como a reescrita da voz ativa para a voz passiva), em que o sentido do enunciado
original se mantenha.

Em um segundo momento, a reflexdo que a autora constrai recai sobre a possibilidade
de a sinonimia ser uma possibilidade no que toca a identidade da parafrase. Nesta linha de
raciocinio, a autora identifica que a sinonimia lexical segrega os conceitos de ideia principal e
de ideia acessoria, razdo pela qual o vocabulo terrapoderia carregar sinonimia de solo, para o
lavrador, terreno, para o militar, ou territorio, para o jurista.

Nesse sentido, ndo basta apenas uma equivaléncia légica entre o enunciado original e a
paréfrase. Para que fique caracterizada a parafrase, deve haver também o mesmo sentido
I6gico, ainda que ndo possam divergir quanto ao sentido topicalizado ou quanto ao sentido
linearizado.

De acordo com a autora, o fendmeno da sinonimia, seja entre palavras ou entre frases,

recai sobre a possibilidade de

pontos de vista diferentes, de conceptualiza¢cbes multiplas, a proposito do
mesmo referente: é a estabilidade do referente que autoriza postular um
nacleo semantico comum, enquanto que a diversidade de pontos de vista
sobre este referente da origem as diferencas semanticas secundarias.
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Contudo, a identidade referencial constitui uma condi¢do necessaria, mas
ndo suficiente, da sinonimia: pode-se referir a um mesmo objeto ou a um
mesmo estado de coisas como semanticamente divergente. (FUCHS, 1985,

p-4)

Mas Fuchs (1985) pontua que a identidade deve recair sobre o sentido denotativo. Pela
perspectiva que a autora levanta, a ideia parafraseada compartilha de um ndcleo comum,
duro, nos termos da autora, para além das varia¢bes subjetivas que a sinonimia permite (e
que, segundo ela, ndo sao insignificantes): “o sujeito manifesta seu dominio das sutilezas da
lingua utilizando com conhecimento de causa uma reformulagdo ou outra, conforme a
situacdo” (FUCHS, 1985, p. 5).

A autora também adverte que a utilizacdo pratica da lingua (pragmatica) pode, a
depender do contexto, considerar, a0 menos na situacdo de comunicacédo, dois vocabulos que
em outras situagdes ndo seriam sindnimas, como semanticamente idénticas e portanto
substituiveis.

Como consequéncia, a autora coloca gque tanto a abordagem da equivaléncia formal
guanto a da sinonimia semantica abordam a parafrase da perspectiva da utilizacéo virtual da
lingua e ndo da atualizacdo no discurso. Por fim, a autora levanta a hip6tese de que a parafrase
seria uma reformulagdo: “a paréfrase no plano do discurso, como uma atividade efetiva de
reformulacdo pela qual o locutor restaura (bem ou mal), na totalidade ou em parte, fielmente
ou ndo , o conteudo de um texto-fonte sob a forma de um texto-secundo (FUCHS, 1982, p.
6)”. E evidente que os limites da parafrase em Fuchs (1982) sdo mais amplos que a mera
equivaléncia légico-formal ou semantica.

Nesta abordagem, Fuchs (1982) elenca que a reformulacdo parafrastica recupera uma
interpretacdo do texto-fonte, ainda que variavel, uma vez que depende de sensibilidade e
percepcoes individuais do texto-fonte.

Ademais, em segundo lugar, a reformulacdo parafrastica requer que se identifiquem as
significacbes do texto-fonte,*®, contudo o texto-secundo é fragil, por isso, ele teria validade
para um determinado momento e situagdo, porque € o resultado de um ‘“apagamento” de
diferencas: “A parafrase oscila, assim, entre a reproducdo pura e simples do contetido e a sua
deformagao”.

N&o obstante, em terceiro lugar, Fuchs (1982 e 1985) trata da parafrase como

metalinguagem, na medida em que os signos e sentidos dos textos precisam ser afinados e

* A autora coloca que a interpretacdo de um texto-fonte e a producdo de uma paréafrase sdo simultaneas.
(FUCHS, 1985, p. 6)
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negociados entre emissor e receptor, no sentido de estabelecer os limites do sentido que os
dois precisam partilhar para a compreensao global do dialogo.

Fuchs (1982) propde um modelo para compreender a parafrase em que as estruturas do
codigo se entrelacam para construir, modificar ou extinguir uma relacdo de significados
anteriores de um texto matriz, ou seja, atinge-se o nivel referencial da linguagem, de modo tal
que ndo se trata de uma mera traducgdo entre dois codigos distintos, mas de uma nova leitura
que parte de novas escolhas lexicais e sintaticas.

A parafrase, pois, se configura como uma atividade de dois sujeitos (no Enem,
candidato e avaliador), em que se imbrica o sistema linguistico, mas na qual se recobra,
intensa e frequentemente, o processo metalinguistico de (re)interpretacdo, uma vez que a
parafrase rejeita a autoria absoluta de um enunciado anterior. Em momento algum, a parafrase
requer a propriedade perfeita da autoria, mas antes um liame de identificacdo entre o conteldo
que os sujeitos partilha (FUCHS, 1982, p. 134).

Fuchs (1982) portanto divide a parafrase em quatro planos que a caracterizam: o
locutivo, o referencial, o pragmatico e o simbdlico.

Por plano locutivo, Fuchs retoma novamente o sistema de comunicacdo de Jakobson
(1980). Nesse interim, a parafrase ancora-se na funcdo metalinguistica, uma vez que retoma
um texto lido para reelaboréa-lo — Iéxica e sintaticamente — a fim de atingir um mesmo plano
referencial.

Assim, no plano referencial, interessa ao emissor reconstruir as operacdes linguisticas
ja enunciadas com certos aspectos referenciais adequadamente construidos, como tempo e
espaco. O plano referencial, portanto, trata da identidade da informacdo em um nivel muito
além da mera estrutura sintatica e semantica, por que trata de recontextualizar um texto
matricial. A forma é apenas um dos aspectos da parafrase, mas que ndo se resume a ela,
porque depende de negociacdo e afinidade de sentidos que precisam ser barganhadas e
compartilhadas entre dois falantes, no que tange a textualidade do que tratam. Uma vez ndo
reconhecidos os aspectos referenciais, a parafrase fica prejudicada.

No plano pragmatico, a parafrase reveste-se da intengdo de quem produz a paréafrase.
Ndo ha, portanto, parafrases neutras ou que recuperem perfeitamente o texto matriz.
Obviamente, a parafrase permite a insercao da subjetividade do parafraseador, embutindo-lhe
tracos de juizo e de avaliacdo. Este ponto importa para este estudo.

Quanto ao plano simbdlico, Fuchs (1982) concebe-o como um plano em que o texto
matricial é reproduzido a partir de uma abstracdo, o que, ndo raro, desliza os sentidos para

uma metéfora, ou seja, ha tracos semanticos no texto-secundo que ndo pertencem ao texto



129

matricial, que se origina de aspectos simbdlicos que o parafraseador evidencia ao retomar um
mesmo referente.

Nesse aspecto, importa compreender o tema com base na interpelacdo ideologica que
subjaz ao discurso que lhe da origem. Para tanto, Pécheux (1987) serd de inestiméavel
contribui¢do, uma vez que em sua obra Discurso — estrutura ou acontecimento, ele trata do
modo como eventos localizados no tempo e no espagco ganham, no plano discursivo,

materialidade ideoldgica que para serem identificadas necessitam da atividade de teorizacéo.

A partir do exemplo de um acontecimento, o do dia 10 de maio de 1981, a
questdo tedrica que coloco é, pois, a do estatuto das discursividades que
trabalnam um acontecimento, entrecruzando proposi¢cOes de aparéncia
logicamente estavel, suscetiveis de resposta univoca (€ sim ou ndo, é X ou y,
etc) e formulagdes irremediavelmente equivocas.

Obijetos discursivos de talhe estavel, detendo o aparente privilégio de serem,
até certo ponto, largamente independentes dos enunciados que produzimos a
seu respeito, vém trocar seus trajetos com outros tipos de objetos, cujo modo
de existéncia parece regido pela prépria maneira com que falamos.
(PECHEUX, 1987, p. 28)

Cumpre ressaltar que a abordagem que o Enem exige do candidato deve estar alinhada
ao DH, razdo pela qual serd necessario retomar documentos da ONU, a fim de fundamentar
certas contradi¢cdes existentes na proposta de redacdo da edi¢do de 2015, no que tange aos

caminhos interpretativos que o candidato poderia trilhar.

7.12  Os planos da paréafrase de Fuchs e as reda¢des do Enem

Para tanto, a parafrase do tema e dos textos da coletdnea é uma estratégia —
como se nota a partir das redacfes analisadas — efetiva, eficaz e eficiente. Sob a Otica de
Fuchs (1982) ndo se reveste apenas de uma interface linguistica, mas sustenta diversos
aspectos. Como ja apresentado antes, enquanto fenémeno linguistico, a autora a divide em 4
planos: locutivo, referencial, pragmatico e simbdlico.

Em apertada sintese, as imbricacdes do plano locutivo atingem o plano referencial, a
partir de uma situacdo de comunicacdo pragmatica que permite a negociacao de valores para o
signo e para os sentidos que dele emanam. N&do é, portanto, a toa que a parafrase ndo é
estatica. Cada parafrase € uma mobilidade de significacbes entre emissor e receptor,
construida nos limites do proprio texto e que se reporta a textos anteriores.

Na redacdo do Enem, essa mobilidade de significacGes encontra denominador comum

no ponto de vista institucional e politicamente escolhido. O argumento com frequéncia se
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constitui por meio da parafrase de texto constitucional, juridico e até mesmo de um
esteredtipo do que é um DH.

O plano locutivo, enuncia a autora, € aquele que mais préximo se encontra dos
aspectos linguisticos da lingua como sistema, ou seja, mais proximo dos estudos saussurianos,
uma vez que incide basicamente sobre a decodificacdo. No universo de interpretacfes e
combinagBes que o signo permite, o operador de uma paréfrase se propde a converter um
texto matricial em um texto derivado, por meio de escolhas léxico-morfoldgicas que permitam
recuperar 0 texto matriz sem que seja fundamentalmente uma copia. A preocupacao que
existe € a de manter uma identidade formal que se identifica e caracteriza pelas escolhas
Iéxico-semanticas. Importa, ainda, o texto derivado ser plenamente autbnomo em relagéo ao
texto matricial, mas que permaneca a identidade da informacao.

O plano referencial trata de uma possibilidade quase que oposta a do plano locutivo: a
identidade que se constréi entre o texto matricial e o texto derivado é primeiramente
semantica, ou seja, entre os conteddos comum aos dois textos, sem que haja identidade de
elementos lexicais, morfolégicos ou sintatico. Em verdade, esse plano € um dos mais criativos
porque permite a reescrita de um texto, a partir da plasticidade de suas formas, mas ndo de seu
contetido. A intencdo é buscar, por diversas construcdes sintatico-semanticas, a mesma ideia
ou referéncia do mundo.

Ora, a identidade semantica que emana da parafrase no sentido que descreve Fuchs
(1982) trata do contetdo. No que tange a proposta de redacdo do Enem, a identidade com que
o0 avaliador optou garante que a redacdo serd avaliada em seus critérios linguisticos, mas a
identidade com outro DH que n&o o escolhido aponta para o caminho da nulidade da proposta
de redacéo.

Uma vez superada a identidade de referéncias, o plano pragmatico recorre a intencéo
do emissor — cada candidato, se bem adestrado pelas instancias educacionais, se dedica aos
atos de fala e, obviamente, a reacdo que busca obter. Além da referéncia, contextualizacdo de
tempo e espaco, devem ser considerados os participantes da situacdo de comunicagéo, ou seja,
é evidente que a linguagem, como mediadora, é um instrumento de barganha entre os efeitos
de sentidos que o parafraseador constrdi para convencer o seu interlocutor.

Na proposta de redacdo, interessa ao candidato oferecer subsidios argumentativos
suficientes para que o avaliador permita a permanéncia da redacdo no certame. A coletanea,
portanto, é grande aliada. Os atos de fala imprimem o reconhecimento para além do nivel
linguistico, porque requerem que se retome outros textos em um tempo e espaco determinados

entre dois sujeitos — o candidato e o avaliador —, funcdo da coletanea.
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Fuchs (1982), por fim, aponta para a construgdo de um plano simbdlico que se reveste
de pressupostos estilisticos e literrios, tais como as parafrases construidas sob trocadilhos
linguisticos, ditados populares, situacdes notoriamente conhecidas da literatura, ou simples
metaforas. Dentro dos limites da proposta de redacdo do Enem, a parafrase simbolica é um
dos locais privilegiados de pontuacdo, quando remontam aos textos matriciais. O texto
constitucional e a presenca da figura estatal tratam, portanto, do ponto comum, do texto
matriz, fonte das paréafrases, razdo pela qual sdo constantemente retomados.

A proposta de redagdo de 2015, como anteriormente apresentado, foi “A persisténcia
da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”.*’ Nesse ponto, a proposta de redacéo se
reveste de diversos textos emitidos por autoridades, a fim de buscar a validade e a legitimacéo
do DH institucionalmente escolhido pelo Enem: o mapa da violéncia de que trata o texto | da
coletanea parte de uma politica publica e de quadro estatistico estatal, ao passo que o texto Il
valida o argumento pela voz da Secretaria de Politicas para as Mulheres, publicado em 2014.
O texto |11 trata de uma publicidade cujo discurso trata do feminicidio.*®

O texto IV remonta, através das estatisticas, os efeitos e as consequéncias que a Lei
Maria da Penha surtiu no Brasil. Como explicitado, as fontes para tais dados sdo do Conselho
Nacional de Justica, do Departamento Penitenciario Nacional e da Secretaria de Politicas para
as Mulheres.*®

A proposta de redacdo, portanto, parece oferecer subsidios para o candidato ancorar-se
na parafrase, ao ponto de, preferencialmente, retoma-la no processo de textualizacdo do que

questionar e modalizar o tema proposto.

7.12.1 A redacdo de ACMC

A redacdo do candidato ACMC ¢ desafiadora: logo no inicio, sua tese e seu topico
frasal se apresentam como uma propria parafrase do tema da redagdo: “A violéncia contra a
mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos nas ultimas décadas”. Sua

enunciagdo, em um primeiro momento, parece retomar uma identidade semantica que se

*" Para fins de consulta, ha, disponivel na fl. 114 uma copia da proposta de redac&o para consulta.

*® Feminicidio trata de uma qualificadora penal, ou seja, pertence ao ramo do Direito Penal. As Ciéncias
Juridicas sdo afastadas do contexto escolar, mas cobrados em momento avaliativo da proposta da redagdo do
Enem. Atente-se de que ndo ha uma explicacdo do que é tal qualificadora do crime, restando apenas que o
candidato tenha, dela, conhecimento prévio.

* Reitera-se aqui a forte ligacdo dessa coletanea com dados e posices institucionais (Legislativas e Executivas)
do Direito sobre o qual se fundamenta a legitimidade institucional da abordagem do tema.
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origina a partir de uma identidade sintética entre o que o candidato escreve e 0 que se estampa
como tema da redacdo — “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”.

A variacdo sintatica que o candidato opera, contudo, trata de substituir a palavra
“persisténcia” do tema, pela expressao “apresentado aumentos significativos”. A construgao
que o candidato opera € curiosa: mesmo aparentando ser uma paréfrase locutiva, ACMC
introduz, no plano referencial, o texto | e Il da coletanea, sob uma forma mais abrangente —
ele precisa da liberdade de formas para se ancorar no mesmo referencial. Os dados estatisticos
que constam da coletanea sdo resumidos nesta expressdo, ganhando, por fim, o efeito de
sentido de mera predicacao.

A seguir, ACMC referencia um dado estatistico da coletdnea como forma de provar a
existéncia da violéncia contra a mulher, por meio de uma paréafrase integrada ao topico frasal.
para tanto, o candidato retoma o texto |, apresentando os dados estatisticos, e, para
desmembrar os dados estatisticos, retoma o texto Il, ou seja, os dados do aumento de casos de
violéncia contra a mulher pertencem ao texto I, enquanto que os tipos de violéncia contra a
mulher nos casos apresentados pertencem ao texto Il. Nesse contexto, o deslizamento do
sentido que ocorre nesta parafrase € o de uma interpretacdo diagnostica e exemplificativa de

uma situacdo cuja validade se pauta por dados estatisticos:

De acordo com o Mapa da Violéncia de 2012, o nimero de mortes por essa
causa aumentou em 230% no periodo de 1980 a 2010. Além da fisica, o
balanco de 2014 relatou cerca de 48% de outros tipos de violéncia contra a
mulher, dentre esses a psicologica.

No segundo paragrafo, identificou-se com a coletdnea apenas uma Unica parafrase.
Com um deslizamento de sentido entre o texto matricial e o texto derivado, ACMC discorre
sobre como a punicao para este tipo de agressao é dificultada por fatores de ordem cultural. A
dificuldade a que o candidato se refere é aquele enunciado no texto 1V, ou seja, trata dos
baixos nimeros de prisdes preventivas, em face do alto crescimento de casos que houve na
ultima década. Ao produzir esse deslizamento de sentido, o candidato ancora sua parafrase no
plano referencial ¢ simbdlico: “Consequentemente, a puni¢do para este tipo de agressao e
dificultada pelos tracos culturais existentes e, assim, a liberdade para o ato ¢ aumentada”.

H4, contudo, uma parafrase importante a ser destacada, mas que néo se identifica com
a coletdnea: o candidato ACMC, nas questdes objetivas da avaliacdo, tem a sensibilidade de,
instrumentalizado pela FD da coletanea, buscar outros argumentos que a reiteram, razdo pela

qual recorre a questdo 5 da avaliacdo de Ciéncias Humanas e suas tecnologias a fim de
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retomar, com deslizamento de sentido para o argumento de autoridade, a filsofa feminista

Simone de Beauvoir, cujo enunciado da questdo se transcreve.

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico,
psiquico, econémico define a forma que a fémea humana assume no seio da
sociedade; é o conjunto da civilizagio que elabora esse produto
intermediario entre 0 macho e o castrado que qualificam o feminino.
(BEAUVOIR, S. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1980)

Na década de 1960, a proposicdo de Simone de Beauvoir contribuiu para

estruturar um movimento social que teve como marca o(a)

a) acdo do Poder Judiciério para criminalizar a violéncia sexual.

b) pressdo do Poder Legislativo para impedir a dupla jornada de trabalho.

c) organizacdo de protestos pubicos para garantir a igualdade de género.

d) oposicdo de grupos religiosos para impedir os casamento homoafetivos.

e) estabelecimento de politicas governamentais para promover agdes
afirmativas.

O enunciado da questdo guarda intima nocdo de uma paréafrase referencial e simbdlica, uma
vez que o candidato, em seu texto, referencia seu ponto de vista em Simone de Beauvoir,
inclusive a partir da mesma citagdo pela qual a fildésofa ficou reconhecida: “Ninguém nasce
mulher: torna-se mulher”. O sentido, contudo, que o candidato estampa é o de refutar a

autoridade da fil6sofa:

Contrariando a célebre frase de Simone de Beauvoir “Nio se nasce
mulher, torna-se mulher”, a cultura brasileira, em grande parte, prega que
0 sexo feminino tem a fungdo social de se submeter ao masculino,
independentemente de seu convivio social, capaz de construir um ser como
mulher livre.

No terceiro paragrafo, com deslizamento de sentido para a consequéncia do machismo
e do patriarcalismo defendido anteriormente, a candidata ACMC retoma o constante medo
que o sexo feminino sente de sofrer violéncia fisica ou psicolégica de seu progenitor ou
companheiro. Com efeito de sentido de consequéncia, ACMC também coloca que o nimeros
de casos (e de suas reincidéncias é baixo).

A atividade parafrastica que o candidato enuncia no terceiro paragrafo € intrigante: no
plano referencial, ele trata de retomar os textos | e 1l da coletanea, e na segunda consequéncia
retoma o texto IV. No plano simbolico, ele substitui a expressdo “mulher” por “sexo
feminino”, para retomar a identidade que Simone de Beauvoir coloca em sua obra O segundo

sexo e sua analise sobre o feminino.
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O mais intrigante, contudo, é que, se no plano simbodlico o autor compreende que a
violéncia é contra o sexo feminino — e portanto ele se alinha a uma FD mais proxima da ONU
—no momento seguinte, ele retoma o local seguro de pontuacdo, ao limitar o escopo do sexo
feminino ao ambiente domeéstico, quando coloca que o medo nasce das relagdes com o
progenitor e o companheiro. A pobreza, o ambiente académico e o local do trabalho sé&o
excluidos.

Na concluséo, o tema da proposta de redacéo traveste-se: “Pode-se perceber, portanto,
que as raizes historicas e ideoldgicas brasileiras dificultam a erradicacdo da violéncia contra a
mulher no pais”. Aqui, a parafrase busca se alinhar ao tema da proposta da redagéo, ao topico
frasal apresentado no primeiro paragrafo e ao tépico frasal apresentado na conclusdo — a
persisténcia da violéncia contra a mulher aparece sob a dificuldade de erradicar a violéncia
contra a mulher. Em suma, também é uma parafrase referencial do tema da proposta de
redacdo, porque repete apenas um mesmo termo — “violéncia contra a mulher” — predicando-o

de outras maneiras para que se refiram & mesma nog&o, a de persisténcia.

7.12.2 A redacdo de ABASW

Como segunda redacdo de alto desempenho, o candidato ABASW também parece
construir parafrases a fim de integrar o seu texto a FD da coletanea. A semelhanca do que
elaborou ACMC, ABASW reitera como topico frasal o préprio tema da redacdo, por meio de
uma parafrase. Em sua redacdo, ndo houve momento em que discordasse do tema ou o
relativizasse.

A primeira estratégia a que ABASW recorre € a do argumento de autoridade —
identifica-se uma parafrase de plano referencial quando o candidato erige sua argumentacdo
sob o enfoque de uma autoridade filosofica, no caso de Emile Durkheim, apresentando sua
teoria na mesma proporcdo em que trata da busca por direitos e de sua violagdo. Novamente,
o candidato retoma, também no plano referencial, o que seria 0 Estado de direito brasileiro.

No que tange a paréfrase entre a redacdo do candidato e a coletanea, abaixo se

transcreve o primeiro paragrafo:

De acordo com o soci6logo Emile Durkheim, a sociedade pode ser
comparada a um “corpo bioldgico” por ser, assim como esse, composta por
partes que interagem entre si. Desse modo, para que esse organismo seja
igualitario e coeso, é necessario que todos os direitos dos cidaddos sejam
garantidos. Contudo, no Brasil, isso ndo ocorre, pois em pleno século XXI
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as mulheres ainda séo alvos de violéncia. Esse quadro de persisténcia de
maus tratos com esse setor é fruto, principalmente, de uma cultura de
valorizacdo do sexo masculino e de punicGes lentas e pouco eficientes
por parte do Governo.

Por fim, para estabelecer o tdpico frasal da redacdo — que norteara toda a sua
argumentacdo —, ABASW ancora 0 seu discurso no tempo e no espago — “em pleno século
XXI” e “no Brasil”. Segundo coloca, “as mulheres ainda sdo alvos de violéncia”. Nestes
termos, 0 que no tema aparece sob a forma de “persisténcia”, no texto do candidato aparece
como “ainda”, ou seja, algo que deveria estar extinto continua existindo. Em busca de reforca-
lo ainda no plano referencial, a candidato recupera o conteido através da expressdo “Esse
quadro de persisténcia de maus tratos com esse setor (...) puni¢des lentas e pouco eficientes
por parte do Governo”.

O texto IV da coletanea ¢ reinterpretado neste primeiro paragrafo, de maneira que se
constréi um plano simbdlico de paréfrase. Os dados estatisticos do texto IV — nimeros de
prisdes em flagrante, preventivas e de julgados —, quando combinados com uma leitura do
texto 1 — nimero de casos —, sdo evidéncias de uma morosidade e da negligéncia que sofrem
as mulheres.

O segundo paragrafo de ABASW traz como argumento a formacgdo do territério
brasileiro como fundacdo do senhor do engenho e do patriarcalismo que subjugou as
mulheres, o que legitima a concepcao de que a mulher é sexo inferior. No periodo seguinte,
como fez o candidato ACMC, o autor recupera a expressao “sexo feminino” como substituto
de “mulher”, novamente criando uma expectativa de se extrapolar os limites da FD da
coletanea, mas retoma o local da mulher como o0 ambiente doméstico. Ha, nessa concepcéo de
“sexo feminino” como “mulher” uma valorag¢do e amplitude que caracterizam a parafrase de

plano simbdlico, mas que ndo apresentam total identidade quanto as FD que retomam.

Dessa forma, muitas pessoas julgam ser correto tratar o sexo feminino de
maneira diferenciada e até desrespeitosa. Logo, ha muitos casos de violéncia
contra esse grupo, em que a agressao fisica € a mais relatada,
correspondendo a 51,68% dos casos. Nesse sentido, percebe-se que as
mulheres tém suas imagens difamadas e seus direitos negligenciados por
causa de uma cultural geral preconceituosa. (...)

Ora, quando o candidato retoma que a agressao fisica é a mais relatada, sua estratégia
é recuperar um dado que aparece no grafico na coletanea sob a forma de texto, ainda que néo
referenciado quanto as suas fontes, mas que ganha o status de validade. O efeito de sentido

que produz é o de comprovagdo e diagnostico de uma situacado que, como busca defender, ndo
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pode continuar. Assim, os tracos do texto Il aparecem evidenciados como parafrase de plano
referencial, mas que ndo recuperam o texto Il no todo, apenas numa parte. O autor, ainda no
final do paragrafo, apresenta a valoragdo que fez do texto IV sob a forma de “direitos
negligenciados”, como evidente parafrase de plano simbdlico.

O terceiro paragrafo também é rico em parafrases: se no paragrafo anterior, a
identidade com o texto Il se constroi apenas sob o dado referente & agressao fisica, aqui a
identidade € com o restante do grafico que aparece sob nova roupagem — ‘“torturas
psicologicas” e “abusos sexuais”, o que novamente se constitui uma parafrase de plano
referencial.

No mais, a releitura que ABASW faz do texto IV revela uma preocupacéo que o faz
parafrasear o texto IV pela mesma oOtica utilizada anteriormente: os dados estatisticos, frente
ao volume e ao aumento de casos de violéncia contra a mulher, encontram a forma de
“lentiddo e burocracia do sistema punitivo”. Pertence a este argumento, ainda, a concepgao de
que “os processos sdo demorados” e as medidas coercitivas — como a prisdo preventiva ou em
flagrante — acabam ndo sendo tomadas no devido momento, apresentando agora, novamente
com valor diagndstico, dados que tratam do numero de casos decididos em instancias
judiciais.

N&o se pdde ignorar também que, como fez anteriormente, ABASW utiliza, para
substituir a palavra “persisténcia”, que guarda intima ligacdo com a FD do tema da proposta
de redagdo pela expressdo “colaborar com a permanéncia”. Aqui, Se opera novamente uma

parafrase de plano referencial, contudo, deslizada para um sentido de causalidade.

Além dessa visdo segregacionista, a lentiddo e a burocracia do sistema
punitivo colaboram com a permanéncia das inumeras formas de
agressdo. No pais, os processos sdo demorados e as medidas coercitivas
acabam n&o sendo tomadas no devido momento. Isso ocorre também
com a Lei Maria da Penha, que entre 2006 e 2011 teve apenas 33,4% dos
casos julgados. Nessa perspectiva, muitos individuos ao verem essa
ineficiéncia continuam violentando as mulheres e ndo sdo punidos. Assim,
essas sao alvos de torturas psicol6gicas e abusos sexuais em diversos
locais, como em casa e no trabalho.

Uma nota se faz necesséria: as FD de que trata esta redagdo reiteram os limites da FD

da coletdnea — o reconhecimento da violéncia contra a mulher persiste no seio do ambiente
domeéstico, razdo pela qual a argumentacdo do candidato exclui os casos de violéncia no
trabalho ou no ambiente académico. Esta delimitacdo, contudo, assegura a ele a coeréncia, a
coesdo e o alinhamento entre a FD da coletanea e a sua propria, a fim de manter sua redagao

no certame.
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Por fim, na conclusdo, o candidato reitera o proprio tema da redacdo — “A violéncia
contra esse setor, portanto, ainda ¢ uma realidade brasileira” — propondo solugdes que tratem
de solucionar a problematica levantada pelo candidato, mas que ndo apresentou dado

relevante quanto a paréafrases.
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7.12.3 Aredagdo de CMLL

O candidato CMLL também constroi sua argumentacdo alinhada a FD da coletéanea,
por diversas vezes, inclusive, a partir de parafrases. O primeiro paragrafo retoma
parafrasticamente, como fez o candidato ACMC, a mesma questdo 5 da prova de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, que cita Simone de Beavouir.

Novamente, como tdpico frasal do paragrafo, o candidato constroi uma parafrase de
plano referencial com o tema da redagdo substituindo “persisténcia” pela expressao
“problematica persistente”. Em busca do pleno alinhamento entre a FD da coletdnea e a da
sua redacdo, o candidato limita o escopo da violéncia ao ambiente doméstico, mas
curiosamente reconhece que ndo se limita apenas a este ambiente por meio da expressdo
“muitas vezes”. Essa visdo também sera reiterada no segundo pardgrafo — “e no mercado de
trabalho” — mas ndo serd aprofundada, para ndo fugir a FD da coletanea.

De plano simbdlico, a expressao “mulher”, tal como aparece no tema da proposta de
redacdo, ¢ deslizado para a expressdo “papel feminino” no topico frasal. A concep¢do que
recobra, portanto, também ¢ a do “tornar-se mulher” — a valoracdo que busca é a de, no plano
simbdlico, colocar a “mulher” como “papel feminino”, ou seja, de um comportamento

historico atrelado, social e institucionalmente, a mulher.

Historicamente, o papel feminino nas sociedades ocidentais foi subjugado
aos interesses masculinos e tal paradigma s6 comegou a ser com testado em
meados do século XX, tendo a francesa Simone de Beauvoir como expoente.
Conquanto tenham sido obtidos avangos no que se refere aos direitos civis, a
violéncia contra a mulher é uma problematica persistente no Brasil,
uma vez que ela se da- na maioria das vezes- no ambiente doméstico.
Essa situagdo dificulta as dendncias contra 0s agressores, pois muitas
mulheres temem expor questdes que acreditam ser de ordem particular.

Com efeito, o candidato desta redacdo, preocupa-se em limitar o escopo ao que
entende como estar na condi¢do de mulher. Atento & FD da coletanea, ele concebe, no plano
simbdlico de retomada da persisténcia da violéncia contra a mulher, que tal violéncia apenas
se d& no ambiente doméstico, valorando-a como “as relagdes da vida privada”. A paréfrase se
completa no periodo seguinte ao reconhecer o agressor como aquele que convive no ambiente
domeéstico, excluida a possibilidade de o autor ser outra mulher. A avaliagdo que faz e o insere

na FD da coletanea é o “vinculo afetivo”.
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Quando coloca que “a agressao parte de um pai, irmao, marido ou filho; condi¢do de
parentesco essa que [...]”, a candidata apresentar seu alinhamento sob forma de comentério,

do texto de apoio IV, porque elenca uma das aplicacfes da lei Maria da Penha.

Com efeito, ao longo das ultimas décadas, a participacdo feminina ganhou
destaque nas representacGes politicas e no mercado de trabalho. As
relages na vida privada, contudo, ainda obedecem a uma légica sexista em
algumas familias. Nesse contexto, a agressdo parte de um pai, irmao,
marido ou filho; condi¢do de parentesco essa que desencoraja a vitima a
prestar queixas, visto que h&d um vinculo institucional e afetivo que ela teme
romper.

O terceiro pardgrafo parece ser mais pobre em se tratando de parafrases. Sua
argumentacdo é rica, mas foge a FD enunciada na coletanea. Neste sentido, 0 que parece
chamar mais a atencdo é a preocupacao que o candidato apresenta em manter sua abordagem
coerente a FD da coleténea, enunciando a protecdo dos DH.

Ademais, a propria tematica — “persisténcia da violéncia contra a mulher” — aparece,
neste paragrafo rebatizada de “violéncia de género”, ao mesmo tempo em que se trata do caso
maior de violéncia contra a mulher — o assassinato. Neste intento, no plano referencial, o
candidato retoma em “brutalidade dos assassinatos” uma parafrase do texto III, sobre o

feminicidio.

Outrossim, é valido salientar que a violéncia de género esta presente em
todas as camadas sociais, camuflada em pequenos habitos cotidianos. Ela se
revela ndo apenas na brutalidade dos assassinatos, mas também nos atos de
misoginia e ridicularizagdo da figura feminina em ditos populares, piadas ou
musicas. Essa é a opressdo simbdlica da qual trata o socidlogo Pierre
Bordieu: a violagdo aos Direitos Humanos ndo consiste somente no
embate fisico, o desrespeito estd —sobretudo- na perpetuacdo de
preconceitos que atentam contra a dignidade da pessoa humana ou de
um grupo social.

O ultimo paragrafo, no que tange as parafrases, € mais rico: ha notavel utilizagdo de
parafrases de plano simbdlico, capaz de revalorizar e ressimbolizar o texto V. Enquanto as
redacdes anteriores buscaram conceber o texto IV como consequéncia, este candidato fez o
comentario: a lei Maria da Penha seria um passo a frente no combate a violéncia contra a
mulher. Ocorre que esta parafrase se faz por meio de propostas de solugdo - quando o texto
matricial IV aborda delegacias especializadas, em periodo integral, o candidato propGe tanto
a ampliacéo de seu numero, bem como a tipificacdo penal do feminicidio como crime de 6dio

e hediondo. O ponto de partida para as solugdes € ampliar o dado no texto Il e no texto 1V.



140

Destarte, é fato que o Brasil encontra-se alguns passos a frente de outros
paises 0 combate a violéncia contra a mulher, por ter promulgado a Lei
Maria da Penha. Entretanto, é necessario que o Governo reforce o
atendimento as vitimas, criando mais delegacias especializadas, em
turnos de 24 horas, para o registro de queixas. Por outro lado, uma
iniciativa plausivel a ser tomada pelo Congresso Nacional é a tipificacdo
do feminicidio como crime de 6dio e hediondo, no intuito de endurecer
as penas para os condenados e assim coibir mais violagdes.

7.12.4 Aredagéo de IMZT

O topico frasal desta redacdo se constréi, desde o inicio, a partir de uma parafrase do
préprio tema da proposta de redacdo, de modo que, como fez a redacdo de ABASW, o termo
“permanéncia” ¢ substituido pela expressao “ainda” — 0 que deveria estar extinto, segue Vvivo.
Ademais, o candidato quantifica a violéncia com a expressdo “é grande”. Aqui, 0 que parece
operar € uma parafrase, de plano simbolico, entre o texto | e Il, com o efeito de sentido de
constatacdo e resumo. A abordagem argumentativa que o candidato faz, contudo, é arriscada:
ele reconhece que os indices de violéncia sdo altos em geral e por isso a violéncia contra a
mulher também apresentara alta incidéncia.

Ainda no primeiro paragrafo, no ultimo periodo, ha uma parafrase de plano referencial
dos textos II, 111 e IV: em franco dialogo com o texto Il, CMLL utiliza a nomenclatura das
violéncias contra a mulher por meio das expressdes ‘“abusos sexuais” e ‘“‘agressoes
domésticas”. O texto Il é parafraseado na simples mencdo do feminicidio como uma
possibilidade da violéncia contra a mulher; mais ricamente parafraseado, o texto IV se
estampa ao abordar a origem da violéncia contra a mulher como aquela que nasce do género,
a emergéncia da Lei Maira da Penha e do feminicidio, bem como as delegacias especializadas
e os Ligue 180. Em suma, a paréafrase que ela faz das trés colunas do texto IV é ampla e

profunda.

A violéncia contra a mulher no Brasil ainda é grande. Entretanto, deve haver
uma distingdo entre casos gerais (que ocorrem independentemente do sexo
da vitima) e casos especificos. Os niveis de homicidios, assaltos, sequestros
e agressdes sdo altos, portanto, o nimero de mulheres atingidas por esse
indice também é grande. Em casos que a mulher é vitima devido ao seu
género, como estupros, abusos sexuais e agressdes domésticas, as Leis
Maria da Penha e do Feminicidio, aliadas as Delegacias das Mulheres e
ao Ligue 180 sdo meios de diminuir esses casos.
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O segundo parégrafo, no que toca as parafrases, parece recuperar em muito a
oposicdo entre o texto IV em face do texto | como ja o fez redacBes anteriores. Nesse sentido,
os dados estatisticos referentes as prisdes em flagrante, em carater preventivo, e o percentual
de julgados de violéncia doméstica encontram-se em uma parafrase de plano simbdlico, por
meio da expressdo “existe Uma enorme burocracia”. O deslizamento de sentido que o

candidato faz, contudo, é o de causalidade para a persisténcia da violéncia contra a mulher.

O sistema de seguranca no Brasil é falho. Como a violéncia é alta e existe
uma enorme burocracia, os casos denunciados e julgados sdo pequenos.
Além do mais, muitas mulheres tém medo de seus companheiros ou
dependem financeiramente deles, ndo contando as agressGes que sofrem.
Dessa forma, mais criminosos ficam livres e mais mulheres se tornam
vitimas.

Ja no terceiro paragrafo, com deslizamento de sentido para a exemplificacdo, o
candidato retoma o texto IV, colocando a lei Maria da Penha como medida da justica para
garantir a integridade fisica e moral. Neste ponto, o candidato estabelece uma parafrase com o
texto I, quando retoma os tipos de violéncia de que a mulher pode ser vitima sob a expressdo
“todo tipo de violéncia doméstica”. Quando o candidato retoma o nimero de casos a partir de
dados estatisticos, a parafrase que se estabelece é de plano referencial com o texto I, com
deslizamento de sentido para a constatacdo diagndstica.

Importa aqui salientar que novamente o escopo de mulher que ele delimita ao reiterar a
violéncia como “doméstica” aproxima a FD dele & da coletdnea, mas a afasta da FD — mais
aberta — da ONU.

Alguns privilégios sdo necessarios para garantir a integridade fisica e moral
da vitima, como a Lei Maria da Penha, que é um marco para a igualdade
de género e serve de amparo para todo tipo de violéncia doméstica e ja
analisou mais de 300 mil casos. Ha também medidas que contribuem para
reduzir assédios sexuais e estupros, como a criacdo do vagao feminino em
S&o Paulo e a permissdo para que 6nibus parem em qualquer lugar durante a
noite, desde que isso seja solicitado por uma mulher.

O quarto paragrafo, contudo, parece escasso de elementos parafrasticos. A
argumentacao surpreende, uma vez que retoma a exploragdo sexual — inclusive de menores —
durante a Copa do mundo de 2014, motivada pelos estrangeiros, sem destacar de fato a
violéncia de ambito domeéstico. O argumento que o candidato utiliza parece ndo corroborar

com a FD da coletanea.
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Também ¢ alarmante 0s casos que envolvem turismo sexual. Durante a Copa
do Mundo de 2014, houve um grande fluxo de estrangeiros para o Brasil.
Muitos vém apenas para se relacionar com as mulheres brasileiras, algo
ilegal, que que prostituicdo é crime. Nao bastasse, o pior € o envolvimento
de menores de idade. Inimeros motivos colocam criancas e adolescentes
nessa vida, como o abandono familiar, o aliciamento por terceiros e até
sequestros.

Como concluséo do texto, o candidato retoma o tema da coletanea, reproduzindo-o por
meio de uma parafrase: “para reduzir drasticamente a violéncia contra a mulher” ¢ substituto,
de plano referencial, que implica a existéncia da violéncia contra a mulher e que, como
sustentou logo no primeiro paragrafo, deve ser reduzida.

No que toca as propostas de intervencdo, com efeito de sentido de exemplificacdo, o
candidato retoma dados do texto IV: quando enuncia a intensificacdo da fiscalizacdo, o
candidato compreende haver mecanismos de denuncia tal como o Ligue 180, ao mesmo
tempo em que requer a ampliacdo dos efeitos da lei Maria da Penha, ou seja, a parafrase se
constitui pela ampliagdo do texto IV, inclusive com aumento de penas e atitudes mais

drasticas.

Portanto, para reduzir drasticamente a violéncia contra a mulher, deve
ocorrer uma intensificagdo na fiscalizacdo, através das Leis que
protegem as vitimas femininas. No que se refere & punicdo dos
criminosos, deve ocorrer o aumento das penas ou até atitudes mais
drasticas, como a castracdo quimica de estupradores (garantindo a
reincidéncia zero). Para aumentar o nimero de dendncias, a vitima deve se
sentir protegida e ndo temer nada. Por isso, mobilizagdes sociais, através de
propagandas e centros de apoio devem ser adotadas. Todas essas medidas
culminariam em mais denuncias, mais julgamentos e mais prisfes, além de
diminuir os futuros casos, devido as prisdes exemplares.

7.12.5 A redacéo de JGC

O texto do candidato JGC também inicia sua redagdo reiterando o tema da proposta de
redacédo, por meio de uma parafrase de plano referencial, de modo que, embora coloque o
voto como conquista civil das mulheres, alega “nao ser suficiente para eliminar o preconceito
e a violéncia existentes na sociedade brasileira”. Sua estratégia ¢ criar um vinculo de

pertencimento entre sua redacdo e a FD da coletanea.

Feminismo é o movimento que luta pela igualdade social, politica e
econdmica dos géneros. Hodiernamente, muitas conquistas em prol da
garantia dessas igualdades j& foram alcancadas — a exemplo do direito ao
voto para as mulheres, adquirido no Governo Vargas. Entretanto, essas
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conquistas ndo foram suficientes para eliminar o preconceito e a
violéncia existentes na sociedade brasileira.

Como argumentacéo, € o segundo paragrafo que parece recorrer com mais intensidade
a parafrase. Por meio da referenciacdo da fonte dos dados estatisticos do texto | da coletanea,
0 candidato os traduz e reescreve em sua propria redacdo, combinando-o, ainda, com a
tipificacdo apresentada no texto Ill. Essa parafrase, contudo, se faz de uma maneira curiosa —
o dado “200%” nao consta da coletanea. Ele se trata da conversdo em percentual do dado “O
numero de mortes nesse periodo [de 1980 a 2010] passou de 1.353 para 4.465, que representa
um aumento de mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no
pais” pertencente ao texto I. Cabe salientar que o numeral utilizado pela candidato (200%)
seria uma impropriedade em face da expressao da coletanea (“triplicando”), porque permitira
dizer “300%”. O efeito de sentido que o candidato utiliza, aqui, é o de diagndstico
comprobatdrio, e em pouco se diferencia dos candidatos anteriores que utilizaram 0 mesmo
efeito de sentido para 0 mesmo dado estatistico.

Ainda neste paragrafo, o candidato retoma aspectos do texto IV ao colocar os dados
estatisticos apresentados na coletanea qualificando-os como de baixa eficiéncia. O plano
simbolico desta parafrase novamente foi construido a partir de uma valoracdo negativa dos
resultados dos mecanismos de protecdo da mulher, atrelando-os a Secretaria de Politicas para
as Mulheres, ao autor do texto Il e a lei Maria da Penha. Aqui, o efeito de sentido que o
candidato busca atribuir a esta parafrase, no que tange a persisténcia da violéncia contra a

mulher, é o de causalidade.

De acordo com o site “Mapa da Violéncia”, nas tultimas trés décadas
houve um aumento de mais de 200% nos indices de feminicidio no pais.
Esse dado evidencia a baixa eficiéncia dos mecanismos de auxilio a
mulher, tais como a Secretaria de Politicas para as mulheres e a Lei
Maria da Penha. A existéncia desses mecanismos é de suma importancia,
mas suas agles ndo estdo sendo satisfatorias para melhorar os indices
alarmantes de agressdes contra o, erroneamente chamado, “sexo fragil.”

O terceiro paragrafo ja se inicia com uma paréafrase de plano referencial do texto Il —
os diversos tipos de violéncia contra a mulher sdo retomados, centrados, contudo, na agressao
fisica, mas que se amplia para os demais tipos, mesmo que ndo seja citados. O efeito de
sentido que recobre essa parafrase € o de conjuncao (de violéncias) e de reparacdo (o limite
ndo é apenas a fisica). Essa retificacdo sera aprofundada mais adiante ao abordar a violéncia

moral — item ¢ do texto Il. O que chama a atencdo € a introducéo da possibilidade de violéncia
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contra a mulher no ambiente de trabalho, mas que ndo permanece nos demais paragrafos na
redacdo. A intencéo do candidato é se manter em um local discursivo seguro, e a maneira pela

qual faz isso é aproximando sua FD a FD da coletanea.

Mas, apesar de ser o principal tipo, ndo € s6 agressdo fisica a
responsavel pelas violéncias contra a mulher. Devido ao carater machista
e patriarcal da sociedade brasileira, o preconceito comeca ainda na
juventude, com o tratamento desigual dado a filhos e filhas — comumente
nota-se uma maior restricdo para o sexo feminino. Além disso, ha a
violéncia moral, ainda muito frequente no mercado de trabalho.
Pesquisas comprovam que, no Brasil, o salario dado a homens e
mulheres é diferente, mesmo com ambos exercendo a mesma funcao.
Ademais, empresas preferem contratar funcionarios do sexo masculino
para ndo se preocuparem com uma possivel licenca maternidade.

Na conclusdo, como ocorreu nas redacBes anteriores, a estratégia argumentativa do
candidato € a de construir uma paréfrase de plano referencial, com efeito de sentido de
diagnostico, substituindo “persisténcia” por “ainda ha entraves”. A FD da redagdo do

candidato esta alinhada a FD da coletanea.

E evidente, portanto, que ainda ha entraves para garantir a seguranca da
mulher brasileira. Desse modo, o Estado deve, mediante a ampliacédo da
atuacdo dos 6rgdos competentes, assegurar o atendimento adequado as
vitimas e a punicdo correta aos agressores. (...) Assim, alcancar-se-a uma
sociedade igualitaria e de harmonia para ambos 0s géneros.

H4, ainda, uma ultima parafrase com efeito de sentido exemplificativo a partir do texto
IV, na qual o candidato convida o Estado a ampliar os limites de sua atuagao para melhorar os
dados estatisticos apresentados: “ampliacdo da atuagdo dos Orgdos competentes, assegurar

atendimento adequado as vitimas e puni¢do correta aos agressores’.

7.12.6 A redacdo de SDCSB

A redacdo desta candidata sustenta-se numa estratégia distinta, uma vez que sua
introdugdo ndo busca uma paréfrase do tema da proposta de redacdo. Alids, essa parafrase
apenas ocorrera no ultimo paragrafo, em “Tendo em vista as causas dos altos indices de
violéncia contra a mulher no Brasil [...]”.

A estratégia do candidato é recorrer a parafrases dos textos de apoio sobre as
dificuldades de protecdo & mulher que se pode depreender da leitura dos textos I, 11l e 1V:

assim, em diversos elementos do texto IV como a lei Maria da Penha, a existéncia de
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Delegacia da mulher, associados a tipificagdo do Feminicidio, bem como as medidas
protetivas, em face do numero de casos de violéncia contra a mulher em ambiente doméstico
terminam por resultar em uma parafrase, de plano referencial, com efeito de sentido de

diagnostico como se pode depreender da citacéo abaixo.

E inegavel o fato de que, na sociedade brasileira contemporénea, a igualdade
de géneros € algo que existe apenas na teoria. Medidas como a criagao da
Lei Maria da Penha e da Delegacia da Mulher, apesar de auxiliarem na
fiscalizagdo contra a violéncia ao sexo feminino e na protecdo das
vitimas, séo insuficientes e pouco eficazes, algo comprovado através da
alta taxa de feminicidios ocorridos em nosso pais, além dos enormes
indices de relatos de vitimas de violéncia.

O segundo paragrafo ja se inicia com uma parafrase do proprio texto I, sem referenciar
a origem dos dados estatisticos — aumento de crimes contra a mulher e a sua ocorréncia na
ultima década ligam-se intimamente a quantidade de feminicidios e de outras ocorréncias. O
efeito de sentido que parece haver no texto €, novamente, o de diagndstico, sem que seja uma

comprovagao.

O aumento notdrio de crimes contra a mulher realizados na Gltima
década deve-se a inumeros fatores. A completa burocracia presente nos
processos de atendimento as vitimas de estupro, por exemplo, refuta
mulheres que apresentam traumas e ndo recebem acompanhamento
psicolégico adequado, sendo orientadas a realizar o exame de corpo de
delito, procedimento, por vezes, invasivo. (...)

No terceiro parégrafo, o candidato inicia seu texto retomando a cultura machista
brasileira, que responsabiliza a vitimas pela violéncia sofrida. Para construir o efeito de
sentido de consequéncia dessa sociedade, o candidato recupera a classificacdo dos tipos de
violéncia possiveis contra a mulher, atinentes ao texto Il, mas a retifica — ndo é apenas a
violéncia fisica ou sexual, mas a moral também. O escopo de violéncia é mais amplo que o do
lar, mas néo chega a ser enunciada.

A cultura machista em que estamos inseridos dissemina valores como a
culpabilizacdo da vitima: muitas vezes, a mulher se cala porque pensa que é
a culpada pela violéncia que sofre. Acredita-se, também, que apenas a
violéncia fisica e sexual deve ser denunciada, ou que a opressdo moral é
algo comum. A passividade diante de tais situacfes cede espaco para o
crescimento de comportamentos violentos dentro da sociedade.

A conclusédo, como colocado anteriormente, parafraseia o tema da proposta de redagéo

e, nesse sentido, reitera a estratégia argumentativa das redacdes anteriores. Como ocorrido em
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outras redag@es, ainda na conclusdo o candidato retoma a questdo de multipla escolha acerca
de Simone de Beauvoir e a reenuncia, por meio de uma parafrase de efeito de sentido de

argumento de autoridade.

Tendo em vista as causas dos altos indices de violéncia contra a mulher
no Brasil, é necessario que haja intervencdo governamental para aprimorar
0s orgdos de defesa contra tais crimes, de modo a tornar o atendimento mais
rapido e atencioso. O mais importante, no entanto, € atingir a origem do
problema e instituir em escolas aulas obrigatorias sobre igualdade de género,
apresentando de forma mais simples conceitos desenvolvidos, por exemplo,
por Simone de Beauvoir, de modo a desconstruir desde cedo ideias
preconceituosas que sdo potenciais estimulantes para futuros
comportamentos violentos.

7.12.7 A redacéo de VdaSA

Nesta redacdo, o candidato estrutura sua argumentacdo a partir da caracteristica
patriarcal da sociedade brasileira. A primeira referéncia que o candidato constréi é aquela que
substitui “mulher” por “figura feminina”, costumeiramente atrelada as nog¢des de fragilidade
ou sensibilidade. Em seguida, o que o candidato faz é apresentar o tema da proposta de
redacdo por meio de uma parafrase em que o proprio tema da redacdo é uma reescrita de

contelido, mas ndo de forma, do tema:

A submissdo da mulher em uma sociedade patriarcalista como a brasileira é
um fato que tem origens historicas. Por todo o mundo, a figura feminina
teve seus direitos cerceados e a liberdade limitada devido ao fato de ser
considerada “fragil” ou “sensivel”, ainda que isso nao pudesse ser provado
cientificamente. Tal pensamento deu margem a uma ampla subjugacéo
da mulher e abriu portas a atos de violéncia a ela direcionados.

O segundo paradgrafo desta redacdo, contudo, ndo se apropria de elementos da
coletdnea para a construcdo de parafrases. A estratégia da qual o candidato se utiliza é
recuperar os dados da questdo 5 da prova de Ciéncias Humanas e suas tecnologias, e por meio
de uma paréfrase, sustenta o argumento do patriarcado. No que toca a utilizagdo da coletanea,

resta pouco a ser retomado.

Nessa perspectiva, a sociedade brasileira ainda é pautada por uma visdo
machista. A liberdade feminina chega a ser tdo limitada ao ponto que as
mulheres que se vestem de acordo com as proprias vontades, expondo partes
do corpo consideradas irreverentes, correm o risco de seres violentadas sob a
justificativa de que “estavam pedindo por isso”. Esse pensamento perdura
no meio social, ainda que muitas conquistas de movimento feministas —
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pautados no existencialismo da filésofa Simone de Beauvoir — tenham
contribuido para diminuir a percepc¢ao arcaica da mulher como obijeto.

No terceiro paragrafo, o termo “mulher”, que aparece na FD da coletanea, converte-se
em uma paréafrase de plano simbolico como “aquela que deveria ser o centro de gravitagdo do
lar”. Neste intento, ¢ evidente que o limite do ser mulher, nesta redagdo, ¢ o ambiente
domeéstico, lugar alinhado a FD da coletanea e que dispensa modaliza¢do ou questionamento
contrario ao tema dado.

Ainda nesse paragrafo, o candidato retoma os tipos de violéncia doméstica — fisica e
psicoldgica — atinentes a texto Il da coletanea, com efeito de sentido de exemplificagdo. Ao
colocar o homem como Unica possibilidade de agressor, detentor de necessidade de
autoafirmacdo, o candidato remete a persisténcia da violéncia contra a mulher no campo
doméstico. Ja ao final do paragrafo, o candidato busca fundamento no texto IV por meio de
uma paréfrase de plano referencial, que permite a retomada da lei Maria da Penha e da
tipificacdo do feminicidio, presentes no texto Il1l. Ambas as paréafrases carregam como efeito
de sentido a exemplificacdo de medidas que existem para combater a violéncia contra a

mulher, mas que ainda assim persiste.

Diante disso, as familias brasileiras com acesso restrito a informacao
globalizada ou desavisadas a respeito dos direitos humanos continuam a por
em préatica atos atrozes em dire¢do aquela que deveria ser o centro de
gravitacdo do lar. A violéncia doméstica, em especial fisica e psicologica,
é praticada por homens com necessidade de autoafirmagdo ou sob
influéncia de drogas (com destaque para o alcool) e faz milhares de
vitimas diariamente no pais. Nesse sentido, a criacdo de leis como a do
feminicidio e Maria da Penha foram essenciais para apaziguar o0s
conflitos e dar suporte a esse grupo antes marginalizado.

A paréfrase simbdlica do quarto paragrafo parece contribuir para uma concepg¢édo de
que a violéncia contra a mulher de que trata a proposta de redacdo esta limitada ao ambiente
domestico, assim, que “mulher” encontra outras formas de serem retomadas — “companheira”
e “mae”, reforgadas, ainda pela figura de “pai” e “filhos”. Nesse sentido, o que importa aqui €

alinhar a redagdo do candidato a FD da coletanea.

Paralelo a isso, o exemplo dado pelo pai ao violentar a companheira tem
como consequéncia a solidificacdo desse comportamento psicolégico dos
filhos. As criancas, dotadas de pouca capacidade de discernimento, sofrem
ao ver a mée sendo violentada e tém grandes chances de se tornarem adultos
violentos, contribuindo para a manutencdo das praticas abusivas nas
geracbes em desenvolvimento e dificultando a extingdo desse
comportamento na sociedade.
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A conclusdo, contudo, é mais pobre em elementos de paréfrase: o candidato aponta
propostas de intervengédo, sem reafirmar o tema da coletanea, como outros candidatos fizeram

por meio de paréafrases, razdo pela qual se dispensou sua analise.

7.12.8 A redacdo de RWCN

O candidato RWCN apresenta, em sua redagdo, tracos argumentativos muito préximos
dos das demais producdes textuais. Embora recupere o Iluminismo como nascimento da
solidariedade social para a resolucdo de problemas, ao enunciar o seu ponto de vista na
introducdo, o faz a partir de uma parafrase do tipo referencial, com o tema da proposta de
redacdo, com deslizamento de sentido para o diagndstico. Ainda com esse mesmo efeito de
sentido, ele recupera os dados estatisticos e a lei Maria da Penha, sintetizando-0s na expressdo
“muitos importantes passos j4 foram dados na tentativa de se reverter esse quadro”. A
argumentacdo que o candidato busca defender € que, a despeito de todas as medidas e

politicas publicas para a mulher, a violéncia contra a mulher ainda existe.

Desde o lluminismo, ja sabemos — ou deveriamos saber — que uma sociedade
sO progride quando um se mobiliza com o problema do outro. No entanto,
guando se observa a persisténcia da violéncia contra a mulher no Brasil
em pleno século XXI, percebe-se que esse ideal iluminista é verificado na
teoria e ndo desejavelmente na pratica. Muitos importantes passos ja
foram dados na tentativa de se reverter esse quadro. Entretanto, para que
seja conquistada uma convivéncia realmente democratica, hdo de ser
analisadas as verdadeiras causas desse mal.

A argumentacdo do segundo paragrafo apropria-se da coletanea com intensidade: é
evidente que ele recorre ao texto IV, buscando recuperar a importancia da lei Maria da Penha
no que toca a conjuntura da violéncia contra a mulher, associando-o, ainda, a uma parafrase
do texto Il. Ambas as parafrases amoldam-se sobre o plano referencial, contudo, embora o
texto 1V, o que reconhece a lei Maria da Penha como contribuicdo, o faca com efeito de
sentido de diagnostico, o texto Il é recuperado com efeito de sentido de exemplificagéo.

No que toca a construcdo identitaria da mulher, o candidato se mantém na concepgao
de uma mulher reduzida ao ambiente doméstico, razdo pela qual a lei Maria da Penha emerge
como importante conquista. Tal lei ndo surte efeito no mundo das relagdes objetivas e civis,
porque atinge apenas as relacbes entre homem e mulher nascidas dos vinculos afetivos e

domeésticos.
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Em uma primeira abordagem, é importante sinalizar que, ainda que leis
como a “Maria da Penha” tenham contribuido bastante para o
crescimento do numero de denuncias relacionadas a violéncia — fisica,
moral, psicoldgica, sexual — contra a mulher, ainda se faz presente uma
limitacdo. A questdo emocional, ou seja, 0 medo, € uma causa que
desencoraja inlmeras dendncias: muitas vezes, a suposta submissao
econdmica da figura feminina agrava o desconforto. Em outros casos, fora
do &mbito familiar, sdo instrumentos da perpetuacéo da violéncia o0 medo de
uma retaliacdo do agressor e a “vergonha social”, o que desestimula a busca
por justica e por direitos, pecas-chave na manutencdo de qualquer
democracia.

O terceiro paragrafo consolida uma argumentacdo pautada pelo valor historico,
cultural e educacional brasileiro, que diminui a figura da mulher, para o lugar de subordinada.
Mesmo que este estado juridico e social ndo seja uma pratica chancelada pelo lluminismo e
pela Revolucdo Francesa que ela defende no paragrafo anterior, a cultura patriarcal brasileira
ainda parece recrudescer a subordinacao feminina.

Aqui, como no primeiro parégrafo, o candidato constréi uma parafrase, de plano
referencial e de efeito de sentido deslizado para a consequéncia, do préprio tema da proposta
de redacdo — uma repeticdo, por assim dizer, com outras palavras. Também ha na expressdo
“das mais variadas naturezas” uma parafrase de efeito de sentido de sintese exemplificativa e
de plano referencial do texto Il, buscando, nesta expressdo, retomar a violéncia fisica, moral,
sexual, patrimonial, etc.:

Em uma analise mais aprofundada, devem ser considerados fatores culturais
e educacionais brasileiros. Por muito tempo, a mulher foi vista como um ser
subordinado, secundario. Esse errbneo enraizamento moral se comunica com
a continuidade da suposta “diminuicdo” da figura feminina, o que
eventualmente acarreta a manutencéo de praticas de violéncia das mais
variadas naturezas. A patriarcal cultura verde-amarela, durante muitos
anos, foi de encontro aos principios do Iluminismo e da Revolucgao Francesa:
nesse contexto, é fundamental a reforma de valores da sociedade civil.

Como tem ocorrido em conclusdes de outros candidatos, o ultimo paragrafo parece
destinado a oferecer solugOes para amenizar ou extinguir o problema; repete-se o tema da
proposta de redacdo por meio de uma parafrase de plano referencial e de sentido diagnostico,
como abaixo se observa. Estar em consenso com 0 que enuncia permite reconhecer as
solugbes que apresenta como coerentes ao problema da permanéncia da violéncia contra a

mulher na sociedade brasileira:

Torna-se evidente, portanto, que a persisténcia da violéncia contra a
mulher no Brasil é grave e exige solugbes imediatas, e ndo apenas um
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belo discurso. Ao Poder Judiciério, cabe fazer valer as leis j& existentes,
oriundas de inumeros discursos democraticos. A midia, por meio de ficgdes
engajadas, deve abordar a questdo instigando mais denuncias — cumprindo,
assim, o seu importante papel social. A escola, instituicdo formadora de
valores, junto as Ong's, deve promover palestras a pais e alunos que
discutam essa situacdo de maneira clara e eficaz. Talvez dessa forma a
violéncia contra a mulher se faca presente apenas em futuros livros de
historia e a sociedade brasileira possa transformar os ideais iluministas em
préatica, e ndo apenas em teoria.

7.12.9 A redacdo de IPF

A redacdo do candidato IPF apresenta desde o inicio o tema da proposta de redacao,
sem modaliza¢des, por meio de uma parafrase de plano referencial em que a identidade de
conteudo se da pela expressdo “é¢ um problema muito presente”. A predicagdo, contudo, ¢é
seguida do esclarecimento de que no cotidiano as vitimas sdo as mulheres por fatores

historicos.

A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira é um
problema muito presente. Isso deve ser enfrentado, uma vez que,
diariamente, mulheres sdo vitimas dessa questdo. Nesse sentido, dois
aspectos fazem-se relevantes: o legado histérico cultural e o desrespeito as
leis.

O segundo paréagrafo, contudo, faz pouco uso de elementos parafrasticos. Ancorado
em uma analise historica da submissdo da mulher e de seus direitos politicos e civis, 0
candidato constroi uma concepcao de mulher para o mercado de trabalho, mas ao recuperar as
violéncias que existem contra a mulher, o faz ancorado em uma paréafrase referencial do texto
Il, de efeito de sentido exemplificativo, como assinalado abaixo, que reitera 0 exposto no
topico frasal do paragrafo anterior.

Segundo a Historia, a mulher sempre foi vista como inferior e submissa ao
homem. Comprova-se isso pelo fato de elas poderem exercer direitos
politicos, ingressarem no mercado de trabalho e escolherem suas proprias
roupas muito tempo depois do género oposto. Esse cendrio, juntamente aos
inimeros casos de violéncia contra as mulheres, corroboram a ideia de
que elas sdo vitimas de um legado histérico-cultural. Nesse interim, a cultura
machista prevaleceu ao longo dos anos a ponto de enraizar-se na sociedade
contemporanea, mesmo que de forma implicita, a primeira vista.

No terceiro pardgrafo, o candidato recupera um texto anterior e dissonante da
coletanea, a Constituicdo Federal, invocando a igualdade (formal) entre os cidadaos

brasileiros. Sua intencdo é justificar o tratamento igual e o pagamento de salarios iguais para
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funcgdes iguais. Esta paréfrase € construida por um plano referencial, cujo efeito de sentido é o
do argumento de autoridade. De todas as redacgdes, sera esse o paragrafo mais denso, no que
tange ao reconhecimento de uma violéncia contra a mulher que abandona os tragos de uma

mulher adstrita a0 ambiente doméstico.

Conforme previsto pela Constituicéo Brasileira, todos sdo iguais perante
a lei, independente de cor, raca ou género, sendo a isonomia salarial,
aquela que prevé mesmo salario para os que desempenham mesma
funcdo, também garantida por lei. No entanto, 0 que se observa em
diversas partes do pais, é a gritante diferenca entre os salarios de homens e
mulheres, principalmente se estas foram negras. Esse fato causa extrema
decepcéo e constrangimento a elas, as quais sentem-se inseguras e sem ter a
quem recorrer. Desse modo, medidas fazem-se necessarias para solucionar a
problematica.

Por fim, na conclusao, IPF relaciona os diversos tipos de violéncia contra as mulheres
contidos no texto Il da coletanea, o que consolida uma parafrase de plano referencial, cujo
efeito de sentido é o da exemplificacdo. Em seguida, o candidato, por meio de uma parafrase
das possibilidades juridicas do texto IV de plano referencial e efeito de sentido
exemplificativo, apresenta propostas de intervencdes que tratam de ampliar as medidas que se
estampam nos textos Il e IV da coletanea — leis mais rigidas (subentende-se, para o
feminicidio e para a violéncia doméstica) e puni¢fes mais severas para quem nao as cumpre

(adstrito as medidas protetivas, oriundas da lei Maria da Penha)

Diante dos argumentos supracitados, é dever do Estado proteger as mulheres
da violéncia, tanto fisica quanto moral, criando campanhas de combate a
violéncia, além de impor leis mais rigidas e puni¢es mais severas para
aqueles que ndo as cumprem. Some-se a isso investimentos em educacao,
valorizando e capacitando os professores, no intuito de formar cidaddos mais
comprometidos em garantir o bem-estar da sociedade como um todo.

7.13 O ndcleo argumentativo comum da FD dos candidatos de alta performance

Uma vez concluida a analise das redacfes, € necessario estabelecer os pontos em
comum a todas elas. Nesse sentido, apenas para efeito metodoldgico, nesta secdo dividiu-se a
abordagem das redac6es em trés elementos combinados.

Em um primeiro momento, se delimitar& o ndcleo argumentativo comum.
Posteriormente, serd retomado o plano parafrastico a que o candidato recorreu com mais
frequéncia, e por fim qual efeito de sentido mais utilizou para construir e concluir sua

argumentacao.
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Como ndcleo argumentativo, a introdugdo de todas as redacdes evidenciou sob forma
de topico frasal o0 mesmo tema da proposta de redagdo, sob efeito de paréfrase de plano
referencial. Quanto ao efeito de sentido, foi comum a retomada da persisténcia da violéncia
contra a mulher, mais como efeito de consequéncia do que de diagnostico ou de condicdo de
existéncia.

Chamou a atengcdo a maneira como o plano locutivo foi ignorado. Como existe um
critério de nulidade para a cépia de elementos da coletdnea ou da proposta, e pelo receio de
por este critério serem punidos, os candidatos preferiram sistematicamente evitar o tipo de
paréfrase ancorado na identidade sintatica dos elementos frasais.

Os argumentos mais relevantes e recuperados tratavam das fundacdes historicas da
violéncia contra a mulher — o patriarcalismo e o machismo. Nesse sentido, a enunciacédo
desses argumentos indicou, novamente, uma parafrase de plano referencial que colocasse a
permanéncia da violéncia ora como efeito de sentido de diagnostico ora com efeito de sentido
de consequéncia contemporanea. Houve também, embora menos frequentes, paréafrases de
plano referencial, que retomaram elementos da coletanea com valor exemplificativo, de modo
que muitos dos dados estatisticos integraram os textos dos candidatos como exemplificacoes.

Também foi frequente a contribuicdo da questdo 5 da avaliacdo de Ciéncias Humanas
e suas tecnologias. Nesta questdo, o candidato era convidado a compreender que ser mulher é
cumprir um papel social construido, e que, desse papel, desdobra-se uma cultura hierarquica
dos géneros. Nesse sentido, houve diversas parafrases, de plano referencial, com efeito de
sentido ora deslizando para a mera predicacdo sob forma de topico frasal, ora com efeito de
sentido como argumento de autoridade.

Também apareceram com muita frequéncia — e como era de se esperar— abordagens
que limitam a violéncia contra a mulher apenas restrita ao ambiente doméstico. Neste sentido,
a retomada do que é ser mulher recupera uma parafrase de plano simbdlico, cujo efeito de
sentido é tragar um valor semantico de mulher que alinhe a concepcdo de mulher da FD da
redacédo do candidato com a concepcao de mulher da FD da coletanea.

Muito menos frequente foi a argumentacdo de uma mulher adequada ao mercado de
trabalho ou ao ambiente académico, ainda que exemplos ndo faltem. Nesse sentido, o préprio
receio de ndo encontrar validacdo juridico-institucional na prépria redacdo motivou 0s
candidatos a preferirem reconhecer a mulher como aquela restrita ao lar, do que a concepcéo
mais aberta, como coloca a ONU, por exemplo.

Com frequéncia consideravel, foram retomados os instrumentos juridicos de combate a

violéncia contra a mulher. Nesse sentido, era notoria a utilizagdo da parafrase de plano
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referencial do texto IV, com o efeito de sentido diagnostico. Os candidatos
instrumentalizaram a coletanea para reforgar que a persisténcia da violéncia contra a mulher
encontrava obstaculos na propria lei e nas politicas publicas, para serem combatidas pelo
préprio Estado que as criava.

Foram menos frequentes as possibilidades argumentativas construidas a partir dos
movimentos sociais de emancipag¢do do homem, como o lluminismo, a Revolugdo Francesa, 0
movimento feminista e, por conseguinte, o direito ao voto como direito civil. Nestas
oportunidades, as argumentacdes pouco exploraram parafrases com a coletanea. O que se
percebeu foi um didlogo com os aspectos historicos e de cunho social.

Por ultimo, mas ndo menos importante, houve uma apropriacdo intrigante de um texto
matriz para o seu derivado, como, por exemplo, a farta utilizacdo do texto Il da coletdnea em
que se elencavam exemplos das diversas possibilidades de violéncia. Com mais frequéncia,
quando parafraseados, normalmente, a partir de um plano referencial, ganhavam o efeito de
exemplificacdo. Quando ocorria, tratava de uma concepgdo de mulher que se adstringia ao lar.

O item D do texto Il tratava de uma violéncia sexual. Nesse sentido, embora a
tendéncia dos candidatos fosse a de apelar para a identidade simbolica de uma mulher no seio
das relagcdes domésticas, duas redages construiram argumentacgdes apropriando-se deste dado
para tratar da violéncia sexual ndo no ambiente familiar, mas no bojo das relacbes civis,
objetivas e sociais, nas quais a violéncia se da a partir da diferenca entre homens e mulheres e
ndo entre progenitor/companheiro/dominador e filha/companheira/submissa.

A titulo de curiosidade, apenas uma unica redacdo localizou no evento esportivo da
Copa do mundo no Brasil, em 2014, influéncias da exploracdo sexual da mulher fora do eixo
doméstico como raiz da violéncia sexual. Outras duas ligaram esse tipo de violéncia as

relacBes de trabalho (o que foge do dominio da lei Maria da Penha).
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Embora este estudo se propusesse a elucidar um conflito entre a manifestacdo do
pensamento do candidato do Enem e um critério de nulidade da prova de redacdo, muitas
outras questBes surgiram em meio a pesquisa e permaneceram em aberto, principalmente
porque o tema foi recentemente atualizado por meio de decisdes juridicas que emanaram do
Superior Tribunal de Justica e, posteriormente, pelo Superior Tribunal Federal.

A priori, a partir de toda a abordagem educacional e de contetdos que se estabilizam
através de instrumentos juridicos — como as Portarias e Resolugdes — recuperadas ao longo de
todo este estudo, foi possivel identificar caracteristicas e contradi¢bes que existem entre 0s
contetidos a ser desenvolvidos em sala de aula durante os anos de formacéo e a exigéncia que
se faz deles no Enem, especificamente no que trata da redagéo.

Nesse sentido, um ponto que se destaca é a abordagem educacional que se faz de
conteddos escolares, pois, embora os conteudos estejam previstos em lei, a abordagem
educacional que se faz deles, ao menos em teoria, remonta a teoria de Perrenoud (1999) de
Competéncias e Habilidades, cujo foco é a mobilizacdo de conhecimentos a partir de uma
situacdo-problema. Essa abordagem aproxima-se de uma concepcao bioldgica no tratamento
de tais Competéncias e Habilidades.

Assim, o professor deixa de ser um mero transmissor de informacgdes para
problematizar uma situacéo cotidiana e orientar o estudo para a resolugédo de problemas. Nesta
abordagem, as provas escritas ndo devem ser apenas um unico instrumento de avaliacdo, mas
sim uma das opcdes avaliativas.

Curiosamente, a abordagem educacional de Competéncias e Habilidades foi reduzida,
a fim de caber em uma avaliacdo capaz de direcionar um candidato para o ensino superior ou
exclui-lo dele, que assumiu a forma do Enem, ao contrario do que propde Perrenoud (1999),
avesso a avaliacdes do tipo papel-caneta. Em outra perspectiva, Perrenoud (1999) atenta para
a necessidade de direcionar o estudo para a resolucdo de problemas. Sua crenca € de que a
escola, instituicdo social, encontrou um fim em si mesma, de modo que nada mais faz que néo
preparar 0 aluno para o estagio de ensino seguinte e ndo para a vida real e para 0 mundo do
trabalho.

Os mecanismos juridicos que tratam de regulamentar e normatizar a educagdo e 0s
saberes apontam para uma outra finalidade: como observado em diversas passagens dos textos

juridicos, ha uma preocupacao evidente com o preparo do aluno para o mundo do trabalho,
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como se este fosse o tnico modo de o aluno se circunscrever ao mundo que o cerca. E a partir
da concep¢do da educacdo para 0 mundo do trabalho que se molda a perspectiva juridico-
educacional de cidadania. Nesse ponto, 0s contetdos parecem evidenciar uma perspectiva da
pedagogia historico-critica.

Eis um ponto intrigante. H& uma preocupac&o intrinseca ao preparo para 0 mundo do
trabalho, a0 mesmo tempo em que se elencam conteudos que permitem (ou deveriam
permitir) o aluno a acessar 0 ensino superior. Evidentemente, sdo duas finalidades
educacionais que, embora tenham ponto de contato, ndo partilham dos mesmos pressupostos,
tampouco da mesma abordagem de contetdo.

Uma vez egresso do ensino médio, a preocupacdo e o preparo para 0 mundo do
trabalho ndo encontram um estagio seguinte, mas o Enem, como instrumento de selecdo de
candidatos, parece atender um desses caminhos: a continuidade do egresso do ensino médio
no ensino superior. A redacdo, como observado durante toda a dissertacdo, € uma peca-chave
para obter a pontuacao necessaria para a selegéo.

O que se identificou, portanto, é que a avaliacdo do Enem converte-se em uma arena,
em que sdo retomadas as perspectivas da pedagogia histérico-critica, em confronto com a
perspectiva biologicizante de Competéncias e Habilidades, a0 mesmo tempo em que na
proposta de redacdo exige-se um conhecimento especifico — DH — que nédo foi formalizado
educacionalmente.

A abordagem mais préxima que se estabelece € como tema transversal, o que revela na
verdade um impasse: o reconhecimento dos DH e o estudo deles na redacdo do Enem ganha
uma autoridade incompativel com o ensino de DH a partir de temas transversais. A
importancia deste conteldo, ja que convertido em critério de nulidade, ndo pode ser reduzido
a um contetido que depende de uma formacao especifica (e inexistente) de professores que,
como observado durante o texto, ndo é comum tampouco regra dentro dos ambientes
escolares.

A proposta de redacédo, portanto, muito antes de se tratar de uma avaliacdo em que a
habilidade linguistica adquirida em anos de formacdo intelectual sera mensurada, € uma
manifestacdo de ordem politica de Estado, encarnada nos entes juridicos do MEC e do INEP.
Muito antes de escrever, o candidato deve compreender uma situagéo juridica e politica a fim
de definir qual ponto de vista é defensavel e qual deles deve ser excluido quando da redagéo
do Enem.

Em verdade, a manifestacdo do pensamento ndo € uma possibilidade na proposta de

redacdo. Como exposto, hd um DH politica e institucionalmente a ser defendido e a coletéanea
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de textos indica o caminho a ser seguido, vide o fato de que as reda¢des mais bem avaliadas
reiteram a impossibilidade de discordéancia do tema ou sua simples modalizagdo. Ora, como
estabelecer um raciocinio que se oriente pelo DH correto quando o ensino de DH no Ensino
Médio ndo encontra respaldo formal? E justo exigir um conhecimento formal em momento
avaliativo e utiliza-lo como critério sumario como ocorreu até a edigdo de 2016 do Enem?

Embora este estudo evidencie que existe de fato um cerceamento do que se deve
escrever e defender na proposta de redacao, o critério ndo € ilegal: hd uma previsédo legal para
que ele exista (ainda que tenha sido judicializado junto ao Supremo Tribunal Federal), e a
previséo legal, em edital, pressupde publicidade do ato.

Ademais, ndo se pode alegar desconhecimento de um critério de correcdo que vige
legalmente desde 2002, quando a prova foi normatizada por portaria. Tratam-se de quase duas
décadas de um critério de nulidade amplamente divulgado. Essa contradicdo revela um
abismo institucional entre os instrumentos juridicos que abalizam a educacéo formal brasileira
e as praticas escolares no que tocam ao ensino de DH.

Como identificado por este estudo, hd de fato um DH que deve ser defendido em
detrimento de outro — e ele é dado, no tema da proposta de redacdo. Conforme prescreveu
Foucault (1996), ha de fato um discurso que ndo deve ser dito e um que deve ser dito, a fim de
se obter a pontuacéo.

Embora parega injusto, a tematica dada em enunciado instrucional trata com clareza do
ponto de vista a ser defendido. Ademais, como ocorreu com a proposta de redacdo de 2015, 0s
textos de apoio da coletdnea trataram de oferecer subsidios para a fundamentacdo da
argumentacdo para o candidato, e costumam ser apropriados pelo candidato para reiterar o
DH que deve ser defendido por meio de parafrases.

Alias, a propria concepcdo de um DH que deva ser defendido em detrimento de outro
encontra aporte juridico que o legitima: quando duas normas ou principios se chocam, os dois
devem ser pesados um frente ao outro e um deles deve prevalecer sobre o outro, uma vez que
ndo ha DH absoluto que ndo possa ser restringido por outro. Nesse sentido, 0 que a proposta
de redagdo faz ndo vai além do que o proprio direito faz quando em situagdes similares da
vida cotidiana.

N&o obstante, os textos de apoio da coletanea carregam dados revestidos de algum
valor juridico: como o proprio enunciado da proposta da redacao sugere, o candidato pode se
utilizar deles e, por meio da paréafrase, pode instrumentaliza-los a fim de defender o DH em

discussdo. Embora haja real deficiéncia quanto a formalizacdo de DH nas escolas, a proposta
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de redacdo busca amenizar essa lacuna, porque oferece subsidios para que o candidato
sustente o tema dado, razdo pela qual o estudo da parafrase importa tanto a este estudo.

O que é injusto é a falta de formalizacdo do conhecimento sobre DH em instituicfes
escolares. A cidadania (de que se fala nos documentos juridicos e educacionais) deve ser
alicercada sobre um valor humano cuja concepg¢do va além de uma forga de trabalho. Para
esse intento, os DH e seu ensino tém papéis fundamentais.

Aqui cabe uma critica: o ensino de DH encontra algum respaldo formal como tema
transversal de outros contetdos, sob a alegacdo de que o DH é uma maneira de ver todos 0s
demais conteudos. Os resultados desse estudo apontam para uma outra dire¢do: quando em
avaliacdo final do ensino médio o aluno se converte em um candidato, a compreensdo que ele
deve ter de DH € muito maior que a de um tema transversal: ele deve reconhecer um conflito
de DH, e defender um, institucional e politicamente escolhido. N&o parece coerente que um
estudo interdisciplinar se torne um critério sumario de nulidade dentro da redagdo do Enem.

A avaliacdo do Enem bem como suas propostas de redacdo, embora sejam uma fase
critica do ensino médio, sdo apenas um pequeno aspecto de um amplo contexto no que diz
respeito a DH no Brasil.

O ensino de redacéo que trata de preparar o aluno para a proposta de redacao (ao preco
de se ignorar 0s géneros textuais que pertencem ao mundo do trabalho, para se focar em uma
habilidade — o texto dissertativo-argumentativo — que pode permitir a continuidade do
caminho académico no ensino superior) é, enquanto ndo se formaliza o ensino de DH, local
privilegiado para estuda-los, principalmente porque, como estudado em Pécheux (1987), o
texto se deixa transpassar de ideologia. O valor humano que se busca ndo deixa de ser uma
ideologia e um comportamento ético que deve ser buscado.

Como colocou Pécheux (1987), ndo é possivel afastar o texto da ideologia.

Neste sentido, este estudo verificou que a ideologia presente nas redacdes mais bem
avaliadas sdo aquelas que atrelam a ideologia de seu texto a ideologia identificavel como tema
da proposta de redacdo, associada a interpretacdo que existe dos textos de apoio da coletanea.

Assim, o candidato encontra na parafrase uma estratégia sélida para estabelecer um
ponto de contato entre a ideologia do texto que escreve e a ideologia do DH politica e
institucionalmente escolhido e materializado pela proposta de redacdo e pela coletanea. Por
derradeiro, o principal plano de paréafrase identificado foi o referencial — o0 Enem busca formas
diferentes para um mesmo conteddo e, nesse sentido, oferece abertura suficiente para o

candidato verbalizar o DH que defende.



158

Por fim, embora este estudo tenha possibilitado compreender um aspecto da redacéo
do Enem, novos estudos deverdo ser produzidos. As recentes alteracbes motivadas por
decis6es judiciais, como apontado no ultimo capitulo, colocam em xeque o local discursivo do
candidato.

A defesa dos DH como critério de nulidade parece inflamar o debate politico para uma
posicdo desconfortavel a este estudo. Projetos sociais politicamente determinados parecem
confundir a defesa do que € um DH com a permissao para se enunciar tudo quanto se quer,
qguando o que deveria ocorrer €, independente da posicao politica, defendé-lo

Os embates que restam, contudo, deste estudo afastam-se da ordem linguistica. O
debate publico acerca do critério precisa ser motivado e o ensino de DH ainda precisa
encontrar caminho e forca para encontrar seu verdadeiro proposito no Estado democratico de
direito que o Brasil busca consolidar. E este debate, embora atinja 0 Enem como se

apresentou aqui, esta muito longe de se resumir a apenas a proposta de avaliacéo.
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ANEXO A — Grupo de Selecfes Analisadas na integra

A PERSISTENCIA DA VIOLENCIA CONTRA A MULHER NA SOCIEDADE
BRASILEIRA

A violéncia contra a mulher no Brasil tem apresentado aumentos significativos nas
ultimas décadas. De acordo com o Mapa da Violéncia de 2012, o nimero de mortes por essa
causa aumentou em 230% no periodo de 1980 a 2010. Além da fisica, o balango de 2014
relatou cerca de 48% de outros tipos de violéncia contra a mulher, dentre esses a psicoldgica.
Nesse ambito, pode-se analisar que essa problemaética persiste por ter raizes historicas e
ideoldgicas.

O Brasil ainda ndo conseguiu se desprender das amarras da sociedade patriarcal. 1sso
se d& porque, ainda no século XXI, existe uma espécie de determinismo biol6gico em relacéo
as mulheres. Contrariando a célebre frase de Simone de Beavouir “Nao se nasce mulher,
torna-se mulher”, a cultura brasileira, em grande parte, prega que o sexo feminino tem a
funcdo social de se submeter ao masculino, independentemente de seu convivio social, capaz
de construir um ser como mulher livre. Dessa forma, os comportamentos violentos contra as
mulheres s&o naturalizados, pois estavam dentro da construcdo social advinda da ditadura do
patriarcado. Consequentemente, a punicao para este tipo de agresséo é dificultada pelos tracos
culturais existentes, e, assim, a liberdade para o ato é aumentada.

Além disso, h& o estigma do machismo na sociedade brasileira. 1sso ocorre porque a
ideologia da superioridade do género masculino em detrimento do feminino reflete no
cotidiano dos brasileiros. Nesse viés, as mulheres sdo objetificadas e vistas apenas como fonte
de prazer para 0 homem, e sdo ensinadas desde cedo a se submeterem aos mesmos € a serem
recatadas. Dessa maneira, constroi-se uma cultura do medo, na qual o sexo feminino tem
medo de se expressar por estar sob a constante ameaca de sofrer violéncia fisica ou
psicolégica de seu progenitor ou companheiro. Por conseguinte, o numero de casos de
violéncia contra a mulher reportados as autoridades € baixissimo, inclusive os de reincidéncia.

Pode-se perceber, portanto, que as raizes historicas e ideoldgicas brasileiras dificultam
a erradicacdo da violéncia contra a mulher no pais. Para que essa erradicacdo seja possivel, é
necessario que as midias deixem de utilizar sua capacidade de propagacéo de informacdo para
promover a objetificacdo da mulher e passe a usa-la para difundir campanhas governamentais
para a denuncia de agressdo contra o sexo feminino. Ademais, é preciso que o Poder
Legislativo crie um projeto de lei para aumentar a punicdo de agressores, para que seja
possivel diminuir a reincidéncia. Quem sabe, assim, o fim da violéncia contra a mulher deixe
de ser uma utopia para o Brasil. (ACMC)
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Parte desfavorecida

De acordo com o sociélogo Emile Durkheim, a sociedade pode ser comparada a um
“corpo bioldgico” por ser, assim como esse, composta por partes que interagem entre si.
Desse modo, para que esse organismo seja igualitario e coeso, € necessario que todos os
direitos dos cidadaos sejam garantidos. Contudo, no Brasil, isso ndo ocorre, pois em pleno
século XXI as mulheres ainda sdo alvos de violéncia. Esse quadro de persisténcia de maus
tratos com esse setor é fruto, principalmente, de uma cultura de valorizacdo do sexo
masculino e de punicdes lentas e pouco eficientes por parte do Governo.

Ao longo da formacéo do territério brasileiro, o patriarcalismo sempre esteve presente,
como por exemplo na posicdo do “Senhor do Engenho”, consequentemente foi criada uma
nocédo de inferioridade da mulher em relagcdo ao homem. Dessa forma, muitas pessoas julgam
ser correto tratar o sexo feminino de maneira diferenciada e até desrespeitosa. Logo, ha
muitos casos de violéncia contra esse grupo, em que a agressdo fisica é a mais relatada,
correspondendo a 51,68% dos casos. Nesse sentido, percebe-se que as mulheres tém suas
imagens difamadas e seus direitos negligenciados por causa de uma cultural geral
preconceituosa. Sendo assim, esse pensamento € passado de geracdo em geracdo, 0 que
favorece o continuismo dos abusos.

Além dessa visdo segregacionista, a lentiddo e a burocracia do sistema punitivo
colaboram com a permanéncia das inimeras formas de agressdo. No pais, 0S processos sao
demorados e as medidas coercitivas acabam ndo sendo tomadas no devido momento. 1Isso
ocorre também com a Lei Maria da Penha, que entre 2006 e 2011 teve apenas 33,4% dos
casos julgados. Nessa perspectiva, muitos individuos ao verem essa ineficiéncia continuam
violentando as mulheres e ndo sdo punidos. Assim, essas sdo alvos de torturas psicoldgicas e
abusos sexuais em diversos locais, como em casa e no trabalho.

A violéncia contra esse setor, portanto, ainda é uma realidade brasileira, pois ha uma
diminuicdo do valor das mulheres, além do Estado agir de forma lenta. Para que o Brasil seja
mais articulado como um “corpo bioldgico” cabe ao Governo fazer parceria com as ONGs,
em que elas possam encaminhar, mais rapidamente, os casos de agressdes as Delegacias da
Mulher e o Estado fiscalizar severamente o andamento dos processos. Passa a ser a funcéo
também das instituicbes de educacdo promoverem aulas de Sociologia, Histdria e Biologia,
que enfatizem a igualdade de género, por meio de palestras, materiais historicos e producdes
culturais, com o intuito de amenizar e, futuramente, acabar com o patriarcalismo. Outras
medidas devem ser tomadas, mas, como disse Oscar Wilde: “O primeiro passo ¢ o mais
importante na evolugdo de um homem ou nagdo.” (ABASW)
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Violacgdo a dignidade feminina

Historicamente, o papel feminino nas sociedades ocidentais foi subjugado aos
interesses masculinos e tal paradigma sé comegou a ser contestado em meados do século XX,
tendo a francesa Simone de Beauvoir como expoente. Conquanto tenham sido obtidos
avancos no que se refere aos direitos civis, a violéncia contra a mulher é uma problematica
persistente no Brasil, uma vez que ela se da- na maioria das vezes- no ambiente doméstico.
Essa situacdo dificulta as denuncias contra os agressores, pois muitas mulheres temem expor
questdes que acreditam ser de ordem particular.

Com efeito, ao longo das Ultimas décadas, a participacdo feminina ganhou destaque
nas representacdes politicas e no mercado de trabalho. As rela¢fes na vida privada, contudo,
ainda obedecem a uma ldgica sexista em algumas familias. Nesse contexto, a agressdo parte
de um pai, irmdo, marido ou filho; condicdo de parentesco essa que desencoraja a vitima a
prestar queixas, visto que ha um vinculo institucional e afetivo que ela teme romper.

Outrossim, é valido salientar que a violéncia de género esta presente em todas as
camadas sociais, camuflada em pequenos habitos cotidianos. Ela se revela ndo apenas na
brutalidade dos assassinatos, mas também nos atos de misoginia e ridicularizacéo da figura
feminina em ditos populares, piadas ou masicas. Essa é a opressdo simbdlica da qual trata o
socidlogo Pierre Bordieu: a violagdo aos Direitos Humanos ndo consiste somente no embate
fisico, o desrespeito esta —sobretudo- na perpetuacdo de preconceitos que atentam contra a
dignidade da pessoa humana ou de um grupo social.

Destarte, é fato que o Brasil encontra-se alguns passos a frente de outros paises o
combate a violéncia contra a mulher, por ter promulgado a Lei Maria da Penha. Entretanto, é
necessario que o Governo reforce o atendimento as vitimas, criando mais delegacias
especializadas, em turnos de 24 horas, para o0 registro de queixas. Por outro lado, uma
iniciativa plausivel a ser tomada pelo Congresso Nacional ¢ a tipificacdo do feminicidio como
crime de 6dio e hediondo, no intuito de endurecer as penas para 0s condenados e assim coibir
mais violacdes. E fundamental que o Poder Publico e a sociedade — por meio de dentncias —
combatam praticas machistas e a execrével préatica do feminicidio. (CMLL)
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Por um basta na violéncia contra a mulher

A violéncia contra a mulher no Brasil ainda é grande. Entretanto, deve haver uma
distincdo entre casos gerais (que ocorrem independentemente do sexo da vitima) e casos
especificos. Os niveis de homicidios, assaltos, sequestros e agressfes sao altos, portanto, o
numero de mulheres atingidas por esse indice também é grande. Em casos que a mulher é
vitima devido ao seu género, como estupros, abusos sexuais e agressdes domesticas, as Leis
Maria da Penha e do Feminicidio, aliadas as Delegacias das Mulheres e ao Ligue 180 sédo
meios de diminuir esses casos.

O sistema de seguranca no Brasil é falho. Como a violéncia € alta e existe uma enorme
burocracia, os casos denunciados e julgados sdo pequenos. Além do mais, muitas mulheres
ttm medo de seus companheiros ou dependem financeiramente deles, ndo contando as
agressdes que sofrem. Dessa forma, mais criminosos ficam livres e mais mulheres se tornam
vitimas.

Alguns privilégios sdo necessarios para garantir a integridade fisica e moral da vitima,
como a Lei Maria da Penha, que é um marco para a igualdade de género e serve de amparo
para t odo tipo de violéncia doméstica e ja analisou mais de 300 mil casos. Ha também
medidas que contribuem para reduzir assédios sexuais e estupros, como a criacdo do vagédo
feminino em S&o Paulo e a permissdo para que Onibus parem em qualquer lugar durante a
noite, desde que isso seja solicitado por uma mulher.

Também ¢ alarmante os casos que envolvem turismo sexual. Durante a Copa do
Mundo de 2014, houve um grande fluxo de estrangeiros para o Brasil. Muitos vém apenas
para se relacionar com as mulheres brasileiras, algo ilegal, que que prostituicdo € crime. N&o
bastasse, o pior é o envolvimento de menores de idade. Inimeros motivos colocam criancas e
adolescentes nessa vida, como o abandono familiar, o aliciamento por terceiros e até
sequestros.

Portanto, para reduzir drasticamente a violéncia contra a mulher, deve ocorrer uma
intensificacdo na fiscalizacdo, através das Leis que protegem as vitimas femininas. No que se
refere a punicdo dos criminosos, deve ocorrer 0 aumento das penas ou até atitudes mais
dréasticas, como a castracdo quimica de estupradores (garantindo a reincidéncia zero). Para
aumentar o nimero de dendncias, a vitima deve se sentir protegida e ndo temer nada. Por isso,
mobiliza¢Bes sociais, através de propagandas e centros de apoio devem ser adotadas. Todas
essas medidas culminariam em mais dendncias, mais julgamentos e mais prisdes, além de
diminuir os futuros casos, devido as prisdes exemplares. (JMZT)
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Feminismo é o movimento que luta pela igualdade social, politica e econémica dos
géneros. Hodiernamente, muitas conquistas em prol da garantia dessas igualdades ja foram
alcancadas — a exemplo do direito ao voto para as mulheres, adquirido no Governo Vargas.
Entretanto, essas conquistas ndo foram suficientes para eliminar o preconceito e a violéncia
existentes na sociedade brasileira.

De acordo com o site “Mapa da Violéncia”, nas ultimas trés décadas houve um
aumento de mais de 200% nos indices de feminicidio no pais. Esse dado evidencia a baixa
eficiéncia dos mecanismos de auxilio a mulher, tais como a Secretaria de Politicas para as
mulheres e a Lei Maria da Penha. A existéncia desses mecanismos é de suma importancia,
mas suas a¢Oes ndo estdo sendo satisfatorias para melhorar os indices alarmantes de agressoes
contra o, erroneamente chamado, “sexo fragil.”

Mas, apesar de ser o principal tipo, ndo é sO agressdo fisica a responsavel pelas
violéncias contra a mulher. Devido ao carater machista e patriarcal da sociedade brasileira, 0
preconceito comeca ainda na juventude, com o tratamento desigual dado a filhos e filhas —
comumente nota-se uma maior restricdo para o sexo feminino. Além disso, hd a violéncia
moral, ainda muito frequente no mercado de trabalho. Pesquisas comprovam que, no Brasil, o
salario dado a homens e mulheres é diferente, mesmo com ambos exercendo a mesma funcéo.
Ademais, empresas preferem contratar funcionarios do sexo masculino para ndo se
preocuparem com uma possivel licenca maternidade.

E evidente, portanto, que ainda ha entraves para garantir a seguranca da mulher
brasileira. Desse modo, o Estado deve, mediante a ampliagdo da atuacdo dos érgdos
competentes, assegurar 0 atendimento adequado as vitimas e a puni¢do correta aos agressores.
Além disso, cabe as empresas a garantia de igualdade no espaco laboral, pagando um salério
justo e admitindo funcionarios pela sua qualificacdo, livre de preconceitos. Por fim, é dever da
sociedade o respeito ao sexo feminino, tratando igualmente homem e mulher. Assim,
alcancar-se-a uma sociedade igualitaria e de harmonia para ambos 0s géneros. (JGC)
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E inegavel o fato de que, na sociedade brasileira contemporanea, a igualdade de
géneros é algo que existe apenas na teoria. Medidas como a criacdo da Lei Maria da Penha e
da Delegacia da Mulher, apesar de auxiliarem na fiscalizacdo contra a violéncia ao sexo
feminino e na protecdo das vitimas, sdo insuficientes e pouco eficazes, algo comprovado
através da alta taxa de feminicidios ocorridos em nosso pais, além dos enormes indices de
relatos de vitimas de violéncia.

O aumento notdrio de crimes contra a mulher realizados na Ultima década deve-se a
inimeros fatores. A completa burocracia presente nos processos de atendimento as vitimas de
estupro, por exemplo, refuta mulheres que apresentam traumas e ndo recebem
acompanhamento psicoldgico adequado, sendo orientadas a realizar o exame de corpo de
delito, procedimento, por vezes, invasivo. Além disso, € comum que o relato da vitima tenha
sua veracidade questionada, ndo recebendo a atencdo necessaria. Com o afastamento de
possiveis dendncias, ndo ha reducdo no nimero de assassinatos e de episddios violentos.

A cultura machista em que estamos inseridos dissemina valores como a culpabilizacéo
da vitima: muitas vezes, a mulher se cala porque pensa que € a culpada pela violéncia que
sofre. Acredita-se, também, que apenas a violéncia fisica e sexual deve ser denunciada, ou
gue a opressdo moral é algo comum. A passividade diante de tais situacdes cede espago para o
crescimento de comportamentos violentos dentro da sociedade.

Tendo em vista as causas dos altos indices de violéncia contra a mulher no Brasil, é
necessario que haja intervencdo governamental para aprimorar 0s 6rgdos de defesa contra tais
crimes, de modo a tornar o atendimento mais rapido e atencioso. O mais importante, no
entanto, é atingir a origem do problema e instituir em escolas aulas obrigatorias sobre
igualdade de género, apresentando de forma mais simples conceitos desenvolvidos, por
exemplo, por Simone de Beauvoir, de modo a desconstruir desde cedo ideias preconceituosas
gue sao potenciais estimulantes para futuros comportamentos violentos. (SDCSB)
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A submissdo da mulher em uma sociedade patriarcalista como a brasileira € um fato
que tem origens histéricas. Por todo o mundo, a figura feminina teve seus direitos cerceados e
a liberdade limitada devido ao fato de ser considerada “fragil” ou “sensivel”, ainda que isso
ndo pudesse ser provado cientificamente. Tal pensamento deu margem a uma ampla
subjugacao da mulher e abriu portas a atos de violéncia a ela direcionados.

Nessa perspectiva, a sociedade brasileira ainda € pautada por uma visdo machista. A
liberdade feminina chega a ser tdo limitada ao ponto que as mulheres que se vestem de acordo
com as préprias vontades, expondo partes do corpo consideradas irreverentes, correm o0 risco
de seres violentadas sob a justificativa de que “estavam pedindo por isso”. Esse pensamento
perdura no meio social, ainda que muitas conquistas de movimento feministas — pautados no
existencialismo da filésofa Simone de Beauvoir — tenham contribuido para diminuir a
percepcdo arcaica da mulher como objeto.

Diante disso, as familias brasileiras com acesso restrito a informacdo globalizada ou
desavisadas a respeito dos direitos humanos continuam a pdr em pratica atos atrozes em
direcdo aquela que deveria ser o centro de gravitacdo do lar. A violéncia doméstica, em
especial fisica e psicoldgica, é praticada por homens com necessidade de autoafirmacédo ou
sob influéncia de drogas (com destaque para o alcool) e faz milhares de vitimas diariamente
no pais. Nesse sentido, a criacdo de leis como a do feminicidio e Maria da Penha foram
essenciais para apaziguar os conflitos e dar suporte a esse grupo antes marginalizado.

Paralelo a isso, o exemplo dado pelo pai ao violentar a companheira tem como
consequéncia a solidificacdo desse comportamento psicoldgico dos filhos. As criancas,
dotadas de pouca capacidade de discernimento, sofrem ao ver a mée sendo violentada e tém
grandes chances de se tornarem adultos violentos, contribuindo para a manutencdo das
praticas abusivas nas geracfes em desenvolvimento e dificultando a extingdo desse
comportamento na sociedade.

Desde os primordios, nas primeiras sociedades formadas na Antiguidade até hoje, a
mulher luta por liberdade, representatividade e respeito. O Estado pode contribuir nessa
conquista ao investir em ONGs voltadas a defesa dos direitos femininos e ao mobilizar
campanhas e palestras publicas em escolas, comunidades e na midia, objetivando a exposi¢do
da problematica e o debate acerca do respeito aos direitos femininos. E importante também a
criagcdo de um projeto visando a distribuicdo de historias em quadrinhos e livros nas escolas,
conscientizando as criancas e jovens sobre a “igualdade de género™ de forma interativa e
divertida. (VdaSA)
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Da teoria a préatica

Desde o lluminismo, ja sabemos — ou deveriamos saber — que uma sociedade so
progride quando um se mobiliza com o problema do outro. No entanto, quando se observa a
persisténcia da violéncia contra a mulher no Brasil em pleno século XXI, percebe-se que esse
ideal iluminista é verificado na teoria e ndo desejavelmente na pratica. Muitos importantes
passos ja foram dados na tentativa de se reverter esse quadro. Entretanto, para que seja
conquistada uma convivéncia realmente democratica, hdo de ser analisadas as verdadeiras
causas desse mal.

Em uma primeira abordagem, ¢ importante sinalizar que, ainda que leis como a “Maria
da Penha” tenham contribuido bastante para o crescimento do nimero de dendncias
relacionadas a violéncia — fisica, moral, psicoldgica, sexual — contra a mulher, ainda se faz
presente uma limitacdo. A questdo emocional, ou seja, 0 medo, é uma causa que desencoraja
inimeras denlncias: muitas vezes, a suposta submissdo econdmica da figura feminina agrava
o0 desconforto. Em outros casos, fora do ambito familiar, s@o instrumentos da perpetuacdo da
violéncia o medo de uma retaliagdo do agressor e a “vergonha social”, o que desestimula a
busca por justica e por direitos, pegas-chave na manuten¢édo de qualquer democracia.

Em uma andlise mais aprofundada, devem ser considerados fatores culturais e
educacionais brasileiros. Por muito tempo, a mulher foi vista como um ser subordinado,
secundario. Esse errbneo enraizamento moral se comunica com a continuidade da suposta
“diminui¢do” da figura feminina, o que eventualmente acarreta a manutencao de praticas de
violéncia das mais variadas naturezas. A patriarcal cultura verde-amarela, durante muitos
anos, foi de encontro aos principios do lluminismo e da Revolucdo Francesa: nesse contexto,
é fundamental a reforma de valores da sociedade civil.

Torna-se evidente, portanto, que a persisténcia da violéncia contra a mulher no Brasil é
grave e exige solugdes imediatas, e ndo apenas um belo discurso. Ao Poder Judiciario, cabe
fazer valer as leis ja existentes, oriundas de inimeros discursos democraticos. A midia, por
meio de ficcBes engajadas, deve abordar a questdo instigando mais denlincias — cumprindo,
assim, o seu importante papel social. A escola, instituicdo formadora de valores, junto as
Ong's, deve promover palestras a pais e alunos que discutam essa situagdo de maneira clara e
eficaz. Talvez dessa forma a violéncia contra a mulher se faca presente apenas em futuros
livros de historia e a sociedade brasileira possa transformar os ideais iluministas em pratica, e
ndo apenas em teoria. (RWCN)
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A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira ¢ um problema
muito presente. Isso deve ser enfrentado, uma vez que, diariamente, mulheres sdo vitimas
dessa questdo. Nesse sentido, dois aspectos fazem-se relevantes: o legado historico cultural e
0 desrespeito as leis.

Segundo a Histdria, a mulher sempre foi vista como inferior e submissa ao homem.
Comprova-se isso pelo fato de elas poderem exercer direitos politicos, ingressarem no
mercado de trabalho e escolherem suas préprias roupas muito tempo depois do género oposto.
Esse cenario, juntamente aos inUmeros casos de violéncia contra as mulheres, corroboram a
ideia de que elas sdo vitimas de um legado historico-cultural. Nesse interim, a cultura
machista prevaleceu ao longo dos anos a ponto de enraizar-se na sociedade contemporanea,
mesmo que de forma implicita, a primeira vista.

Conforme previsto pela Constituicdo Brasileira, todos sdo iguais perante a lei,
independente de cor, raca ou género, sendo a isonomia salarial, aquela que prevé mesmo
salario para os que desempenham mesma funcdo, também garantida por lei. No entanto, o que
se observa em diversas partes do pais, é a gritante diferenca entre os salarios de homens e
mulheres, principalmente se estas foram negras. Esse fato causa extrema decepcdo e
constrangimento a elas, as quais sentem-se inseguras e sem ter a quem recorrer. Desse modo,
medidas fazem-se necessarias para solucionar a problematica.

Diante dos argumentos supracitados, é dever do Estado proteger as mulheres da
violéncia, tanto fisica quanto moral, criando campanhas de combate a violéncia, além de
impor leis mais rigidas e puni¢cdes mais severas para aqueles que ndo as cumprem. Some-se a
isso investimentos em educacdo, valorizando e capacitando os professores, no intuito de
formar cidaddos mais comprometidos em garantir o bem-estar da sociedade como um todo.
(IPF)



