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AOs géneros textuais surgem, situaee integranse funonalmente
nas culturas em(MAREUSEH, 2002p28lnv ol ve



RESUMO

O estudo de inglés como lingeatrangeira remete ao enfogei® aspectos culturais desse
idioma, trazendo a tona questionamergobre como estes podem ser abordados dussnte
aulas de forma a gerar reflexdes pelos alunos. O presente trabalho apresenta uma analise sobre
0s aspectos twrais a partir dos géneros textuais livro Circles | (2016), livro didatico
previamente examinado e selecionado por uma comissdo nomeadm\yeino federal de
acordo com o Plano Nacional do Livro Didatico (PNRD18) e, posteriormente, escolhido
por professores da rede publica de ensino. Este estudwstrouelevante tanto portrazer a
interacdo entre cultura e géneros textuailsto que as pesquisas costumam considerar um
aspecto ou outro e ndo a relacdo entre ambos, quanto por evidengiartanoma do estudo

de cultura em livros didaticos do ensino médio. A pesgésdeu com base nos conceitos de
cultura defendidos por Salom&R0(5) Dourado e Poshar (201umaravadivelu(2002,
2003),Moran (2001) Kramsch 1993, 19982009 2011J, bemcomo conceitos sobre géneros
textuais conformeBronckart 999, Dolz e Schneuwly (2011)Marchuschi (20022003,
2008, 2011),Hammond e Derewianka (2001) entre outros Tratase de uma pesquisa
documental na qual se analisa um livro didatico em uma gmtirgpqualitativa interpretativa.
Tendo em vista que a colec&@ircles (2016) é pautada no ensino por meio de géneros
textuais, este trabalho bisca compreender que tipos de géneros estdo presentes no livro
didatico Circles | (2016) e como contribuem paraabordar o componente cultural em sua
proposta de ensinoOs resultados mostrarque os géneros textuaistilizados no LD
contribuem para identficacdo dos aspectos culturarssto queapresentancultura de forma
reflexiva de diferentes maneiras, como coidades, produtos, praticas, pessoas e
perspectivas, indo além da visdo superficial que geralmabtarda informacbes e
curiosidades sobre o wa de modo homogéneo, estatico e idealizado.

Palavras-chave:Livro didatico.Cultura. Géneros textuais.



ABSTRACT

The study of English as a foreign language refers to the focus on cultural aspects of this
language, bringing up questions aboutwvhibese can be addressed during class to generate
reflections by the student$his work presents an analysis tife cultural aspects from the
textualgenres othe bookCircles| (2016), atextbookpreviously examined and selected by a
committee appointedby the Brazilian Federal Government according tofiThe National
TextbookPlano (Plano Nacional do Livro Didato, PNLD-2018) and subsequently chosen by
public school teacher3his study proved to bienportantfor bringing the interaction between
cultureand text genres, since searches tend to consider one aspect or the other and not the
relationship betweehoth and by highlighting the importance of the study of cudtur high

school textbooks. The researhbased on the concepts of culture defendgdSaloméo
(2015), Dourado e Poshar (2010), Kumaravadivelu (2002, 2003), Moran (2001), Kramsch
(1993, 1998, 20092011) as well as concepts about text genaesording toBronckart
(1999), Dolz e Schneuwly (2011)Marchuschi (2002, 2003, 2008, 201Hamnond e
Derewianka (2001)and otherslt is a documentary research in which a textbook is aadly

in a qualitatve interpretatie perspective Considering thathe collectionCircles (2016) is

based in teaching through genres, this work seeks to undemstaidtypes of genres are
presentd in the textbookCircles | (2016) andhow they maycontribute to addressindne
cultural component irtheir proposal. The results show that thext genres used irthe
textbook contribute to the identification of culturalspectsas theypresent culturdrom a
reflexive form in different ways, as communities, products, practiceeople, and
perspectives, going beyond the superfisiaw which usually designs information and facts
aboutthe otherin ahomogeneous, ideakd and statiway:.

Keywords: Textbook. Culture. Textual Genres.
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INTRODUCAO

Atualmente varios autores concordam goiensino de uma lingua estrangeleve ir
além da apresentacdo de estrutura gramaticgudRea apremtacdo de aspectos cotiba
da mesma, além da problematizacdo de estereGtipos que possam ser erroneamente
apresentados como aspectos culturais e, consequentemente, levar os alunos a desenvolveren
um préconceito sobre determinado povo ouoida. Portard, a escolha ddivro didaico
(LD) a ser utilizado é muito importante.

Ao fazer tal escolhao professor precisa estar atento ndo apenas ao conteudo a ser
abordado, mas também aos aspectos que envolvam o ensino de umesiiraggeirapoiso
aprendizdo de umidioma pode serasociado aosseusaspectos culturaisAssim sendo,
muitos livros didaticos prop6em atividades guecuramfavorecera abordagem de aspectos
culturais durante as aulas ou que, de alguma forma, promovam a discussaaa@ssunt
De acordo com Kramsch@9), a lingua simboliza a realidade cultuedém de ser vistado
apenas como um sistema de signos com valor cultural, mas também como simbolo da
identidade social.

Os livros didaticos podem apresentar os aspectdtsirais @& diversas maneiras,
utilizando géneros diversificados; através de contextos verbais e ndo verbais. Kramsch (2009)
menciona que o uso da lingua escrita é também formado e socializado pela cultura. N&do
apenas o que é adequado para escrevergpara em queircunstancias, mas tambéjyuais
géneros textuais sdo apropriados (um formulario, uma carta comercial, um panfleto politico),
porque estes sdo sancionados por convencgdes culturais. Os géneros sao instrumentos que
ajudam na compreensdo de atadds cotidinas, pois surgem da necelssle de atividades
socioculturaisNas palavras de Marcuschi (2002

Usamos a expressdo género textual como uma noc¢do propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida digue e
apreserdm caracteristicas 6sio comunicativas definidas por contelddos,
propriedades funcionais, estilo e composicado caracteristica. (...) Alguns exemplos de
géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta comercial, romance, bilhete,
reportagem jaralistica, ala expositiva, reuniao dmndominio, noticia jornalistica,
hordscopo, receita culindria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de
restaurante, instrucfes de usmytdoor, inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversax; espontar® conferéncia, carta elética, batepapo

por computador, aulas virtuais e assim por di@iteRCUSCHI, 2002, p. 24)
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Como podemos observar na afirmacéo de Marcuschi (2002), os géneros textuais estao
presentes em nosso cotidiano e, podarmodem nosauxiliar no processo de &no-
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Assim semgwesente trabalho propde uma
analisedo volume Ida colecéo de livros didaticos para o ensino méiiales (PNLD 2018),
produzida pela editor&TD e escria por Viviare Kirmeliene, Carolina Peir@, Elaine
Hodgson e Rita Ladeid&stelivro didatico foi examinado e selecionado por uma comissao
nomeada pelo governo fedetatle acordo com o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)

e, posteriormente, escolhigor professces da rede publica de emsi

No PNLD, é possivel encontrar as razées que levaram os avaliadores a escolherem tal

obra e, dentre os motivos, temos afirmacfes queag@mcontrodas expectativas propostas

na presente pesquisa:

Seleciona texts que favoggcam o acesso a diversidamstural, social, étnica, etaria

e de género manifestada na lingua estrangeira, de modo a garantir a compreensao de
gue essa diversidade € inerente a constituicdo de uma lingua e das comunidades que
nela se expressartontemplavariedade de géneros doalisso, concretizados por

meio de linguagem verbal, ndo verbal ou veviswal, caracterizadora de diferentes
formas de expressdo na lingua estrangeira e na lingua na¢BRAISIL, 2017,

p.17)

Este estuddem conmo base a defigdo e desenvolvimento deiltura no ensino &l
linguas, assim como as teori@®bre géneros textuais, uma vez que todos os capitulos do livro
apresentam uasecao denominaddeading(Leitura), voltada as habilidades de leitura e de
compreenséale textos pados ao tema central daidede, bem como de reconhecimento e
discusséo de géneros textud&sa se¢do, de acordo com o guia didatico do professor, pode
ajudar os alunos a compreenderem melhor os textos, awsilido desenvolvimento das
haklidades pralutivas, além de proporciana percepcdo de aspectos interdisciplinares e
culturais.Em nosso estudo, realizamos uar@lisequalitativados aspectos culturais e suas
abordagens;onsiderando as notas cultur@@ultural Heritage presenteemalgunscaptulos
do LD e os quadros dgéneros textuais preseano manualdo professqrno guia didatico

O livro didatico deveria ir além de um simples instrumento de apoio durante as aulas,
pois ele pode promove pesquisae construcdo deonhecimentoPortantoanalisar um livro
didaticode lingua estrangeira é extremamente relevante, visto sua importancia dentro e fora

da sala de aulaAdemais, cultura sempre estara presente no ensino de linguas, seja em um

1 O PNLD (Programa Nacional do Livro Didatic@ responsavel pela selecde livros didaticos a serem
providos & escolas pulitas de forma stematica, regular e gratuitAbordaremos mais este assunto secao
1.3 (PCN, PNLD e BNCC) do capitulodeste trabalho.
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texto a ser interpretado, numa masica, nimagem, etcE importante que profesor saba
fazer uso de tais materiais para despertar no aluno conhecimento acerca do assunto ao mesmc

tempo em que aprende uma nova lingua.

OBJETIVOS E PERGUNTAS DE PESQUISA

Paraconduzira andlise a ser apresergamb presete trabalho,sobre o estun da
relacdo entre cultura e géneros textuais presente no livro didatjod considerado,
elaboramos duas perguntas norteadoras de pesquisa

1) Quais géneros textuais estdo presentes no livro didaiickes! (2016)?

2) Comoos diferentes géneros texis utilizados no livrcCircles| (2016) contribuem
para abordar o componente cultural em sua propostagied®

Como podemos observpelaspergunta de pesquisa, nosso objetivo gergirémover
um estudo de urivro didaticopara oEnsinoMédio, consigtrando sesl aspectos culturais a
partir de géneros textisai

A fim de especificarmos esta andlise, propusembjetives vinculado as duas
perguntas norteadorasendo o primeir@nalisarquas géneros textuais contriboepara a
identificacdo dos aspectosilitirais Consequatemente o objetivo especificanterligado a
segunda pergunta norteadora, é verifisaros géneros textuais propostos valorizam a

abordagem cultutano volume | do LDCircles(2016).

JUSTIFICATIVA

O estudd da lingua estrangeira merhano Ensino Médio EM) tem sido cada vez
mais valorizado, tamanha a necessidade do aprendizado de outro idioma nadigitalde
globalizado em que vivemos atualmente. Desde 1996, com a aprovdgialdaDiretrizes e
Baseda Educacédo NaciondlDBEN), o componente curriculdringua Estrangeira Moderna
(LEM) passa por varias discuss@sambito do MEGMinistério da Educac¢aa, finalmente

em 2013passa a integrar a area de Linguagens, Cédigosd scaologis.

Ensinaruma LEM no Ensino Médio sigfica tratar o(a) estudante como sujeito
corresponsavel pelo seu proprio processo de aprendizagem, sob a orientagdo de
docentes engajados(as) em proporcionar oportunidades para 0 crescimento
académico, profissional, cufal, éico e social de seus estuties. O centro do

trabalho cotidiano em sala de aula tesea portanto, crucial para que esse(a)
educando(a), junto com seus pares, passe a ter condicdes de usar a lingua estrangeira
em uma variedade de contextdgis discursivos para abordar uma muliigitlade
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de temas, vivenciando, entdo, praticas realmente significa(B&ASIL, 2017,
p.10)

Considerando a citagdo prévia, fica evidente a necessidade de continuos estudos e
pesquisas relacionados ao campo de ersgrendizagm da LEM, como aqui propoos
através da analisgo LD, Circles| (2016)de lingua inglesa

Ademais, de acordo com &arametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
PCNEM+ (BRASIL, 2000) a se apropriar de uma lingua, o aluno se apropria tantos
bens culturais que elanglda. Tais bens Ihe permitirdo acesso a informagdo em sentido
amplo, bem como umaserc¢ao social mais qualificada, da qual podera benefeiarsobre a
qgual poderd interferirAinda no mesmo documento, encontramos eviddndaimportancia
do aprendizadalos @neros textuais dentro de um contexto, considerando a relevancia dos

aspectos culturais geesquisa:

A andlise de textos de diferentes génesbsgans quadrinhos, poemas, noticias de
jornal, andncios publicitariosextosde manuais de instrucaajtee outros), vazados

em lingua estrangeira, permite a consolidacdo do conceito e o reconhecimento de
gue um texto s6 se configura como tal a partir da articulagdo de determinados
elementos, de uma intencionalidade, ex@aioundo, e de um contexto motttapa
variaveis.(BRASIL, 2000, p.93)

Além disso, o PCNEM+ aponta ques textos em lingua estrangesalecionados
devem funcionar como veiculo das diversidades culturais, levantaedtdes sociais ligadas
a preconceos e @sigualdade$ cuja abordagm pale edeve ser feita em articulacdo com
outras disciplinas. O trabalho envolvendo tem&maocultural € igualmente importante para
o desenvolvimento de competéncigs quais a linguagem é fonte de legitimacédo dedas
e de condutas a sereavalizadasou ndo.Também acreditamos que a maneira como 0s
aspectos culturais sdo apresentados nos livros didaticos podem influenciar o ensino dos
mesmos, assim sendo a tematica deste trabalho cosstittdomo importante focale
investigacao.

Muitos artigos,pesqusas de mestrado e doutoradé foram feitas com base na
avaliagdo e analise de livros didaticos, pomemhum que tenha utilizado o material a ser
analisado na presente investigacao, visto que € um material novercadmAlém disso, as
pesquisasendema explorar um aspecto ou outro, isto é, amale questdo dos géneros
textuais ou cultura nos livros didaticos e n&elagdoentre ambos.

Dentre esss varias pesquisas de mestrado destac&ites (2007),Lima (2007),

Silva (2012) e Porcellato (2@3). As pesquisas consideradas foram realizadas em
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universidades distintasUniversidade Federal da Paraiba, Universidade de Sé&o Paulo,
Universidade Estadual do CeadJniversidade Federal de Minas Geraisspectivamente
Silva (2007) elLima (2007) consderaam significativamente os géneros textuai suas
pesquisas, ao passo que Silva (204 Pprcellato (2013) se basearam nas questdes culturais
ao analisarem livros didaticos.

Silva (2007) considerou a existéncia de anpropata de ensino de lingua Iega
através dos géneros textuais. Para isso, beseaas visdelsakhtinanas de géneros textuais
nas diretrizes d&arametro Curricular Nacional de Lingua EstrangeP&LNLE (1998) no
PNLD (2007), e no perfil do pressor pra analisar a colecdo d®[Take Your Timg2004)
da Editora ModernaDe acordo com a autora, o resultado demonstrou que a calégao
satisfaz as exigéncias minimas para o trabalho de ensino/aprendizagem através da funcéo
social da lingua.

Lima (2007) analisou as propostas de piocao escrita feitas em livros didaticos,
observando se tais propostas contengtaos elementos implicados na composicao dos
géneros textuaid?ara tal estudaytilizou a colecéolnterchangei Third Edition (2005) da
Cambidge University Press considerado a indicacdo do género, do destinatario, do
proposito comunicativo e da forma composicional do teg@egund Lima (2007), as
propostas de producgédo escrita feitas no ambiente escolar, conformeloatestalivros
didaticos exanmados, aindapresentanfalta de contextualizacdo que seria possivel com um
trabalho explicitamente firmado na teoria dos géneros textuais.

Silva (2012)buscou identificar os aspectos culturais e como 0s mesmos séo abordados
na colecdo de livros daticosde lingua ingles&inksi English for eens(2009), da Editora
Atica. Além disso, também levou em consideracdo o inglés como lingua internacional,
propagadorale uma competéncia intedtural abrangentePara executar a analise proposta,
identificou-se aexisténcia de referénciadlturais especificas e os paises aos quais se
associavam, além da presenca de temas socioculturais nas sec¢des especificamente dedicadas
estesDe acordo com a autora, a colegdo apresentou um baixo nimero de referdnres c
e a abordagem cultural toouse ainda incipiente, principalmente no tocante ao enfoque
intercultural.

Pocellato (2013) conduziu andlises quantitativas e qualitativas com trés livros
didaticos de inglés(New English File Elementary2009, Oxfod University Press;
Interchange Itro Forth Edition 2013, Cambridge University PresBlew Inside Out
Beginner 2007, Macmillan)e trés de italiandEspresso 12008, Alma Edizioni;Linea

Diretta, 2005, Guerra EdizioniNuovo Progettp 2009, Edilingua)a fim de esclarecer as
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principais dferergas que existem na representagho cultura alvo nos livros dos dois
idiomas, buscandcentender se os autores incluem em seus livros didaticos atividades que
promowm a abordagem interculturdD estudo foi feito a ptir de checklistsdesenvolvidos
empegui sas similares, considerando cunog ur a
conceitos deCompeténcia Comunicativa e de Competéncia Comunicativa Interculsal
resultados demonstraram semelhancas entre os lieragu@ dz respeitoa integracdo de
aspetos linguisticos e culturais, porém pagroma;doda competéncia intercultural.

Os trabalhos mencionados mostrajue cultura e géneros textuais Sd0 assuntos
continuamente explorados em estudos, visto as cole¢i@isaghs, porémdissertacdes
tesesque apresentera interacdo de ambos os temas relacionados a livros didaticos ainda néao

foram totalmente esgotadas, evidenciaadsecessidade aeaispesquisas
ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo est4d edmatla em trés capitulos, apos tasintroducdo. Na
Introducdo apresentamo®ssos objetivos e as perguntas norteadoras que deram @rigem
pesquisa, além da justificativa e importancia do tema aqui proposto.

No capitulo I, apresentamos a fundamentacaodad@partir de uma breve trajeta
do livro didéatico (LD), diferencas entre LD e material didatico (MD), além de consideragfes
sobre o Plano Nacional do Livro Didaticd®NLD (2018) diretrizes curriculares do novo EM
e Base Nacional Comum Curricular (BKE Trilhamos consideracfes impanies sobre 0s
géneros textuais através de conceitos e da relacdo género textual e ensino. E, finalmente,
abordamos também atferentes definicdes de cultura, a evolucdo do termo no decorrer do
tempo e da historia até d@ma na abordagem cultural easiro de lingua estrangeira.

No capitulo 1l apresentamo® LD analisa@lo além & metodologia utilizada no
trabalho, desde a natureza da pescaii€a escolha do corpgsamaneira como a analise foi
realizada.

No capitub Ill, apresentamos a andlisesdasgctos culturais a partir da@éneros
textuais, considerando o banco de géneros no guia didatico do professutas aslturds
(Cultural Heritagg presenteem algumas unidades d.D Circlesl.

Encerramos esta distgc@® com as consideracfes fimaexpondo uma sintese dos
resultados obtidos, suas contribuicfes e possigisissdes que poderdao promover reflexées

para pesquisas futuras.
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CAPITULO | i FUNDAME NTACAO TEORICA

Esta fundamentacao tedrica tem como palgpartidaas principais difeenca entre
LD e MD, além daconceituacdo de L2 deum breve recorte do PCNEMe ch Base
Nacional Comum Curriculado EM (BNCC) que traem informacdes sobre as diretrizes do
novo EM.

Também se faz necessad conceituacdade géneros textuais, suas cmesa;des e
relacdes com o ensino de LE. E, finalmentesolarecimento do conceito de cultura, desde
seu inicio, passando pelas mudangegrridasno mundo,pela influéncia daglobalizacéo
uma vez queesta tende a expanddske conceito,até sua relacda@om o ensino deLingua

EstrangeirdLE) e com 0s géneros textuais.

1.1DIFERENCAS ENTRALIVRO DIDATICO E MATERIAL DIDATICO

Uma das questdes mais relevantes quando pesquisamos sobre LDs é a diferenca entre
LD e MD, se essestermosseriamsindnimosou totalmente distintosE o quediscutiremosa
seqguir.

De acordo com Tomlinson (2001, §6), fimaterial didatico é tudo o que pode ser
usado para facilitar o ensino de uma lirguBsse material pode ser linguistico, visual,
auditivo ou énestésico, podend@&isapesentado de forma impressa, audiovis@i-ROM,

DVD) ou virtual. O autor ainda complementa afirmando que o MD pode ser instrucional, ao
fornecer aos alunos informacfes sobre a lingua; experimantgropiciar a exposigaa
lingua em uso; elicitatd, a0 estimular o uso da lingua; ou ainda pode ser exploratério,
procurando descobertas sobre o uso da lingua.

Para Ramos (2009, p. 176), essas informacfes apresentadas por Tomlinsonranquadra
0 LD comouma das formasle MD (endo como o MD). Tal afirmd&p tanbém vaiao
encontrodo pensamento de Eres Fernandez (204d¥ aponta o termo materiais como
abrangente, englobandmém de livros (para o ensin@aprendizagende linguas estrangeiras,
dicionéarios, gramaticas, leituratividades...) outros recusos como artigos extraidos de
fontes diversas, gravacbes em audio e video, musicas, mapasCoeigiderando a

heterogeneidade das classes, 0 professor pode recorrer a materiais suplementares
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oportunizando variedade para asedihtes formas de aprendita tornando as informacoes
acessiveis a todos os alunos.

De acordo com Arvizuet al, 1997 os materiaispodem serdivididos em duas
categoriasau€nticos, isto €, podem conter textos escritos ou falados por nativos; o que pode
dificultar um pouco a compemsdo por exemplo, jornais, revistas, cardapios, musicas,
posteres. Consideram, também @semateriais podem ser ndo auténticos, quando 0s textos
sdo criados especificamengara falantes ndo nativos;este caso, a lingua étexiada,
simplificada, parajadar na compreensédo da mesncamo podemos notar, por exemplo, em
livros de cursos de idiomas, jogos e musicas criadas para o ensino de linguas, livros de leitura

adaptados para o aprendizado de uma outra lingua.

E importantdembrar que ndo importa o & inkeressate possam sems materiais
auténticos conténuma linguagem realNdo ha nenhum tipo de simplificacéo.
Materiais ndo auténticos sdo elaborados e produzekpecificamente para
aprendizes, portanto os topicos e oteddo sdo relevantes e gboem 0s textos

em si sdo adaptados. Por exemplo, o vocabulario é limitado e controlado e as frases
geralmente séo curtas e mais precisas do que nos textos aut§iRY$ZU et al,

1997¥

ParaTomlinson (2001, p.6&)o beneficio est4 na utilizacdmdmateial auténtico, uma
vez que 0 mesmo proporciona ao aluno a oportunidade de ter contato com a lingua em sua
forma reab. Porém, omo podemos obseavna afirmacéo anterior, os LDs sdo considerados
materiais ndo auténticoembora possam apresentar ttex awénticos. LDs sao feitos
pensando no processo @aendizagenda LE.

Vejamos, na proxima secaopnsideragdes importantes sobre o LD; seu percurso no

decorrer da historia, ag vantagens e desvantagens

1.20 LIVRO DIDATICO

Ha muitos tipos de LDsedinglés no mercadatualmente gportanto, escolher o livro
apropriado é quase um desafd.LDs Circles (2016) utilizado como corpus para esta
pesquisafoi escolhid a partir do PNLD 2018 e por conterum banco de génes e ntas

2Tr adu- «0 Impogantato rdmeemberfthat no matter homieresting they are, authentic materials
contain real language. There is no learnesfriendly language simplificatianNonauthentic materialsire
designed and produced espeljidbr language learners. While topics and content are relevant and reakxthe
itselfis adapted. For example, vdmalary is limted or controlled, and sentences are usually shorter and more
precise than an authentic text.
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culturais, pontos de pida para o trabalho.

Antes de esclarecermos o significado de &kplicitaremos brevemente um pouco da

histériado LD, como e onde surgiaté chegarmws nos dias atuaiSegundo Paiva (20099,

LD no formato que temaostualmette surgiu no Ocidente poolta do século Il d.Cquando

houve a substituicdo dédlumenpelo Codex. O autor destaca a vantagem de tal substituicdo
naépocaia utili za-«o0 dos dois | ados do suport e
um (nico volune, absorvendo o conteude diversos rolos, a indexacdo permitida pela
pagina-«o0o, a faci.lidade de |l eiturao (p. 18)

De acordo confPaiva (2009), drante um bom tempo, os livros foram copiadosao,
portantg eram escassos e desajeitadésses pmeiros livros eram consideradoséasscos,
apenas para leitura; ainda ndo eram de cunho did&tce6 apés a invencao da imprensa, no
século 15, que os livros passaram a ser impressasdoo quea autoradenominou de
Acul tura18).etradao (p.

A autorarelataainda que, o ensino ddinguas, os primeirdsDs foram as gramaticas
embora fosse bastante comum encontrar a maioria dos asemovro, uma vez que o
mesmo pertencia ao professor e os alunosrdaw ouvir e copiar as informacdes duraate
aulas.Nessa época, meados do séxXVI, o foco do ensino estavaa estrutura da linguso
objetivo era a leitura e interpretacdo de textos com o auxilio de dicionarios.

Com o passar do tempafirma Paiva (2009)0 aprendizado de lingua ainda
continuava focdo naestruturajnas em cojunto com o discurso oratomo apresentado no
livro An English Methotl Este ivro, naquela época, ja apresentava atividades que envolviam
géneros diversos: poemas, charadas, provérbios, piadas, lista adderdiayminiconto,
receita, fabud, textos descritivos, tabelalém de transcricdes fonéticas a partis sionbolos
da Associacao Internacional de Fonétida utilizacdo das transcricdes fonéticas vinculada a
tecnologia sonora e a promocédo da autonatoialung levou o método de ensironmudar o
foco, agora a comunicacgéo oral cononteudado diaa-dia.

Ainda de acordo com Paiva (2009 938 foi lancado, pela editotagman o livro
Essental English for Foreign Studentie Eckersley, que foi utdado intenacionalmente e

cujo focoerao inglés falado e escrito.Dois anos depois, no Brasil, os livros de inglés

3 fi Ovolumenconsistia em wdas folhas de papiro coladas que eram enroladas em um cilindro de madeira,
formando um rolo. O ato de ler era descotdfeel, pois prase localizarum trecho era preciso desenrolar e

enrolar o manuscrito. O leitor, com o auxilio das duas maos, ia desslr@vélumena medida que a leitura
prossegua. Ja o formato dédexse aproimava mais do livro atual com variadHas de papirmu de pele de

ani mais costuradas. Mesmo assim eral8yrande e desconf
4 De acordo com Paiv009), livro escrito por Padre Julio Albino Pinheiro e publicado em Coimind 980 e

adotado pelo Colégio Pedro tip Brasil.
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passaram a dar importancia também para a lingua faladaagramatica e traducao Vale
destacar aqui os livros dedo Fonse¢&polen Englir e New Spoken Engligh

Com o passar do tempo, tanto os livros quanto as técnicas de ensino presentes no
mesmo foram sendo aperfeicoadas. Surgiram o us@edgonagens para introduzir os
didlogos, drills para memorizar frases e palavras, materaidiovsuais, workbookspara
reforcarem casa o que foi ensinado em sala de @ulautora Solange Ribeiro de Oliveira
inovou ao lancar um livro voltado para os aspectos culturais do ,Bxasilir of Brazi] mas

n&do obteve muito sucesso, cosadientouPaiva (209):

(...) ao contrario d esperada viagem ao exterior, cria personagens ingleses em visita
ao Brasil. Um antropdlogo e sua esposa viajam pelo Brasil e desconstroem mitos e
esteredtipos. A proposta era, provavelmente, muito avarg@daa époc& nao
agadou aos professores quefpriam livros que falassem sobre a Inglaterra ou os
EstadodJnidos(PAIVA, 2009, p. 38)

Em meadogia décadale 1970 surgiram, a partir das necessidades dos alunos, o que
hoje chamamos de livros para fins especificosltados para areas especificasymo
financas, viagens, computacéo, entre ousagundo Tortimson (2001 p. 67, na década de
1980 o objetivo principal do er a Afacilitar a aquisi -«
comunicativa através de atividades de gnibacdo,bem como discussodes, prujg jogos,
simulagcbes e dramatizaglioNas décadas seguintesit 0 aumento da producgdo de LDs no
Brasil, as colecbes foram aumentando e se diversificando com materiais de apoio para o
professor, para leitureaté chegr nos das atuais nos quaisencontanos livros didaticos
digitais, websitesespecificos param dado LD, além de plataformas que auxiliam a utilizacao
do mesmo com materiais extras e até mesmo avaliacoes.

Nas escolas publicas, o LBeralmente édotado tendo emvista suas diferentes
fungbes uma vez que depende de seu uso. Por exemplo, um LD pode ser utilizado como a
principal ferramenta de aprendizado na sala de auf@de ainda ser apenaamafonte de
pesquisa ou suporte para os profess@dD pode seadaptado as necessidades donos e

também complementado com material extra. Paiedg apenas servir como fonte de

5 Es®s livros foam bastante utilizados no antigo curso ginasial a partir da década de 1950.

6 Paiva (2009), menciona a impancia de um dos primeiros livros voltados para o ensino de leitura e dutitula
Inglés Instrumentadjue foi publicad em 1988 comeewiltado da pequisa de mestrado da autora Reinildes Dias
pela UFMG.

"Tradu-«o (né)ssan dehed 19 8dxiltating hinfoenhl acauiisition aft comMmunicative
competence through communicatiactivities such as discussions, gaip, games,iraulations and damad
(Tomlinson, 2001, p.67).
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pesquisa durante as aulas ou em casa. Porém, Tomlinson (2001) apresenta 0S aspectos

positivos e negativos do LD:

Esta (o LD) éa formamais conveniente de apretamo material para os alunos;
auxilia a dar consisténcia e continuidade; da aos alunos um senso de sistema, coesao
e progresso; e ajuda os professores a preparésuas aulgse os alunos a
revisarem Por outro ladpo LD é suprficial e reducionistaaabadagem de alguns

pontos da lingua e nprovimento de experiéncias de linguagem, uma vez que nao
consegue supria diversidade de necessidades de todos os seus usimpmsdo
uniformidade desyllabuse abordagene, removendoa iniciativa e o poder dos
professores(TOMLINSON, 2001, p.67)

No curso oHine TDI (Teaching Developmet Interactjv@lataforma virtual da editora
Pearson, no moéduloReading os autoresriadores do curso Arvizu et al (1997, também
apresentam vatagens e desvantagens d® lgue se equiparam e, de certa forma,
complementam as informacdes citadas por TomlinGomo vantagen®sumimos a seguir

a) os LDs sao escritos para um nivel especifico e utilizam uma variedade limitada de
vocabulario eestrutura que séo apropriadas paeserminado nivel,

b) as tarefas ja vém prontas, o que poupa tempo para o professor

c) os textos sdo compilados em um Unico lugar. Isto facilita para os alunos
acompanharem as licbes e revisarem, visto que as vezes 0s pdudes 0S
materiais extrgs

d) trabalha com LD proporciona aos alunos um senso de realizacdo. Uma vez que
podem perceber seu progresso conforme completam o LD.

Como desvantagens, 0s autores aporaen

a) como os LDs ja vem prontos, nem sempre se atequaleerminala turma e
podem fazer os ahosperderem o interessese sentirem desmotivados.

b) os textos e as tarefas nem sempre estdo no nivel certo para todos os alunos em uma
turma com nivel variado de conhecimento, fazendo com que os alunos mais
avancados seintam etediados enquanto os al@iniciantes seiatam frustrados,
se considerarem as atividades propostas muito dificeis.

Além disso,0s LDs podem néo oferecer tipos de textos varididugando, assimo

acesso a diferentes géneros textusisescollerum LD é necessarisempre cons@ar seus

8 Tradugdo nossa dé:is the mostonvenient form of presenting materidtshelps to achieve consistency and
continuation, it gives learners a sensesgétem, cohesioand progress, and itdips teachergprepare and the
learner revise. Opponents counter that a coursebook is inevitably superficial and reductionist in agemfer
language points and in its provision of language experience, it cantestfca the diverse needs of all itseus,

it imposes urformity of syllabus and approach, and it removes initiative and power from teachers
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beneficios e suas limitagdes, fazer uma ané@éeacordo com o propdsito de uso, uma vez
gue é muito dificil encontrar um livro ja pronto para ser usado, sem necessidade de adaptacao
ou reformulacdo de algungontos dalicdo. Também é fundameht@onsideramos a
heterogeadade @s turmas, os diversos estilos de apremgizapor parte dos alunos e a
didatica variada por parte dos professores.

De acordo com Eres Fernandez (2014), hadliretrizes oficiais queexijam, nos
cursos de formacéao inatide professores de LE no Brasl analise de matérias didaticos e
nem a discussao sobre as vantagens e as desvantimgensesmasEntretanto,a autora
aponta para a necessidade do estudo dos temas nos cursosudedgradmavez que a
maioria dos livos didaticos séo elaborados por professores que, de alguma forma, deveriam
possuir informacdes sobre o mercado editorial e a confec¢cdo de matendss. segund a
autora, a maioria das pesquisas sobre LDs apreseata$ contbuicbes porse basearem
apenasem comparagOes entre livros, apontando lacumasieficiéncia dos livros, sem se
respaldarem em critérios objetivos, fazendo uma analise superficial e sem fundamentacao.

Nenhum livro € perfeito dastante para pur as neessidades de todos os asn
principalmente quandatilizados em salas de aulas de escola pubtioas no minimo,40
alunos com diferentes niveis de conhecimento do ididbieate casocomo jAmencionamos
anteriormente¢ importante @rofesso avaliar,adaptar eadequam LD a realidade daquela
turma.Cabe também ao professor utilizar o LD como forma de insercéo dos aspectos culturais
nas aulas de Inglés coni& atravéspor exemplodos géneros textugaisomo analisaremos
nestapesquisaA sayuir, apresentarems algumas considagdes relevantes sobre o ensino de
inglés de acordo com os documentos oficiais do Ministério da Educacéao (M&@jnetros
Curriculares NacionaisPCN) e Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM+), @m do Plao Nacioml do Livro Didatco (PNLD) e da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC).

1.3PCN PNLD E BNCC

Esta pesquisa se baseia am volume deuma das cole¢cdes de LDs escolhida para
compor o PNLD 2018, portantam material ace$gel paraescolasalunose pofessoes Por
isso, &€ importante explicarmos a fungdo do PNLD, além de apresesgas pontos mais
relevantes d® Parametros Curriculares Nacionais par&rsino Médio PCNEM+), que

constituem um projeto governamental denafa curicular aprovado pelo Conds Nacional
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de Educaca¢CNE) de acordo com os principios definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBN - Lei 9394/96) vinculadosa aspectos aqui abordados.

Além disso, abordaremos aspectos ingoaies daBNCC paa o Ensino Médiop
documento mais recente divulgado pelo MEQue ainda esta sendo estudado e, portanto,
pode sofrer alteracdeS€omecaremos, entdo, pelo PCNEMDs Parametros Curriculares
Nacionais para densino Médio PCNEM+) sdo um onjunto @ dirdrizes que oferecem
orientacbes para as escolas, com o intuito de melhorar a qualidade de ensino, propondo
inovacOes didaticas e ressaltando a importanciatdedisciplinaridade no ensino atual. Tais
diretrizes foram elaborad coletivamete por vdios pedagogos e publicas no final do
século XX pelo Ministério da Educacdo (MEC).

De acordo com aova orgaizacdo do EMLingua Portuguesa, Lingua Estrangeira
Moderna (LEM), Arte, Educacdo Fisica e Informética fazem parte da mesma area de
contecimento denoninada Linguagens, Cddos e suas TecnologiasComo podemos
observar na citacdo a seguir, as disciplinas da area devem se integrar, proporcionando ao
aluno, através da interdisciplinaridade, conhecimentos sufisipata 0 desenvolvimento sla

compet@ciaspropostas naquela ae

Nessa proposta, portanto, competéncias e conhecimentos sdo desenvolvidos em
conjunto e se reforcam reciprocameriefundamental, por isso, que o professor
conheca 0s conceitos que estruturam gisgiplina e a relcdo dess comos
conceitos estrurantes das demais disciplinas da swea, a fim de conduzir o
ensino de forma que o aluno possa estabelecer as sinteses necpssarias
aquisicdo e o desenvolvimento das competéncias gerais previstas para a éarea.
(BRASIL, 2000, p.14)

Assim sendo, o aho passa a ter um estudo contextualizado, possibilitando
conhecimentos diversificados em diferentes disciplicaspo é o caso, por exemplo, da
apresentacao de aspectos culturais a partir dos géneros teQtrais.nosa prioricade éa
LEM, vale ressaltaque, dentro das diretrizes curriculares, nesta disci@inimgua falada e
escrita é o objeto prioritario de estudém nossa pesquisa, consideraremos apenas a lingua
escritg ressaltando a importancia do aprendizadibural a parir da diversidade dgéneros

textuais, como podemos notar a seguir na afirmac¢ao de Mora&y: (200

A exposicdo do aluno a textos de naturezas diversas promovera multiplas
oportunidades de manejo da lingua escrita e falada. E necessacaiyme enha
contato com textos publicitario, jornalistico, narrativo, dissertativo, poético,
literario, cientificoi nos quais possa estreitar seu contato com a linguagem formal e
informal, de modo a confrontar diferentes recursos comunicgtiwORAES, 2002,

p. 106)
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Como afirmou Morag (2002), o aluno precisa de recursos e oportunidades para
desenvolver tanto a lingua falada quanto escrita, assim sendo, 0 ensino pautado nos géneros
textuais pode ser uma forma de promover uma aprendizagem contexiaalimsada em
temas transversais eonsequentemente, em géneros diversificados que propiciem acesso a
aspectos de diversas culturas.

Propondo um estudo interdisciplinag PCNEM+ enfatiza a prioridade da
interpretacdo de textos, relacionando conceitosligiplinas, integrando as é&reas de
conhecimentog, &sim,apresentasegundaa analise déoraes (20Q) sete competéncias e

habilidadesDestacamos as trés que \a@mencontrodos objetivosda presente pesquisa:

Identificar manifestacdes culturais no &o temporal, reconhecendo momentos

de tradicdo e de ruptura: Perceber tanto o dinamismo linguistico, que sofre
influéncia dos processos socioculturais e os influencia, em linguas e culturas
distintas, quanto os processos de conservacédo linguistica lcts enprésimos
linguisticos e & constantes aquisi¢do e renovacao de girias no eixo temporal atestam
o dinamismo das linguas estrangeiras modernas. A tradicdo ortografica do Inglés,
por exemplo, atesta um conservacionismo linguistico no eixo temporal.

Emitir juizo critico sobre as maniestagfes culturaisEsta competéncia envolve a
reflexdo sobre intencionalidades, escolhasulisticas, contextos de uso e géneros
textuais, bem como sobre questdes culturais que permeiam o ensino das linguas
estrangels moderas. Esa reflexdo deve prapar ao aluno a andlise de sua
propria lingua e cultura, por meio de vinculos com outras culiupas semelhanca

e contrastd que Ihe permitam compreender melhor sua realidade e as de outros,
enriquecendo sua visaotica eseu utiverso cultural.

Identificar -se como usuario e interlocutor de linguagens que estruturam uma
identidade cultural prépria: O aprendizado de idiomas estrangeiros deve propiciar
gue o aluno perceba as possibilidades de ampliacdo de suaesderam atros.

Esse aprendizado, mtudo, ndo deve constituir processo de desvinculagéo cultural;
pelo contrério, é reforcador de trocas culturais enriquecedoras e necesséarias para a
construcéo da prépria identidagd®lORAES, 20@, p.99-100).

Essas compéncias e hablidades se bem comgendidas e empregadas
adequadamente pelo professor, podem influenciar muito na abordagem dos aspectos culturais
em sala de aula, considerando que a diretriz aponta para a utilizacdo de géneros textuais
contextualizados para o intercanbio de conhecimentosulturais contribuindo, de certa
forma, para a eliminacdo de estereoétipos e preconceitos.

Além das diretrizegPCN9g, também consideramosesta pesquisa PNLD (Plano
Nacional do Livro Didéaticoyque, por sua vezZ umprogramaque foicriado em 1985 pel
governo federal com o intuito de distribuir gratuitamente livros didaticos para os alunos da
rede publica de ensino. Esse programa foi sendo estudado ao longo dos anos e, em 1995, foi
aperfeicoado e passou a apresemtdBuia @ Livros Didaticos, com aisopse de cada

publicacdo previamente analisada e avaliada por um grup@cdeos, juntamente com
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professores que atuam diretamente em instituicdes de EM e de Ensino Superior engajados na
pesquisa sobre temas relevanpesa aEducacddasica epara aformacao de docente®

intuito foi proporciona aos professorea oportunidade descolheem, dentre as opc¢des
selecionadagpelo grupo,o livro mais adequada sua realidade em sala de aalao projeto
politico-pedaggico implantado em sa escola

O PNLD apresenta resenhadas cole¢cdesdos LDs selecionadosConforme
informacgBes contidas no PNLD 20Y8RASIL, 20 1 7, gsas Ygsenhasie textos
essencialmente descritivos, com alguns comentarios avaliatjuestém comofuncéo
subsidiaras escolhas adeqies para a comunidade escolappresentanguatrose¢des, cada
uma conmum objetivo espdtico, como veremos a seguir

1) Visao geral, em gue se destacam as informacdes basicas sobre a icalegéce-
se a forma comosta estnturada,a fundamentacéo deica que a orienta e os objetivgse
pretende alcancar;

2) Descricdo, em que se detalha a organizacédo de cada volume do Lisstudante,
do Manual do Professor e do CD em audio, elencapdassim, as unidades teitas,
secoes subsecdes propostas

3) Analise da obra, em que se apresenta brevemente a propostarnegiadoldgica
adotada, se avalia o projeto gcéfeditorial e se discute a maneira como s#ordados
compreensao/producéo escrita, compreensaalpéadorde elenentos linguisticos;

4) Em sala de aula, em que se registram algumas observac¢des importantes atinentes ao
uso do material.

Além disso, o objetivo do programa, que é de responsabilidade do MEC e gerenciado
pelo Fundo Nacional de Desenvohento daEducacaqFNDE), € melhoraa qualidade do
ensino, visto que o LD é uma das ferramemassimportantes para atuacao d professar
De acordo com o PNLR2018 (Brasil, 2017)almejase umensino e aprendizagem da LEM
em prol de um&ducacgéo engajaccom omundo emgue vivemos, comugstdes pertinentes
e socialmente relevantes, com manifestacdes culturais e artisticas idaeesf e
significativas cujo intuito € promoveo fortalecimento de uma consciéncia verdadeiramente
cidada e o desenvolvimenhumanaleno.Para o alcance deruensineaprendizgemcomo
este proposto, 0 mesmo documento ainda apresenta a necessidade de interacao social atravé
do uso do LD em sala de aula em uma diversidade de contextos discursivos e em diferentes
formatos, opdunizana o usada lingua em pratis sociais significativas.

Recentementdoi divulgado pelo MECa Base Nacional Comum Curricular (BNCC

2018 p. 7, fum documento decarater normativo que dek o conjunto organico e
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progressivo daprendizagens esseaisiquetodos osalunos devem deseolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Basia modoa teremassegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o Plano Nad®ratiucacao
(PNE). A BNCC servira de parametrpara aconstrigdo dos curriculopelas escolague
deverdo ser adaptadas para receber as mudat&@020. Durante esse periodo, segundo
Ministério da Educacdo (MEC), os professores receberdo formacdo para conhecer em
profundidade o documento e haveradequago necesaria do material idatico, conforme

informagdes do Ministro da Educacao, Mendonca Filho:

As redes de ensino e instituicdes escolares publicas e particulares passarao a ter uma
referéncia nacional comum e obrigatéria para a elaboracasedsscuiculos e
propostas pedagé@mgs, promovendo a elevagdo da qualidade do ensino com
equidade e preservando a autonomia dos entes federados e as particularidades
regionais e locais (BNCC, 2018, p. 5).

Essas referéncias nacionais comuns, citadas ac#fiesen-se as competéncias gerais
gue os alunos devem desenvolver durante a educacdo (&diseacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médiope acordo com a BNCC (20j18competéncia engloba
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores paraveesahb situages complexaguand
situacdes do cotidiands competéncigslentre os muitos aspectos que abordam, enfatizam a
valorizacdo das manifestacdes culturais, das vivéncias culturais e das diversidades culturais, o
gue reafirma ainda mais a refencia @ presete trabalho.

E impatante ressaltar que as competéncias s&o comuns ao longo da Educacio Basica,
porém os curriculos sao diferentes, isto é, dependefinatacteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos edusarfBdICC, 2018,p. 11). Os curricubs
deveado considerarno ambitodas orientacdeda Diretrizes Curriculares Naciona@ém dos
sistemas das redes de ensino e das instituicdes escolares, o contexto e as caracteristicas do
alunos respeitando e obedecknas dierentes mdalidades de e (Educacao Especial,
Educacado de JovemsAdultos, Educacdo do Campo, Educacédo Escolar Indigel@acao
Escolar Quilombola, Educacéo a Distapcia

De acordo com a BNC(ara assegurar desenvolvimemt das competérnas, oEM
esta orgaizado em quatréreas de conhecimengoie, por sua vez, referese a um conjunto
de habilidades. Essas habilidades representam disciplinas essenciais espeaifioase
listadasa sequir:

1 Linguagens e suas Tecnologiaate, educacadisica, lingua indesa e lingua

portuguesa;
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1 Matematica e suas Tecnologiasatematica;

1 Ciéncias da Natureza e stiecnologiasbiologia, fisica e quimica,

71 Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadhistéria, geografia, sociologia e filosofia.

Embora as quatrcdreas ontemplem d@das as disciplias, como acabamos de
apresentarapenas as habilidades de lingua portuguesa e matematicafeeegmasos trés
anos, as demaideverdoser contextualizadas e integradasnforme a area em que estao
inseridas Com oobjetivo de favoreer a integracdentre as areas, o documefBRASIL,
2018) propde a utilizacdo de laboratorios (de linguas, por exemplo), oficinas, clubes,
observatorios, incubadoras, nucleos de estudos e nucleos de criacdo artistica.

Como o presentergbalho se baseia an analise deum livro de lingua inglesa,
voltaremos nossa atenga@opartir de agorgpara a area Linguagens e suas Tecnologias que,
de acordo comBNCC (2018, p. 470)

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnolotgasiaes
anpliacdo daautonomia, do mtagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
linguagens; na identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens,
explicitando seu poder no estabelecimento de relacbes; na apreciacdo e na
participagdo em dersas ranifestagcdge artisticas e udturais e no uso criativo das
diversas midias.

Notamos, aqui, a possibilidade de integragétre as disciplinas, agora chamadas no
documento de habilidades, oportunizando momentos de interacdo cultural e,
consequentenmée, desnvolvendoa autonomia doslunos como proposto e LD aqui
analisad, isto €, este documengosuas propostasn nada parececomprometer a utilizacéo
do material selecionado para esta pesquita.apenas uma divergénciatualmente nos
referimosao estud dalinguainglesa no EM eamo o estudo de uma lingua estrangeira, de
acordo com a BNCQ2018)o idioma devera ser compreendido cafiingua de uso mdial,
pelamultiplicidade e variedade de usos, usuarios e funcées na contemporameidéade . 476
Além disso, prevé utilizacdo danglés na cultura digital, nas culturas juvenis, em estudos e
pesquisaspossibilitando a integragcdo com grupos multilingeesulticulturais ampliando
assimas perspectivas dos alunos em relacao a sua vida pessdidsqora

Nossa poxima secao sbaseara no estudo solgéneros textuais, seus conceitos e a

relacdo género textual e ensino
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1.4 GENEROS TEXTUAISCONCEITO E ENSINO

Encontramos, atualmente, muitos estudos sobre géneros textuais, tanto sobre seu
coneito, funcionalidade, quanto sobssu uso no processde ensinaprendizagem, no
ensino de linguas, por exemplo. A presente pesdquisaideraos trabalhos ddronckart
(1999, Hammond e Derewianka (200Dolz e SchneuwlyZ011), entre outrogjue situano
génep textud como objeto de esino e apoiase nas teorias délarchuschi (20022003,
2008, 2011)

E importante ressaltax importanciade Bakhtin (1979 como precursor @s estudos
sobre génerostextuais e, portato, iniciaremos este capitulo com algasconsderacoes
relevantegencontadas emeus trabalhas

Assim sendo, segund®akhtin (2016) qualquer forma de manifestacdo linguistica se
da como enunciado, ou seja, entesdgor enunciado 0s usos cies da lingua e, tais usos,
podem ser na formaral au escrita. Cada enunciadoir@ividual, porém cada campo de
utilizacdo da lingua é denominado género do discésdinguas, linguagens e estilos, como
elementos constitutivos da heterogeneidade texd@a denominados tipos de discuideste
cornexto, considersse exemplo de géno os diadlogos cotidianos, a carta, o relato cotidiano,
as manifestacdes cientificas e dos géneros literarios, entre outros.

Ainda considerando géneros como enunciados, tBakk classificen em primarios e
secundariosSendo 8 primarios mais simplesas secundarios mais complexos. Exemplos de
géneros primarios sao diadlogos cotidianos, familiares, filoséfico, etc. JA os secundarios,
romances, dramas, pesquisas cientifieés, Como podemos observar com os exemplos, 0s
génerodazem parte da sociedadsio variaveis de acordo com as atividades executadas. Se
transformam e se originam a partir de atividades diversas e de outros génmmetante
comum encontrarmos um génambricado em outro génerdamanha a diversida dels.
Bakhtin 010, p. 28Bafirma que esa diversidade € determinada pelo fato de que os géneros
sdo diferentes em funcdo da situacdo, da posicdo social e das relacbes pessoais de
reciprocidade mtre os participantes da comunicagao, portanto, podemes@r que o que
determina o us de um género ou oufg) sdo as necessidades comunicativas dos membros
dentro do contexto do enunciado

Seguindo os estudos bakimianos, Bronckart (1999)considera queas condutas
humanas sdo mediadas e organizadas|pgjuagem que € uma forma de &g que se realiza
por meio do discurso socialmente situado e partilhlbhoa vez que éingua € umapratica

social,isto é,se realiza como a¢do conjunta e partilhada entre sujeitos eoesjeito e o
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mundq sua manifetagédo & da no discursquese comstroi em contexto social e histérico, por
sujeitos reais Tais sujeitosusam a lingua para promovdiferentes acée de linguagem
atraves do uso de géneros e, assim, se guiar por objetivos mais definidos, como por exemplo,
relata um fato, informar resulthos de uma pesquisa, apresentar um novo filme, euatres.
Neste contexto, temosorensino da ligua uma revisdosobre as préaticas de linguagem,
elegendo como objeto de ensino o texto empirico, atualizado em difegénegegextuais

De acordo conHammond e Derewianka (2001), a palavra género tem uma longa
historia,e os autores afirmamue por muitos anos ermo foi usado @ra se referir a tipos
particulares de literatura e outros meios de expressodes criativasadenan filme. Foi, mais
recenterente, que ganhou contextos educaciqremsser usampara se referjimao apenas a
textos literarios, mas também textos que séaseiam na vida cotidian®ara Bronckart
(1999, o termo texto relacionanese ao género e um sgnificado mais complexo, pém,

muito proximo as definicdes dégammond e Derewiank@2001)

A nocdo de texto designa toda unidade de pradugi&bal que veula uma
mensagem linguisticamente organizada e que tende a produzir um efeito de
coerénciaem seudestinatario, considerandmnsequentemente que o texto é uma
unidade comunicativa de nivel superior. (...) os textos sdo produtos dadatidiela
linguagemem funcionamento permanente nas formagdes sociais: em fungéo de seus
objetivos, interesses guest®s especificas, essas fogbas elaboram diferentes
espécies de textos, que apresentam caracteristicas relativamente estaveis
(justificandese que sejam chaadas de géneros de texto) e que ficam disponiveis no
intertexto comoindexados para 0s coeimporaeos e para as geracdes pastes
(BRONCKART, 1999 p. 137).

Bronckart(1999) entédo, defende que todo texto é construido com base noawtmdel
um génerojsto €, todo texto pertence a um género cujas caracteristicas variam conforme
objetivos, ineressese questbes especificadlarcuschi (2002), por sua vez, também
apresentou em uma de suas pesquisas, uma breve distingdo entre os terrdesteixiose

géneos textuais, como podemos verquadro 1
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Quadro 1: Distincdo entre tipo de texto e gémdexual

Tipos de texto Génerostextuais

1.Constructos tedricos definidos por proprieda 1. RealizagBes linguisticasoncretas definias por
linguisticas intrinsecas propriedades sécio comunicativas;

2. Constituem sequéncias linguisticas ou seqaérig| 2. Constituem textos empiricamente realiza
enunciados e ndo sdo tex@mmpiricos cumprindo fun¢des em situagdes comunicativas;

3. Sua nomacao abrange uronjunto limitado de 3. Sua nomeacdo abrange um conjunto abert
categorias tedricas determinadas por aspectos lex| praticamente ilimitado de designacdes concre
sintaticos, rlacdeddgicas, tempo verbal determinadas pelo canal, estilo, conteudp
composicao e funcéo;

4. Designagfes tedricas dos tipos: narrd 4. Exemples de géneros: telefonemas, serméo, c
argumentacédo, descricdojuncio e exposicao. comercial, carta pessoal, romance, bilhete, i
expositiva, reunido de oadominio, horésopo,
receita culinaria, bula de remédio, lista de comp
cardapio, instrucdes de uso, @abr, hquérito
policial, resenha, edital de concurso, piad:
conversagdo  esponténea, conferéncia, ¢
eletrbnica, batg@apo virtual, aulas virtus, etc

Fonte: Marcuschi(2002, p.23).

Como vimos, portantop termo tipo de texto referese a construc@s lingiisticas
especificasque caacterizam determinado textenquantogénerotextual indica ostextos
materializadogncontradosio dia a dia e g apresentarbaracteristicasocio comunicativas
definidas pelos conteudos, pelas propriedades funciopals, efilo e pela composicéo
proprios.

Marcuschi (202, p. 22) define, génerostextuaiscomofit ext os mat er i al
encontramos em nossa vidkaria e que agsentam caracteristicas sécio comunicativas
definidas por conteudos e propriedades funégnasiio e composicdo caractetitsa.0
Evidenciando que qualquer tipo de manifestacéo verbal somente € possivel por algum género
textual. Oquadro? ilustra, resmidamente, a visdo de Marcus¢B008, p. 159 quanto a

definicdo de géneros textuais.

Quadro 2: Distingdo de géneros textsaiegundo Marcuscf2008)

Os géneros textuais sdo entidades:

a) dindmicas f) orientadas para fins especificos

b) histéricas g) ligadas a determinadas comunidades discursive
C) sociais h) ligadas alominios discursivos

d) situadas i) recorrentes

€) comunicativas j) estabilizadas em formatos mais ou menos claros

Fonte: Marcuschi(2008, p.159.
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Notamos, entdo, comos géneros téxais sdo complexos e de grande valor dentro do
processo de ensino/ aprendizagem. Por colacoroscom as definicdes de Marals (2002,
2008), ptamos pelo uso do termo género textual no presente tr&balho

Assim sendo, considerando as tfas escolaresde ensino e aprendizagem
relacionadas ao desenvolvimento da competéncia para o uso daelimgéaros, as mesmas
passam a teum carater social e funcional, além disso, as escolhas dos géneros textuais séo,
de acordo com Dolz e Beeuwly (2011), decorretes da capacidade do sujeito de associar
trés fatoresas praticas de linguagem, as capadédaddinguagem e as estratégids ensino.
As praticas de linguagem referese as praticas sociais: as media¢cdes comunicativas que
promovem a praacdo dalinguage sobre o0os g°neros, uma vez
nossa fala as formas do género e, aorauoutro, sabemos pressentielh o g°ner oo (
2002, p. 53). As capacidades de linguagem, por sua vez, constituem as aptidoes requeridas
pelo aprendiz para npduzir um género numa determinada situacdo de interagdo. E, as
estratégias de ensino, perarma-se por meio da conscientizacado aprendiz sobre as
habilidades utilizadas para compreensao e aquisicdo de géneros distintos

Seguindo a mesménha dos trés dtores propostos pdpdolz e Stineuwly @011),
identificamostambémo conceito de Karwoski, i@ydecka e Brito (2011)queafirmam que:

todos o0s usuéarios de uma lingua moldama dala as fornm® dos géneros e
reconhecem 0s géneros nos usos sociais. E esse conhecimento e dominio que as
pessoas tém dos géneros, ainda que inconsciente, que pasaililitunicacdo

verbal, jA que toadl texto pode ser considerado como pertencentetexntiaado

género KARWOSKI, GRAYDECZKA e BRITO, 2011, p. 1J.

Assim, podemos dizer que 0s géneros textuais sdo parte importante no processo de
ensineaprendizagem de umiéngua estrangeira uma vez que,rpdesempenharem funcées
sécio comunicativas, estalecem relacdesociais, proporcionando acesso a informacdes e
contextos de povos e culturas diversos.

Segundo Pinto (2002, p. 54), a medida que passam a conhecer estadesuarios
génerostextuais os alunos aprendem a controlar a linguagem, o calategl o contexto.
Facilitando também a identificacdo dos géneros nos textos e atividades propostas no LD, ja
gue um género pode ser composto por varios tipos de discursigaeis. De acordo com
Bronckart(1999), a narracdo, por exemplo, aparece comaotipaipal nos neros romance,

novela, contoPor outro lado, por estarem associados as atividades cotidianas e as inovacdes

% Durante a pesquisa notamos guéerminologia pode variar entre géneros discursivos, géneros do discurso,
géneos textuais, portanto nos baseamageoriade Marcusché na no¢do dgénero textual.
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tecnolégicas, os géneros também podem desagra serem reinventados, como rpo
exemplo, o caso do género carta que vem sernliltadd cada veanenos se comparado ao
géneroe-mail.

A este processo de mutagbes dos géneros textuais, Marcuschi (2003, p. 36) deu o
nome dereversibilidade de funggasto €, osgéneros textuais encont@sinos LDs mantém
suas nAfun- »ess, énbadndcaderma direta, ja gue assumem o propasito de
operarem naquele contexto como exemplos para producédo e compreensao textual daquilo que
agueles géneros fazemmeseushabitatso r i g i n a i rasgpalavrEsinembouatos géneros
textuais ndo mudemos LDs, podensofrer modificagdes na sua funcionalidade. O autor cita
como exemplo a carta receita culinarigentre outros, queontinuam senda@omo séo
originalmentee ndo nudam pelo fato de migrarepara o interior de umIL, porém, @o € o
mesmo quese da, por exepho, N0 caso de um romance que incorpora cartas, ppemntas
outros.

Marcuschi (2008) ainda cita a visdo do LD como um suporte de géneros textuais, ou
sep, eleafirma que o LD é um exemplde um formato especifico que serve de basegara
fixacdo do géaro materializado como texto. Ademais, pontua que o suporte além de ser algo
fisico ou virtual, especifico (como o LD) também tem a funcdo bésica de firextme,
assim, torndo acessiviepara fins comunicativos. O autor enfatiza a imgocia da defiigdo
do termo suporte para que se evite que 0 mesmo seja confundido com o contexto ou com a
situacdo na qual o género esta inserido. Mas deixa claro queostesndo € neutro e,
portanto, agénero nao fica indiferente a ele. Como menci@msano paragrafanterior, o LD
nao altera o género textual, porém pode modificar sua funcionalidade.

Como v¥mos anteriormerg, 0os génerogextuaissado definidos por seusgposibs,
funcdes, intencbes mteresses, sao variaveis porgoedem ser utilizados em diferentes
contextos e situacdeslém dissq os géneros sdo frutos de relacbes complexas entre um
meio, um uso e a lingagem, realizandse por forgcas historica, sati inditucional e
tecnologica. @ géneros textuais, enquanto fendmenos historicos, estédo vinculados a vida e a
cultura sociak sdo fundamentais no ambito do ensino de linguas

Assim sendo, @momencionamo®ia sec¢ao sobre o PCN e o PNLD, com o objate/o
sugeir mudancas no ensiraprerizagem de LE, hd competéncias e habilidades especificas a
serem desenvolvidas nas aulas de LEM que se destacam por apresentarem associagdes con
géneros textua e cultura.Dessa forma de acordo, com as novas diretrizes BM, a
aprendizagem deve ser cexiualizada, oportunizando ao aluno momentos de reflexdo sobre

sua propria cultura e a cultura mundiduando ensinamos a operar com um género,
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ensinamos unmodo de atuacasocio discursiva numa cultura e ndo um simphesio de
produ-«o textH,201H p.cAMARCUSC

Ademais, oensino @ aspectos culturais por meio do uso efetieagédneros textuais
ressalta a questdo da interdisciplinaridade, tambénariiastnfatizadao ensino de LEM e
nos documentos provenientpelo MEC, uma vez que um texto podyerar discussdes
abrangendo diferentes géneros, apresentando questdes sociais e culturais, assim como afirma
Bentes (2011):

O dominio dos diferentes génenosde auxiiarcal uno a ser o |l eg?2t
sua fala, owseja, pde levar o aluno a ocupagm maior consciéncia, os diferentes
lugares a partir dos quais pode falar e escrever. Além disso, o aluno, a partir de um
trabalho com diferentes génerostteis, poderd tdo exercitar a reproducdo dos
géneros, como tabém palera reinventdos por meiodo exercicio de praticas de
linguagem significativas proporcionadas na/ pela escola, durante as atividades de
ensino/ aprendizage(BENTES 2011, p. 105)

Poitanto, de acordoom o pensamento de Bentes (2011), a compé&eetogénero em
seu dominio soclasua natureza heterogénea, seus conteudos e estrutura pode possibilitar ao
aluno o desenvolvimento de sua propria autonomia, além de auxiliar também no
desenvlvimento das cmpeténcias/ habilidades a serem adquiridasrdaroprocesso de
ensineaprendiagem.

Segunda Lima (2007Dolz e Scheneuwly (2004, p.74firmamque A ® atr av
géneros que apraticas de linguagerse materializarmas atividades dos apm di ze s 0 .
assim, também, que acreditamos que deva ser codcabpapel real dos géneros teatsnos
trabalhos realizados com eles na escola. Esses autores afirmam, aindesaple @ um local
propicio para tornar auténticas as situacdes de prodeigg@oepcdo de kos além de
oportunizar situacdes nas quasalums possam associar o ensaa aprendizagem as suas
praticas sociais

Ademais, 0 ensino pautado em géneros textuais pode trazer outros beneficios, como

podemos observar rquadro3:
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Quadro 3: Ensinopautado em géneros textuais segundo Aesgy(202)

O processo de ensiragrendizagem baseado em géneros textuais pode favorecer:

a) a apr eens yisgticoscoosmuinfi ctad 9 vioismgid ahes gr ematdo,a
descontextuatiados, objetivados paleterminacdes de m fgpraana o pr e v i ardesadd desde ¢
propriedades imanentes do sistemaduistico;

b) a apreenséo de estratégias e procedimentos para presacatequacao e eficacia dos textas,coensino
da lihgua com o objetivexplicito e determiado deampliarse a competéncia dsujeitos pararoduzirem e
compreenderem textos (orais e escritos) adequacdkesvantes;

¢) a consideracdo de como esses procedimentos e essas esteftégiasse na supeidie do texto, pelo que
ndo se podenconsegentemente, empregar quaisqualavras ou se adotar qualgseméncia textual;

d) a correlacdo entre as operagfes de textualizacdo e os appagtoaticos da situagdo em que se reali:
atividade verbal,

e) a ampliacdo de perspectivas na camapsdado fendmeno lingistico, superandose, assim, os parametr
demasiados estreitos e simplistagsidcer t oo e do fAerr adoo, dnrguwisiicai nd

Fonte: Antuneg(2002, p.71).

Antunes(2002) enfatiza, portantoa importancia € um etudo contextualizadonao
apenas baseado em normas gramaticais, mas pautado na compreensao e producao de texto
significativos e relevantes para asinos.Paraa autora supracitada, assim copavaDolz e
Schaneuwly 011), é inteiramente pertinemtque censino de lingua favore¢a@xercicio da
i ntera-«o humana, da patrdge (200tambémoevidercia iaa | 0
importancia do estudo a partir dos géneros textuais ao afiteéergconhecimeto acerca do
géneratextual pode levans apendizes a se tornarem padiee uma comunidadecadémica na
interacdo com membros mais experientes daquela comunidacmh®cimento acerca dos
géneros pode, também, ajudar os aprendizes tantom@reender o ondo real quanto a
interagir com ele.

Portantg concluimos que os conaast de géneros textuaigqui apresentadps
interagemharmaiosamente aconceito de cultura dado por MotRoth (2011, p.159)que
afirma queficultura é um sistema, um conjunto pl®cessos sodg dinamicos e sujeitos a
mudanca,pois nao sao fixos denttbe f r ont eiras soci ai,assimecon
sendogénerogtextuais cultura e lingua podernarmoniosamentater-relacionarse em um
LD.

Vejamos, portanto, na proxim&gao um estudoobre cultura, suas concedigbes e

definicdes no decorrer dastoria.

15 CULTURA E SUAS CONCEITUACOES

Por ser um termo multidisciplinaisto €, podendo ser empregado em diferentes areas

como antropologia, sociologia, histéria, pgdgia, entre outas a palavra cultura ndo de
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facil definicdo. Assim sendp este capitulo apresenta um breve estudo da evolu¢cdo dos
conceitos de cultura no decorrer da histéria akegar nas visées contemporaneas
relacionado-o a aprendizgemde linguas

A palavra cultira vem do latintulturam que siquifica cultivo e, portantcaté o século
XVI era apenas associada ao cultivo da terra. Conforme 0s anos passaram e com a mudanca
do campo para a cidade, ainda nesta mesma época, o termo cultura passsadssErmo
umametéafora para o cultivo do@isito e desenvolvimento da mefSALOMAO, 2015)

No século VXIII na Europa, intelectuais alemaes passaram a utilizar a palavra para se
referirem as suas praticas intelectuais e artisticas. De acordo com ®@euraghar (201(.
36), esse conceito de ltura emergente do final do sdouXVIll e inicio do século XIX,
articulado pelos historiadores e fildsofos alemdes com base no lluminismo, apoiado no
conceito francés, tornese o conceito classico de cultufdém disso, ia d contrapartida aos
termoszivilization e bildung sendo o pmeiro associado ao refinamento de maneiras tipicas
das classes dominantes e, o segundo, ao desenvolvimento mental individual.

Assim sendo, ainda durante o século XVIII envolvyigdo espiritoluminista, o termo
cultura tanbém comeca a ser utilizado padesignar o desenvolvimento das faculdades
humanas, através de obras artisticas e praticas, correspondentes ao termo civilizacao, além do
comportamento social voltado para o c@aeducado e oethado Cultura e civilizaga@ram,
respectivamente, sindnimosle progressos individuais e coletivos, particularista e

universalistacomo ilustrou Bauman (2013):

Segundo o conceito original, a fAquol tur ad
e ndo dea preservacdo; ou, mais peagneite, um instrumento de nayacdo para
orientar a evolucdo social rumo a uma condicdo humana universal. O propdésito

inicial do conceito de Aiculturaod n«o €
inventarios ecodificacdes dasituacdo corrente, mas apantan objetivo e uma
direcdo paraf ut ur os esfor-os. O nome Afcul tur e

proselitista, planejada e empreendida sob a forma de tentativas de educar as massas

e refinar seus costumes, e asgiglhorarasoeid ade e apr oxisemar o 7
os que estdo mab a seo diaedade 0, d a qu éBAEBMAN 02018, e st «
p. 12)

J& no século XIX, cultura passa do universal para o individual, ligada as artes,
religibes, valores distintos etSegundo Baumaif2013) a cultura agora € cap dese
concentrar em atenders anecessidades dos individuos, resolver problemas e conflitos
individuais com os desafios e problemas da vida das pessoas.

Segundo Cuche (2002), Edward Burnett Tylor (:8927)¢é considerado @undador

da antropologia beénicae, seguindo a concepcaoivwersalista, definiu cultura como todo
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complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra
capacidade ou habitos adquiridos pelo homem coerabro de uma sadade.

Por outro lado, na &ampdogia americana e com um&&o particularista, Franz Boas
(18581942), através de pesquisas etnogréficas, concluiu que para compreender as diferencas
entre as comunidades era necessario um estudo de esstgpecificosas mesmas, dai a
importanciade biscar explicacdes no contextultural e considerar a existéncia de varias
culturas (plural) e ndo de uma cultura univerSalguindo esspremissanos anos 30, Sapir e
Whorf criaram a teoria do relativismionguistico, naqual cada sociedade e grupomaro
desenvolvese de acordoam suas proprias necessidades e interagdes.

O linguista e antropdlogo alemd@sdward Sapir (1884939) foi um dos primeiros
estudiosos a relacionar cultura e linguagem, afirmaqpaoo comportameto cultural seria
incompreesivel sem a mediacdo da linguage jA que a cultura € um sistema de
comunicacdoFoi somente apdés a Segunda Guerra Mundial que, segundo Kumaravadivelu
(20@3), percebetse a necessidade do ensino de aspectosiraisgltjuntamentecom a
aprendizagem de lingsaderido ao crescimento signdfativo do comércio e da comunicacéo
internacional.

Nos anos 50 e 60, estabelesce uma di feren-aoemari &s CCul t
cultura com fAcoOo mi n¥®wauodooa condpxo e commitamentor e p r
tradicional que vem sendo desenvolvidmo longo dos tempos, pela raca humana e é
apreendido sucessivamente, permitindo o repassar de conhecimentos de uma geragéo para
outra, enquanto a segundariausada para referse a formas deomportamento que séo
caracteisticas de certa sociedade, @edrea owleterminadgoeriodo de tempo, permitindo
que umdadogrupo fosse identificado por seus tragos culturais.

Cultura, entédo, ndo é sobre informacdo ou comawe acdes eompreensao. Airh
de aprender sobre cultuéaneessario dedicase a pratias linguisticas e ndo linguisticas da
cultura e compreender a maneira de viver em um contexto cultural espe¢KRAMSCH,

1993 LIDDICOAT, 1997,apudLIDDICOAT, 2011, p. 838)

O breve levantanm@o historico apresentando vée cano objetivo mostrar o

deserolvimento do conceito de cultuara melhor entendermasa relacdo com o ensino

de linguasque serdliscutich na proxima secao.

10 Tradugdo nossa d€ulture, then, is not about information and things; it is abotitoas and understanding.
In order to learn about culture, it is necessary to agg with the linguistic and neimguistic practices of he
cultureand to gain insights about the way of living in a particular cultural coltext
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1.6 CULTURA NO ENSINO [E LINGUAS

Consideando a evolucado termo culturabordadana se€aoanterior, podemos inferir
gue a cultura nos ajuda a nos conhecermos e a conhecermos o outro, além de promover a
interacdo entre pessoas, linguas e identidades.

A teoria de aprendizagem cultural manifestacomo prioritae, ja que para se obter
uma tdal compreensédo da lingua estgeira advogae a necessidade de uma compreensao
do contexto cultural no qual ela foi produzida (TAVARES, 2006). Aprender apenas a
estrutura da lingua ndo é o suficiente, pamsumdo globalizdo no qual vivemos atualmente
exige conhecimentos que vao mé&o desenvolvimento e pratica das habilidades comuns ao
ensineaprendizagende uma lingua. Exige do aprendiz e do professor conhecimentos que
envolvam aspectos cotidianos do di.

No artigo Language and CultureClaire Kramsch (2011) aprega um estudo
detalhado da relacéo entre lingua e cultura. A autora afirma que até os an@n3ino de
linguas era totalmente voltado para a linguistica e ndo considerandt@ras estrayeiras,
uma vez que lingua eteatada como habilidade e néomo entendimento cultural.

Entre as décadas de 70 e 90, a cultura passou a ser encontrada no significado que
falantes, ouvintes, escritores e leitores davam a ela atrawdisalwso verbalgde artigos ou
discursos politios Ainda de acordo com a awué, para compreender cultura era necessario
entender tanto os contrastes universais quanto os especificos da lingua utilizada no discurso.

Nesta mesma época na Europa, Byramaefé (1997) apresentaram o conceito de
compet@cia intercultural voltado par estudos culturais e antropologia cultural e,
posteriormente, Byram(1997, 2003) Byram e Fleming(1998) e Guilherme (2000)
Atransformamod o0 conceit ocomumtaticamagpndot Kramsch a i 1
(2011), m mundo globalizado, com tantas dig&ncias e necessidades, a comunicacao
intercultural ndo acontece mais apenas entre dois interlocutores de duas diftveages,
mas como um sistema complexo de significadodtilimgues emergntes com resultados
imprevisiweis

Ainda, na Europaespedicamente nos paises falantes de alem&o, de acordo com os
estudos de Risager (2014), surgiu o0 movimento cultungliaculture(ou languaculture que
defendia que a lingua devegatar intimamete relacionada a nacéo, pesseasltura. Ja nos
Estados Urdos, ao contrario da Europa que promovia tolerancia e cidadania através da
competéncia intercultural, o foco estava na participacdo e na colaboraca@s/péeal o

individuo, tomando uma dimensaindividualista e instrumentaNa Australia, no entant@
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aprendizagenmtercultural tornotse o principal objetivo pedagdgico para os educadores que
buscavam preparar os cidadaos para o mundo.

Kramsch (2011) ainda abordacaltura or+line, mercionando que esta esta afetando
cada vezanas nosso senso de quem sangoquem fomos, assim como nossa compreensao da
cultura a nossa volta. A tecnologia que deveria quebrar as barreiras guturaisa vez, esta
criando novas culturasedinclusdo e exaséo e suas proprias fronteirds.autaa mostra
assim,como linguae cultura foram, no decorrer do tempo, se interligando e se tornando uma
guestdo complexa.

fA indissociabilidade entre lingua e cultura € cada vez mais visivel no mundo
globalizado, na@jual urge uma educacéo intercultural, gue cultura e lingua caminhelado
a lado como fatores fundamentai s na pr omo- «
(DOURADO E POSHAR 2010, p. 34). Concordamos tanto com Kramsch (2011) quanto com
Dourado e Poshar (2@) que acreditam naprendizagende umalinguaassociadaosseus
aspectos culturais.

Ainda sob a perspectiva do aprendizado intercultural, Liddicoat (2011, p. 838) afirma
gueio ensino de uma lingua se torna um processo para explorairasata lingua cultura
se relacionarem com as reali@gvividasi tanto a realidael do aprendiz quanto aquela da
comunidade alva Aprender um novo idioma implica ndo apenas na aquisicdo das
habilidades da lingua por parte do aprendiz. Implica tamk@mtitizacdo saal e cultural
desse idioma, uma vez qwevemos em um mundo multicubal onde a comunicacéo e
ligacdo entre os povos acontece cada vez mais rapido devido ao acesso tecnolégico.

Moran (2001) tambéndefende que cultura esté relacionadam o contexto smal
em que as pessoas vivem. Para tagéoutiliza cinco dimensdgsara definir o que € cultura,

conforme podemos ver na figura 1.

Figura 1: The Five Dimensionaf Culture (As Cinco Dimensdeda Cultura.

Products Practices

CULTURE

Communities Persons

Perspectives
Fonte: Moran (2001, p. 23.
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Ao propor a figua acima, Moran explica cada uma dasefhsdes (produtos, praticas,
perspectivas, comunidades, pessoas), cidesgreveremaos segulir.

Os produtos groductg englobamtudo aquilo que éproduzido ou adotado pelos
membros da comunidade, assiomo as plantas os animais. Tais produtos sao consides
tangiveis ou intangivei€omo por exemplo ferramentas, roupas, documentos, lingua escrita e
falada, musica, etc.

As praticas (fracticeg, verbais ou nao verbais, referem a acles, interacdes
produzidas pelosnembros de tal cultura tanto individoante quanto com outros. Esta
praticas envolvem lingua e outras formas de comunicacdo bem como acdes relacionadas a
grupos sociais e uso dos produtos.

As perspectivas perspectives explicitas ou irplicitas, envolem as percepcoes,
crencas, valores e atiles que guiam pessoas e cmidades as praticas culturais. As
perspectivas promovem significado e orientam a visao de mundo.

As comunidades cpmmunities englobam contextos sociais especificos,
circunstancias ergpos (familia,partido politico, clube,etc.) que desempenham praisc
culturais, como por exemplo cultura nacional, lingua, género, raca, religidoEsths.
comunidades estdo sempre em contato umas com as outras.

As pessoasperson$ séo os membros indiduais que, com suas identidades awiti
especificas, se aproximae se separam de outros membros da cultura que, por sua vez, pode
ser tanto individual quanto coletiva, tanto psicolégica quanto social.

E importantemencionarmos querijua se encaixam trés categorias: produto, pratica
e ommunidade, justamente por sem meio de interagcddalado ou escritoproduzido entre
pessoas de diferentes comunidades e/ ou comunidades espegciichesempenham praticas
culturais

Moran afirmaque é possivetompreender o que € cultura, ou fenbmenlural, a

partir de qualger ligacao entre as cinco dimensdes. Ele apresenta a seguinte defini¢ao:

Cultura é a maneira de viver de um grupo de pessoas, consistindo de um conjunto
compartilhado depraticas assoadas a um conjunto compartilhado de pitod,
baseado em um conjuntmmpartilhado de perspectivas sobre 0 mundo e alocada
em contextos sociais especificos (MORAN, 2001, p124).

1 Traducéo nossa diCulture is the evolving way of life of a group of persons, consisting of a shared set o
practices associated with a shared séproducs, bagd upon ashared set of perspectives on the world, and set
within specific social contexdYMORAN, 2001, p. 24).
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Concordamos com a definicdo de MofaA01) visto que cultta € um termo tsante
complexo e ndo pode ser definidpenas como habitos ou costesnde um povo, cultura
envolve tanto aspectos tangiveis quanto intangiveis.

Ainda estudando as cinco dimenstes, Md2001) observa que muitas perspectivas
ficam implictag sem serem iths ou compartilhadaprodutos culturs, praticas, pessoas,
comundades e algumas perspectivas sao visiveis ou tangiveis, enquanto muitas perspectivas
sao tacita$ invisiveis ou intangiveis.da melhor ilustrar seus estudbd&ran (20Q) utiliza

a meéfora @ icebergcomo podemos observaafigura 2.

Figura 2: Culture aslceberg(Culturacomo Iceberg.
EXPLICIT

Fonte: Moran (2001, p. 27).

Ao observarmos a imagem e relacionarmos com o ensino de linguas, notamos que
tudo o que esta explto faz partedo cotidiano do professor que, por sua ke promover
maneiras de ieracao entre esses componentes para que consiga, direta ou indiretamente,
suprir as perspectivas dos alunos e suas proprias.

Tanto as cinco dimensdes quantecebergforam utilizads para ilustrar a definicao
de cultura, moséndo que essa definicdo poder variada de acordo com as combinagcdes
feitas entre as dimensdes, por exemplo, e que nem todas serdo objetivas ou de facil
compreensdo. Fica evidente que assim coefimir culturando é uma tarefa facil, ensitea
também eige conhecimento e segurar@ parte do professor.

Kumaravadivelu (208, p. 208) ao falar sobre realismo cultural e estratégias
instrucionais aponta qudiuma forma para criar e manter o itgse do aluno,, @0 mesmo
tempo, promover consciéncia culiiglobal no mesmo é elabartarefas e projetos voltados

para dicotomias familiares e temas populdté$ensamento esse que vai ao encontro das

12/ 4 one way of creating and sustaining student interest and at the same timetipgogiobal cultural
consciousness irheém is to dsign taisks and mjects centered in familiar dichotomies and popular thémes
(KUMARAVADIVELU, 2008, p. 208)
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diretrizes propostas na BNCQue sugere um ensirpautado em atidades interdigplinares
gue promovanmeflexdes sobre temas atuais

Pama Byrame Morgan (1994, apud TAVARES, 2006, p. 23) ha trés linhas basicas de
pesquisa sobre o ensino de cultura e lingua. A primeira defende que o uso de elementos
culturais em salaal aula influenciara positivamente o fatoetao dos alunos. A segunda
defende a utilizacdo de padrbes de comportamentos culturais da lingua alvo para evitar
situacdes constrangedoras. E a terceira defende um equilibrio entre a aprendediggua
e decultura, equiparando tal aprendizalistaterceirg de certa forma, vam direcdo oposta
ao pensamento de Kramsch (192)e defendia uma visdo de mundo e cultura que néo fosse
embasada nos principios da cultura da lingua alvo nenmgiaalinativa, mague houvesse,

ent «o, a crier-accudd uumad it erc

Um lugar quepreserva a diversidade de estilos, propésitos, e interesses entre os
aprendizes, e a variedade de culturas locais de ensino. Este lugar tem que ser
despido das tendéas hegembnicade grandes estruturas politicas e institnd®

gue se esfor¢cam para qtar o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras em
nome de ter mos mal definidos como dAint
econ'micao. (KRAMSCH, 1993, p. 247

Valeressair que a teoria deeifinrericegaraontfudit up
reformulada por Kramsch (2009), como verificado por Saloméo (2@tb)descrever a
existéncia do sujeito multilingue, isto é, aguele que fala ou entende vagissslie, portanto
as usariam em varios contextos.

Kramsch 2011) ao falar sobre a praticda linguistica aplicada menciona a dificuldade
dos professores de linguas em ensinar cultura por ndo ter conhecimento do assunto ou por nao
saber como aboédo. Coma popularizagdda cultura e da criagdo de subculturas leucas
hibridas, lidar com és assunto esta se tornando uma tarefa cada vez mais compléra.
disso, muitas pessoas tendem a estereotipar povos e costumes-lestrateno aspectos
culturais por exemplo, é mito comum pessoas de outros paises achgquenmo Brasil todas
as pessaagostam de futebol ou carnavidumaravadivelu (208) evidencia a forte tendéncia
da estereotipacdalos alunos asiaticos, exemplificando questdes como a obediéncia a
autoridade, falt de pensamento critico e falta de interagA®ala de aula.

Considerado todos os conceitos de cultura apresentados nas secdes anteriores,
comecamos a refletir se o que os livros didaticos apresentam seriam realmente considerados
exempl® de aspectos lturais ou, se na verdade, seriam esteregtipssim sendoyejamos

sugestdessobremaneira de ensinar cultura e ndo simplesmente estereotipar alguns canceitos
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Dourado e Poshar (201@yop6ema criagcdo de eventos comunicativos espontineo
para evitara falsa impressdo de que todos os membros ma cultura especifica se
comportam ou falam da mesma maneira. Eles sugerem que situagcdes comunicativas sejam
criadas através da utilizagdo de corpora real em diferentes regides do pais e gliferente
contextos paraassim, compreender os diferentes padrégenais e culturais de intagao
social. As autoras ainda afirmam que é funcédo do professor problematizar para que o aluno
perceba que as identidades socioculturais dos individuos sédo constrasdasaticas da
linguagem e influenciadas pela cultura miade

Oliveira (2012) destacaque ensinar cultura é muito mais do que transmitir
informacdes sobre 0s paises. Requer atividades que desenvolvam a competéncia comunicativa
intercultural® nos alunos gue, acima deuglquer caa, os professores acreditem dgie é
importante, que saibaoomo fazer e que possam, de fato, colocar em pratica em seu contexto
de ensino.

Finalizamos aqui nossas consideracfes sobre cultura e, rnlacap sequir,
apreserdaremos a metodogia da pesquisa, sua natureza e a descdgd.D escolhido para

analise bem como considerac¢des acerca do guia didatico.

13 Segundo Byram & Fleming (2001), o falante intercultural é aquele que conhece uma ou mais culturas e
entidades culturais, relacionande com pessoas de diferentes culturas e também com o ambiente. E sob essa
perspectiva que os autores propdem orientar os estudantes de idiomas estrangeiros para uma formagdo como
falantes interculturais, superando o mito de imitacdo da suposta pedeifdante nativo.
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CAPITULO 11 i METODOLOGIA DA PESQU ISA

No presente capitulo, relataremos a natureza da pesgeisacontextoalém dos
instruments e procedimentos utilizadgsara a andlise ad corpus selecionadd?araisso,
organizamo® capitulo em quatro partes: naturelzapesquisao livro didatico analisadam

guia do professor e procedimentos de analise.

2 NATUREZA DA PESQUIR

Esta invesgiacdo definesse comodocumentgl pois baseise em um LD.em uma
perspetiva qualitativainterpretativa E importante ressaltar que um levantamento numérico
tambémfoi feito para que tenhamos nocéo da quantidade de tipos de géneros & pEega
0S mesms aparecem em cadaidade do D, porém estéevantamentdoi utilizado apenas
para facilitar a analise dos géneros textuais, sem relevanciasaremretacdes feitas na
andlise dgpesquisa. Naa caracterizenos portantocomouma pesgisa quantitatis.

Gerhardt e Silveira (2009presentam cacderisticas importantes s@ba pesquisa
gualitativa, como mencionamos a seguir:

1 objetivacdo do fendbmeno
hierarquizacdo das acOesdbscrever, compreender, explidg@ripo nossa)
precisdo daselacdes entre global e o local em determinadenémeng
observancia das diferencastieno mundo social e o mundo natyral
respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores
suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos

busca de resw@tos os mais fidedignos posséye

= =4 =4 =4 4 4 -

oposicacao pressuposto que defengm modelo Unico de pesquisa para todas as
ciéncias

Temos, entdo, uma pesquisa pautada na analise de um LD, com resultados descritivos,
a partir do detalhamentdos géeros textuais alisados, juntamente coanassnilacéo entre
género e aspecto culturalfmalmente a exposicao slcesultads.

Considerando que as perguntis pesquisa, 0s objetivos e 0s procedimentos devam

estar interligados, esta pesquisa surgiu@oné apresentadw quadrot a seqguir:
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Quadro 4; Origemda Resquisa

Perguntas de pesqua Objetivos Registros e procedimentos

Quais géneros textuais esti Analisar quais géneros textua Analisedo baco de géneme dos
presentes no livro didatic@ircles contribuem para a idificacdo dos capitulos do livrado aluno
| (2016)? aspectos culturais.

Como os diferentes génerc Verificar como os géneroextuais Analise dos capitut do livro do
textuais utilizados no livrCircles propostos valorizam abardagem aluno, com enfase na seg@alture
| (2016) contribuem para abordar cultural. Heritagee do guia didatico.
componente cultural em s

proposta de ensino?

Fonte: Elaboracaaossa

Para que a analise do corpus fosse feita adequadamente, além eltudo sobre
cultura e seu desenvolvimento decorrer de anos no ensino de lingig também foi feito

um estudo sobre géneros textuaiferencas entre livro didatico e material didatico.

2.1 0 LIVRO DIDATICO CIRCLES VOLUME 1

O corpus desta pesqujsa livro didati@ Circles (2016) volume |,compde o Rino
Nacional do Livro Did4to (PNLD) 2018.0 material € compostogto livro do aluno, manual
do professor @or umCD de audio. Vale ressaltar que este estudo sebaselivio e no

guia didaticoNa figura 3, a seguirapresentamos as capas ttés voumes da colecéao.

Figura 3: Colecéo Circles (2016)

Circles 1 \ A
Circles

Circles

Fonte: Editora FTD:https://pnld.ftd.conbr/detalhephp?id=10 Acesso em 05402018.

Essas capaeferemse ao livro do aluno, uma vez que o livro do professor traz, em
l etras mai Yascul as, no canto superlhi ®O dir
P ROF E S SAERdlisso, em todos os livros é pissd, também encontrarmos na caa

identificag8o dos volumes eabgarismosarabicosps nomes das autoras, bem como a editora


https://pnld.ftd.com.br/detalhes.php?id=10
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responsavel pela publicacadTD) e informacdes sobre o publico alvo e o pomente
curricular a ser estudado: ensino médioglia estrangea modernai inglés. E pcssivel
também percebermos que ha variacdo nas cores dos volumes, atribuindo uma cor diferente
para cada volume, ajudando alunos e professores a mais facithstingpi-los.

Cadavolume da colecao apresenta seiddades com 1®4ginas cada. As unidades
sdo voltadas para o desenvolvimento das habilidades receptivas (leitura e compreenséo oral) e
produtivas (producéo oral e escrita) coariedade ddgemas, conforme quemos ver no

qguadro5 a seguir:

Quadro 5: Unidades ColecéoCircles (2016)

Circles 1 Circles 2 Circles 3
Unitl WhoamlI? This is my Life Consumption anc
Consumerisni How much is
Enough?
Unit 2 Is Love Everywhere? Much Beyond the Big Screen  Technolgy is All Around
Unit 3 Diversity:  Much  Beyonc Youh for Change Heading Towads Financial
Steeotypes Literacy
Unit 4  Nutrition: What is Good for Can We Reinvent Urba Street Art
You? Mobility?
Unit5 On the Way to Gende Healthy Mind in a Helthy Body Work and Youth: Challenge:
Equality and Opportunités
Unit 6 People in Our Lives Every Dy is Earth Day Immigration: Push and Pul
Factors.

Fonte: Adaptado d&Kirmelieneet al (2016.

Considerando os temas apresentados no quadro, notamoslegusio bastae
variados, abalando assuntos atuais. No voke 1,podema traduzir ogemas compQuem
sou eu?; O amor esta por todo parte?; Diversidade: muito além de esteredtipos; Nutricdo: o
gue é bom para vocé?; A caminho da igualdade de géneros e Pessoas envidassas
volume 2 temosEsta € minha vidaMuito além datelong Juventude para a undanca;
Podemos reinventar a mobilidade urbana?; Mente s& em um corpo sdo e Todo dia é dia da
Terra. E, finalmente, no volume 3 os temas em portugués podem ser tradoardos
Consumcee Consumism i Quanto € o bast#e?; Tecnadgia esta por toda parte; lRno ao
aprendizado financeiroArte de rua; Trabalho e juventude: desafio e oportunidades e
Imigracdo: fatores positivos e negativoss autord da colecdo afirmam quembora os
temasestejam em inglés, h4, nas pagrde aberta de cada unidade, quest@m portugués
para exploracdo das imagens e do tema.

Cada unidade de cada volume al colecdo é compastpor nove secbesjue se
relacionam entre si, trazendo breves e@qgdes sobre osbgetivos de cada uma. Por

exempo, na unidade 1 do volume 1, a abertué feita com uma discussao sobre a identidade
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na adolescéncia; seguida de uma reflexdo entre os alunos sobre como se veem. Em seguida, a:
autoras propde a leitura euma breve analise & um relatorio referente a umaesquisa
denogréfica sobre a populac@ololescente mundia uma redacéo feita por um adolescente
indigena, além de exercicios de vocabuldxas proximas secdes, sdo propostas atividades

de compreensao orallistening a patir de um trecho de unvlog sdore a buscepela
identidadee aelaborgéo de perguntas e respostas a uma enquete direcionada a adolescentes
para, depois, compartddas usando um graficoA partir dos resultados da enquete,
compartilhdos oralmente e, afinal da unidadefazer uma atoavaliacdoa fimdefit er u ma
visdo mas clara do seu processo de aprendizagemminhando no sentido de se tornar mais
aut ® nomo (KRMEUENE atald016, p. 13). No quadros, encontramos as noves

secoes e ma bree explanacdsobrecada uma dak

Quadro 6: Secdes Colecéo Circle

Secdes Conteldo das secdes
Abertura Brainstormingsobre o tema da unidade.
Warmup Introducao e reflexdo sobre o tema central da unidade.
Reading Leitura e compreesdio de textos amdos de diversos géneros.
Vocabulary Contextualizacdo do vocabulérpresente nas se¢bes receptivas.
Listening Compreensao oral a partir de géneros orais diversificados.
Speaking Atividades de interacdo oral proximas a realidade daoalu
Writing Elaboracéo de texto, conforme etapda produdp textual.
Wrap-up Discusdes sobre os temas abordados
Selfassessment Autoavaliacdoreflexdo sobre o préprio aprendizado na lingua materna.

Fonte: Adaptado d&Kirmelieneet al (2016.

Das nwe secdes apreastadas no quadré, apenas cirepossuem u ordem fixa no
LD, sao ela: Abertura,Warmup e Reading sempre no inicio das unidades e, no final,
sempre encontramos as seciéap-up e SelfassessmentAs demais secbed/¢cabulary
Listening Speakinge Writing) ocorrem confrme o tema danidade.

No decorrer das unidades amé possivel encontrar, conforme necesséario e o tema
abordado, boxes com informacdes relevantedNesses boxes, encontramos conteddos
referentes a gramaticgrammal, prondncia (ponuncation), cultura (awltural heritage,
dicasde linguagem(languagetips), expressdes idiomaticgspeakingstemg, estratégias de
desenvolvimento @velopingstrategieg, expansao ¢gansion e informacao extrgfurther
information). A segur, no quadro/, apresentamos estes boxes conmaumeve exptacao

sobre cada um.
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Quadro 7: Boxesi ColecaoCircles(2016)

Boxes Conteudo dos boxes
Grammar Abordagem indutiva da gramatica da unidade.
Pronunciation Apresentacdo de aspectos relevangeprdnincia.
Cultural Heritage Apresentacdo ddicas e inbrmacdes culturais relaciadas ao tem:
da unidade.
Language Tips Informacao especifica sobre a lingua.
Speaking Stems Sugestéo de expressbes a serem usadas na producdo oral.
Developing Stratdgs Sugestéo destratégias a serem empregaaks atividads.
Expansion Informacdesextras sobre a atividade ou o texto
Further Information Recomendacdes deebsitesfilmes, masicas, livros, etc.

Fonte: Adaptado d&Kirmelieneet al (2016.

Estes boxgsao apresentad de forma variad@onforme ecessidadele acordo com
as estruturagramaticais e questdes trabalhadas na unidade, como cultura por examyuio
podemos ver na afirmacdo dasautorashn buscamos fl exi bilizar e
o tratamento ésses assuntos de acordo comteysas e agrtos linguisticos e cultais
tratadoso (eKkal ROWEDL17&NE

No final de cada livro, ainda encontramasgtros boxes que auxiliam o aluno em
relacdo a estruturas gramaticaigrammar teferencg literatura (world of literature),
vestibulareg Enem/vestibulare} glosséio (glossary), transcricées dos audioaudio scripts)
simbolos do alfabeto fonéticfnternational phonetic alphabeti IPA) e lista de verbos

irregulares Ifregular Verb List), como pademos ver no quadi&

Quadro 8: Outros Bxesi ColecéoCircles(2016

Grammar reference Conceitos gramaticais de cada unidade.

World of Literature Trechos de obras literarias.

Enem/ Vestibulares Preparacdo para o ENEM e vestibulares cemercicios de
interpretacao de texto.

Glossay Transcricd fonética, definicdo e tdacdo do significado da
principais palavras da unidade.

Audio Scripts Transcricdo dos audios das unidades.

International Phonetic Alphabet (IPA Simbolos do alfaeto fonético usdos nas transcricdes fonétictes

Chart colecéo.

Irregular Verb List Lista de verbos irregulares.

Fonte:Adaptado dKirmelieneet al, 2016

O quadro8 apreserd as secOes finais contidas nos trés volumes da colecdo. Nestas
secbeseé possiveencontrar matégiis para consulta com conte@dgramaticai explicados em
portugués, porém contextualizados conforme cada unidade. Também encontramos a
possibilidade de leitura, analise e interpretacdo de textos auténticos da literatura mundial em
inglés, além de quest®e dos principais exames e vesiares do Basil, assim como

definicbes contextualizadasod termos e expressdes mais importantes & compreensédo dos
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textos e das atividades presentes nas unid#dksnais,as secdes finais ainda trazem as
transcricdes dosktos orais de cada unidadenctos registns de marcas caracterisscda
oralidade, além dos simbolos utilizados nas transcricbes fonéticas e, finalmente, uma lista
com a conjugacéao dos principais verbos irregulares do inglés.

De acordocom o PNLD (20Z, p. 49) a colecdo, ao alinhae a visdo
sociointeracionista de limggem, privilegia um ensino que propicia discussfes acerca de
guestdes socialmente relevantes, ou seja, sua proposta pedagodgica valoriza a capacidade
critica dos estuda@s. Assim sendqropde um papel mediador paygrofessorfrazendo o
aluno para o gdro do processo de ens-aprendizagem auxiliando na construcdo da
autonomia do mesma@omo podemos ver na carta de apresentacdo das autoras para os alunos

no inicio decada livro, coriderando a parte destacadafigura 4:
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Figura 4: Apresentacéd Cole¢&oCircles(2016)

APRESENTACAO

Caro estudante,

Ao chegar a0 Ensino Médio, vocé provavelmente se prepara para conquistar malor
independéncia e ir em busca de seus objetivos na vida pessoal, académica e profissional.
Todo o conhecimento adquirido com suas vivéncias e construldo ao longo de anos de
estudo escolar, além de ser fundamental para alcangar suas melas, certamente contribul
para que vocé tenha uma compreensio mals ampla e critica do mundo, a fim de nele atuar
de forma responsavel e construtiva,

No contexto de mudancas em que vivemos, particularmente impulsionadas pela
globalizacdo e pelo crescente acesso as chamadas TICs (Tecnologlas de Informagio

e Comunicagio), o conhecimento da lingua inglesa se faz cada vez mais necessdrio.

£ provavel que voc? ja tenha reparado que essa lingua estd presente em diferentes
situagoes da realidade brasileira, sobretudo porque falantes dos mais variados paises
produzem textos, filmes, masicas e outras manifestagdes em lingua inglesa com o objetivo
de impulsionar o alcance de suas obras. Por isso, 0 conhecimento do inglés amplia suas
possibilidades de insergio em um mundo onde ele tem se tormado a lingua de comuniagio
entre os povos

Nesta colegdo, buscamos apresentar a vocé a lingua inglesa por medo de textos escritos

e orals que circularam em diversos paises e 3o relaconados a temas refevantes e
motivadores. Além disso, as atividades que propomos a voc? visam a estimular a andlise, o
questionamento e a investigacio, assim como sua participacao ativa no processo de ensino/
aprendizagem, de modo a encorajar sua autonomia, que sera fundamental em todas as
etapas de sua vida

Esperamos que as propostas de reflexio com que terd contato ajudem vocd a transitar
criticamente por diversos ambitos, desde a atividade politico-cidada, tio relevante A
realidade social da qual fazemos parte, até a atuagio em campos de pesquisa e trabalho
£ com esse Intuito que voc@ serd convidado a participar de atividades coletivas e de
retomadas continuas de conteddos, sempre buscando estabelecer uma relagio clara com
a sua realidade, com a da comunidade na qual vocé vive e com as realidades de outras
pessoas ao redor do mundo.

Com nossa colegiio, desejamos contribuir ndo apenas para que vocd leia, escreva, fale e
compreenda oralmente a lingua inglesa, mas também para que vocé desenvolva sua formagio
como cidadio capaz de buscar a compreensio de si e, ciente da diversidade, pluralidade e
multipliadade que fazem parte de nossa vida, refletir sobre a comunicagdo com o outro.

Bom ano!

As autoras
Fonte: Kirmelieneet al,2016 p. 3 destaque nosso

Nesta cartafigura 4,tambémé possiveteconhecermos destaque para a importancia
da lingua inglesa nenundo atual, considerando fatésrcomo a glbalizacdo e o acesso as
tecnologiasbem como a relevancia da realidatbealuno e das possiveis relagfes da mesma
com as de outras pessoas ao seu redor e do miimdia notamos, na parte destdaaem
vermelho, a importancia da utilizacdoedtextos no processo d ensino interdisglinar,
voltado para o desenvolvimento da autonomia do aluno, como prapast;mo PCNEM+
quantona BNCC.
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2.2 0 MANUAL DO PROFESSOR

No manual do professpé possiel encontrar aaproducéo do livro do aluno, com
sugestbesle respostas e orientacdesdagogicas, além do guikdatico que por sua vez,
apresenta&onceitos acerca da lingua inglesa, consideragcdes importantes sobre cada se¢édo do
livro e explicacdes detiadhdas sobre cadama das unidades, apresentadoobjetive de
cada uma e sugestdes dtividades assim como informacgdes adicionais relevadéeigura
5, temos a imagem do sumario do guia didatico, ilustrando sua organizacao.

Figura 5: Sumario Guia Diaticoi Cole¢&oCircles(2016)

Fonte: Kirmeleneet al, 2016 p. 162
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Segundoes auoras aintroducdo e ogrincipios norteadores daolecaq apresentam
ao professor unbreve referencial tedrico acerca da importancia do aprendizado da lingua
inglesa po meio de diferates midias, faladas e escritggra que ® aluncs tenham a
oportunicade de promover sua propria cultura e tomar conhecimento da cultura dd\@astro
palavras das autoraBo ensino precisa, principalmente, promover o respeito aos valores
culturas dosestudantes, ao mesmo tempo duesl|ofereceportunidades para recortdes e
respeitar os valores e culturas de outros pp(lBRMELIENE et al, 2016, p.163).

As referéncias bibliogréficas, assim como a introdugdgrincipios norteadoresia
colecaoe assugestdes de leitusio comuns todos os/olumes. G objetivos e sgestdes
variam de acordo com o conteudo de cada unidade, bem coNarld of Literature que
apresentarechos de obras literarias com o intuito de promover o aprimotarmgelectual e
pessoal dos estudantes, e odmade géners, queapresenta umrbveresumo dos principais
géneros presentes em cada unidadgiefaz parte da nossa andlisepertanto, estudaremos

detalhadamentadiante

2.3 PROCEDIMENTGCS DE ANALISE

Para que a ande do corpus fosse feita adequadate optamos pelo estudo de
apenaum volume da colecdo. Apos avaliacéo tlésvolumes, casideramos a eslt@m do
volume 1 uma vez que este apresenta uma glaalgimaior déoxese temasulturds. Apos
escolha d apenas um volume da®s, passamos potrés eapasde analise do mesno
levantamento do aporte tedrico para fundamentacéo e informacgdes relevantes; enuseguida
estudopreliminardo LD a ser analisadparaidentificar os géneros textuaisaemutilizados
na analise e, finalmente,o levanamento dos aspectos culturaistravés de um estudo
minucioso de cada um dos capitutisvolume| da colecadCircles (2016) considerandm
banco de géneros presente guia do professoe os boxesulturais intitulados Cultural
Heritage

O procedimentorniicial daanalise foi o levantamentda quantidade e dos tipos de
géneros textuais presentasbanco de génerao® guia didatico, no manual do profesdeste
estudoé apresentadoa analiseem forma deguado, quadro 9 (p59 da presente pesquisa),
paramelhor vsualizacdo e compreenséo cmntetdo, uma vez que alguns tipos de géneros

aparecerem mais de anvez A seguir,apontamos como 0S géneros textuais abordam os
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aspectos culturais em cada unidaues goiando na teoa das Cinco Dimensdes da Cultura
apreserdda por Moran (2001¢omundades, pessoas, p@ectivas, prattas e produtas

A pesquisa pretera analisar a presenca dos aspectos cultargartir dos géneros
textuaisno LD, suas apresentacdes e propostas dg akom de, consequentementgystrar
que osaspectos culturaigodem ser trabalhados em sala de aala plespertar fiexdes dos
alunos para questdes do idioma, haja visto, qunaforme os conceitos atuais de cultura e

ensino de linguava uma forte tendénciaa&sociacao entre fina e cuura.
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CAPITULO Il i ANALISE DOS ELEMENTOS CULTURAIS A PARTIR
DOS GENEROS TEXTUAIS

Neste capitulo, apresentamos a analise dos aspectos culturais a partir dos géneros
textuais presentes no volume 1 da colecéo de livros did&ficoes (2016) Para minor
apresentarmos tal aig#, a dividimos em dois momentos: 1l)regentacdo do bao de
génerosi presentes no guia didatico e 2) analise do volume 1, considerando o banco de
géneros presente no manual do professor, 0s géneros presentes eapitatbalo livro do
aluno, bem comas boxes de notas culturaiSultural Heritage) e os agectos culturais por

nos identificados também no LD do aluno.

3.10SGENEROSTEXTUAIS NO LIVRO DIDATICO

O banco de géneros é acessivel apenas aos docentegeaiqee 8 esta disponivel
no manualdo professor no guia didatico. Este banco apresenta dea feutinta e em
portugués um breve resumo explicativo sobre os principais géneros trabalhados em cada
unidade. Entretanto, em nossa analise, notamos que LDudo apresnta, no decorrer dos
capiulos, outros géneros que ndo foram descritos no bancoamilest portantogue estes
também serdo objeto de nossa analise.

Na figura 6, podemos ver um exemplo de uma pagina do banco de géneros. Notamos
gue primeiramemt € apresntada a unidade do LD eajs 0os principais géneros da mesma
foram incluidos no bancd&m seguida, olesvamos a descricdo de um dos géneros, neste

exemplo, o relatdrio de pesquisa.



Figura 6: Banco de Géneros

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p.219).

Como é possivel observar maagem, além da apresentacdo do tipo de género textual,

0 guia didatico tambdé@ fornece informacgdes que o complementam (propésito, registro, meio
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de circulacdo, possivel autor, publico, conteddo do relatério de pesqaisatecicas
textuais, organizacadextual e linguagens). Essas informacfes também nos gumrdo
momento da@mparacao entre género e atividade proposta, a fim de nos auxiliar a estabelecer
uma possivel relacdo entre género e aspectos culturais.

O levartamento @s tipos de géneros textaa apresentado no quada seguir, para
melhor visualizago e compreensdim conteldo, uma vez que alguns tipos aparecem em mais

de um capitulo.

Quadro 9: Tipos de Géneros TextudiBanco de Géneros Volume 1

Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3
Relatério & pesquisa Meme Péster de campanha
Viog Poster de filme Cangéo
Graéfico Sinopse de filme Conversa informal
Enquete Mapa mental
Apresentacéo oral Cancéo

Unidade 4 Unidade 5 Unidade 6
Infografico Anlncio depropagand Fotolegenda
Entrevista Entrevista Relato
Apresentacao oral Apresentacéo oral Entrevista
Diério aimentar Infogréfico

Fonte: Baseado em Kirmeliengt al (2016.

Observando atentamente o quafraevidenciase a presenca de 18 tipos deegén
textuais apontados pelo bancone as seguintes recorréncias: apresentacao oral e entrevista
aparecem trésezes, cancao e infografico, duas vezes.

No decorrer da analise, notamos que outros géneros textuais que nao constam no
banco de gémes, mas ge sdo basnte elevantes para a abordagem de aspectos culturais e

para a tenatica das unid#es também foram identificados. Assim sendo, 0s apresentaremos no

quadrolO.
Quadro 10: Tipos de Géneros Textudid.D Volume 1
Unidade 1 Unidade 2 Unidade 3
Artigo acadénao Provérbios Mapa
Tirinha
Unidade 4 Unidade 5 Unidade 6
Manchete esportav Diagrama
Reportagem Provérbios

Tirinha

Fonte: Elaboracéo nossa

Como se pode ver ha sete tipos de géneros textuais que nédo foram apontados no ban

de géners e quepossuenas seguintes recorréncias: provérbios e tirinhas duas. vezes
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A variedadede textos com temas atuais apresentado no LD vai ao encontro dos
principios ®cio interacionistas defendidos pelas autoras que também acreditam que né&o
apenas 0S tos, masos rearsos semioéticos presentes nas unidades, podem aprimorar

sendocritico dos alunos

Ao buscarmos construir uma abordagem de eremendizagem baseada raxie
interacionismo, procuramos valorizar a interacdo entre os estgdastprafssores

e as cominidades nas quais estdo inseridos, provocar ass$i&o critica deonceitos

e valorizar o conhecimento prévio do individuo, ndo sé no que diz respeito a lingua,
mas as suas vivéncias. O objetivo é que o estudante se apropoiehdcimeto da
lingua indesa como ferramenta de inclusédo social e de e&pashs conheciméos,

em vez de concebHads como mera etapa a ser cumprida na vida escolar
(KIRMELIENE et al, 2016, p. 164).

Considerando que os temas abordados no LD sambmastaiaispautadoem texos
auténticos, a aprendizagem da lingua inglesanpmo da assoacdo dos géneros textuais e
dos aspectos culturais parece ser bastante relevante para as autoras, que afirmam acreditaren
no ensino da lingua inglesa baseadomeracao ene alun®, proessores e seus contextos
favorecendo, assim, dis@i®s e troca deconhecimentos a partir de suas proprias

experiénciasA partir da préxima secaapresentarema@sanalise do corpus selecionado.

3.2 Andlise do LOCircles1

Para melhoorganiacaodaanalisedos aspectos culturais a partir d@neros textuais
do volume | do LDCircles, optamos por intitular cada uma das subsecdes a seguir conforme
0 nimero e nome da unidade do LD do aluno. E importante ressaltar quése tmabém
contempla os boxs inttulados Cultural Heritage (Heranca Cultural), por tratarem
especificamente de elementos culturais relacionadas ao Brasil e a outros paises, de acordo
com a tem8tica da uni dade. Se giererasudantaut or
dicas e infrmacdes culturai relacionadas ao tema discutido naquele momento, quando
necesss8rio. Contempla infor ma-eta 2016l p.178). ver s
Os boxe<Cultural Heritageaparecem em todas as unidadevalame 1, egeto naunidade
1.

Assim sendo, ini@remos cada item com uma breve sinopse sobre o tema central da
unidade seguida da explicagdo sobre o género conforme informac¢des contidas no guia
didatico e, finalmente, relacionaremos géneros e aspeciinsatsi com lase nosestuds
apregntados em nossarcabouco tedrico e nas cinco dimensdes da cultura estabelecidas por
Moran (2001)
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1 Produtos(Productg: tudo aquilo que @roduzido ou adotado pelos membros da
comunidade, assimomo as plantas os anima. Os produts podemsertangiveis
ou intangiveiscomo por exemplo ferramentas, roupas, documentos, lingua escrita
e falada, musica, etc.

1 Préaticas Practice9: verbais ou nado verbais, referam a acdes, interacdes
produzidas pelosnembros deuma cultura tanto indivdualmene quanto com
outros. Evolvem lingua e outras formas de comunicagcdo bem como acdes
relacionadas a grupos sociais e uso dos produtos.

1 Perspectivas Rerspective explicitas ou irplicitas, envolem as percepcdes,
crencas, valores e atdes que guia pessas e coranidades as praticas culturais.
Promovem significado e orientam a visdo de mundo.

1 Comunidades Qommunitie} englobam contextos sociais especificos,
circunstancias ergpos (familia,partido politico, clube, etc.) que desempemha
praticas clturais como por exemplo cultura nacional, lingua, género, racga,
religido, etc Estas comunidades estdo sempre em contato umas com as outras.

1 Pessoas Rerson3 membros indiiduais que, com suas identidades culturais
especificas, se aproximee se separame outos membros da cultura que, por sua
vez, pode ser tanto individual quanto coletiva, tanto psicolégica quanto social.

E importante ressaltar quessas dimensgbaseadas na teoria déoran (201),

aparecenem um pimeiro moment@m umaanalisefeitaa parir dos génerogextuaisde cada
uma das unidades do LB, em seguida, sdo retadascom base na juncdo dgneros

textuaise aspectos culturais

3.2.1 Unidade IWho am 1?

A temética da unidade 1 do LD envolve a populacdo mundidesaimte, traando
discussdes sobre a formagdo e a but@adenidade nesta epm da vida. As primeiras
atividades propostas apresentam, em dois momentos: nas secfes intMidadasp e
Reading o género relatorio de pesquisa que, segundo o guia didgdialmenté escito em
uma linguagem mais formal, tem intuto de informaros leitores sobre os resultados de
estudos desenvolvidos em diversas areas. Tais resultados s&o veiculados tanto em midias
audiovisuais quanto impressas com o predominio dalagwresenteisiples por expressar

fatos, e verbos no psado duturo, ao seaferir a esses momentos. Os relatorios podem ser
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extensos ou sucintos, podem conter linguagem verbal e n&do verbal, além de imagens, fontes,
graficos, para atrair a atencao dadr.

No piimeiro momento em que identificamos o gémecomopodemos observana
figura 7, este apresenta um grafico com os resultados de uma pesquisa, trazendo informacgdes
sobre adolescentes negmericanos e o conhecimento de suas préprias ideetidad

Figura 7: Iério de pesquisa Unidade 1

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 13.

No enunciado da atividade, ha uma proposta para que os alunos discutam as
informacdes apresentadas no relatério e comparem a realidade dos adolescentes norte
ameri@anos com a dobrasleiros, apontando assim suas difeene smelhangas. Além
disso, como podemos ver na figura 7, a maioria afirma considerar pais/familia e
atividadegdiobbiesos dois fatores mais importantes na formacéo de sua identidade. Isso nos
leva a refletir sejovers brasileiros ou de qualquer outreciomalidade também teaim essa
resposta, pois atividadésbbiespodem variar muito conforme o contexto em que esse jovem
vive, haja vista que ndo temos informacgdes sobre nivel socioecondmico tiopgrdaes e
nem daslemais categorias que poderiam geEpGes @ resposta.

Em um segundo momento, ainda abordando o tema identidade dos adolescentes,
notamos a utilizacdo da linguagem verbal para expor os resultados de uma pesquisa sobre a

populagdo adekcente mundiacomo podemos ver niigura 8.
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Figura 8: Relatgio de pesquisé Unidade 1

smographic Trends for Adole

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 13

Este texto de 2011 el abor ad®bundn dag Bacdes r d
Uni das p ar,em aglék tinited NationaChildren's Fund (UNICEF), apresenta
dados sote o nimero estimado dadolescentes, jovens com idade entrel9Q0anos, no
mundo em 2009 e estimativas para os anos -2080. Os dados apontados na pesquisa
trazem informagdes que, provavelmentedgriam iteressaralunos adolescentes de uma
forma simpés. Evidenciase, por gemplo, no relatério que a maioria dos adolescentes (88%)
vive em paises desenvolvidos, 1 em cada 6 vive em paises menos desenvolvidos. Mais da
metade da populacdo adolescentendial vive no Sliou Leste da Asia, no entanto, em 2050
estimase que a Africa subsaariana havera mais adolescentes do que em qualquer outra
regido asiatica. A maior populacdo nacional de adolescentes erm®ntia india (243
milhdes), seguida pela Gta (207 nmihdes),EUA (44 milhdes), Indonésia e Paquistambos
41 milhdes).
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Além disso, podemos entender pelos dados apresentados que a grande concentracdo de
jovens nos paises desenvolvidos é um fator importante para a propagacao da cultura desses
lugares e, cosequentmente, da influéncia na cultura mundiBlai apropagacdo dauttura
norte americana, por exemplo, ser tdo dinamiéa atividades relacionadas a estes dados
levam os alunos a discussfes sobre o texto, assim como exercicios de vacabulari
interpretacdoproporcionando ao aluno contextualidaglasnformacoes.

Ao relacionarmos os relatorios de pesquisa aqui apresentados as Cinco Dimensdes de
Cultura descritas por Moran (2001), consideramos pessoas a categoria mais adequada, uma
vez queas pesquas traem informacges sobre individuos ou gyspde individuos que
compartilham de uma mesma cultura, psicologica e/ou social. Ndo parece, nhesse momento,
ser o foco discutir como é a vida deste adolescente em diferentes partes do mundo, embora o
professoipossa Bveredar para isso se quiser, mas @il@ccéegoria adolescee, faixa etaria
dos usuérios do livro, em evidéncia, na tentativa de mostrar sua insercéo global.

Em seguida, na sec@gstening ha um trecho de um artigo académico, poréta Bao
foi inserido no banco de géneros. Artigos acad@&sisaoresultados de gsquisas com 0
objetivo de concluir investigacdes acerca de temas variados e que, portantesaitlzama
linguagem formal, recursos verbais e v&obais, sendo de grandeculacédoe divulgacao
em meios académicos, cientificmditerarios (definicdmossa).

E valido destacar aqui que o trecho utilizado no LD é de grande relevancia, embora
seja apenas um paragrafo, e serve como subsidio para a atividade posterior pacpeasia,

trazena informacdes importantes sobre a adoéciacomo ilustradama figura 9.

Figura 9: Artigo académicd Unidade 1

developing a self-identity, is one of the biggest challenges of :
f an academic article about the topic written by an American

ence about the extract.
ades a seguir.

Finding out who you are, that is,
teenage years. Read the introduction o
psychologist, and then copy in your notebook the correct sentent h
O objetivo da leitura do texto é dar mais subsidios aos estudantes para eles realizarem as ativid

Ghe journey from childhood to adolescence is very challenging. Between the ages of 10. and 'llff
there are major changes in physical, cognitive, social, and moral development. The major tas : or
adolescents is to establish their self-identity. By determining — as. best they .can = a ser}se %h

who they are, they attempt to move into a group that reflects or rgmforces this self-lclentlt;‘(il e
group allows them to feel that they stand out from the _crowd. This phase of dgveloprper;t . watan :
the adolescent to search for their sense of self. This is in order to anS\‘/‘ver the mcr:aasmg y impo:
question that they cannot consider in earlier stages of development: Whoam I?" [...]

5 n“Who Am I2”: Cognitive Development in Adolescents. Family, Youth and Community Sciences

i The Questio| sce !
MR ::L’::t?n?:: SU;;’r}SI‘;:; E:tension, Florida, dez. 2005. Disponivel em: <https://edis.ifas.ufl.edu/fy769>. Acesso em: 29 out. 2015.

"t experience physical and psychological changes during teenage years.

a. Adolescents don
b. Belonging to a group is part of the development of self-identity for teenagers. v

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 18
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Como podemos observar na figura 9, o artigo cientifico deixa claro que rasdancg
tanto fistas quato cognitivas ocorrem na fase da Bdcén@@, evidenciand@ quao dificil &
para os jovens entre 10 e 18 anos estabeleceram sua (auto) identidade. E isso acontece comn
adolescentes em geral, isto €, em qualquer parte do mundo, é est@odisiol@ica e scial,
pois ao compreendermos qu@é&neroapresenta uma gstao universal, comum a pessoas de
uma faixa etaria especifica, que sofrem influéncia do meio em que vivem e que estabelecem
conexdes umas com as outras, social ou culturaénfalando. Br se tatar de uma visédo da
adolescéncia euantogrupo social, iserimos o artigo cientifico apresentado na categoria
comunidades segundo as dimensfes de cultura apresentadas por Moran (2001).

O excerto do artigo cientifico foi utilizado y@aintroduziroutro ¢¢nero, ovlog que,
por sua vez, foutilizado parailustrar segundo as autoras do LD,
jovens t°m de pertencer a um grupo e de
(KIRMELIENE et al, 2016, p. 182). As autas ainda afimam, noguia didatico, que este é
um ¢génerobastate atual, que atsiste no compartilhamento virtual de relatos, ideias, eventos
cotidianos por qualquer pessoa que tenha acesso a Internet. Assim sende, deatam
registro informal, com aitilizacdo delinguagem verbal, musical e visual, com ‘atulard
simplificadoi expressdes do dia a dia, girias e até palavrées, além de um pouco de humor,
sarcasmo, drama, etc.

Ovlog, na atividade de compreenséo oral, apresenta a introducaoptestimitulado
AFindind Yo u r s(8d Ehaontrando) feito paimavloggerbritanica eabre a discussao sobre
a formacéo da identidade na adolescéncia. Para melhor compreendermos o contelddo escutadc

pelos alunos, mostramos na figura 1€cdpt do audio.

Figura 10:Vlog1 Unidadel

1) UNIT 1
TRACK 2

Finding yourself - that’s a term that gets thrown around a lot as you grow up, by teachers, by parents,
by anyone older than you. They tell you to search for yourself, but strangely, they never tell you
where to look. We then go off on this quest searching for ourselves. We travel far and wide looking for
this amazing person who can be confident in front of anyone, who can be funny or sassy in the right
moment, who's outspoken enough to get their point across, but open-minded enough to understand
the other person. Someone who everyone’s happy to see the moment they walk in the room. [...]"

FLETCHER, Carrie Hope. The Quest to Find Producio: It's Way Past my Bpd Time. 2013. Wde

ntvel em: Swww youtube n/watch Pves LOWGATIZE>, (Fragments. ) Acesso em: 28 de set. 2015

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p 149.
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O LD apresentaima pequena nota explicando que&lagger Hope Fletcher é uma
jovem atriz e cantora britanica que utiliza a Internet para compartilhar seus problemas e
cotidiano com adolescess e adultositravesde seus videos. Em uma atividadeligienng
proposta nd.D a partir de um de seymstssobre a idealizacdo de alguém, é solicitado aos
alunos que discutam sobre suas proprias realidades em contraste com a idealizacdo
apresentada natividade ea realichde dos jovens britanicos. Variospastos podem
influencia e contrastar as realidades, como por exemplo, a maneira de viver, o cotidiano, os
costumes, comportamento, dentre outros.

Assim sendo, muitos poderiam considerar que, pdorasgr aindado mesmaassunto
do género anterior, relatérde psquisa, contimriamos na mesma categoria considerando o
vlog como pessoas nas Cinco Dimensdes de Cultura (Moran, 2001), porém por se tratar de
uma idealizacédo, com evidéncias de aspirac@tésdes e ares, etendemos que a melhor
categoria, ngse cas, € perspectim Nessa classificagdo, segundo Moran (2001),
encontramos aspectos implicitos que ao longo da vida, com as experiéncias cotidianas,
promovem significado e orientam na visaonaendo.

Na secadoWriting, encontramos o grafico, um rg&o mdtimodal por, gealmente,
estar atrelado a outro género, como por exemplo relatério de pesquisa, entrevista, enquete,
entre outros e que, de acordo com o0 guia didatico, possui grande cibculacéneio
acalémico, jornalistico, midiatico, virtual. Gacterzase pela utitacdo de simbolos e
legendas, podendo ser apresentado em forma de colunas, barras, linhas, pizza, etc., isto é, hé
predominio da linguagem néo verbal, associada a cores, fgaoagtrica® textoverbal,
com o intuito de transformamformacdes em dadosiméricos.

Os gréficos apresentados na figura 11 se baseiam nos resultados de uma pesquisa feita
por um site chamadoStage of Lif®, na qual adolescentes de diferentes naddadés

indicaram comose sentem sobre suas proprias idikes.
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Figura 11: Grafico Tipo 1i Unidade 1

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 2]

Os gréficos tipo 1 (figura 11) ilustram as respostas das trés perguntas propostas no
exercicio: a) qual sérieocé (o aluro) esta cursando?; b) Vocé acredita que saleen &ou
era) no enso médio? e ¢) Vocé acredita que sua identidade é criada mais a partir da natureza
(a maneira como vocé nasceu) ou da criacdo (as experiéncias que vocé encontra conforme vai
sendocriado)?

Além do grafico tipo 1, o LD ainda apresaroutos dois tipos pa que os alunos
possam utilizdos em um exercicio de multipla escolha, como podemos obserfigurzel2.

Fi 12: Gréficos Tipos 2 e 8 Unidade 1
o Al e T B S 35 TR PPy T

o

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p 21).
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O grafico tipo 2 ilustra a populac&@alolesente (1619 an®) por regido em 2009 e o
grafico tipo 3 mostra o0 crescimento da populacdo adolescente mundial, em paises
desenvolvidos, em paises menos desenvolvidos e em paises indukbsadiiiee 19%-2050.
Conforme informacfGes do guia did@tjcesse dados objetiva Al evar oS est
refletirem sobre a formacdo de identidades, sobre os aspectos que compdem sua propria
identidade, sobre questbes relacionadas a percentuais altosos Heiadolesentes na
populacdo de um pais e a procueboaub ¢ o n h e c (Kimelereet al, 2016, p. 208).

Portanto, os graficos ilustrados nas figuras 11 e 12, assim como vimos nos relatorios
de pesquisa apresentados no inicio da unidade 1 deefddan-se aperspectivas dentro das
Cinco Dimens6es dauliura definidas por Mean (2001) por se tratarem de das percepcoes,
valores e atitudes de individuos com identidades culturais especificas que se aproximam e se
separam de outros membros da mesnttaraou de aitras culturas, compartilhando assim de
conextos eciais especifics e experiéncias em comum, como a busca pela identidade, por
exemplo.

Ainda na secadVriting, ha uma proposta de producéo textual utilizando o género
enquete que, segundoanfnac@s do gia didatico, € uma pesquisa de opinido pizEdaem
perguntas, adrtas ou fechadas, e respostas que, geralmente, ttm o objetivo de averiguar a
opinido popular sobre assuntos diversos, como por exemplo intengdo de voto, melhor filme,
etc. Po@ serencontada em sites de pesquisa, jornais, revigieggranas de TV, escas,
entre outros. Caracteriz® pela linguagem formal, verbal e objetiva.

Na atividade proposta, os alunos devem seguir algumas orientagcbes e montarem
enquetes sobre o queggarian de saer a respeito dos colegas de classe, camnexenplo,
perguntas @ssoais, opinides sobre formacédo da identidade, como os alunos se sentem, as

opinides sobre a escola, entre outras, como podemos observar na figura 13.
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Figura 13: Enquete Unidadel

wmnc Vil euiicar 806 @shuanes Qo &8 pergurntas POOric MY UBAMAS ra o escit \

6 m.mmmmm.ammmummmmdmmmmm
below.

a mdanmmm”ny.mnwuwmmmwabwlmmm'Lookasunsmdom
below: MWwaﬁmmm mmm-w
w*mmm + students’ opinions about school
wmmmm + students’ personality

+ how students see themselves * other

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 2223).

A figura 13 evidencia asr@éentacOes para a execucdo das atividades. Em um primeiro
momento, os alunos definem os objetivos da enquete, em seguida trabalham na elaboracéao das
mesmas que, depois de fizaldas devemser colocadas nas paredes da sala de atdaque
os demais alurmpossam respondé@s. Cada grupo € responsavel por recolher suas pesquisas,
montar um grafico baseado nos resultados e compartilhar com os colegas e professor.

Embora ndo hajam texto previamente elaborado referente a este géroemm, bas na
proposta datividade e, considerando que na tematica da mesma prevalece a questao sobre

formacdo da identidade, podemos observar aqui que os alunos abordardo aspectos voltados
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para suastitudes, vabres e crencas, a partir de reflexdes sshes pdprias experiénas de
vida, 0 que nos leva a classificarmos o género enquete como perspectivas, de acordo com as
dimensdes de Moran (2001).

Ao final da unidade 1 do LD, encontramos na se$@eakng outra proposta de
atividade, desta vez com alizthicdodo género aprestacdo oral que, conforme definicdo
encontrada no banco de géneros, € caracterizado pela apresentacdo de fatos, informacdes ¢
conceitos. Predomirse, portanto, 0 emprego dagesno pregnte simples e organizadores
temporais, alénda utlizacdo de umaidguagem formal durante todas as suas etdpas
abertura, introducdo do tema, desenvolvimento, recapitulacdo e sintese, conclusdo e
encerramento. Ademais podem ser realizadam @ssatos dversificados em varios
contextos, como, regjioso,escolar, politio, entre outros. A linguagem utilizada costuma ser
verbal, objetiva, concisa e clara, podendo haver a utilizagdo de recursos visuaislidesno
imagens, videos, etc.

Nestemomerno, osalunos séo incentivados a apresentarem sidteele da enquete
desnvolvida na atividade da se¢@fiting, como apresentado na figura 14.

Figura 14: Apresentacdo oral Unidade 1

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 23
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Na figura 14, pod®mos obsrvaras cinco etapas que os alunos devem seguamtea
apresentacasempre enfatizando seus objetivos e o0s resultados considerados mais relevantes.
E, mais uma vez, levando em conta que esta atividade é complementar a enquete e que,
consequenteente, a temdéica envolvida também é a mesma, mantemogategoia
perspectivas(Moran, 2001) ao associarmos género e cultura, visto que os alunos sao
convidados a exporem os resultados da pesquisa através de dados e de suas proprias opinide
e aspiracdesa respéo de questbes bastante relevantes sobre a adoleme a busca pela
identidade. Tanto no desenvolvimento da enquete quanto na elaboragéo da apresentacéo oral
nao foi solicitado aos alunos nenhuma comparagcdo com adolescentes de outras
nacionalidaes, degeriamapenas considerar os colegas de classsejay@veriam consideair

as perspectivas, atitudes, valores locais.

3.22 Unidade2: Is love everywhere?

O tema amor é a base da unidade 2 do LD que explora esta tematica com
guestionamentos bee difgentes formas de expressao de afeto e diferenigss ok
relacionaments.

Logo no inicio do capitulo, na secaWarmup, nos deparamos com O género
provérbios, porém este nao foi inserido no banco de géneros, mesmo sendo de bastante
relevancia paraa intraducdodo tema da unidade e apresentando um cdateiulural
bastante ghnificativo, trazendo definicbes sobre o amor em varios lugares do mundo, como

podemos ver na figura 15.
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Figura 15: Provérbios Unidade 2

Read the proverbs below and copy into your notebook the ones you agree with. Compare your answers
with a partner.

Personal anewers, ("There is no love like the first love.” (Italian proverb) )

“Love itself is calm; turbulence arrives from
individuals.” (Chinese proverb)

“Love at first sight is cured by a second
look.” (American proverb)

“Tt is love that makes the
“Where there is love there is no impossible possible.”
darkness.” (Burundian proverb) (Indian proverb)

TSRy m«mm:mw%?mmmm
w York: Oxford University Press, 1992 e DROESCH, Kristen. 25 Heart-Tugging Love Proverbs 'lhlags.
e S mm ~ Disponivel em: <www.yourtango.com/2013191810/love-sayings-25- . Acesso em: 23 nov. 2015.

Fonte: Kirmelieneet al (2016,p. 30).

Como mdemos notar na figura 15, os provérbios Basescurtas que sietizam
ideias ou conceitos e sdo considerados ditos populares, portanto podem possuir caracteristicas
especificas da cultura a qual pertencem sendo necessario, as vezeshpiagio para
cultura na qual pretende ser inserido, eeempb, nos EUAtemo® pr o Vi®@rbbsi o afi ni
cats and dogs , 0O que equivale ao AEst&8 chovendo
esta chovendo muito.

Nesta atividade do LD, os alunos®nvidados a @piarem todos 0s provérbios com
0S quais cooordam,pois,mesmo abalando um tema universal, 0os provérbios podem possuir
representacdes variadas por serem de origens diversas, contextos culturais especificos. Assim
sendo, segundo as Cinciniznsdes da Culira (Moran, 2001) estes provérbios se encarad
emcomunidades e pgpectivas.

Logo apds a apresentacdo dos provérbios, henemesatirizando o tema da unidade.
E importante frisar quenemeé um género bastante atual que surgiu na leterrsegundo o
guia didatico, com o objetivo de criticaratsizar figuras publi@as ou andénimas com a
combinacdo de uma imagem a uma frase de linguagem informal sem identificacdo do autor.
Segundo a defini-«o encneme un sinkolo cuwturabouumd a d e
i dei a KRMELIENE et al (vol. 1, 2016,p. 30).
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O memeesta sempre relacionado a um contexto especifiporeggnto,muitas vezes,
de dificil compreensao por pessoas de outras culturager@eutilizado na unidade 2 do LD

foi feito a partir deuma foto do ator Jim Parsons no seriado &aeroThe Big Bang Thay,
conforme se pode ver na figura 16:

Figura 16: Memei Unidade 2

2. Uma discussao sobre a fungao social dos memes seria propicia neste momento. Ver orentagoes especiicas 1o Quid Uidaucy
Read the information below. Then read the meme

humor-centered [...]. The Intemnet [...] is how we
spread modern memes to each other's inboxes.

and answer the questions orally. love ls In ll“e alr_a £
Para respostas possiveis, consultar Guia Didatico. . I ° i
A “meme” is a virally-transmitted cultural symbol W > P g
or social idea. [...] Most modem intemet memes are o s

Fonte de pesquisa: GIL, Paul. What Is a 'Meme'?
What Are Examples of Modern Internet Memes? About.com. [S.L. J: [2016].

Disponivel em: <http://netforbeginners.about.com/od/weirdwebculture/f/ -
What-Is-an-Internet-Meme.htm>. Acesso: 10 out. 2015.
&

Nitrogen, Oxygen and Carbon
Dioxide-are.in the air.

a. Inyour opinion, whatis the main message of this meme?
b. Do you think this meme is funny? Why / Why not?

c. Discuss the picture with your classmates to find out who the character is.
Why do you think this picture was chosen for the meme?

d. Isit possible to know who the author of the meme is? Why?

Fonte: Kirmelieneet al, 2016, p. 30.

Essememe retirado de um seriado voltado para o publico joviava os alunos a
refletirem sobre a personalidade do pergena vsto que 0 mesmg@arece nao estar
interessado no amor ou rejeithe que, embora ele tenha uma inteligéncia acima do normal,
nao possui habilidades sociais, de interagdo com as outraaesso

Ha outro mene no final da unidade 2, na sed&oap-Up. Este tanbém criado a pér
de uma imagem de outro personagem (Wolowitz) do mesmo seriado ameTfibanBjg
Bang Theory na qual ele pergunta para as garotas se elas gostam de agua e ele mesmo
respande positivarente ao afirmar que, portanto, elas gostan8@bo ele.

Considerado que, como vimos nas definicbes memeeste pode ser culturalmente
especifico, pessoas que ndo estdo familiarizadas com o contexto do seriado ou dos
personagens terdo difldade em enteder. No caso do primeironeme 0 personagem
Sheldom é bastante inbvertido ao passo que o segundo (Wolowitz) se mostra bastante
extrovertido, considerado o

mddnedrazeinwgaest@es e n t
cientificas para satizaro tema pringpal do capitulo, o amor.

Osmemespreserdados eemplificam o quekramsch (2011) definiu como cultura-on

line, uma pratica atual que cada vez mais influencia nosso senso de quem somos e quem
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fomos, uma vez que a interagdo entre diferemessoas de difentes culturas exige
compreensdo de aspestque pdem ser intergtados de maneiras diferentes. Assim sendo,
ao associarmos esta nova pratica a grupos especificos de pessoas, assoqiaeENVSSDS
categoria comunidade nos aspectos dafmmbr Moran (201), visto que estdo geralmente
inseridos entontexos sociais espéficos.

Na secaddreading o tema amor foi abordado a partir da combinacdo de dois géneros
textuais: poster e sinopse de filme. Conforme o banco de géneros, o post&e eamsim
cartazcom imagens e informagdes sobre um filmenom obgtivo de divulga o mesmo e
chamar a atencdo de possiveis espectadores. Carastefet linguagem informal, verbal e
nao verbal. Os pdsteres geralmente sdo criados por agéncias delgdble colocaus em
lugares publicos e privados para q@epassas tenham acessoinformacdes como data do
langamento do filme, personagens principais, classificacdo e género, breve resumo do enredo.
A sinopse, por sua vez, também apresenta linguagémial, verbale ndo verbal e, em
poucas linhas, informa gmessoa sobre o elence a producdo do filme, além de uma ideia
geral do enredo. Também possui 0 mesmo objetivo do poster, apresentar o flme com o intuito
de despertar a curiosidade nas pessdagilas a assti-lo.

Considerando que no poster de #lm quepredomina € amagem, ao explorar 0os
detalhes da ilustragdo empreendemos que em ambos o0s pdsteres o tema principal € o amor. Os
filmes apresentados neste capitulo do LD, ambos adaptagdesod, sdoThe fault in our
stars(A culpa € das estrelps 2 Sates (sem tradid@o em portugués), como podemos observar
na figura 17.
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Figura 17: Poster/ Sinopse d

€ C { ’-'www.imd;conmitle{n258}§4§{plouu¢fnar,’re‘::.—- 5

e filmieUnidade 2
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The Fault in Our Stars
Plot summary

cancer and needs to carry everywhere an oxygen
tank. Her mother Frannie encourages her to

go to a cancer support group against her will

3
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However, when Hazel meets the eighteen year-

old Gus, who lost part of one leg with ca

apparently is cured, they fall in love with
other. [...]

Pode-se ampliar a anal
possible to know that th
spontaneous picture?

IMDb. The Faultin our Stars: Plot Summary. [S.L]: [20147]. Dspo

aivel em- <www. imdD comy/ttis
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2 States
Storyline

A story about a romantic journey of a culturally opposite
couple. [...]

end and they decide to get married. f

Filme de Abhishek Varman 2 Satates One loye. India.

They take a conscious decision; they won't get married
until their parents agree. [...]

Will Krish and Ananya's love for each other sustain the
battles? [...]

IMDb. 2 States. [S.L]: [20147]. Disponivel em: cwww smdb.com/title/1t2372678>, Acesso em: 16 out. 2015

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 32

No primeiro filme, por exempldfica claro qie todo o enredo acontece por causa da
q : : o
oen@ termnal que aproximas personagens principais e os levam a protagonizar uma linda

histéria de amor, podendo culminar em reflexdes sobre como os adolescentes que passam por
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problemas parecidos laim com essasituacbes em outros lugares do mundo, sas

dariam 0 mesmo apo que 0s personagens receberam, se jovens com quadros clinicos tao
delicados como esses se fortaleceriam com o relacionamento ou, dentro das leis de seus
proplios paises, recceriam a ewnasia, por exemplo.

O segundo filme j& trama primeira linha daisopse a informacdo de que o casal
protagonista vem de culturas opostas. Toda a trama se da quando o casal se conhece na
universidade, se apaixona e decideasac No entanf@ casamented ocorrera quando seus
pais concordarem,useja,vindos de culttas tdo diferentes, alguns costumes e tradicbes
poderéo dificultar essa unido.

Para melhor entendermos a sinopse, fizemos uma breve pesquisa sobre o filme e
observamos que o pblema centl é que o casal € indiano, porém de cagagsétnicos)
distintas o0 que, pela tradicdo indiana, exige que o casamento seja autorizado pelos pais,
embora desde 195 8peciakMagidgé G Cc a 8 & mg pdue Eereigep e c i
gue pessoas deaca, casta e credo diferentes possam se eagemarem uma famii. Este
filme permite a discussdo sobre como os costumes e as tradicdes ainda podem influenciar a
unido das pessoas atualmente ou como as diferentes cukmmsovmatrimonianos dias
atuais.

De acordo com Moran (2001), tudo o quepwduido pelos memb® de uma
comunidade, independentemente de serem tangiveis ou intangiveis, sdo considerados
produtos, incluindo aqui a lingua falada e escrita, portaatdoo poster de filmeuanto a
sinopse se enquadramancategoriaprodutos As propria prodigdes cinematogfi#gas a que
se referem também sédo produtos culturais.

Nesta unidade ainda identificamos outro género que aparece duas vezes e ndo consta
no banco: tinha. Com o principal objivo de entreter, as tirinhas geralmente sdo compostas
por frages curtas, bal@de cores e formatos diversos, linguagem informal e concisa, verbal e
nacverbal.

No primeiro momento, ainda na secReading a tirinha baseise ra questdo do

casamento panteresse, como apresentado na figura 18.



76

Figura 18: Tirinhai Unidade 2
HAGAR CHRIS BROWNE

A

ONODY, THE RICHES T PRINCE IF You LoV | |
Woreg Lol Lo SR mmmm, |
O ME.. BUTIWILL ONLY 1

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 3%

E evidente na figura 18 que o interesse maior € do pai, 0 que nos permite a conexao
com o filme2 Statesapresatado na figura 17 (géres ster e sinopse de filme), visto que
em ambos 0s cas@ neessario o conséimento dos pais para que o casamento ocorra. Em
um segundo momento, uma outra tirinha faz referéncia aos namoros virtuais, trazendo um
trocadilho coma expressabove at firstsight (amor a primeira vista) e adaptara@aralove
at first website(amor noprimeiro website).

As tirinhas apresentadas possuem mensagens importantes a serem discutidas
atualmente com alunos adolescentes que possuem mu#siogamentos a respeitn
casamento, da unido estavel, justamente por aindaemstaa fase de formacaaa
personalidade, da descoberta de quem sdo, como vimos no capitulo 1 do LD. Assim sendo,
analisamos o exemplo trazido no género tirinhas nessa enidato pertencente a cgteia
praticas no que tange a cultura, por apresentat@eege envolvam ac@e que permitam a
interac&o entre os membros de uma comunidade.

Na secad.isteningdessa unidade, temos um exemplo de um género bastantelatiliza
e apreciado por estuakesde outras linguas, cancdo. Por se tratar de umseaoesivel,
disponivé em radios, midias diversas, celulares, televisdo, cinema, internet, etc, e por ter
como objetivo principal o entretenimento, também é utilizado parsineaprendizagem de
idiomas. Segundo Kirmeliengt at (2016), apresenta tantegisto formal quantanformal,
temas variados e linguagens verbal e musical, aléem de elementos linguisticos e
extralinguisticos: letra com ou sem métrica, rima, melodimor figura de linguages
repeticdo de sequéncias, em geral, dhgdem titulpverss, estrofes e fio.

A principio, conforme figura 19, é possivel notarmos uma comparacdo entre uma
estrofedamusicBandét t ake ,mryha soypomsloifd fime yidw Codiosas (Q
em voc°0, e algumas obr ambémservirdi de indpegdo patah a k e ¢
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outros filmes, mencionados no boxe da nota cultural. Como sabemos, os escritos de
Shakespeare sao simbolos da cultura inglesa, seja nadulite na arte ou no tea, vemos

aqui claramente a associacdo entre lingualtaraucomo defendido gr Dourado e Poshar

(2010) e varios outros pesquisadores na Linguistica Aplicada (KRAMSCH, 2011;
LIDDICOAT, 2011) .

Figura 19: Cancéce Cultural Heiitagei Unidade 2

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 3.

Esta nota cultural apsentatrés obras de Wiam Shakespeare que serviram de
inspiracdo para alguns filmes, coriibe Taming of the Shre¢A Megera Domada)que
inspirou varios filmes moderno§thello (Otelo, o Mouro devVeneza), que deu origem ao
filme O (2001); Romeo and Jigt (Romeu e Julieta)que foi a base pard/est Side Story
(Amor, sublime amor) (1961), €welfth Night(Noite de Reis), que inspirodshe és t he
(Ela é o cara) (2006).

Além disso, ainda no capitu2 as autoras utilizaram outros trechos de cancdes
roméanticasrelacionadas ailines e ao tema amor, permitindo reflexdes tanto a respeito da
estrutura do género textual em questdo quanto ao proprio tema da unidade. As estrofes da
cancdes se remetem awoicio do capitulo no qual as autoras propéem discussiime s
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guestbes como a jpeesentacdo do amor na arte, a presenca do amor na vida dos jovens e
como eles lidam com este sentimento em diferentes culturas, visto que 0 amdem@aim
universal e que as aneras de expresdad podem variar muito de uma cultupara otra.

Além dissode acordo cono autor e critico literario sueco Marcus Nordltfb artigpAmor

e Cultura(2017, p. 120), baseado em um capitulo de seu$tiakespare and the Nature of

Lowe, a distincdo individualista/ coletivista também nosaliguma pistas sobreatno o0s
membr os de diferentes culturas respondem
autor supracitado considera cultura individualistaotadque envolva objetivasdividuais e

seus membros capazes de conhecer novasgesformar novos grpos, enquanto cultura
coletivista envolve os interesses pessoais a interesses do grupo, estabelecendo uma nitida
distincdo entre estar no grupo e efbaa dele.

Por ser prodzido, adotado ou compartilhado pelos membros de uma ridade,
entendemos que género cancao pode ser classificado como produto ao se associar a cultura
(MORAN, 2001), assim como as obras de Shakespeare mencionadas no bdaecd#éural,
uma vez que literatura relacionge diretamente ao conceito de A#tuCulura ou Cultura
com C maiusculo que, de acordo com Saloméao (2015, p. 373)-sefaves A gr andes f
um povo, que se refletem em sua historia, instituicbes spmbaras de arte, arqutitea,
m¥%sica e. |l iteraturao

Na secadNriting, o mapa metal ercerra a unidadg2. Segundo informac¢des do banco
de géneros, o mapa mental € um tipo de diagrama que tem como propdsito organizar,
apresentar ideias, textos, conceis uma forma mais simples visual. Consiste em
linguagem verbal e ndo verbal, ieal ouinformal, de acodo com o publico alvo, tema, além
de apresentar imagens e cores variadas a fim de produzir efeitos de sentido e destacar algum
topico mais relevantd®ds mapas mentais se orgaamem torno de uma ideia central, a partir
da qual surgm ponbs relacionados.

A primeira atividade na qual identificamos o mapa mental foi na deeadingdo
capitulo 2. Os alunos devem escutar um awustiagt disponivel no Aexo Il) que descreve o
gue éum mapa mental enquanto identificam os itens quaricuvdos. O audio apsentado
tem o objetivo de ajudar os alunos a melhor compreenderem como elaborar um mapa mental e

guais sao o0s objetivos do mesmo. Assim, quando saralepcom o exemplo contidna

Y4 Marcus Nordlmd ® a ut Ghakedpearelandvthe dlatuiie of lbdve no qual dadmorreda o t
uma perspectiva biocultural, ou sejammumfendmeno isioldgico que tem raizes em uma natureza emocional
comum, mas que tambédrinfluenciado por fatores cultusai
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imagem 20, da secadriting, conseguem compreendeelmor adisposicdo dosermos e a
relacéo entre eles.

Figura 20: Mapa mental Unidade 2

Read the mind map and try to understand its connecti i i
: ections. Does it contain di i )
about learning a'language? Give examples. T sl

persistence, eic

ged 1990 < PrkDadan com

Organaation Ly

MIndMap/ www thinkbuzan com Mind Map & uma maica registrada da Buzan

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 42

O mapa mental apresentado na figura 20r@d conceitos referent@sgrendizagem
de uma lingua estrangeira. Conforme podgrobsevar, as palavisa com fontes maiores
seriam 0s termos principais enquanto as menores, seriam as ramificacdes, suas subcategorias
Por exemplo, uma das categorias dopaa@ imersdo e a partirestaidentificamos as
subcategorias exterior, viagem, @iy temos esses bast®n relacionados a cultura e
aprendizagem de idiomas, uma vez que vivenciar experiéncias em outros paises pode ser uma
maneira de aprender e praticatroudioma.

Kumaravadival (2008) enfatiza a importancia de trabalhar projetos d¢emas

populares pararpmover a consciéncia cultural global, o que pode ser feito a partir do mapa
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mental apresentado, visto que o0 mesmo traz palati@ases sobre a apremdgem de uma
lingua: imesdo, curiosidade, aumento de vocabulario, obstaculos selteel®, viagem,
esquenas, entre outras, além de bandeiras de trés paises que ndo possuem a lingua inglesa
como lingua oficial, o que nos leva a cogitar a promocéo da apagech de outras linguas
de maneira geral.

Tendo em vista que um dos conceitbsrdade no mapa mentdfigura 20) pode ser
a construcao do conhecimento a partir de fatores sociais, intelectuais, da interacao entre eles e
dos membros que o desenvolvengtegorizamos 0 género equestdo como praticas

culturais, verbais ou ndo verbascias ou intelectua.

3.2.3 Unidade 3Diversity: much beyond stereotypes

A unidade 3 apresenta questdes sobre esteredtipos e diversidade, a partir da utilizacéo
de linguagem verbal e ndonbal para ilustrar tais temas. Por ser este o capitulbDdoom
mais énfase emuestdes culturais de forma explicita, optamos por cétocé integra no
final do presente trabalho (Anexo I).

A primeira atividade proposta, na se@darmup, traz um mapague,por sua vez, nao
faz parte do banco de géneros. Bdwmospor mapa uma repsentacdo grafica que,
geralmente, associamos a geografia, mas que também pode ser fisico, historico ou econémico.
Possui linguagem verbal e ndo verbadres variadas e inforac@®s variadas. Pode ser
encontrado em livrosites jornais,revistas, pesqgsas e, portanto, acessivel a toda populagéo.

O mapa da unidade 3 € bastante relevante por apresentar informacfes sobre o0s
diferentes tipos de linguasdigenas presentes nanArica do Sul, abrindo discussdo sobre o
Brasil ser ou nd consderado um pais amolingue. Ainda ha énfase na questdo da
Apreserva-«o0 das | 2nguas do mundo como ma
constitui. Perder a linguaedradicdo € perderpgarke nossa i denti datde. 0
al, 2016, p. 191)Estepensamento dasioras do LD, relaciorae aos estrangeiros residentes
no Brasil que conservaram suas linguas de origens e as continuam transmitindo para outras
geracdesnos levando a conclés & que o fato do pais ter uma lingua oficial ndo aaor
mondingue.

Em nosa fundamentacéao tedrica, partimos da afirmacéo de Dourado e Poshar (2010)
sobre a indissociabilidade entre lingua e cultura, levaodoa refletir sobra importancia de
uma en rdacdo a outra. Considerando o mapa apresentadosamak ge a lingua na

relacdo género (mapa) e cultura se encaixa, dentro das Cinco Dimensdes propostas por Moran
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(2001), na categoria pratica, ndo apenas como uma forma deicag@io, mas também com
uma forma de pratica cultural, de interacdo entre memtle derentes cultuss nacionais.

Na secdoReading os poésteres de campanha foram utilizados para abordar temas
como estereotipos a partir da aparéncia das pessaganaginica e opcado sexduO poster de
campanha tem o objetivo de persuadir bljpd a apoiar uma ide. Pode ser redigido em
linguagem formal ou informal, com fonte diversificada para chamar a atencdo do leitor para
as informacdes mais relevantes. Pod@mencontrados em lasgxiblicos ou privados, uma
vez que buscam atingir todos tipos de publico.

Segundo as autoras do LD, os cartazes foram desenvolvidos para agdes realizadas em
uni versidades estaduni denses: edtatar e @spditash 0 d ¢
diferencas, bem como conviver com elas, é um problemdbédm dntro dos ambidas
acad°micos, por onde, teoricament e, cCircet
(KIRMELIENE et al 2016, p. 191) Esta afirmacgédo das autoras nogale propor uma
possivé discussdo com os alunos comparando realidade nortécangeebrasileira, sasto
também ocorre entre os estudantes ou em quais contextos no nosso pais.

Nas paginas 49, 50 e 51 do LD (Anexo 1), os cartazes de campanhanretrata
esteredtipos das culiasindigena norteamericana e mexicana, corpodemos vena figura
21.
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Figura 21: P6ster de campankdJnidade 2

WHILE-READING

o

6 Now, read posters 1 and 2. In your

notebook, take notes of aspects th i MRE e L =
have in co'mmon. el 5EYDH : - STEREUTYPE
Poster campaign 1

THERE 1S HISTORY!

6.4 Possible answers: They show people who are not happy
with the way they are represented. (or) They show how
cultures are stereotyped. They show that our view of culture

is superficial and limited. Para mais informacoes, consultaro [
Guia Didatico.

California State University San Marcos

This poster was used =~
at California State =~
University, San Marcos,
in a campaign that =~
celebrates diversity.

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 4%.

Na figura 21, é possivel notarmos a mensagem de que ha muito mais dov@ue s

além do estereotip ha histéria, deixando claro que embora os indigena®g-ameicanos

tenham eus proprios costumes, rituais, crencas, vestimentas, eles fazem parte da histéria e
precisam ser respeitados como cidadaos.

Um segundo poster apresenta jovem segurando umienagem de um mexicano
sentado em um burro, ilustrand@@nmpanh com a mensagefmn -

S SoOomoOSsS uma cL
uma f antasi a. Este

n«o ® (-4edepreender gue umadas | s
possiveis interpretacdes é a de eresentacdes cultusamttas vezes se transformam em

caricaturas unidimensiais, qe geram ideias @nagens estaticas que ndo representam a
dinamicidade e historicidade dos elementos que compdem um determinado grupo. Ademais,
ao lado da imagem do rapaha a definicho do tero gropriacdo cultural, ja aqui
mencionado, reforcandopratica negativa do wsde elementos de uma cultura especifica sem
gue haja um entendimento sobre os significados simbdlicos e histéricos a respeito destes.

Um terceiro posteraborda temas como drminagdo, homofobia, violéncia,

preconceito, abuso, deatoutos. O cartazta a mensagem: Nfsej-se a di

para um clima positivo no campus: ajude a deter: discriminacdo, homofobia, abuso sexual,

odio, fanatismo, ostilidade, violéncia,cruddade, racismo, intolerdncia, desigualdade,
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preconcdb, peseguicao, bullyig, difamacéo, injustica, opresséo, abuso, assédio. Denuncie
ocorr°ncias de preconceitoo. Embora utili zzé
afica a qualquer outrauttura, apresenta problemas sociais e comportamentaignsono

mundo todo pernindo, assim, comparagdes com a realidade dos alunos brasileiros.

Em outra se¢cédo da unidade\&cabulary encontramos dois posteres simbolizando a
cultural nacional nortamericana. Em um deles, o Tio Saiin U n c | e), p&sonifitacdo
nacionaldosEstados Unidos da Améae um dos simbolosiacionais mais famosos do
mundo. O postercriado em 1917 pelo artista James Montgomery Flagg, trazia uma
mensagem convocando as pessoas a se juntarergér@ito americano paraguerra. O outro
cartaz, criado por J. Howard Milleme1943,utiliza a imagen de uma mulher fisicamente
forte, conhecida como Rosie, a RebitaddirdR(o s e t h)ecomviumaforraarde chamar
as mulheres para o mercado de tabalurante a Il Guerrdundial. Anos mais tarde, no
inicio da década de 80, &strag@o foi reutilizala para promover o feminismo e outras
guestdes politicas.

Analisando os cinco posteres presentes na unidade, concluimos que estes se
enquadram na catega de cultura que seefere a perspectivas (MORAN, 2001), pois
referemse as atudes,crencas e vales que as pessoas tém em relacdo ao outro ou a grupos
de pessoas, em relacdo a suas proprias atitudes e praticas culturais.

Na secdaolistening temos oub exemplo de cancdopmo visto na unidade 2. A
cancao intituladdVvhat you saynatters( A O q u ez vioncp°o rdtia 0 ) de um
Hip Hop indigena australiano, BrothaBlack, apresenta uma forte luta contra o preconceito
racista, indagacdes sobredafinicdo do racismo €omo as pessoas lidam com isso. O
preconceito é uma quést uniersal e esta cglo possibilita ndo s6 a reflexdo sobre o
assunto, mas também sugestdes sobre como cefobaté

Na introducdo da cancéo foi utilizada a expresddckareseque, segundo as das
autoras do LD, é a juncdo beack+ Japanesénego + japnés), estereqtando os japoneses
como 6timos em matematica e, de certa forma, afirmando que os demais estudantes de outras
nacionalidades ndo sao capazes de ter um desampenho na disciph. Essa questdo do
esteredtipo foi mencionada por Kumaadiveu (2003, p. 716po afirmar que as pessoas
tendem a estereotipar quando percebem alguma ameaca para sua autoestima, como € o cas
da personagem do clipe da cancédo dotaraBrothaBlack, que pace ter se sentido
inferiorizada pelo melhor desemperdencol@a asiatica.

As autoras do LD ainda apresentaram um box de nota cultural com relacdo a esta

cancdo e ao compositor e intérprete da mesma. Informado que além de BoktleBian


https://pt.wikipedia.org/wiki/Personifica%C3%A7%C3%A3o_nacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Personifica%C3%A7%C3%A3o_nacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos_da_Am%C3%A9rica
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grupo também wstraliano (ndigenous Hip Hop Projects IHHP i Projetosde Hip Hop
Indigena) specializado em projetos de danca, musica, filme, arte e cultura desde 2005, como

podemos observar na figura 22.

Figura 22: Cultural Heritagd Unidade3

BrothaBlack is considered one of Australia's pioneers of
Indigenous hip-hop and he has worked with Aboriginal
Communities teaching hip-hop.
Now, let's read about another group involved with
indigenous communities in Australia.
Indigenous Hip Hop Projects (IHHP) is a unique team
of talented artists in all elements of hip hop, media,
entertainment and performing arts, who have been
working extensively in Indigenous communities around
: Australia since 2005, specialising in week-long intensive
Indigenous Hip Hop artists from Australia projects in Dance, Music, Film, Art and Culture.

digenous Hip Hop Projects

INDIGENOUS HIP HOP. Home. [S.L.]: [20157]. Disponivel em: <http://indigenoushiphop.com>. Acesso em: 10 nov. 2015.

Fonte: Kirmelieneet d (2016, p. 57.

Este boxe cultural apresenta inf@agdes elevantes sobre artista que, além de
utilizar suas cangfes para passar mensagens focadas em questdes sociais e culturais, apoi
projetos voltados para comunidades gasias na Austrdlia. Ceiaando também as
informacgdes contidas no boxe de notdturd, é possivel cosiderar neste contexto temas
como racismo, discriminagdo e xenofobia.

Ao final da unidade 3, na sec&peakinga proposta de atividade € sugerida com a
utilizacdo do géneroomveasa informal que, segundo o guia didatico, referaos difogos do
dia-a-dia, espontaneos, sobre assuntos variados, entre pessoas de todos 0s niveis sociais, ern
diferentes contextos. Caracterga basicamente pela estruturargo@tas e respostas,
predomnando o uso da 12 e 22 pessoas do singular.

Na ativdade poposta, os alureodevem refletir sobre o assunto diversidade e sobre
maneiras de como educar as pessoas sobre este tema como um direito humano. Devem tomat
notas enquantconversam com os cgas,ler alguns trechos de artigos e um texto da Unesco
sobre O Dia Mundial pelaDiversidade Cultural para o Dialogo e o Desenvolvimento
(celebrado no dia 21 de maio).

Neste contexto, no qual os alunos sao incentivados a expcs tartraas de abordar o
temaproposto, além dos cartazes de campanha, e de teremlbas um texto quedla sobre
maneiras de entrar em contato com diversas culturas de maneiras variadas trazendo

informacgdes sobre diferentes partes do mundo, podemos ickssif género conversa
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informal a categoria perspectivas, uma vez que os aludogdletir e expor sas ideias,

opinides e sugestdes sobre a diversidade e cultura como um elemento universal.

3.2.4 Unidade 4: NutritioriVhat is good for you?

A unidade4 baseisse no temanutricao e alimentacdo saudavel no Brasil e em outros
pakes. Peém, ao contrao de outros LDs que muitas vezes abordam este tema de maneira
superficial, focando no vocabuléario, indicando as principais diferencas e semelhancgas entre a
alimentacdo americane a britanica, notamos que o LOircles (2016) apresenat o tena
atraveés de tars auténticos como forma de agregar ndo apenas vocabulario ao conhecimento
do aluno, mas também auxiliar o desenvolvimento de seu senso critico.

Assim sedo, na secdBeadingenmntramos um infografico. Este género, assim como
o grafico gresentado na ioslade 1 do LD, também é considerado um género multimodal pois
geralmente acompanha outros géneros, como noticia ou reportagem, por exemplo. Segundo
informacdes do banco de géns,este caracterizae pelo registro formal, linguagerarbale
ndo verbal, @m de conteddo diversificado. Geralmente apresenta titulo, subtitulo, textos
curtos, legendas, a fonte das informacdes e o crédito dos elaboradoresg aléonrdos
visuais (hbehs, imagens, icones, graficos, etc). Infograficos esmntados em jornai®
revistas impressos e virtuasstes blogs etc.

Na atividade proposta, o infografico apresenta informacfes e imagens sobre um prato
saudavel, opounizando uma discude ®bre alimentacdo no Brasil e no mundo, e sobre a

propria redidade dos alungy como evidenciado na figura 23.
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Figura 23: Infograficoi Unidade 4

| Read the infographic called Healthy Eating Plate, written by Harvard Medical School, and checkif the
information you mentioned in Activity 4 is included.

r HEALTHY EATING PLATE W

© Harvard University

olive and canola oil) (with little or no sugar).
for cooking, on salad, HEALTHY Limit milk/dairy
and at the table, Limit (1-2 servings/day) and
butter. Avoid trans fat. \— juice (1 small glass/day).
i Avoid sugary drinks.

more veggies - ABLES
:":; the greater the : G Eat a variety of whole grains
variety - the better. (like whole-wheat bread,
Potatoes and French fries whole-grain pasta, and
don’t count. brown rice). Limit refined
HEALTHY grains (like white rice
PROTEIN and white bread).
Eat plenty of fruits of all
colors. Choose fish, poultry, beans, and
nuts; limit red meat and cheese;
avoid bacon, cold cuts, and 3
& STAY ACTIVE! other processed meats. Ver Banco de Géneros.
""""""*"""r _— HARVARD MEDICAL SCHOOL. Healthy
e \ Eating Plate. Boston, 2010-2016
Harvard T.H. Chan School of Public Health o N::;"::]ﬁ‘;:gg::s @ Disponivel em: <www.health.harvard
i e www.health.harvard.edu edu/heam1y-eating-p\ate>. Acess

www.hsph.harvard.edu/nutritionsource

em: 21 abr. 201

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 6.

E possivel reconhecermos na figura 23sedwolvida pela Escal de Medicina da
Universidade de Harvard, que o infogcafifoi utilizado paralustrar os tipos de alimentos e
as quantidades que comp&em um prato considerado saudavel de acordo com pesquisas
desenvolvidas pela instituicdo. Além disstiscussfes que des@lvam as competéncias
culturais dos alunos, comparanealidales, podem seredenvolvidas neste momento, como
proposto por Oliveira (2012) ao afirmar que ensinar cultura € muito mais do que transmitir
informacdes sobre paises, reaqmEo atividades quedes@volvam competéncias
interculturais. Complementamosste pesamento menciomao que podemos ir além e
auxiliar os alunos a desenvolverem competéncias transculturais, ao abordarmos assuntos que
permitam comparagOes entre diferemagodes, seja a partia leitura de textos com temas
transversais, seja a pade dscussdes baseaslem filmes, seriados, etc.

Este género traz o tema comida ndo como produtos de uma cultura nacional, mas
como habitos saudaveis que deveriam ser pduag@or todos. Aindgor lidar também com
as expectativas, perspectivas qeeirdomacoes contidaso infografico podem gerar nos
leitores, o categorizamos na dimensao perspectivas de acordo com a proposta de Moran
(2001).
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Na secad.istening os alunogscutam uma entrevesgle, de acordo com o banco de
géneros, tem o propositie infamar sobre algou alguém de interesse publico. Além disso,
dependendo do publico alvo, do entrevistado, do entrevistador e do veiculo de comunicacgéo a
ser veiculadajgrnais, revistas, inteet, televisao, radio, entre outrog)ode fazer uso do
registroformal ou infornal, da linguagem verbal ou ndo verbal, com contetudos diversos. Este
género caracterizee por sequéncias textuais dialogal, explicativa e argumentativa.

Encontramos uma pergtan bastante interessante para que a atividaddistiEning
fosseintroduzida. Esolicitado aos alunos que reflitam sobre hortas comunitarias em escolas,
se seriam boas para alunos, para a prépria escola e para a comunidade. Em éeguida,
apresentado o awdi(dsponivel no Anexo Il), com trechos de uma entrevistarmal com
um voluntrio de uma horta comunitaria em uma escola publica na Tanzania. Este voluntario
explica que parte da plantacdo sera utilizada por escolas da comunaladira parte sera
comerdalizada na feira. Apds os alunos discutirem soleateevsta e darem suagpinides, é
apresentada uma nota cultural com curiosidades sobre uma horta comunitaria chamada
Girassol, que, com a dedicacdo e unido das pessoas easolal projeto, é agar
reconhecida como um dos maiores produtores urbanosmdigela aganica em Saoebastiao,

Brasilia (DF). Além disso, a area que antes era um aterro infestado de doencas que levaram
um residente a 6bito, motivou as pessoas da comunaladeunirem e consiirem a horta,

como podemos observar na figura 24.

Figura 24: Cultural Heritage Unidade 4

In Sdo Sebastido, the outskirts of Brasilia (DF), the local community developed a collective vegetable garden
named Girassol. In the past, the area where the vegetable garden is was a landfill infested with diseases which led
to the death of a resident. After that, all the people in the community got together to build the vegetable garden
which is now recognized as the biggest urban producer of organic food.

Fonte de pesquisa: BUCAR, Luiz Felipe. Horta Comunitaria Girassol em Sao Sebastido DF é reconhecida como a maior produtora urbana de alimentos
naturais. 22 set. 2015. Disponfvel em: <http://quiacficialdf.com.br/horta-comunitaria-girassol-em-sao-sebastiao-df-e-reconhecida-como-maior-produtora
urbana-de-alimentos-naturais>. Acesso em: 1 out. 2015

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 73

Ao contrastar o assunto abordado (horta comunitaria no mundo e sustentabilidade)
com a realidade daorta comunitaria n®rasl, podemos notar a abertura para uma reflexao
acercadas iglaldades e desigldades dos paises, tipos de comidas oferecidas nas escolas,
armazenamento dos alimentos, conforme realidade de cada lugar. Além disso, considerando

nossoreferencial tedricoe asperspectivas de Moran (2001), visto que o autor iders
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praticas tanto aacfes produzidas por membros de uma cultura quanto o uso de produtos,
podemos associar 0 género entrevista a esta dimensao.

Como atividade d&Vriting, € sugerido no LD, a eloragdo de um diario alimentar.
Conforme informacdes doahco degéneros, aliario alimentar tem o objetivo de orientar
pessoas que querem perder peso ou seguirem dietas saudaveis através de registros formais ot
informais em tabelas atendo informacdes owo data e hora, tipo de alimento, quantidade e
valor calaico, entre outras. Pamos encontrar esses diarios em revisiiags sites etc.

Ao pesquisarem e discutirem sobre alimentacdo e nutricdo em diferentes paises, 0s
alunos tém goossibilidade de copteenderem certos habitos que dependendo da cultura
podemcausarum certo estramamento a primeira vista, como por exemplo, o fato de em
algumas regifes da China as pessoas tomarem sopa no café da manha, ou em partes da indi;
as pessa@a comerem com as maoBatanto, assim como no género entrevista, o diario
alimentarpode levar os ahos a reflex6es sobre seus proprios hébitos alimentares e de outras

pessoas, sendo inserido na categoria praticas (Moran, 2001).

3.2.5 Unidade 50n theway to gender equidy

A luta pelo direito das mulheres € o tema centaalididale 5 que tambérapresenta
atividades a fim de promover discussdes sobre preconceito e igualdade de géneros.

O primeiro género textual apresentado € o anuncio de propagaedaanforme
mencicmadopelas autoras, tem o objetivo de convencer o publiapoar uma ideia, aglirir
um produto, entre outros. Dependendo do publico alvo, pode ser formal ou informal, com
linguagens diversificadas: sonora, visual ou e/ ou verbal.tipstale género cacteiza-se
pela presenca da sequéncia textual injurgiy@elouso do imperatio, do pronome vocé, de
adjetivos e figuras de linguagem. Além de apresentar imagem, texto vsihgdn
logomarca ou outra forma de identificacdo do aramei. Os anunciosas \eiculados em
revistas, jornais, radio, televisdo, esdsoais e, dependenddo proposito, podem ser
direcionados a populacdo em geral ou grupos especificos (profissionais, criangas,
adolescentes, mulheres, idosos, etc).

Os anuncie de propaganda asemados no capitulo 5 abordam temas bastante
relevantessobreo papel da mullrena sociedade, seus direitos e deveres e, principalmente,
Asobre as congquistas das mul heres emtalr el a-

2016, p.201). Os dois anumes apresentados na sec&eadingforam feitos pela ONU
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Mulheres® e usados paridustrar o preconceito contra a mulher e introduzirem um texto que

explica o que é a ONU Mulheres. Vejamos um exemplo na figura 25.

Figura 25: Anancio de popagandd Unidade5
WHILE-READING :

4 Look at the campaign ad below. What is it about?

| women should
women should stay at home
women should be slaves

women should be in the kitchen

women should not speak in church

Fonte: Kirmelieneet d (2016, p. 8%

Como podemo®bserva na figura 25,0 anuncio utiliza frases com @sodal verbs
should(deveria)e s h o (8o deveyia) posicionadas na boca da mulher como uma forma
de ilustrar os direitogue a mesma teriain. E importante que os alunos relacionem o
tema, o &xto ea imagem do an@ para que possam compreender esteredtipos como estes
contidos na figura: as mulheres deveriam ficar em casa, serem escravas, ficarem na cozinha e
nNao caversarem na igreja

Além dos esteredtipos, ainda existem as violénciasolpgiicas e fisicas, qu

infelizmente também séo praticadas no mundo todo e que também séo fontes de campanhas

15 A ONU Mulheres (UN Women) foi criada em 2010 e lutagol das mulheres meninas.
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engajadas pela ONU Mulheres. O LD ainda apresenta nesta unidade Uagioade
propagandautilizado para conscientizar as pessoas da importareiasdmiheres nao
permtirem nenhum tipo de violéncia e se fazerem ouvidas, se as sofrerem. A partir desta
campanha, os alunos sé&o encorajados a discutirem as leis brasileivaseessmais a fured

0 género proposto a fim de desenvolverem seus prégnidscics a partir de tmas relevantes

e atuais. No guia didatico, as autoras do livro mencionam a importancia de chamar a atencéo
dos alunos para o f at ogualtlade dewénergods ser bepddicai e d a
para todos e que, atualmente, muitomkns e engajam em caas consideradas feministas e
contribuem par a uma di mi nui - «o0 de ester e
(KIRMELIENE et al, 2016, p. 201).

Visto que os alncios de propagda dordam questdes sociais e de estereotipagem,
podemosnclui-los nas categas préaticas e perspectivas (Moran, 2001), pois ilustram acfes
relacionadas a grupos sociais especificos envolvendo percepcgfes, valores e atitudes que
guiam & pessoas e comuaidesas praticas culturais

No decorrer da unidade 5, logpos @ anuncios de ppaganda, € sugerido aos alunos
a leitura de uma reportagem para um exercicio de interpretacdo de texto. O género
reportagem, por sua vez, ndo faz parte docb e, por isso, definido por nés como uma
atividade jornalistica, oral o escria, sobre determado assunto ou acontecimento. Tem
como publico alvo todas as pessoas e, portanto, faz uso de linguagem formal e informal,
verbal e ndo verbal, além de poder veiculada erodcs 0s meios de comunicacgao.

A reportagem em questd sobreuma série de amcios nos quais prevaleciam o
machismo e a discriminacdo contra as mulheres. Tais anuncios eram facilmente encontrados a
partir de uma simples pesquisa nodgle e, ndo s6 eskedipavam as mulheres, como
também subestimavam seuge@tns.A partir desseanuncios foram criados outros, como por
exemplo, o que utilizamos para ilustrar o género anuncio de propaganda (figura 25). Portanto,
relacionando ambos @&neros textuaisnando de propaganda e reportagem, tendo em vista
gue edio intgligados, tambénctlassificamos a reportagem como praticas e perspectivas
(Moran, 2001), pois apresentam objetivos em comum, divulgar a luta contra o preconceito,
machismo egualdade de génespdém de promover significado e valores a partir déigaa

Assim como na uni@de 4, na secahistening temos o0 género entrevista. Neste
momento, a entrevista (audio disponivel no Anexo 1), foi concedida pela Ministra da
Solidariedad Social do EgitoGhadh Waly, com a finalidade de explicar um projeto gisa v
fornecer documentade identidade as mulheres egipcias que ainda nao tém. A fala da ministra

permite uma reflexdo ndo apenas sobre a questdo da falta de documentacao pasres mu
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em alguns piges mas também para questdes de importancia mundiad compatamento,
religido, igualdade de géneros, entre outros. Logo ap0s a entrevista, eseamtnaboxe de

nota cultural com dados sobre o Egito, como localizagédo, capitalialioficial, religi®,
porcentagem de homens e mulheres alfabetizados, ddagépurbanarural e & populacéo

rural. Também informa que o Egito foi uma das primeiras sociedades urbanizadas e

alfabetizadas do mundo, como podemos ver na figura 26.

Figura 26: Cultural Heritag 7 Unidade 5

Egypt is a country located in the northeastern corner of Africa. Egypt’s heartland, the Nile River valley and
delta, was the home of one of the main civilizations of the ancient Middle East and, like Mesopotamia farther
east, was the site of one of the world's earliest urban and literate societies. Pharaonic Egypt thrived for some

3,000 years through a series of native dynasties that were interspersed with brief periods of foreign rule.

Quick facts Urban-rural population: Urban: (2012) 42.9%
Capital: Cairo Rural: (2012) 57.1%

Official language: Arabic Literacy: Male: (2010) 80.3%

Official religion: Islam Female: (2010) 63.5%

ENCYCLOPAEDIA BRITANNICA. Egypt. Disponivel em: <http://global.britannica.com/place/Egypt>. (Adaptado.) Acesso em: 28 out. 2015.

Fonte: Kirmeliene(2016, p. 92

A figura 26 representa a culta como informacéo. E nos faz refletir sobre a relacéo
entre esses dados, e os elementos trazidos no género entrevista, que também abordou questde
sociais easpectos culturaisolre o Egito. Desse modo, segundo as dimensdes pregusta
Moran (2001), emndemos que praticas é a categoria mais adequada para representar a
relacdo do género com cultura nesse caso.

Ainda identificamos outro tipo de género: mshetes esportivaguendao constam no
banco. Manchetes esportivas sao tdds$ gincipais de umanatéria, entrevista sobre esporte
gue pode ser veiculada em jornais, revisgtdsse, portanto, deve ser sucinta, com linguagem

popular e acessivel a taxlos tipos de putdo, como podemos ver na figura 27.
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Figura 27: Manchete sportivai Unidade 5

* & @ www.observer.ughomponenticantent/article Tid=12548 lop|0~lmrmml~Anllwﬂlldmmmlliq‘ryo"_ngam_i_.:\:\pgn

fiditorls de arte

Top 10 List: Most Influential Women in History of Ugandan sport

OASERVER MEDIA LTD. Top 10 List: Most Influsntial Women n History of Ugandan sport. The Observer, 14 mar, 2011, Disponivel em: <www.observer, ug/componernt,
content/articleMide 12946109~ 10-Ust-most-influentisl- women-in-hMitory-of-ugandan-sport->, Acesso em: § nov, 2015

# + & httpJiroyalounge.comvthe-9-most-beautiful-women-in-sports
RU4 REAL? INSPIRATION FAME FUN FUNKY  OUR PLANET ART & STYLE

The 19 Most Beautiful Women in Sports

Editorts de ante

FAME LOUNGE. The 19 Most Beautiful Women in Sports. Disponteel em: <http.//royalounge.com/the-9-most-besutiful-women-in-sports>. Acesso em: § nov, 2015

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 8%.

Os dois exemplos de manchetes apresentados na figura 27, assim como 0s demais
contidos no LD, segundo informacdes wdas no manual dprofessor, foram retiradas de
sites da Angola, dos EUAadndia do Reino Unide da Uganda. O professor é incentivado a
guestionar fAacerca dos estere-ti-lpsqosaluposg e s s
a fazer uma comparacamom o modo como anida br asi |l eira retrat
(KIRMELIENE et d, 2016 p. 89). Nesteontexto, mais uma vez sobre esteredétipo, temos
mais exemplos de praticas, como as mulheres séo tratadas no meio esportivo pela imprensa
mundial.

Ainda penando em questfes mo esteredtipo, preconceito, machismo, falta de
incentivg encoramos no finalda unidade, na secarap-up, um infografico (género ja
mencionado na unidade 4), sobre escritoras que utilizam pseuddnimos, como ilustrado na

figura 28.
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- Figura 28: Infogr

N

&ico 1 Unjdae 5

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 98
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E véaldo ressaltar g o infografico complet§ apresenta 14 escritoras, mas no LD
temos apenas 4. Além disso, observamos também que os pseudbénimos foram e/ou sao
utilizados ndo & para evitar precwetos, por exemplo, mas também para continuar anénima
ou simpkesmente utilizainiciais que podem geral uma certa ambiguidade, uma vez que o
leitor ndo consegue identificar o género sexual do escritor. Mais uma vez classificamos esse
infografico como pespedivas, pois refletem as atitudes que guiam pessoagragas

culturais.

3.2.6 Unidade &People in our lives

A teméatica da unidade 6 se baseia nos relacionamentos com a familia, amigos e
comunidade. Logo no inicio do capitul um diagramasto é, umarepresentacdo gréfica
utilizada para resuminm assato especificoneste caso, relacionamentos. Vale destacar que
este ndo foi mencionado no banco de géneros. Nesta atividade, os alunos sao incentivados a
falar sobre as pesso@om as quais & mds contato,como e por que essas relagdes foram
constuidas,considerando osirculos sociais apresentados no diagrama (comunidade, familia,
amigos e escolalCategorizamos este género como comunidades dentro das dimensfes de
Moran (2@1), por tratar d catextos sociais especificos nos quais grupos de g®SSO
desenpenham praticasulturais.

Logo em seguida, na sec&eading encontramos uma atividade que apresenta o
género fotolegenda que, conforme informacgfes do guia didatico, #twokasde uma fiw
seguida de um texto curto e objetivo explicando a enagPotanto, utilizase de linguagem
verbal e ndo verbal sobre assuntos diversos. Podemos identificar as fotolegendas em veiculos
midiaticos impressos e dime.

Especificamente n&s unidade as fotegendas refererse ao blog do fotografo
americano Branoh Stabn. Ele tem um iojeto que, a principio foi denominadtumans of
New York’” (HONY, no qual ele fotografa pessoas, em geral, e colhe seus relatos,
transformandas em legenda pa as fotos). Atalmente o projeto se espalhou pelo mundo

todo e ja faz pde dediversas redessiais. Vejamos um exemplo na figura 29.

16 De acordo com informagées no LD (KIRMBENE, 2016, p.98) o infografico completo pode ser encontrado

no endereco eletrdnico httfiashable.com/2015/03/01/femaathorspennames/#paN9Vivliqgh

17 No guia didatico as autoras explicam que o olmetio projetoHONY ® fpr omover umas di scL
relacbes humaas, contemplando subtemas como a diferenca geracional, a vontadetanbém o receio de

ndo sercapazdes e r el acionar com o outro. o0 Al ®m ditivas &m , el a
que prevalecem o afeto e o respeito ésreihcas. Kirmelieneet al, 2016, p. 208)Atualmente, além dos

Estados Unidos (Nova ique), também ja ha este projeto emis de vinte paises.
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Figura 29: Fotolegendd Unidade 6

~

X\ Enel e S s {35 B S

’f._ http://humansofsg.com/post/86966424461/when-youre-gro wing-up-you-dont-realize-the#notes

Editona de arte

“When you're growing up, you don't realize the value
of family. But when you have a child of your own — that
changes things. You start realizing the sacrifices your
parents made for you, and the time and effort they put
into raising you."

“And have you told them that?”
“Not yet.”

© Shitij Nigam - Humans of Singapore

4 i < m = ina-up-vou-dont-realize-
_ Disponivel em: <http://humansofsg.com/post/86966424461/when-youre-growing-up-you dont-real
HUMANS OF SINGAPORE. 27 mar. 2014. Disponiv p:// g S e el

Fonte: Kirmelieneet al, vol. 1, 2016, p. 104.

Na figura 29, assim como em ocagrexemplos presgesno LD, podemos identificar
como tema principal relamamemnos entre famikres. Pelo contexto, notamos um relato do
homem afirmando que as pessoas s6 comecam a dar valor a familia quando tém um filho, pois
€ guando refletem sobre eacrificios que ® pas fizeram por elas, evidenciando que esses
sentimenbs sdacomuns em qualepr parte do mundo.

Além disso, esse género se enquadra no conceito de cultura participativa criado pelo
professor e escritor norte americano Henry Jenkin@9(20. 235), nowplele vé ai | nt er n et
como um veiculo para acbes colatvi sducdes de probheas, deliberacdo publica e
criati vi da,hfemaado tjlue o madd de wnteragir entre as pessoas nha Internet gera
uma mudang¢a nos meios de comunicagaeendo com ques papeéis de produtores e
consumidores de informacédo deeeem.L e vand o i fdoareswmde cul t ur a
seja, através de simples imagens e breves legendas é possivel perceber as semelhancas
diferencas culturais entre pessdadiferentes pé#sdo mundo.

Atrelando o conceito de cultura participatiao ontexto das fotegendas contidas na
unidade, entendemos que este género se enquadra na categoria pessoas (Moran, 2001), vistc
gue a partir de suas identidades culturais efp@s se aproxiam ese afastam de outros
membros, compartilhando experéas evivéncias.

Assim como na unidade 2, identificamos outro exemplo de tirinha que, neste contexto,
aborda a questéo da soliddo, oportunizando a discussao de tal temaz g igeo podees
um problema para muitos jovens em fase escolar engugrapate do mundo. Nimmos ainda
gue os personagens da tirinha ilustram a necessidade de se ter amigos por perto e da

necessidade de bons aconselhamentos sugeridos por eles seemneidca. Rela@namos,
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mais uma vez, o género tirinhas a categoriagast(Moran, 2001), poapresentar questdes
gue envolvam acdes e que permitam a interacdo entre os membros pertencentes a categoria.
Na secadListening ha a ligagdo do relatcom a entrevist Gonforme o banco de
géneros, os relatos por compasdiiém eperiéncias pessas, caracterizarge pela utilizacao
do registro informal de sequéncias descritivas e narrativas, podendo ser tanto orais quanto
escritos. Tem o objetivo de menciar, desabafeou, simplesmente, contar uma experiéncia
positiva ou ngativa.Geralmente saatilizados em primeira pessoa e, ao contrario do género
entrevista (visto nas unidades 4 e 5), ndo se baseiam em perguntas e respostas.
De acordo com o refa de Malala Yousfza (script disponivel no Anexo Il), sua mae
sofreu muio quamlo crianca ao peeber que a maioria dos colegas de classe brincavam e se
divertiam na escola e ela ndo; s6 entdo percebeu que era a Unica menina da turma. Resolveu,
entdo, vader seus livrogsomprar balas e parar de estudar. A dificuldade encdatpalamae
de Malala aontece até hoje em muitos paises onde o preconceito, a falta de recursos, questdes
religiosas, dentre outros, impedem milhares de mulheres de frequentaseniaa e
Assim cono emunidades apresentadas anteriormente, o boxe cutumgblenenta o
relato ch jovem Malala Yousafzai, com um breve resumo de sua trajetoria, desde de que ficou
mundialmente conhecida ao ser baleada na cabeca por um ativista talédi@hgava pelo
direito das mulheres a educacéo, ao estudo, até a mudamcsia familia para Bmingham
no Reino Unido, onde teve a oportunidade de passar por diversas cirurgias devido ao atentado
sofrido, chegando a 2014 quando recebeu o Prémio Nali®hz junto com ativista indiana
Kailash Satyarthi, como podemos verfigaira 30.

Figura 30: Cultural Heritagé Unidade 6

Malala Yousafzai is a young Pakistani activist who gained worldwide
notoriety in 2012, after being shot in the head by a Taliban activist for
fighting for girls' right to education (something the fundamentalist regime
of the Taliban is against). After the attack, Malala and her family (her
father, Ziauddin; her mother, Toor Pekkai; and her brothers, Atal e Kushal)
moved to Birmingham in the United Kingdom. There, Malala underwent
multiple surgeries to repair the damage caused by her aggressor and she
resides in the UK until this day. In 2013, her autobiography / Am Malala:
The Girl Who Stood Up for Education and Was Shot by the Taliban was
published and in the next year she received the Nobel Peace prize (along
with Indian children's rights activist Kailash Satyarthi).

Fonte: Kirmelieneetal (2016 p. 110.
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Este boxe (figura 30) foi utilizado para introduzir temas como: o direito de as
mulheaes estudarem; aedigialdade que existe na educacao de homens e mulleenesnuo
todo e a inspacdo que a Malala pode ser para os jovens. Muito mais do que desconstruir
esteredtipos, tanto o relato quanto o boxe cultural evidenciam que costumes podem se
modificados pargueo acesso a cultura e a educacao fiqgue ao alcartodake

Apos a entrevis/relatd® concedida pela paquistanesa Malala Yousafzai, os alunos
sdo encorajados a apresentarem o que ja sabem sobre a estudante e sobre a dificuldade qu
algumas meninas sefm para frequentar a escola, por motivos como religi&grimnacao
de génerp responsabilidades domésticas, entre outros. Nesse caso, também cabe o
pensamento de Kumaravadivelu (2008) de que para criar e manter o interesse daeaiuno, b
como promover @nsgééncia cultural global, é importante elaborar tarefggoptos voltados
paa temas populares.

Considerando as Cinco Dimensfes da Cultura estabelecidas por Moran (2001),
classificamos o género relato a perspectivas. A experiénciaaale sua maejiada a sua
propria experiéncia, levou Malala a ir em taisde ma vida melhor,quebrar tabus e
tradi¢cdes, enfrentar dificuldades sociais e politicas em busca de novas perspectivas de vida, de
novas atitudes, novos valores.

Ao fim da widade 6, identitama outros exemplos de provérbios de diferentes partes

do muna sobre relacicamentos, como podemos ver na figura 31.

Figura 31: Provérbio§ Unidade 6

| |
No road is long with ! A family tieislikeatree:itcan | In time of test, family is : Absence makes the
good company. ’ bend, but it cannot break. | best. | heart grow fonder.
Turkish proverb a | African proverb f | Burmese proverb c . English proverb ¢
i “Lots of people want to
5 ride with you in the imo, | ..
| “Friends are those rare people ; 2 Friends are
“True fri stab : but what ;ant is A
SR | who ask how you are and Fadviid Pty 1 tak relatives you make
u in the front.” : , % someone who w S : -
= | then wait for the answer. i T weakhl e ek or yourself.” h
Oscar Wilde b f : Eustache Deschamps
{ s aahuiown 9 the limo breaks down.”
; Oprah Winfrey ¢
QUOTEGARDEN. Quotations about Relationships. 2015. Disponivel em: <www.quotegarden.com/relationships.htmi>; Quotations about Friendship. Disporfvel em:

<www.gquotegarden.com/friendshi _html>: Quotations about Family. Disponivel em: <www.gquotegarden.com/family.htm{>; AFRITORIAL. The Best 72 African Wise
Proverbs and Inspiring Quotes. D:s':)om‘vel em: <http://afritorial.com/the-best-72-african-wise-proverbs/>; PHRASEMIX. The 50 Most Important English Proverbs.
W.wmsemix.mm/muecﬁons/theso-most-impomm-mgﬁdt—ptm. Acesso em: 13 nov. 2015.

Fonte: Kirmelieneet al (2016, p. 11k

18 Esta entrevista fornecida pela ativista paquistaieala Yousafzai é tratada no LD tanto como eristav
guanto comaelato, visto que as perguntas da entrevista nao foram apresentadast fanexo Il), portanto sé
temosas palavras da jovem. Assim sendo, também retomaremos o se§hao géneroelato.
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Na figura 31 podemos observar que algyprovérbios foramditos por pessoas
famosas, ja outros sdo de autores delsecids. E importantelestacar aqui que, embora o0s
provérbios ndo facam parte do banco de géneros, encontramos uma definicdo do termo nesta
unidade do LD na qual indica que tiverasua origem natkraura folclérica e que refletem
costumes, valores eatticbesde um grupo depessoas, assim sendo, se enquadram nas
categorias comunidade e perspectivas nos aspectos definidos por Moran (2001), visto que
podem tanto estar relacionadascontextos socigi epecificos quanto abordarem temas
universais, promovelto signficado e ampliado a visdo de mundo.

Ao nos referirmos sobre o0s aspectos culturais nesta andlise, buscamos nos géneros
textuais as cinco dimensfes da cultura apresenfaatadloran (2001)yvisto que o autor
afirma quea cultura esta relacionadam o catexto social engue as pessoas viverissim,
presumimos que como todos 0s géneros apresentados no LD basetamtextos auténticos
as perspectivas culturais de Moran podemassociadasedes

Retomamos a seguir, na figura 32, As Cinco Dimessda Qltura propostapor

Moran (2001), adaptacdo nossa em portugués, para melhor compreenséo das mesmas.

Figura 32: As Cinco Dimensdes Da Culturéh{e Five Dimensions Of Cultyte

Produtos Priticas

CULTURA

Comunidades Pessoas

Perspectivas

Fonte: Adaptado de Morar§2001, p. 23.

As cinco dimensbes daulktura (MORAN, 2001), omo vimos anteriormente,
englobamprodutos(tudo aquilo que é produzido ou adotado pelos membros da comunidade:
plantas, animais, ferramentas, roupas, documenitogd escria e falada, musica, etc);
praticas verbais ou ndo verbai{gcoes interacdes pruzidas pelos membros de tal cultura

tanto individualmente quanto com outroggrspectivagexplicitas ou implicitas (percepcoes,
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crencas, valores e atitudes queiagu pessoase canunidades as préaticas culturais);
comunidadeqcontexos so@is especificascircunstancias e grupos) pessoagmembros
individuais que, com suas identidades culturais especificas, se aproximam e se separam de
outros membros da cultura).

Ao associamosessas dimensdes com 0s géneros textuais analisacmssekrando
gue algus aspectos sdo intangiveis, ou seja, que precisam ser interpretados por ndo se

apresentarem de maneira explicita, temos a figura 33, a seguir:

Figura 33: CulturaComolcebeag (Culture As Icebery
EXPLICITO

Praticas

A

Pessoas

Comunidades

TACITO

Fonte: Adaptado deMoran (2001, p.27).

B anuncio depropagandadiario alimentayentrevista
manchete esportiyanapa mapa mentakeportagem
tirinha

B fotolegenda, gréfico, relatério de pesquidag
cancagposter deifme, sinopse de filme

B artigo académico, diagramagne, provérbio
anunciode propagandapresentacédo oral, convers
informal, enquete, infografico, péster de campanh
provérbio, relatoreportagem

Fonte:Elaboragéo nossa.

Obsevando a figira 33, notamos que das cinco dimensdes propostas poanMor
(2001), quatro sécangiveis, ou seja, dentro dos contextos nos quais estéo inseridos conforme
0S géneros apresentados, possugmificado sociocultural, constituem uma parte impogant

da herang cutural de uma pequena comunidade ou da humanidadeaidd a Unica



100

dimengio intangivel, perspectivas, vokia para idealizagcfes, concepc¢des, atitudes e valores
gue tem impacto nas praticas culturais de individuos ou grupos de pessoas.

Ao associares G génerosartigo académico, diagramaneme e provérbd a
comunidades, o fazeos por se referirem aontextos sociais especificos, circunstancias e
grupos que desempenham praticas culturais.

A produtos relacionamosancéo, poster e sinopse filme por conpreendermos que
dentro dos temas explorados pelosegéa tatuais temos exaplos de alimentos, artigos
produzidos ou adotados por individuos ou membros de uma mesma comunidade.

Anuncio de propaganda, diario alimentar, entrevista, manelsetativamapa mapa
mental, reportagem e tirinha estdo na categpratcas visto que mpagam acdes culturais
tanto através da linguagem verbal quanto da nao verbal.

Os géneros fotolegenda, grafico, relatério de pesquidagdazem parte da categari
pessoas @r abordarem temas que evidenciam a relacdo humana pasitiva quanto
negatiamente entre culturas diferentes e provocam reflexdes acerca de temas universais.

E, finalmente, em perspectivas temos anuncio de propaganda, apresentacdo oral,
corversa infomal, enquete, infografico, poster de campanha, provérbatsb e reportagem
gue apresentam reflexdes e desabafos sobre sentimentos, expectativas comuns em varias
culturas e aqui representados por pessoas de diferentes realidades, com@yig@&rerns
em qestéao.

Ao relacionarmos nossa analise as pesquaipessetadas nanicio de nosso trabalho,
na justificativa, conseguimos apontar algumas semelhancas e diferencas relevantes, como
veremos a seguir. Lembrando que nenhuma das quatro pesgpieseavama andlise do
LD a partir da fusdo género textual @tara temos, portantol.ima (2007) e Silva (2007)
considerando os géneros textuais em suas analises de LDs e Silva (2012) e Porcellato (2013)
analisando questdes culturais.

No trabalho @ Lima (200Q), os resultados apontaram que, assim como n€it€les
l, a indicacdo da forim composicional do texto s6 é explorada nas orienta¢cfes destinadas aos
professores, no guia didatico. Além disso, a autora da pesquisa ainda aponta para a limitacao
das orientadesfornecidas aos alunos nas atividades propostase ¢agué@ acontece no LD
analisado por nés, uma vez que 0s enunciados dos exercicios sao bastante explicativos,
trazendo inclusive exemplos conforme atividade proposta. Lima (2007) ainuduico
afirmandoque fo trabal ho c¢om o slingudestrangeiras ebbrajat u a i
se faca presente com algumas indicacbes de género, com algumas nocfes que diferenciam

género e tipo textual e com a exploracdo de peculiaridades do texta,éinsasfat - r i 0 0 .
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Concordamos com a afirmacéo e ainda acreanerg e ha a necessida de mais LDs com
a abordagem em géneros textuais, assim como ha a necessidade de mais conhecimento de
como apresenitos e utilizdlos durante as aulas.

O LD amalisado porSilva (2007) trazia a informacdo de estar de acordo asm
normas estabelecidg®los documentos do MEC, porém apresentava apenas 10% de trabalhos
com géneros textuais, ao passo que o PCNLE exige que os livros de inglés abordem um
ensino baseadem génemtex t uai s e, portant o, A nsparacs at i s
trabalhodeesi no/ aprendi zagem atrav®s da fun-«o
que constatamos no LDircles | (2016) que apresenta realmente um ensino pautado nos
géneros tetwais e, através de temas transversais, utiliza a lirtgogbém como uma
ferramenta social. Para finalizar, assim como ja consta ndCiidles | (2016), Silva (2007)
sugere a criagao do banco de géneros no LD por ela analisado.

J& Silva (2012) ponta paraa baxa quantidade de referéncias culturais especifioas n
LD, além da pouca rakdo culturas estrangeiras com cultura brasileira, os alunos ndo sao
levados a associarem diferentes culturas, mas sim apiendeparadamente, o que pode o0s
levara criar eteredtipos. Embora considerando que no Cixcles| (2016 ha baxes de notas
culturais e alguns temas centrais das unidades propde discussdes sobre a realidade brasileira ¢
a realidade de diferentes paises, concordamos com Silva (2012) aorésiserefe¥ncias
culturais que poderiam ter sido melhor expostdespaubras.

Porcellato (2013) defende a inclusdo da dimensao cultural com um olhar para a
competéncia intercultural dentro dos LDs, de forma a incentivar os professores para que
abordem ediscutam ssaquestdo em sala de aula. Concordamos com esta sugsta
Parcellato (2013) sugerimos que o componente cultural seja melhor trabalhado nos cursos
de formacédo para os professores para que 0s mesmos sejam capazes de lidar adequadament
com questdes dés tipo dentro do LD e no cotidiano em sala de aula.

Ao final desta andlise, ecstatamos resultados positivos em relacdo ao LD analisado
no que concerne a questao culkwaartir de géneros textuais, visto que ha uma diversidade
de contextose temas, pnporcionando aos alunos ndo apenas conhecimento da lingua
estrangira proposta, @s também conhecimento de mun8m contrapartida as pesquisas
apresentadas que consideraram ou género textual ou questdes culturais nas anhdlises de
gue apontaram g@limasquestdescomq por exemplq o ndo cumgmento das exigéncias
minimas para o trabalho de ensino/aprendizagem através da funcdo social da lingua, a falta de

contextualizacdo, de referéncias culturais e da proond@@mpeténa intercultural
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos propwsemos, neste tobalho, a compreender como os aspectos culturais sao
apresentados no livro didatic@ircles| (2016) a partir dos géneros textuds.motivo pelo
gual o LD mencionado foi esltido, remont ao fato de ser novo no mercado e, portanto,
nenhumaoutra pesquisa ter utilizado como objeto de estudo, além de fazer parte dos livros
selecionados pelo PNLD 2018.

Considerando o LD um instrumento de aprendizagem, o mesmo deve favorecer
stuacOes de nteracdo entre aluraluno, aluneprofessor, faorecemlo a construcaale
conhecimentos que sdo usados socialmente, em situacdes diversas do cotidiano. Tal interacéo
€ concebida através de géneros variados, tanto na fala quanto na escdteecordonteto
social em que sé&o utilizados. Portanto, teaenh vsta que o LD esthido € pautado no ensino
da lingua inglesa por meio dos géneros textuais, propusemos um estudo no qual pudéssemos
identificar aspectos culturaiselacionandebs aos génes popostosno LD. Assim sendo,
fizemos um levantamento tééo quenos guiou na alise tanto das questdes culturais quanto
das questbes de géneros textuais.

ApO6s conhecimento das informacdes presentes no guia didatico, dos conteudos de
cada unidade, dacodo com ogénero e aspecto cultural, quando presentespdssiel
responder agjuestbes propostas no inicio da pesquisa. A primeira delas propunha a
investigacado sobre quais géneros textuais estdo presentes.r@aldDisso, fizemos um
levantamento ddvarco de gémros presente no guia didatico e concluimos agié8 tpos
apresentadopodem ser relacionados a questdes culturais. Além disso, outros (atifus
académicp diagrama manchete esportivamapa provérbios reportageme tirinha) foram
apatados na aride porque, embora presentes no Lidio foram mencionados no guia
didatico.

Pa um lado, a variedade de géneros textuais apresentadpsadidatico ndo apeas
contempla a proposta das autoras do LD de trabalharem com a lingua inglesaiqde
géneps, como também enriquece o aprendizado dos alunos com textos variados eosonteud
diversificados. Por outro lado, a auséncia de infoffeagole os tipos de &neros por nds
mencionados e ndo considerados no guia didatico é um aspectomegatwez ge sao de
grande relevancjgor estarem presentes em questdes de vestibulaexporplo, e também
por abordarem questfes culturais perties a ensino da linga inglesa. Sugerimos que, em
uma proxima edicdo do LD, todos os géneros texaaiesentadosas unidades do livro do



103

aluno possam ser inseridos no banco de géneros, nodglédco, com suas devidas
informacdes.

Quanto a segundzergunia de pesquisasta propunha a analise demo os diferentes
géneros textuais utilizados no LDntobuem paraabordar o componente cultural em sua
proposta de ensino. Foi possivel constatarmuesaber interpretar os textos e saber que, a
partir deles,podemos relaci@ar varios aspectos, como cultura, por exemplo, é uma forma de
aproximar o aluno doontexto ddingua alvo. Portanto, a relacdo entregéseros textuais e
atividades propostass assuntos abordados nas unidades do LD e os boxestakasilturais
mostran que a cultura foi abordada de diferentes maneiras, ndo se limitando apenas a
identificacdo denformacdes culturais sobre o outro.

O componente cultural foi explorado de edédntes formas, como apresentado na
analise a partir da€inco Dmensdes de Mora(2001) a saberabordandocomunidades,
produtos, praticas, pessoas e perspextiVale resdéar que a dimensado perspectiva nao é
muito comum em LDs, uma vez que envolve percepcoes, cramjaes e atitudes, porém
ela vai contemplaro LD analisado apresentado temas transversaisgue promovem
discussoes significativasonsiderand a visdo daluno. Tal analise nos proporcionou muito
mais do que uma simples categorizadas aspectos culturaela nos levou a refletir sobee
possbilidade de comxtualizacdo de cultura e sobre como abdadpor meio dos géneros
textuais de forma a ir além d visdo superficial que geralmente aborda informacfes e
curiosidades sobre o wa de modo homogéneo, estatico e idealizado.

Adenais, grande jrte das atividdes propde discussdes comparativas entre a
realidade do estudante e o tema prapost unidadep que pode levar alunos e professores a
refletirem sobre tais quest§efmzendo om que o conteddo de lingua estrangeira seja
abordado a atir de uma perspectv intercultural, o que propicia ndo apenas o
desenvolvimento da identidade doradycomo tamém sua visdo de mundo.

Grande parte dos LDs disponiveis no mercado para o edsiniingua inglesa,
costuma trazer informagdes sobre costa e tadicdes voltad® para culturas nacionais, a
norteamericana ou inglesa por exemplo, abordandgue chamarians de conteudo
Aneutr oo, como comidas t 2 pi c dastp, o fDahafisads , Vi
apresenta assuntos variadosrdportancia social elgbal, como a formacao da identidade na
adolescéncia, os estereotipos, o respeitovarsidade, alireito das mulheres, entre outros,
proporcionando ao alurmuso do conheciento adquirido na sala de aula em situacdes reais

de inteacdo.0O que vai ao ermmtro dopensamento de Marcuschi (2008) de que um texto se
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da numa complexa relacddemativa ente a linguagem, a cultura e os sujeitos histéricos que
operam nesses contextos

Constatamos que o LD utilizaxtos auténticosevidenéando & fontes de ondi®mram
retirados, fornecendo meios para que os alunos tenham acesso extra as ipforiosco
mesmos Além disso, as atividades propostas baseiamo assunto central de cadadade
gue, por sua vez, € pautada nos géneros textadigrdano temas transvsais e
contemplando as diretrizes do PCNLE, as exigéncias dos PCNs e as categétidisDdo
(2018)apresentadas no capitulo | do presente trabalho.

Devemos ressaltaaindg que este trabalho foi desenvolvido para que sirva como
fonte de pesqisa para aquedegjd familiarizados com o assunto e, para que, de certa maneira,
consiga despertamlas pessoas iateresse pela cultura e pelos géneros textuais, levando a uma
reflexdo sobre wtura no ensino de linguas. Contudo, ainda h& outroseel®sque podem
ser amlisados nesta ohralém da culturaa partir dos géneros textuais, como 0s géneros
textuais ndomencionados no banco de géneros, a utilizacdo do material na pratica, com
entrevstas e levantamento de dados a partir das perspectiyasfagssores e alunos.

Conforme constatamos na presente pesquisa, cultura esta presente no ensino de
linguas, seja emam texto a ser interpretado, numa masica, numa imagem, etc. Esperamos que
a pregnte pesquisa possa contribuir para que professoren@sdagm bom uso do LD
buscando o ensino pautado em uma abordagem baseada nos géneros textuaisiagamlin
socio interativista proposta poBronckart (1999) evlarcuschi(2002, 2003, 2008, 20)1
aperfeicoando gosto pelo aprender, desenvolvendotaraamiae o idioma estdado.

Almejamosque esta pesquisa contribua, significativamente, para o ensicutdea
nas alas de lingua estrangeira e para uma nova visdo de como utilizar os gértess &x
fim de contribuir para a identificacdo de aspsdatoltuais. Esperamogambém que, com este
trabalho, possamos perceber mais ainda a importancia deodaed ensingara praticas
voltadas para a realidade dos alunos, auxilissglao desenvolmento de uma consciéncia
critica de sua prépria realidade nodesenvolvimentale certas habilidades e atitudes que se
mostram cada vez mais necessarias parg@ustituicdoe atuacao enquanto cidadao local e

cidadao do mundo.
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ANEXO I: Circles1i Unit 3 na ntegra

e

b}

LABEE,
Oecog

Photo taken
from one of the
United Nations Free &

Equal campaign videos. It
was entitled Can You See Past
the Label? and was shownon | ©
Times Square screens, in
) New York, in 2015.
Photographer: Malla ;

\
\ |

:

L -
4 -

i, B

DIVERSITY: MUCH
BEYOND STEREOTYPES |

i kinsiall 2 A fotografia desta pagina faz parte de uma campanha de
SR e ¢ : conscientizacao popular. Observando os elementos que
compoem a imagem, pense em quais temas de campanhas
poderiam se utilizar dela.
. Quais s3o os tipos de linguagens que vocé identifica na imagem?
DISCUT/_\ . Observe o ponto de veiculacao da mensagem, seu entorno
AS QUESTOES e leia a legenda da foto. Que motivos podem ter justificado
a escolha daquele lugar para promover a circulagao da
COM SEUS mensagem?
COLEGAS. . O que podemos fazer para lidar com a questdo dos rétulos
que s3o impostos as pessoas pela sociedade?
. A dupla de fotos da pagina 47 faz parte de um projeto
artistico sobre a questao dos estereotipos.
O que as imagens tém em comum com aquela sobre a
qual vocé acabou de discutir? Justifique sua resposta.

Em sua opinido, qual das imagens desta abertura
envolve mais diretamente o interlocutor?
Justifique sua resposta.



* discutir a questido dos estereétipos e a importancia do respeito
a diversidade;
NESTA » analisar como cartazes (poster campaigns) sao usados em
UNIDADE campanhas de conscientizacao social popular;
2 2 ¢ observar as multiplas linguagens utilizadas na elaboracdo de
VOCEIRA... mensagens midiaticas em cartazes;
« rever diferentes usos do imperative, especialmente em
campanhas publicitarias;
* ouvir uma cangao (song) sobre um problema social recorrente
nas escolas e discutir sua tematica;
» realizar uma conversa informal (informal conversation) com os
colegas de classe sobre o tema respeito as diversidades;
* realizar no espaco de sua escola uma mostra de cartazes de
campanhas (poster campaigns) de conscientizacdo popular.

Photos
from the English
photographer Harrison
France, inspired by the work
of the photographer Gillian
Wearing on diversity
and stereotypes.
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