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RESUMO

Os avancos tecnoldgicos observados na contemporaneidade modificaram as formas de
interacdo, producéo, configuragéo e interpretacdo de enunciados. Essas modificages atingem
diferentes campos de atividade, como o didatico-pedagdgico, que, hoje, possui fronteiras além
do espaco fisico escolar. Neste cenério, esta pesquisa de mestrado coloca em foco “novas”
modalidades de ensino/aprendizagem praticadas na internet, nas quais estao presentes géneros
discursivos incomuns na esfera didatico-pedagdgica. O corpus selecionado sdo posts com fins
didaticos do blog do Cursinho Pré-Vestibular Descomplica. A analise é centralizada na
presenca de géneros que produzem humor — em especial, 0 meme — nestas praticas de
ensino/aprendizagem. Interessa-nos a presenca do humor como recurso didatico nas relacdes
de ensino e as modificagdes possiveis desta presenca pensando em um historico sobre as
relacbes em ambientes de ensino/aprendizagem. Neste contexto, outras discussfes foram
suscitadas, como o préprio entendimento do meme como género do discurso, como memaorias
discursivas do espago escolar, da imagem de aluno e de professor € o “uso” de géneros do
discurso no ensino de lingua materna. O que pdde ser percebido, por meio das andlises, é que
0s materiais disponiveis e suas respectivas formas de apresentacdo dialogam com o que temos
tido, nas ultimas décadas, nas salas de aula dos cursinhos presenciais do pais: docentes que
utilizam piadas e outros recursos humoristicos em seus discursos. No blog esse discurso
humoristico toma novos formatos, comuns em outros ambientes na internet, como 0s memes,
que fazem referéncia direta ao universo dos jovens na atualidade. E por meio, a principio, do
meme — entre outros géneros que produzem humor, como as gifs — que se da voz ao professor
nestes enunciados na rede. As analises apontam, ainda, para sentidos ambivalentes produzidos
pelo humor nas relagBes de ensino. Este trabalho tem como base tedrico-metodoldgica
escritos do Circulo de Bakhtin e seus desdobramentos na Analise Dialdgica do Discurso, em
especial estudos sobre géneros do discurso, enunciados verbo-visuais e as relagdes entre
humor e discurso. A pesquisa € de natureza qualitativa e a metodologia compreende o
cotejamento de textos.

Palavras — chave: Memes. Humor. Géneros do discurso. Ensino de lingua materna. Estudos
bakhtinianos.



ABSTRACT

The technological advances observed in contemporaneity modified the ways of interaction,
production, configuration and interpretation of utterances. These modifications reach
different activity fields, like the didactic-pedagogical, which has boundaries beyond the
physical school space. In this scenario, this research focuses on “new” modalities of
teaching/learning practiced on the internet, in which are present discourse genres that are
uncommon in the didactic-pedagogical sphere. The selected corpus are didactical posts from
the vestibular preparation course Descomplica. The analysis is centered on the presence of
humor generating genres, especially the meme, in these teaching/learning practices. It is of
our interest the presence of humor as a didactical resource in the teaching relations and
possible modifications of this presence when we think about the history of the relations in
teaching/learning environments. In this context, other discussions were raised, like the own
understanding of meme as a discourse genre; the discursive memory of school space, student
and teacher; and the “use” of discourse genres in mother tongue teaching. What could be
perceived, through the analysis, is that available resources, and their respective ways of
presentation, dialogue with what we had, in the last few decades, in the face-to-face vestibular
preparation courses in Brazil: teachers who use jokes and other humor resources in their
discourse. In the blog, this humor discourse takes new formats, common in other
environments in the internet, like memes, which make direct reference to the universe of
contemporary youth. It is through, primarily, the meme (among other humor genres, as gifs)
that it is given voice to the teacher in these online utterances. The analysis point to ambivalent
senses produced by humor in teaching relations. This work has as theoretical and
methodological base the production of Bakhtin Circle and its deployments in Dialogical
Discourse Analysis, especially the studies about discourse genre, verb-visual utterances, and
the relations between humor and discourse. This research is of qualitative nature and the
adopted methodology consists on text collation.

Key-words: Memes. Humor. Discourse Genres. Mother-tongue teaching. Bakhtinian studies.
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INTRODUCAO

A contemporaneidade leva-nos a reflexdo constante do quanto as tecnologias
interferem no oficio da vida, modificando as relagdes sociais e as formas de interacdo e
producdo discursivas. Sendo assim, é fato que essas mudancas sdo perceptiveis em diferentes
campos de atividade humana, e implicam em mudancas nos espacos de interacao social, como
0 escolar. As fronteiras do espago escolar expandiram-se e expandem-se constantemente apds
0 boom tecnoldgico e a popularizagdo da internet. Essa extensdo e expansdo do campo
didatico-pedagdgico para além das fronteiras do espago escolar fisico, popularizada no Brasil,
a principio, pelas unidades de ensino superior a distancia e de cursos profissionalizantes, hoje
ja abrange as unidades de ensino basico com, principalmente, a oferta de supletivos para o
Ensino Médio e até mesmo de Cursos Pré-vestibulares. Nesse contexto, que requer novos
recursos interativos, encontram-se, em ambiente digital, diferentes tipos de enunciados
produzidos com finalidades didaticas, que inovam em meio aos géneros ja conhecidos neste
campo.

E nesse cenario de expansio do espago escolar, pensando especificamente nos
cursinhos pré-vestibulares, que nasce a presente pesquisa. Sendo esses espagos — 0s cursinhos
— cada vez mais presentes na vida dos estudantes, interessa-nos as praticas que sao utilizadas
nestes ambientes de aprendizagem. O que se V&, atualmente, nos cursinhos pré-vestibulares, é
uma alta incidéncia do trabalho com o humor, materializado em diferentes géneros. Nesta
pesquisa, propomos uma reflexdo sobre a presenca do humor, a partir de memes, em
enunciados com fins didatico-pedagdgicos de um cursinho pré-vestibular online, pensando,
ainda, o meme como um género do discurso, a partir da perspectiva tedrico-metodoldgica do
Circulo de Bakhtin.

Em principio, é importante dizer que uma problemaética que se coloca aos que dedicam
ao estudo do discurso é o estatuto do género e sua natureza quando sofre o que chamamos
aqui de “didatiza¢do”: quando retirado de seu ambiente “natural” e integrado as relacdes de
ensino, o género passa a ser ‘“exemplo”, “ilustragdo”, “recurso didatico” e perde
caracteristicas que lhes eram essenciais antes dessa “transposi¢cao” para outro contexto/campo
de atividade? Refletimos aqui sobre esse processo em relagdo ao meme, tentando responder a
essa questao.

Em adendo, procuramos analisar, além de como o meme ¢é utilizado engquanto recurso
didatico-pedagagico, os efeitos da presenca — de diferentes maneiras — de enunciados verbo-

visuais — como 0s memes (que produzem humor) — em textos que circulam no campo
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didatico-pedagdgico, procurando responder a pergunta de se eles alteram e como as relages
de ensino. Buscamos, a partir das analises, pensar na funcdo do meme neste espaco, tido
comumente como coercitivo, e quais os valores que ele assume quando presente em uma
relacdo de ensino/aprendizagem. Ressaltamos que tematicas que relacionam géneros do
discurso e o espaco escolar ja sdo de interesse da autora desde trabalhos anteriores como a
monografia de conclusdo de curso (LARA, 2015), além de artigos publicados em periddicos
da area (LARA, 2016, 2017a, 2017b [no prelo] e MENDONCA & LARA, 2017 [no prelo]).

Os estudos do Circulo de Bakhtin buscam a compreensdo do homem sempre em
relacdo ao seu contexto sécio-historico. Portanto, um estudo da linguagem a partir da proposta
tedrico-metodoldgica de Bakhtin transcende os limites da descricdo linguistica para entender a
linguagem em seu papel social de constituinte humano. Neste trabalho, norteamo-nos,
sobretudo, pelos conceitos bakhtinianos de: enunciado concreto, géneros do discurso e
carnavalizacdo, abordando também outros, como arquitetdnica e ideologia em seu
desenvolvimento. Ainda, no decorrer do trabalho, sdo recuperados trabalhos das areas da
educacdo, da sociologia e teorias sobre humor que auxiliam na compreensdo de nosso objeto
de andlise, afinal, o principio dialégico da linguagem, cerne dos estudos do Circulo, permite
que coloquemos em relacdo discursos de diferentes areas a fim de ecoarem mais vozes sobre
um fendémeno social.

O corpus central selecionado para a presente pesquisa consiste em posts
disponibilizados em um blog educacional de um cursinho pré-vestibular
(www.descomplica.com.br/blog), chamado Desconversa. Neste blog sdo disponibilizados
contetdos de diferentes matérias que compreendem o curriculo regular escolar, bem como
exercicios e monitorias para 0s exames vestibulares.

Para este trabalho, escolhemos analisar os posts do blog vinculados as disciplinas de
gramatica e redacdo. Do total de posts coletados, correspondentes aos anos de 2011 e 2016,
selecionamos 12" deles. O critério de selecéo desses enunciados foi, além das disciplinas as
quais pertencem, a presenca de memes. A escolha do meme em detrimento de outros géneros
(como as charges e as tirinhas), também presentes nos posts, deu-se pela demanda de sua
producdo em ambiente online, pela presenca incomum deste género em praticas de
ensino/aprendizagem e pelos poucos trabalhos produzidos em nossa area que tomam este

género como objeto.

! Dos 250 posts, 44 deles possuem memes. Destes, selecionamos 0s prototipicos, resultando em 12 posts.


http://www.descomplica.com.br/blog
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Por entendermos a linguagem a partir de um olhar heterogéneo, a andlise dos
enunciados encontrados na pagina do cursinho € feita na cadeia de enunciados. Assim, a
proposta de cotejamento (GERALDI, 2012) é central no presente trabalho, pois trazemos, no
decorrer das se¢des, outros enunciados que concordam, discordam e polemizam em relacdo ao
nosso corpus central, a fim de fazermos eclodirmos mais vozes, mais sentidos e
demonstrarmos o carater multifacetario de todo enunciado, que é Unico. Para cotejamento
com o0s memes selecionados no blog, trazemos outros enunciados verbo-visuais, como memes
que circulam em outros ambientes online, tiras comicas, charges, cartuns e caricaturas.

A pesquisa aponta para instabilidades no discurso didatico praticado em ambientes
educacionais na atualidade, nos quais esta normalizado um estilo para a aula que passa por um
movimento que denominamos, neste trabalho, “espetacularizacao”. Hipotetizamos que este
movimento corresponde ao que comumente se chama, especialmente nas redes particulares de
ensino, de “aula-show”. Percebe-se, a principio, por meio do corpus, um didlogo entre o que é
visto nas Ultimas décadas nas salas de aula presenciais dos cursinhos do pais — professores
que fazem uso de recursos humoristicos em seus discursos (imprimindo um novo estilo ao
discurso didatico) — e entre os posts disponibilizados no blog do cursinho, e, a partir desse
dialogo, temos a hipdtese de que o discurso do professor da “aula-show” se materializa por
meio dos géneros, como 0 meme, que produzem humor.

A presente dissertacdo encontra-se organizada em quatro secGes. Na primeira delas
fazemos um levantamento de discursos acerca de ensino aprendizagem a fim de pensarmos
em sua configuracdo na histéria e na atualidade. Trazemos discursos de diferentes areas, como
da educacdo, da linguistica e da sociologia para podermos pensar na fungéo social da escola e
na abrangéncia que os cursinhos pré-vestibulares, enquanto espacos nao oficiais de ensino,
tém assumido socialmente. Para tanto, em 1.2, fazemos um breve histdrico sobre os cursinhos
e o vestibular no pais, para podermos refletir sobre suas raizes na educacdo. Na sequéncia,
apresentamos nosso corpus na integra, ilustrando as funcionalidades do blog Desconversa,
com o objetivo de ambientar o leitor em nosso objeto de estudo.

A segunda secdo deste trabalho compreende um estudo sobre o Circulo de Bakhtin.
Nela, apresentamos estudos sobre os principais conceitos que norteiam nosso trabalho, a partir
de obras do circulo e de comentadores da area. S&o explorados, nessa se¢do, a metodologia do
trabalho, que se centraliza a partir das nocdes de didlogo e cotejo, o conceito de enunciado
concreto e a possibilidade de entendimento de enunciados verbo-visuais a partir da

perspectiva do circulo, e o conceito de géneros do discurso, ao qual aliamos uma discussao
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sobre a possibilidade de entendimento do meme como género do discurso e sobre as formas
de producgédo de humor do meme, que sdo aprofundadas na secéo 4.

Além disso, nesta mesma se¢do, dedicamos dois espacos para 0 conceito de carnaval:
em uma delas apresentamos uma leitura da obra Cultura Popular na Idade Média: o contexto
de Frangois Rabelais (2013), devido ao fato de estarmos pensando sobre humor e sobre a
importancia do riso nos estudos bakhtinianos, e, na outra, abordamos, ainda segundo a obra, 0
processo de degeneracdo do riso popular em relacdo ao humor na sala de aula, propondo
aproximacdes e distanciamentos entre o riso rabelaisiano e o corpus de trabalho.

A terceira secdo é reservada a breves consideragGes sobre teorias do humor e estudos
sobre a Teoria da Incongruéncia (ATTARDO, 1994 apud RAMOS, 2007; RASKIN, 1985;
RASKIN & ATTARDO, 1991 apud RAMOS, 2007), a partir da qual podemos pensar nos
elementos — linguisticos, visuais, etc — que geram humor nos enunciados em estudo. Estas
teorias, que ndo compreendem os estudos do Circulo, sdo sempre pensadas em relacdo aos
estudos bakhtinianos e a concepc¢do de linguagem do Circulo, de modo a aliar os estudos do
humor aos do Circulo para 0 momento de analise.

A quarta secdo é reservada para pensarmos na presenca do humor, por meio dos
memes, nos enunciados do cursinho em estudo. Nesta se¢do colocamos em relagdo ao corpus
de maneira mais evidente todo o percurso tedrico que costuramos no decorrer das secdes,
tanto bakhtiniano, quanto de outros autores. Esta secdo é dividida metodologicamente em trés
eixos centrais de anélise, delineados a fim de fazer com o que ocorre em nosso corpus torne-
se mais claro aos olhos do leitor, sdo eles: 1) Memes enquanto recursos interacionais, com
relagdo com o contetdo temético do post, servindo como exemplo (se¢do 4.1); 2) Memes
enquanto recursos interacionais, ndo servindo como exemplo do contetdo (secdo 4.2) e 3) A
presenca da lingua estrangeira no corpus (se¢do 4.3). Aqui os conceitos bakhtinianos e textos
de comentadores sdo trazidos e nos auxiliam na compreensdo de como a teoria explica a vida.

Por fim, ap6s o percurso de olhar dialégico para o objeto escolhido, tragamos algumas
consideraces finais, que ndo visam um acabamento definitivo do objeto de sentido, mas sim
provisorio, pensando no papel do meme nas relagdes de ensino/aprendizagem. Neste espaco
também fechamos provisoriamente nossas discussdes sobre a instituicdo escolar e as relacdes
que nela se dao, no sentido de pensar se h4 uma nova escola que se molda agregando o0s
géneros que veiculam humor como intrinsecos e relevantes para o estudo da linguagem

enguanto instrumento fundamental da vivéncia do homem em sociedade.
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1. CONSIDERACOES SOBRE A INSTITUICAO ESCOLAR E AS RELACOES
DE ENSINO

Tendo em vista nosso corpus de trabalho, que se insere no campo didatico-
pedagdgico, propomos esta secdo com o objetivo de refletir sobre este campo e sobre a escola
brasileira enquanto institui¢do, a partir de diferentes perceptivas tedricas, como a educagdo, a
linguistica e a sociologia. Essas considera¢fes sdo de suma importancia, pois, na perspectiva
bakhtiniana, olhamos o objeto em sua socio-historicidade, e, por isso, a escola e os cursinhos
pré-vestibulares tornam-se espacos fundamentais para nossas reflexdes. As consideracdes
aqui propostas ndo pretendem um esgotamento dos estudos sobre escola no Brasil, mas
propdem uma reflexdo, mediada pelo olhar de diferentes &reas, sobre o espago escolar e as
relacBes que nele se ddo. O objetivo é recuperar discursos que circulam nesse campo e que
ajudam a constitui-la.

A secdo esta subdividida em trés outras subse¢des. Na primeira delas, denominada “A
escola no Brasil”, recuperamos trabalhos de Soares (1986), Geraldi (1993), Bourdieu (2003) e
Bourdieu & Passeron (1982), que fazem consideracdes sobre a escola, suas praticas,
constituicdo e ideologias. Na segunda subsec¢ao “Os cursinhos pré-vestibulares”, recuperamos
um breve histérico de emergéncia dos cursinhos pré-vestibulares no Brasil, sobretudo a partir
dos trabalhos de Whitaker (2010) e Guimaraes (1984). Ja a terceira subsecdo é reservada a

apresentacdo do blog com o qual trabalhamos.

1.1 A escola no Brasil

Trabalhar com enunciados que fazem parte do campo didatico-pedagdgico leva-nos a
refletir sobre este campo, ainda que os cursinhos pré-vestibulares ndo sejam instituicbes
oficiais de ensino, ou seja, ainda que eles ndo facam parte da escola regular e nao sejam
obrigatorios. Escolhemos entender a configuracdo e os valores que circulam nos cursinhos
pré-vestibulares como os que circulam em espaco escolar, visto que entendemos que ha um
compartilhamento de valores e praticas entre esses meios de ensino/aprendizagem,
considerando que seus discursos se constituem no mesmo campo de atividade.

Soares (1986), ao olhar para a realidade do ensino publico brasileiro, apontava sua
precariedade. Na obra, a autora destaca a existéncia de um discurso sobre uma melhora na

educacdo popular na politica brasileira: era necessaria uma mudanga quantitativa e uma
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mudanca qualitativa, cujo objetivo seria a democratizagdo do ensino, fator essencial para se
alcancar a igualdade social. Soares (1986) destaca que nem mesmo durante oS regimes
autoritarios, antiliberais e antidemocréaticos dos periodos de 1937-1945 e 1964-1985, esse
discurso “comum” a favor da democratizagdo do ensino foi interrompido. No fundo, este
discurso, reproduzido nas camadas mais altas da sociedade, era trazido para responder a
demanda popular por educacdo e pelo saber. A escola publica, destaca a autora, “ndo ¢, como
erroneamente se pretende que seja, uma doacdo do Estado ao povo; ao contrario, ela é uma
progressiva e lenta conquista das camadas populares, em sua luta pela democratizacdo do
saber, através da democratizagdo da escola” (SOARES, 1986, p.9). Contudo, “ndo ha escola
para todos, e a escola que existe é antes contra o povo que para o povo” (SOARES, 1986,
p.9), basta olharmos para as taxas de evasao e repeténcia escolar.

Quanto a realidade escolar, sem distin¢do de publica ou privada, Soares (1986) destaca
trés ideologias principais que circulam na escola e que regem as relagdes deste espaco,
fazendo com que ele seja contra o povo: a ideologia do dom, a ideologia da deficiéncia
cultural e a ideologia das diferencas culturais. No fundo, estas trés ideologias sdo interligadas
por um valor em comum, que destacamos na sequéncia.

A ideologia do dom é embasada no resultado do percurso do aluno na escola, que pode
ser de sucesso ou fracasso. Nesta ideologia, buscam-se as causas dos sucessos ou insucessos
dos alunos por meio das caracteristicas dos individuos, ou seja, todos t€ém “igualdades de
oportunidades” e o bom aproveitamento destas depende dos dons de cada um (inteligéncia,
talento, aptiddo, etc). Assim, as desigualdades e diferencas entre os alunos explicariam o
rendimento escolar destes, 0 que exime a escola da responsabilidade do fracasso do aluno e
confere a este a culpa, pois, na auséncia de dons, ele ndo consegue aproveitar de maneira
eficaz o que a escola oferece. Para a autora, a escola seria responsavel pelo “atendimento as

diferencas individuais”, ou seja, por tratar desigualmente os desiguais:

passa, assim, a ser ‘justo’ que a escola selecione os ‘mais capazes’ (por
exemplo: através dos exames vestibulares), classifique e hierarquize os
alunos (por exemplo: em turmas ‘fortes’ e turmas ‘fracas’), identifique ‘bem-
dotados’ e ‘superdotados’, e a eles dé atengdo especial, e oriente os alunos
para diferentes modalidades de ensino (por exemplo, os ‘menos capazes’
para um 2° grau profissionalizante, os ‘mais capazes’ para um 2° grau que
leve ao acesso a cursos superiores) (SOARES, 1986, p.11).

4

O que fica evidente no papel da escola por meio da ideologia do dom ¢ “ajustar” os
alunos a sociedade segundo suas aptiddes e caracteristicas individuais, deixando ao encargo

do aluno a responsabilidade pelo fracasso de ndo adaptar-se ao melhor que Ihe foi oferecido.
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Soares (1986), ainda quanto a esta ideologia, destaca que, embora ela ainda seja muito
comum nas escolas, a cientificidade de seus pressupostos foi abalada quando percebeu-se que
as diferencas ndo se ddo entre individuos, mas, sobretudo, entre grupos de individuos, ou seja,
ricos e pobres, classes dominantes e classes dominadas. A pergunta que ficou diante desta
evidéncia é a se os alunos menos aptos seriam aqueles socioeconomicamente desfavorecidos,
visto que os indices de “fracasso” estavam mais ligados as classes mais baixas. A resposta a
esta pergunta levou a segunda ideologia destacada por Soares (1986): a ideologia da
deficiéncia cultural.

Pela ideologia do dom, circulava a ideia de que as diferencas sociais seriam originarias
de diferencas de aptiddo e inteligéncia, ou seja, a posicao dos individuos na hierarquia social
seria resultado de suas caracteristicas pessoais. Na pratica: os mais inteligentes seriam aqueles
das classes sociais mais altas e os “menos inteligentes/aptos” pertenceriam as classes sociais
mais baixas. Por conseguinte, os fracassos estavam ligados aos alunos de classes sociais mais
baixas.

Esta ideia ndo se sustentou, afinal, as classes sociais, numa sociedade capitalista,
dividem-se pelo trabalho e ndo por caracteristicas particulares — a origem da desigualdade €
econdmica e ndo intrinseca ao individuo. Assim, para responder a questdo colocada quando
questionado o pressuposto da ideologia do dom, propds-se que as desigualdades sociais — e
ndo individuais — seriam responsaveis pelas diferencas de rendimento dos alunos no espago
escolar. Segundo Soares (1986, p.13), para a ideologia da deficiéncia cultural: “as condi¢des
de vida de que gozam as classes dominantes e, em consequéncia, as formas de socializacdo da
crianca no contexto dessas condi¢fes permitem o desenvolvimento, desde a primeira infancia,
de caracteristicas [...] que lhe dao possibilidade de sucesso na escola”. Em contrapartida, os
alunos das classes dominadas tinham socializacdo que ndo favorecia o desenvolvimento de
caracteristicas que auxiliam o aluno no desenvolvimento escolar. Diante destas proposicoes, a
autora problematiza que aqueles que sdo adeptos a ideologia da deficiéncia cultural ndo
criticam a estrutura social responsavel pela desigualdade social, pelo contrério, eles sustentam
a ideia de superioridade e inferioridade cultural ligadas as classes sociais altas e baixas,
respectivamente, que seriam as responsaveis pelo fracasso escolar. Como se V€, assim como
na ideologia do dom, na ideologia da deficiéncia cultural também o responsavel pelo
insucesso é o aluno.

A terceira ideologia destacada por Soares (1986) é a das diferencas culturais. E
importante salientar, ainda mais em sociedades heterogéneas como as atuais, que ha culturas,

no plural, e que, entre elas, ndo deveriam existir valoragdes. Contudo, em uma sociedade
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capitalista, os padrfes culturais das classes dominantes sdo tomados como superiores aos das
classes dominadas, como os “ideais”, e sd0 eles que estdo presentes na escola, como destaca
Bourdieu (2003).

Neste contexto, destaca a autora que a escola esta a servigo da sociedade capitalista e
que assume os valores desta. Assim, o aluno, em ambiente escolar, sobretudo no publico,
encontra padroes culturais diferentes dos seus e que sdo apresentados como os “certos”, “seu
comportamento é avaliado em relacdo a um modelo, que é o comportamento das classes
dominadas” (SOARES, 1986, p.15). Vé-se que este aluno sofre um processo de
marginalizacdo cultural (SOARES, 1986) e fracassa ndo por incapacidade, mas porque é
diferente do “padrao”. Este ¢ o inico caso em que a “culpa” pelo fracasso do aluno estd na
escola, que discrimina a diversidade cultural e que transforma diferencas em deficiéncias.

O que fica das trés ideologias destacadas por Soares (1986), que retomam o trabalho
de Bourdieu (2003), é que a escola se exime da culpa pelo insucesso dos alunos, deixando
para estes o fardo da incapacidade de saber aproveitar aquilo que lhe foi oferecido. Contudo,
para o autor ao refletir sobre as desigualdades culturais na escola, Bourdieu (2003) afirma que
a escola é a encarregada de conservar e transmitir uma cultura legitima, e de perpetuar as

desigualdades, também as legitimando. Para o autor:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
o sistema escolar como um fato de mobilidade social, segundo a ideologia da
“escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele ¢ um
dos fatores mais eficazes de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom
social tratado como dom natural (BOURDIEU, 2003, p.41).

Em Portos de Passagem (1993), Geraldi também traca um panorama sobre 0 ensino
publico e sobre a formacdo de professores. Na obra, o autor reconta sua trajetéria como
professor de Lingua Portuguesa e traz contribui¢bes resultantes de seu convivio com
professores da rede publica.

Para o autor, o sistema escolar ndo propicia condi¢cGes adequadas para formacéo e
trabalho do professor, e trata-os sempre como desatualizados, pois, na tentativa de suprir
demandas, submete esses profissionais a diferentes tipos de “reciclagem”. Para Geraldi, a
preocupacdo insistente da escola em formar os professores que ela mesma habilitara
relaciona-se com a questéo da reproducéo social que a escola cumpre enquanto instituicdo. A
nogdo de reproducéo social a que se refere o autor vem dos estudos de Bourdieu & Passeron

(1982), coincidindo com posic¢do de Soares (1986):
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Segundo Bourdieu e Passeron, que pensam a relagdo entre escola e
sociedade, a funcdo da escola é perpetuar a estrutura social, suas
desigualdades e os privilégios que confere a uns e em prejuizo de outros, e
ndo, como se apregoa, promover a igualdade social e a superagdo das
discriminacfes e da marginalizacdo. Para esses sociélogos, a escola exerce
um poder de violéncia simbdlica, isto é, de imposicdo, as classes dominadas,
da cultura — ai incluida a linguagem, das classes dominantes, apresentadas
como a cultura e a linguagem legitimas: a escola converte a cultura e a
linguagem dos grupos dominantes em saber escolar legitimo e impde esse
saber aos grupos dominados. Reforga-se, assim, a dominagdo que
determinados grupos exercem sobre outros, e perpetua-se a marginaliza¢do”
(BOURDIEU & PASSERON, 1982 apud SOARES, 1986, p.54).

Ainda, para Geraldi, a escola inculca socialmente a ideologia da incompeténcia, que
atinge, sobretudo, alunos, mas também os professores, que podem entender-se incompetentes
por terem que frequentar cursos de formagdo, reciclagem e atualizagfes constantes. Neste
sentido, vemos que a ideologia da incompeténcia é mais uma que circula no campo didatico-
pedagdgico e pode atingir diferentes sujeitos que se relacionam neste campo. Junto a ela,
circulam valores sobre o que deve consistir o ensino.

Pensando no cenario pés-democratizagdo, especialmente nos anos de 1970 e 1980, nos
quais houve um crescimento da populacgdo escolar, Geraldi (1993) destaca o papel da escola a

partir de entéo:

A escola supostamente teria como objetivo a sistematizacdo do
conhecimento resultante da reflexdo assistematica, circunstancial, fortemente
marcada pela intuicdo e pelas sucessivas construcdo e destruicdo de
hipoteses. Mas a instituicdo escolar, incapaz de tolerar tais idas e vindas,
porgue adepta de uma forma de conceber o conhecimento como algo exato e
cumulativo, precisamente cientifico, ndo pode abrir méo de, didaticamente,
tentar ordenar e disciplinar esta aprendizagem. Diga-se de passagem, menos
por crenca do que pela necessidade de controld-la em si e nos seus
resultados: as regras do jogo escolar valorizam a “disciplina” e a
cavilosidade burocratica em detrimento da iniciativa pessoal (GERALDI,
1993, p. 117).

A critica do autor é também, como visto, sobre como acontece o processo de
ensino/aprendizagem — sempre na direcdo do definido, do fixavel, do estavel, do generalizado,
das regras, do socialmente valorizado. E o valor do definir que vale nos atos de
ensino/aprendizagem, pois garante a seguranca, privilegia o raciocinio sobre a abstracdo e nao
valoriza as construgdes socio-historicas dos conhecimentos. Ademais, € poder da escola
definir o que é contetdo ou ndo, e, de maneira geral, como ressaltam Bourdieu e Passeron
(1982), estes conteudos selecionados correspondem ao universo e aos interesses da classe
dominante. Neste movimento de “defini¢cao”, também o discurso da ciéncia fecha-se. Nessa

sucessdo de fechamentos o discurso da escola, do professor e do aluno tornam-se repeticédo
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(melhor dizendo, atualizacdo) das verdades cientificas e tem-se uma visdo de suficiéncia
destas verdades para o saber/agir dos sujeitos nos campos de atividade.

O wvalor sobre o conhecimento e a maneira socialmente valorizada de
compartilhamento destes valores &, para Geraldi, resultado de um histérico que modifica o
papel do professor ao longo da historia — quase sempre em dire¢do a uma condi¢cdo mais
precaria de trabalho e valorizagdo e sempre na relagdo com o conhecimento, nas formas de
produzir ou adquirir e transmitir ou mediar esse conhecimento. Trazemos, neste momento,
este histdrico tracado pelo autor e propomos algumas reflexdes na sequéncia.

Diferentemente das escolas nos formatos atuais — espagos de ensino e aprendizagem —
houve um tempo, segundo Geraldi (2015), em que o que existia eram “escolas de sabios”,
como, por exemplo, a escola de Platdo, ou a escola de Sdcrates, em que as relagcdes se davam
entre um sujeito que se dispunha a pensar sobre os fatos da vida com outros sujeitos, que nao
sdo entendidos como alunos no sentido de “tabula rasa”, mas no sentido de discipulos,
seguidores. Assim também eram as relagdes nos conventos da ldade Média: aqueles que
ensinavam eram aqueles que produziam o conhecimento, ou seja, ensinava-se sociologia por
ser sociélogo, ndo havia uma distingdo entre o ser sociélogo e o ser professor de sociologia.
De maneira geral, nessa época, havia os produtores de conhecimento que eram buscados por
seguidores — voluntariamente ou ndo —, que tinham interesse pelo conhecimento.

Para o autor, a primeira divisao social na relagdo dos sujeitos com a educagdo da-se no
Mercantilismo, momento no qual havia mais pessoas que necessitavam de ensino e poucos
detentores de conhecimento. Assim, para suprir essa demanda, surge uma identidade para o
professor, que passou a ser um sujeito que, apropriando-se dos conhecimentos dos ditos
sabios que o produziam, o transmitiam. N&o era exigido desse profissional qualquer requisito
no sentido de formacdo, apenas era necessario que tivesse condi¢cdes de transmitir a uma
parcela da populagdo conhecimentos ja “preparados”, de reproduzir um saber produzido por
outros, 0 que obrigava o sujeito a buscar atualizagdes constantes do que era produzido, sendo
subjugado, segundo Geraldi, a categoria de desatualizado. Nesse momento sécio-histérico,
além de uma identidade ao professor, tem-se também uma mudanca importante no que se
entendia daqueles que buscavam o conhecimento, ou seja, os alunos, que, com o0
Mercantilismo, passam a ser entendidos como receptaculos vazios de conhecimento.

Essa condicdo do professor de reprodutor de um saber ja produzido deu-se na histéria
aproximadamente do século XVII ao inicio do século XX, como postula Geraldi (2015).
Nesse momento, ainda, o professor detinha um papel social de respeito, pois era o detentor do

saber, e, por consequéncia, do poder.
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Como visto, o surgimento da “profissdo professor” deu-se hum momento de ruptura
entre producgdo e transmissdo do conhecimento, e a continuidade dessa historia na linha do
tempo caminha no sentido de aprofundamento dessa divisao.

A partir da Segunda Revolucdo Industrial, no inicio do século XX, com o
desenvolvimento das primeiras tecnologias, outra divisédo de trabalho ocorre, atualizando a
identidade do professor que, agora, passa a ser aquele que deve deter o controle de sala de
aula. A essa nova identidade, Geraldi (2015) atribui a metafora do capataz de fabrica, ja
postulada em Portos de Passagem, de 1993, pois era incumbido ao professor o papel de
mediar a relacdo do aluno com os recém-criados livros didaticos. Desse profissional,
esperava-se, portanto, que controlasse tempo, verificasse a “fixacdo” do conteudo e
comparasse as respostas dadas pelos alunos as ja vindas no livro didatico (unicamente
esperadas e corretas, servindo de modelo). Tudo o que deveria ser “ensinado” aos alunos ja
era previamente preparado ao professor: o contelido, as respostas, a ordem desses contetdos,
e até mesmo 0s gestos a se fazer. Dessa forma, o que antes era tarefa do professor — selecionar
e ordenar os contetdos para transmiti-los — agora € papel dos autores dos livros didaticos,
restando ao professor apenas a tarefa de controlar essa relacdo entre aluno e material,
distanciando-o ainda mais dos produtores do conhecimento e transformando conhecimento
em conteudo, ou seja, assumindo como verdade inalterdvel tudo aquilo produzido pela
ciéncia, que, quase sempre, sdo hipdteses e estdo sujeitas a mudangas. Com esse novo papel
do professor, destaca Geraldi (2015), o aluno passou a ser responsabilizado pelos seus erros,
pois, se ndo fixou o conteddo, € porque ndo estudou, ndo quis aprender, entre outras
justificativas. Esse momento historico retoma os valores sobre os alunos, destacados por
Soares (1986), sempre responsaveis pelos seus insucessos.

Finalizando a linha do tempo proposta pelo autor, é no final do século XX que esse
entdo modelo do professor entra em crise, porque a sociedade esta em crise, esta tomada, por
exemplo, pelo desemprego, pelas incertezas nos paradigmas cientificos e pelos problemas
ecoldgicos. Nesse contexto, o discurso hegemdnico era de que os desempregados deveriam
submeter-se a novos processos de formacdo para atenderem ao mercado modificado pelas
novas tecnologias.

Atendo-nos ao problema especifico do desemprego desse cenario, a escola é atingida,
pois ela foi incumbida de resolver um desafio que ndo lhe cabia: dar uma resposta que nao se
restringia a sujeitos alunos, professores e ao conteldo, mas a propria obsolescéncia de suas
praticas e saberes. Nesse cenario, surgiram inimeras reformas curriculares e cursos rapidos,

pois havia pressa de formacédo. A escola era cobrada por dar uma resposta aos milhares de
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desempregados, carentes de formacdo profissional e/ou descartados pelos avancos
tecnoldgicos, como se fosse um espago de salvacdo para todos estes e sendo culpabilizada
pelos insucessos profissionais dos sujeitos. A resposta dada, devido as politicas educacionais
neoliberais, para além das reformas curriculares que estabeleceram novos parametros de
contetdo e avaliagBes nacionais e internacionais, foram apenas sistemas de avaliagcdo de
ensino, cujo resultado foi a hierarquizacdo das instituicOes escolares, permitindo que o
“mercado consumidor” tivesse uma nog¢do de valor perante as escolas. E 0 mesmo que
acontece atualmente com os rankings, disponibilizados pelo INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), 6rgdo do Ministério da Educacdo (MEC),
com base no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), que classificam as escolas publicas
e privadas de todo o pais de acordo com os resultados obtidos no exame.

Por meio do histérico tracado por Geraldi (1993), ficam evidentes as relacdes de poder
que se dao no campo didatico-pedagdgico. Estas relacfes, com interesses particulares, sdo, de
maneira geral, sempre de dominacdo, de maneira contraria ao que se pensa em um espaco de
ensino/aprendizagem que caminha na direcdo da construcdo conjunta de conhecimento, como
pensa Freire (2017).

Nestas relacbes de dominio, ndo s6 o professor é dominado por um sistema, mas
também o aluno é dominado pelo professor (e também pelo sistema), pois, ali, ele é a voz de
comando que estabelece as “regras do jogo” e que aplica aquilo que lhe ¢ demandado, que ja
vem delineado e que somente necessita ser transmitido: “desta maneira, a educagdo se torna
um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador, o depositante”
(FREIRE, 2017, p.80).

A escola brasileira ainda é uma instituicdo de poder, no sentido de Bourdieu &
Passeron (1982), e as relacfes que se ddo neste espaco sdo demarcadas por hierarquias pré-
existentes. Neste cendrio, os alunos sdo 0s que se encontram abaixo na linha hierarquica: tém
espaco determinado para falar, sdo avaliados, sdo punidos pelos erros e sdo “depdsitos” de
conhecimentos pré-determinados. De outro lado, os professores sdo a voz de comando, que,
muitas vezes, € autoritaria e concebe o aluno como incapaz, assim como destacado por Soares
(1986) e Geraldi (1993). Paulo Freire (2017, p. 82-83), pensando na “educagdo bancaria”, na
qual os alunos sdo depositos de saberes pré-determinados, define os espacos de professores e
alunos neste tipo de educacéo:

a) Educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados.

b) O educador é o que sabe; os educandos, 0s que ndo sabem.

c) O educador € o que pensa; os educandos, 0s pensados.
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d) O educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam docilmente.

e) O educador é o que disciplina, os educandos, os disciplinados.

f) O educador é 0 que opta e prescreve sua op¢do; 0s educandos, 0s que seguem a
prescricéo.

g) O educador € 0 que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na
atuacdo do educador.

h) O educador escolhe o conteldo programatico; os educandos, jamais ouvidos nesta
escolham se acomodam a ele;

i) O educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
opbe antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinacdes daquele.

j) O educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros objetos.

Para Bourdieu & Passeron (1982), ¢ “designando e consagrando todo agente
encarregado da inculcagdo como digno de transmitir o que ele transmite, por conseguinte
autorizado a impor a recepcdo e a controlar a inculcacdo atraves das sancdes socialmente
garantidas, a instituicdo confere ao discurso professoral uma autoridade estatutaria [...]”
(BOURDIEU & PASSERON, 1982, p.122). Para os autores, ainda, é por meio do discurso
que o professor é forcado a ilustrar a qualidade de sua funcdo e da cultura que ele comunica —
o discurso é para os professores, como metaforicamente afirmam Bourdieu e Passeron (1982),
como o avental para o cozinheiro. Neste contexto, pensamos que o discurso do professor,
julgado como autoritario e monoldgico, reflete e refrata a estrutura na qual este profissional
esta inserido. Sobre isso, Orlandi (1987) afirma: “[...] o DP [discurso pedagogico], sendo um
discurso institucional, reflete relagdes institucionais das quais faz parte; se essas relacdes séo
autoritarias, ele sera autoritario. O mal de raiz é, pois, refletir a ordem social na qual existe”
(ORLANDI, 1987, p. 37). Ainda, para Bourdieu & Passeron (1982, p.126): “[...] professores ¢
estudantes ndo fazem sendo obedecer as leis do universo escolar como sistema de sancbes
[...]"

Pensando em concordancia com Bourdieu & Passeron (1982), entendemos que a
escola torna-se um espacgo de coercdo desde o momento em que é lhe conferido o poder de
selecionar 0s conhecimentos necessarios aos sujeitos. Segundo os autores, a escola pratica
acoes de “imposicdo e inculcacdo de uma cultura legitima” (BOURDIEU & PASSERON,
1982, p.121), que tendem a perpetuar as relagOes entre as classes sociais, pois privilegiam
aquilo que ¢ valorizado pelas classes dominantes. Ainda, para os autores “toda acdo

pedagdgica é objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposi¢cdo por um poder
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arbitrario, de um arbitrario cultural” (BOURDIEU & PASSERON, 1982, p.20). Paulo Freire
(2017) também compartilha das ideias de escola postuladas por Bourdieu & Passeron,
contudo é mais otimista no sentido de acreditar numa escola libertadora. Para o autor, a
educagdo “nao pode ser a do deposito de contetidos, mas a da problematizagdo dos homens
em suas relagdes com o mundo” (FREIRE, 2017, p.94), e isto passa pelo momento de sele¢do

dos contetdos a serem abordados nos espacos de ensino/aprendizagem. Segundo Freire,

[...] ndo podemos, a ndo ser ingenuamente, esperar resultados positivos de
um programa, seja educativo num sentido mais técnico ou de agédo politica,
se, desrespeitando a particular visdo do mundo que tenha ou esteja tendo o
povo, se constitui numa espécie de ‘invasao cultural’, ainda que feita com a
melhor das intengdes. Mas ‘invasdo cultural’ sempre (FREIRE, 2017,
p.119).

A tese de Maria Oly Pey, de 1987, orientada por Paulo Freire, apresenta um estudo
sobre o discurso pedagdgico em uma sala de aula de ensino médio da rede publica no estado
de SP. Na tese, Pey defende o discurso dialégico (no sentido que Paulo Freire usa em suas
obras, de um discurso participativo, em que 0s alunos também possuem voz e falam,
respondem, sdo importantes), mas percebe que o discurso da sala de aula é majoritariamente
autoritario, o que gera silenciamento nos alunos, pois € um discurso que pouco significa a
eles, transformando-os em um receptaculo de informagdes — o “depdsito” da “educacdo
bancaria”, de que fala Freire (2017). Se pensarmos de acordo com Bourdieu e Passeron
(1982), esta violéncia simbdlica da escola fica clara, pois a autoridade pedagdgica — a escola —
produz a legitimidade daquilo que escolhe transmitir sé pelo fato de transmiti-lo, por oposicao
a tudo que ndo é abordado neste espaco.

Essa valorizagdo de culturas especificas — ligadas as classes dominantes — evidencia-se
nos resultados da pesquisa de Pey, que foram obtidos a partir da observacdo de aulas e de
entrevistas com os alunos, e que apontam, principalmente, para um ensino
descontextualizado, distante da vida (principalmente da realidade da escola publica, pois 0s
exemplos trazidos por professores e materiais geralmente pertencem a classe dominante), que
pouco ou nada significam para os alunos. E um discurso que é decorado para realizar uma
prova e que ndo extrapola os limites da sala de aula, pois os alunos ndo conseguem aplicar
aquilo que “aprendem” na escola em suas atividades diarias. Na realidade observada por Pey,
e que se estende ao ensino como um todo, o aluno é sempre passivo e 0 professor o
depositdrio de saber valido. Sdo desvalorizados outros saberes, outros tipos de inteligéncia,
outras vozes, as experiéncias dos alunos e a realidade em que vivem. Estima-se uma formagéo

homogénea, ligada as classes mais altas, a partir de uma aparéncia de neutralidade
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(BOURDIEU & PASSERON, 1982). Os resultados do trabalho de Pey corroboram as ideias
de Paulo Freire, quando este afirma: “falar da realidade como algo parado, estético,
compartimentado e bem-comportado, quando ndo falar e dissertar sobre algo completamente
alheio a experiéncia existencial dos educandos, vem sendo, realmente, a suprema inquietacao
desta educagdo [bancaria]” (FREIRE, 2017, p.79).

Para uma educacao libertadora, segundo Paulo Freire (2017), é preciso que o contetido
programatico reflita a realidade da sala de aula, é preciso que ele seja construido no dialogo, a
partir dos viveres e experiéncias dos educandos. Para o autor, 0 momento deste buscar é o
que inaugura o didlogo da educagdo como pratica de liberdade. “A investigagdo do pensar do
povo ndo pode ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar” (FREIRE,

2017, p. 141). Enquanto professores,

Nosso papel ndo é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar
impo-la a ele, mas dialogar com ele sobre a sua e a nossa. Temos de estar
convencidos de que a sua visdo do mundo, que se manifesta nas varias
formas de sua acdo, reflete a sua situacdo no mundo, em que se constitui. A
acdo educativa e politica ndo pode prescindir do conhecimento critico dessa
situagdo, sob pena de se fazer ‘bancaria’ ou de pregar no deserto (FREIRE,
2017, p.120).

Um movimento que se percebe atualmente nas salas de aula — e também em nosso
corpus — € propiciado pela presenca do discurso motivacional nas praticas de
ensino/aprendizagem. Percebe-se essa presencga por meio de frases de efeito e que estimulam
a autoconfianca do aluno — além da rivalidade perante os concorrentes. Nesse caso, ha uma
oscilacdo: o aluno ¢ tido como incapaz, mas é “incentivado” a ser capaz. A problematica
insere-se no fato de que esse incentivo, muitas vezes, responde as leis de mercado e a
concorréncia instaurada entre as instituicGes de ensino: as escolas, sejam elas publicas ou
particulares, precisam de resultados. Esse é um resultado da mercantilizacdo do ensino.
Professores recebem, na rede publica, incentivos financeiros caso os alunos atinjam bons
indices em exames avaliativos do ensino publico. Na rede particular, ganha-se mais alunos (e,
por conseguinte, mais dinheiro) caso os indices de aprovacdo sejam altos. Em adendo, a
mercantilizacdo do ensino ndo atinge somente estas relagdes, mas também todo o sistema
educacional, desde a estrutura (fisica) das escolas, a postura e os critérios de contratacdo do
corpo docente, os materiais didaticos produzidos para as redes de ensino, etc.

Neste trabalho, entendemos que as caracteristicas expostas por Soares (1986), Freire
(2017), Bourdieu & Passeron (1986) e Geraldi (1993) sobre a instituicdo escolar se mantém.

A escola continua sendo uma instituicdo do saber e, portanto, a ela atribui-se o poder. As
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relacfes que se dao neste espaco continuam sendo de opressdo, e 0s contelidos selecionados
tendem a ser os de interesse das classes dominantes. Entretanto, neste cenario, ndo podemos
deixar de olhar alguns movimentos importantes: a presenca do humor pode ser um deles.
Destacamos também outros movimentos perceptiveis na escola, que visam altera-la, como,
por exemplo, os que modificam os livros didaticos, a partir das orientagdes dos PCN (2000) e
de seus temas transversais (ética, salde, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade
cultural), alem dos critérios de avaliacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), e
acreditamos que mais estudos sobre esses movimentos sdo necessarios para que tenhamos um
panorama sobre a escola na atualidade, sobre aquilo que ja avangcamos e sobre 0 que ainda
precisamos avangcar.

A escola brasileira tem apresentado elementos que aparentemente respondem a
demanda de uma aproximacéo da escola do universo do aluno, o que responderia a Freire
(2017) e a Geraldi (1993). Essa resposta pode ser vista, por exemplo, nos contetdos dos livros
didaticos bem avaliados pelo PNLD, que incorporam 0s temas transversais propostos pelos
PCN (2000). Uma questdo a se pontuar nesta relacéo € a finalidade desta aproximacao: seriam
fins pedagdgicos ou mercadoldgicos, quando se trata de escola particular? Como se ddo estas
aproximacgdes? Este € um caminho para a escola libertadora? Estas sdo questdes que nos
propomos a responder na continuidade do texto.

1.2 Os cursinhos pré-vestibulares

Pensamos que, para uma melhor ambientacdo sobre as tematicas abordadas em nosso
trabalho, fazem-se necessarias algumas consideracdes sobre a emergéncia dos cursinhos pré-
vestibulares no Brasil. Partimos, para nossas analises, de estudos que abordam, de maneira
geral, o estado de Sdo Paulo, entretanto, os autores em estudo ressaltam que 0 mesmo ocorreu
nas outras regides do pais, em algumas, simultaneamente, em outras, mais tardiamente.

Iniciamos nossas reflexdes a partir de Whitaker (2010). Para a autora, pelo viés
tedrico, um cursinho pré-vestibular pode ser considerado uma “anomalia”, tendo em vista que,
hoje, a frequéncia dos alunos nos cursos pré-vestibulares, sobretudo aqueles pertencentes as
classes sociais mais altas, &, segundo a autora, quase institucionalizada. Assim, trata-se de um
paradoxo: ao mesmo tempo em os cursinhos sdo uma pratica “marginal” ao sistema oficial,
eles s&o praticamente institucionalizados na vida dos jovens (WHITAKER, 2010).

A fungdo dos cursinhos pré-vestibulares ¢, de maneira geral, “neutralizar as barreiras

que o sistema capitalista proclama ter destruido, com a estratificacdo formada por classes
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‘abertas’, mas que, a0 mesmo tempo reconstruiu e a partir da formacgdo de instancias
acessiveis apenas aos que ja ocupam as melhores posi¢des na piramide social” (WHITAKER,
2010, p.290) — uma dessas instancias, a qual os cursinhos estdo intimamente ligados, é o
exame de vestibular, que garante ingresso a algumas universidades publicas e particulares do
pais. A reflexdo de Whitaker (2010) dialoga com Bourdieu (2003), quando este sistematiza
um quadro sociologico sobre as desigualdades entre os alunos na escola “diante da cultura”,
pensando, sobretudo, em capital cultural. Ainda, na continuidade das reflexdes sobre a escola
conservadora da Franca, Bourdieu e Passeron (1982) sdo categoricos em destruir as
possibilidades de democratizacédo social por meio da educacéo escolar.

Para Whitaker (2010) e Whitaker e Fiamengue (1999; 2001), os cursinhos pré-
vestibulares atestam a faléncia do sistema escolar em preparar os jovens para 0 vestibular.
Contudo, esta faléncia ndo esta ligada somente a escola publica, visto que também os alunos
da rede particular de ensino frequentam os cursinhos pré-vestibulares. Além disso, segundo
Whitaker (2010, p.290), o cursinho pré-vestibular:

usa e cria praticas e metodologias de ensino, as mais antipedagdgicas
possiveis, ligadas & memorizacdo pura e simples, como a aula-show’ e a
repeticdo de formulas quimicas em ritmos populares, sem tempo para
debates, reflexdes, criticas e mobilizacdo dos esquemas de assimilacéo [...]
construidos ao longo do desenvolvimento das estruturas de pensamento do
aluno. Enfim, sdo acdes pedagdgicas dotadas apenas de "violéncia
simbolica" [...] sem grandes preocupacdes com as descobertas no campo da
aprendizagem, ligadas aos estudos cientificos sobre Educacdo e suas
epistemologias.

A autora ressalta, na sequéncia do trecho exposto, que, na contramdo, ha uma
valorizacdo dos cursinhos pré-vestibulares puablicos, ou das politicas publicas e acGes
afirmativas ligadas a facilitacdo do acesso das camadas mais desfavorecidas ao ensino
superior, tendo em vista o interesse pela universalizacdo do acesso ao ensino superior. Sobre
este tema, destacam-se os trabalhos de Bonfim (2003), Camargo (2009), Whitaker e Onofre
(2006), Porto Junior (2002), Whitaker, Paiva e Onofre (2008). Percebe-se entdo, dois
movimentos: um no sentido de critica ao mercado dos grandes cursinhos particulares — ideia
que retomamos nesta secdo — e outro de valorizacdo dos cursinhos pré-vestibulares publicos,
que permitem com que alunos socialmente desfavorecidos tenham a oportunidade de ingressar

no ensino superior.

2 Retomando a ideia de “aula-show”, destacada por Whitaker (2010) como a praticada pelos cursinhos,
ressaltamos que outras reflexfes ligadas a essa nocdo, suas técnicas e praticas sdo trazidas no decorrer do
presente trabalho, devido ao fato de entendermos o meme em enunciados com fins didaticos como um
desdobramento deste fendmeno.
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O ensaio de Whitaker (2010) direciona-se no sentido de, a partir da Sociologia da
Educacdo, compreender as estratégias de que se valem as diferentes classes sociais para
superar as barreiras sociais impostas por uma sociedade de classes — capitalista. Focando o
olhar nas estratégias utilizadas para o ingresso no ensino superior, a autora retoma trabalhos
anteriores (WHITAKER, 1989; WHITAKER & FIAMENGUI, 1999; 2001) nos quais aborda
o conceito propriamente elaborado de “efeito cursinho”. Este “efeito cursinho” consiste no
fato de que a maior porcentagem de ingressantes no ensino superior no Brasil € composta por
egressos de cursinhos pre-vestibulares que cursaram um ou dois anos de cursinho. Segundo
Whitaker (2010), de maneira especial quando se analisam os dados de cursos de maior
prestigio, os candidatos que obtém maior sucesso séo os frequentaram dois anos de cursinho,
sendo eles de rede publica ou particular. Nesse sentido, para a autora: “com meétodos de
ensino que as ciéncias da educacao condenariam, 0s cursinhos sdo fatores, se ndo de sucesso,
no minimo de eficiéncia, para aprovacao no vestibular, o que se constitui no paradoxo que se
tenta equacionar” (WHITAKER, 2010, p.291).

O surgimento dos cursos pré-vestibulares esta intimamente ligado ao surgimento do
vestibular, cujas origens remontam a 1910, quando foram elaborados 0s primeiros exames
para ingresso no ensino superior, no Brasil. Estes exames receberam, em 1915, o nome de
Exames Vestibulares, devido & Reforma Carlos Maximiliano® (BOMFIM, 2003).

De acordo com Guimardes (1984), foi na década de 20 que a concorréncia nestes
exames passou a existir, pois o nimero de candidatos ultrapassou o numero de vagas
ofertadas no ensino superior. Este seria, possivelmente, um momento para a emergéncia dos
cursinhos pré-vestibulares (obviamente, ndo nos moldes atuais), pois havia uma concorréncia
instaurada.

Guimardes (1984) aponta que, neste momento, em que se instaurou uma concorréncia
para 0 ensino superior, tornou-se necessario preparar os candidatos para as disciplinas base
dos cursos de interesse. Na sequéncia, com 0 mesmo ideal, surgiram 0s cursinhos
preparatdrios para os vestibulares de Medicina, Direito e Filosofia (WHITAKER et al, 2008).

Whitaker (2010), rememorando a década de 1950, afirma que os cursinhos pré-
vestibulares, a época, ndo possuiam a estrutura da qual é lancada mdo atualmente nos
cursinhos. Segundo a autora, a estrutura dos cursinhos era modesta e sem grandes atrativos.
As aulas, majoritariamente, eram ministradas pelos proprios donos dos cursinhos, com

tematicas complexas que eram cobradas nos vestibulares dos poucos cursos superiores da

® A partir desta reforma, para entrar no curso superior, o aluno teria que prestar um exame vestibular.
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época. Além disso, os cursinhos eram especificos para trés areas académicas: exatas,
bioldgicas e humanas, respondendo ao tipo de prova do momento, o que se difere das
configuracdes atuais.

Na década de 1960, o sistema de vestibulares sofreu uma mudanca. Diferentemente do
periodo anterior, em que cada faculdade realizava seu vestibular, o sistema foi organizado em
trés areas: CESCEM (Centro de Sele¢do de Candidatos das Escolas Médicas da USP, da PUC,
da UNICAMP, da Escola Paulista e da Faculdade de Botucatu. Também o CESCEM
selecionava candidatos para as faculdades de farmacia e veterinaria da USP), CESCEA
(Centro de Selecdo de Candidatos as Escolas de Administracdo, que selecionava para cursos
da area de humanas) e MAPOFEI (sigla que unia as instituicdes para quem selecionava
estudantes: Instituto Maua de Tecnologia (MA), Escola Politécnica (Poli) da USP e a
da Faculdade de Engenharia Industrial (FEI)). Cada uma destas areas agrupava certo nimero
de faculdades e a Fundacdo Carlos Chagas foi a responsavel pela primeira prova, em 1965, de
carater classificatorio (até o momento, os exames vestibulares ndo eram classificatorios). Para
Whitaker (2010, P.292), o CESCEM *“foi a primeira tentativa de racionalizar um exame que ia
se tornando expressdo de ascensao social para um contingente cada vez maior de classes
meédias em formac&o e/ou em reconversdo”, o inicio da racionaliza¢do ndo por acaso iniciou-
se a partir das Escolas Médicas, visto que desde a época o curso de medicina possuia 0 maior
indice na relacdo candidato/vaga, fato que se remonta até os dias atuais.

Apbds o Golpe de 1964, quando houve a emergéncia de novas classes médias,
tornaram-se necessarios muitos profissionais — como médicos e professores — para garantir a
reproducdo da mao-de-obra que auxiliaria no “milagre brasileiro”. Nesse cenario, foram
criadas muitas universidades no Brasil, sendo a maioria delas particulares, mas também
muitas a partir de recursos do Governo Federal.

A partir deste momento, nos anos de 1970, expandiram-se as grandes redes
empresariais de cursinhos pré-vestibulares, que atendiam, sobretudo, as classes médias
emergentes, que ansiavam por garantir uma boa educacdo aos filhos e enquadra-los em um
novo modelo de sociedade (WHITAKER, 2010). Segundo Whitaker (2010, p.292): “a partir
do sucesso do Obijetivo, cujo modelo seria copiado por outros grupos, criou-se o fenébmeno
empresarial que acabaria por absorver ou aniquilar as modestas experiéncias ‘artesanais’
anteriores”.

Segundo a autora, em 1970, com a crise energética e a automacgdo, saturou-se o
mercado de trabalho. Assim, novas mudancas ocorreram nos Vvestibulares. Sobre este

momento, Whitaker (2010) afirma que a cada ano uma dialética negativa comandava as
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mudangas no vestibular. Foi entdo em 1976, que nasceu a Fuvest, uma fundacdo de direito
privado ligada & USP, mantida com recursos proprios, vindos, principalmente, do valor das
inscricbes para o vestibular, que selecionava candidatos para a USP, a UNESP e a
UNICAMP. Na sequéncia, em 1981, a UNESP passou a ter seu proprio sistema para
elaboracdo de provas e, logo depois, a UNICAMP tomou a mesma decisdo. Assim, para que
se pudesse ingressar uma universidade mantida pelo estado de Sdo Paulo, era preciso, como é
até os dias atuais, realizar trés exames vestibulares. Nesse cenario de intensas mudancas, 0s
cursinhos pré-vestibulares tornavam-se cada vez mais necessarios, nao sO para apreender 0s
contetdos que eram cobrados nas provas, mas também para tomar ciéncia de todas as
mudancas, que criavam cada vez mais obstaculos para o ingresso no ensino superior. Ainda,
segundo Whitaker (2010), foi neste periodo também que surgiram os cursinhos pre-
vestibulares publicos, por iniciativa dos movimentos sociais, ONG’s e partidos de esquerda, a
fim de propiciar, para os candidatos socialmente desfavorecidos, também a oportunidade de
“competir” por uma vaga nas universidades do pais.

Para Whitaker (2010), o mais surpreendente, neste momento, era 0 crescimento
vegetativo da populacdo e o ndo acompanhamento deste crescimento para a quantidade de
vagas ofertadas pelos vestibulares. Isso fazia com que os vestibulares se tornassem cada vez
mais elitistas e mais atraentes para o grande capital, sobretudo no estado de S&o Paulo, por ser
0 maior concentrador de capitais do pais. Para a autora:

investir em educacdo tornou-se finalmente um grande negdcio e o sistema
empresarial invadiu os cursinhos, expandindo-se pelo interior e absorvendo
agora 0s grupos empresariais menores, que haviam ‘engolido’ 0s cursinhos
artesanais, criando franquias para outros grupos e, principalmente,
investindo na universidade particular, cuja oferta de vagas supera sempre a
da universidade publica (WHITAKER, 2010, p. 293).

Atualmente, os cursinhos pré-vestibulares sdo parte da vida escolar da maioria dos
alunos, como afirma Whitaker (2010) quando os denomina de “anomalia”. Eles funcionam,
ainda, como um “suplemento de revisao” dos contetdos apreendidos durante a escola basica
para ingressar no ensino superior, e estdo, de maneira geral, vinculados a rede particular de
ensino. Alguns, inclusive, funcionam dentro de escolas basicas.

Com o desenvolvimento desta “industria do vestibular” os cursinhos sdo, hoje, grandes
empresas, que possuem, inclusive, sucesso nacional: os jovens mudam-se de cidade, e até de
estados, na procura pelos grandes cursinhos, que garantem o ingresso de seus alunos nas

grandes universidades do pais, sobretudo nos cursos mais concorridos destas universidades.



34

Enquanto empresas, 0s cursinhos pre-vestibulares sobrevivem por meio do acumulo de
capital. Este acimulo, oriundo do pagamento da mensalidade dos alunos, é uma resposta aos
investimentos de marketing feitos pelos cursinhos: faz-se propaganda a partir dos resultados
(aprovacdes), da estrutura ofertada, do nimero de aulas, da divisdo de salas, do foco em
determinados vestibulares e dos professores que ministram estas aulas. Com esta emergéncia
e demanda, surgiram também os cursinhos pré-vestibular online — como o Descomplica,

objeto de estudo deste trabalho.

1.3 Desconversa: apresentando o corpus

Como ja mencionado, o corpus deste trabalho consiste em um blog de um cursinho
pré-vestibular, integralmente online, denominado Desconversa
(https://descomplica.com.br/blog/). Foram coletados aproximadamente 250 posts do blog, das
disciplinas de gramatica e redacdo, do periodo de 2011 a 2016, dos quais selecionamos 12. A
escolha dos posts do blog em detrimento das videoaulas do site do cursinho deu-se porque no
blog os contetdos sdo de acesso gratuito, enquanto, no site do cursinho, o acesso é permitido
somente para assinantes. Além desses meios de veiculacdo de contetudo, no canal do
Descomplica, na plataforma de videos Youtube, também estdo disponiveis aproximadamente
20 mil videoaulas de acesso gratuito. Neste momento, propomo-nos a realizar uma breve
apresentacdo de nosso objeto de estudo.

A presenga do humor nas atividades do cursinho € sua “marca registrada”, manifestada
de diferentes formas nos enunciados produzidos pela instituicdo. Nos conteldos
disponibilizados no blog, os memes e as gifs (além de outros enunciados verbo-visuais)
ocupam um espaco de devida importancia nessa relacdo entre humor e ensino, o0 que
direcionou nosso olhar para a elaboracdo deste trabalho. A escolha das disciplinas de
gramatica e redacdo como foco de nossas andlises é justificada pelo dominio tedrico e pela
possibilidade de discussdo dos temas dos posts, devido ao nosso campo de estudo, entretanto
podemos afirmar que o humor perpassa todas as disciplinas disponibilizadas pelo cursinho.

O Descomplica, startup * & qual pertence o Desconversa, é um cursinho pré-vestibular
online que tem como foco principal de trabalho o0 ENEM — Exame Nacional do Ensino

Médio, mas ndo deixa de atender as necessidades conteudisticas de outros vestibulares.

* Startups sdo empresas jovens que buscam inovacdo em qualquer area ou ramo de atividade, procurando
desenvolver um modelo de negdcio que, com 0 mesmo modelo econémico, atinja um grande nimero de clientes


https://descomplica.com.br/blog/
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O fundador do cursinho é o professor de fisica e engenheiro Marcos Fisbhen, que,
atuando como professor durante 15 anos na rede particular do Rio de Janeiro, ao ndo
conseguir tirar as ddvidas de seus alunos durante a aula ou em outros tempos propicios,
passou, em 2010, a gravar aulas e disponibiliza-las online para suprir essas demandas. Devido
a0 sucesso das aulas, o professor expandiu seu projeto e, a partir de 2011, disponibilizava, em
parceria com outros profissionais, videoaulas de todas as matérias, gratuitamente, no
Youtube®. A partir de 2012, com fundos de investidores, inicialmente brasileiros, mas, depois,
norte-americanos, o site do Descomplica foi inaugurado e disponibilizado para assinantes,
com baixo custo, sendo considerada, atualmente, uma das maiores startups de educagdo no
mundo e também recebendo o titulo de maior sala de aula online do mundo, tendo,
mensalmente, mais de 8 milhdes de acessos®. Paralelamente ao site, o blog Desconversa foi
desenvolvido e alimentado com conteddo gratuito.

Segundo o idealizador’, o objetivo do Descomplica é propiciar aprendizado em pouco
tempo (com videos regulares de, no méximo, cinco minutos) de uma forma que se distancie
do ensino tradicional e sempre com a presenca do humor.

No site do Descomplica tem-se acesso a videoaulas de todas as matérias, gravadas ou
ao vivo, além de monitorias, materiais, exercicios para download e correcéo de redacdo. Ja o
blog, nosso objeto de estudo, ndo oferece videoaulas regularmente, porém algumas sdo
disponibilizadas.

No blog encontram-se disponiveis posts com contetdo educacional, materiais para
download, exercicios, planos de estudos, propostas de redacdo, dicas e resumos de todas as
matérias. Os contetdos ndo sdo postados de maneira sequencial (como em uma apostila, por
exemplo), mas todos os posts e materiais ficam disponiveis para acesso da maneira como 0
aluno preferir.

Nosso interesse, como ja afirmado, é verificar como 0 meme — que é um enunciado
verbo-visual — é inserido no site do cursinho pré-vestibular Descomplica. Na verdade, 0
proprio site é um enunciado que integra diferentes linguagens: apresenta cores e fontes
diferentes, € composto por uma complexidade de géneros, sua leitura pode ser feita em sua

totalidade ou ndo, em voz alta ou ndo... Na Figura 1 temos uma imagem do layout do site.

e gere lucros em pouco tempo, sem haver um aumento significativo dos custos. Geralmente os projetos das
startups sdo financiados por investidores e, majoritariamente, essas empresas sdo online. Fonte:
http://exame.abril.com.br/pme/o-que-e-uma-startup/. Acesso em 16 Ago. 2017

® Fonte: https://descomplica.com.br/sobre/quem-somos/. Acesso em 12 Fev. 2017

® Fonte: Foras de Série — Marcos Fibshen, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=YIzEMkxRVPE.
Acesso em 12 Fev. 2017

" Foras de Série — Marcos Fibshen, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=YIzEMkxRVPE. Acesso
em 12 Fev. 2017


http://exame.abril.com.br/pme/o-que-e-uma-startup/
https://descomplica.com.br/sobre/quem-somos/
https://www.youtube.com/watch?v=YlzEMkxRVPE
https://www.youtube.com/watch?v=YlzEMkxRVPE
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Nela, temos predominantemente varios tons de verde, aliados ao azul, dando também espaco,
mesmo que menor, para cores quentes: vermelho, laranja e amarelo. A linguagem verbal
também aparece em diferentes cores: verde, branco, marrom, preto (e varios tons de cinza).
Encontram-se, além disso, como linguagem visual, desenhos, fotos, logotipos e simbolos
convencionais. Na imagem, também podemos perceber a disposicdo desses elementos na
pagina e o destaque dado a cada elemento por sua disposi¢do e tamanho. A complexidade
desse enunciado se amplia quando se o considera um evento e se integra ai 0 movimento da
leitura que pode ser feito pelo internauta, dando-lhe movimento e sentido: ao se clicar nas
chamadas, abrem-se novas janelas, com outros enunciados imbricados, de diferentes géneros
e linguagens. Eis um exemplo de enunciado verbo-visual que, em sua complexidade,

incorpora e ressignifica diferentes géneros.
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Figura 1: P4gina inicial do blog

Quer dicas exclusivas para deixaro ENEM 2017 tranquilo e favoravel? Opa, quero!

@cpny.e.rsa..

Q Dicas de Estudo
‘k m PREPARE-SE PARA O VESTIBULAR!

MPLANOS DE
ESTUDOS
DA SEMANA |
OLHA AQUIN

- . =1 MATERIAL
v DA AULA DE HOJE
Atualidades: Donald Trump, o Atualidades: A histéria do CLIQUE PARABAIXAR ¥,

novo presidente dos EUA Grafite

Noticias de Vestibular & Enem

Saiba o que o presidents dos Estados O assunto ‘::'=f"=’ estdemalta mas )
Unedos da America, Donald Trump. jafez  voc historia deste importante em prazo de Fecncio profrogado
em seus primeiros dias de mandato e movimento de resisténca?
como 530 afeta 3 populaciodos EUA =0 Est3 arrecendido dazua es -"'"'35°-
20177 Gima, nem tudo esta p
mungo.
Ji.:"" primeirac notas de edo Sz
[ arnncio ‘
eja ma
A Crise de
Representati-
vidade Politica
Confira como as ideias de Modelo de Redagao: A Crise de
Zygmunt Bauman podem Representatividade Politica

aparecer no seu vestibular!
Fonte: https://descomplica.com.br/blog/. Acesso em 19 Jan. 2017.

A forma de interagdo do aluno com o blog pode ser direcionada de acordo com o tipo
de contetido que esse aluno deseja acessar. Ao selecionar a disciplina que deseja ter acesso ao
contetdo (no caso da Figura 2, selecionamos portugués) o aluno pode escolher qual se¢cdo do

blog lhe interessa no momento.


https://descomplica.com.br/blog/
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Figura 2: Sec6es disponiveis em cada disciplina

Quer dicas exclusivas para deixar o ENEM 2017 tranquilo e favoravel?

Acessaro

L f L4 B\ Descomplica

i[Zjconversa.

2 blog da Descomplica

ATUALIDADES BIOLOGIA FILOSOFIA FISICA GEOGRAFIA HISTORIA MATEMATICA PORTUGUES QUIMICA REDACAO SOf OGIA

LISTA . N ) R .
Quer saber 4 temas de Confira trés questdes sobre 12 filmes para vocé nunca mais
Portugués que com certeza vao tecnologia da comunicagdo no esquecer as diferencas entre

MAPA MENTAL virar questdes do ENEM? Vem ENEM! Derivacdo e Composicdo na
com a gentel formacao das palavras

MATERIAL

MONITORIA

RESUMO

QUESTOES COMENTADAS oo oe o

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/categoria/portugues/. Acesso em 19 Jan. 2017.

Vislumbrando uma ambientacdo com o material que trabalhamos, a partir de agora,

apresentaremos cada uma destas secGes do blog que compdem nossas disciplinas alvo:

portugués e redacao.
Selecionando “Lista”, o aluno tem acesso a todos os conteudos, de todas as segoes,

disponiveis em formato de posts, da referida disciplina. A Figura 3 corresponde a um post

sobre tipos de discurso presente nesta secao:


https://descomplica.com.br/blog/categoria/portugues/

Figura 3: Post sobre tipos de discurso

T (] ORIUGOES

Discurso Direto? Indireto? 3 dicas para BB% MeLanos DE

- ESTUDOS
lembrar das diferentes formas de DA SEMANA_|
discurso

OLHA AQUI

DA AULA DE HOJE

=] = Jecii % MATERIAL

Discurso Direto? Discurso Indireto? Vocé ja sabe CLIQUE PARABADAR &,
todas as formas de discurso? Mas tem certeza de que

vai lembrar de tudo na horada prova? Noticias de Vestibular & Enem

Discurso Direto, Discurso Indireto e Discurso Indireto Livre sao tipos de discurso
se inserem no texto narrativo, variando de acordo com a intengao do

ador. Mas disso, com certeza, vocé ja sabe. Agora, que tal descobrir algumas
dicas para lembrar de tudo isso na hora da prova e mandar bem em portugués?

1. Discurso Direto:

No discurso direto, a reproducao da fala das personagens é feita fielmente e sem
interferéncia do narrador. Assim, suas principais caracteristicas sdo:

Utilizagao dos verbos da categoria dicendi. ou seja, aqueles que tém relacio
com o “dizer”, chamados de “verbos de elocucao’, como, por exemplo, falar,
responder. perguntar, indagar. declarar. dizer. exclamar, dentre outros.

0, exclamacao, interrogacao,

Utilizagao dos sinais graficos, como trave:

dois pontos, aspas, etc

1. Discurso Direto:

No discurso direto, a reproducio da fala das personagens é feita fielmente e sem
interferéncia do narrador. Assim, suas principais caracteristicas s3o:

= Utilizacio dos verbos da categoria dicendi, ou seja, aqueles que tém relacio
com o “dizer”, chamados de “verbos de elocucio’. como, por exemplo, falar.
responder. perguntar. indagar. declarar. dizer, exclamar, dentre outros.

Utilizagao dos sinais graficos, como travessao, exclamacio, interrogacao,
dois pontos, aspas, etc.

Hmm, very interesting

2. Discurso Indireto

No discurso indireto, o narrador conta a histéria. reproduz a fala e as reacoes das
personagens. Por isso. normalmente, € escrito em terceira pessoa. Nesse caso. o
narrador uliliza de palavias suas para reprodusin ou descrever aguilo que foi dito

pela personagem.

0. ha uma fusao dos tipos de discurso (direto e indireto). ou seja, ha uma

personagens, bem como intervencoes do narrador. A

30 do sinal granco trave

ético.

= Liberdade sintatica

= Aderéncia do narrador ao personagem

S0/1 TOLD\WHEM)|

@ s
"YOU CAN KEEP YOUR OWN DOCTOR
UNDER THIS PLAN!"

Fonte: http://desconversa.com.br/portugues/lista-discurso-direto/. Acesso em 19 Jan.

2017.
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http://desconversa.com.br/portugues/lista-discurso-direto/
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No post que corresponde a Figura 3 ndo estdo disponiveis exercicios de vestibulares,
mas, em sua maioria, ha exercicios ao final deles. Todos os posts no blog do cursinho
também, em todas as disciplinas, possuem a presenca marcante de enunciados verbo-visuais
ou visuais: memes, gifs, quadrinhos, charges, graficos e imagens. Nesta pesquisa nos detemos
apenas a analisar os memes, portanto, na Figura 3, por exemplo, analisamos, quanto aos
enunciados verbo-visuais, somente a Ultima imagem.

De maneira geral, os posts do blog ndo sdo extensos e sdo bastante pontuais no que
tange a abordagem do conteudo, assim como as videoaulas disponibilizadas no site oficial do
Descomplica, que possuem, majoritariamente, no maximo, cinco minutos.

Dando continuidade & apresentacdo do blog, ao acessar a sessdo “Mapa Mental”
(Figura 4), o aluno tem acesso a “esquemas”, feitos “a@ mao”, que sintetizam os contetdos e

sdo seguidos de peguenas explanagdes sobre o tema:
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Figura 4: Mapa mental

B Quer dicas exclusivas para deixar o ENEM 2017 tranquilo e favoravel?

Mapa Mental: Tipos de Discurso l';%gg oe
ad-a 1| 2\ DASEMANA |
—A— OLHA AQUII
< Que tal descomplicar sua prova de portugués? 3

Confira este mapa mental sobre Tipos de Discurso e
mande muito bem na escola e nos vestibulares! <3

TIPOS DE DISCURSO

A linguagem, como se sabe, estabelece comunicacdo entre os individuos, criando
situacdes comunicativas. O processo comunicativo € formado por seis elementos:

* Emissor ou destinador: alguém que emite a mensagem. Pode ser uma
pessoa, um grupo, uma empresa, uma instituicao.

* Receptor ou destinatério: a quem se destina a mensagem. Pode ser uma
pessoa, um grupo ou mesmo um animal, como um cdo, por exemplo.

* Codigo: a maneira pela qual a mensagem se organiza. O codigo € formado
por um conjunto de sinais, organizados de acordo com determinadas regras,
em que cada um dos elementos tem significado em relagdo com os demais.
Pode ser a lingua, oral ou escrita, gestos, codigo Morse, sons etc. O cédigo
deve ser de conhecimento de ambos os envolvidos: emissor e destinatario.

* Canal de comunicagao: meio fisico ou virtual, que assegura a circulagao da
mensagem, como, por exemplo, ondas sonoras, no caso da voz. O canal deve
garantir o contato entre emissor e receptor.

* Mensagem: € o objeto da comunicacao, constituida pelo contelido das
informacgdes transmitidas.

* Referente: o contexto ao qual a mensagem se refere. O contexto pode se
constituir na situagdo, nas circunstancias de espago e tempo em que se
encontra o destinador da mensagem. Pode também dizer respeito aos

aspectos do mundo textual da mensagem.

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/mapa-mental-tipos-de-discurso/. Acesso em 19 Jan. 2017.


https://descomplica.com.br/blog/portugues/mapa-mental-tipos-de-discurso/
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Na secdo “Material” (Figura 5), o aluno pode ter acesso a pequenas aulas ao vivo
(videoaulas) e também pode fazer download do material disponibilizado em formato de PDF,

contendo conteudos e exercicios abordados na aula ao vivo:
Figura 5: Se¢do “Material”

Guer dicas exclusivas para deixar o ENEM 2017 tranguilo e favorave!? Opa, quern!

COMNVErsa.

b e e

. - L

Aula ao Vivo: Exercicios Variados leLanoS DE

- g 5 ESTUDOS
Inéditos - revisao de pronomes DA SEMANA_|

¥ . ™ = OLHA AQUI
relativos, conjuncoes e verbos
¥ &
. n . —| MATERIAL
——| DWAULADEHOJE
Voo precisa dominar muito bem Exercicios Variados Inéditos - revisio de — T T I
pronomes relatives, conjungoes e verbos para fazer uma boa prova de vestibular,
independente do curso gue voré deseja, nao € mesmo? Pensande nisso, o
professor Eduardo Valladares separou uma aula inteira 26 sobre assunto Noticias de Vestibular & Enem
O que fazer daminha vida depois do Smu?

Ficou interessado? Saiba mais sobre dizs e horarios agui no post &3 pode baixar o Calma k! Airda bem Proam

material para tentar fazer os exercicios, que tal?

Sz tam prazo de irscrnicio prormogsdc

FDESCOMPLICAAOVIVO Estdarrepandidio 4z nea escolha na S
277 Calma, nem tuda est3 perdidi
Weja mais
Portugués: Exercicios Variados Inéditos - revisao de pronomes relativos,
conjungies e verbos
Turmia da Moite: 18:00 s 19:00, com o professor Eduardo Valladares
Baix= 0 matenal de apoio. & 54 dlicar agui embaixo
Material de Aula ao Vivo
Lista de Exercicios
Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/aula-ao-vivo-exercicios-variados-ineditos-revisao-de-

pronomes-relativos-conjuncoes-e-verbos/. Acesso em 19 Jan. 2017.

Na secdo seguinte — “Monitoria” (Figura 6) — 0 aluno pode conferir, por meio dos

hiperlinks, as datas e horarios das monitorias dos temas que Ihe interessam. As monitorias sdo


https://descomplica.com.br/blog/portugues/aula-ao-vivo-exercicios-variados-ineditos-revisao-de-pronomes-relativos-conjuncoes-e-verbos/
https://descomplica.com.br/blog/portugues/aula-ao-vivo-exercicios-variados-ineditos-revisao-de-pronomes-relativos-conjuncoes-e-verbos/
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um espaco de interacdo entre o professor e o aluno, em que este pode escrever no chat online
para retirar suas davidas e o professor responde no video ao vivo.

Figura 6: Se¢do “Monitoria”

Quer dicas exclusivas para deixar o ENEM 2017 tranquilo e favoravel? Seu e Opa, quero!

- Acessaro
eonerse Y & f ¥ B A T

romrvoues |
Monitoria: Sintaxe + Pontuacao + l'%%gg oe
Crase + Regéncia DA SEMANA |

e OLHA AQuUII

MATERIAL
DA AULA DE HOJE
CLIQUE PARABAIXAR ¥,

Noticias de Vestibular & Enem

O que fazer da minha vida depois do Sisu?
Calma I3! Ainda tem Prouni e Fies!

Sisu tem prazo de inscrigao prorrogado

Sintaxe + Pontuacdo + Crase + Regéncia € um assunto que cai muito no vestibular! {:
- . - - Estd arrependido da sua escolha no Sisu
s li
Por isso, as monitoras Bruna Saad, Bruna Basile e Caroline Tostes prepararamuma 20177 Calma, nem tudo esta perdido
monitoria para falar s6 sobre esse assunto e te ensinar tudo sobre ele!

Veja mais
Descubra os horarios aqui e baixe o material de apoio <3 Lembrando: usaremos a

Lista de Exercicios que postamos junto com a Aula ao Vivo!

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/monitoria-sintaxe-pontuacao-crase-regencia/. Acesso em
19 Jan. 2017.

Na secao “Resumo” 8

podem ser encontrados materiais que se assemelham bastante ao
estilo de apresentacdo de conteudos de um livro didatico. Embora o formato também seja
post, o conteudo encontrado nessa secdo ndo utiliza os recursos de producdo de humor como
em outros posts, e 0s textos também sdo mais extensos e com mais exemplos. Ao final dos

resumos, também sdo disponibilizados exercicios de vestibulares para resolucéo.

8 Devido & extenséo do contetido, apresentamos somente um recorte de um post desta segao.


https://descomplica.com.br/blog/portugues/monitoria-sintaxe-pontuacao-crase-regencia/
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Figura 7: Segdo “Resumo”

PORTUGUES

~ -
Como ocorre o processo de formacdo RESUMAO PARA 0 ENEM!
Aprenda tudo que vocé deveria
das palavras? S
HE & B8

As palavras podem ser formadas, basicamente, por dois processos: a derivagao e Receba as melhores

a composi¢do. Enquanto no primeiro partimos de um mesmo radical para formar dicas de estudo no

uma nova palavra, no segundo havera sempre mais de um radical. seu email!

Formacao de palavras - O que estudar para 0 Enemi?-«. =

NOome

Noticias de Vestibular & Enem

O ITA anuncia mudangas no vestibular 2018
Exemplos:
* Terreiro — Terr (radical) + Eiro ( sufixo) — Derivacio

s Couve-flor - Couve ( Radical 1) + Flor { radical 2) - Composicdo

Derivacao

O processo de derivacao consiste na formacao de uma nova palavra a partir de uma
ja existente, chamada de palavra primitiva.

Primitiva Derivada
FRosa F.oseiral
Feliz Infeliz

Podemos observar que “rosa” e “feliz” ndo se formam a partir de outra palavra ja
existente, mas permitem a formacdo de novas através do acréscimo de sufixos e

prefixos ao radical.

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/como-ocorre-o-processo-de-formacao-das-palavras/. Acesso
em 19 Jan. 2017.


https://descomplica.com.br/blog/portugues/como-ocorre-o-processo-de-formacao-das-palavras/
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Por fim, no espago “Questdes comentadas” o aluno tem acesso a listas de exercicios.

No final deste post (ndo disponivel na Figura 8), ha a resolucdo dos exercicios feita pelos

professores do cursinho:

Figura 8: Se¢do “Questdes Comentadas”

m _ m

Questoes Comentadas: Exame de FPLANOS DE
ESTUDOS

Banca - ENEM DA SEMANA_j

QLA AU

2
n ’ n ’

Leia o resumo Como ocorre a correcéo da Redacido do MATERIAL
ENEM?
e resolva os exercicios abaixo.

1. [EMEM) Sou feliz pelos amigos gue tenho. Um deles muito sofre pelo meu descuido Noticias de Vestibular & Enem
coim o vernaculo. Por alguns anos ele sistematicamente me enviava missivas eruditas L R
. - . - ) 0 que fazer daminha vida depois dio Szu?
com precisas informagdes sobre as regras da gramatica, que eu ndo respeitava, e Caimalli! Ainda tem Prouri e Fies!
sobre a grafia correta dos vocibulos, que eu ignorava. Fi-lo sofrer pelo uso errado
gue fiz de uma palavra num desses mews badulagues. Acontece que eu, acostumado
2 COMVETSAr Coim a gente das Minas Gerais. falei em “varrecdo™ — do verbo “varrer”.
Die fato, trata-se de um equivoco que. num vestibular, poderia me valer uma
reprovacao. Pois o meu amigo, palading da lingua portuguesa, s= dew ao trabalho de
fazer um xerox da pgina 827 do didondrio, aquela que tem, no topo. a fotografia de
uma “varrod[sic!) {vocé ndo sabe o gue & uma “varroa™?| para corrigir-me do meu
erro. E confessoc ele esta certo. O certo & “varrigae” e ndo “varregao”. Mas estou com
meda de que os mineiros da roca fagam troga de mim porgue nunca os vi falar de
“warTigao” E seeles rirem de mim n&o vai me adiantar mostrar-lhes o xerox da pagina
do diciondrio com a“varroa” no topo. Porque paraeles ndo é o didondricque faza
lingua. E o pove. E o pove, |3 nas montanhas de Minas Gerais, fala “varrecio” quando
n&o "barregio”. O que me deixa triste sobre esse amigo coulto € que nunca tenha dito
nada sobre o gue eu escrevo, se & bonito ou se & feio. Toma a minha sopa, ndo diz
nada sobre ela, mas reclama sempre que o prato estd rachado. ALVES, B Mais
badulagues. 550 Paulo: Parabola, 2004 (fragmento)

CLIQUE PARA EAIKER &,

Sizms bam praro de irscnic3o pronrogado

rependido danua escolha no Sz
Calma, nam tuda estl perdido

Yeja mais

De acordo com o texto, apds receber a carta de um amigo “gue 52 deu ao trabalho de
fazer um xerox da pagina 827 do didondrio” sinalizando um erro de grafia, o autor
reconhace

2] a supremacia das formas da lingua em relagdo ao seu contedda.

bl a necessidade da norma padrio em situagdes formais de comunicagdo escrita.

c) a obrigatoriedade da norma culta da lingua, para a garantia de uma comunicagio
efetiva

d) a importincia davariedade culta da lingua, para a preservacio daidentidads
cultural de wm povo

€| a necessidade do diciondrio como guia de adequacio linguistica em contextos
informais privados

2_Assinale a opgdo que preenche, d= forma cossa e coerente, as lacunas do texto
ahaimn.

O fendmeno da globalizag3o econdmica ocasionou uma série ampla e complexa de
mudan;as sociais no nivel interno e externo da sociedade, afetando, em especial, o
poder regulador do Estada. a estonteante rapidez & sbrangéncia

tais mudangas ocorrem, &€ precizo considerar gue em qualguer sociedade.
em todos os tempos, 3 mudanga existiu como algo inerente a0 sistema social.

3] Mo obstante - com gue
bl Portanto - de que

c) D= maneira gue - a que
d) Porguanto - @0 que

gl Quando - de gue

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/questoes-comentadas-exame-de-banca-enem/. Acesso em 19

Jan. 2017.
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Além das se¢des expostas anteriormente, que correspondem a disciplina de portugués,
ha outras duas disponiveis quando a disciplina acessada ¢ redagdo, que s3o: “Tema de
redacao” e “Redagao exemplar”.

Na se¢ao “Tema de redacdo” sao dispostos textos motivadores para leitura e

desenvolvimento da redagdo, como pode ser conferido na Figura 9:
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Figura 9: Se¢do “Tema de Redagdo”

ey EDACAO

Tema de Redacio: A importanciada '-EE‘%ESESE
humanizacio no atendimento ao DA SEMANA_|
paciente no Brasi

& [~ | B - % MATERIAL

D AULA DE HOJE
Tema de Redacio: A importancia da humanizacio no
atendimento ao paciente no Brasil

CLIQUE PARR BaAR &

Nosicias de Vestibular & Enem

inhavida desois dio.
Prouei = Fies!

A importancia da
huvmanizacao no

Erorrcesds

ndido dazua escolhana 5
. merm fuda esta perdd

atendimento ao
paciente no Brasil

O Tema de RedagSo da Semana 435 j§ ests liberado! Quer saber qual £7 Confira
abaixo o tema & a proposta de redagso, com a coletanes de textos, pars voc treinar
& sua esorita e garantin wma boa nota do vestibular! &

I QUER FAZFER A REDACAC PERFEITAT A GEMTE TE AFUDA <3

Wai ficar de fora? Confira o tema A importincia da humanizacio no atendimento aoc
paciente no Brasil &

Canfira. sbaixo, a proposta de redacio

ir da beitura dos textos seguintes e de seus conhecimentos prévios, redija um
: ssertativo-argumentativo em nonma padrso da lingus portuguesa sobre o
t=ma A IMPORTANCLA DA HUMANIZACAD NO ATENDHMENTO AC PACIENTE
MO BRASIL Para tanto, selecions e organize. de forma coerents e cossa
argumentos para a defesa de seu ponbo de vista. Mo copie o5 textos.

Texto 1

Semindrio discute a necessidade de proximidade no atendimento ao pacients
SCHAEFER. C. — OF dee abril de 2016

Profissional qualificado na drea da sadde ndo é aquele com o melhor cwrriculo. O que
diferencia médicos, enfermei- ros. fisioterapeuras, psicdlogos ou qualquer outro

profissional € o seu lado humano. Durants uma hora. na noite de quarta. 6 de abril.o
médico Joss Camargo falou sobre a importancia de sensibilizar-se na drea da sadde.

O pioneiro em transplantes de pulm&o fora dos Estados Unidos encantou a platsia no
1o Semindrio de Sadde Integrada da Unisinos. Emocionou professores, alunos &
profissionais. [..-]

Em algum ponto da trajetéria. seja por uma rotina alucinante de hospital ou
consultério, cu pelo curto tempo de atendimento, a relacSo com o paciente
desapareceu. [...]

Compartilhando indmeras historias da relagSo com seus pacientes. José Camargo
finaliza sua palestra falando do s=gredo para ser um profissional qualificado na drea
“Precisamos sempre lemibrar de tratar pessoas doentes, ndo dosncas em pessoas™

Disponivel em: <httpwww unisinos. br/noticiasieventosa-importoncia-da-

humenizacoo>. Acesso em: 26 ago. 2016

Texto 2

Medico diz gue 70% do diagndstico € feito com atendimento humanizado
FREITAS. L - 16 de setembro de 2015

O medico e presidente da Sociedade Brasilera em Clinica Médica. Antdnic Carflos
Lopes. defende gue a relage médico-paciente deve ser humanistica e afirma que
“T0% do atendimento e diagnéstico dado por um meEdico dinico geral 5o realizados
atrawés das conwersas com os padientes @ cerca de 30% sSo feitos com cutras
intervengoes, CoMmo exames™.

Diisponivel em: Gue-F0-do-
diagnostico-e-feito-com-atendimento-humanizodas_Acesso em: 29 ago. 2016, Adoptada.

dadeverde com/noticios/ 20243 Pmedico -

<Fittp:

Mo desenvolvimento do tema. o candidato devera

a) demonstrar domi

o dia escrita-padrao:
bl manter a abordagem nos limites da proposta;

) redigir o texto no modo dissertativo-argumentativo (e 530 aceitos textos
narrativas nem poemas).

d} demonstrar capacidade de sslecso, organizacic e relagso de argumentos, fatos e
opinides para defender seu ponto de vista

Apresentacio da redagso

2] O texto dewers ter de 25 2 30 linhas. mantendo-se no limite do espago de:
RedacSo.

b} A RedacSo ndo deve ser identificada, por meio de assinatura ou por qualguer outro
sinal.

Fonte:https://descomplica.com.br/blog/redacao/tema-de-redacao-importancia-da-humanizacao-no-atendimento-
ao-paciente-no-brasil/. Acesso em 19 Jan. 2017.
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Ja na secdo “Redagdo exemplar”, sdo apresentados textos “modelo” de todas os temas

de redacéo que séo disponibilizados no blog:

Figura 10: Secao “Redagdo Exemplar”

REDACAO

Modelo de Redac3do: A importanciada MPLANDS DE

. - " ESTUDOS
humanizacio no atendimento ao DA SEMANA_|

paciente no Brasil

a- a MATERIAL
DA AULA DEHOJE
Modelo de Redacgdo: A importancia da humanizagdo CLIQUE PARABAKER &,
no atendimento ao paciente no Brasil

Meeicias de Viestibular & Enem

A importancia da
humanizacao no

atendimento ao
paciente no Brasil

Weja mais

Sabe ag

tema de redagdo que nds indicamos para vooé na semana 457 Ele virou
um miodelo de redagdo aqui no blog, feito pela monitora Bruna Basile, para vocé se
iNspirar & CoMparar com a sua progria redacio. Viocé também pode enviar sua
redagio para nds! Clique aqui!

Weja aqui & coletdnea de textos completa para este tema e facajd a sua
redagio: Aimportincia da humanizagio no atendimento a0 pacients no
Brasil.

Com o avango tecnoldgico ao bongo dos anos, as relagdes interpessoais tém se
tornado cada vezmais liquidas. Segundo Zygmunt Bauman, socidlogo polonés
wivemos em uma época de artificizlidade nas relagbes humanas e dessa forma, a
légica do imediatismo atinge até mesmo a guestio da sadde. Com essa falta de
empatia pelo cutre, a desumanizagdo no atendimento médico de pacientes tanto de
redes plblicas quanto particulares tem == tornado frequente.

Em primeine lugar, cabe ressaltar a perda dos médicos ditos da “familia” Em grandes
clissicos daliteratura nacional e estrangeira, o exercicio da medicing era retratado e
reconhecido ndo 56 pelo s2u “status” social, mas também pelo cuidado 2 atengio que
o profizsional tinha com as pessoas que precisavam de assisténcia e as respectivas
familias, tanto por analisar o contexto do enfermo quanto pela cura de sua doenga
por exemplo, o marido de Madame Bovary na obra de Flaubert

A medicina, porém, tomou um caminho t€onico & frie. A medida que os recursos
avangam no tratamento de doencas, os pacientes s3o cada vez mais tratados apenas
oo registros de identificacio. A atencao individual que os profissionais dedicavam
foi perdida 20 acompanhar o ritma da sociedade que busca rapidez & solugdss
impacientes. Logo, o médico deve saber aproveitar as altas tecnologizs. mas também
nao se esquecer dos valores humanisticos e filosdficos da profissao.

Fica claro. portanto, que s=2 dewve investir em recuperar valores passados onde o
paciente era tratade de forma mais humana, cuidar dele como uma vida Unica e
respeiti-lo como um todo para poder tratar sua doeng mbém anzlisando o
contexto de wida, cultural. psicolégico e religioso em que aquela pessoa estd inserida
50 assim, pode-se trazer de volta a visdo de que médicos lidam com vidas e mastrar a
Bauman gue podemos recuperar valores perdidos no passado.

a-0 a

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/redacao/modelo-de-redacao-importancia-da-humanizacao-no-
atendimento-ao-paciente-no-brasil/. Acesso em 19 Jan. 2017.
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Todo o conteudo do blog, de todas as se¢des, esta vinculado a recursos das redes
sociais, sendo assim, podem ser compartilhados no Facebook, Twitter ou Google+
diretamente da péagina do cursinho. Os recursos digitais sdo vastamente explorados pelo
Descomplica tanto no site, quanto no blog. E possivel também comentar, ao final do post,
sobre os contetdos estudados por meio do espaco disponivel no blog, ou pelo Facebook,
como pode ser visto no recorte do post “3 musicas para vocé entender os 3 tipos de regéncia

nominal” (Figura 11)

Figura 11: Possibilidades de interacdo entre aluno e blog

Guer dicas exclusivas para deixaro ENEM 2017 tranquilo & favoravel? Dpa, quen!
lPLANOS DE
Wagner Santos ESTUDOS
DA SEMANA_|
Wagner Santos escreveu 36 artigos L= L7 DLHA AU
—| MATERIAL
=——| D&AULADEHOJE
2 Comentérios para este artigo —— cuEPARABAIAR &,
filam
:.: Stefany Rodrigues Noticias de Vestibular & Enem
‘.‘“; B F~ v A= —inh= A= i o ae?
Fanponcer . =
Karina

Rengoncar

Deixe o seu comentario!

.t

QOu deixe seu comentario pelo Facebook!

0 comamiarkoe Classiicar por | Mms snbgos *

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/portugues/lista-regencia-nominal/. Acesso em 19 Jan. 2017.
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Doravante, ambientados no cenario do corpus do nosso trabalho, damos inicio a
nossas reflexdes que, certamente, ndo evidenciam e nem intentam um esgotamento tedrico e
interpretativo, mas buscam uma compreensdo das relagdes, sobretudo, entre humor e ensino

de lingua materna, que podemaos verificar no blog Desconversa.
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2. EXPLORANDO O UNIVERSO DO CIRCULO DE BAKHTIN

Nesta secdo nos debrucaremos sobre a obra do Circulo para destacarmos os principais
“conceitos” que norteiam esta pesquisa, dentro de uma abordagem dos estudos do Circulo em
especifico, e que nos auxiliam na compreensdo de nosso objeto de estudo.

O chamado Circulo de Bakhtin, ainda que leve o nome de Mikhail Bakhtin, envolve
um grupo de estudiosos russos (principalmente Volochinov e Medviedév), da primeira metade
do século XX, que, cada um com suas caracteristicas, possui uma obra composta por
diferentes estudos que dialogam entre si e que possuem como cerne 0 homem, a linguagem e
o social.

Hoje, no Brasil, hd uma perspectiva teorica, que faz jus aos anseios do Circulo em
estudar os sentidos produzidos nas relacdes dialdgicas, denominada Anéalise Dialdgica do
Discurso (BRAIT, 2006), na qual este trabalho esta situado. Essa area ocupa-se de analisar a
lingua embasada nos estudos bakhtinianos do discurso, olhando para o todo do enunciado e
tendo como cerne o principio dialégico da linguagem.

Nesta secdo, dividida em quatro subsecdes: 2.1 Metodologia; 2.2 O enunciado
concreto e a arquitetonica; 2.3 Os géneros do discurso e 2.4 O humor nos estudos
bakhtinianos, apontamos os caminhos, dentro da obra do Circulo e de seus comentadores, que
percorremos para analisar o todo de sentido de nossos enunciados, suas relacfes dialdgicas e

as vozes que ecoam, ressonam, reverberam e ressignificam.

2.1 Metodologia

A metodologia que seguimos neste trabalho € intrinsecamente ligada a proposta do
Circulo de Bakhtin. Para tanto, ressaltamos que, para estudar o sujeito em seu meio social,
objeto das Ciéncias Humanas, ter o texto (tomado como sindnimo de enunciado) como ponto
de partida é inevitavel, e isso significa assumir a subjetividade da pesquisa.

Para Bakhtin (2011), para se fazer ciéncia, é necessario um olhar que:

implica abandonar a posigdo epistemoldgica que somente admite como
cientifico (e verdadeiro dentro de cada teoria) o enunciado relativo aquilo
que se repete, aquilo que é imutavel, aquilo que é produto da abstracdo
deduzidas todas as particularidades, todas as singularidades como “desvios”
n&o significativos da realidade concreta (GERALDI, 2012, p.20).

Sendo assim, a partir dos estudos bakhtinianos, olhamos para singular. Isto significa
olhar para o todo do enunciado, para seu contexto de producdo e para outros enunciados que

se relacionam com ele, a fim de coteja-lo (GERALDI, 2012) e fazer eclodir mais vozes, mais
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sentidos, mais posicionamentos perante ele, que ndo sdo evidentes de maneira imediata no
enunciado.

Para Geraldi (2012), somente cotejando textos desvendamos sentidos, ou seja,
recuperando outros enunciados na cadeia discursiva que se relacionam, concordam,
discordam, polemizam, etc, e este é o procedimento que seguimos em nosso trabalho, que
corrobora o conceito de dialogo, cerne dos estudos bakhtinianos. Geraldi (2012) parte de

escritos de Bakhtin, para quem

O texto s6 tem vida contrastado com outro texto (contexto). S6 no ponto
desse contato de textos eclode a luz que ilumina retrospectiva e
prospectivamente, iniciando dado texto no didlogo. Salientemos que esse
contato € um contato dialégico entre textos (enunciados) e ndo um contato
mecanico de “oposi¢dao”, s0 possivel no ambito de um texto (mas ndo do
texto e dos contextos) entre elementos abstratos (0s signos no interior do
texto) e necessario apenas na primeira etapa da interpretacdo (interpretacdo
do significado e ndo do sentido). Por tras desse contato entre individuos e
ndo entre coisas (no limite). Se transformarmos o dialogo em um texto
continuo, isto €, se apagarmos as divisdes das vozes (a alternancia de
sujeitos falantes), o que é extremamente possivel ( a dialética monoldgica de
Hegel), o sentido profundo desaparecera (bateremos contra o fundo, poremos
um ponto morto) (BAKHTIN, 2011, p. 401).

Assumir o didlogo como metodologia significa, ainda, ater-se as relacGes entre os
enunciados, sempre Unicos, construidos por sujeitos que carregam historicidades e as
imprimem nos enunciados.

Nesse sentido, a proposta de cotejamento permite um aprofundamento das
interpretacdes dos enunciados, pois amplia o contexto, fazendo com que emerjam mais vozes
do que aquelas que sdo evidentes na superficie discursiva (GERALDI, 2012). Essa
diversidade de vozes permite a compreensdo do enunciado de maneira mais ampla,
desvendando mais sentidos. Ainda segundo Geraldi (2012), ao dar contextos a um texto, ou
seja, ao coteja-lo, recupera-se parcialmente a cadeia infinita de enunciados a que o texto se
relaciona.

Além disso, os enunciados serdo considerados em relacdo com o contexto sdcio-
histérico em que se realizam (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014). Assim, consideramos a
relacdo de dependéncia entre o cenario historico, econdmico e politico, e o tipo de
comunicacdo social que se forma quando da analise. Tem-se que observar, nesta perspectiva,
0s géneros dos enunciados que correspondem aos tipos de comunicacdo, o tipo de relagédo
social entre eu e outro, a memoria de passado e de futuro daquele que enuncia, e o estilo do

enunciado.
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Ademais, a proposta metodoldgica do Circulo é considerar o enunciado, dentro de um
evento social, como um todo de sentido. Tendo em vista que nosso objeto é verbo-visual,
essas materialidades serdo consideradas sempre em relacdo. Para as analises, os trabalhos de
Brait (2008, 2009a; 2009b; 2010a; 2011; 2012, 2013) e Grillo (2012) sdo relevantes por
desenvolverem estudos acerca da verbo-visualidade, entendendo enunciados compostos por
diferentes materialidades como um todo de sentido, a partir da proposta bakhtiniana, que
contempla reflexdes que ndo se restringem a verbalidade.

O nascimento da presente pesquisa deu-se a partir de experiéncias anteriores da autora
como professora de cursinhos pré-vestibulares publicos e privados. Enquanto na rede privada
era presente uma cobranca de préticas de ensino que envolvessem humor, na rede publica,
mesmo sem a necessidade de resultados quantitativos e sem a “ameaca” de demissdo, ja se
desenhava uma visdo de que o humor em sala de aula era necessario para que os alunos nédo
desistissem do cursinho pré-vestibular, tendo em vista a realidade sécio-econémica precaria
em que estes viviam — sendo muitos trabalhadores, inclusive rurais — na qual o cursinho era
um “peso”, pois demandava tempo e dedicacdo, de maneira geral, em momentos que 0S
alunos teriam para descanso. Com objetivos diferentes, a exigéncia pelo trabalho com o
humor em sala de aula nas redes de ensino chamou-nos atencdo, sobretudo quando
conhecemos o Descomplica, site acessado pela maioria dos alunos e professores com os quais
a autora trabalhava.

A escolha de estudo de um espaco nao institucional — dos cursinhos pré-vestibulares —,
deu-se também pela demanda que esses cursos tém na sociedade brasileira atual. Como visto
em Whitaker (2010), a frequéncia dos alunos nos cursos pré-vestibulares, sobretudo aqueles
pertencentes as classes sociais mais altas, é quase institucionalizada, ainda que os cursinhos
sejam um espago “marginal” ao sistema oficial.

Nesse cenario, propusemos 0 projeto que deu origem a este trabalho, em 2015, tendo
com objeto os posts do blog do cursinho Descomplica, e constituimos o corpus, de maneira
geral, no ano de 2016. No referido ano, foram coletados 250 posts das disciplinas de
gramatica e redacdo. Tendo em vista a quantidade de material encontrada e os diferentes
géneros que produzem humor no corpus (memes, gif’s, charges, cartuns, tiras comicas), foi
necessario fazer um recorte, e optamos pelo estudo de memes, partindo da hipotese de que
este era um género do discurso. A escolha do meme em detrimento de outros géneros, como
ja afirmado no presente trabalho, deu-se pela demanda de sua producdo em ambiente online,
pela pouca presenca deste género em préticas de ensino/aprendizagem formais e pelos poucos

trabalhos produzidos em nossa area que tomam este género como objeto. Selecionamos ainda,
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durante os dois anos de pesquisa, outros enunciados verbo-visuais que circulam em outros
ambientes online para cotejarmos com 0s memes, cCOmo outros memes, charges, cartuns, tiras
e caricaturas.

Dos 250 posts coletados, 44 deles possuiam memes. Ainda assim, 0 nimero de posts
nos parecia elevado para analise, e, entdo, recortamos novamente o corpus, selecionando
qualitativamente 12, que sdo aqueles que consideramos prototipicos dos trés grupos pre-
estabelecidos metodologicamente para analise, 0s quais descrevemaos a segulir.

Os 12 enunciados selecionados foram distribuidos, como afirmado, em trés grupos. No
primeiro deles, estdo os posts com memes utilizados como recursos interacionais, com relagéo
com o conteudo tematico do post, servindo como exemplo; no segundo grupo, estdo 0s posts
com memes que nao servem como exemplo do conteudo, e, no terceiro grupo, estdo os posts
gue possuem memes em lingua estrangeira. Por meio desta divisdo metodoldgica, a partir da
concepcdo de linguagem e de sujeito do Circulo, e tendo o dialogo como o norteador de nosso

olhar, é que analisamos 0s enunciados presentes em nosso corpus.

2.2 O enunciado concreto e a arquitetdnica

A importancia do estudo dos enunciados, de sua génese e da diversidade de géneros
discursivos que emergem dos campos de atividade humana é justificada, por Bakhtin (2015),
pela relevancia desses conceitos para os estudos linguisticos e filologicos, pois é por meio do
estudo da lingua e de sua axiologia que se compreende a vida e as rela¢fes sociais.

Bakhtin e o Circulo nao estavam interessados em desenvolver uma ciéncia “particular”
ou mesmo em serem “cientistas” (pois rejeitavam o0 positivismo), 0 interesse desses
pensadores, a sua época, era a propria vida do homem, em suas diferentes formas de
manifestacdo. Entretanto, como a vida se manifesta em forma de enunciados, pois 0 homem
interage por meio da lingua(gem), e como a maneira como constituimos o discurso é a como
constituimos a realidade, para pensar a vida, era preciso estudar a lingua, ja que ela esta neste
limiar.

Para estudar a lingua, o Circulo distanciou-se das concepcdes e correntes de sua época
gue se interessavam em estudar as unidades da langue e abriam mao da riqueza da parole
(pensando nos estudos Saussurianos e nos que dele derivaram). Em toda sua obra
encontramos criticas aos estruturalistas, aos formalistas e aos objetivistas, pela forma como
eles observavam os fenbmenos a fim de desenvolver um estudo particular. Porém, além das

criticas, encontramos também propostas de interpretacdo dos fatos reais na historia, e sdo
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estas que nos interessam, pois queremos entender como determinados enunciados se
comportam em certas atividades humanas, especificamente, como géneros que veiculam
humor (em especial, os memes) séo utilizados como praticas pedagdgicas em posts em blog
de um cursinho pré-vestibular, e como esses enunciados (pensando, agora, nos posts como um
todo) séo arquitetados na relacdo de alteridade entre professor-aluno (eu-outro).

Segundo Bakhtin (2011), usamos a lingua sempre em forma de enunciados concretos e
unicos, proferidos por sujeitos nos campos de atividade humana. O termo concreto, que
determina os enunciados, é justificado, pois os enunciados sdo reais, se ddo em atividades
humanas, fazem parte de situagfes de comunicacéo reais, efetivas. Quando retirados de seus
contextos, eles deixam de ser enunciados e tornam-se oragdes, que servem somente a analises
linguisticas e ndo produzem sentidos. Segundo Medviédev (2012, p.198) “ndo é possivel dar
consciéncia e compreender a realidade com a ajuda da lingua e de suas formas em um sentido
estritamente linguistico. Sdo as formas do enunciado, e ndo da lingua, que desempenham o
papel essencial na tomada de consciéncia e na compreensao da realidade”.

Ademais, os enunciados sdo Unicos, porque sé podem ser proferidos por um sujeito,
de uma certa maneira (e ndo de outra), que enuncia de determinada posicdo social, para
determinados sujeitos, em algum tempo oportuno e respondendo a enunciados procedentes e
subsequentes. Nenhum outro sujeito poderia enunciar da mesma maneira, estabelecendo as
mesmas relacdes dialdgicas e axioldgicas, por isso, 0 enunciado, além de responsivo (ou
seja, que responde a outros e que pode ser respondido) é também fruto de um ato
responsavel, porgue o sujeito, sem alibi na enunciacdo, assume a responsabilidade, frente ao
outro, sobre “o que” e “como” enuncia (BAKHTIN, 2012).

Os estudos bakhtinianos do enunciado também se distanciam daqueles que tomam o
destinatario como passivo. Nao ha passividade para o Circulo: os sujeitos sociais estdo a todo
0 tempo respondendo a enunciados anteriores, que sdo primordiais para elaboracdo do
enunciado “presente”, e esperando respostas para seus enunciados. Segundo Bakhtin, “toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo € de natureza ativamente responsiva [...]”
(BAKHTIN, 2011, p.271) e, dessa maneira, os “destinatarios” (entre aspas, ja que nao os
entendemos como depdsitos de enunciados) tornam-se ativos, pois “[...] ao perceber e
compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa[m] simultaneamente em relacéo a
ele uma ativa posicdo responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente),
completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc” (BAKHTIN, 2011, p.271), ou seja, opde ao

enunciado contrapalavras, outros signos.
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Essa resposta ao enunciado, de que fala Bakhtin, ndo necessita ser imediata, nem
verbalizada. Além disso, responder a um enunciado ndo pressupde dialogo face-a-face: “[...]
cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente entendido responde nos discursos subsequentes
ou no comportamento do ouvinte” (BAKHTIN, 2011, p. 272). Assim, respondemos, o tempo
todo, a enunciados outros, ndo necessariamente imediatos, e, nesse movimento, ja elaboramos
novos enunciados, visto que, a partir do momento em que se h4 compreensao do enunciado,
também o ouvinte se torna autor, pois tem consigo um novo posicionamento sobre o
enunciado, uma nova visdo, um novo enunciado sobre determinado objeto de sentido e sob
outras influéncias pessoais, temporais, culturais e historicas. Trazemos novos sentidos aos
enunciados quando os lemos a partir de nosso lugar social, com nossas experiéncias, afei¢des,
com as vozes sociais que nos povoam, etc. Devido a isso, 0 enunciado proferido pelo eu
nunca € o mesmo recebido pelo outro.

Ao elaborarmos os enunciados, lancamos méo de palavras outras (ou seja, retomadas
de outros enunciados), consciente ou inconscientemente, que, assimiladas, ressignificadas e
reacentuadas, tornam-se palavras proprias no acontecimento do enunciado, pois ja estdo
impregnadas de nova expressividade. Em todo enunciado ouvem-se ecos de outros, “todo
falante € por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo é o primeiro
falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo” (BAKHTIN, 2011, p.272). Por
meio dos “ja-ditos” € que o falante, em seu tempo e espago, considera e mobiliza as
possibilidades de dizer e enuncia, pensando em um futuro.

Portanto, os enunciados, além de serem uma resposta a outros que 0s antecederam
(memodria de passado), também sdo elaborados na espera de uma resposta futura (meméria de
futuro) e com base na ideia que temos dessa resposta, desse destinatario e de suas concepcoes,
afeicdes, seus preconceitos, seu conhecimento sobre o assunto, seu lugar social, etc. Para o
estabelecimento dessas relacdes, com o passado e com o futuro, a memoria € imprescindivel,
pois ¢ ela que permite as “pontes” para que os sentidos sejam produzidos. Segundo Bakhtin
(2011, p.301) “o enunciado ndo estd ligado apenas aos elos procedentes, mas também aos
subsequentes da comunica¢do discursiva”. Essa memoria de futuro, de que fala Bakhtin
guando cita os elos subsequentes, determina, além do tema do enunciado, seu género e estilo,
que s@o desenvolvidos na secdo 2.3, pois 0 enunciador considera a realidade presumida de
seu(s) destinatario(s). Ademais, € importante ressaltar que a atitude responsiva ativa
permanece infinita nos sujeitos dos discursos e pode também ser infinita em sua quantidade.

Durante nossa vida, podemos dar varias e diferentes respostas a um mesmo enunciado de
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acordo com o espaco, tempo e cultura na qual estamos inseridos, porque somos instaveis e
inacabados.
A responsividade, caracteristica constitutiva dos enunciados, esta ligada diretamente a

outra importante nocdo, cerne dos estudos Bakhtinianos, que é o didlogo. Segundo Bakhtin

A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, labios, as méos, a alma, o
espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa
palavra entra no tecido dialdgico da vida humana, no simpdsio universal.
(BAKHTIN, 2011, p. 348).

Né&o temos &libi para o didlogo. Cada ato humano dialoga com atos humanos de um
outro, estabelecendo com eles elos de concordancia, discordancia, refutacdo, etc. Todo
enunciado é um posicionamento de um sujeito perante outro. Portanto, no dialogo, o outro
(familiar ou imaginério) tem importancia fundamental. A voz do outro faz com que o eu veja
novos sentidos, contribui com novas vozes e valores ideoldgicos. Sendo assim, em um
enunciado ha sempre pelo menos duas vozes: aquela que enuncia e aquela a qual se responde.

E também no dialogo, na relagdo com o outro, que 0 eu se constitui e compreende o
mundo de maneira especifica, individual. N&o somente entende como atua em seu meio
social, a partir das vozes que o constituem e seus posicionamentos perante elas: todo
enunciado € sempre um ato social, politico e cultural.

Entendendo o carater social lingua, podemos aprofundar a nocdo de campos de
atividade humana. Esses campos, apresentados na obra do Circulo de Bakhtin (2011) sdo
espacos, que ndo sdo precisamente e fisicamente delimitados, mas ideologicamente
concebidos, onde os sujeitos sociais se valem da lingua e interagem, se organizam,
compartilham saberes, valores, etc, ou seja, produzem seus enunciados, sejam eles de
quaisquer naturezas. Esses campos ndo sdo isolados, pelo contrario, se inter-relacionam e
influenciam, expandem-se, atualizam-se, e, com eles, novos enunciados também nascem e se
(re)configuram.

Os enunciados sdo sempre produzidos nos seios dos campos de atividade humana e se
diferenciam de acordo com cada campo, pois ha certos assuntos, valores e maneiras de se
enunciar mais adequados e comuns em cada um deles. Enunciar, por exemplo, sobre aborto
no campo religioso ou no cientifico possui diferencas importantes, ja que cada campo possui
uma forma de olhar, pensar, valorar e enunciar sobre os fatos sociais. Corroborando
Bakhtin/Volochinov “cada campo de criatividade ideoldgica tem seu proprio modo de

orientacdo para a realidade e refrata a realidade a sua propria maneira. Cada campo dispde de
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sua propria fungdo no conjunto da vida social” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 33). E
no interior dos campos, que os discursos sdo organizados e marcados pelas caracteristicas do
campo do qual emergem, sobretudo seus conteudos tematicos, estilos e construgédo
composicional, o que entendemos, em 3.3, de acordo com o Circulo, como géneros do
discurso.

Por ser ideoldgico, unico, ético, responsivo e sécio-histoérico é que o enunciado sé
deve ser analisado em seu contexto axioldgico, o que se desprende dos limites linguisticos do
texto e, tendo isso em vista, propomos, em nossas analises, uma perspectiva da arquiteténica
dos enunciados que encontramos em nosso corpus. Ou seja, uma anélise do todo que envolve
0 enunciado (do post) para entender como se deu essa producdo na relacdo de alteridade e
como os sentidos foram produzidos por meio do conteddo, do material e da forma desses
enunciados, na relacdo com o contexto de producdo e com os valores que circulam
socialmente.

Segundo Bakhtin: “o enunciado, em sua plenitude, é enformado como tal pelos
elementos extralinguisticos (dialogicos), estd ligado a outros enunciados. Esses elementos
extralinguisticos (dialdgicos) penetram o enunciado também por dentro” (BAKHTIN, 2011,
p.313). Podemos encontrar esses elementos extra-verbais no interior do enunciado,
recuperando os elos na cadeia dialdgica. Esses elementos deixam no enunciado marcas que
revelam posicionamentos ideoldgicos, valores, afei¢fes, histdrias, tempos e espacos que

produzem sentidos, pois situam um objeto social e ideologicamente. De acordo com Bakhtin:

Um enunciado isolado e concreto sempre é dado num contexto cultural e
semantico-axiologico (cientifico, artistico, politico, etc) ou no contexto de
uma situacdo isolada da vida privada; apenas nesses contextos o enunciado
isolado € vivo e compreensivel: ele é verdadeiro ou falso, belo ou disforme,
sincero ou malicioso, franco, cinico, autoritario e assim por diante. Ndo ha
enunciados neutros (BAKHTIN, 1998, p.46).

Além disso, esses elementos (extra-verbais, axioldgicos e ideoldgicos) ligam-se
diretamente a entonacdo valorativa do enunciado e a ideia, desenvolvida em Medviedév
(2012) de avaliacdo social, pois manifestam a valoracdo de um sujeito social. Segundo
Medviedév (2012, p.185) “a avaliagdo social determina todos os aspectos do enunciado,
penetrando-o por inteiro, porém ela encontra expressdo mais pura e tipica na entonacao
expressiva. A entonacdo expressiva que da cor a cada palavra do enunciado reflete sua
singularidade histdrica [...]” e, dessa forma, esta relacionada a arquitetonica, que entendemos
como organizadora do enunciado concreto e diretamente responsavel por sua produgdo de

sentidos.



59

Os estudos do Circulo fundamentam-se no intento de analisar os enunciados concretos
a partir do método socioldgico. Isso se deve pelo fato da suma importancia, que insistimos em
ressaltar, do contexto axiologico na composic¢do do enunciado. Outro aspecto importante para
compreender a arquiteténica dos enunciados é a relacdo do eu (aquele que enuncia) com o seu
outro (para quem se enuncia) e com o0 seu objeto (tema do enunciado), que também mobiliza
saberes, valores e sentidos. No caso desse trabalho, a arquitetdnica contribui para a
compreensdo, portanto, da relagdo entre professor, aluno e conteddo, da constituicdo dos
enunciados com base nessas relacdes e da ponte — com vias de mdo dupla, que permitem
influéncias concomitantes, ininterruptas e inerentes — dessas relacfes com seus possiveis
contextos axiologicos.

Em O problema do contetdo, do material e da forma na criacédo literaria (2012)
Bakhtin faz a distincdo entre forma composicional e forma arquiteténica, consagrando a
primeira a possibilidade de realizar uma forma arquitetonica, ou seja, de realizar um projeto
de dizer de um enunciador socialmente situado. A forma composicional, por sua vez, ao
organizar as materialidades do enunciado, cada qual com suas finalidades, supera-as e passa a
relacionar-se diretamente com o contetido na producéo de sentidos.

Na prética, a forma arquiteténica corresponde ao projeto de dizer de um sujeito, que,
situado socio-historicamente, arquiteta como construira e demonstrara em seu enunciado esse
projeto de dizer. Uma forma arquitetdnica se constroi, portanto, pela forma como “digo (ou
desenho, aceno, sonorizo) o que quero dizer” e se realiza em uma forma composicional, que
compde/materializa 0 que esse sujeito quer demonstrar, que desenha o projeto de dizer e que
concede a ele um formato. O humor, a ironia, o carater, por exemplo, correspondem a forma
arquitetdnica e, a maneira como os manifesto em meu enunciado, corresponde a forma
composicional, e, acrescentamos, estilistica. Interessa-nos, dessa maneira, demonstrar, neste
trabalho, como a forma composicional torna-se a forma de um contetdo e relaciona-se com
ele; como ela unifica e organiza valores de uma institui¢do, no caso, a escolar; como relaciona
géneros e contetdos de campos distintos, reacentua-os e coloca-0s a servi¢o no enunciado, e

qual a importancia do outro (aluno) na realizacdo da forma arquitetonica.

2.2.1 Expandindo o enunciado: o enunciado verbo-visual

O interesse do Circulo era observar os fatos da vida do homem, com fins de elaborar

uma filosofia da linguagem que n&o se restringisse a abordagens parciais ou objetivistas
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abstratas (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014) do fendmeno da linguagem em sociedade,
sendo assim, entendemos que todas as formas de manifestagio humana sdo enunciados
concretos, pois sdo socio-historicos, se ddo nos eventos, produzem sentidos, podem ser lidos
e, portanto, sdo textos. Dessa maneira, 0s pensamentos do Circulo ndo se restringem as
materialidades verbais dos enunciados, aos seus niveis linguisticos, estendendo-se as
materialidades visuais, verbo-visuais e verbo-voco-visuais. Bakhtin (2011), nesse sentido, em
O problema do texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas, afirma que:
“se entendido o texto no sentido amplo como qualquer conjunto coerente de signos, a ciéncia
das artes (a musicologia, a teoria e a historia das artes plasticas) opera com textos (obras de
arte)” (BAKHTIN, 2011, p. 307), o que nos revela que o signo, para o0 autor, ndo € so
linguistico. Neste trabalho, centramos as analises em enunciados verbo-visuais e, para isso,
apoiamo-nos, além de nas obras do Circulo, nos estudos de Brait (2008, 2009b, 2010a, 2011,
2012, 2013) e Grillo (2012) sobre o tema.

Tomando como base os estudos do Circulo, fica evidente que, para esses pensadores,
as diferentes formas de manifestacdo da linguagem devem ser consideradas. Para
Bakhtin/Volochinov (2014, p. 36) “todas as manifestagdes da criagdo ideologica — todos 0
signos ndo-verbais — banham-se no discurso e ndo podem ser nem totalmente isoladas nem
totalmente separadas dele”. Sendo assim, ndo hd também, na perspectiva do Circulo, uma
valorizacdo da materialidade verbal da lingua em detrimento de outras, pois todas constituem
um enunciado e porque, para os autores, “nenhum dos signos ideoldgicos especificos,
fundamentais, é inteiramente substituivel por palavras” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, p.38).
Dessa maneira, tudo o que pode ser revestido de sentido constitui um signo, e todas as
manifestacdes para as quais se atribuem signos constituem discurso.

H& um conjunto extenso de trabalhos, em Andlise Dialdgica do Discurso, em especial
no Brasil, dedicando-se ao estudo de enunciados que se compdem de diferentes
materialidades. Brait (2013) cita e comenta obras do Circulo em que o enunciado aparece
relacionado ndo somente ao verbal, mas também ao visual (retrato, pintura etc) e ao verbo-
visual (como um todo de sentido). A autora ressalta que, quando articulados em um Unico
enunciado, verbal e visual podem possuir gradagdes, e ndo hierarquias, “pendendo mais para
0 verbal ou mais para o visual, mas organizados num unico plano de expressdo, numa
combinatoria de materialidades” (BRAIT, 2013, p.50). Destacamos aqui, com a autora, a
importancia de se tomar o enunciado verbo-visual como um todo de sentido, um s6 enunciado
concreto, potencializando os sentidos — € claro, conservando as peculiaridades de cada

materialidade — e sempre o pensando dentro de seus campos de producdo, circulacdo e
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recepgdo, pois “se perdermos de vista os elementos da situacdo, estaremos tdo pouco aptos a
compreender a enunciagdo como se perdéssemos suas palavras mais importantes”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.128). Portanto, entende-se que ndo basta a leitura de
enunciados que se restrinja a decodificacdo de signos verbais e a atencdo aos aspectos
linguisticos, € preciso que estes sejam relacionados a imagem, associados ao som, ao
movimento, para que as vozes se tornem evidentes e dialoguem com as vozes do outro para
que os sentidos sejam potencializados. E necessario, a cada dia, que se desenvolvam novas
praticas de leitura e novos olhares para os enunciados de diferentes materialidades que
diariamente emergem dos campos de comunica¢do. Bakhtin (2011, p.294) j& chamava atengéo
para essa necessidade quando afirma: “em cada época e em todos os campos da vida e da
atividade, existem determinadas tradi¢fes, expressas e conservadas em vestes verbalizadas:
em obras, enunciados, sentengas, etc”, por isso, o trabalho com enunciados € inesgotavel.

Em suma, nos escritos do Circulo, o enunciado, tomado com ato/evento socio-
historico, ndo é pensado separado de sua enunciacdo, que agrega diferentes linguagens
dependendo da forma como essa enunciacdo se da. Essa € uma maneira de entender o
enunciado com um processo, sem separa-lo da “rede” que o constitui e lhe da sentido
(memodria, contexto verbal, gestualidade, entonacao, espago/tempo de enunciacao, interlocutor
etc). Dessa forma, a “multimodalidade” € constitutiva do enunciado.

A Figura 12 ilustra o que estamos entendendo por enunciado verbo-visual:



62

Figura 12: Enunciado verbo-visual

@ Descomplica com Luiz Saraiva e outras 37 pessoas

ezembro de 2016 as 11:00 - @
Imagina esse mozao em 20177 O coracao nao aguental

Vem com a gente pra garantir a vaga no ano que vem: http://bit.ly/2i08XBQ

EUPRECISOTETER )

MEU FECHAMENTO E VOCE, MOZAO

Curtir Comentar Compartilhar

Fonte: https://www.facebook.com/descomplica.videoaulas/?fref=ts. Acesso em 23 Jan. 2017

A Figura 12, veiculada na fanpage do Descomplica no Facebook, é prototipica para o
gue estamos entendendo por enunciado verbo-visual, pois mobiliza materialidades verbais e
visuais na constituicdo do enunciado. N&o desconsideramos o fato de que, no evento de
leitura, outras materialidades podem ser ligadas ao enunciado, pois este pode ser lido em voz
alta, por exemplo, ou remeter a memdria da cangdo com que o enunciado verbal dialoga
(“Deu onda” de MC G15).

Considerando apenas 0 meme presente na imagem acima, temos, separadamente, no
enunciado verbal, o trecho “Eu preciso te ter, meu fechamento ¢ vocé, mozao” e no visual a
imagem de um capelo e de um diploma. Na leitura do enunciado, os aspectos ligados a
interacdo social devem ser considerados e séo relevantes para as escolhas linguisticas, o estilo,
a sua constituicdo semantica, formal, etc.


https://www.facebook.com/descomplica.videoaulas/?fref=ts
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Assim sendo, devemos considerar que o enunciado € produzido por um curso de
ensino pré-vestibular e é destinado aos seus seguidores na rede e alunos, possivelmente
jovens, integrantes da rede social Facebook. Dessa forma, o enunciador, na sua memoria de
futuro, tem a imagem de um destinatario, possivelmente jovem, atuante na rede e
vestibulando. Por ser atuante na rede, espera-se desse destinatario que recupere na memdria
discursiva outros enunciados desse ambiente para, junto a este, produzir sentidos.

Considerando a espacgo-temporalidade de veiculagdo desse meme na pagina do
cursinho e a imagem que se tem desse outro, podemos pensar que a producédo de sentidos e
humor nesse meme seja feita por meio do didlogo na cadeia enunciativa com a musica “Deu
onda” de MC G15 (cujo refrdo é: “Eu preciso te ter, meu fechamento ¢ vocé, mozao”) com
que o enunciado verbal dialoga, e com outros enunciados que circularam na rede’,
parodiando — verbal e pictoriamente — a masica e seu contetdo imagético. Neste exemplo, o
lexema “mozao” carrega os sentidos ligados a uma garota/namorada, e, quando lido em
conjunto com a imagem, quebra estes sentidos previstos e estabilizados e refere-se a outras
necessidades/desejos e afei¢Oes, ligadas ao ensino superior. Nesta quebra de expectativa,
propiciada pela ndo correspondéncia de sentidos previstos entre “mozdo” e a imagem, o
humor é produzido.

Por meio dos enunciados abaixo, coletados na pagina “Meu fechamento ¢ vocé” e na
pagina do Governo do Estado de Sdo Paulo no Facebook, pode-se visualizar a ressignificacdo

e reacentuacdo do enunciado da referida musica.

% E importante ressaltar que esses enunciados circularam na rede entre dezembro de 2016 e janeiro de 2017 e,
devido a efemeridade desse género (meme), ja deixaram de circular.
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Figura 13: “Meu fechamento” 1 Figura 14: “Meu fechamento” 2

H Meu fechamento & voch H Meu fechamento & vocé adicionou Bma nova fobo
§ Oe jormen da 1755 - @ U s
30 de dezemixo de 20W 35 1750 - @

Insta. @meufechamentoevoce P

Fonte 13 e 14: https://www.facebook.com/meufechamentovoce/?fref=ts. Acesso em 23 Jan. 2017

Figura 15: Comemoracdo do aniversario de Sdo Paulo - 2017

= Governo do Estado de S3ao Paulo com Prefeitura de Sao
ﬂ Paulo
55min- @

Parabéns, Sao Paulo!
Mozdo @ #SP463

Fonte: https://www.facebook.com/governodesaopaulo/?fref=ts


https://www.facebook.com/meufechamentovoce/?fref=ts
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Nesse contexto, o enunciado verbal, que da ideia de desejo, mas que, por ser veiculado
por um cursinho, ndo € o desejo por uma namorada, e por estar vinculado a imagens que estdo
no campo semantico de uma ceriménia de formatura, revela novos sentidos, sendo um deles a
necessidade de um cursinho para que se resolva outra necessidade: o ingresso na universidade
e um diploma em curso superior. Dessa maneira, fica evidente a suma importancia de leitura
do enunciado em sua totalidade, considerando o contexto sécio-histérico, recuperando os elos
na cadeia de enunciados e também considerando as materialidades presentes no enunciado,
que realizam sua arquitetonica. Corroborando as idéias de Brait, “A dimensdo verbo-visual
esta articulada por um projeto visual, constituido a partir de determinadas esferas estético-
ideoldgicas, as quais evidenciam a riqueza das intersec¢des lingua e cultura, linguagens e
culturas” (BRAIT, 2008, p.261), ou seja, o enunciado verbal e o visual interligam discursos
estéticos e culturais.

Os estudos sobre a verbo-visualidade se fazem importantes neste trabalho, pois, na
arquiteténica dos enunciados em questdo, o humor vem produzido pelo meme®™. Nesse
sentido, o rigor metodologico na analise desse género é relevante para que a producdo de

sentidos ndo seja prejudicada.

2.3 Os géneros do discurso

Falamos em géneros do discurso quando nos referimos as maneiras de manifestacao
signica do homem no processo de interacdo. Nesse contexto, pensar na arquitetbnica dos
enunciados implica diretamente na reflexdo sobre géneros do discurso, isto porque todo
enunciado, segundo Bakhtin (2011) pertence a um género, pois faz parte de uma atividade
humana, ou seja, de uma maneira do homem agir no mundo por meio da linguagem.

Quando colocado em circulagdo em um evento, 0 enunciado passa a ser entendido
dentro de um género, ou seja, dentro de uma maneira especifica de manifestacdo humana em
determinado campo de atividade. Neste trabalho, a nogdo de género discursivo e suas
estabilidades e instabilidades é primordial para entendermos a relagcdo entre humor e género e
também as movimentacGes do discurso didatico na internet. Sendo assim, o postulado
bakhtiniano de que os géneros estdo sempre em modificacdo é importante, porque o0s

enunciados sdo instaveis, sobretudo porque o homem é instavel, portanto, nosso olhar como

' Ha outros géneros que veiculam humor nos posts em analise, como tiras, gifs, e charges, entretanto, neste
trabalho, atemo-nos somente aos memes.



66

pesquisadoras ndo € direcionado por perspectivas estanques que pressupdem finitudes
absolutas. Nosso interesse é pelo movimento, pela lingua em atividade e pela imensa gama de
géneros que emergem dos campos de atividade humana.

A ideia de que a lingua € organizada pelos géneros do discurso aparece pela primeira
vez na obra do Circulo como conceito, segundo Souza (2002), em O método formal nos
estudos literarios: introducdo critica a uma poética sociolégica (2012), publicado
originalmente em 1928, de Medviédev, obra na qual o autor critica os formalistas pelo
engessamento do conceito de género. Ndo que a ideia bakhtiniana de organizacdo dos
enunciados tenha surgido deste estudo, até porque em ensaios anteriores como O discurso na
vida e o discurso na arte (1926), de Volochinov, ja vemos reflexes sobre géneros primarios
(discursos da vida) e secundarios (discursos da arte), mas a ideia de género enquanto conceito
vai se consolidando no decorrer das obras do Circulo, passando também por Marxismo e
Filosofia da Linguagem (2014), publicado originalmente em 1929, por Volochinov, obra em
que as nogdes sobre “tipos e formas de enunciado” ja indicavam reflexdes para o que
posteriormente, no texto dos Géneros do Discurso, em Estética da Criacdo Verbal (2011), de
1979, ¢é assumido e consolidado como género discursivo, sob a triade fundamental: contetudo
temaético, forma composicional e estilo.

Em O método formal dos estudos literarios: introducdo critica a uma poética
socioldgica (2012), de Medviédev, contrapondo-se aos formalistas, que estudaram o género
considerando apenas seus elementos formais, o autor propde um ponto de vista sobre a
totalidade do enunciado, sobre aquilo, portanto, que tem como resultado o género do
discurso.

Nessa obra, 0 género é entendido como um ato enunciativo orientado para a realidade
em tempo e espaco especificos. Dentre as consideracdes, destaca-se a ideia de que o género €
duplamente orientado na realidade, o que inova dentre as correntes da época, pois, nessa
perspectiva, para estudar o género, faz-se necessario analisar as condi¢cdes extra-verbais de
enunciacdo (tempo, espaco, ideologias circundantes, etc), que penetram o discurso e 0
constituem, e também os aspectos linguisticos e formais, que materializam 0s enunciados.

A primeira orientacdo do género na realidade corresponde ao postulado de que ele €
desenhado a partir de sua exterioridade, dos aspectos que estdo ligados diretamente a vida,
como a espago-temporalidade, o campo de emergéncia, a ideia de destinatario e de respostas
procedentes e subsequentes. A segunda orientacdo, em contrapartida, da-se a partir da
interioridade, e compreende 0s aspectos formais do género, que também sdo determinados na

relagdo com seu meio de producdo. Considerando que o rompimento do estudo de Medviédev
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consistia na ideia de se analisar a totalidade do enunciado, entende-se que a primeira e a
segunda orientacdo do género na realidade s&o intrinsecamente ligadas e determinadas uma
pela outra.

Analisar a totalidade do enunciado para entendé-lo, significa assumir que

Uma obra entra na vida e estd em contato com os diferentes aspectos da
realidade circundante mediante o processo de sua realizacdo efetiva, como
executada, ouvida, lida em determinado tempo, lugar e circunstancias. Ela
ocupa certo lugar, que é concedido pela vida, enquanto corpo sonoro real.
Esse corpo esta disposto entre as pessoas que estdo organizadas de
determinada forma. Essa orientacdo imediata da palavra como fato, mais
exatamente como feito historico na realidade circundante, determina toda a
variedade de géneros (MEDVIEDEV, 2012, p.195).

Evidentemente, essa orientacdo sociologica de abordagem de enunciados perpassa
toda a obra do Circulo. Destacamos aqui esta abordagem em Os géneros do Discurso, de
Bakhtin. Neste texto, encontramos, de maneira detalhada, as “partes” do género delineadas
em: conteudo tematico, estilo e forma composicional, sempre com a ressalva de que essas
“partes” sdo orientadas pelas caracteristicas socio-historicas do campo do qual emerge o
enunciado e que elas possibilitam a compreensédo da singularidade de um género em relacdo a
outro.

Como ja apontado em 2.2, ha determinados assuntos mais comuns em cada campo,
que correspondem ao conteddo tematico. Entretanto, o conteddo tematico ndo se limita apenas
ao assunto de que trata o enunciado, repleto de valoraces. Segundo Medviédev (2012, p.196)
“o tema de uma obra é o tema do todo do enunciado, considerado como determinado ato
sOcio-historico”. Ele funciona como uma alavanca que possibilita que o ouvinte/destinatéario
recupere enunciados outros e posicione-se responsivamente. Para podermos analisar um
conteldo tematico, devemos ultrapassar os limites linguisticos do texto, mas ndo o0s
desconsiderar, pois eles sdo organizados a fim de se fazer ecoar um tema. Eles devem ser
avaliados em associacdo a socio-historicidade da producdo do discurso e em dialogo com as
vozes sociais que atravessam o enunciado em elaboracdo. Nesse contexto, é interessante
pensar também que o contelido tematico coloca o outro em didlogo com aquilo que ja foi dito
sobre o tema, mas ndo podemos desconsiderar que, na memdria, esse ouvinte/leitor também
trava dialogos com aquilo que nédo foi dito, que cabe a experiéncia desse sujeito social. Os
“ndo-ditos” também possuem importancia significativa para a producdo de sentidos, pois
revelam posicionamentos, ideologias e histdrias nos enunciados.

Para enunciar, também o eu faz escolhas linguisticas, que sdo orientadas pelo campo

do qual enuncia e correspondem ao estilo do enunciado. Temos estilos, segundo Bakhtin
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(2011), individuais e estilos do género, tendo géneros mais propicios para manifestacdes de
estilo individual do que outros, como os do campo literario. Ao enunciar, o sujeito se coloca
em relacdo com essas possibilidades e desejos, individuais e sociais, para dar acabamento ao
enunciado.

Por fim, o sujeito se utiliza de construgdes composicionais, que desenham o
enunciado, ddo formato, organizam linguisticamente (ou sonoramente, pictoriamente...) este
enunciado nas formas mais estaveis dentro do campo do qual se enuncia. A forma
composicional ordena as “partes” do género, porque realiza uma forma arquitetonica, esta
ligada a realizacdo concreta do projeto de dizer daquele que enuncia.

Entendidas as “partes” que compdem o género, passamos entdo a pensar em sua
relativa estabilidade, pois, segundo Bakhtin (2011, p.262): “evidentemente, cada enunciado
particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados”. Essa relativa estabilidade, de que fala Bakhtin (2011),
justifica-se, pois, ainda que existam determinados assuntos mais comuns em cada campo,
determinadas formas linguisticas mais usadas em cada campo e constru¢cdes composicionais
mais esperadas, cada enunciado é sempre um novo, e inova perante 0os demais porque é
rendido, sem alibi, as cadeias dial6gicas de enunciados, e assim se atualiza, assim acontece de
maneira Unica porque esté ligado a um sujeito social. Além disso, 0os campos de atividade, por
ndo serem estaticos, nem estanques, permitem o relacionamento dos enunciados e, por
conseguinte, dos géneros, fazendo com que eles se atualizem e com que o préprio campo se
atualize e se desenvolva, produzindo novos tipos de enunciados de relativa estabilidade.

Tendo em vista esse cenario inesgotavel das formas de manifestacdo humana, tem-se
como consequéncia direta que a diversidade dos géneros do discurso também ¢ infinita. 1sso
ndo significa, segundo Bakhtin (2011), que ndo haja uma regularidade nos géneros, visto que,
ainda que relativa, a estabilidade existe, o que nos faz, ao entrarmos em contato com o género,
buscarmos na memdria de passado enunciados similares e identifica-lo. Ha sempre o dado e o
novo em cada enunciado, ou seja, respectivamente, aquilo que se repete e aquilo que se
atualiza no acontecimento, o que prova a dinamicidade da lingua, e o que nos afasta de uma
perspectiva classificatdria dos géneros como enunciados fechados, mortos e imutaveis, pois o
que nos interessa € 0 movimento, é a relativa estabilidade dos géneros nas atividades
humanas, é o como eles se comportam nas atividades e ndo o como eles sdo, numa perspectiva
estanque.

Entendemos, portanto, que, 0s géneros se multiplicam e, principalmente, renovam-se.

Com as tecnologias permeando cada vez mais as relagdes humanas, a ocorréncia de
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surgimento de novos géneros e a atualizagcdo ou migracdo de outros para os meios digitais é
imensuravel, acentuando-se cada vez mais, devido as novas necessidades e possibilidades
comunicativas. Segundo Bakhtin (2015, p. 121): “o género sempre € € ndo € o mesmo, sempre
é novo e velho ao mesmo tempo. O género renasce e se renova em cada nova etapa do
desenvolvimento da literatura e em cada obra individual de um dado género”.

Uma proposta de olhar para a heterogeneidade dos géneros também pode ser
encontrada no texto Os géneros do discurso, em Estética da Criacdo Verbal (2011). Nesse
texto, Bakhtin, ndo desprezando a dificuldade de se pensar uma natureza geral para 0s
enunciados, divide-os em dois grandes grupos: o dos géneros primarios e o dos géneros
secundarios. Os géneros primarios sdo, segundo o autor, os simples, do cotidiano, que se
constituem das situacGes de comunicacdo espontaneas, que estdo em contato direto com a
vida. J& os secundarios, 0os complexos, sd0 0S que incorporam 0S géneros primarios e os
remontam em situaces de comunicacdo mais elaboradas e de comunicagéo cultural, como no
romance, no teatro, no discurso cientifico etc. E importante salientar que os géneros primarios
e secundarios também se interinfluenciam, aproveitam-se um do outro, interagem e se
renovam. Dessa forma, a importancia da separacao entre géneros primarios e secundarios nos
parece mais uma maneira de evidenciar o processo de formacgdo dos géneros (a partir de
outros géneros), e também de suas formas de interacdo, do que uma forma de classifica-los
em dois grandes grupos, ainda que essa separacdo reitere a ideia do mundo da vida e do

mundo da arte, presente em outros textos do Circulo. Segundo Medviédev (2012, p.206):

Um novo género constitui-se dos géneros existentes: em cada um dos
géneros acontecem reagrupamentos dos elementos previamente dados. Tudo
esta dado para o artista, resta-lhe apenas combinar de modo novo o material
ja existente. A fabulacdo é dada e resta apenas combinar por meio dela o
enredo. Mas também os procedimentos do enredo ja existem e s6 €
necessaria sua reorganizacdo. O protagonista esta dado, é necessario apenas
enfileirar nele os motivos preexistentes.

Como ja mencionado, os campos se atualizam e se desenvolvem, fazendo com que
novos géneros surjam e/ou se modifiquem. Isto posto, vemos que a expansdo do campo
didatico-pedagadgico para o ambiente digital propiciou o surgimento de novos enunciados de
contetdo educacional, j& que, na internet, espaco de producdo, circulacéo e recepcéo, dispde-
se de novas possibilidades e recursos de manifestagdo humana. Esse fato leva-nos diretamente
a compreender a relacdo direta do género com a realidade, pois novas realidades implicam
novos géneros ou a atualizacdo de géneros, da mesma forma que novos géneros implicam

novas formas de encarar e interagir na realidade.
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Os memes, que aparecem nos posts que compdem o corpus, e que analisamos, também
sdo deslocados de seus meios de circulacdo mais comuns, como as redes sociais, e
incorporados no discurso didatico-pedagdgico com finalidades especificas, que sdo discutidas
nas secoes que se seguem. No entanto, vale a consideracdo inicial de que também os memes
sdo reacentuados nos posts, e esta reacentuacdo agrega a eles novos valores, tons e

finalidades, devido a essa migracgdo de campo.

2.3.1 O que entendemos por memes?

r

O termo “meme” ja é conhecido devido a sua disseminagdo na internet na
contemporaneidade. Entretanto, julgamos ser de importancia expor esse género (e 0 que
entendemos sobre ele), numa perspectiva dialégica do discurso, ja que ele é de grande
importancia para a producdo de humor nos posts educacionais em analise e, por conseguinte,
para nos encaminharmos para o entendimento sobre a relagdo entre humor e ensino. Assim,
nessa secao deste trabalho, temos como objetivo evidenciar o que estamos entendendo como
memes, dentro da perspectiva da analise dialégica do discurso, ja propondo sua constitui¢ao
enguanto género discursivo, destacando estabilidades e instabilidades.

O termo “meme” foi cunhado na literatura no livro O gene egoista (1976) (LISBOA,
2015; RECUERO, 2006), do bidlogo Richard Dawkins. Nesse livro, o autor, pensando sobre
replicadores culturais, no campo da biologia, discute a necessidade de um nome que transmita
a ideia de uma unidade de transmissdo cultural. Sendo assim, analogamente a gene (que
transmite caracteristicas genéticas) e a partir do termo grego mimeme (traduzido como copia,
imitagdo), Dawkins chega ao nome “meme” para se referir, portanto, aquilo que se copia, €
compartilhado e disseminado por sujeitos nos espacos de interacdo, ou seja, aquilo que
transmite aspectos culturais.

O termo em questdo adentrou no campo das ciéncias da linguagem pela area da
comunicagdo social, que assume como meme tudo aquilo que ‘“viraliza”, ou seja, que ¢
altamente compartilhado, podendo consistir em imagens, frases, hashtags e afins. Entretanto,
observando o meme do campo dos estudos discursivos, pensando as interacbes sociais
orientadas pelos géneros do discurso, e observando sua estabilizacdo formal na rede,

entendemo-los de maneira diferente e assumimos como tal:



a) Enunciados verbo-visuais

Figura 16: Recorte de post sobre géneros textuais

Texto Expositivo B% '?EagAngggE
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programa
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\Vejz mais
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Beme por

Os textos expositivos possuem a func3o de expor determinada ideia, utilizando-se de

recursos como definig3o, conceituagdo, informagio, descrigdo e comparagdo. Alguns
exemplos de géneros textuais expositivos

* Semindrios

* DPalestras

* Conferéncias

* Entrevisias

* Trabalhos académicos
* Enciclopédia

* Verbstes de diciondrios

Fonte: http://descomplica.com.br/blog/portugues/resumo-generos-textuais/. Acesso em 21 Jul. 2016.
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b) Enunciados visuais

Figura 17: Recorte de post sobre coesdo e coeréncia

4- Coesao Sequencial lpLANOS DE
ESTUDOS
Ja para estabelecer ligacdes, vocé pode utilizar conectivos , ganchos semanticos e DA SEMANAJ
. L P OLHA AQUI!
frases de apoio. Sempre fique atento porque esse tipo de coesdo é muito importante
pois um texto deve estar com as ideias muito bem entrelacadas. Se vocé nao
estabelecer nem as ligagbes entre as partes do texto é quase a destruicdo do
MATERIAL

Superman pela criptonita, ok?

DA AULA DE HOJE

CLIQUE PARABAIXAR ¥,

Noticias de Vestibular & Enem

aritoDescomplica: comentamos TUDO
> a Redagao do ENEM 2016!

Enem 2016: locais de prova ja podem ser

UERJ: confira os locais de prova do 2°
Exame de Qualificacdo

Veja mais

Fonte: http://descomplica.com.br/blog/redacao/lista-coesao-coerencia/. Acesso em 21 Jul. 2016.

Pensamos, nesta pesquisa, 0 meme enquanto género e ndao como fendmeno de
compartilhamento. Dessa forma, ndo entendemos, como no campo da comunicacdo social,
qualquer enunciado “viralizado” como meme. Pensamos que hashtags, videos e borddes, por
exemplo, pertencem a outro género, que podem dialogar com 0s memes, e, dessa forma,
julgamos ser importante explanarmos o que estamos entendendo como meme, como fizemos
ao ilustrar com as imagens 16 e 17.

Devido ao fato de entendermos o meme enquanto género, ha estabilidades que
identificamos nestes enunciados, que vdo além do fendmeno de compartilhamento. Aliés, o
compartilhamento, para 0 meme, €, claro, de suma importancia, mas ja podemos inferir que os
“indices” desse compartilhamento sdo potenciais, mas ndo determinantes — COMO Sd0 para 0
campo da comunicacdo social (vide Recuero, 2006) — pensando nos estudos discursivos. Para
nos, o que vale para entender o meme como género sdo as estabilidades do enunciado no que
se refere a forma composicional, ao estilo e ao tema, e ndo aos numeros de compartilhamento.

Assim sendo, um meme que um colega faz para outro e s circula entre eles ndo pode, na
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nossa visao, deixar de ser considerado meme devido aos nimeros de compartilhamento e a
viralizacao.

O meme é um género que veicula humor e que ressignifica imagens, acontecimentos,
estereotipos e frases para que essa finalidade seja atingida. Portanto, uma foto, que a principio
ndo produziria humor, por exemplo, pode ser ressignificada, reacentuada e tornar-se um
meme. Ou entdo, imagens e frases podem ser criadas ja com o objetivo de serem memes, ou
seja, de veicularem humor de maneira especifica na internet. Além disso, uma mesma
imagem/foto/ilustracdo pode dar origem a varios memes, alterando-se somente o texto verbal.
Ainda, um mesmo texto verbal pode dar origem a varios memes, modificando-se apenas a
imagem, como visto nas Figuras 12, 13, 14 e 15. Dependendo, portanto, dessa hibridizagéo de
materiais em meios tecnologicos, a producdo desse tipo de enunciado exige dispositivos que
disponham de ferramentas de edicdo, como computadores, tablets ou smartphones. Alguns
sites, como o Gerador de Memes (www.geradordememes.com), que possuem também
aplicativo para celular, disponibilizam para os internautas as ferramentas necessarias para a
criacdo dos memes, e as imagens mais procuradas pelos usuarios para que a montagem possa
ser feita.

A circulacdo dos memes acontece em ambiente virtual (redes sociais, blogs, whatsapp)
e em diferentes campos: juridico (vide LISBOA, 2015), artistico, cientifico e, como
mostramos nesse trabalho, didatico-pedagdgico, o que nos revela que ndo é um género
“rebaixado” perante outros, visto que vozes de autoridade (Cf. fanpage do Governo Estado de
Sdo Paulo <https://www.facebook.com/governodesaopaulo/>, do Ministério da Educacao
<https://www.facebook.com/ministeriodaeducacao/?ref=br_rs> e do Senado Federal
<https://www.facebook.com/SenadoFederal/>) apropriaram-se desses enunciados buscando
interacdo com o publico por meio desses géneros na internet, investindo em marketing, na
disseminacdo de servicos, ideologias, informes, etc. A circulacdo dos memes em diferentes
campos, até mesmo naqueles em que se tem uma imagem de formalidade absoluta, como o
juridico, argumenta a favor da nocdo de que também os campos de atividade humana se
relacionam e influenciam.

A “vida” e a producgdo de sentidos de um meme sdo tempordrias e efémeras, podendo
variar entre semanas, meses ou mesmo horas. E muito dificil, na rede, mesmo com as
ferramentas de busca, recuperar memes, ou seja, encontra-los novamente ap0s passada uma
temporalidade de sua circulacdo. Por esses motivos hipotetizamos que 0os memes, ao contrario
dos romances, por exemplo, ndo entram para o grande tempo, pensando nos estudos

bakhtinianos sobre cronotopo (BAKHTIN, 1998), restringindo-se a pequena temporalidade.
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Outra perspectiva pra se pensar na temporalidade dos memes é embasada nos estudos de
Azzari e Melo (2016), que fazem uma relacdo entre Bakhtin (e a nogdo de cronotopo) e
Bauman (2001) com a nocdo de modernidade liquida. Em conformidade com as autoras,
podemos dizer, sobre o cronotopo dos memes, que eles pertencem ao cronotopo da
modernidade liquida, que é efémero, descartavel, fugaz e sem lugar fisico especifico. Ainda
sobre a temética da temporalidade, podemos pensar, a partir de Possenti (2014), no humor de
circunstancia, que abarca a tematica temporaria do género, no sentido de tema do dia, e
também a questdo da exigéncia de um conhecimento partilhado do tema para a compreensdo
do texto.

Bakhtin (1998, p. 98) escreve sobre a instabilidade e efemeridade da linguagem do

cotidiano, que nos parece ser 0 que acontece com 0s memes na contemporaneidade:

[ha] até mesmo linguagens dos dias: com efeito, o dia sécio-ideoldgico e
politico de “ontem” e o de hoje ndo tém a mesma linguagem comum. Cada
dia tem a sua conjuntura sécio-ideoldgica e semantica, seu vocabulario, seu
sistema de acentos, seu slogan, seus insultos e suas lisonjas.

Na busca por armazenar esse contelddo demasiadamente produzido virtualmente,
alunos de graduacdo em Estudos de Midia/UFF, pds-graduacdo em Comunicacdo e areas
correlatas e professores da UFF criaram 0 #MUSEUdeMEMES
(http://www.museudememes.com.br), site vinculado ao grupo de
pesquisa cOLAB (Laboratério de Comunicacdo, Culturas Politicas e Economia da
Colaboracdo) e ao Polo de Producdo e Pesquisa Aplicada em Jogos Eletrdnicos e Redes
Colaborativas, cadastrado no CNPq, que possui acervo de memes e exposi¢des temporarias.
Neste site também sdo disponibilizadas referéncias bibliograficas sobre memes, é recuperada
a historia de cada meme e sdo veiculadas entrevistas realizadas com personagens (sobretudo
celebridades ou criadores de personagens) que viralizaram na internet por meio de memes.

Os acontecimentos, temas (no sentido bakhtiniano) dos memes, podem ser de
conhecimento compartilhado, seja de todo o mundo, ou entdo de uma nacao, estado ou cidade,
de um grupo social, ou mesmo de apenas dois sujeitos, 0 que reacentua a importancia do
didlogo nas interagdes com a linguagem, pois a resposta do leitor depende dos elos que ele
estabelecera na cadeia de enunciados para producdo de sentidos. A arquitetnica do meme da-
se nessa relacdo com a memoria, portanto caso o meme ndo se refira mais a espaco-
temporalidade de seu leitor, a recuperacdo de outros elos para producdo de sentido pode ser
feita na memoria discursiva da cadeia de enunciados; o acontecimento € novo, mas sempre em

relagdo com a memoria. Sendo assim, entendemos, como ndo poderia deixar de ser nesta
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perspectiva tedrica adotada, o meme como um enunciado aberto, no que diz respeito a
produgdo de sentidos, no qual “ndo existe a primeira nem a ultima palavra, e ndo ha limites
para o contexto dialdgico (este se estende ao passado sem limites e ao futuro sem limites)”
(BAKHTIN,2011, p.410). Ademais, cada compartilhamento do meme é sempre um
acontecimento novo, Unico e irrepetivel, pois se trata de um enunciado concreto. Essa relacéo
com a memoria para producdo de sentidos pode ser exemplificada por meio da Figura 18,

recorte de nosso Ccorpus:

Figura 18: Post sobre possiveis “temas reflexivos” para redagao

REDACAO

Senhora? Senhora? Vem aprender MpLANOS DE
. ESTUDOS
sobre Temas Reflexivos, senhora! DA SEMANA_|
B:- B H-

Descubra tudo sobre os Temas Reflexivos que podem gﬁg&%ﬂ%ﬁ
cair naredacao do seu vestibular!

CLIQUE PARABAIXAR ¥,

Noticias de Vestibular & Enem

#GabaritoDescomplica: comentamos TUDO
sobre 2 Redac3o do ENEM 2014!

Enem 2016: locais de prova ja podem ser
consultados

UERJ: confira os locais de prova do 2°
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Fonte: https://descomplica.com.br/blog/redacao/lista-temas-reflexivos/. Acesso em 21 Jul. 2016.

A Figura 18 faz parte de um post da disciplina de redagdo sobre “temas reflexivos”
para as redacOes de vestibular. Esse post tem como objetivo orientar o aluno no
desenvolvimento das temaéticas reflexivas propostas em alguns vestibulares. Sdo dadas trés
orientagdes: 1) “Procure seu alvo” — momento no qual o aluno deve encontrar as palavras-
chave do tema, e, subjetivamente, conceitua-las e defini-las para, depois, ilustra-las com
exemplos; 2) “Lembre-se das leis da fisica” — momento no qual o aluno deve lembrar-se e
discorrer sobre as causas e consequéncias das palavras-chave selecionadas no momento 1, e

3) “Fechando com chave de ouro” — momento no qual o aluno € orientado a ajudar a resolver


https://descomplica.com.br/blog/redacao/lista-temas-reflexivos/
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0 problema que esta sendo discutido com uma proposta de intervencdo (diferentemente das
propostas do ENEM, de acordo com o post, nos temas reflexivos estas propostas ndo devem
ser materializaveis). Todos os itens de orientacdo do post sdo ilustrados com enunciados
verbo-visuais ou visuais e, no caso da Figura 18, o meme acompanha o titulo da postagem
“Senhora? Senhora? Vem aprender sobre Temas reflexivos, senhora!” e dialoga com ele, pois
o titulo retoma o episddio ocorrido cuja imagem estad no meme. O meme apresentado neste
trecho do post retoma o que afirmamos anteriormente sobre a necessidade de
compartilhamento de referéncias (culturais) entre eu e outro para producdo de sentidos, ou a
necessidade de estabelecimento de elos, pelo leitor, na memoria de passado e de futuro.

Este meme é uma ressignificacdo de um trecho de uma reportagem de uma emissora
televisiva, que apos observar a “senhora” (de azul, no meme) em questao entrando e saindo da
Assembleia Legislativa do Estado de Goias todos os dias durante um periodo, aborda-a e
interroga-a sobre uma denuncia de que ela ocupava um cargo fantasma (pelo qual se recebe
sem trabalhar) na assembleia legislativa. Ao ser questionada, a entrevistada sai correndo, e a
reporter a persegue, também correndo, gritando varias vezes “senhora”, episodio ao qual se
refere a imagem do meme em analise e pronome retomado no texto verbal, reafirmando a
importancia da leitura conjunta do texto verbal e do visual, pois 0 texto “senhora”, sozinho,
ndo produziria o sentido esperado (mas poderia produzir outros sentidos no didlogo com a
memoria desse leitor). Na internet, a partir deste episddio, varios memes e gifs foram
elaborados e utilizados com sentidos diferentes para produzir humor. Por exemplo, criaram-se
memes em que a repérter era vendedora de produtos Jequiti, funcionaria de lojas de
departamento que oferecem cartBes de crédito, orientador de monografias de conclusdo de
curso, f&, entre outros. Essa busca na memoria discursiva, importante para a producdo de
sentidos na leitura de um meme, confirma a efemeridade dos temas desse género e a
importancia do conhecimento compartilhado (o que néo significa que sujeitos que ndo tenham
esse compartilhamento de informacfes fagam uma leitura “errada” do género, mas, nesses
casos, a produ¢do de sentidos talvez se distancie da intencionalidade discursiva do “eu” que
produziu o enunciado, resultando em respostas outras desse “outro”).

Tematicamente, podemos dizer que o0s memes, geralmente 0s compostos por
materialidades verbais e visuais, muitas vezes parodiam, satirizam ou criticam sujeitos
sociais, acontecimentos historicos, politicos, trabalham com imagens de animais etc,
colocando novas vozes em cena e reacentuando outras, 0 que pode ser visto na Figura 19, que
traz um meme com a ex-presidente Dilma Rousseff em um post da disciplina de redacdo sobre

politica no Brasil e no mundo, disponibilizado no blog pouco tempo antes do impeachment da



presidente (o texto verbal corresponde a “Valeu! Falou”, despedidas comuns na oralidade).
Devido a isso, os memes tém se tornado uma forma de expressdo vastamente utilizada, e sua
autoria ndo é — quando compartilhados na rede — de possivel deteccéo.

Figura 19: Meme com ex-presidente Dilma Roussef
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O sistemas presidencialistas s3o varios e diversos, mas seguem algumas

caracteristicas. O executivo pode vetar atos legislativos e, por sua vez, uma maioria

de legisladores podem derrubar o veto, o que & derivado da tradic3o britanica de

aprovacao real, em que uma lei do Parlamento sé pode ser aprovada como

consentimento do monarca. O presidente tem um mandato fixo e as eleigdes sao

realizadas em periodos regulares e n3o podem ser desencadeada por um voto de

confianga ou por outros procedimentos parlamentares. Embora em alguns paises

haja uma excec3o, que prevé aremogao de um presidente que comprovadamente

quebrou a lei.

Fonte: http://descomplica.com.br/blog/redacao/resumo-politica-no-brasil/. Acesso em 23 Jul. 2017.

Outros memes que tém se mostrado muito presentes nas redes sociais, e que estdo
também em nosso corpus, sdo 0s visuais, que representam, grosso modo, expressdes, gestos,
reacOes, geralmente ressignificando fotos, imagens de filmes ou de algum acontecimento, que
0s usudrios utilizam para expressar suas proprias reacdes perante outros enunciados (vide
Figura 20). Com isso, podemos mensurar a importancia da imagem na web, que, ndo s6 com

0s memes, mas também com 0s emojis ou emoticons, por exemplo, que ndo estdo
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hierarquicamente abaixo dos enunciados verbais, produzem sentidos de maneira especifica, e
visual.

Figura 20: Meme em post sobre 5 “erros” que ndo podem ser cometidos em uma redacao
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Fonte: https://descomplica.com.br/blog/redacao/5-erros-que-voce-nao-pode-cometer-no-desenvolvimento-da-

sua-redacao/. Acesso em 23 Jul. 2017.

Retomando a reflexdo sobre autoria nos memes, € interessante pensar nos NOvos
valores que circulam nesse ambiente online. Em um cenério de produgdo majoritariamente
colaborativa, a discussdo sobre autoria nesses géneros digitais torna-se praticamente
irrelevante. Vé-se, cada vez mais, uma valorizacdo, em ambiente digital, da instantaneidade,
do compartilhamento e da producéo de sentidos imediata, quesitos que se “descolam” de um
conceito de autoria (pensando em um sujeito que produz um enunciado e é reconhecido por
1SS0).

Na internet, pensando nos memes, ndo ha reinvindicagdo de autoria, e essa discussdo
nos parece dificil de ser desenvolvida, visto que o compartilhamento faz com que as origens
do enunciado se percam, garantindo até uma “prote¢do de face” caso o enunciado faga alguma
critica severa ou ridicularize algum sujeito social. Sobre a autoria na contemporaneidade,
Brait (2010a, p.215) reflete que:

As ideias da geracdo esponténea, propriedade coletiva e livre apropriacéo
assumem proporcdes de tal monta que a discussdo em torno do autor e
autoria desloca o foco de uma ética da recepcdo para a do bem comum
assumido, consumido e modificado de acordo com os interesses do usuario.
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Dessa forma, € interessante pensar, corroborando a citacdo acima, na questdo do
enunciado como “bem comum” na internet, pois é exatamente esse o valor de “posse” que se
tem nesse ambiente: enunciados “de ninguém” ou “de todo mundo”, que podem (e devem) ser
modificados e ressignificados de diferentes maneiras, por diferentes sujeitos, inUmeras vezes,
para produzirem sentidos, sem se preocupar com quem foi o primeiro a produzir o enunciado.

Pensando agora, nas “partes” indissoliveis que compdem o género, intentamos
discutir as estabilidades e as instabilidades nos memes.

A forma composicional estavel de um meme revela-se por meio de uma imagem, em
forma quadrangular ou retangular (podendo ser seccionada, como veremos em figuras na
continuidade do texto), com texto verbal sobreposto (podendo ser em portugués ou em outra
lingua), organizado de forma binaria na parte superior e inferior da imagem (sendo na
inferior, geralmente, o enunciado “inesperado”, que produz humor), o que o caracteriza como
um enunciado verbo-visual, como pode ser visto na Figura 21. Ha também a possibilidade de
0 texto verbal estar presente somente na parte superior ou inferior da imagem. O estilo do
meme também € constituido, muitas vezes, por citacdo e parddia, ou seja, em didlogo com
outros textos e outras imagens, podendo cita-los de forma direta ou indireta, ressignificando-
0S em um novo acontecimento, como exemplificado pelas Figuras 21, 22 e 23, em que 0 texto
verbal “ME SOLTA QUE” é retomado (a imagem também é retomada nas Figuras 22 e 23.
Esse didlogo € recuperado na se¢ao 4 “O humor no Desconversa”).

Para Bakhtin (2015), a parddia esta relacionada ao plurilinguismo, pois é vista como
um dos fatores que confere ao sistema linguistico uma significacdo literaria - embora nao seja
um recurso exclusivo da literatura. A paroddia é, portanto, segundo os estudos bakhtinianos,
um fendmeno bivocal: nele, a palavra tem duplo sentido. Volta-se para o objeto do discurso e
para o discurso de outro. Ha o cruzamento daquilo que é parodiado e daquilo a que se parodia
e uma luta de forcas, pois os dois discursos (0 que parodia € 0 que € parodiado) ndo sdo
correspondentes, e 0 enunciado parddico utiliza a linguagem parodiada para "desmascara-10",
ja que, ainda que a linguagem do outro seja retomada, ela é revestida de outra orientacdo
semantica.

Para Bakhtin (2015), a parodia pressupde deformacdo do dizer do outro e
rebaixamento, possivelmente ridicularizado, em diferentes graus, a depender do projeto de
dizer daquele que enuncia. Por ser a parddia relacionada ao carnaval, na perspectiva
bakhtiniana, ela, para o autor, serve para fins de critica a seriedade e as hierarquias.

Ainda de acordo com os estudos bakhtinianos, para que a parddia seja reconhecida é

necessario que a palavra do outro esteja em evidéncia e que a acdo modificadora da segunda
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voz seja identificada. O estudioso ressalta que, com o passar do tempo, muitas parddias sao
normalizadas e o ouvinte/leitor deixa de perceber a segunda voz, deformadora. Assim, o
enunciado parddico passa a soar como um "discurso comum' e a parddia se perde, totalmente
ou parcialmente.

Bakhtin também destaca que os enunciados parddicos ndo correspondem ao mesmo
género daqueles que parodiam. Ou seja, em nosso caso, 0S memes parodiam outros géneros
do discurso.

Quanto as citacBes, Bakhtin/\VVolochinov (2014) ressalta que consistem em discursos
em discursos, enunciacbes em enunciagdes, e, sobretudo, discursos sobre discursos e
enunciagdes sobre as enunciagdes. Quando citamos, trazemos a voz do outro para nosso

discurso, apagando ou néo seus elos de origem.

Figura 21: Meme em post sobre formas nominais do verbo
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erro de usar esta forma em uma redagao ou resposta.

Fonte: http://descomplica.com.br/blog/portugues/lista-formas-nominais/. Acesso em 23 Jul. 2017.
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Figura 23: Meme em diadlogo com as
Figquras 22 e 23
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Fonte:
https://www.facebook.com/MeSoltaMiga2/photos/a.
1579043725681737.1073741829.157873539904590
3/1909245159328257/?type=3&theater. Acesso em
17 Jun. 2017

Quanto ao enunciado verbal que constitui 0 meme, temos um estilo, pensando no
continuo entre oralidade e escrita proposto por Marcuschi (2010), que é, de maneira geral,
mais proximo da oralidade, o que confere informalidade ao enunciado (como pode ser visto
na Figura 21). Além disso, a materialidade visual do meme constitui-se de imagens gue,
geralmente, sdo retiradas de outro local de circulacdo e, logo apds, ressignificadas e
associadas ao texto verbal, por meio de programas de edicdo, mas isso ndo € uma regra: ha
também memes criados com personagens especificos (¢ também o caso da Figura 21), de
conhecimento na rede e idealizados para memes, ou mesmo ha a possibilidade de se produzir
um meme com uma foto ou imagem elaborada com essa finalidade, o que demonstra que sua
producdo pode ou ndo ser originada a partir de outra ja existente. Ademais, geralmente uma
mesma imagem (ou um mesmo texto) da origem a varios memes, e, apenas modificando o
texto verbal (ou a imagem), cria-se o diferente em cima do mesmo, como pode ser visto nas
Figuras 21, 22 e 23.

Considerando, doravante, as instabilidades do género, ou seja, suas diferentes formas
de realizacdo na vida, ja encontramos memes com materialidades apenas visuais, como ja
mencionado anteriormente, que exploram feicdes, gestos, posicOes, expressdes, etc. O

material visual destes memes também pode ser uma citacdo de outra imagem ou uma imagem
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elaborada com fins especificos de se produzir humor, como vemos com as producdes de
memes do cursinho com os professores sendo personagens. Entendemos a Figura 24 como um
meme, pois a imagem consiste em uma parédia que ridiculariza o episédio™* ocorrido o
empresario Alexandre de Almeida, em gue este concede uma entrevista a uma rede televisiva,
contando sobre suas posses, costumes e gastos quando se dirige a festas noturnas. Nesta
mesma figura é feita uma montagem em que o rosto do professor é “colado”, sobrepondo o

rosto do empresario.

Figura 24: Meme com imagem de professor
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Fonte: http://desconversa.com.br/redacao/redacoesexemplares/modelo-de-redacao-ostentacao/. Acesso em 12
Maio 2017.

Como visto, o entendimento sobre os géneros do discurso, para Bakhtin, confere
nocOes de estabilidades e mudangas nos enunciados. Nesse jogo, na producgéo de enunciados,
ocorrem reiteracdes de outras producdes e também novidades, o que faz, inclusive, com que
novos géneros se configurem. Sendo assim, nenhum género nasce na situacdo de

comunicacdo imediata. Segundo Bakhtin (2011), se fosse necessario criar os géneros do

1 A entrevista concedida pelo empresario e que viralizou na midia pode ser encontrada em:
https://www.youtube.com/watch?v=fOdszmdvebA. Acesso em 15 Dez. 2017.
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discurso no momento da enunciagdo, a comunicacdo verbal seria quase impossivel. Nas
palavras do autor (BAKHTIN, 2011, p.297): “os enunciados ndo séo indiferentes entre si nem
se bastam cada um a si mesmos; uns conhecem 0s outros e se refletem mutuamente uns nos
outros”.

Portanto, dizer que o meme é um novo género do discurso nos confere a
responsabilidade de estabelecé-lo em relagdo a outros enunciados verbo-visuais de
caracteristicas semelhantes, a fim de propiciar seu entendimento enquanto um enunciado com
caracteristicas proprias, diferente de outros verbo-visuais. Acerca da discussdo sobre verbo-
visualidade, Paulo Ramos (2007; 2009; 2010; 2011; 2013) possui um amplo estudo sobre
géneros em quadrinhos como tiras, cartuns e charges.

Em seus estudos, Ramos (2007) entende as histdrias em quadrinhos como um grande
rotulo que engloba uma diversidade de géneros que utilizam a linguagem dos quadrinhos para
compor um texto narrativo dentro de um contexto sociolinguistico interacional (RAMOS,
2009). Para ele, sdo varios 0s géneros que se utilizam da linguagem dos quadrinhos, como a
charge, o cartum e as tiras. Nesses géneros, segundo o autor, hd predominio do tipo textual
narrativo, pode haver personagens fixos ou nao (baseados ou ndo em personalidades reais) e a
narrativa pode estabelecer-se em um ou mais quadrinhos, variando de acordo com o formato
do género. Ainda, Ramos (2007) infere que a tendéncia dos géneros que se utilizam da
linguagem dos quadrinhos, de maneira geral, é de uso de imagens desenhadas, entretanto ha
casos de utilizacdo de fotografias na composicdo dos géneros. O rétulo, o formato e o veiculo
de publicacdo destes géneros que se utilizam da linguagem dos quadrinhos acrescentam
informacdes genéricas ao leitor, segundo Ramos (2007), de modo a orientar a identificacdo e
leitura do género em questdo. Ademais, o veiculo de publicacdo destes géneros geralmente
estabelece um formato especifico para eles, de acordo com o espaco de veiculacdo disponivel
para 0S mesmos.

Evidentemente ha realizaces na vida dos géneros em questdo que apresentam
caracteristicas diferentes das elencadas pelo autor, 0 que ressalta a relativa instabilidade dos
géneros, postulada por Bakhtin (2011). Segundo Ramos (2009), entre cartuns, tiras e charges,
ha a possibilidade de as tiras, por exemplo, ndo veicularem humor. Ainda, é recorrente, dentre
esses géneros, as sequéncias narrativas, em um ou mais quadros, e o uso da linguagem grafica
em quadrinhos (como os bales) (RAMOS, 2009).

A partir de Ramos (2007, 2009), trazemos, neste momento, caracteristicas estaveis dos
géneros dos quadrinhos que citamos — charge, cartum e tira —, de maneira breve, a fim de

pensarmos nas caracteristicas dos memes em relacdo as expostas. Assim podemos entender,
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corroborando Bakhtin (2011), que os géneros ndo sdo criados nas situagdes comunicativas,
mas sao frutos de atualizagdes e de relagdes entre géneros ja existentes.

A escolha dos géneros dos quadrinhos para o cotejo com 0s memes deu-se devido a
materialidade verbo-visual destes géneros, a forma composicional e a predominancia de
veiculacdo de humor, 0 que, evidentemente, estabelece um tipo de ligagcdo entre esses
enunciados e os memes. Uma consideracdo a ser feita é quanto ao espaco de circulagdo dos
géneros em questdo (charges, cartuns e tiras) que, a principio, era fisico, entretanto agora
também é virtual, fato que altera as caracteristicas dos géneros, mas que, segundo Ramos
(2015), pensando especificamente nas tiras, ainda ndo alterou o género.

Damos inicio ao nosso olhar sobre os géneros dos quadrinhos pela charge. Segundo
Ramos (2007, 2009), a principal caracteristica da charge é abordar, com humor e critica,
algum tema jornalistico da atualidade, ou seja, neste género as noticias sdo recriadas em
forma ficcional. Essa caracteristica é interessante, pois exige, assim como 0S memes, um
conhecimento prévio do leitor para a compreensao do enunciado em um sentido mais préximo
ao que foi arquitetado para o autor. Esse conhecimento prévio, na memdria de passado, é
também relevante para a producdo de humor. Nesse sentido, segundo Mota (2006, p.18 apud
RAMOS, 2007, p.97) “a charge estrutura seu discurso sobre o real como uma narrativa, uma
imagem que contém uma historia com inicio, meio e fim, que descreve personagens que
enunciam contetdos subjetivos sobre acdes objetivas de sujeitos reais”. Assim, vemos que a
charge remete a um episodio, que, por sua vez, é dotado de narratividade, pois nos confere um
antes e um depois.

A forma composicional das charges segue a forma de representagéo dos quadrinhos e
geralmente é constituida por apenas um quadrinho. Quanto ao estilo do género, este
acompanha o estilo da linguagem dos quadrinhos, que se constitui de textos curtos com uma
ruptura discursiva que causa o humor. Ha também sempre um titulo e a assinatura do autor da
charge. As imagens — aqui, obrigatoriamente de personagens que sdo personalidades —
geralmente séo desenhadas e caricaturescas, entretanto, devido aos novos meios de producéo
de enunciados, ha charges também feitas em meios graficos ou com fotos (RAMOS, 2007).

Pensando os memes em relacdo as charges, podemos dizer que eles podem (ou n&o)
abordar, também com humor e critica, temas jornalisticos da atualidade. Entretanto este tipo
de tematica ndo é exclusivo, visto que podemos ter memes de muitos outros temas. Sendo
assim, os memes podem conter personagens que sdo personalidades, como também podem
conter qualquer outro tipo de personagem. Quanto a forma composicional, 0s memes também

se configuram em apenas um quadro e com imagens, majoritariamente, ao contrario das
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charges, digitais (desenhos feitos em midias digitais, fotos, etc). Os textos dos memes também
sdo curtos e com elementos linguisticos, cognitivos, ideoldgicos e culturais que causam a
ruptura, gerando humor. Por fim, contrariamente a charge, 0s memes nao possuem titulos,

nem assinaturas.

Figura 25: Charge sobre Paulo Maluf

Fonte: http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/charges/. Acesso em 21 Jun. 2017.

Figura 26: Meme sobre presidente Michel Temer

DEPOIS DE SER DELATADO,
MICHEL TEMER LANCA UM wlw
NOVO PROGRAMA DE GOVERNO _,1
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Minha Casa
Caiu

Fonte:
http://brasil.elpais.com/brasil/2017/05/18/fotorrelato/1495134560_9
93166.html?rel=mas#1495134560_993166_1495134751.  Acesso
em 17 Jun. 2017.


http://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/charges/
http://brasil.elpais.com/brasil/2017/05/18/fotorrelato/1495134560_993166.html?rel=mas#1495134560_993166_1495134751
http://brasil.elpais.com/brasil/2017/05/18/fotorrelato/1495134560_993166.html?rel=mas#1495134560_993166_1495134751
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Outro género das linguagens dos quadrinhos que produz humor € o cartum. O cartum é
semelhante a charge quanto a forma composicional (em um quadrinho), segundo Ramos
(2007, 2009), entretanto, no cartum o personagem ndo € uma personalidade especifica, como
na charge, pois os temas abordados ndo se relacionam a atualidade jornalistica. No cartum
também os textos sdo curtos e, mesmo ndo se referindo a alguma temaética em evidéncia, esse
género consegue sintetizar uma sequéncia entre um antes e um depois, que da sentido a
narrativa. Os cartuns também podem possuir titulos, sempre possuem assinaturas e 0S
desenhos sdo comumente feitos a méo, mas também podem ser feitos em midias digitais ou
consistirem em fotos.

Pensando 0os memes em relacdo aos cartuns, vemos que eles se aproximam quanto a
forma composicional, quanto ao estilo do enunciado verbal e quanto a producéo de humor. O
tema do cartum e do meme pode ser relacionado, como também pode ndo ser, visto que 0s
memes podem abordar temas que se ligam a atualidade jornalistica ou ndo. Como ja afirmado,
contrariamente a charge, e agora, ao cartum, o0 meme ndo possui titulo e nem autoria marcada,

e suas imagens sdo, majoritariamente, constituidas por produces digitais ou fotos.

Figura 27: Cartum
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Fonte: http://verborragio.blogspot.com.br/2012/04/cartum-quino-moderna-educacao-infantil.ntml. Acesso em 17
Jun. 2017.


http://verborragio.blogspot.com.br/2012/04/cartum-quino-moderna-educacao-infantil.html
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Figura 28: Meme sem relacdo com conteudo jornalistico

ﬁ Descomplica com Rodrigo Caio

9 de novembro -

O Natal ta chegando e as perguntinhas tambem!

Mas € claro que vocé vai dar uma olhada no #GabaritoDescomplica pra
poder simular sua nota, olhar pra sua tia e dizer "LACREI, QUERIDA!".
Vem ca: http://bit ly/2fCYALE
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Fonte: https://www.facebook.com/descomplica.videoaulas/?hc_ref=NEWSFEED. Acesso em 17 Jun. 2017.

Por fim, podemos pensar também nas tiras, especificamente comicas (RAMOS, 2007)
em relacdo ao meme. Sobre as tiras cémicas, Ramos (2007) afirma que o seu formato é
importante e € marcado desde o nome. Esse formato € horizontal ou vertical, e seccionado em
quadrinhos, a opc¢do pela verticalidade ou pela horizontalidade da-se devido ao espaco para
circulacdo do género. Ha a possibilidade de as tiras possuirem titulo ou ndo, entretanto elas
sempre sdo assinadas. Além disso, as tiras comicas podem possuir personagem fixo ou néo,
possuem texto curto e narrativa com desfecho inesperado. Os desenhos sdo, majoritariamente,
feitos @ méo, entretanto também hoje ja encontramos tiras com desenhos feitos em midias
digitais, fotos e videos. Segundo Ramos (2010-2011), as tiras cébmicas possuem estratégias
textuais semelhantes as das piadas para provocar efeito de humor. Para o autor, as tiras

cOmicas sdo um hibrido das piadas e dos quadrinhos.


https://www.facebook.com/descomplica.videoaulas/?hc_ref=NEWSFEED
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Os memes néo sdo, geralmente, seccionados em quadrinhos (podem ser encontrados
memes seccionados embora em menor quantidade, como pode ser visto na Figura 30), como
as tiras, mas também possuem personagens fixos ou ndo, textos curtos e desfecho inesperado.
Sendo assim, podemos dizer que 0 meme, assim como as tiras comicas, também possui na

memoria as piadas, pois compartilha das estratégias linguisticas destas para a producdo de

humor.
Figura 29: Tira comica
/ OLHA, ESTE € O / case Por que |\ | |(Poraue € ummoreo
( oY I ( 'EsTE MunDO | REDUZIDO ,~—/ o \\
— L \_ € eonito? / oo ORéIGINAL |
L i X UM

DESASTRE! /)

—

NT~C (G5 | e

Fonte: http://esconderijos.com.br/o-mundo-segundo-mafalda/. Acesso em 17 Jun. 2017.

Figura 30: Meme seccionado em dois quadrinhos

fazer meme

e
Aguiri ni pidi mis fizir
mimi

Fonte: http://brasil.elpais.com/brasil/2017/05/27/ciencia/1495899503_382776.html. Acesso em 17 Jun. 2017.


http://esconderijos.com.br/o-mundo-segundo-mafalda/
http://brasil.elpais.com/brasil/2017/05/27/ciencia/1495899503_382776.html
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J& 0s memes compostos por materialidades visuais, compreendemos como mais
proximos das caricaturas. As caricaturas, segundo Ramos (2007), ndo sdo histérias em
quadrinhos, sobretudo por ndo conter uma narrativa minima, com um antes e um depois.
Neste género, segundo o autor, o predominio € do tipo textual descritivo. Para Ramos (2007),
as caricaturas consistem em ilustragdes, que provocam riso apenas pela apresentagdo de uma
imagem com caracteristicas deformadas, sem que nenhuma agdo se dé, ou seja, sem uma
sequéncia narrativa — este tipo de humor, provocado pela caricatura, é visual. Ainda, para
Ramos (2007), as caricaturas sdo um recurso estilistico presente na linguagem dos
quadrinhos, comuns, inclusive, para a identificagédo dos personagens.

De maneira similar, os memes visuais, ainda que ndo tenham um desenho de estilo
semelhante ao da caricatura (ressaltando tragos dos individuos), visto que sé&o,
majoritariamente, recortes, descontextualizados, de cenas e expressdes de pessoas, possuem o
objetivo de produzir humor. Neste contexto de producdo de memes, os limites entre e a foto e
0 meme se confundem, podendo acarretar discussdes sobre o porqué um meme ndo € uma
foto, por exemplo. Entendemos que o meme pode se apropriar da foto, e se diferencia desta,
pois o valor atribuido a cena — da foto, do filme, etc — € humoristico, ainda que a cena original
ndo seja (como € o caso da Figura 32: Recorte de post com meme visual). Obviamente, outros
fatores levam um meme visual a se diferenciar de uma foto, como o meio de circulacéo,
entretanto aqui destacamos a questao da ressignificacao, que faz com que um género possa ser
outro em um evento.

Também ndo entendemos 0s memes visuais como caricaturas, devido a especificidade
do tipo de imagem que a caricatura possui, 0 que ndo ocorre com 0S memes, pois nao ha
deformacbes na imagem. Em contrapartida, memes e caricaturas sdo géneros préximos por
serem visuais e produzirem humor especialmente desta forma — visual, ndo remetendo a um

evento.
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Figura 31: Caricatura Pelé

Fonte: https://www.flickr.com/photos/elias_ilustracao_design/3922232063. Acesso em 17 Jun. 2017.

Figura 32: Recorte de post com meme visual

4. Linguagem

Como ja falamos algumas vezes. o relatorio € um texto impessoal. Dessa forma, a
linguagem precisa ser mais objetiva e até formal, ja que estamos tratando de um
texto técnico. Escolhendo uma linguagem mais técnica, a estrutura textual ja fica
bem mais clara e, ndo sendo indicada (como na prova da UNICAMP), seu texto
continua tendo caracteristicas de um relatoério. Facil, ndo? &

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/redacao/4-dicas-para-escrever-um-
relatorio-seu-vestibular-que-deixariam-rita-skeeter-de-harry-potter-chocada/.
Acesso em 21 Qut. 2016


https://www.flickr.com/photos/elias_ilustracao_design/3922232063
https://descomplica.com.br/blog/redacao/4-dicas-para-escrever-um-relatorio-seu-vestibular-que-deixariam-rita-skeeter-de-harry-potter-chocada/
https://descomplica.com.br/blog/redacao/4-dicas-para-escrever-um-relatorio-seu-vestibular-que-deixariam-rita-skeeter-de-harry-potter-chocada/
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As caricaturas, ainda, na atualidade, podem ser confundidas com as fotos devido aos
efeitos que sdo disponiveis para modificar fotos em aplicativos de smartphones, como o
Snapchat. Uma observacao importante é que as caricaturas, textos assinados por cartunistas,
ndo tém a estabilidade estilistica que as fotos modificadas no aplicativo. Ou seja: o aplicativo
reproduz sempre o mesmo efeito de deformagéo, mantendo o mesmo estilo. As diferengas

entre essas duas materialidades ainda requerem mais estudos na area.

Figura 33: Foto modificada com recurso do Snapchat
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Fonte: httb://www.gazetadopovo.com.br/bIogs/bad—bad-server/atriz—em—us&a‘-de-um-sonﬁo—a'r;a—;pauIa—e-

sucesso-com-filtro-fofo-de-snapchat/. Acesso em 17 Jun. 2017.

A partir do exposto podemos dizer que 0os memes verbo-visuais dialogam com 0s
géneros dos quadrinhos, pois possuem relagdes explicitas, como apresentado. Também
entendemos que 0s memes visuais podem possuir relagcbes com as caricaturas. Entretanto a
afirmacdo categorica de que o meme € evidentemente um género que pode ser entendido
como dos quadrinhos (no sentido de Ramos 2007; 2009), ou ndo, requer um estudo maior e
especifico. O que podemos afirmar, até agora, € que essa relacdo existe, e que os didlogos
estdo marcados nos enunciados.

Voltando ao corpus, temos 0s memes sendo inseridos no campo didatico-pedagogico,
nele assumindo finalidades especificas, ndo perdendo o objetivo de produgdo de humor, mas,
ressignificados e reacentuados, agregando outros valores e outras finalidades, como servir a
praticas didaticas, que discutimos adiante, e podendo ser entendidos como “géneros
escolarizados” (BARROS; COSTA, 2012), que sdo associados a educacdo e que sdo

utilizados comumente em aulas, apostilas e provas, com o propoésito pedagdgico, como as


file:///C:/www.gazetadopovo.com.br/blogs/bad-bad-server/atriz-em-busca-de-um-sonho-ana-paula-e-sucess
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tirinhas, as charges e as propagandas impressas, que também aparecem em nosso Corpus, mas

ndo sdo nosso escopo de anélise.

2.4 O humor nos estudos bakhtinianos

Bakhtin é um importante estudioso da cultura popular e das relagdes entre a literatura e
o folclore, tendo como trabalhos expressivos nesse contexto sua tese de doutoramento A
cultura popular na idade média e no renascimento: o contexto de Francois Rabelais,
publicada em 1965, e Problemas da Poética de Dostoiévski, de 1963. Nessas obras, o
destaque dado ¢ a categoria “Carnaval”, categoria importante para adentrarmos nas imagens ¢
ao cenario da cultura popular cémica da Idade Média e do Renascimento, que se opbe a
ideologia oficial da Igreja e do entdo Estado Feudal, e também importante para propiciar
reflexdes sobre o0 embate entre a Ideologia Oficial e a Ideologia do Cotidiano.

Para Bakhtin, Rabelais é o mais complexo dos autores classicos, pois demanda uma
libertacdo das amarras da tradicdo canone literaria para compreender o universo da cultura
comica popular (que Bakhtin reflete a partir de Rabelais), tdo desvalorizada no meio literario,
especialmente a partir do século XVII, e também para compreender a obra rabelaisiana.
Segundo o autor “as imagens rabelaisianas inclusive continuam ainda e grande parte
enigmaticas” (BAKHTIN, 2013, p. 2), assim sendo, todo universo da cultura popular
permanece intocado, incompreendido e desvalorizado, principalmente a partir da época pré-
romantica (e também posteriormente por especialistas da area, que liam Rabelais a luz das
concepgdes de sua época e ndao mergulhavam no universo da cultura popular para
compreender as imagens ali dispostas), na qual se estabeleceram as concep¢des de cultura
popular e folclore e excluiram destas concepcdes a cultura peculiar da praga publica e suas
formas de riso.

Entretanto, no Renascimento (século XVI), Rabelais ¢ uma figura de suma
importancia. Foi no Renascimento que o riso alegre da praca publica deixou de ser encarado
como inferior ¢ “nao oficial” e adentrou o meio literario: nas obras de Rabelais vé-se a
traducdo da praga publica para o meio literario. A partir das analises bakhtinianas das obras
Gargantua e Pantagruel, de Rabelais, descobre-se um mundo libertador, construido por meio

do carnaval, do riso popular, na praga publica, um mundo

[...] infinito das formas e manifesta¢cGes do riso [que] opunha-se & cultura
oficial, ao tom sério, religioso e feudal da época. Dentro da sua diversidade,
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essas formas e manifestacbes — as festas publicas carnavalescas, 0s ritos e
cultos codmicos especiais, os bufbes e tolos, gigantes, anbes e monstros,
palhacos de diversos estilos e categorias, a literatura parddica, vasta e
multiforme, etc — possuem uma unidade de estilo e constituem partes e
parcelas da cultura cémica popular, principalmente da cultura carnavalesca,
una e indivisivel (BAKHTIN, 2013, p.3).

O carnaval, na Idade Média, era 0 momento de libertacdo do povo. Com duracao de,
segundo Bakhtin (2013), aproximadamente trés meses, era nesse periodo que o povo livrava-
se dos medos e amarras do sistema oficial e, na praca publica, assumia uma nova forma de
vida, “as avessas”. Tudo o que era temido, sério ¢ abusador transforma-se em comico durante
o carnaval e, por meio de teatros, dancas, vestes e vocabularios, a visdo carnavalesca e 0 riso
popular davam asas a imaginacdo do sujeito na praca publica. Enquanto as festas oficiais
consagravam as desigualdades e eram estaveis, sérias e imutaveis, a festa popular na praca
publica era libertadora, renovadora, estabelecia a igualdade entre todos, rompia com a
monofonia, com a hegemonia, com as classes sociais, hibridizava as culturas, e questionava o
sistema oficial e os valores por ele propagados. De acordo com Ponzio (2008), Bakhtin “1€” as
diferencas entre a festa oficial e festa da praca publica, e atribui sentidos e valores a elas, por
meio dos signos “[...] verbais e ndo verbais, que as caracteriza respectivamente: vestidos,
insignias, colocacdo especial, vocabulario, gesto, etc. A festa oficial serve-se de diferentes
sistemas signicos, da vestimenta a postura, para reafirmar e destacar as distin¢@es hierarquicas
e as distancias sociais” (PONZIO, 2008, p.177), reafirmando os estudos sobre os signos
ideologicos, que refletem e refratam realidades, expostos em Marxismo e Filosofia da
Linguagem (2014).

A visdo sobre ideologia trazida pelo Circulo de Bakhtin, abordada de forma mais
ampla em Marxismo e Filosofia da Linguagem (2014), parte dos estudos de Marx e Engels,
gue pensavam a ideologia nas supraestruturas ideoldgicas. Bakhtin/Volochinov (2014) tinha
como objetivo pensar a linguagem e sua funcao/funcionamento nas relaces sociais e nas
mudangas histéricas, sendo assim, os autores adentram os estudos marxistas e avangam em
relacdo a eles. A ideologia marxista é pensada em relacdo aos acontecimentos nas estruturas
socioecondmicas e a repercussdo nas superestruturas, ndo se pensava na relagéo entre infra e
supraestrutura, por exemplo, questdo cara ao Circulo, nem na constituicdo e papel dos signos
ideologicos, tampouco na constituicdo da subjetividade e da consciéncia. Segundo Miotello
(2016), esta era a queixa inicial do Circulo: “a produgdo tedrica marxista ndo havia colocado
0 problema do estudo da ideologia no lugar certo, e o tinha tratado de forma mecanicista”
(MIOTELLO, 2016, p.167).
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Uma das inquieta¢des do Circulo era referente a colocagdo da questdo da ideologia na
consciéncia pelas Ciéncias Humanas, como uma visdo de mundo acabada advinda do mundo
da natureza (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014). Afinal, se a ideologia permanecesse na
consciéncia dos sujeitos, e fosse individual e imutavel, como pensavam 0s marxistas, ela
morreria. Outra questdo que o Circulo colocou em discusséo foi a visdo idealista da ideologia,
que a pensava como algo dado, que teria que ser combatido. Pensar a ideologia como algo
dado é esquecer-se, na perspectiva bakhtiniana, do dialogo que a constitui enguanto
acontecimento. Nesse sentido, o Circulo ndo trabalha a ideologia como algo pronto, dado ou
incluso na consciéncia do homem, mas insere a discussdo no conjunto de outras, como a

constituicdo dos signos ou da subjetividade. Segundo Miotello (2016, p.168):

Bakhtin mesmo alerta que ndo ser mediocre dialeticamente, e por isso vai
construir o conceito no movimento, sempre se dando entre a instabilidade e a
estabilidade, e ndo na estabilizacdo que vem pela aceitagdo da primazia do
sistema e da estrutura; vai construir o conceito na concretude do
acontecimento, e ndo na perspectiva idealista.

Sendo assim, partindo dos pressupostos marxistas sobre ideologia, o Circulo prop6s
uma nova perspectiva que pensava na dinamicidade do conceito, que é estavel, mas também
instavel, que se d& no acontecimento. A partir disso, o Circulo prop8e uma nova visdo sobre a
ideologia (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014): pensar na ideologia oficial, mas também na
ideologia do cotidiano, que se chocam e se interinfluenciam. A ideologia oficial é a
dominante e tem uma visdo Unica do mundo, mais sistematizada (religido, ciéncia, arte, etc).
Ja a ideologia do cotidiano se da nos encontros fortuitos, é proxima das condicdes de
producdo e reproducdo da vida e € influenciada por elas, é instavel e ndo sistematizada. A
ideologia do cotidiano, ainda, é o lugar de onde emergem e se acumulam mudancas, é o lugar
da criacdo ideoldgica ininterrupta; ela € mais flexivel, é mais mdvel, muda mais
constantemente do que as ideologias constituidas. Na ideologia do cotidiano, as mudangas
sociais podem repercutir mais rapidamente. Juntas, a ideologia oficial e a do cotidiano
formam um “contexto ideoldgico concreto e unico, em relagdo reciproca, se perder de vista o
processo global de produgao e reproducao social” (MIOTELLO, 2016, p.169).

Para o Circulo, a ideologia nasce das interacdes sem padrdo fixo e, aos poucos,
infiltra-se nas institui¢cGes oficiais ideoldgicas, num movimento ininterrupto e reciproco de
renovacgédo dos campos de atividade. Enquanto a classe dominante precisa, para assegurar sua

situagdo de classe dominante, manter a estrutura social e os sentidos estabilizados, a classe
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dominada tem interesse em criticar e discutir o que se apresenta como natural e 6bvio no
contexto daquela ideologia, a fim de mudar suas condigdes de vida.

A concepcdo de ideologia do Circulo, construida no movimento entre ideias, abrange,
ainda, a concepcao de signo ideologico. Para Bakhtin/VVolochinov (2014) ¢é a linguagem o
lugar mais claro e completo de materializacdo do fendmeno ideoldgico, e, com isso, o Circulo
propde uma visdo semioética da ideologia. Cada sujeito, do lugar social que ocupa, valora o0s
signos a partir de um posicionamento, e esses signos, que podem ser palavras, mas também
qualquer outra materialidade repleta de sentido, revestem-se de sécio-historicidade e carregam
em si sentidos produzidos de acordo com o posicionamento de cada grupo social, que podem,
inclusive, ser contraditérios. Sendo assim, para o Circulo, todo signo é ideoldgico
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014). Segundo Miotello (2016, p. 171), na relacdo intrinseca

entre a supra e a infraestrutura:

[...] os signos se revestem de sentidos prdprios, produzidos a servigo dos
interesses daquele grupo. Em sociedades que apresentam contradi¢es de
classe social, as ideologias respondem a interesses diversos e contrastantes;
ora podem reproduzir a ordem social e manter como definitivos alguns dos
sentidos das coisas [...], e ora podem discutir e subverter as relagdes sociais
de producdo da sociedade capitalista [...].

As classes sociais utilizam a lingua de acordo com seus valores e diferencas. Da lingua
viva, em uso no acontecimento, emergem 0s enunciados, sempre ideologicos, que, na maior
parte das vezes, escolnem “um lado”, um dos valores, e procuram mascarar o dialogismo
constitutivo da lingua e suas contradi¢des internas.

E pelo fato de o signo ser ideoldgico que Bakhtin/Volochinov (2014) afirma que €é nas
palavras que se da a luta de classes, pois signos refletem e refratam posicionamentos
ideoldgicos diferentes. Entretanto, a ideologia oficial tenta conferir ao signo ideolégico um
carater monoldgico, imutavel, que oculta a luta de classes e que apaga as contrariedades do
signo, para que a hegemonia seja mantida e visando estabilizar os sentidos que respondem a
seus interesses. Como resultado, os sentidos estabilizados pela classe dominante sdo
apresentados como tendo um carater de universalidade e ndo de particularidade.

Um exemplo de que temos ideologias em conflito é o Carnaval, segundo Bakhtin
(2013). O carnaval era uma visdo alternativa de mundo, a qual ndo se assistia, mas se vivia.
Para Bakhtin, o carnaval “[...] € a propria vida apresentada com elementos caracteristicos da
representacdo” (BAKHTIN, 2013, p.6), sem divisdo entre atores e espectadores. Ainda, para o
autor: “[...] o carnaval ndo era uma forma artistica de espetdculo teatral, mas uma forma

concreta (embora provisoria) da propria vida, que ndo era simplesmente representada no



96

palco, antes, pelo contrario, vivida enquanto durava o carnaval” (BAKHTIN, 2013, p.6).
Durante o carnaval, grupos sociais opostos (corpo social do palacio e corpo social da praca
publica) se tocam e produzem mudancas que perduram por uma temporalidade. E 0 momento
de libertacao dos sujeitos da praca publica, 0 momento de inversdo dos valores: o vendedor da
praca publica pode tornar-se rei, e o rei pode ser despido de suas vestes. No carnaval séo
rompidas temporariamente as barreiras hierarquicas e as normas oficiais e também é quando
as regras e os valores sociais sdo invertidos, libertando a populacdo, ainda que
momentaneamente, do sistema oficial. E importante ressaltar a temporalidade momentanea da
“libertagdo” do povo, o que, portanto, ndo constituia uma transformacgdo, pois, passado o
periodo do carnaval, os membros da praca publica voltavam as suas subjugacées. O discurso
da praca publica, durante o carnaval, é oposto ao discurso oficial, o que revela dois
movimentos nesse contexto social da ldade Média e do Renascimento: um centralizador,
dominador, e outro libertador. O discurso libertador (ambivalente, que gera o riso), o da praca
pablica, destrona o discurso das autoridades, torna-o familiar, “dizivel” por todo e qualquer
cidaddo, destruindo a formalidade, os valores, e a imutabilidade dos discursos oficiais e
hierarquicos. No tempo do carnaval, a ordem do oficial e popular se inverte, e todos
participam da vida “as avessas”. Nesse sentido, podemos afirmar que o carnaval é, em sua
génese, dialdgico, pois coloca em relacdo duas formas de vida opostas: uma oficial,
monoldgica, séria, imutavel e temivel e outra livre, alegre, profana e familiar.

No Carnaval, nesse movimento de ridicularizacdo de saberes e poderes oficiais, ri-se
com o outro, ndo se ri do outro. Rir do outro evidencia preconceitos, desigualdades, e o
espirito do carnaval era outro: o da igualdade, o do destronamento de poderes. A festa do
carnaval evidenciava uma concep¢do de mundo, totalmente contréria a habitual, e essa

concepcao era do povo, que se opunha, através do riso, ao sistema oficial. Portanto:

0 riso carnavalesco é, em primeiro lugar, patriménio do povo [...]. Todos
riem, o riso ¢ ‘geral’; em segundo lugar, ¢ universal, atinge a todas as coisas
e pessoas (inclusive as que participam no carnaval), 0 mundo inteiro parece
cbmico e é percebido e considerado no seu aspecto jocoso, no seu alegre
relativismo; por ultimo, esse riso é ambivalente : alegre e cheio de alvoroco,
mas ao mesmo tempo burlador e sarcastico, nega e afirma, amortalha e
ressuscita simultaneamente (BAKHTIN, 2013, p.10).

O riso da praga publica era uma conquista do povo, um momento em que um outro —
comico — revelava-se por meio das manifestacbes populares (que geralmente eram ligadas as
festas religiosas), evidenciando as falhas do mundo oficial, e garantido uma inversdo de

valores no sistema normativo da época, conferindo liberdade e igualdade a todos. Para
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Bakhtin, “na forma do riso resolvia-se muito daquilo que era inacessivel na forma do sério”
(BAKHTIN, 2015, p.145).

O povo via na comicidade uma possibilidade de manifestacdo de diversas vozes
sociais, 0 que ndo contribui para estabelecer uma hegemonia, mas, sim, para construir um
espaco onde, com o riso, ndo ha dominacdo, os sentidos sdo diversos e a vida é regenerada.
Para Ponzio, atribui-se ao riso “[...] a capacidade de provocar, ele proprio, a vida” (PONZIO,
2008, p. 173).

A seriedade do mundo oficial s6 produz hegemonias e soberanias, pois é o lugar da
voz Unica, da monofonia. Nao h& espaco, no mundo oficial, para a voz do outro e para 0
acabamento do outro, pois as relagdes sdo de dominio e opressdo. Entretanto, mesmo nesse
cenario de contrastes entre o sério e o comico, é importante destacar que, para Bakhtin (2013),

o0 riso ambivalente do carnaval ndo nega o sério, para o autor:

ele purifica-o e completa-o. Purifica-o do dogmatismo, do carater unilateral,
da esclerose, do fanatismo e do espirito categorico, dos elementos de medo
ou intimidagdo, do didatismo, da ingenuidade e das ilusdes, de uma nefasta
fixacdo sobre um plano Unico, do esgotamento estlpido. O riso impede que o
sério se fixe e se isole da integridade inacabada da existéncia cotidiana. Ele
restabelece essa integridade ambivalente (BAKHTIN, 2013, p.105).

Das diferentes formas da cultura popular manifestar-se, sempre de maneira exagerada
e diferente da habitual, encontramos, em Bakhtin (2013), uma proposta de em trés grandes

categorias:

1) As formas dos ritos e espetaculos;
2) Obras comicas verbais;

3) Diversas formas e géneros do vocabulario familiar e grosseiro.

A subdivisdo 1 pertencem as pecas teatrais, os festejos, as festas que ocorriam na praca
publica, geralmente ligadas as festas da igreja, como a “festa do tolo” e a “festa do asno”, as
feiras e as procissfes. As cerimonias e ritos civis também eram submetidos as reformulacées
comicas. Em suma, todas as celebragfes eram tomadas por uma visdo de mundo diferente,
conferida pelo riso carnavalesco.

A subdivisdo 2 pertencem as obras, mesmo as parddicas, produzidas nesse periodo,
carnavalesco, em latim ou lingua vulgar, na modalidade oral ou escrita e, a subdivisdo 3,
pertence o vocabulario da praca publica que, atraves do contato familiar ali estabelecido,
desenvolveu uma linguagem especifica, grosseira, com xingamentos, destituida das regras de

etiqueta da época, mas que ndo ofendia, pois fazia parte da liberdade utdpica dos festejos da
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praca publica e estava ligada a cosmovisdo carnavalesca. Por “cosmovisdo carnavalesca”
entendemos uma forma irreverente e libertaria de ler os fatos sociais e viver em sociedade
durante o periodo do carnaval.

Perpassando essas trés subdivisdes de manifestacdo da cultura popular propostas por
Bakhtin em observacdo a obra de Rabelais, destacamos, doravante, também no seio das
imagens e da producdo rabelaisiana, a imagem grotesca, que é uma influéncia da cultura
comica popular na literatura e de uma estética popular peculiar, & qual Bakhtin (2013) da o
nome de realismo grotesco. Segundo o autor: “No realismo grotesco (isto ¢, no sistema de
imagens da cultura cémica popular), o principio material e corporal aparece sob a forma
universal, festiva e utopica. O cdsmico, o social e o corporal estdo ligados indissoluvelmente
numa totalidade viva e indivisivel. E um conjunto alegre e benfazejo” (BAKHTIN, 2013,
p.17).

Por grotesco entendemos tudo o que se distancia dos ideais estéticos de belo e de
harmonioso. Para Bakhtin (2013), a imagem grotesca evidencia um momento de
transformacéo e de limiar (entre morte e nascimento; entre o velho e o novo, correspondendo
respectivamente a morte do mundo antigo e nascimento do novo, ao velho mundo e ao novo
mundo) e também é ambivalente, por assumir esse carater metamorfico. O grotesco também
revela o exagero e os “defeitos” do mundo oficial. Pensando especificamente no corpo

grotesco, presente em Gargantua e Pantagruel, de Rabelais, Bakhtin afirma:

[...] o corpo grotesco ndo esta separado do resto do mundo, ndo esta isolado,
acabado, nem perfeito, mas ultrapassa-se a si mesmo, franqueia seus
préprios limites. Coloca-se énfase nas partes do corpo em que ele se abre ao
mundo exterior, isto é, onde o0 mundo penetra nele ou dele sai ou ele mesmo
sai para 0 mundo, através de orificios, protuberéncias, ramificacGes e
excrecéncias, tais como a boca aberta, 0s 6rgaos genitais, seios, falo, barriga
e nariz (BAKHTIN, 2013, p.23).

As imagens grotescas fazem parte do mundo exagerado e hiperbdlico da praca publica
(que era considerado positivo), do mundo do devir, do inacabado. Esse rebaixamento material
e corporal das imagens rabelaisianas (que destacam 6rgdos genitais, posicdes de parto, de
coito, etc) aponta para uma nocao de rebaixamento também dos valores da cultura oficial.

Ligado as imagens do corpo grotesco esta o banquete, o exagero da comida, também
destacado por Bakhtin (2013), que faz parte da festa popular. Segundo Bakhtin, “essa
hiperbolizagdo do alimento € paralela as mais antigas hiperboliza¢des do ventre, da boca do

2 0 movimento de tradugio do carnaval da Idade Média na literatura, Bakhtin (2013) chama de “Carnavalizagao
da literatura”. Em seus estudos sobre esse fendmeno Bakhtin destaca, principalmente, a obra de dois autores:
Rabelais e Dostoiévski.
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falo” (BAKHTIN, 2013, p.159). A ligag¢ao entre 0 corpo grotesco e o banquete estabelece-se
pelas quebras, em ambos, das barreiras entre mundos interiores e exteriores, pois, ao
alimentar-se, coloca-se também em interacdo esses dois mundos.

Todas as imagens das obras de Rabelais analisadas por Bakhtin, que tém influéncia da
cultura popular da Idade Média, sdo constituidas de rostos disformes, de corpos que exibem

seus orificios, que banham-se em excregdes e, assim, essas imagens

[...] precipitam, lancam para baixo, rebaixam, absorvem, condenam,
denigrem (topograficamente), ddo a morte, sepultam, enviam aos infernos,
injuriam, maldizem e a0 mesmo tempo concebem novamente, fecundam,
semeiam, renovam, regeneram, louvam e celebram. E um movimento geral
para baixo, que mata e da a luz simultaneamente, aproximando
acontecimentos que poderiam parecer estranhos um ao outro, como as
brigas, as grosserias, os infernos, a absorc¢éo de alimentos, etc (BAKHTIN,
2013, p.382).

Nesse movimento de oposicdo, essas imagens grotescas traduzem os sentidos
carnavalescos de renovacdo, de nova forma de vida, de renascimento. Materializam em si a
historia de civilizacGes e a utopia de um povo que via no carnaval um momento de libertacdo

e de encerramento de uma vida velha, dando lugar a uma vida livre e igualitaria.

2.4.1 O processo de degeneragdo do riso popular e 0 humor na sala de aula:

aproximacdes e distanciamentos entre o riso rabelaisiano e o corpus de trabalho

Em Cultura Popular na ldade Média e no Renascimento: o contexto de Francois
Rabelais, Bakhtin desenvolve, ao analisar cuidadosamente Rabelais, uma reflexdo sobre o riso
que lhe possibilita ampliar as concepcdes de arte e literatura e as formas de entendimento da
cultura renascentista devido ao seu carater revolucionario.

Durante o Renascimento (século XVI), como desenvolvido em 3.4, o riso era visto
como uma forma de libertag@o e de “versao” do mundo, que se opunha ao sério, mas que nao
era menosprezado perante ele. Nesse sentido, o Renascimento tem uma forma especifica de
entender o0 mundo que parece enxerga-lo em sua totalidade e esséncia, e que era constituida
por duas faces: uma séria e outra cobmica. Com essas maneiras de encarar a realidade, o campo
literdrio da época aceita e assume essas duas formas de ver o mundo, além de incorporar as
obras de tradicdo comica, com destaque para Francois Rabelais, que é, por exceléncia,

segundo Bakhtin (2013), o autor do riso renascentista.
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Segundo Bakhtin (2013), a partir do século XVII da-se inicio a degeneracdo do riso,
pois se passou a encarar a literatura comica como inferior a de outros géneros, retirando-a do
patamar dos “grandes canones”, esmaecendo com ela uma concep¢do de mundo e tantos
valores ideologicos, dando lugar a normatividade do Classicismo em detrimento do
Humanismo e desmerecendo, por conseguinte, a obra Rabelaisiana, que passou a ser lida com
novos olhares. No século XVII e XVIII o riso deixou de ser uma concepg¢ao de mundo, como
outrora era, e passou a referir-se a situa¢des pontuais da vida social, o que ¢ “importante”, a
partir do século XVII, ndo pode ser comico. Dessa maneira, ndo se mostrava, com a
comicidade, as verdades sociais, pois apenas a seriedade era aceita. Por iSSO 0 riso passou a
ocupar, segundo Bakhtin (2013) um lugar entre os géneros “menores”, que relatavam sobre a

vida das camadas sociais mais pobres ou de individuos isolados. De acordo com o autor:

Nesta época (mais precisamente, desde a segunda metade do século XVII),
assiste-se a um processo de reducdo, falsificacio e empobrecimento
progressivos das formas dos ritos e espetaculos carnavalescos populares. Por
um lado, produz-se uma estatizacdo da vida festiva, no cotidiano, isto é, ela é
relegada & vida privada, doméstica e familiar. Os antigos privilégios da praca
publica em festa restringem-se cada vez mais. A visdo do mundo
carnavalesco, particular, com seu universalismo, suas ousadias, seu carater
utopico e sua orientacdo para o futuro, comega a transformar-se em simples
humor festivo. A festa quase deixa de ser a segunda vida do povo, seu
renascimento e renovagdo temporarios. Sublinhamos o advérbio quase
porque, na verdade, o principio da festa popular do carnaval é indestrutivel.
Embora reduzido e debilitado, ele ainda assim continua a fecundar os
diversos dominios da vida e da cultura (BAKHTIN, 2013 p. 30).

Com a hierarquizacdo dos géneros e, por conseguinte, o rebaixamento dos comicos,
consolida-se 0 processo de reinterpretacdo do riso (BAKHTIN, 2013). Devido a esses
motivos, 0 nosso interesse, ja mencionado, de desenvolver, na dissertacdo, uma reflexdo sobre
as perdas e ganhos de forca dos géneros — no sentido de desvalorizacao/valorizacdo, tendo em
vista que os interesses de nosso trabalho envolvem um género que gera riso.

Pensando no humor na contemporaneidade em um espago especifico, que é o de
ensino/aprendizagem, vemos um movimento contrario em sua valoracdo. O espaco escolar,
concebido como o lugar da “ordem”, da seriedade, das regras, da voz Unica e autoritaria, da
reprovacao, do erro, da opressdo e do medo, hoje é espaco também de descontracdo e de
producéo de humor, e, nem sempre, essa presenca e encarada como produtiva. Nosso interesse
ndo é valorar as praticas pedagdgicas com a presenca ou a auséncia do humor, mas, sim,
verificar como se d& essa relagdo e quais as mudangas ela acarreta no que tange a memoria do

ambiente escolar.
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No corpus que compde esta pesquisa, que € online e no qual constam géneros que
veiculam humor, entendemos que o humor ndo possui uma funcdo revolucionaria, como
Bakhtin descreve quando pensa sobre o carnaval na Idade Média e em Rabelais, ou mesmo
em Dostoievski, contudo, ndo desconsideramos que a presenca do meme em praticas de
ensino/aprendizagem seja um avango em relacdo aos cenarios que envolvem a educacéo, que
desconsideram o aluno. Sendo assim, entendemos que o humor dos posts em analise se afasta
do fendmeno que o autor nomeia de Carnavalizacdo e se aproxima do que o autor entende
como “formas reduzidas do riso: humor, ironia, sarcasmo, etc” (BAKHTIN, 2013, p. 103),
estabelecidas a partir do século XVII, ap6s o inicio do processo de decomposicdo do riso da
festa popular. Esse humor, desprovido de carater revolucionario, encontrado no corpus,
relaciona-se com o género meme, presente no post, e ali se faz importante, nessa relacéo, ou
seja, 0 humor é suplantado por esse género, integra-se a ele, como pode ser visto na se¢do “O
humor no Desconversa”.

No cenario dessa pesquisa, que constitui um Cursinho Pré-Vestibular, o humor
funciona como um termdémetro para qualificar o discurso pedagdgico, e ja estd presente nas
propagandas das instituicdes escolares, que garantem sucesso nos exames vestibulares a partir
de aulas descontraidas e profissionais engracados. Como exemplo do Cursinho Descomplica,
temos o post de Facebook da Figura 34 (que ndo faz parte do corpus selecionado como
“principal”, mas ¢ usado para cotejamento), que funciona como propaganda e conta com a
presenca do professor de redacdo do Descomplica em um meme ja tradicional na rede e agora
ressignificado e reacentuado para atender aos fins comunicativos dessa enunciacao,
conferindo ao cursinho e ao professor uma imagem descontraida e engracada por meio da
associacdo do texto verbal ao ndo verbal, e produzindo a imagem de um outro (aluno) que
compartilha desses referenciais das redes sociais e busca unir o estudo aos seus interesses
pessoais e vida na web. O estilo do texto verbal que antecede a imagem também € interessante

e garante uma proximidade e identificacdo entre eu e outro:
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Figura 34: Propaganda do cursinho, com meme, veiculada no Facebook

Descomplica
Ontem as 11:00 - @
Pelo menos a gente espera sentado, né?
Se vocé, além do Sisu, ainda ta preocupado com os vestibulares de Sao

Paulo. pode relaxar! A gente te ajuda a ser Bixo no ano que vem:
http://bit.ly/2gVijuu
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Fonte: https://www.facebook.com/descomplica.videoaulas/?fref=ts. Acesso 15 Dez. 2016.

Ainda assim, mesmo pensando que a presenca do humor que se manifesta no corpus
deste trabalho nédo se configura por um fendmeno de carnavaliza¢do, ndo podemos deixar de
considerar que ha um didlogo entre os memes que compdem nosso corpus, produzindo
humor, e as estratégias carnavalescas. Pensamos que, na memoria discursiva, algumas
caracteristicas do carnaval sdo retomadas e € interessante observar essa presenca, até porque,
no caso do corpus, entendemos que essas estratégias de carnavalizacdo, que poderiam incitar
uma ruptura com o sistema oficial, tém a possibilidade de reacentua-lo e reafirméa-lo. Sobre a
memoria carnavalesca nos géneros que produzem humor, Bakhtin afirma:


https://www.facebook.com/descomplica.videoaulas/?fref=ts
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A cosmovisdo carnavalesca é dotada de uma poderosa forga vivificante e
transformadora e de uma vitalidade indestrutivel. Por isso, aqueles géneros
que guardam até mesmo a relagcdo mais distante com as tradi¢cGes do sério-
cbmico conservam, mesmo em nossos dias, o fermento carnavalesco que 0s
distingue acentuadamente entre outros géneros. Tais géneros sempre
apresentam uma marca especial pela qual podemos identifica-los. Um
ouvido sensivel sempre adivinha as repercussdes, mesmo as mais distantes,
da cosmoviséo carnavalesca (BAKHTIN, 2015, p.122).

Destacamos, neste momento, quatro pontos principais, presentes no corpus, que

retomam as estratégias carnavalescas:

1) O afastamento da tradicionalidade (ainda que momentaneamente) do discurso

didatico:
Figura 35: Recorte de post sobre géneros textuais
Quer dicas exclusivas para deixar o ENEM 2016 tranquilo e favoravel?  -=-= Opa, quero!
Texto Expositivo
MPLANOS DE
- ESTUDOS
‘ | | DA SEMANA |
/! OLHA AQUIt
| [ '
: MATERIAL
DA AULA DE HOJE

CLIQUE PARABAIXAR ¥,

Noticias de Vestibular & Enem

#GabaritoDescomplica: comentamos TUDO
sobre a Redac3o do ENEM 2014!

Enem 2016: locais de prova 3 podem ser
onsultados
UERJ: confira os locais de prova do 2°

Exame de Qualificagao

GINAISS]D0
ARI0S

—
p—
——

1

GERADORMEMES .COM
Bem por ai

Os textos expositivos possuem a fung3o de expor determinada ideia, utilizando-se de
recursos como definigdo, conceituagdo, informac3ao, descric3o e comparac3o. Alguns
exemplos de géneros textuais expositivos:

Fonte: http://descomplica.com.br/blog/portugues/resumo-generos-textuais/. Acesso em 21 Out. 2016.


http://descomplica.com.br/blog/portugues/resumo-generos-textuais/
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O carnaval na ldade Média, como ja afirmado, era um momento provisério de
libertagdo do povo de suas opressividades. Ou seja, uma temporalidade em que a normalidade
da vida cotidiana era transpassada por um novo espirito, libertador, ainda que com término
previsto. Na Figura 35, entendemos o meme na postagem como esse “momento provisorio”
de desprendimento do autoritarismo nas relacdes de ensino/aprendizagem, que rompe, de
alguma forma, com a normalidade dessas relac@es, ideia que seré desenvolvida no decorrer

deste texto.

2) O ato de travestir-se e as parddias

Figura 36: Videoaula Descomplica

Sugerido: O QUE E GLOBALIZAGAO? | QUER QUE DESENHE? | DESC... ®

P » o) 1:03/11:10

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=-dGAhGj-X7c. Acesso em 21 Dez. 2017.

Entendemos os elementos que compdem a Figura 36 como fatos que rememoram as
estratégias carnavalescas tendo em vista que os atos de travestir-se e de parodiar, segundo
Bakhtin (2013), sdo comuns ao carnaval rabelaisiano. Na Figura 36 temos o professor
travestido de mulher, e parodiando a jornalista Marilia Gabriela, ressaltando caracteristicas
marcantes na imagem da profissional, como o tom de voz, cor de cabelo e o0 uso de mais de
um modelo de 6culos. Para Possenti, as piadas operam fortemente com esteredtipos, “seja
porque veiculam uma visdo simplificada dos problemas, seja porque assim se tornam mais
facilmente compreensiveis para interlocutores nao-especializados” (POSSENTTI, 1998, p.26).


https://www.youtube.com/watch?v=-dGAhGj-X7c
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Seguindo a légica das coisas “ao avesso”, o carnaval por inteiro funciona como uma parodia
da vida ordinaria, sempre visando uma renovagao. Contudo, Bakhtin (2013, p.10) ressalta que
“[...] a parddia carnavalesca estd muito distante da parddia moderna puramente negativa e
formal”, que, inclusive, pode levar a diferentes leituras sobre o travestir-se — questdo que

retomaremos na continuidade do trabalho.

3) A utilizagdo de referéncias escatologicas;

Figura 37"*: Postagem no Facebook do Descomplica referente a conteidos de biologia

Descomplica
& 6 de dezembro &8s 11:00 - @

Fazer cocd € muito importante pra saude! O Odinha ta passando pra te

lembrar W

Alias, como vai o estudo de Biologia (e das outras matérias) pra segunda fase
da Fuvest? Ta desesperado? Entdo se acalma, porgue a gente te ajuda a ser
Bixo: http://bit.ly/2g32hgl

ODA ESTA PASSANDO
PELA SUA TIMELINE

PRA TE LEMBRAR DE
FAZER COCO HOJE!

Fonte: https://www.facebook.com/descomplica.videoaulas/?fref=ts. Acesso em 12 Dez. 2016.

13 Essa figura ndo faz referéncia a contetidos de gramatica ou redagao, entretanto contribui para nossas hip6teses
sobre 0 humor. Néo foi encontrado, nos posts de graméatica e redagdo, nenhum meme que produz humor com
referéncias escatoldgicas, devido a isso a busca em outras fontes do Cursinho. A imagem acima esta disponivel
na pagina do Facebook do Cursinho, ndo faz parte de nenhum post do blog.


https://www.facebook.com/descomplica.videoaulas/?fref=ts
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Destacamos a Figura 37 como uma das que rememora estratégias carnavalescas
devido a presenca de referéncias escatologicas. O carnaval de Rabelais, marcado, sobretudo,
por elementos grotescos, fazia alusdo ao baixo corporal. Nessa relacdo com o baixo corpéreo,
0s excrementos desempenhavam papel importante: em Rabelais, sobretudo em Gargantua e
Pantagruel temos cenas em que se jogam urinas e fezes em personagens, como, por exemplo,
forma de destronamento. Lembrando que as imagens carnavalescas séo sempre ambivalentes,
0s atos de atirar excrementos nos outros carregam na memdoria os sentidos de destronar, mas

também de renascer e de renovar.
4) Palavras de “baixo calao”

Figura 38: Recorte de post sobre formas nominais

1. Infinitivo

ropriamente dita, sem situa-la no tempo. Pode ter valor

tivo. O elemento morfico que caracteriza o infinitivo € a desinéncia -r. Ex

Lutar € preciso, amar o proximo € necessario

\ Al
B

DAMACRADESSH 608

Fonte: http://descomplica.com.br/blog/portugues/lista-formas-nominais/. Acesso em 21. Out. 2016.


http://descomplica.com.br/blog/portugues/lista-formas-nominais/
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A linguagem da praca publica caracteriza-se pelo uso comum de grosserias e palavras
injuriosas (BAKHTIN, 2013); segundo Bakhtin (2013), os palavrdes contribuiam para a
criacdo de uma atmosfera libertadora e comica. O meme da Figura 38 traz na memoria esse
didlogo com o vocabulario de “baixo caldo”, devido a presen¢a da palavra “égua”, usada
atualmente para ofender pessoas do sexo feminino, porém incomum em materiais utilizados
em ambientes escolares, que geralmente prezam pela comunicagao cordial. Por esses motivos
destacamos a Figura 38 como um possivel didlogo com as estratégias carnavalescas, que
rompem, de diferentes maneiras — inclusive com “palavroes” — com a “normalidade” de
atividades humanas.

Por fim, mesmo afirmando que o humor encontrado no corpus ndo é o Rabelaisiano,
podemos concluir que nele hd ambivaléncia de alguma forma, pois sempre ha confluéncia de
valores em uma producdo de humor (por exemplo: se provoca humor, é porque ndo deveria
ser dito, mostrado). O humor é sempre produzido em uma quebra de expectativa, em valores
em confluéncia, naquilo que ¢ “indizivel” e, nesse sentido, ¢ ambivalente, como em Rabelais
(alegre e sarcéastico). No corpus vemos essa ambivaléncia, sobretudo sobre a imagem do
professor. Quando o professor se manifesta com géneros que produzem humor, vemos essa
ambivaléncia de sua imagem que altera o estilo e o tom dos enunciados produzidos. Por
conseguinte, altera as relagdes aluno-professor. Este € um dos movimentos do discurso
didatico, quando héa presenca do humor, entendemos que ele ndo deixa de ser autoritario, mas

€ ambivalente.
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3. HUMOR E PRODUCAO DE SENTIDO

Nesta se¢do, propomo-nos a apresentar estudos sobre o humor e a Teoria da
Incongruéncia, que serd também utilizada no momento de andlise dos enunciados que
compdem o0 corpus da presente pesquisa, sempre em relacdo aos estudos bakhtinianos e a
concepcao de linguagem do Circulo. Para tanto, foi feita uma leitura historica sobre os
estudos do humor, a partir, sobretudo, de Alberti (1999) e Ramos (2007). Nao pretendemos,
nesta secdo, uma explanacdo exaustiva sobre teorias sobre humor, mas sim pontuar alguns
aspectos relevantes para esta pesquisa, de modo que possamos aliar os estudos do humor aos
do Circulo para analisarmos 0s enunciados propostos.

Os estudos sobre o riso e 0 humor remontam a antiguidade. De inicio, ressaltamos que
embora fagamos um elo entre riso e humor*, o humor néo necessariamente se relaciona ao
riso. Segundo Ziraldo (1990 apud Travaglia, 1990, p.65), a ocorréncia do riso e do humor
representaria “a alegria que ele provoca pela descoberta inesperada da verdade que ndo ¢
engracada [...], pois engracada ¢ a maneira como o humor nos faz chegar a ela”, que se
relaciona a Teoria do Alivio, de Freud, em que o riso é desencadeado pelo prazer, pela
sensacdo de transgressdo da censura e do controle social.

Platdo é citado nos trabalhos sobre humor como o primeiro a dedicar-se sobre o
fendmeno (ALBERTI, 1999; RAMOS, 2007). O filésofo, em Filebo, propde uma reflexdo
ética e moral sobre o assunto, pensando em prazeres verdadeiros e falsos, sendo o0s
verdadeiros os ligados ao belo, as cores, aos sons, etc, e os falsos resultados de
praticas/situacdes que assimilam prazer e dor e que sdo ligadas a caracteristicas negativas,
como a inveja e ao ciime. Para Platdo, o riso surgiria da mistura do prazer com as dores da
alma, afastando os homens da razdo, ideia presente em A Republica. A teoria do riso e do
risivel, de Platdo, condena moralmente tanto o risivel quanto aquele que ri. Esse conceito
negativo do autor quanto ao riso e ao risivel pode ser justificado, segundo Alberti (1999), por
sua concepcao de filosofia como prazer puro e Unica forma de apreensdo da verdade, em
oposicdo a ilusdo caracteristica das paixoes.

A Platdo se seguiu Aristoteles, que, no Livro Il da Poética, define o cébmico em
oposi¢do ao trdgico. Para o autor, o cémico é uma deformidade que ndo causa dor, nem

destruicdo. Para Aristoteles, a comédia € elaborada a partir de algo verossimil e se difere da

4 A brevidade deste estudo leva-me a “contornar” o obstaculo terminolégico que envolve o humor. Sdo muitas
as categorias ligadas a esse tema: comédia, ironia, farsa, piada, satira, brincadeira, jogo de palavras, etc.
Tomamos todos os trabalhos estudados como aqueles cujas tematicas falam do “universo do humor”, sem nos
atermos as diferengas terminoldgicas, muitas vezes nao delimitadas pelos autores.
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tragédia, pois, no desfecho, ndo pune os homens, e porque representa 0s denominados
“homens baixos”. Assim, para Aristoteles, o comico ndo se liga a ideias negativas. Apesar do
carater negativo, a representag¢do dos “homens baixos” ndo implica a priori uma inferioridade
da comédia, que é tdo valida quanto a tragédia no que tange a criacdo poética. Ainda, para o
autor, quando aborda o cdmico a partir da retorica, o riso poderia ser uma estratégia para
descontrair a plateia sobre aquilo que é dito. Uma das formas de desviar o foco da plateia é
pela persuasdo, que pode ocorrer por meio do jogo de palavras, por exemplo, explorando a
dualidade de sentidos das mesmas e causando surpresa no publico.

De acordo com Alberti (1999), Cicero e Quintiliano foram os primeiros a sistematizar
0 riso, pensando-o, ainda, em relagdo a retérica, como uma forma de persuadir a plateia.
Quintiliano, que, segundo Alberti (1999), tem estudos que ddo continuidade ao pensamento
de Cicero, também pensa a duplicidade de sentidos que pode ser provocada com as palavras,
além de que com as “coisas” (mais ligadas a encenagdo do comico) surpreendendo o publico.

Segundo Alberti (1999), o riso, na ldade Média, era muito associado a visdo teoldgica.
Essa associacdo, segundo a autora, pode ser explicada pelo fato de Deus, feito homem, nédo
demonstrar rir nos textos biblicos. Ou seja, 0 homem, visto como imagem e semelhanca e
Deus, ndo poderia rir. Segundo Alberti (1999, p.69) “o riso torna-Se a prova por exceléncia da
ambiguidade prépria a condicdo humana: a superioridade em relagdo ao mundo fisico e aos
seres irracionais, ¢ a inferioridade em relacdo ao transcendental e ao eterno”. Essa barreira foi
sendo quebrada paulatinamente com a inclusdo de elementos comicos nas parodias. A autora,
ainda, destaca, no seculo XII, a figura de S8o Francisco de Assis, risonho e bondoso,
conferindo uma nova imagem aos santos cat6licos. Além disso, sobre o século XIII, Alberti
(1999) afirma que foram inseridos trechos cdmicos nas pregacdes das igrejas como estratégias
persuasivas, no raciocinio de Cicero e Quintiliano.

Como visto, o riso e o risivel sdo ora condenados, ora tolerados, de acordo com
medidas e regras. A condenacdo, seja platbnica, seja vinculada a igreja, tem origem na
distancia entre o riso e a verdade suprema, entre o riso e 0 pensamento sério. Ja a tolerancia
ocorre na medida em que o riso é visto como uma especificidade humana, que nos distingue
de Deus. De maneira geral, as abordagens do riso envolvem conceitos éticos, sempre no
limiar entre riso e pensamento serio.

Essa paulatina insercdo do riso nos habitos sociais e 0 pensamento contribuiu para a

elaboracéo do Tratado sobre o riso™, de Laurent Joubert, escrito em 1579. O tratado, segundo

5 Titulo original: Traité du ris suivi d’'um dialogue sur la cacographie frangaise.
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Alberti (1999), € considerado a primeira leitura cientifica sobre o tema, e 0s interesses
abordados eram ligados a medicina, aos efeitos do riso no corpo. A visdo de Joubert sobre o
riso é positiva: ao organismo, por exemplo, o riso confere longevidade, j& nas situacdes
cotidianas, ele auxilia na socializa¢cdo humana.

Nos séculos XVII e XVIII, segundo Alberti (1999), ndo houve teorias especificas
sobre humor. Houve, segundo a autora, intensos debates, no intuito de responder, criticar ou
comentar 0os motivos pelos quais um autor dedicava-se ao riso. Neste periodo, destacam-se
duas tendéncias: uma que associava o riso ao ridiculo e outra que o associava a demonstracdes
de superioridade, em que se ri de fraquezas humanas, caso de Hobbes. Hobbes, segundo
Alberti (1999), entende o riso como atrelado ao conceito de honra, uma demonstragéo de
poder. Contudo, este seria um falso atributo de superioridade, tendo em vista que atinge a
honra dos “homens de bem”. O que havia em comum entre os conceitos de riso era a ideia de
que o riso liga-se ao inesperado, a surpresa.

A partir do século XVIII ha uma diferenca nos estudos do riso, pois ele passa a ser
analisado no dominio da razdo. Kant, por exemplo, coloca como cerne da analise do riso o
conhecimento, contudo ndo descarta um entendimento do riso ligado a fisiologia, como
Joubert. Para ele, 0 que ocorre é uma quebra de expectativa no fluxo informacional, ou seja, 0
que é esperado inicialmente ndo se confirma. Essa quebra — mental — manifesta-se no corpo,
de acordo com Kant, por isso a aproximagao entre ele e Joubert.

Para Schopenhauer, o riso é ligado ao pensamento e é resultado de incongruéncias
repentinas entre duas formas de representacdo do mundo: uma abstrata (baseada em
conceitos) e outra intuitiva (ligada a percepcao e ao entendimento dos objetos reais). Segundo
Alberti (1999), Schopenhauer pensa o risivel em oposicdo ao sério, pois 0 sério seria a
congruéncia perfeita entre realidade e pensamento. Ainda, para a autora, em Schopenhauer € a
razdo que se torna ridicula: ela tem a aparéncia de verdade, porque ndo é capaz de alcancar a
realidade: “os conceitos pelos quais a razdo ‘pensa’ a realidade estdo sempre sujeitos a um
desnudamento que revele sua falsidade, e esse desnudamento nada mais é do que o objeto do
riso” (ALBERTI, 1999, p.196). Além disso, para Schopenhauer, ha dois tipos de situagdes
gue provocam riso: a absurda, que € composta por personagens cdmicos, e 0s chistes.

Para Bergson, pensar sobre a incongruéncia nao explica o motivo pelo qual o cémico
faz com que os homens riam. Para o autor, que estuda os processos de formacdo do comico e
0 riso gerado, o riso possui uma fungdo social: funcionaria como uma corregdo para um
desvio do que ¢ natural. Segundo Alberti (1999, p.184), para o autor “comico e riso [...], sdo,

respectivamente, um desvio negativo e sua sancao funcional que restabelece a ordem da vida
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e a sociedade”. Segundo Bergson, insensibilidade, indiferenca, eco, falta de emocéo,
inesperado e desvio estdo na base de sua teoria social. Para Alberti (1999), ha uma dualidade
nos pensamentos de Bergson, pois, a0 mesmo tempo em que O riso corrige, ele gera
descontracdo — sdo as forcas complementares de tensédo e elasticidade de que trata o autor.
Ainda, para Bersgon, o comico estaria em diferentes esferas sociais, como nas deformagdes,
em situacOes acidentais, em gestos e em agdes coOmicas.

Por fim, Freud tem estudos ligados a humor pensando nos chistes. O autor relaciona o
funcionamento dos chistes de maneira semelhante ao do sonho, como uma manifestacdo
inconsciente que gera prazer. Ou seja, 0 riso seria uma expressdo de um prazer original
reencontrado, ao qual renunciamos quando a consciéncia imp&e o sentido, a censura. O autor
também fala sobre jogos de palavras, que consistem na ideia de que a palavra ultrapassa a
significacao.

Para Alberti (1999), os autores citados até 0 momento estdo no cerne sobre os estudos
modernos do humor. De maneira geral, percebe-se que houve um movimento entre visoes
negativas sobre o humor e visdes positivas. H4, ainda, outros pontos em comum entre estas
teorias, como a oposi¢dao entre sério € ndo sério, as “brincadeiras” com os sentidos das
palavras, a criacdo de cenas improvaveis e a quebra de expectativa nos interlocutores. Ainda,

para a autora:

Na abordagem moderna, o sério e a gravidade ndo coincidem mais com a
verdade; o riso continua a ser o ndo-sério, mas isso, agora, é positivo, porque
significa que ele pode ir para além do sério e atingir uma realidade ‘mais
real’ que a do pensado. O ndo-sério passa a ser mais ‘verdadeiro’ que o
sério, fazendo com que a significa¢do do riso se torne ‘mais fundamental’.
Dir-se-ia que uma teoria do riso ndo incorpore essa mudanca ndo € mais
possivel [...] (ALBERTI, 1999, p.197)

Raskin e Attardo (RASKIN & ATTARDO, 1991 apud RAMOS, 2007) dividem o
pensamento moderno sobre o humor em trés grupos de teorias: a da superioridade (ligada a
Platdo, Hobbes e Bergson), a do alivio (centrada nas ideias de Freud) e a da incongruéncia
(Que embasa a maioria dos autores supracitados). Neste trabalho, interessa-nos
particularmente a teoria da incongruéncia. Isso porque, por um lado, o inesperado é um
aspecto que nos chama atengdo em nosso corpus, por outro, Volochinov (2013) dialoga de
maneira conflituosa com a nogdo do inconsciente na perspectiva de Freud, que, segundo o
autor, ndo considera a importancia do sécio-historico para a construcdo da consciéncia dos

sujeitos.
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3.1 As teorias da incongruéncia

Neste trabalho, optamos por teorias que abordam as estratégias utilizadas nas piadas,
pois entendemos que estas, que podem provocar riso na piada, sdo semelhantes as dos memes.
Raskin (1985 apud RAMOS, 2007) desenvolve um modelo proprio para analise de piadas. A

hipétese inicial do autor € a de que:

Um texto pode ser caracterizado como um texto que veicula uma (s6) piada
se ambas as seguintes condi¢Bes sdo satisfeitas: (1) o texto é compativel,
completamente ou em parte, com dois diferentes scripts; (2) os dois scripts
com 0s quais o texto é compativel opGem-se de uma forma especial (por
exemplo, oposicdes entre ‘real’ e ‘irreal’, entre ‘estados de coisas normais,
esperados’ e ‘anormais ou inesperados’ e ‘situagdo possivel, plausivel’ e
‘total ou parcialmente impossivel ou implausivel’; uma piada se caracteriza
ainda por outros dois tracos: (3) ndo é uma comunicacdo bona fide, e (4)

inclui um ‘gatilho’, que dispara a passagem de um para outro SCript
(RASKIN, 1985 apud POSSENTI, 2014, p. 104).

O modelo de Raskin (1985 apud RAMOS, 2007) é denominado Semantic Script
Theory of Humor (SSTH), contudo, ele vem sendo chamado comumente de Teoria dos
Scripts. De acordo com este modelo, os usuarios das linguas tém determinadas competéncias
humoristicas (termo designado em associacdo a ideia de competéncia linguistica, de
Chomsky).

Segundo Ramos (2007), a competéncia humoristica, proposta por Raskin (1985 apud
RAMOS, 2007), permite a percep¢do de um modo de comunica¢do non-bona-fide, ou seja,
ndo confiavel, que poderia se sobrepor ao bona-fide (confiavel). Isso significa que, ao ter
contato com um enunciado, o leitor comeca a entendé-lo de uma maneira e termina
entendendo-o de outra, devido a estratégias linguisticas (fonologicas, morfoldgicas, sintaticas,
semanticas, etc), que funcionam como “gatilho” para a passada de um script para outro.

A piada, entdo, possui uma sequéncia propria, que passa, de acordo com Raskin
(RASKIN, 1985 apud RAMOS, 2007, p.137), pelas seguintes etapas: “1) troca do modo de
comunicacdo bona-fide para o non-bona-fide; 2) o texto possui um intencdo de ser piada; 3)
h& dois scripts compativeis com o texto; 4) ocorre uma relacdo de oposicdo entre os dois
scripts; 5) um gatilho, obvio ou implicito, evidencia a oposi¢do de scripts”. Attardo (1994
apud RAMOQOS, 2007), sobre isso, ressalta que ndo é, necessariamente, a alternancia de scripts
gue pode causar riso, mas, sim, o fato de eles serem opostos. No mesmo raciocinio, Possenti
(1998) afirma que ndo é o tema que faz uma piada ser engracada, mas o modo como ele ¢é

abordado no texto.
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Em momento posterior, a Teoria dos Scripts, de Raskin, foi revista. Segundo Attardo
(1994 apud RAMOS, 2007), havia uma dificuldade em aplicar o método do autor a textos que
ndo fossem piadas (Raskin havia excluido de sua pesquisa ‘gatilhos’ ndo-verbais, por
exemplo) ou que possuissem mais de dois scripts.

Como resultado da revisédo, tem-se a General Theory of Verbal Humor (GVTH), que,
em suma, é uma versao ampliada da Teoria de Scripts. Da primeira versdo para a segunda,
feita por Raskin em parceria com Attardo (RASKIN & ATTARDO, 1991 apud RAMOS,
2007), foram inclusos elementos de outras areas, como a narrativa, a pragmatica e a
linguistica textual. Assim, de acordo com Ramos (2007), a piada passou, com a revisao
tedrica de Raskin e Attardo (1991 apud RAMOS, 2007), a envolver seis conhecimentos:

1) Linguagem (envolve aspectos verbais e todos 0s niveis de andlise linguistica);

2) Estratégia narrativa (a piada manifesta-se numa organizacéao narrativa);

3) Situacdo (assunto abordado pela piada e a situacdo de insercdo dos personagens);

4) Oposicao de scripts (como no modelo da Teoria dos Scripts);

5) Mecanismo logico (evidencia como os scripts séo manipulados no enunciado);

6) Alvo (envolve os conhecimentos prévios em relacdo aos leitores/ouvintes da piada —

0 esteredtipo € um recurso muito usado neste aspecto, segundo os autores).

Segundo Ramos (2007, p.141), hd uma hierarquia entre os seis itens do modelo

revisitado:

A tendéncia é a linguagem ser determinada, algo comum as diferentes
pessoas que se valem da piada. J& a oposicao de scripts, por ser um assunto
varidvel e mais especifico, tende a ser um elemento menos determinado
entre falante/ouvinte ou escritor/leitor, ou seja, é construido textualmente.
Linguagem ficaria num extremo, scripts, em outro. Entre ambos, haveria 0s
outros quatro itens do modelo tedrico, que se tornariam mais ou menos
relevantes para a compreensdo do texto conforme os conhecimentos pelo
interlocutor.

Para Attardo (1994 apud RAMOS), a General Theory of Verbal Humor trouxe, ao
menos, dois avangos. O primeiro deles é porque ela permitiu que se avaliasse 0 grau de
semelhanca entre as piadas, que antes eram vistas de modo mais uniforme, o segundo € que
ela possibilitou a abertura para outras formas de textos de humor.

De acordo com os estudos de Possenti (1998), mecanismos linguisticos de diferentes
ordens estdo presentes nas piadas, como sintaticos, morfologicos, fonoldgicos, lexicais,

semanticos etc, e também ideoldgicos, culturais etc, a fim de se produzir a incongruéncia no
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desfecho do enunciado que pode produzir humor. Essa é a maneira como pensaremos naquilo
que produz humor em nossos enunciados: olhando para o verbal e para o ndo verbal,
pensaremos em possiveis rupturas, incongruéncias, que podem gerar humor.

A partir dos estudos bakhtinianos também é possivel compreender a nocdo de
incongruéncia/ruptura a partir da no¢do de "presumido™ desenvolvida por VVolochinov (1926).
O autor propde uma reflexdo sobre a importancia da situacdo de comunicagdo extraverbal
para a compreensao do enunciado. Para o autor, “na vida, o discurso verbal ¢ claramente nao
autossuficiente. Ele nasce de uma situacdo pragmatica extraverbal e mantém a conexao mais
proxima possivel com esta situagdo. Além disso, tal discurso é diretamente vinculado a vida
em si e ndo pode ser divorciado dela sem perder sua significagio” (VOLOCHINOV, 1926,
p.4). Essa reflexdo retoma, também, outros textos do Circulo que discutem o vazio de
significado do fenémeno puramente linguistico.

Segundo Volochinov (1926), o contexto extraverbal do enunciado compreende trés
fatores, conhecidos pelos participantes ativos da comunicacgao e que devem ser retomados por
aqueles que, ndo fazendo parte da situacdo de comunicacdo imediata, querem entender o seu

sentido:
1) O horizonte espacial comum dos interlocutores;
2) O conhecimento e a compreensdo comum da situagéo por parte dos interlocutores;
3) A avaliagdo comum dessa situacao.

Ressaltamos que, quando falamos de contexto extraverbal, corroborando Volochinov
(1926), ndo estamos falando de uma causa externa, que age no enunciado “de fora”, mas, sim,
de uma parte constitutiva da estrutura do enunciado e de sua significacdo. Os trés fatores
citados, ainda, compreendem, por exemplo, unidades visiveis da situacdo de comunicacdo e a
entoacao, isto é: o horizonte espacial e ideacional compartilhado pelos falantes que conhecem,
entendem e avaliam a situacdo (VOLOCHINOV, 1926). Assim, o enunciado concreto, como
um todo, é constituido por duas “partes”: 1) a parte percebida ou realizada em palavras e 2) a
parte presumida (VOLOCHINOV, 1926).

A “parte” presumida de um enunciado faz com que, em uma situa¢do de comunicagao,
gue demanda sempre um conhecimento compartilhado entre os sujeitos, espere-se sempre
algo que se relacione diretamente ao momento. Quando esperamos X, mas 0 que se realiza no

evento do enunciado é y, temos uma ruptura, € essa ruptura pode causar riso, que néo
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necessariamente é revolucionario, nos termos de Bakhtin (2013). A ruptura no enunciado
concreto relaciona-se com uma estabilizacdo de eventos na memdria, € um movimento que
desestabiliza, que seria 0 que ndo estava presumido. A instabilizacdo causada pela ruptura
relaciona-se aos estudos sobre incongruéncia, citados nesta secdo, pois produzem um
movimento na memdria discursiva. Este movimento, dialogando com Possenti (1998), pode
ser causado por elementos sintaticos, morfoldgicos, fonoldgicos, lexicais, semanticos,
ideoldgicos, culturais etc. E a partir deste pensamento sobre estabilizacio/instabilizagio de
discursos na memoria, a partir de elementos marcados nos enunciados, que podem causar a

ruptura, € que pensaremos o0 humor no corpus selecionado.
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4. O HUMOR NO ESCONVERSA

Na presente secdo dedicamo-nos & apresentagdo do humor no blog Desconversa e
propomos discussdes que envolvem a presenca do humor no ensino de lingua materna.

N&o € recente o fato de que as propagandas dos grandes cursinhos pré-vestibulares
sdo compostas por professores cantando, dancando e contando piadas, recursos hoje
vastamente utilizados para atrair e entreter alunos em sala (sobretudo pré-vestibulandos),
como pode ser visto nas Figuras 43 e 44, a seguir. A, podemos dizer, “indastria do
vestibular”, que capitaliza através de ofertas de “solugdes” para o acesso as grandes
universidades, acarretou mudangas no cendrio escolar, dentre elas, a que denominamos de
espetacularizacdo da aula. Chamamos “espetacularizagdo”, pois, 0 que encontramos nas salas
de aula atualmente, no Brasil, sobretudo nas de Ensino Médio e Cursinho Pré-vestibular e que
se relaciona ao espetaculo pela apropriacdo — voluntaria ou ndo —, por parte dos professores,
de elementos como musica, dan¢a, humor e teatro.

Destacamos que esse movimento, que tem sido incorporado nos ambientes escolares e
que envolve, sobretudo, a presenca do humor, € importante se considerarmos o histérico de
autoritarismo e opressao que marca a imagem de escola que se tem no Brasil, pois € um passo
— ainda que ndo suficiente — para uma possivel mudancga nas relacfes que permeiam estes
ambientes. Contudo, é preciso analisar as finalidades dessa mudanca (da incorporacdo do
humor, por exemplo), que envolvem as ideologias dessa instituicdo e a construcdo de uma
nova imagem para o ambiente escolar e para aqueles que o constituem.

Nesse movimento atual de espetacularizacdo da aula, esses recursos, majoritariamente
verbo-visuais ou verbo-voco-visuais (quando possuem som em associagdo ao verbo-visual no
acontecimento), funcionam como um termémetro das aulas, ‘“qualificando-as” (e
“qualificando” também os professores), e buscam estabelecer uma relacdo de proximidade
entre eu e outro (respectivamente professor e aluno). Engracio (2008), no que se refere ao
fendmeno que chamamos de espetacularizacdo, afirma que podem ser encontradas algumas
semelhancas entre o professor atual e o humorista que faz ndmeros de stand up™ e
corroboramos o autor, pois alguns professores, frente a sala de aula, realizam performances
comicas, a partir de técnicas de captacdo de atencdo, como imitagdes e jogos de palavras, a
fim de provocar o riso no publico — no caso, os alunos. O autor afirma que o professor pode e

deve aprender algumas técnicas da comedia de modo a que esse instrumento possa ser usado

16 Segundo Figueiredo e Radi (2016) o stand up comedy é um género de origem norte-americana trazido para o
Brasil na década de 60. Segundo as autoras, a caracteristica principal do género é a apresentagao feita em pé, a
auséncia de caracterizacdo e a autoria do texto, baseado em situac¢des corriqueiras vividas pelo comediante.
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com eficécia e, nesse ponto, discordamos, afinal o humor ndo é um elemento indispensavel na
formacéo e papel do professor.

Sobre a aula-show e sobre a presenca do humor neste tipo de aula, em cursinhos pre-
vestibulares brasileiros em ambiente presencial, destacamos o trabalho de Paris (2013). Na
monografia a autora destaca, a partir de dados coletados em salas de aula de cursinhos, estilos
de humor considerados ndo producentes, que ridicularizam alunos e reproduzem esteredtipos
sociais.

Outros trabalhos, esses estrangeiros, ainda que ndao em contexto de curso pré-
vestibular, possuem uma visdo positiva quanto ao uso do humor em sala de aula. Engracio
(2008), em estudo relativo ao ensino em Portugal, destaca, inclusive, vantagens quanto a
presenca do humor na educacdo, afirmando que esse recurso contribui para a diminuicdo dos
niveis de stress e para a sensacdao de bem-estar. O autor afirma, corroborando os trabalhos de
diversos autores, sobretudo estadunidenses e europeus, como Berk, Ziv, White, Kher,
Burgess, Lundberg e Thurston e Shade, que o humor cria junto ao aluno uma ligacao util para
a satisfacdo nos momentos de ensino/aprendizagem, e que essa boa relacdo estimula o
trabalho em equipe e facilita o alcance dos objetivos. Para Engracio, depois de fomentar os
lacos com os alunos é mais fécil fazé-los participar e incluir-se nas matérias dadas. Os
resultados da pesquisa do autor, a exemplo de Ziv (1982 apud ENGRACIO, 2008), partiram
de estudos com dois grupos de alunos de ensino superior, em que em um deles o humor foi
utilizado para explicar e ilustrar a matéria e, em outro, esse recurso nao foi utilizado. De
acordo com os dados quantitativos e qualitativos apresentados, o grupo que trabalhou com uso
de humor foi mais bem sucedido nos resultados dos exames finais. Para o autor, ainda, 0
humor pode ter o efeito de aproximar professor e aluno, e de dar ao professor uma aura mais
humana aos olhos do outro.

No entanto, Berk (2002 apud ENGRACIO, 2008), no contexto de
ensino/aprendizagem norte-americano, afirma que varios tipos de humor ndo devem estar
presentes em sala de aula devido a sua hostilidade. Dentre estes, o autor destaca atitudes,
acompanhadas de humor, como a ridicularizacdo, o sarcasmo, a vulgaridade e a humilhagédo
como contraproducentes (com exce¢do de quando esses recursos sdo usados contra Si
proprios). O problema é que a grande maioria das situagdes que produzem humor envolve
alguma destas caracteristicas. Ziv (1982 apud ENGRACIO, 2008), ainda, destaca um fator
perigoso: o fato de o professor poder se tornar um “palhaco” frente a sala de aula, quando usa
0 humor em demasia, fator que poderia acarretar em perda de credibilidade. Nesse aspecto,

consideramos importante destacar que esta perda de credibilidade esta relacionada a uma
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imagem sobre a identidade do professor em sala de aula, de como ele deve se colocar
enquanto profissional, imagem esta que é construida social e historicamente, e em sociedades
e momentos historicos diferentes essa identidade se modifica. No Brasil, considerando os
cursinhos pré-vestibulares, essa identidade do professor engracado é valorizada, tanto pelas
empresas que 0s contratam, quanto por boa parte do publico (alunos).

Na rede, é possivel verificar a receptividade do humor em sala de aula por meio dos
canais dos professores na plataforma de videos Youtube. Evidentemente, além do cursinho
Descomplica, muitos outros cursinhos e professores brasileiros sdo conhecidos na rede e a
popularidade destas empresas e profissionais pode ser evidenciada a partir dos numeros de
inscritos em seus canais, nos quais séo disponibilizadas videoaulas. O canal do Descomplica,
por exemplo, tem 1.318.050 de inscritos e videos com mais de 6 milhdes de visualizacdes em
dezembro de 2017. Outros canais conhecidos na rede e que utilizam o humor como recurso
sdo: “Redacdo e Gramatica Zica” (https://www.youtube.com/user/redacaoegramatica), com
aproximadamente 250 mil inscritos, “Matemaética Rio”
(https://www.youtube.com/user/matematicario), com quase 1 milhdo de inscritos, “Se liga
nessa histéria” (https://www.youtube.com/user/seliganessahistorial), com pouco mais de
meio  milhdo de inscritos, e  “Biologia  Total com  Prof.  Jubilut”
(https://www.youtube.com/user/jubilut/videos), com mais de 1 milhdo de inscritos. Estes
dados correspondem a indices coletados em dezembro do ano de 2017.

A partir da analise dos comentarios postados nas videoaulas do Youtube do cursinho
Descomplica vemos que, naturalmente, hd comentarios positivos e negativos quanto a atitude
do professor, entretanto 0s comentarios positivos sdo quantitativamente superiores. Na
sequéncia apresentamos alguns deles — tanto positivos, quanto negativos — relativos a uma
postagem sobre redacdo do ENEM, em que o professor esta travestido de mulher e canta uma
musica gque retoma a estrutura da redacdo do ENEM para que se tenha a nota mil (nota

maxima no exame), parodiando a musica Wrecking Ball, de Miley Cyrus.

Figura 39: Comentario 1
Eu ja mnao sei + se sao professores ou palhagos. ..
RESPOMNDER 12

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=4jDmB3Y 1PwM. Acesso em 17 Dez. 2017.


https://www.youtube.com/user/matematicario
https://www.youtube.com/watch?v=4jDmB3Y1PwM
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Figura 40: Comentério 2

0 qué ndo se faz por dinheiro?!

RESPONDER
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=4jDmB3Y 1PwM. Acesso em 17 Dez. 2017.

Figura 41: Comentério 3

0 descomplica sem ddvida um dos melhores canais... professores nota mil.parabéns atodos ..abrago
RESPONDER 1

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=4jDmB3Y 1PwM. Acesso em 17 Dez. 2017.

Figura 42: Comentario 4

Ta explicado o por que de vocés todos serem os melhores professores desse Mundoooooo!

RESPONDER
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=4jDmB3Y 1PwM. Acesso em 17 Dez. 2017.

Engracio (2008), em contexto portugués, apresenta dados que apontam para a
positividade na recep¢do dos alunos quanto ao uso de humor, exceto quando esse humor tem
algo de agressivo ou excessivo, e podendo ter variacdes em relacdo a sexo, expectativas, faixa
etaria, etc. Para o autor, vencidos o0s obstaculos para com o uso de humor em sala, é possivel
uma proximidade psicologica imediata que contribui para 0 momento de
ensino/aprendizagem.

Carvalho (2009), por sua vez, apresenta dados que apontam para a positividade da
presenca do humor em sala de aula, neste caso, em contexto de ensino de portugués como
lingua estrangeira para médicos. O autor ressalta a importancia do humor enquanto ferramenta
que propicia uma quebra na tensdo que permeia a sala de aula, e também enquanto objeto de
ensino/aprendizagem. A ressalva feita é a de que as piadas podem gerar reacGes diversas em
diferentes alunos, devido a aspectos culturais.

Skarbek e Shepherd (2013), assim como Engracio (2008) e Carvalho (2009) destaca a
importancia do humor em sala de aula em contexto estadunidense. Suas consideragdes séo
feitas a partir de resultados obtidos por meio de questionarios aplicados a professores de

alunos especiais, 0s gquais, em sua maioria, consideram que o0 uso do humor € importante para


https://www.youtube.com/watch?v=4jDmB3Y1PwM
https://www.youtube.com/watch?v=4jDmB3Y1PwM
https://www.youtube.com/watch?v=4jDmB3Y1PwM
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a criagdo de um ambiente agradavel e para um bom relacionamento entre professor e aluno.
Por consequéncia, segundo a autora, este cenario educacional — no qual o humor é utilizado —
€ mais propicio para aprendizagens significativas dos estudantes. Ainda, a partir de Berk
(2002 apud ENGRACIO, 2008) e semelhantemente a Engracio (2008), a autora destaca que
ha tipos de humor produtivos e improdutivos em sala, e caracteriza estes como aqueles que
intimidam ou ridicularizam o aluno, causando um negativo impacto social nos estudantes.

Tendo em vista os trabalhos apresentados, vemos que, de maneira geral, o trabalho
com o humor em sala de aula, independentemente de faixa etaria, & bem visto. Ressalvas sdo
feitas quanto aos tipos de humor presentes em sala de aula, que podem oscilar quanto a sua
produtividade. O Unico trabalho que destaca apenas aspectos negativos quanto a presenca do
humor em sala de aula € o que tem como corpus enunciados de professores em salas de aula
de cursinhos pré-vestibulares no Brasil, de Paris (2013).

Outra visdo possivel sobre a importancia da presenca do humor em sala de aula esta
ligada a condigdes institucionais/histéricas que influenciam na maneira como o discurso
acontece no espaco escolar brasileiro, visto que as aulas-show parecem ser interessantes para
0 mercado educacional, pois garantem uma imagem atrativa aos espacos de ensino, mesmo
gue ndo necessariamente contribuam para os momentos de ensino/aprendizagem.

Como visto por meio dos comentarios 41 e 42, e como ja afirmado, h4 uma boa
receptividade das aulas-show e dos professores que utilizam humor em sala de aula por parte
dos alunos. Pode haver variacBes nessa receptividade quanto a tipos de humor, teor das
piadas, etc, mas, de maneira geral, o apreco € positivo. Ha, inclusive, uma procura em
demasia pelas instituicdes melhor colocadas nos rankings do INEP, sobretudo nos terceiros
anos do Ensino Médio®’, que geralmente séo aquelas que possuem em seu corpo este tipo de
aula e de professor e que utilizam essas estratégias como propaganda, a fim de construir uma
imagem positiva de seu espaco e divulgar seus resultados. A existéncia dos cursinhos no
Brasil tem sido bastante polemizada do campo educacional, porque eles tém crescido no pais
aproveitando um discurso da faléncia da escola e ndo questionando, por exemplo, 0s critérios
de ingresso na universidade e quantidade de vagas disponibilizadas, e impGem a educacgédo
valores e caracteristicas que sdo oriundas de outros meios, como o empresarial.

Do ponto de vista educacional, as estratégias utilizadas pelos cursinhos pré-

vestibulares ndo séo bem vistas, pois servem ao mercado e porque se centram em contedos e

Y Ha diversas noticias publicadas na internet que demonstram estes dados. Entre elas, destacamos:
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/busca-por-alta-posicao-no-ranking-do-enem-faz-escolas-criarem-
estrategias-para-atrairem-alunos-17100612 e https://veja.abril.com.br/educacao/as-melhores-escolas-no-enem/#.
Acesso em 18 Dez. 2017.


https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/busca-por-alta-posicao-no-ranking-do-enem-faz-escolas-criarem-estrategias-para-atrairem-alunos-17100612
https://oglobo.globo.com/sociedade/educacao/busca-por-alta-posicao-no-ranking-do-enem-faz-escolas-criarem-estrategias-para-atrairem-alunos-17100612
https://veja.abril.com.br/educacao/as-melhores-escolas-no-enem/
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objetivam resultados imediatos, para os quais técnicas de memorizacdo, por exemplo, sdo
suficientes. Além disso, estas estratégias condicionam professores, exigem deles novas
atitudes — pelas quais sdo avaliados — que ndo correspondem as atribui¢es de sua profisséo.
Contudo, ha de ser considerado e reconhecido o “efeito cursinho”, destacado por Whitaker
(2010), a partir do qual se percebe que a maioria das estratégias utilizadas pelos cursinhos,
condenadas pelo campo educacional, sdo, no minimo, eficientes para a aprovagdo no
vestibular.

Nas Figuras 43 e 44 temos trechos de algumas videoaulas de redacéo do cursinho pré-
vestibular online Descomplica que representam o que também ocorre nas salas de aula
presenciais em todo pais e ilustram aquilo que estamos chamando de espetaculariza¢do da sala

de aula e que constituem estratégias destas instituicdes:

Figura 43: Videoaula de redacdo do Descomplica
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Fonte: https://www.youtube.com/user/sitedescomplica. Acesso em 21 Maio 2017.
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A presenca de professores travestidos é recorrente nas videoaulas do Descomplica — e
também em aulas presenciais — e é também recurso recorrente em situacdes de produgéo de
humor. Este (Figura 43) é, em especial, um tipo de acontecimento que pode gerar diferentes
leituras'®, que podem ser agressivas ou engracadas a partir dos elos que o leitor estabelece na

18 Os comentarios expostos nas figuras 39, 40, 41 e 42 referem-se a este tipo de postagem e, dos 480 comentarios
disponiveis em 15 Dez. 2017 no video, nenhum deles havia critica quanto ao travestir-se de mulher.


https://www.youtube.com/user/sitedescomplica
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cadeia de enunciados e também a partir dos valores ideologicos os quais compartilha.
Evidentemente, corroborando Possenti (1998), quando afirma que todo estere6tipo € quase
sempre preconceituoso, e partindo do pressuposto de que a caracterizacdo e imitacdo feminina
sdo quase sempre estereotipadas, e que este € um elemento recorrente em textos humoristicos,
podemos considerar que o humor produzido na Figura 43 pode incomodar o outro, gerando
um efeito reverso do objetivado, a saber: propiciar um momento mais interessante de
ensino/aprendizagem.

A Figura 44 apresenta outro recurso das aulas-show:

Figura 44: Videoaula de redacdo com slide que possui meme

1. CONHECENDO
0 INIMIGO

P> »l ) 649/25212
Fonte: https://www.youtube.com/user/sitedescomplica. Acesso 21 Abr. 2017.

Na Figura 44 podemos perceber outro recurso utilizado para producdo de humor nas
aulas-show. Nesta videoaula de redacdo, em especial, o professor, além de explicar os
contetdos referentes a matéria, da algumas instrugcdes sobre a inscricio no ENEM. Neste
momento da aula, no slide, ao fundo, vé-se, a direita, um meme com a seguinte mensagem
“Vocé nao sabe nada”, que dialoga com a questdo de o professor estar instruindo-0S para
inscri¢cbes no referido exame no intuito de produzir humor, mas coloca-o numa posi¢do que
subestima o aluno, porque ressalta sua incapacidade até mesmo de realizar uma inscrigdo em

um exame. Neste sentido, o0 humor pode ser entendido como ofensa pelo aluno.


https://www.youtube.com/user/sitedescomplica
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Quanto ao trabalho com os géneros do discurso, entendemos que estes, quando
utilizados como recursos didatico-pedagogicos em aulas e/ou materiais didaticos, apresentam
diferentes finalidades: “ilustrar, desenvolver/compreender conceitos, atividade gramatical,
atividade de leitura, atividade de literatura, atividade de producdo de textos e abertura de
unidade” (BARROS; COSTA, 2012, p.46). Somamos, aqui, aos géneros escolarizados, 0s
diferentes géneros que fazem parte do discurso do professor em sala de aula para produzir
humor — como as piadas, pensando, especificamente, em aulas presenciais dos grandes
cursinhos pre-vestibulares do pais.

Em nosso corpus, 0s géneros encontrados em materiais didaticos (como charges, tiras
e piadas) e os que compdem o discurso do professor em sala de aula imbricam-se.
Percebemos, na analise dos enunciados, que a preocupa¢do com o humor também é presente
em ambiente online, além da preocupacdo com o aproveitamento dos recursos e dos géneros
digitais disponiveis na rede.

As relacbes de ensino no pais tém sido, nas ultimas décadas, norteadas pelos
Parametros Curriculares Nacionais, produzidos no final da década de 1990. Esses
documentos, quando direcionados ao ensino/aprendizagem de Lingua Portuguesa, tomam o
texto como eixo central das atividades didatico-pedagdgicas; essa orientacdo se encontra em
diversos volumes dos documentos, direcionados a niveis de formacdo distintos — “[...] a
unidade bésica do ensino sé pode ser o texto” (BRASIL, 1998, p. 23); “A unidade basica da
linguagem verbal € o texto [...]” (BRASIL, 2000a, p. 18).

Eles incorporam o ensaio de M. Bakhtin sobre os géneros do discurso (BAKHTIN,
2011) e propdem que estes sejam tomados com objetos de ensino, considerando-se sua

diversidade composicional, estilistica e tematica:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que 0s caracteriza como pertencentes a
este ou aquele género. Desse modo, a nogéo de género, constitutiva do texto,
precisa ser tomada como objeto de ensino. Nessa perspectiva, € necessario
contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e
ndo apenas em funcdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que
textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes
formas (BRASIL, 1998, p. 23).

Brait (2000) faz uma reflexdo sobre a relagéo entre os PCN, 0s géneros do discurso e
0 ensino de lingua, da perspectiva bakhtiniana. Para a autora, ainda que os PCN dialoguem
com 0s pressupostos bakhtinianos, ha, neste documento, uma confusdo em relagdo ao
conceito de género do discurso, mesclando a nog¢do bakhtiniana de género a de tipo textual,

oriunda de outras teorias, e fazendo com que o trabalho com o0s géneros nas unidades de
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ensino sejam fechados e se aproximem da nogdo de textos enquanto modelos
preestabelecidos e enunciados artificiais que ndo fazem parte/representam o mundo da vida.
A autora também fala de “restri¢ao” nas praticas de leitura e de escrita na escola a partir de
uma interpretacdo dos PCN que fecha os textos para o dialogo, no sentido bakhtiniano,
deixando de lado a sécio-historicidade de toda producdo de enunciados e assumindo como
verdade a nocdo de estabilidade absoluta dos géneros.

Geraldi (2015) também traca uma reflexdo sobre o ensino de géneros do discurso nas
relagdes de ensino quando se os tomam como ‘“objetos de ensino”. O autor assume uma
concepgdo de linguagem em que a producdo de sentido dos textos estd ligada & ordem do
socio-histdrico, das ideologias, e é resultado de uma atividade sempre inacabada, que
extrapola os limites das regras estruturais da lingua. Os géneros do discurso, dessa forma
(pois se manifestam em linguagens), estdo relacionados com esse inacabamento, com essa
eventicidade. Segundo o autor, quando 0s géneros do discurso se tornam, nas relacGes
escolares, “objeto de ensino”, produz-se um fechamento dessa “eventicidade” do género, na
direcdo do “definido”, do “fixado”, do “classificavel”’, movimento na direcdo de uma
ideologia que valoriza as certezas do “ensinar” e nao a pluralidade do “aprender”. Contudo,
um modelo como este, em que o professor € mediador e ndo transmissor de um contetdo
pronto e acabado, ndo atende a um “capital escolar vendavel e consumivel” (GERALDI,
2015, p.80).

Ambos os pesquisadores, ao discutirem o0 uso que se faz dos géneros do discurso em
sala de aula, no Brasil, ttm por alvo uma discussdo mais ampla sobre as atividades de
ensino/aprendizagem, em que se “fixam” conceitos, mais em dire¢do a homogeneiza¢do do
que a abertura para o acontecimento/evento de linguagem. Ou seja, uma questdo que mobiliza
esses trabalhos € como os géneros do discurso sdo inseridos nesse campo didatico-
pedagdgico.

O que nos parece produtivo em nosso corpus, além da presenca de memes em
enunciados do campo pedagogico, género do discurso que nao atingiu (e talvez ndo atinja) as
aulas presenciais, devido a sua efemeridade, é o reconhecimento de que os géneros digitais
ndo servem somente ao entretenimento, que ndo sao inferiores a outros, e que podem estar a
servico de préaticas pedagogicas que podem ser significativas aos estudantes, e que 0s
encaminham a producgdo de novos significados por meio da leitura de enunciados verbo-
visuais dentro do campo didatico-pedagogico, em ambiente digital.

ApOs uma primeira andlise da presenca dos memes em nossos enunciados,

constatamos que essa presenca se manifesta principalmente de duas formas:
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1) Memes enquanto recursos interacionais, com relacdo com o contelddo tematico,
servindo como exemplo;

2) Memes enquanto recursos interacionais, ndo servindo como exemplo do contetdo;

Essa divisdo é proposta metodologicamente a fim de organizar a analise, contudo o
limite entre os dois grupos é muito ténue, pois ndo desconsideramos que o leitor, no ato de
compreensdo do texto, estabeleca outras relacfes, algumas delas j& apresentadas em nossa
proposta de andlise. Nesse sentido, ressaltamos que nossa intencdo néo é fechar as leituras
possiveis dos memes em relacéo ao restante do enunciado.

Nestes dois grupos propostos ha, ainda, memes produzidos em lingua estrangeira
(inglés), fato que nos chamou aten¢do. Sendo assim, esta secdo seré dividida em, além desta
introducao, mais trés subsecdes, sendo elas: 4.1 Memes enquanto recursos interacionais, com
relacdo com o conteddo tematico do post, servindo como exemplo; 4.2 Memes enquanto
recursos interacionais, ndo servindo como exemplo do conteido e 4.3 A presenca da lingua
estrangeira no corpus.

De inicio, quanto a arquiteténica dos enunciados que apresentaremos, ressaltamos:

O outro é a medida: é para 0 outro que se produz o texto. E o outro ndo se
inscreve no texto apenas no seu processo de produgdo de sentidos a leitura.
O outro se insere ja na producdo, como condicdo necessaria para que o texto
exista. E porque se sabe do outro que um texto acabado ndo é fechado em si
mesmo. Seu sentido, por maior precisdo que lhe queira dar seu autor, e ele o
sabe, € ja na producdo um sentido construido a dois. Quanto mais, na
producdo, o autor imagina leituras possiveis que pretende afastar, mais a
construgdo do texto exige do autor o fornecimento de pistas para que a
producdo do sentido na leitura seja mais proxima ao sentido que lhe quer dar
0 autor (GERALDI, 1993, p.102).

Destacamos a importancia do outro-aluno na producdo dos enunciados que
apresentamos. Enunciados que, de maneira geral, s&o compostos por elementos que o eu
imagina que fazem parte do universo desse outro: acontecimentos que envolvem

cantores/atores famosos, trechos de séries, filmes, memes de tematica amorosa etc.

4.1  Memes enquanto recursos interacionais, com relagdo com o contetido tematico

do post, servindo como exemplo

Como ja mencionado, neste primeiro grupo encontram-se 0S memes que possuem
relagdo com o conteldo teméatico do post e que sdo “utilizados” para exemplificar o0s

contetidos abordados, vide Figura 45:



Figura 45: Meme como exemplo de contetdo sobre géneros textuais
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Os textos expositivos possuem a fungdo de expor determinada ideia, utilizando-se de
recursos como definigdo, conceituagdo, informagao, descrigdo e comparagao. Alguns

exemplos de géneros textuais expositivos:

* Seminarios

» Palestras

« Confer&ncias

» Entrevistas

» Trabalhos académicos
= Enciclopédia

= ‘erbetes de dicionarios
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Fonte: http://descomplica.com.br/blog/portugues/resumo-generos-textuais/. Acesso em 21 Out. 2016.


http://descomplica.com.br/blog/portugues/resumo-generos-textuais/
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A Figura 45 € um recorte de um post cujo tema € género textual. O titulo da postagem
¢: “Géneros textuais: entenda-os e ndo deixe o vestibular te pegar de surpresa”. No texto
verbal, ap6s uma conceituacdo do que sdo 0s géneros textuais, sdo apresentados e ilustrados
estes tipos de género: narrativo, descritivo, dissertativo-argumentativo, expositivo e injuntivo.
Para cada tipo, além da conceituacdo, ha a ilustracdo que o exemplifica, como é o caso que
ocorre com 0 meme na Figura 45. Os outros tipos séo exemplificados com poema (narrativo),
obra de arte (descritivo), charge (dissertativo-argumentativo) e propaganda (injuntivo). Como
visto, 0 meme aparece neste enunciado como exemplo do conteludo, pratica bastante
tradicional — e criticada por estudiosos da linguagem como Brait (2000) e Geraldi (1993;
2015) — de instrumentalizagao do género.

Uma caracteristica que nos chama atencdo neste enunciado (Figura 45) sdo as
defini¢cdes breves, pontuais, topicalizadas e rigidas do contetdo. Como visto na Figura 45, em
trés linhas € definido o tipo de texto expositivo e, logo apds, sdo topicalizados os exemplos
deste tipo de texto. Esta composi¢do faz parte de um estilo que compde o discurso didatico,
que explora conteudos de forma que caminha para um fechamento de sentidos (no sentido de
Geraldi, 1993; 2015), pois ndo abre para o dialogo, ndo abre questionamentos e ndo abre para
outras posi¢des, apresentando um conteldo de forma assertiva. Este € um estilo esperado,
sobretudo de cursinhos pré-vestibulares, espacos em que a proposta é assimilar muito
conteddo em pouco tempo. Temos, assim, um discurso em que predominam as forgas
centripetas: trata-se de um discurso verbal autoritario, que ndo da voz ao outro-aluno e no
qual o dizer do professor e o saber se equivalem, como verdades absolutas e imutaveis. Esse
tipo de abordagem do contetdo também nos parece prezar mais pela transmissdo de
conhecimentos do que pela construgéo, assim como apontado por Geraldi (1993; 2015), pois
é oferecido um contetdo pronto, fechado e imutavel (GERALDI, 1993; 2015) ao leitor-aluno
por meio desse discurso e de um género instrumentalizado. Nesse sentido, esse enunciado
caminha para o que Orlandi (1987) denominou discurso “monologico”, que € o autoritario,
que ndo da voz ao outro-aluno e no qual o dizer do professor e o saber se equivalem, como
verdades absolutas e imutaveis, fato que evidencia que, ainda que com a presenca de memes e
apo6s a publicacdo dos PCNs, o discurso pedagogico guarda tracos do estilo do discurso
pedagdgico que prevalece nas relagdes de ensino. Ainda sobre esse fechamento de vozes que
podem abrir para o dialogo, os estudos de Bourdieu (2003) contribuem no sentido de nos
fazer entender que estas praticas de fechamento respondem ao papel social da escola, de

conservagao social.
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Quanto a distancia hierarquica entre a voz professoral e o aluno/aprendente,
entendemos que, apesar do estilo autoritario, uma leitura possivel da Figura 45 é a que admite
um esforco do enunciador em estabelecer um espaco de interacdo quando integra em seu
discurso verbal géneros que produzem humor como 0 meme. Com a presen¢a do meme nesse
enunciado, atesta-se um esforco para produzir um movimento no discurso didatico (no sentido
de trazer algo mais proximo do aluno), que, tradicionalmente, tem tom de seriedade e concede
espaco a géneros ja presentes na esfera publica (receita, charge, tirinha, e-mail, etc), que
aparecem comumente em materiais didaticos ap6s os PCN (BRASIL, 1997). Ainda que esse
movimento seja insuficiente para uma mudanca radical nas relagdes dadas na escola, nessa
leitura ndo se pode desconsiderar esse didlogo de vozes em conflito acerca do discurso sobre
ensino/aprendizagem. Um discurso que tende para o “monologico”, que entende que 0 ensino
se da de forma mecénica, marcado pelo estilo do discurso verbal sobre o contetdo do post, e
outro, que se utiliza do humor, a partir do meme, adotando um estilo de proximidade com o
outro.

O meme da Figura 45 contém um personagem tradicional para este género (ou seja,
ha outros memes que circulam na internet com 0 mesmo personagem, apenas modificando-se
0 texto verbal, vide Figura 46, em que apresentamos a recorréncia dessa imagem e tipo de
fundo em uma busca simples no site Google), e brinca com a temética da desilusdo amorosa
no enunciado verbal, que serve também como exemplificacdo no contelido do post. A partir
desta primeira leitura deste meme, o aluno poderia rir, descontrair-se, e também aprender um
conteddo, o que seria considerado positivo e pode ser colocado em relacdo com os resultados
dos trabalhos de Engracio (2008) e Skarbek e Shepherd (2013), que apontam os beneficios da
presenca do humor em sala de aula.
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Figura 46: Meme Guaxinim

Go gle guaxinim meme B = ) Q M Fazer login

Todas  Imagens  Videos  Shopping  Noficias  Mais Femamentas Ver itens salvos ~ SafeSearch *

Tamanho v Cor v Tipo v Tempo v Imagens relacionadas v Direitos de uso v Mais ferramentas v Limpar

WHENEVER THERE'S AN I [ WHAS THEDIFFERENCEBETWEEN
EARTHQUAKE IN CALIFORN] o S lml::ll:::lslll

THECALENDAR'S W The manwho created

“knock knock’ jokes

XINIM KM XIKIMEXIN O R ‘ orze
Fonte: www.google.com.br. Acesso em 15 Dez. 2017

A imagem do rosto do animal, destacada pelo jogo de tonalidades de azul no plano de
fundo do enunciado, coloca-0 em perspectiva e destaque. Outros memes, com outros animais,
personagens e cores, também recorrem a este estilo. A imagem, quando associada ao discurso
verbal, torna-se inusitada, pois, no texto verbal, temos elementos que remetem a tematicas
humanas (a busca por um amor). A ruptura deste enunciado verbo-visual encontra-se na
quebra da expectativa sobre como encontrar o amor, e pelo fato de este caminho para
encontra-lo ser enunciado por um animal. Assim, encontrar 0 amor na pagina de um
dicionario ndo é a resposta esperada inicialmente (ou seja, 0 caminho esperado para encontrar
0 amor ndo € o do dicionério), fato que desestabiliza os sentidos presumidos pelo outro no
compartilhamento da enunciacao e que gera humor.

Outra ruptura presente na Figura 45 que ndo produz necessariamente humor, mas
causa o inesperado nas relacGes de ensino/aprendizagem e instabiliza esse discurso se
consideramos sua memdria de discurso conservador, € propiciada pela propria presenca do
enunciado verbo-visual — meme. Ou seja, a singularidade da presenca do meme neste espaco,
em que o autoritarismo é historicamente privilegiado, auxilia no movimento de um estilo que
é tido como sisudo e autoritario.

Como legenda para o meme, temos o enunciado “bem por ai”, que brinca com o
conteddo do meme, o qual possui tematica que aborda o ndo sucesso em relacionamentos
amorosos. A presenga das legendas “comentando” os memes ¢ recorrente no Site, € aparece
como um espaco para o aflorar da voz do professor em tom de descontracdo, diferente do
resto do texto verbal do post, em que a “seriedade” do discurso “da escola” se mantém. Dessa
maneira, entrelagca-se na postagem a memoria do discurso pedagdgico, sisudo e autoritario,
com a memoria do discurso cotidiano e descontraido, em uma mescla que tem por alvo o

outro (jovem, com histéria de letramento digital, afeito aos textos verbo-visuais e a géneros
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como memes). Uma memoria irrompe no interior da outra, movimentando o discurso didatico
na direg@o da “aula-show”, do “espetaculo”, que, nesse meio digital, se da pela exploragdo do
verbo-visual, em que 0 meme substitui a piada do professor.

Em todo o corpus sdo presentes essas frases que se encontram como legenda ndo so
dos memes, como também de outras ilustracGes e que, muitas vezes, tém tragos de discurso de
autoajuda (sobre esse discurso, ver Pimenta e Oliveira, 2006) e séo professorais. Entendemos
que esse é mais um movimento do discurso didatico, que tem um apelo ao motivacional (no
sentido de estabelecer relacdo de proximidade com o outro, de motivar o outro, de chamar a
atencdo desse outro-aluno) e, no caso dos cursinhos pré-vestibulares, também estimula a
competicdo, no intuito de desenvolver a autoconfianca do aluno para os exames que
enfrentara e a rivalidade perante seus concorrentes. Com o aluno seguro de si, bons resultados
podem ser esperados pela instituicdo, o que lhe atende financeiramente. Além disso, ao incluir
0 outro nessa relacdo de ensino/aprendizagem, também se reforgcam coercdes comuns a este
ambiente.

Ainda quanto a Figura 45, podemos afirmar que ha outras possibilidades de leitura,
como nao seria diferente na perspectiva bakhtiniana, mas destacamos uma em especial, por
meio da qual a tentativa de aproximacao, apresentada anteriormente, ndo seria bem sucedida,
e na qual o humor trazido pelo meme pode acarretar outros efeitos. Nessa leitura, associa-se o
aluno ao animal do meme, o que poderia gerar um efeito negativo, pois 0 meme depreciaria a
imagem do aprendente, construindo outra de alguém desprovido de esperteza, por exemplo. A
partir desse olhar, obviamente o aluno ndo atenderia a expectativa de encontrar 0 amor no
lugar “correto”, porque seria visto de maneira rebaixada, como aquele que frequentemente
ndo atende ao esperado. Com isso, a legenda que segue 0 meme, com a voz professoral,
reforcaria essa incapacidade do aluno, como se o professor ja estivesse acostumado com esse
tipo de comportamento.

Essa voz outra sobre o personagem presente no meme, somada ao estilo do discurso
didatico presente na imagem, poderia gerar sentidos ndo positivos para as relacGes de ensino,
porque as relacdes que se dariam a partir deste entendimento poderiam ser agressivas,
reforcariam as coergdes comuns a este ambiente e ridicularizariam o aluno, o que poderia ndo
trazer bons resultados para o espaco educacional.

Assim, vemos dois lados na mobilizacdo dos personagens, que permitem diferentes

leituras: um em que, & semelhanca do que temos nas redes sociais, por exemplo, em que ha



131

um alto nimero™ de compartilhamento de memes com animais e filhotes, ndo entende o
meme em um sentido negativo, e outro que V&, nesse meme, a principio ndo pejorativo, vozes
que atravessam esse enunciado verbo-visual e fazem com que ele tenha um sentido
depreciativo. Essas diferentes leituras sdo resultantes de diferentes memarias com as quais 0
sujeito dialoga. A principio, para o estudante, pensamos que 0 meme pode ndo causar
estranhamento ou sentidos depreciativos porque imaginamos que este esteja familiarizado e
seja afeito a este tipo de imagem, porque atuante na rede e devido a popularidade destes
personagens na internet, como ja ressaltado, o que poderia conferir resultados positivos as
relagdes de ensino/aprendizagem, contudo, ndo podemos desconsiderar diferentes
possibilidades de leituras e producdes de sentido.

Por fim, uma dltima questdo a ser considerada acerca da Figura 45 é que,
independentemente da leitura feita, 0 meme sempre instabiliza o discurso didatico, por se
tratar de um género incomum nas relagdes de ensino, e serve a ele para fins educacionais e
também mercadoldgicos, pois atrai alunos em busca de praticas de ensino/aprendizagem que
se distanciem daquelas que carregam um estilo autoritario, gerando lucro para, neste caso, 0
cursinho. Ressaltamos que ainda que o autoritarismo esteja presente mesmo nas relacdes que
ensino nas quais 0 meme esta presente, este enunciado verbo-visual instabiliza essa memoria.

Outros exemplos de memes utilizados como exemplo de contetdo, semelhantes ao da

Figura 45, séo os das Figuras 47 e 50.

19 Nestes compartilhamentos, temos animais — em sua maioria humanizados — de diferentes tipos e assumindo
diversas caracteristicas. Dentre essas caracteristicas, a questdo do “fofo” e do “bonitinho” sobressai-se, mas nao
podemos desconsiderar outras construcdes de personagens que podem se distanciar disso, como uma coruja que
aparece sempre com drogas, licitas e ilicitas, por exemplo. Nos sites Gerador de Memes e #MUSEUdeMEMES é
possivel, por meio de buscas, verificar a recorréncia dos memes com animais. De modo mais abrangente, apenas
uma busca no Google por “memes de animais” ja nos apresenta essa recorréncia. Algumas noticias, ainda,
ressaltam o sucesso de alguns memes com animais na internet, como pode ser visto nas paginas M de Mulher
(https://mdemulher.abril.com.br/estilo-de-vida/43-memes-de-animais-para-voce-ter-na-manga/ - acesso em 15
Dez. 2017), que destaca 0os memes de animais como a ligagéo de duas paixfes perfeitas dos internautas: memes e
bichinhos, Techtudo (http://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2013/01/animais-aristocratas-sao-0-novo-
meme-de-sucesso-na-web.html - acesso em 15 Dez. 2017) e Thechive (http://thechive.com/2017/04/17/40-
animal-memes/ - acesso em 15 Dez. 2017).


https://mdemulher.abril.com.br/estilo-de-vida/43-memes-de-animais-para-voce-ter-na-manga/
http://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2013/01/animais-aristocratas-sao-o-novo-meme-de-sucesso-na-web.html
http://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2013/01/animais-aristocratas-sao-o-novo-meme-de-sucesso-na-web.html
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Figura 47: Meme em post sobre formas nominais
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VOU DAR.

Principalmente em redes sociais, vemos muitos casos de confusao entre presente do
indicativo e infinitivo como: “Ela estar me esperando’ ou “Vou esta viajando”. O
melhor & procurar escrever corretamente, mesmo em redes sociais, para n3o cair no

errode usar esta farma emuma I'EL'IQC_@J OU resposia.

Fonte: http://descomplica.com.br/blog/portugues/lista-formas-nominais/. Acesso em 21 Out. 2016.

O meme exposto (Figura 47) faz parte de um post cujo titulo é “3 erros cometidos com
as formas nominais que nunca mais passardo despercebidos aos seus olhos”, fato que ja
sugere a abordagem da tematica das formas nominais. O post, assim, faz consideracfes acerca
do infinitivo, do participio e do gerdndio, e todas estas formas nominais sdo ilustradas com
enunciados — verbo-visuais — que exemplificam o conteddo. Como visto, 0 meme ¢é utilizado
para exemplificar a forma nominal infinitiva.

De acordo com a pagina®® #MUSEUdosMEMES, o personagem presente na Figura 47
¢ o “Suricate Seboso”, criado por Diego Jovino, em dezembro de 2012, para uma pagina da
rede social Facebook cujo objetivo € apresentar costumes, tradi¢des e o cotidiano do nordeste

brasileiro (especificamente do Estado do Ceard), sempre de forma bem humorada, fazendo

2 Fonte: http://www.museudememes.com.br/sermons/suricate-seboso/. Acesso em 15 Dez. 2017
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com que o animal de origem africana se passe por local, utilizando-se de expressoes
caracteristicas da regido.

Ja o texto verbal, na estrutura “ME SOLTA” ficou conhecido com o meme do “ET
Revoltado” (Figura 48), como consta no site #MUSEUdosMEMES. Ha a possibilidade de o
texto verbal realizar-se também como “ME SEGURA™:

Figura 48: Meme ET Revoltado

MEU DEUS

Fonte: http://www.museudememes.com.br/sermons/et-revoltado-mesegura/. Acesso em 15 Dez. 2017

Na imagem da Figura 48, vemos um ET sendo segurado pelos bragos de uma mulher.
Essa mulher aparentemente segura e ampara o alienigena, que demonstra revolta ou susto
perante alguma situacdo.

A imagem que deu origem ao meme foi criada a partir da pintura L 'amour Désarmé,
do francés William-Adolphe Bouguereau (Figura 49), na qual o personagem segurado pela

mulher &, na realidade, um cupido:


http://www.museudememes.com.br/sermons/et-revoltado-mesegura/
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Figura 49: L’ amour Désarmé

Fonte: https://theartstack.com/artist/william-adolphe-bouguereau/l-amour-desarme. Acesso em 15 Dez. 2017

O Alien foi incorporado & imagem em 2008, em um concurso de Photoshop ?* criado
pelo site Worth1000 (www.worth1000.com), que promoveu uma competicdo cujo objetivo
principal era integrar um alienigena em uma obra de arte classica e essa (imagem que deu
origem ao meme) foi a imagem com a qual o artista brasileiro, que se identifica como
Mandrak, saiu vitorioso. Quando a imagem chegou a rede, transformou-se em meme com a
incorporacdo dos textos verbais “ME SOLTA” ou “ME SEGURA”, como ja afirmamos.
Retomamos, na continuidade do texto, a questdo do dialogo entre a pintura, 0 meme do
alienigena e o do “Suricate Seboso”.

O que nos chama atencdo, inicialmente, no post (Figura 47) como um todo, €,
novamente, o estilo na apresentacdo do conteudo, que carrega marcas tipicas do discurso
didatico: trata-se de uma apresentacdo sucinta e precisa, com frases curtas e poucos
conectivos. No entanto, por meio do enunciado verbo-visual, busca-se conferir ao post uma
estética convidativa, bem-humorada, que dialoga com discursos e personagens em exibigdo na
internet por meio do meme. As frases curtas e objetivas nos remetem novamente aos estudos

de Orlandi (1987), quando a autora se refere ao discurso “monoldgico”, no qual ha uma voz,

2! programa de edico de imagens.
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soberana, que atualiza verdades e certeza tidas como imutéveis, e aos de Geraldi (1993), no
que tange as praticas de transmissao de contetudos de maneira fechada.

O meme presente na Figura 47 representa verbal e pictoriamente o conteldo do post.
Verbalmente, pois exemplifica o apagamento da marca de infinitivo do verbo DAR,
realizando-se como da-, e, pictoriamente, pois a personagem estd sendo segurada e pedindo
para ser solta, ja que estd sendo impedida de realizar o que deseja, materializando visualmente
0 texto “me solta”. O humor pode ser produzido a partir da leitura do verbal e do visual em
associacdo, assim como propde Brait (2000, 2013), ou seja, 0 enunciado verbo-visual se
configura como um todo indissolivel com um projeto de dizer em conjunto. No caso desse
meme, uma ruptura, que pode produzir o humor, €, novamente, a personificagdo de uma
personagem do reino animal. No caso, esta é também uma personagem de comum circulacdo
na rede, e a associacdo de animais a atitudes e figuras humanas, como ja afirmado, é uma
estabilidade desse género.

No caso deste meme (Figura 47), pensando em um histérico de sua cria¢do, tem-se
uma juncdo de verbal e visual de enunciados distintos: o visual da pintura de William-
Adolphe Bouguereau, o texto verbal que ficou conhecido com o meme do alienigena e
também o visual disseminado pelos memes do Suricate Seboso. Com isso, temos outra
ruptura nesse enunciado, visto que ha uma quebra de expectativa tanto do aparecimento do
texto verbal, quanto do visual, j& que hd uma atualizacdo de diferentes textos em outros a
partir do entrecruzamento de memorias de enunciados verbais e/ou visuais diferentes.

Como afirmado na subsecdo 2.3.1 os memes podem ser parddias. Neste caso,
pensando no percurso para criagdo do meme da Figura 47 temos parddias de diferentes
enunciados. Primeiramente, na resposta a obra do pintor francés, que data do século XIX, no
auge do academicismo na Franca (periodo em que a tradicdo classica era valorizada e as artes
tinham funcdes estéticas e pedagdgicas), é colocado um alienigena em substituicdo ao cupido,
que deu origem aos memes do alienigena. Na sequéncia, em substituicdo ao alienigena,
diferentes animais foram colocados, como o suricate, que estd sendo segurado por outro
animal, que substitui a mulher da obra original, possuidora de tracos angelicais e equilibrados,
seguindo os ideais de belo da estética classica.

Na Figura 47, tambem temos o dialogo com outra memoria e mais uma ruptura, pois
no suricate, que esta4 sendo segurado por outro animal, é colocada uma peruca loira?’. Na

historia da mulher loira no Brasil, ha a associacdo estereotipada entre a mulher com essa cor

%2 H4 outros memes desde mesmo personagem — suricate — em que ele aparece de peruca loira e vestimentas
tipicamente femininas.



136

de cabelo e a auséncia de inteligéncia. Lembrando que a pégina originéria do suricate tem
como objetivo disseminar costumes do Ceard, outros estere6tipos ligados a figura da mulher e
da mulher nordestina, em especifico, podem ser recuperados na memdria a partir da figura do
suricate com a peruca loira, como o da histeria, em diferentes momentos da vida, e da
“baixaria” quando seu marido/namorado/companheiro/“ficante” relaciona-se ou flerta com
outra mulher — o suricate com peruca loira estd sendo segurado para ndo bater em,
possivelmente, outra mulher. Essa imagem da mulher histérica evidencia-se também devido
ao teor da palavra égua quando esta € usada para se referir a outra mulher e ao formato boca
da personagem, que indica gritos.

Como ja dito, a cor loira da peruca reforca o preconceito sobre 0 suposto
desprovimento de inteligéncia das mulheres loiras, o que justifica, até mesmo, o fato de ser
este animal, de peruca loira, que diz “da” ao invés de “dar”, acentuando mais preconceitos.

Como legenda do meme, temos o enunciado: “Me solta que eu vou DAR na cara dessa
égua”, espago em que ressoa a voz autoritaria do professor — o legitimado responséavel pela
inculcacdo (BOURDIEU & PASSERON, 1982) — que corrige o texto verbal e se coloca em
uma posicao de superioridade, inclusive por ressaltar — em caixa alta, acentuando sua posicao
hierarquica — o verbo dar. Na continuidade, a voz professoral conjuga o verbo “Eu dou, tu
das, ele da...”, tirando o aluno do momento de “descontra¢ao” e retornando para a explanagéo
em tom sério, ao qual o discurso escolar esta ligado. Ainda, neste enunciado, no texto verbal
gue segue 0 meme, vemos 0s Valores puristas a respeito da lingua sendo propagados, quando
0 enunciador se refere as praticas de escritas corretas, inclusive em redes sociais, ambiente no
qual ja ha estudos linguisticos que demonstram variacdes especificas na comunicacdo escrita.
O enunciador alega que escrever segundo a norma culta em diferentes ambientes garante a
seguranc¢a de ndo cometer “erros” (para nds, inadequagdes) no momento de escrita da redacao
ou resposta no vestibular. Assim, ainda, o enunciador desconsidera a capacidade do falante de
lingua materna de fazer uso de sua lingua de diferentes maneiras nos diferentes contextos de
comunicacéo, fator que atualiza a ideologia da incompeténcia propagada na escola (SOARES,
1986).

Na Figura 47, com o meme, podemos ter um movimento no discurso didatico em um
sentido que pode alterar as relagdes nos espagos escolares, devido a presenca do meme,
contudo o professor mantém o estilo autoritario em sua fala. Isto €, 0 meme ndo rompe as
hierarquias estabelecidas socialmente sobre o papel do professor e da escola, ndo se desliga
completamente da mem@ria autoritaria do discurso didatico. Ainda, quanto a questdo da

produtividade do humor em sala de aula, na busca por resultados positivos e por praticas de
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ensino/aprendizagem significativas, destacamos que 0 meme da Figura 47 est& no limite entre
gerar uma reacdo positiva ou negativa nos alunos devido a presenca do animal e da
caracterizacdo deste animal como uma mulher, loira e histérica. Ndo podemos afirmar
categoricamente se este meme, e, por conseguinte, 0 humor, na postagem, aproxima ou nao o
aluno das préticas de ensino e se beneficia ou ndo o ensino/aprendizagem, pois as leituras
diferentes que podem ser geradas a partir desse enunciado dialogam com memorias pessoais
dos alunos e com valores ideologicos destes, que ocasionam diferentes leituras.

A Figura 50 também contém um meme utilizado como exemplo do conteddo em um

post sobre estruturas da redacao:

Figura 50: Recorte de post sobre estruturas da redacao

Quer dicas exclusivas para deixar o ENEM 2016 tranquilo e favoravel? Opa, quero!
DESENVOLVIMENTO "
PLANOS DE
agrafo de desenvolvimento de uma dissertac3o argumentativa deve ESTUDOS
. _ ] DA SEMANA_I
OLHA AQUIL
MATERIAL
DA AULA DEHOJE
CLIQUE PARA BADAR ¥,
e Explicaca
« Exemplificacao Noticias de Vestibular & Enem
* Argumento de autoridade 2 \: 2
e Causas e consequéncias Enem 2015 locais de provais podem se
¢ Dados estati 3
* Raciocinio légico (deducao, induc3o e dialética) Exame de Quakif

LOGO EXISTO

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/redacao/resumo-dissertacao-argumentativa/. Acesso em 21 Out. 2016.


https://descomplica.com.br/blog/redacao/resumo-dissertacao-argumentativa/
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Esse recorte (Figura 50) € parte de um post cujo titulo é “Dissertagdo argumentativa:
aprenda a estrutura de uma redagdo” e que aborda as trés partes que — didaticamente —
compdem uma dissertacdo argumentativa, quais sejam: introducdo, desenvolvimento e
conclusdo. Estes trés “itens” abordados sao ilustrados por enunciados visuais ou verbo-
visuais, sendo o “desenvolvimento” (Figura 50) pelo meme.

No texto verbal que antecede do meme deparamo-nos com um enunciado que possui
um estilo muito préximo daquele que Orlandi (1987) descreveu ao tomar o discurso
pedagdgico como objeto de pesquisa — 0 autoritario —, no qual € comum o modo imperativo
(da ordem), as repeticGes, 0 uso de déiticos e as parafrases. Este estilo, que carrega marcas do
autoritarismo, pode ser verificado na Figura 50 em trechos como “o paragrafo de
desenvolvimento de uma dissertagdo argumentativa deve desenvolver [...]” e “o paragrafo-
padrdo deve ser composto de um topico frasal [...]”. O autoritarismo do post pode ser notado,
também, pela transmissdo sucinta e rigida dos conteidos, na direcdo de um fechamento dos
sentidos destes (GERALDI, 1993; 2015). De acordo com Freire (2017), o educador € o que
disciplina, e os educandos sdo os disciplinados porque ele prescreve conteudos e os alunos
devem obedecer a essa prescricao.

Ainda, a presenca de apenas uma possibilidade de elaboracdo de um texto
argumentativo, com caracteristicas fixas e limitadas, como um modelo, também evidencia o
carater autoritario deste discurso. Assim, o enunciador limita a pratica de escrita do aluno,
desconsiderando préaticas de leitura e escrita auténticas e modelando-as a partir de roteiros
pré-estabelecidos, que atendem aos critérios estruturais de avaliacdo do vestibular e que
garantem, supostamente, a possibilidade de o aluno desenvolver um texto sobre qualquer
assunto apenas preenchendo uma estrutura, rendendo resultados para si e para o cursinho.

Essa € uma problematica que Claudia de Lemos (1988) traz. Para a autora:

os desvios caracteristicos do discurso escrito do vestibulando ndo resultam
da utilizacdo de estratégias ou recursos extraidos de sua linguagem oral na
modalidade escrita. Ao contrario, eles parecem resultar de operacfes de
preenchimento de um arcabouco ou estrutura vazia que deve corresponder a
um modelo, dado ou inferido, que o adolescente tem do discurso dissertativo
escrito. Esse modelo, esquema ou arcabouco consistiria em uma articulagdo
de posicBes vazias, a serem preenchidas mais ou menos aleatoriamente e
constituidas a partir da presenca de um determinado conjunto de termos
relacionais, como conjuncdes, e de mecanismos relacionais, como a
subordinacdo, de menor frequéncia no discurso oral informal (DE LEMOS,
1988, p.72).

O “preenchimento do arcabouco” ou da “estrutura vazia” ¢ resultado destas praticas de

ensino que impdem modelos para os textos a fim de que os alunos obtenham bons resultados.
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Como 06nus, os alunos produzem textos pouco coesos, pouco coerentes e com informacoes
superficiais, assim como apontado por De Lemos (1988).

O meme da Figura 50, que traz a imagem do filésofo francés René Descartes, e é
dividido, horizontalmente, em duas imagens, semelhante a tira comica, representa verbo-
visualmente a forma de ampliacdo “Raciocinio légico (deducdo, inducdo e dialética)” do
parégrafo de desenvolvimento e vem ao final do texto verbal, separado da voz professoral,
que ora se apresenta seriamente, ora de forma jocosa, ora apresenta estes dois estilos de
maneira conjunta. Ele funciona como um exemplo de raciocinio légico e traz a imagem do
filosofo modificada, com uma nova expressdo em sua segunda apresentacdo. E importante
salientar, na memoria, a recorréncia de memes de Descartes na internet que relacionam sua
imagem a do ator Sylvester Stallone. Na Figura 51 podemos verificar a semelhanca entre
ambos, 0 que pode causar uma ruptura a qual pode motivar riso caso o leitor tenha esse
didlogo na memdria. A semelhanca entre ambos e sua relagdo com os memes na internet seré

retomada na Figura 60.

Figura 51: René Descartes e Sylvester Stallone

Fonte: https://imgur.com/gallery/nf5QY54. Acesso em 15 Dez. 2017

Outra ruptura deste enunciado (Figura 50) é o sorriso de Descartes na segunda
ocorréncia da imagem. E importante salientar que a imagem ndo s6 deste, mas de todo
filésofo, geralmente é ligada a seriedade ou, neste caso, a racionalidade, portanto a
modificagdo de sua tradicional imagem para um rosto com um Ssorriso no momento de
chegada a uma conclusdo pode provocar o riso, pois € inesperada.

Cabe ainda ressaltar a possibilidade de que a memdria do Stallone, ator, cineasta,
roteirista e diretor americano, sobretudo de filmes de acéo, quando suscitada em um post cujo

conteddo é como mobilizar e ampliar sua dissertacdo, inclusive com repertorios


https://imgur.com/gallery/nf5QY54
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socioculturais, seja inesperada. S&o memorias que ndo se relacionam de maneira direta — a
imagem do que é repertdrio sociocultural e a imagem do que é filme de acdo,
respectivamente, se formos pensar a partir do que temos no senso comum, a imagem de algo
que “faz pensar” — quando ligado ao conhecimento tido como erudito, como a filosofia — e de
algo que “nado faz pensar”, do que exige raciocinio l6gico e do que ndo exige raciocinio
l6gico. —, pois habitam universos diferentes.

“Repertorio sociocultural” é um critério de correcdo do ENEM, o maior exame do
pais, que é o foco do Descomplica, ainda que, hoje, o cursinho ja tenha interesse em preparar
alunos para outras provas. Este critério estd relacionado a Competéncia Il (sdo cinco, no
total), que visa verificar se 0 candidato compreendeu a proposta de redagdo e aplicou
conceitos das areas de conhecimento ao texto. Em uma escala que vai de 40 a 200 pontos
(nesta competéncia), o candidato que apresenta repertdrio sociocultural que ndo esta presente
nos textos motivadores da proposta de redacao pode ter notas que variam de 160 a 200 pontos.
N&o ha, por parte dos organizadores do Exame, uma especificacdo do que seria repertorio
sociocultural ou ndo. Entende-se, portanto, que tudo aquilo que ndo consta nos textos
motivadores € entendido como repertorio. Curiosamente, nas redacdes nota 1000
disponibilizadas na Cartilha do Participante® de 2017, os repertérios culturais mobilizados
pelos candidatos fazem referéncia a cientistas sociais, bidlogos, historiadores, filésofos e
cientistas politicos, o que demonstra que, no senso comum, hd uma valoracéo deste repertorio,
fato que pode ser visto no post da Figura 50, ainda que a banca do exame entenda
conhecimentos de diferentes areas do conhecimento como parte do repertorio do candidato.

Retomando, doravante, a ideia de que este post estd metodologicamente inserido no
grupo daqueles que tém uma relagdo com o conteddo tematico do momento de
ensino/aprendizagem, pode-se inferir sentidos especificos a partir de uma leitura que coloca
em dialogo imagem do Stallone e a de Descartes. Trata-se de um post sobre estrutura de
dissertacdo-argumentativa, pensando em maneiras de ampliacdo do repertorio sociocultural no
texto. Assim, vemos um conflito, neste post, a partir desta leitura, entre o que é repertério ou
ndo em uma dissertacdo, pois se tem uma imagem do que € cultura, e certamente filmes de
acdo ndo entrariam, a partir desse raciocinio, como um exemplo de repertorio sociocultural
produtivo em uma aula, mas filosofia sim, pois esta ligada ao conhecimento erudito. Em certa

medida, isso pode ser ofensivo, tendo em vista aqueles que se identificam, conhecem ou séo

% Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2017/manual_de_redacao_do_enem_2017.
pdf. Acesso em 21 Dez. 2017


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2017/manual_de_redacao_do_enem_2017.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2017/manual_de_redacao_do_enem_2017.pdf
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afeitos ao ator e aqueles que ndo conhecem Descartes. Partindo da imagem que se tem
socialmente de aluno, ele pode ser entendido como aquele que ndo conhece o filésofo e que
ndo dialoga com a memdria de seus pensamentos. Nesse sentido, o professor e 0 meme podem
se tornar ofensivos ao aluno.

H& também a leitura em que essa memoria em relagdo ao ator ndo serd suscitada, e
possivelmente 0 meme ndo incomodaria ao aluno, podendo auxilid-lo no momento de
aprendizagem a partir de um exemplo pratico — o enunciado verbo-visual —, de maneira
prazerosa, sobre como desenvolver “melhor” seu texto. Nessa leitura, 0 meme se tornaria
“produtivo” do ponto de vista educacional, e aproximaria 0 aluno do professor.

Neste exemplo, assim como nos anteriores, a relacdo entre conteudo e exemplo
(meme) é claramente marcada. Nessa relacdo, vemos que os sentidos do enunciado séo
produzidos em conjunto, ou seja, o contetudo referente a redacdo e o meme. Eles estdo
integrados e o didlogo é marcado; ainda que ndo tenhamos enunciados como nos livros
didaticos semelhantes a: “veja na imagem a seguir um exemplo deste conteudo”, 0s fios

dialdgicos se embrenham na leitura.

4.2  Memes enguanto recursos interacionais, ndo servindo como exemplo do

contetdo

Os memes apresentados nesta secdo ndo possuem relacdo direta com o conteddo
tematico do post, ou seja, ndo funcionam como exemplo do contetdo abordado, assumindo

outras funcgdes no discurso didatico.
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Figura 52: Meme que n&o é exemplo do contetido do post

e

3 temas de redacao que mais caem nos
vestibulares!
H B

Quer tirar nota 10 naredacio? Entaoolha aqui! 3
temas de redacdo que mais caem nos vestibulares!

N3Zo estou, ndo! Olha s6!

Fonte: http://descomplica.com.br/blog/redacao/lista-temas-de-redacao/. Acesso em 21 Out. 2016.


http://descomplica.com.br/blog/redacao/lista-temas-de-redacao/
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A Figura 52 corresponde a um recorte de um post sobre temas de redacéo recorrentes
nos vestibulares. O post ¢é dividido em trés topicos que correspondem, portanto, as tematicas
que costumam estar presentes nas propostas de redacdo dos vestibulares, sendo elas: questdes
sociais, atualidades, leis e projetos. Cada topico € ilustrado com uma gif, acompanhada de
legenda e, logo abaixo do titulo da postagem, temos o meme exposto, vide recorte que
corresponde a Figura 52.

Como citado, entendemos que o meme apresentado na Figura 52 nédo funciona como
exemplo de contetdo, ainda que, na leitura, possa se estabelecer uma relacdo com esse
conteldo, seja ela de comentario, de resposta, de reacdo, etc. Sendo assim, 0 meme pode
assumir outras fungdes como a de descontrair inicialmente o internauta quando da leitura para
depois, no momento de apresentacdo do conteldo, o discurso manter-se em tom “sério”, como
vimos também nos posts da secéo anterior.

Uma das leituras possiveis deste enunciado € a que associa a imagem do cachorro a do
aluno de maneira pejorativa. Esta imagem de aluno pode relacionar-se a daquele que nédo é
capaz, devido ao dialogo com a voz do professor, que da a ele a possibilidade de tirar 10 na
redacdo, fato que sozinho ndo seria possivel. Outra leitura possivel sobre a colocagédo do aluno
como animal é quanto a infantilizacdo e ridicularizagdo do aluno, mascarada por uma imagem
“fofinha”, que esconde os sentidos das vozes que o depreciam.

Seguindo nesta leitura possivel, o cachorro/aluno presente na figura esta “amarrado”
em sua “casinha” — veja a corrente em seu pescoc¢o, presa a casa. Sua postura corporal, ainda,
nessa leitura, revelaria um sujeito que ndo esta empenhado para fazer algo — € uma postura
desanimada, de quem esta entediado cumprindo seu papel —, preso a casinha, sem fazer nada
que lhe interesse verdadeiramente. Volochinov (2013), e os estudos do Circulo como um
todo, destacam a importancia da gestualidade (aqui estamos considerando a postura como
uma gestualidade) para a composicdo da enunciacdo. Para o autor (VOLOCHINOV, 2013),
gesto € parte indissoltvel, porque acompanha o comportamento social do homem e apresenta
valoragdes, organizadas pela orientagdo social. Ainda, pensando a corrente presa ao cachorro
como signo ideoldgico, temos, em Bakhtin/\VVolochinov (2014) que, quando o signo assume o
sentido a partir de um determinado grupo ou contexto socio-historico, ele refratard outra
realidade, a realidade da ideologia. Uma destas refragdes, pensando na relacdo do aluno com a
coleira, carregaria a voz de um vinculo indissoluvel do aluno com a escola, e sua relagdo de
ser subjugado a esta.

A postura do aluno responderia a esse discurso: ele esta ali, pois é obrigado, submisso,

e ndo se sente motivado para realizar algo, por isso duvida da possibilidade de tirar 10 na
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redacdo do vestibular — sua postura reflete sua orienta¢do social. H4 também, intrinsecamente,
nesta leitura da Figura 52, uma metafora da escola como um espaco prisional, o que dialoga
com os estudos de Bourdieu (2003) e Bourdieu & Passeron (1982) e Freire (2017), que
pensam a escola como um espacgo de repressao para o aluno. O fundo da imagem, em tons
avermelhados, coloca o aluno em uma perspectiva de destaque e possivelmente de perigo,
afinal, ele “responde” ao professor, fato que cria uma expectativa em relacéo a resposta deste,
que esta presente na legenda.

O aluno, “preso”, submisso, responde ao enunciado “Quer tirar 10 na reda¢ao? Entao
olha aqui! 3 temas de redacdo que mais caem nos vestibulares” e esta conduta, associada a sua
postura e a sua expressdo — de descrenca, deboche — constrdi uma imagem de aluno que néao €
esperada, produzindo humor, pois duvida da voz professoral, sua “autoridade”. Nesse sentido,
entendemos que ha uma ruptura no esperado da postura do aluno, que nao deveria falar neste
tom com o professor, mesmo que ainda preso. O aluno questiona o professor, pde em
discussao a possibilidade de tirar 10 e expressa sua indignacdo, colocando-se em situacédo de
perigo — o fundo avermelhado, em tom de “alerta”, rompe com a ideia presumida de aluno
que se submete a estas relagdes. No entanto, ao responder: “N&o estou, ndo! Olha s6!” a voz
professoral retoma a hierarquia entre professor e aluno: este submisso, aquele no comando,
que dita os sentidos, “mascarado” por uma roupagem interessante, chamativa — o meme.

Outra possivel leitura da Figura 52 é a que ndo associa a imagem do cachorro ao
aluno, ou ainda, que ndo se incomoda perante esta associacdo, por estar familiarizado com
este tipo de imagem e relacdo na internet. Neste leitura, 0 meme assume seu papel de auxiliar
prazerosamente 0 momento de ensino/aprendizagem, porque coloca o aluno em uma relacéo
agradavel com o conteldo, propiciada pelo humor e por personagens aos quais é afeito. Ainda
nesta perspectiva, a legenda do meme, com a voz professoral, continua marcando as
hierarquias no sentido de deixar aflorar a “voz de comando”, ou seja, 0 meme ndo causa uma
revolucdo que altera completamente a configuragdo no espago escolar, mas cria uma
atmosfera em que o aluno pode ser aproximado nas relagdes de ensino.

Também na Figura 52, ha a tentativa de estabelecer proximidade com o outro através
da entonagdo verbal, marcada graficamente pelas exclamagdes (Ex: “Entdo olha aqui! 3 temas
de redacdo que mais caem nos vestibulares!), que conferem emocdo ao discurso do
enunciador-professor. Essa necessidade de proximidade pode ser justificada pela tentativa de
aproximar-se do aluno, visando resultados positivos ao cursinho e ao aluno. Outra evidéncia

desta tentativa esta na interpelacdo direta desse outro-aluno (Ex: Quer tirar 10 na redacdo?),
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que da ao discurso um tom de descontracdo e aproximacdo, simulando uma conversa
cotidiana. Sobre isso, Bakhtin/\VVolochinov (2014, p.137) afirma:

toda palavra usada na fala real possui ndo apenas tema e significacdo no
sentido objetivo, de contelido, desses termos, mas também um acento de
valor ou apreciativo, isto é, quando um contetdo objetivo é expresso (dito
ou escrito) pela fala viva, ele é sempre acompanhado por um acento
apreciativo determinado. Sem acento apreciativo, ndo ha palavra.

Esse acento, de que fala o autor, é transmitido através da entoagdo expressiva. O
enunciado em analise, e os outros enunciados de nosso corpus, de maneira geral, possuem um
tom que altera a entonacdo expressiva tipica do discurso didatico (direta, autoritaria), que
cria/reforca hierarquia. No entanto, na Figura 52, a resposta do aluno também possui tom que
se difere daquele esperado quando se pensa em uma imagem de aluno, como ja afirmado.
Quando o professor responde “ndo estou ndo, olha s6!”, ele mantém as relacdes sociais e 0s
valores desse campo de que “quem fala por ultimo é o professor”, pois ele ¢ a voz de
autoridade que comanda o momento de ensino/aprendizagem, fato que retoma os
posicionamentos de educadores e educandos de Freire (2017). Nesse sentido, vemos que ha
uma ruptura no enunciado, pois o texto do aluno e a resposta do professor possuem 0 mesmo
tom. Com isso, apesar de o discurso da “motiva¢do” aparecer nesse enunciado, por meio da
linguagem verbal, a imagem do aluno, na Figura 52, pode ser entendida como carregada de
valores de que o aluno é aquele que é incapaz e que esta, de certa maneira, desesperado por
conseguir assimilar os conteidos.

Durante a explanagdo do “contetido”, no texto verbal que segue o meme, ndo ha
presenca do humor (Figura 52) — ele aparece separado da voz que “transmite” esse contetdo.
Contudo, a legenda do meme, que o0 comenta, deixa aflorar a voz do professor, ou seja, ele
ndo se desvincula completamente da “brincadeira”. Nesse sentido, entendemos que hd um
conflito de valores sobre a voz do professor na Figura 52, que ora se coloca em uma posi¢do

social — autoritaria, ora se coloca em outra, e 0 meme € o lugar da instauracdo desse conflito.
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Figura 53: Recorte com texto que segue 0 meme

Quer dicas exclusivas para deixar o ENEM 2016 tranquilo e favoravel? = -

)CETADEBRINCADEIRE

L

MPLANOS DE
ESTUDOS
DA SEMANA |

OLHA AQuUIt

MATERIAL
DA AULA DE HOJE

CUQUE PARA BAXAR ¥,

Noticias de Vestibular & Enem

#GabaritoDescomplica: comentamos TUDG
sobre a Redagao do ENEM 2016!

;i - Enem 2016: Jocais de prova j3 podem ser
> i consultados

’
. ./ / UERJ: confira os locais de prova do 2°

Exame de Qualificagdo

IESEUMEME.COM Veja mais

N3o estou, nio! Otha 20

E possivel categorizar os tipos de temas que caem nos vestibulares do Brasil inteiro
em duas grandes categorias, Temas Objetivos e Temas Reflexivos. Nessa lista, vamos
observar 3 desses tipos, dentro da primeira categoria, que valem principalmente
para textos argumentativos - dissertacdes, cartas argumentativas, artigos de
opini3o.

Fonte: http://descomplica.com.br/blog/redacao/lista-temas-de-redacao/. Acesso em 21 Out. 2016.

A presenca do humor no post da Figura 52 e também nos outros enunciados que
compdem nosso corpus, como ja afirmado, ndo possui um carater revolucionario no sentido
que Bakhtin entende em Rabelais, pois ndo questiona o sistema oficial e ndo o ridiculariza.
Sendo assim, 0 humor presente neste corpus nao parece ser derrisorio, porque se organiza em
funcdo dos valores do ambiente ao qual se relaciona. A depender da leitura feita, este meme
pode ter uma fungd@o importante na relacdo de ensino/aprendizagem, por aproximar o aluno do
conteldo, trazendo resultados positivos. Ele trabalha com a imagem do aluno, na relacdo com
a producéo de redagdes, no sentido de ressaltar a capacidade de todo aluno conseguir produzir
bons textos. Contudo, ha outras possibilidades de leitura também, como apresentado, que
fariam com que o meme se tornasse algo ofensivo, o0 que néo seria producente para as relagdoes
de ensino.


http://descomplica.com.br/blog/redacao/lista-temas-de-redacao/
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A Figura 54 é recorte do post “7 tipos de textos jornalisticos que vocé vai aprender
com Sandra Annenberg e Evaristo Costa”. Esse post traz consideracdes sobre os seguintes
textos: 1) Reportagem; 2) Noticia; 3) Entrevista; 4) Artigo; 5) Cronica; 6) Coluna; e 7)
Resenha, e todos estes itens sdo acompanhados por enunciados verbo-visuais. O meme esta

presente no item 1, correspondente a reportagem.
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Figura 54: Meme em post sobre tipos de textos jornalisticos

Quer dicas exclusivas para deixar o ENEM 2016 tranquilo e favoravel?

. Acessaro
oo, Y N

ATUALIDADES BIOLOGIA FILOSOFIA FisICA GEOGRAFIA HISTORIA MATEMATICA PORTUGUES QUIMICA REDACAD SOCIOLOGIA

PORTUGUES

7 tipos de textos jornalisticos que vocé "';g;\ggg De
vai aprender com Sandra Annenberg e DA SEMANA |
. OLHA AQUI!
Evaristo Costa
B O —| MATERIAL
g DA AULA DE HOJE
Ja pensou em estudar textos jornalisticos com a ) cuquEPARABANAR ¥,
Sandra Annerberg e com o Evaristo Costa, jornalistas
da Globo? Essa lista foi feita para vocég, confira! Noticias de Vestibular & Enem
Quer aprender que tipos de textos sdo esses? Sandra Annenberg e Evaristo Costa, fg;arlgaariéggssgg;ngIéﬁéﬁl;gggmos TuDo

jornalistas da Rede Globo, te ensinam tudo em 7 passos, confira!

1. Areportagem

E um texto oral ou escrito que trabalha de forma abrangente e investigativa um fato
ocorrido (O qué?, Como?, Quando?, Onde?, Porqué?, Quem?). Apresenta linguagem
formal, objetiva e impessoal.

AEHUAHEUAH E VERDADE SANDRA!
&

Evaristo aprova!

Fonte:  http://descomplica.com.br/blog/portugues/aprenda-sobre-os-textos-jornalisticos-sendo-elegante-assim-

como-a-sandra-annenberg-e-evaristo-costa/. Acesso em 21 Out. 2016.

Como ja afirmado, para o Circulo o outro é primordial na producgéo de todo enunciado,
pois arquitetamos nossos enunciados sempre embasados na memoria de passado e de futuro,
em conhecimentos presumidos de nosso leitor. Sendo assim, a Figura 54 traz um personagem


http://descomplica.com.br/blog/portugues/aprenda-sobre-os-textos-jornalisticos-sendo-elegante-assim-como-a-sandra-annenberg-e-evaristo-costa/
http://descomplica.com.br/blog/portugues/aprenda-sobre-os-textos-jornalisticos-sendo-elegante-assim-como-a-sandra-annenberg-e-evaristo-costa/
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— jornalista da Rede Globo — que se destacou a época nas redes sociais*, sobretudo por
estabelecer uma relagdo de proximidade com os internautas, respondendo aos comentérios dos
seguidores em tom de brincadeira em suas redes sociais, e pelas suas postagens cémicas,
satirizando até mesmo situacdes de seu dia-a-dia. Essa € uma maneira do eu — professor —
poder aproximar-se de seu outro — aluno — nas préticas de ensino, em um movimento no
sentido de Geraldi (2015) e Freire (2017). Além disso, € uma forma de o proprio cursinho
colocar-se como espaco que compartilha dos mesmos interesses dos alunos.

Novamente, assim como em outras postagens, o contetdo é apresentado sucintamente.
Em trés linhas “define-se” o gé€nero reportagem a partir de caracteristicas estaveis e
apresentadas de modo superficial. O mesmo acontece com 0s outros géneros; por exemplo,
sobre o género noticia, consta que ela “se caracteriza pela impessoalidade, linguagem formal e
por ser considerada uma reportagem curta” e sobre a entrevista hd explicacdo “sempre
acontece no formato de pergunta e resposta, escrita ou falada”. Na perspectiva bakhtiniana,
como j& afirmado, o género é relativamente estdvel (BAKHTIN, 2011) e ndo pode ser
entendido somente por suas (no caso, algumas) propriedades estaveis, fora de um evento, que
o atualiza. Desligado do acontecimento, o género “morre”, no sentido de que perde seus lagos
com a vida. Evidentemente, por esses motivos, este enunciado caminha na direcdo do
fechamento de sentidos (no sentido tomado por Geraldi, 1993; 2015), pois apresenta 0
contetido assertivamente, pronto, de maneira fechada; cabe ao aluno apenas absorvé-lo, fator
que retoma os posicionamentos de educadores e educandos de Freire (2017).

Assim como em outros posts, apesar do tom autoritario, que se da pelo estilo da
apresentacdo verbal do contetdo, ha um movimento que busca intera¢cdo com o outro-aluno,
marcado pela entonacgdo verbal, sobretudo, no titulo e no texto que o segue. Esse movimento
pode ser atestado pela marca grafica da entonagdo em interrogativas “J4 pensou em estudar
textos jornalisticos com a Sandra Annenberg e com o Evaristo Costa, jornalistas da Globo?” e
“Quer aprender que tipos de textos sdo esses?” e em exclamativas “Esta lista foi feita para
voce, confira!” e “Sandra Annenberg e Evaristo Costa, jornalistas da Rede Globo, te ensinam
tudo em 7 passos, confira!”, que travam um dialogo direto com o outro-aluno, a fim de
motiva-lo e de aproxima-lo na relacdo de ensino/aprendizagem.

A imagem do professor também se distancia da autoritaria quando este afirma que
“Sandra Annenberg e Evaristo Costa, jornalistas da Rede Globo, te ensinam tudo em 7 passos,

confira!”, considerando o universo desse outro-aluno, pois estes personagens, no momento de

24 Sobre isso, ver: http:/ego.globo.com/famosos/noticia/2016/05/evaristo-costa-confira-melhores-postagens-do-
rei-das-redes-sociais.html. Acessado em 9 Ago. 2017.


http://ego.globo.com/famosos/noticia/2016/05/evaristo-costa-confira-melhores-postagens-do-rei-das-redes-sociais.html
http://ego.globo.com/famosos/noticia/2016/05/evaristo-costa-confira-melhores-postagens-do-rei-das-redes-sociais.html
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realizacdo desta dissertacdo, estavam ligados a episddios cOmicos durante a apresentacdo do
telejornal e na rede. Todos os itens do post (Figura 54) sdo ilustrados com enunciados —
memes e gifs — que envolvem estes personagens.

O humor, neste recorte (Figura 54), é produzido pelo meme do Evaristo Costa, em
formato de “selo de veracidade”, funcionando como uma garantia da voz do professor que
enunciou sobre um género em que este personagem é autoridade. Ha diferentes leituras que
podem ser feitas deste meme, com personagem da Rede Globo, neste lugar. Por um lado, o
“selo de veracidade” pode avalizar o discurso da emissora, por outro, estudar textos
jornalisticos com a Rede Globo — famosa por seu partidarismo e manipulagdo de discursos —
pode ser ruim. A leitura dependera da imagem que o aluno possui da Rede Globo.

Neste sentido, uma ruptura neste post pode ser o fato de a Rede Globo ser considerada
modelo de veracidade, na figura de Evaristo Costa. Contudo, h& outras possibilidades de
producéo de humor, como a partir do didlogo na memdria como os enunciados comicos que o
jornalista veicula na rede. Uma questdo a ser ressaltada é que a figura de um global pode
incomodar alguns alunos, sobretudo por ela estar presente em enunciados com fins didaticos.
Assim, novamente, temos ambivalentes leituras sobre 0 meme neste espaco.

Na internet a brincadeira com “selos” é recorrente. Os internautas inserem selos em
comentarios, com diferentes intuitos. Na sequéncia apresentamos alguns selos que podem ser

encontrados na rede:

Figura 55: Selo 1 Figura 56: Selo 2

DEPRESSAO

Fonte:
https://br.pinterest.com/michelelebre/memes-
divertidos-engra%C3%A7ados/. Acesso em
15 Dez. 2017

Fonte:
https://boards.br.leagueoflegends.com/pt-
br/player/BR/WLynx . Acesso em 15 Dez. 2017
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Figura 57: Selo 3 Figura 58: Selo 4

A ; ° s ' . ('ﬁ'. “'
SELO DE PLASTICA AMIGA PARE
DA DA
Fonte: http://divadepressao.com.br/tati-quebra- Fonte:  https://br.pinterest.com/suelen_bia/eu-
barraco-comemora-o-manequim-36-apos-26a- eu-mesma-euzinha/. Acesso em 15 Dez. 2017

cirurgia-plastica/. Acesso em 15 Dez. 2017

A frase “é verdade, Sandra!” também pode produzir humor, pois viralizou na internet,
pelo fato de o jornalista repeti-la em suas apresentacdes do telejornal com Sandra Annenberg.
Assim, 0 meme aparece nessa postagem, ainda que ndo exemplificando o conteudo, pois ndo
se trata de um exemplo de reportagem, em didlogo com ele, ja que funciona como um
comentario — com comicidade — do texto verbal que o antecede. Como legenda do meme,
temos a voz professoral “Evaristo aprova!”, que refor¢a a ‘“qualidade” do contetido
transmitido pelo professor, reforcando sua posi¢cdo de sujeito que domina o conteldo
(FREIRE, 2017), e que coloca o professor na “brincadeira” a partir deste enunciado
descontraido.

Novamente, neste enunciado, o humor é apresentado separadamente da voz que
enuncia, tendo um espaco especifico de veiculagdo, por meio do enunciado verbo-visual.
Retomamos, assim, a ideia de memorias que se cruzam: a memdria do discurso didatico,
autoritario, a do meme, que interage com o outro, fato que produz um movimento no estilo do
discurso didatico e que pode aproximar o aluno da relacdo de aprendizagem, e a memoria
politica que se tem da Rede Globo, que pode provocar afeicdo ou ndo a depender do dialogo

que o leitor estabelece na cadeia dial6gica de enunciados.
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4.3 A presenca da lingua estrangeira no corpus

Outro fator que nos chama atencdo no corpus é a presenga de enunciados em inglés —
no caso, memes — em posts que se relacionam a conteudos de lingua portuguesa. Pensamos
que essa presenca revele valores que auxiliam na construcdo de uma imagem para o cursinho
em questdo e para professores e alunos, valores estes ligados a classes sociais especificas,
mais elevadas.

De inicio, segundo Geraldi

A construgdo deste ‘modo de ver o mundo’ e portanto de representa-lo para
nos mesmos € atravessada por confrontos que se ddo na existéncia histérica.
Assim, numa sociedade de classes, a desigualdade de relagbes leva a
formulacdo de universos discursivos diferenciados, antes de mais nada pela
segregacdo que uma classe impde, através dos mais diversos mecanismos,
pela articulacdo e retomada dos produtos herdados do passado na producdo
do universo discursivo do presente (GERALDI, 1993, P.55-56)

Pensando no cenario educacional brasileiro — pablico e privado, no qual o dominio de
linguas estrangeiras ndo € uma unanimidade, pelo contrério, é privilégio de poucos, ainda que
na internet as linguas estrangeiras coexistam com o portugués, esta arquitetbnica do
enunciado indica uma selecdo prévia do publico alvo desse cursinho, fato que retoma um
discurso sobre quem pode ocupar o espaco escolar, mesmo na internet. Assim, inferimos que
o0 projeto de dizer do cursinho em analise ndo é abrangente no que tange aos alunos em idade
escolar, mas deixa marcas que nos revelam valores ideoldgicos de um perfil especifico de
aluno e de vestibulando, com determinados conhecimentos culturais.

A Figura 59 é um recorte do post “5 erros que vocé ndo pode cometer no

desenvolvimento da sua redagao”.



153

Figura 59: Meme em post sobre “erros” que ndo podem ser cometidos na redagéo

2.Nao use clichés, frases feitas ou provérbios

» oo

Seja original e criativo! Frases como “Faca sua parte.” “Juntos venceremos”, nao sao

bem vistas e fazem vocé perder ponto.

Y
I_ﬂLi -

Sim, nés podemos... n3o usar frases de efeito!

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/redacao/5-erros-que-voce-nao-pode-cometer-no-desenvolvimento-da-

sua-redacao/. Acesso em 21 Out. 2016.

Essa postagem, como 0 nome ja indica, apresenta cinco "erros" presentes em redagdes
e que nao podem ser cometidos pelos alunos. Esses "erros™ sdo divididos em itens, sdo eles: 1)
Né&o fale com o leitor!; 2) Nao use clichés, frases feitas ou provérbios; 3) Ndo generalize ou
seja maniqueista! 4) Ndao utilize girias ou abreviagcbes comuns na internet e 5) Nao “encha
linguiga”!. Todos os itens sdo acompanhados por enunciados verbo-visuais — meme e gifs — e
0 meme esta presente no item 2, como visto na Figura 59.

Este meme (Figura 59) funciona como exemplo do conteudo se consideramos o texto
“Yes, we can” (“sim, nds podemos”), que pode ser entendido como uma frase de efeito, assim
como “faga sua parte” e “juntos venceremos”, presentes no enunciado verbal que antecede o
meme. Essa frase popularizou-se durante a campanha presidencial estadunidense de Barack
Obama em 2008, ao prometer mudancas significativas para o pais apds um governo que nao
agradou a todos. O presidente, que assumiu o0 posto em 2009, fez uso dela durante toda sua

trajetdria no comando do pais, encerrando seu percurso na presidéncia com a frase “Yes, we


https://descomplica.com.br/blog/redacao/5-erros-que-voce-nao-pode-cometer-no-desenvolvimento-da-sua-redacao/
https://descomplica.com.br/blog/redacao/5-erros-que-voce-nao-pode-cometer-no-desenvolvimento-da-sua-redacao/
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did”. A frase, ainda, repetida na maior parte dos discursos de Obama, estampou diferentes
imagens do presidente veiculadas nos jornais mundiais durante sua historia na presidéncia dos
Estados Unidos, ou seja, ao vé-la, hd um dialogo direto com a imagem do politico.

O meme presente nesta postagem € composto por um bebé, que estd em realce pelo
jogo de tonalidades em azul no plano de fundo do enunciado, que o coloca em perspectiva e
destaque. De acordo com o site #MUSEUdeMEMES, o personagem do meme é conhecido na
rede como Success Kid, ou “I hate sandcastles ” (“eu odeio castelos de arcia”), cuja imagem ¢é
referente a um evento com o garoto ocorrido em uma praia, quando este estava prestes a
comer areia. A imagem do bebé, com punho em evidéncia, traduz sentidos de perseveranca e
estampou memes, propagandas e campanhas no Reino Unido. Esta imagem?® pode produzir
humor, pois um bebé ndo possui comumente esta postura, 0 que consiste em uma ruptura
neste enunciado.

A expressao da crianga, no meme, € marcada pela gestualidade incomum a um bebég,
fator que pode gerar humor quando associado ao texto verbal “Final exams...Yes we can”
(Exames finais...Sim nds podemos!), pois o ato de realizar “exames finais” corresponde a
tarefas de jovens ou adultos em atividade escolar. Neste meme, uma leitura possivel, e que é
uma ruptura no enunciado, é a que identifica o aluno com o bebé, o que confere ao aluno
imagens de fragilidade, de necessidade de cuidado e de imaturidade, pois o infantiliza — é o
discurso da incompeténcia que se materializa na figura do bebé. Nesse sentido, o cursinho se
coloca em posicdo de alguém que oferece os cuidados a crianca, e que permite que ela consiga
superar 0s exames finais, pois Ihe garante o conhecimento necessario. Esta é uma leitura que
pode incomodar ao aluno, o que faz com que o trabalho com o humor ndo o aproxime do
espaco escolar, mas o distancie.

A legenda do meme “Sim, nds podemos... ndo usar frases de efeito” traz a voz do
professor no sentido de explicar o meme e propiciar o entendimento do mesmo, trazendo parte
da traducéo, ndo explicitamente. A partir da legenda, entendemos que o meme exemplifica
uma frase de efeito “Yes, we can”, aspecto ndo adequado, segundo a postagem, para uma
redacdo de vestibular. Contudo, mesmo presente a fim de propiciar um entendimento do aluno
da imagem em relagéo ao restante do texto, pensamos que a legenda do meme ndo garante que
um aluno desconhecedor da lingua compreenda a imagem na relacdo com o restante do texto e

produza sentidos significativos para seu aprendizado, afinal, em nenhum momento é explicita

% Na internet, a produgdo de humor com imagens de bebés ressignificadas com caracteristicas adultas é
recorrente. Tal recorréncia pode ser verificada em: http://www.museudememes.com.br/?s=beb%C3%AA.
Acesso em 27 Dez. 2017.


http://www.museudememes.com.br/?s=beb%C3%AA
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a relagéo texto original — traducédo, cabendo ao aluno o estabelecimento dos elos na cadeia de
sentidos.

Neste enunciado também encontramos aspectos que remontam relagcdes assertivas nas
atividades de ensino/aprendizagem desde o titulo, composto com o uso do modo imperativo
para dirigir-se ao aluno “ndo use [...]”, modo presente também no texto que segue o titulo
“Seja original e criativo”. Ainda, o enunciado “Frases como ‘faca sua parte’ ‘juntos
venceremos’ nao sao bem vistas e fazem vocé perder ponto” possui tom que faz com que o
aluno ndo pratique tais atos pela intimidacdo causada pela afirmacdo de que essas préaticas
“[...] fazem vocé [o aluno] perder ponto”. Ressaltamos a problematica de a justificativa dada
para a indica¢do de o aluno ndo usar tais tipos de construgdo ¢ o fato de “perder ponto”: em
momento algum é mencionado que o uso desse tipo de frase pode prejudicar a qualidade da
argumentacdo do texto, a coesdo e coeréncia, etc. E uma recomendacdo que faz com que o
texto vire redacdo, e que perca os elos com a realidade, assim como postula Geraldi (2015),
pois ele serve para propdsitos avaliativos e ndo comunicacionais, ja que ndo ha um leitor real
e sim, corretores.

Como afirmado na subsecdo 2.3.1, o texto verbal de um meme pode ser escrito em
diferentes linguas. O interessante, quando um meme escrito em inglés esta presente em um
enunciado que pertence a temaéticas que envolvem o ensino de lingua portuguesa, é a
finalidade desta presenca. Qual imagem o eu tem do outro para que utilize como exemplo, em
um processo de ensino/aprendizagem de lingua portuguesa, um enunciado em inglés? Com
certeza, ha pressupostos sobre este aluno online, e ha uma expectativa de publico, por parte
desse eu, que domine — ainda que minimamente — a lingua inglesa. Essa expectativa e
arquitetura do enunciado revelam, ainda, uma selecdo prévia de um perfil de aluno, com certo
nivel de conhecimento e, até mesmo, pertencente a classes sociais mais elevadas, retomando
um discurso sobre quem pode ocupar 0 espago escolar, mesmo na internet, presente em
Bourdieu e Passeron (1982).

A presenca de memes em inglés também ocorre em outras postagens. Na sequéncia,
apresentamos mais uma (Figura 60), que é um recorte do post “Descartes, Kant e Nietzsche:
trés pensadores que vao te ajudar a entender a subjetividade humana”. Essa postagem, que se
refere a contetdos de redacdo, apresenta filosofos que podem auxiliar o aluno no momento de
construgdo do texto, séo eles: Descartes, Nietzsche e Kant. Todos os itens que trazem
informagdes sobre os filésofos sdo ilustrados com fotos — acompanhadas de frases elaboradas

pelos pensadores, e o item que traz informagdes sobre Descartes possui um meme:
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Figura 60: Recorte de post sobre fil6sofos

Quer dicas exclusivas para deixar o ENEM 2017 tranquilo e favoravel?
Descartes
. lPLANOS DE
Focng ESTUDOS
I Wns SYWESTER DA SEMANA_I
s.l.nlluNE OLHA AQUI!
o
MATERIAL
DA AULA DE HOJE
- CLIQUE PARABAIXAR ¥,

4 l Noticias de Vestibular & Enem

N\
BEFORE ITWWAS COOL

Enem 2016: locais de prova ja podem ser
consultados

René Descartes foi um importante filésofo, matematico e fisico francés do século ) _
UERJ: confira os locais de prova do 2°

XVII. Também fez estudos nas areas da Epistemologia e Metafisica. Nasceu na cidade Exame de Qualificacao
de La Haye, na Franca, em 31 de marco de 1596. Morreu na cidade de Estocolmo, na

Suécia, em 11 de fevereiro de 1650. Vejamais

Fonte: https://descomplica.com.br/blog/redacao/resumo-subjetividade-humana-kant/. Acesso em 21 Out. 2016.

Nesta postagem (Figura 60), ha esforco pela interacdo com o outro marcado no titulo e
no texto verbal que o segue, que sdo dirigidos diretamente ao aluno: “Descartes, Kant e
Nietzsche: trés pensadores que vao te ajudar a entender a subjetividade humana” e
“Descartes, Kant e Nietzsche: trés grandes filosofos que vao te ajudar a fazer uma boa
redacdo”. O restante do texto verbal traz informagdes sobre os pensadores, com estilo
semelhante ao de um livro didatico, mais informativo, direto, sem interacdo com o aluno,
mantendo o carater “sério” e prescritivo do discurso didatico. Ressaltamos aqui, novamente, a
questdo da valoracdo do repertdrio sociocultural, como destacado na Secdo 4.1, pois se trata
de uma aula de redacédo e o conteldo mobilizado € referente a filosofia, area que é entendida
comumente como erudita.

Em uma leitura, a presenca do meme pode ser entendida, assim como nos outros
enunciados analisados, como um esforgo pela interagdo, no sentido de considerar o outro no
processo de ensino/aprendizagem. Traz-se o aluno para si, por meio de um meme. Contudo,
nestes caso, 0 meme é escrito em outro idioma, 0 que gera 0 questionamento sobre que outro

é este com o qual se quer interagir e quais 0s propésitos desta intera¢do tdo peculiar em uma


https://descomplica.com.br/blog/redacao/resumo-subjetividade-humana-kant/
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aula de lingua portuguesa. Como pode ser visto na imagem, ndo ha, acompanhando o meme,
nenhuma legenda que oriente a leitura do enunciado e que possa auxiliar em seu
entendimento, cabe ao aluno a leitura e estabelecimento de sentidos na cadeia dialogica de
enunciados.

Este meme ndo se relaciona diretamente ao conteldo teméatico do post, ndo servindo
como exemplo para compreensdo de um conteddo, como no exemplo anterior (Figura 59),
mas possui uma relacdo por trazer uma piada que envolve o filosofo em questdo, em
associacdo ao ator Sylvester Stallone — a semelhanca entre eles esta apresentada na Figura 51.
Para que o humor seja produzido neste enunciado, é preciso que o aluno relembre a
fisionomia de Stallone e saiba de sua fama, em associacdo a fisionomia de Descartes e sua
producdo intelectual, o que revela que este outro-aluno, também possui outros tipos de
conhecimentos que entendemos que fazem parte de uma classe social especifica, mais
elevada. A incongruéncia neste enunciado, portanto, que pode gerar humor, é a associac¢do da
imagem de Descartes, filésofo, com Sylvester Stallone, ator, personagens que produzem
conhecimentos demasiadamente diferentes — um ligado ao pensamento erudito, outro ao
entretenimento — e diferentemente valorados quando se pensa, no senso comum, sobre
repertorio sociocultural. O esperado é que o texto verbal trouxesse algo relacionado ao
filésofo, tendo em vista a imagem e o contetdo do post, mas ele rememora ao ator e brinca
com a semelhanca fisiondémica entre os dois.

No texto verbal, temos um enunciado que funciona como se dito pelo préprio
Descartes: “Eu era Sylvester Stallone, antes que isso fosse legal”. Ou seja, o filésofo ja “era”
0 ator (por estarem temporariamente separados e devido a sua aparéncia) antes que Stallone
fosse reconhecido mundialmente por suas participacdes e performances em filmes. Este € um
meme que circula em outros espacos na internet, como em redes sociais. Um questionamento
em relacdo a essa incorporacdo do meme, sobretudo em inglés, ao material disponibilizado
pelo cursinho, é, novamente, sua finalidade. De que maneira um meme em inglés poderia
auxiliar alunos de maneira isonémica, ou, caso 0 objetivo seja propiciar descontracdo, que
aluno é esse, que compreende o0 enunciado e que possui, na memdria, as referéncias esperadas
para a compreensdo do humor do meme? Certamente, este ndo € um meme que se torna
acessivel a todo aluno, inclusive porque ndo hd uma traducdo, nem em legenda, do texto
verbal do meme. Isso, somado ao fato de que o aluno deve saber quem € Descartes e entender
a referéncia a Stallone, revela um aluno que tem um repertdrio sociocultural variado, ndo s6

de lingua, reforcando ideologias constituidas de quem detém o poder do conhecimento.
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Essa relacdo com as ideologias constituidas de poder do conhecimento podem ser
entendidas a partir do trabalho de Bourdieu e Passeron (1982), pois os autores assumem a
escola como a responsavel pela definicdo do que € contetdo ou do que ndo €, do que é
relevante para ser ensinado e do que néo é, e essa selecdo, feita por esta instituicdo de poder,
corresponde, segundo aos autores, aos interesses da classe dominante, pois a escola € o lugar

desta classe e da perpetuacdo das classes sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso trabalho, objetivamos, inicialmente, pensar na presenca do meme — género
que produz humor — nas relagdes de ensino/aprendizagem. Neste percurso, a pesquisa nos
mostrou diferentes caminhos e sentidos produzidos, e procuramos trazer um pouco de cada
uma destas reflexdes para a presente dissertacdo. No entanto, ainda que com diferentes
ramificacOes, a centralidade de nossa proposta inicial manteve-se, e procuramos mostrar, a
partir do exposto nas quatro secdes deste trabalho, os efeitos do uso do humor, através dos
memes, em um cursinho preé-vestibular online, para as relacBes de ensino/aprendizagem.
Propomo-nos a verificar como o discurso humoristico do professor em sala de aula presencial
atualizava-se em ambiente online, e, para isso, interessou-nos, particularmente, a presenca de
géneros “novos” nestas relagoes.

Inicialmente, consideravamos a presenca do humor nos cursinhos pré-vestibulares
como um recurso eficaz para a interacdo professor-aluno, porque considera o aluno nas
relagbes de ensino/aprendizagem, por trazer referéncias do mundo deste outro (aluno).
Hipotetizdvamos sobre a presenca do humor ser uma possibilidade de rompimento com o
ambiente hostil que € o escolar na historia do Brasil. O desenvolvimento do trabalho nos
mostrou que esta é apenas uma leitura e que o uso do humor, a partir dos memes, nas relagdes
de ensino, é ambivalente, ou seja, ora pode produzir efeitos positivos, ora efeitos negativos, a
depender da leitura feita e do didlogo na memdria de enunciados que o leitor estabelece.
Assim, o humor pode ser eficaz para aproximar o aluno do professor e do espago educacional,
amenizando as hierarquias, ou ndo, nesse caso ele pode causar distanciamento, reforcando
coercGes comuns ao ambiente escolar.

A Secdo 1 “Consideragdes sobre a instituicdo escolar e as relagcdes de ensino”, mostra-
nos um panorama sobre a educacgdo escolar no Brasil que foi relevante para pensarmos nas
configuracBes de ensino e da escola na histdria, no nascimento dos cursinhos pré-vestibulares
no Brasil e na atualizacio destes espacos. E interessante pensar que também as relagdes de
ensino possuem uma memoria, ou seja, temos comportamentos e situacdes esperadas quando
consideramos relagdes de ensino/aprendizagem, como a imagem do professor, que se mostrou
ambivalente no corpus no decorrer da pesquisa: ora autoritaria, ora proxima ao aluno.
Evidentemente, algumas questdes que envolvem os cursinhos pré-vestibulares ndo foram
discutidas de maneira aprofundada neste trabalho, visto que extrapolavam nossos objetivos,
como a questdo da educagdo bancéria, da propria existéncia e configuracdo dos cursinhos e

dos projetos de ensino a distancia. Assim deixamos aqui um caminho e uma perspectiva de
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desenvolvimento de novos trabalhos para que estas questfes sejam mais bem estudadas a fim
de darmos mais respostas quanto ao funcionamento do campo educacional atual a partir dos
estudos do discurso.

Na Secdo 2, foram delineados os caminhos que utilizamos para nossas analises, a
partir dos estudos bakhtinianos. Foram destacados os conceitos de enunciado concreto, género
do discurso e carnaval, passando também por estudos sobre didlogo, campos de atividade e
ideologia. Estes conceitos foram importantes para a constituicdo de nossa analise, que partiu
de enunciados em dialogo, situados socio-historicamente e veiculados por sujeitos sociais.
Partindo da concepcdo bakhtiniana de que os enunciados concretos estdo sempre em diélogo,
nossas analises foram enriquecidas com muitos sentidos a partir do cotejamento de textos. Foi
a partir do cotejamento, do colocar textos em relacdo, que pudemos entender como 0s
enunciados com fins didaticos do Descomplica se constituem, como o humor se manifesta no
corpus e como 0 meme produz humor de maneira especifica.

Sobre esse género, que foi central no presente trabalho, tecemos consideracGes para
entendé-lo a partir dos estudos dialégicos do discurso. Procuramos, na Se¢do 2, mostrar as
estabilidades e instabilidades do género, sobretudo quanto a sua forma composicional,
contetdo tematico e estilo e suas formas de producdo, recepcdo e circulagdo. A partir das
andlises, percebemos que a producdo de humor nos memes se d& de maneira especifica, a
partir da retomada de imagens, episodios e borddes, e produz ruptura e reacGes diferentes, a
semelhanca das piadas, a depender da leitura feita. Também, na mesma secéo, relacionamos
0s memes aos géneros dos quadrinhos, ainda que este estudo ndo seja suficiente para afirmar
categoricamente se aqueles se tratam de um género dos quadrinhos ou ndo. Por fim, os
estudos de Brait (2000) e Geraldi (2015) acerca do trabalho com os géneros do discurso em
sala de aula também nos auxiliaram quanto ao entendimento deste género na escola, tendo em
vista a vasta producdo destes autores quanto ao trabalho com géneros antes e depois nos PCN,
e nos auxiliaram na chegada a conclusdo de que, mesmo atualmente, com 0s avangos nos
estudos da area, ainda temos o que melhorar no trabalho com o géneros do discurso em sala
de aula, sobretudo ao lembrar que, “por tras” dos géneros, ha sujeitos sociais, que 0S
atualizam em cada acontecimento.

Os estudos bakhtinianos sobre o carnaval foram relevantes nesta pesquisa para
entendermos manifestacdes humoristicas na historia e para verificarmos como 0s géneros
atuais, em especial, 0s memes, carregam na memdria algumas caracteristicas do carnaval. A
partir das analises dos enunciados, concluimos que 0os memes nos posts do cursinho

Descomplica ndo se constituem daquilo que Bakhtin (2013) chama de carnavalizacao, tendo
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em vista que o humor produzido nos enunciados de nosso corpus ndo é revolucionario, no
sentido que o autor entende, podendo, inclusive, reforcar coer¢ées comuns ndo sé na escola,
mas na sociedade de maneira geral.

A Secdo 3 foi dedicada a algumas breves consideracfes sobre estudos sobre humor.
Nela, recuperamos, a partir dos trabalhos, sobretudo de Alberti (1999) e Ramos (2007), um
pequeno historico e teorias sobre humor para compreendermos a Teoria da Incongruéncia e
podermos pensa-la em nossos enunciados, aliada aos estudos bakhtinianos, a fim de
entendermos as rupturas que cada enunciado possui que podem produzir humor. Assim, a
ideia daquilo que rompe com o esperado em cada enunciado foi importante para pensarmos
nas possiveis rea¢fes que o humor poderia produzir nas relagdes de ensino.

Na Secdo 4 apresentamos de maneira mais abrangente o corpus em estudo e tecemos
considerac@es. O corpus foi dividido, metodologicamente, em trés grupos: o dos memes que
servem como exemplo do contetido, os do que ndo servem e 0s memes em inglés. Esses
grupos sdo, dessa forma, constituidos de enunciados com caracteristicas semelhantes e
recorrentes no material em analise.

Primeiramente, gostariamos de afirmar que, evidentemente, a presenca de memes em
enunciados com fins didaticos atende a leis de mercado e ndo desconsideramos este fato.
Sabemos que, em se tratando de espagos educacionais particulares, que sdo empresas, ha
muitas caracteristicas presentes que respondem a interesses maiores do que os ligados a
educacdo, como os lucros financeiros. Se retomarmos a configuracdo do Descomplica como
startup, temos justificativas plausiveis para pensar na possibilidade de uso desses recursos
humoristicos como propaganda, que contribuem para a ideologia deste tipo de empresa: pouco
investimento e lucros altos. Contudo, entendemos que centralizando nossos olhares somente
para as leis de mercado deixariamos de considerar alguns movimentos produzidos as margens
e que impactam a educacao e as relacdes educacionais de alguma forma.

A presenca do humor em sala de aula, como retomado em partes do trabalho, é comum
nas configuracfes atuais de ensino, de maneira especial, nos cursinhos pré-vestibulares
presenciais. Em se tratando de um cursinho pré-vestibular online, em formato de posts,
hipotetizamos que seria muito “ruim” se o professor colocasse piadas em seu discurso verbal,
tendo em vista que estas sdo mais comuns na oralidade e pensando que, na rede, ha outros
géneros que produzem humor, como 0s memes. Sendo assim, a partir das analises, nossa
hipdtese inicial de que os memes sdo géneros que, na internet, atualizam o discurso do
professor em sala de aula, inclusive mobilizando valores em comum, como 0s estereotipos,

confirmou-se.
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Percebemos, a partir das analises e de todo o percurso de pesquisa, que ha diferentes
possibilidades de interpretacdo do humor nos memes e, de maneira especial, dos memes em
relacBes de ensino/aprendizagem. Optar por afirmar que a presenca do humor e dos memes no
ensino é positiva ou negativa, se ajuda ou ndo no processo de ensino, seria desconsiderar 0s
inimeros sujeitos Unicos que sdo outros desses enunciados e que respondem a eles de
maneiras diferentes. Os trabalhos de Ziv (1982 apud ENGRACIO, 2008), Berk (2002 apud
ENGRACIO, 2008), Skarbek e Shepherd (2013), Engracio (2008) e Carvalho (2009) nos
oferecem subsidios para entender os diferentes usos e efeitos do humor em sala de aula. E
possivel que, em trabalhos futuros e com mais analises, outras respostas possam ser dadas a
este fendmeno em sala de aula.

Em didlogo com a Secdo 1, percebemos que temos muitas memaorias que se cruzam
guando ha a presenca do humor em praticas de ensino/aprendizagem: a memoria do espaco
escolar, a memoria do discurso didatico, a memdria do que é ser professor, a memoria do que
é ser aluno, de como se constituem as relacdes de ensino/aprendizagem, do que sdo 0s memes,
dos episodios a que eles se referenciam, etc. Todas elas estdo presentes nos enunciados e se
diferenciam a cada leitura, a depender do sujeito que estd em contato. De maneira geral,
percebemos que a presenca do humor, por meio do meme, ndo rompe completamente com a
imagem de escola e de professor, ligadas, comumente, na histéria, ao autoritarismo, que
apresentamos na Se¢do 1, mas pode propiciar um movimento nessas relacfes no sentido de
aproximar professor e aluno de alguma maneira, desde que o leitor ndo se incomode e nédo
dialogue com “memorias que lhe desagradem” em relagcdo ao tipo de humor produzido.
Pensamos, ainda, que o fato de um ambiente escolar conceder espagco para géneros que
veiculam humor faz parte de um projeto — ideoldgico — de reconstrugdo de uma imagem
historica deste ambiente, 0 que, inclusive, atende a interesses mercadologicos. Nao podemos
desconsiderar o fato de que é uma empresa que manipula um discurso em prol de si,
entretanto, pensamos que, ainda assim, a presenca do humor pode alterar, de alguma forma, as
relacfes no ambiente escolar. Sendo assim, ha um movimento, propiciado pelo humor, no que
tange a relacdo de ensino/aprendizagem presente em nosso corpus, mas este movimento nao é
suficiente para quebrar as hierarquias e as relagdes coercitivas que envolvem este ambiente.

Nesse movimento de espetacularizagdo da aula, pensamos que o discurso didatico
passa a assumir outro tom, que, ndo se desprendendo totalmente do autoritario, pois o
autoritarismo, como visto em nossas analises, perpassa todo o histérico das praticas de

ensino/aprendizagem, busca estabelecer com esse outro (aluno) uma relacdo de
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afetividade/proximidade, num esforco pela interacdo, e pode causar um efeito de
descontracao.

Nessa primeira leitura, 0 humor pode ser entendido como um recurso na construgédo de
possibilidades de engajamento dos alunos nos atos de ensino/aprendizagem, pois, devido a
distancia criada entre aquilo que se aprende na escola e a vida real, entre 0 espaco escolar e
todos os outros de vivéncia cotidiana, o discurso didatico pode ser considerado
desinteressante, por ndo fazer parte direta da realidade do aluno, soando como um acumulo de
informacdes que ndo interfere na vida fora da escola. Nesse sentido, 0 meme torna-se um
atrativo a esse aluno, afeito as redes sociais e espacos de interacdo na internet.

Por outro lado, admitimos leituras que pensam o humor em sala de aula como mais
uma ferramenta de coercéo e de subjugacdo dos alunos, sobretudo quando é possivel entender
algum tipo de ridicularizagdo dos sujeitos que envolvem o ambiente escolar. Nessa leitura
também o humor atende a interesses mercadoldgicos, mas ndo traz consigo beneficio nas
relagfes de ensino, porque reafirma e reforca as hierarquias tradicionalmente tidas nos
espacos de ensino/aprendizagem.

Uma questdo que surgiu durante a pesquisa e que procuramos responder aqui e
também em Mendonc¢a & Lara (2017, no prelo) é a questdo do uso de géneros que circulam
em outros campos — que ndo o didatico-pedagdgico — em praticas de ensino/aprendizagem,
como ocorre com alguns memes em nosso corpus. A conclusao a que chegamos € a de que 0s
géneros podem perder algumas de suas caracteristicas apresentadas no contexto em que séo
produzidos e veiculados com frequéncia, mas esse movimento permite que assumam novas e
passem a exercer outra funcdo neste novo contexto, ou seja, o fato de o género assumir uma
nova funcéo e apresentar novas caracteristicas ndo faz dele, necessariamente, outro género,
pois ele carrega na memdria sua historicidade. Assim, pelo fato de o enunciado ser um evento,
na sua realizacdo em outro contexto, ele perde determinados lacos com a vida, contudo
estabelece outros e também mantém alguns, ou seja, ele se atualiza. Os memes presentes nos
posts do cursinho que apresentamos continuam produzindo humor e ndo deixam de ser um
género ligado a brincadeira e a descontracdo, efeitos de sentido produzidos pelos memes na
rede (Facebook, Instagram, Tumblr etc), seu espaco de “origem”. No entanto, esse humor
estd, nesse novo campo, a servi¢o de atividades de ensino/aprendizagem, o que lhe confere
novos matizes de apreciacdo que demandam estudos mais aprofundados. Além disso, quando
0 meme € inserido em um material ligado ao ensino/aprendizagem, a sua eventicidade e a
ligagdo direta de seu conteudo tematico com o cotidiano imediato se perde, visto que o

material didatico trabalha com conhecimentos fixados na histéria (aqui, o carater de
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efemeridade do conteudo tematico do meme, que trata de temas com temporalidade curta e
pontual, entra em choque com o conteudo tematico tipico do campo de atividade didatico-
pedagdgico, que lida com temas avalizados pela ciéncia e pela histéria, com temporalidade
mais longa e com tendéncia a estabilidade). Assim, ao migrar de um campo para outro, 0
género é ressignificado por valores do “novo” campo, mas, por carregar caracteristicas em sua
memoria, também a afeta: 0 meme, nos casos analisados, passa a ser exemplo de contetdos de
lingua portuguesa, mas também faz com que o estilo das praticas educacionais — sério,
autoritario — possa passar a assumir caracteristicas mais descontraidas, ou seja, ele também
influencia o campo.

Paulo Freire (2017) postula que para uma educacdo como préatica de liberdade é
preciso que o conteldo programatico seja elaborado a partir dos viveres e experiéncias dos
educandos. Em uma visdo positiva sobre os memes em sala de aula, podemos entender que
sua presenca € um caminho no sentido de uma educacdo libertaria. No entanto, devido a
ambivaléncia de sentidos que esse género pode produzir, mais do que afirmarmos um efeito
especifico da presenca do meme nas relagdes de ensino, julgamos importante a ressalva sobre
esses diferentes efeitos, a fim de refletirmos, inclusive, sobre nossas atitudes e praticas
enquanto professores. Por isso, o cuidado nas relagdes de ensino e no discurso do professor,
que, ainda, é o norteador das relacGes de ensino/aprendizagem, é primordial, pois ele pode
modificar todo o destino de um estudante, ainda que provisoriamente, em sua relacdo com os
estudos. Assim, vemos que o apelo incessante do mercado e da prépria evolucéo da sociedade
a novas praticas de ensino pode gerar efeitos contrarios aos esperados e pode prejudicar ainda
mais as relacGes escolares. Nesse sentido, este trabalho também é um alerta, porque nem
sempre enxergamos outras vozes que vém disfarcadas de roupagens interessantes nas praticas

de ensino.
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