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RESUMO

Na presente pesquisa, partimos da premissa de que ao desenvolver a competéncia humoristica
em alunos de lingua estrangeira (LE) enriquece-se o trabalho com a competéncia
comunicativa. Assim, nosso objetivo € analisar como esse processo ocorre no ensino de
espanhol como lingua estrangeira (ELE) a alunos brasileiros. Para tanto, temos como base
tedrica Raskin (1985), o qual disserta sobre a competéncia humoristica relacionando-a com os
escritos de Grice (1975) sobre principios proprios dos estudos pragmaticos. Ademais,
discutimos sobre a competéncia comunicativa (HYMES, 1971), além dos conhecimentos e
habilidades que a constituem, baseando-nos em teorias de autores como Canale e Swain (1980)
e Bachman (1990), que aplicaram esses conceitos ao ensino de LE. A partir dessas teorias,
observamos que ha uma juncao de diversos aspectos para que um interlocutor seja eficaz nas
situagcBes comunicativas com que se possa deparar. Portanto, no ensino de LE, é necessaria
uma acdo que supere os limites da énfase na estrutura (competéncia linguistica) e que
incorpore ao ensino de LE os principios da Pragmatica, na busca por aproximar o contexto de
aprendizagem ao contexto de uso da lingua. Com base nesses preceitos, analisamos duas
colegdes didaticas de espanhol, aprovadas em 2015 no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), para verificar como o humor é apresentado e se essas propostas permitem o
desenvolvimento da competéncia humoristica e, consequentemente, da competéncia
comunicativa nos estudantes. Na analise, em um primeiro momento, realizamos um
levantamento da presenca dos enunciados humoristicos, destacando em quais géneros textuais
e em que estagio da aprendizagem do estudante sdo mais recorrentes, bem como quais as
tipologias de humor, de acordo com a classificacdo de Raskin (1985), estdo presentes.
Encontramos uma variedade bastante escassa de géneros e tipologias, que, em sua maioria,
eram vinhetas que traziam o humor étnico. Apesar de observarmos o humor apresentado nas
obras didaticas com o Vviés da repressdo, também havia casos em que aparecia como critica a
outros problemas socioculturais. Finalmente, segundo o Guia dos Livros Didaticos 2015, que
apresenta os critérios para a selecdo das colec6es didaticas, os livros devem expor as relacdes
entre as culturas hispanofalantes e a brasileira, 0 que, conforme constatamos, ocorre nos
enunciados humoristicos. No entanto, a falta de enunciados mais especificos das culturas
hispanofalantes de forma que o estudante tenha contato com outras esferas culturais é um
ponto negativo nos livros analisados. Com isso, concluimos que a competéncia humoristica
ainda pode ser melhor adequada e aproveitada nas séries didaticas e observamos ganhos
guando é desenvolvida concomitantemente com outras competéncias, pois promove 0
desenvolvimento da competéncia comunicativa como um todo.

Palavras — chave: Competéncia Comunicativa; Competéncia Humoristica; Espanhol como
Lingua Estrangeira.



ABSTRACT

This research begins with the premise that the developing of humor competence in foreign
language teaching can enrich the communicative competence. Thus, our objective is to
analyze how this process occurs in the teaching of Spanish as a foreign language in Brazilian
students. Therefore, our theory will be based on Raskin (1985), who writes about humorous
competence related to Grice’s thoughts (1975) about pragmatic principles. In addition, we
have discussed what Hymes (1971) named as communicative competence, aside from
knowledge and skills which compose it. In this regard, we will search theories that apply
these thoughts in the teaching of foreign languages, for example, Canale and Swain (1980)
and Bachman (1990). Departing from these theories, it is possible to realize the involvement
of various knowledge and important skills to make an efficient interlocutor in his/her
communicative situations. Consequently, it is necessary an action that goes beyond the
emphasis in the structure (linguistic competence) and that increases the pragmatic principles
in the teaching of foreign languages in order to approximate the learning context and the
contexts of language usage. From all these precepts, an analysis of Spanish teaching
textbooks (approved in 2015 by the Programa Nacional do Livro Didatico) was made, in
order to verify how humor is presented in these educational series and if this is an efficient
way to develop the humorous competence and also the students’ communicative skills. That is,
it is necessary to understand how the textbook presents humor and if this method enables the
student of foreign languages to develop humorous competence. In the analisys, first of all, we
conducted a survey regarding the presence of humor at which textual genre, stage and each
typology taking (Raskin, 1985) as a theoretical basis. And we found a rather scarce variety of
genres and typologies - mostly vignettes containing ethnical humor. We also noticed that
humor must be used with caution and responsibility in the didactic series, since it has the
power of repression. However, it can also be used as a correction for many sociocultural
problems as it has happened in this work in one of the analyzed collections. However, in none
of the collections there was an effective work that divided the development of humorous
competence during a book, because the statements were only concentrated in a single stage of
the process. At the same time, the qualitative analysis has brought quite relevant results,
because despite the small variety of humorous statements, a work of exploration of the genres
was done. Finally, according to the Guia de Livros Didaticos 2015 which presents the criteria
for the selection of these didactic series, the books should present the links between the
Spanish and Brazilian cultures, and this was made in the humoristic statements. However, the
lack of more specific statements of Spanish-speaking cultures, relevant to the students to have
more contact with other cultural spheres, is a negative aspect of such material. With that being
said, we come to the conclusion that the humorous competence can still be better worked out
and used in the didactic series and that nowadays, it already shows great gains when it is
utilized concomitantly with other competences, because it promotes the development of the
entire communicative competences.

Key words: Communicative competence, Humorous competence, Spanish as a Foreign
Language.
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INTRODUCAO

Nosso estudo centra suas discussfes no campo do ensino, da aprendizagem e da
aquisicdo de linguas estrangeiras (LE), especificamente do espanhol para brasileiros.
Propomo-nos a observar como ocorre o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades dos
estudantes na producao e compreensao do humor. Desse modo, analisamos, em algumas obras
de espanhol como lingua estrangeira (ELE), a forma como o humor é trabalhado, porque
compreendemos que, ao desenvolver a competéncia humoristica (RASKIN, 1985) nos alunos,
promove-se também sua competéncia comunicativa (HYMES, 1971).

Para tanto, inicialmente, realizamos uma breve apresentacdo de algumas teorias que se
desdobraram ao longo da histéria do ensino e aprendizagem LE, desde o comeco do século
XX até a chamada abordagem comunicativa. Assim, observamos que, por um longo periodo,
0 ensino e a aprendizagem de espanhol estavam centrados na estrutura da lingua, sem que
fosse dada a devida atencéo ao contexto de uso, como evidenciamos no método cujo cerne era
a gramatica e a traducéo, por exemplo. Entretanto, com o tempo, os deficit desses métodos e a
demanda pela melhoria no ensino foram notados e incorreram em criticas quanto a pouca
importancia dada a entoacdo e a pronuncia, além da falta de desenvolvimento maior do
raciocinio do aluno.

E nessa esteira que estdo os conceitos de competéncia e desempenho de Chomsky;,
muito proximos da dicotomia saussuriana langue e parole, 0s quais ainda se voltam para 0s
estudos estruturalistas da lingua, mas que ja refletem acerca de pontos essenciais sobre 0s
quais tratamos ao longo desta pesquisa. Nesse sentido, refletimos sobre como a pratica foi,
aos poucos, afastando-se do behaviorismo, cujos preceitos evidenciaram uma visdo de lingua
mais estrutural, e aproximando-se da ideia de lingua associada ao uso, o que levou a exigéncia
de novas préticas em sala de aula. Assim nos afastamos dessa concepcao de lingua para nos
aproximarmos de uma ideia de competéncia inata da lingua. Essas reflex6es conduziram para
discuss@es sobre a competéncia comunicativa e a competéncia humoristica (CH).

Com base no conceito de competéncia comunicativa, que integram a funcao social aos
estudos do ensino de lingua, consideramos a importancia de o interlocutor ter conhecimento
da situacdo comunicativa em que se encontra para o perfeito funcionamento linguistico. Dessa

maneira, as propostas de autores como Hymes (1971), Canale e Swain (1980) e Bachman
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(1990) sobre a competéncia comunicativa e as subcompeténcias envolvidas em seu
desenvolvimento sdo fundamentais para nosso estudo.

Ademais, apresentamos conceitos e discussdes provenientes dos estudos pragmaticos
como a variabilidade, a negociabilidade e a adaptabilidade, que nos oferecem aporte para
compreender o estudo da lingua com intengdes comunicativas. A percepcao da importancia do
dominio de tais aspectos levou os estudiosos a pensarem estratégias para que o interlocutor
pudesse fazer escolhas lexicais de acordo com as necessidades comunicativas em cada
contexto. Além disso, consideramos também que é relevante para nosso trabalho, o estudo
sobre a interacdo entre os interlocutores, pois compreendemos a comunica¢do como
inferencial.

Apds esse panorama sobre 0s pensamentos linguisticos e o ensino de LE, passamos ao
debate sobre a CH, aprofundando-nos em alguns conceitos da Pragmaética e da Semantica,
com base nos postulados de Raskin (1985). Com isso, observamos que o interlocutor, através
da incorporacdo de tal competéncia, terd o dominio da habilidade humoristica no uso da
lingua.

Sobre a CH, Raskin (1985) apresenta um esquema de scripts segundo a semantica
cognitiva, o qual parte do Principio da Cooperacao de Grice (1975), estudioso que apresenta
as caracteristicas necessarias para que um discurso seja compreensivel entre os participantes
da situacdo enunciativa. Partindo desse Principio, o autor propds dois tipos de comunicacao: o
da bona-fide (comunicacéo confiavel) o da non-bona-fide (comunicacdo nao confiavel). Nesse
ultimo, observamos desvios da linguagem como a mentira e 0 humor.

Ainda de acordo com 0 mesmo autor, 0s participantes devem partir de um principio
cooperativo para que uma situacdo comunicativa tenha éxito. Para isso, ha quatro maximas
que devem ser respeitadas: a Maxima de Quantidade, a Maxima de Qualidade, a Maxima de
Relevancia e a Maxima de Modo. No entanto, quando se constroi um discurso humoristico,
essas maximas sao desrespeitadas e, para que se mantenha a compreensao, deve ocorrer 0 que
Raskin (1985) denomina Principio da Cooperagdo Humoristica. Dessa forma, durante nossa
andlise, explicitamos como ocorre essa ruptura e como a comunicagdo se mantém apesar disso.

Ademais, Raskin (1985) se baseia no conceito de competéncia comunicativa de
Hymes (1971) e na releitura dessa concepcdo elaborada por Canale e Swain (1980), que
apresentam as competéncias gramatical, discursiva, estratégica e sociolinguistica como
subcompeténcias que a compdem. Segundo Raskin (1985), para desenvolver a CH, um falante

deve possuir conhecimentos e habilidades para comunicar-se com inten¢do humoristica, bem
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como desenvolver a capacidade de escolher as melhores estruturas linguisticas. Portanto, o
autor entende a CH como parte da competéncia comunicativa.

Assim, nesta pesquisa, frisamos a importancia e as possiveis contribuicdes da CH ao
ensino de LE, partindo do pressuposto de que, nas metodologias de ensino, ela deve ser
considerada como parte da competéncia comunicativa. Assim, apontamos para a necessidade
da construgéo da primeira em conjunto com as demais subcompeténcias da segunda, visto que
todas devem ser desenvolvidas concomitantemente desde os niveis iniciais de aprendizagem.

Durante muito tempo, o discurso humoristico foi compreendido como um desvio de
outras formas de discursos, porém, os estudos da atualidade evidenciaram que, em primeiro
lugar, ele deve ser interpretado como qualquer outro enunciado para, posteriormente, ser
revelado o seu carater humoristico, por meio da analise do fator surpresa intencional do
falante, que rompe com a expectativa de seu interlocutor. Dessa maneira, as diversas
competéncias sdo necessarias em uma comunicacdo que se vale do humor, pois, enquanto o
falante deve ter a habilidade de mostrar sua intencdo humoristica, seu ouvinte deve mostrar-se
eficaz ao reinterpretar um enunciado e perceber tom comico.

Ainda se verifica que ao ndo desenvolverem sua CH em LE, os alunos sao privados de
se manifestarem com mais liberdade, tal qual fariam se a interagdo fosse em lingua materna
(LM), j& que o uso do humor é uma caracteristica importante na construcéo da identidade de
muitas pessoas. Para justificar essa afirmativa, dou-me a liberdade de utilizar a primeira
pessoa para apontar a motivacdo pessoal para este trabalho.

Aos dezessete anos, em uma viagem de curto intercimbio ao Canada, que me
estimulou a escolher a carreira de professor de linguas, tive alguns problemas para me
expressar. Tudo comecgou no curso de inglés, cujo livro destinava apenas a Ultima atividade de
cada capitulo a um texto humoristico (sempre uma histéria em quadrinhos) que apenas era
lido sem que nenhum exercicio fosse realizado. A funcdo dessa atividade era ser uma parte
mais descontraida da aula e acrescentar algum vocabulério ou reforcar elementos gramaticais
estudados durante o capitulo. Porém, o final daquelas leituras nunca se dava seguido de
nossas risadas, 0 que me intrigava e parecia incomodar a professora, que, apos a leitura, dizia
que “o humor americano era chato mesmo”.

Ao chegar ao Canad4, aquela interessante vivéncia me ensinou o valor da
comunicacdo e o quanto de nossa personalidade imprimimos na forma como falamos. Em
muitas interagOes, eu preferia calar-me, pois ndo sabia como dizer o que eu queria e da forma

como eu queria. 1sso porque, em portugués, quase sempre buscava fazer essas interacGes
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através do humor, o que ndo conseguia em LE. A partir dessas experiéncias, iniciou-se a
motivacdo para esta pesquisa, ja que eu me propunha a buscar uma forma de oferecer aos
alunos de LE as ferramentas necessarias para que desenvolvessem suas capacidades e
habilidades para a producdo e compreensdo do humor e que, assim, pudessem manifestar-se
com mais naturalidade.

Ressaltamos a importancia desses aspectos no ensino e na aprendizagem de uma LE,
pois reconhecemos o fato de que um sujeito nunca € 0 mesmo ao expressar-se em LM e em
LE, jA& que € parte dos aspectos culturais entender comportamentos distintos. Assim,
compreendemos que, quando um individuo ndo consegue expressar-se minimamente como o
faz em LM, ndo chega a desenvolver a afetividade pela LE, vendo-a sempre como artificial e
ndo alcancando, assim, a competéncia comunicativa.

A necessidade do desenvolvimento da CH é essencial, portanto, por alguns aspectos.
Em primeiro lugar, pela frequente confirmacéo entre as variadas teorias de que o humor é
social, o que permite a participacdo do sujeito nos grupos em que esta inserido. Em segundo
lugar, esta o fato de que a CH, justamente por lidar com um modo de comunicacédo diferente
(non-bona-fide), agrega a competéncia comunicativa novas capacidades e habilidades.

Com base na CH, alguns tedricos ensinam que o humor nem sempre é compartilhado
ou ocorre intencionalmente, de modo que, ndo raras vezes, o interlocutor ndo consegue
apreender o teor cdmico de determinado enunciado. E entdo que notamos a importancia da
CH integrada ao ensino da LE: é possivel que o aluno de espanhol ndo perceba o humor na
situacdo comunicativa em que se encontra ou que produza frases com esse teor, sem almejar
fazé-lo, ou ainda que ndo consiga colocar tal efeito em enunciado por ele produzido. Assim,
constatamos que o dominio da CH é parte efetiva da comunicacdo, como parte do seu
contexto e da mensagem a ser captada ou emitida. Conhecer habilidades do humor permite
que o aluno de LE compartilhe, interaja e até evite determinadas situacdes inconvenientes.

Pautamos, portanto, este trabalho na seguinte metodologia: a analise da presenca do
humor em duas colecbes didaticas brasileiras para o ensino de ELE selecionadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) em 2015, para o uso nas escolas da rede
publica em todo o Brasil. Tal corpus consiste em materiais planejados para o uso em todo o
pais, ou seja, veiculam ideologias e praticas pensadas pelos 6rgdos publicos sobre o ensino de
LE.

As obras analisadas sdo os livros do aluno das cole¢Ges Enlaces (OSMAN et al., 2013,
2013a, 2013b) e Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014, 2014a, 2014b),
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ambas voltadas para o Ensino Medio e compostas de trés livros cada. A pesquisa se
caracterizou como quali-quantitativa na qual, primeiramente, foi feito um levantamento das
atividades em que foram utilizados enunciados caracterizados como engracados, classificados
dessa maneira de acordo com a Teoria Semantica dos scripts de Raskin (1985), para que, em
um segundo momento, fosse avaliado 0 modo como esses enunciados eram tratados em cada
colecdo.

A andlise quantitativa se evidencia ao contabilizarmos tanto os momentos da
aprendizagem determinados pelos autores das colecdes como apropriados para que os alunos
tenham contato com atividades em que o humor esteja presente, quanto a frequéncia com que
essas Ultimas aparecem. Além disso, também quantificamos as tipologias de humor com as
quais o aluno teria contato, baseados na divisdo proposta por Raskin (1985), que tipifica os
enunciados humoristicos em trés categorias: humor sexual, humor étnico e humor politico.

Quanto a andlise qualitativa, o recorte utilizado teve como objetivo comparar a
maneira como as colecdes propunham o contato do aprendiz de nivel basico com os
enunciados comicos com a forma como os alunos de nivel mais avancados eram expostos ao
humor. Com isso, escolhemos as duas primeiras unidades do livro um de cada colecdo devido
aos seus aspectos comuns: primeiro, o tema central (pluralidade cultural); segundo,
apresentam enunciados de carater humoristico; e, terceiro, o fato de serem as primeiras
unidades, visto que podem representar o contato inicial desses alunos com a lingua espanhola.
Além disso, para analisar os contatos mais avancados do aluno com o humor nas colecdes,
escolhemos a Gltima unidade do livro trés de cada colecéo.

A juncdo dos dados qualitativos e da analise quantitativa, sempre baseada no aporte
tedrico da primeira parte desta pesquisa, leva-nos as consideracdes finais acerca do ensino e
da aprendizagem da CH de lingua espanhola para estudantes brasileiros.

A partir dessa analise € possivel responder nossas perguntas de pesquisa, a saber: 1)
Como os livros didaticos apresentam o humor? 2) De que forma esses materiais promovem o
desenvolvimento da competéncia humoristica?

Frisamos que a relevancia deste trabalho ndo esta apenas no desenvolvimento da CH.
Como mencionado anteriormente, nossa intencdo ndo é supervalorizar nenhuma das
competéncias, pois compreendemos que o ensino de LE deve focar-se no desenvolvimento
concomitante de todas elas, para que as capacidades e habilidades da CH sejam otimizadas.
Desse modo, a importancia desta pesquisa estd no apontamento de que a CH deve ser mais

desenvolvida no ensino de LE, dado o fato de que o humor faz parte da subjetividade de
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muitos individuos e é um modo de comunicagdo que nos aproxima socialmente, considerando
que a CH ¢é parte da competéncia comunicativa e, por isso, deve ser estimulada em conjunto
com as demais. Portanto, consideramos este estudo relevante tanto para professores quanto
para alunos e interessados na area de LE por trazer discuss@es atuais sobre o desenvolvimento
da competéncia comunicativa.

Ap0s esta breve explanacdo de como se conforma nossa pesquisa, sua importancia, os
objetivos a que nos propusemos e nossas motivacdes, apresentamos a seguir as teorias, as

quais tomamos por base para a realizacao deste trabalho.

1 O PERCURSO ENTRE O PAPEL DA ESTRUTURA E A COMPETENCIA
COMUNICATIVA

Nesta secdo apresentaremos um breve panorama sobre alguns pensamentos,
abordagens e métodos que foram importantes no percurso dos estudos sobre o ensino, a
aprendizagem e a aquisi¢do de LE, principalmente a partir do século XX, para concluirmos
esse percurso na abordagem comunicativa. Com isso, foi possivel entender de que forma as
concepgdes acerca da aprendizagem de linguas se desligaram do behaviorismo e como a visao
estrutural da lingua foi sendo abandonada e superada pela ideia da lingua em seu uso, o que,
por fim, apontou para a necessidade de novas praticas nas salas de aula. Essa etapa de nosso
estudo foi necessaria para entender a analise que nos propusemos a apresentar acerca do
desenvolvimento da CH em alunos de ELE.

Vale mencionar que, durante esse caminho, varias praticas e teorias foram adaptadas
ao ensino de LE, de forma que nos deparamos com abordagens e métodos distintos. Segundo
Richards e Rogers (1986), enquanto o método diz respeito as praticas adotadas pelos
professores em sala de aula, a abordagem € o conjunto de conceitos sobre lingua e ensino que
dao suporte a um método. Dessa maneira, uma mesma abordagem pode dar base a diferentes

técnicas de trabalho, portanto, diferentes métodos sao possiveis através de uma abordagem.
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1.1 AENFASE NAESTRUTURA

Durante muito tempo o ensino de LE esteve centrado em teorias de base estruturalista,
portanto, os métodos enfatizavam a estrutura da lingua e ndo se atentavam a importancia de
estuda-la e ensina-la visando os contextos praticos de uso. Nessa linha de pensamento estéo,
principalmente, os métodos gramatica e traducdo, direto e o audiolingual, em que foram
observadas falhas e necessidades de melhorias no ensino de LE.

O método gramaética e traducdo tem inicio no ensino de linguas classicas como o grego
e o latim, no qual a LE é ensinada partindo-se da LM, de forma que a pratica de ensino se
baseia em memorizar uma gama de palavras para formar o vocabulario do aluno e também
uma gama de estruturas que o aluno utiliza mais comumente para formar frases. Isso é
repetido diversas vezes em exercicios, especificamente, de tradugdo. Dessa forma, o método é
focado na habilidade de leitura, tendo como objetivo final a leitura de textos classicos na
lingua-alvo. E utilizado, ainda hoje, em alguns contextos depois de muitas modificacdes e
atualizacdes, mas sofre muitas criticas.

A grande critica a suas praticas € que a pronlncia e seus aspectos (entonagdo, ritmo,
pausa) ndo é dada a relevancia necessaria, de modo que nem mesmo o professor precisa
apresentar grande dominio oral da lingua, visto que o principal ponto desse método é
desenvolver no aluno o gosto pela literatura da LE, pois acredita-se que assim pode ser
trabalhada a capacidade de raciocinio do aluno.

Mais tarde, ainda na primeira metade do século XX, surgiu nos EUA uma releitura do
método anterior denominado método para a leitura, o qual também visava o estimulo pelo
prazer pelas literaturas estrangeiras. Entretanto, tal método recebeu criticas, pois entendia-se
gue ndo se podia desenvolver apenas uma habilidade de maneira isolada das demais.

Em reacdo ao método da gramaética e traducdo, surge o método direto, no qual todo o
ensino era em LE. A presenca da gesticulagdo e das gravuras era outra possibilidade quando a
lingua ndo era suficiente para a comunicagdo, dado que a traducdo ndo era permitida na sala
de aula. Pela primeira vez, houve uma preocupagdo com as quatro habilidades (ouvir, falar, ler
e escrever) e, por isso, 0s exercicios mesclavam exercicios de conversacgéo livre, compreensédo
oral e respostas a questionarios. No entanto, a problematica desse metodo estava no fato de
que os professores tinham dificuldades de mensurar o progresso dos estudantes das LE, visto

gue esse acontecia de forma bastante paulatina, o que provocou o descrédito na eficacia do
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método. Além disso, nos dias atuais, podemos observar alguns problemas que contribuiriam
para a ineficacia de tal método como, por exemplo, a lentiddo no alcance de resultados devido
a falta de motivacdo (pelo tratamento que € dado a LE na escola regular) e da timidez de
alguns alunos, que provocam o medo de se comunicarem em LE.

Mais tarde, nos Estados Unidos, o descontentamento com o método para a leitura
provocou o surgimento de uma nova abordagem para o ensino de LE que resultou no método
audiolingual. Durante a Segunda Guerra Mundial, quando o exército necessitava comunicar-
se através de expressdes basicas em LE, dadas as grandes aliangcas com outros paises, nao
foram encontrados soldados que possuissem conhecimentos em varias linguas. Para resolver
esse problema, linguistas foram contratados (dentre eles, Leonard Bloomfield) e a eles foram
dadas condicdes ideais de ensino (como salas com numero de alunos reduzido e carga horéaria
de curso realmente elevada). Com todas as condicdes atribuidas a esses grupos, a abordagem
audiolingual, que ndo apresentava muitas inovacles, acabou alcancando prestigio e sendo
utilizada em escolas de linguas e, pela primeira vez, fez com que o ensino de LE ganhasse um
carater mais cientifico.

A abordagem audiolingual parte de duas grandes teorias com as quais simpatizava
Bloomfield: a teoria estruturalista da lingua e a teoria behaviorista da aprendizagem. Além
disso, essa abordagem enfatizava a lingua oral, pois entendia a prépria escrita como uma
representacdo, muitas vezes, ineficiente da lingua oral. Portanto, o aluno deveria praticar a
oralidade e a compreensao auditiva, para depois aprimorar a leitura e a escrita.

Com base na teoria behaviorista, a lingua era vista na abordagem audiolingual como
um processo condicionado de estimulo e resposta, de forma que ndo existia a ideia de
construcdo do pensamento sobre a lingua ou de hipbteses que levariam o aluno a encontrar a
resposta correta. As respostas certas eram reforcadas pelo professor e ndo se pensava a
aprendizagem partindo do erro, devido ao receio de que este fosse internalizado pelo aluno.
As estruturas corretas eram treinadas e reforcadas até que se tornassem automatizadas, sendo
esse considerado 0 momento em que a aprendizagem ocorria.

O grande problema da abordagem audiolingual € que, apesar do éxito alcan¢ado no
periodo da Segunda Guerra, posteriormente, tornou-se apenas um método com préticas,
muitas vezes, similares aquelas dos métodos anteriores. Entretanto, naquele momento tal
abordagem foi eficaz devido a motivagdo dos estudantes — a propria sobrevivéncia —, e a sua
imersdo na lingua, pois considerando a emergéncia da situacdo, foram obrigados a se expor

por muitas horas a lingua nas salas de aula.
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No final dos anos 50, Noam Chomsky apresentou o texto Verbal Behavior,
provocando na abordagem audiolingual um grande impacto, pois apresentava razdes pelas
quais o behaviorismo ndo poderia explicar a aquisicdo da linguagem e seu principal
argumento apontava para a capacidade do falante de produzir sentencas originais. A partir
desse pensamento, Chomsky elabora a Teoria Inatista da Aquisicdo da Linguagem, cuja
principal afirmag&o é que o ser humano tem uma capacidade bioldgica/inata de comunicar-se
por meio da linguagem e, no convivio com a sociedade em que nasce, desenvolvera sua
capacidade linguistica. Apesar de alterar a visdo sobre a aprendizagem como um processo
desvinculado da aquisi¢do da linguagem, mesmo que seu pensamento fosse sobre a LM, a
teoria chomskiana ndo foi capaz de alterar as praticas de ensino da LE, jA que estas
continuavam sendo estudadas sob o viés estruturalista.

Chomsky, em trabalhos seguintes, apresenta uma visdo bastante estrutural da lingua,
excluindo da gramatica os estudos semanticos e pragmaticos e estabelecendo a dicotomia
competéncia e desempenho, bastante proxima daquela que Saussure apresenta entre langue e
parole, visto que a competéncia é definida como o conhecimento tacito que o interlocutor
possui da estrutura da lingua, enquanto o desempenho é o uso concreto da lingua, com suas
imperfei¢bes. Porém, ao falar sobre o uso da lingua, ndo se faz uma relacdo com o aspecto
sociocultural, mas com a codificagéo e decodificacdo dos elementos gramaticais.

Dado o fato de que Chomsky ainda seguia a linha estruturalista e direcionava seus
estudos sobre a lingua aos estudos da gramatica, a competéncia estudada pelo autor é a
competéncia linguistica, ainda que ele reconheca a existéncia da competéncia pragmatica
(embora com outra explicacdo), necessaria para o uso da lingua em contexto.

A principal contribuicdo de Chomsky para os estudiosos posteriores foi promover a
discussdo sobre as diferencas entre aquisicdo e aprendizagem no que tange a LE, e um dos
principais autores que apresentou a hipdtese da distingdo entre ambos os processos foi
Krashen (1987). Segundo esse autor, a aquisi¢do de uma segunda lingua ocorre no estudante
de maneira natural e inconsciente, da mesma maneira que acontece com a aquisi¢édo da LM
pela crianga. Por outro lado, aprendizagem se relaciona ao conjunto de processos conscientes,
sob autovigilancia ou autocorrecdo da producdo linguistica, especialmente em contextos
formais de ensino, nos quais ha observacéo sobre os erros e as regras da lingua e a capacidade

de produzir enunciados em situagdes de comunicacao.
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1.2 COMPETENCIA COMUNICATIVA E O ENSINO DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Os estudos sobre a competéncia comunicativa surgem a partir da necessidade de se
integrar a fungdo social da lingua aos estudos linguisticos e ao ensino de LE. Tal competéncia
pode ser definida como a capacidade de um interlocutor de se comunicar adequadamente de
acordo com a situacdo em que esta inserido, ou seja, além de se compor pelo conhecimento
tacito das estruturas da lingua, é também a competéncia que o falante possui para saber
escolher essas estruturas de acordo com a situagdo comunicativa em que Se encontra,
baseando-se nas caracteristicas socioculturais do contexto.

Hymes (1971) propGe uma discussdo que considera a importancia do aspecto social
para uma teoria geral da lingua e aponta para o reducionismo praticado pelos tedéricos da
Gramatica Gerativa.

Temos de levar em consideragdo que uma crianga normal adquire o
conhecimento de sentencas ndo apenas como gramaticais, mas também
como apropriadas. A crianca adquire competéncia quando fala, quando néo
fala, e no que fala sobre alguém, quando, onde e de qualquer maneira. Em
resumo, ela se torna capaz de adquirir um repertério de atos de fala, tomar
parte de conversas e avaliar e comparar suas proprias aquisicdes as dos
outros. Essa competéncia, além disso, estd recheada de atitudes, valores e
motivacdes a respeito da lingua, suas caracteristicas e usos, séo recheados de
competéncia e atitudes, para a inter-relagdo da lingua com outros cédigos de
conduta comunicativa (GOFFMAN apud HYMES, 1971, p. 277-278,
traducao nossa).

Portanto, podemos dizer que a competéncia gramatical e a pragmatica possuem a
mesma origem: a crianca tem a capacidade de desenvolver tais competéncias em suas relacdes
sociais de acordo com a sociedade em que vive. Dito de outro modo, a crianca aprende a agir
adequadamente nas situacGes comunicativas da mesma forma que aprende a utilizar as

estruturas linguisticas da comunidade em que se insere.

Elas se tornam capazes de reconhecer, por exemplo, comportamento
indagativo apropriado e inapropriado (entre os Araucanianos do Chile,
repetir uma pergunta é um insulto; entre os Tzeltal de Chiapas, no México,
para 0s quais uma questdo direta ndo é propriamente perguntada e
respondida com “nada”); entre os Cahinahua do Brasil, uma resposta direta
para uma primeira pergunta implica que aquele que responde ndo tem tempo
para falar, uma resposta vaga que a pergunta serd respondida diretamente
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uma segunda vez, e aquele que fala pode continuar). (HYMES, 1971, p. 88,
traducdo nossa)

Porém, para dizer que um interlocutor necessita possuir competéncias para se
comunicar, é importante que existam, de certa forma, alguns principios que guiem nossas
escolhas na gama de possibilidades que temos. Baseado nisso, Hymes (1971) propds algumas
perguntas que falantes e ouvintes devem fazer-se, ainda que inconscientemente, em situacoes
comunicacionais prevendo a gramaticalidade, a aceitabilidade e a adequacdo das estruturas
linguisticas utilizadas. Essas perguntas estdo baseadas na integracdo da comunicacdo com a

cultura.

1- Se (e em que grau) algo é formalmente possivel;

2- Se (e em que grau) algo é factivel em virtude dos sentidos de
implementacdo disponiveis;

3- Se (e em que grau) algo € apropriado (adequado, feliz, de sucesso) em
relacdo a um contexto no qual isto é usado e avaliado;

4- Se (e em que grau) algo é de fato feito, realmente desenvolvido e no que
isto implica. (HYMES, 1971, p. 281, tradugdo nossa)

Além disso, é possivel que um enunciado seja aceitavel, gramaticalmente correto,
adequado a determinada situacao social e, mesmo assim, ndo ocorra. De qualquer forma, essas
possibilidades também fazem parte dos estudos socioculturais e sdo bastante relevantes.

A partir do exposto, verifica-se que o professor deve possuir conhecimentos sobre
ensino, aquisicdo e aprendizagem, para construir suas praticas em sala de aula. O conceito de
competéncia comunicativa de Hymes (1971) é um grande principio para 0 pensamento sobre
o trabalho com a LE e permite uma reflexd@o sobre as praticas em sala e sobre as deficiéncias
dos cursos, que nao consideravam as situacdes comunicativas. Enquanto alguns professores
estavam bastante presos aos pensamentos de Chomsky sobre a competéncia linguistica, outros
sequer refletiam sobre suas praticas, de modo que o ensino de LE, durante muito tempo,
esteve pautado na gramaticalidade como o centro das aulas. Nesse sentido, aos alunos nao era
viabilizado conceber a lingua realmente em uso, pois isso 0s impedia de conhecer as
possibilidades desta, bem como 0s contextos e as formas mais adequadas para se comunicar
em cada um deles.

Com base nas criticas ao estruturalismo linguistico e em uma nova concepc¢do do que
era ser competente em uma lingua, Canale e Swain (1980) entenderam que o ensino de LE

deveria partir de uma abordagem que considerasse 0 aspecto comunicativo. Dessa forma,
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apresentam o conceito de habilidade e conhecimento, além de desenvolver um modelo teérico
de subcompeténcias relacionadas a competéncia comunicativa proposta por Hymes (1971).

O conceito de conhecimento esta ligado aquilo que o falante sabe de forma consciente
ou inconsciente sobre a lingua, e habilidade ¢ a realizacdo adequada desse conhecimento em
uma situagdo comunicativa real. Dessa forma, o conhecimento tem utilidade desde que o
falante possua também habilidade para fazer uso dele. Ademais, segundo o0s autores, as quatro
subcompeténcias componentes da competéncia comunicativa sdo a gramatical, a discursiva, a
estratégica e a sociolinguistica.

Na competéncia gramatical estdo inclusos a pronuncia, a grafia, a morfologia e o
Iéxico, que se referem ao conhecimento do interlocutor sobre as regras da lingua e a
habilidade em utiliza-las, ao passo que a competéncia sociolinguistica trata da producédo e da
compreensdo das producBes linguisticas em diferentes contextos sociolinguisticos, por
exemplo, levando em conta os interlocutores e as normas de interagéo das diferentes culturas:
é, portanto, o conhecimento e a habilidade que o interlocutor possui para produzir e

compreender enunciados em determinados contextos sociais e culturais.

Por exemplo, uma vendedora de uma joalheria se dirigindo a um cliente
desconhecido, que estd olhando uma vitrine com anéis caros, estaria
demonstrando falta de competéncia sociolinguistica se dissesse algo como
“E ai, gato? T4 a fim de ver um anelzinho?”. Apesar de o sentido de seu
enunciado estar apropriado para a situacao, as formas linguisticas escolhidas
pela vendedora ndo estariam apropriadas para a relacdo entre vendedora e
cliente. Um exemplo de impropriedade de sentido pode ser encontrado na
seguinte situagdo: uma secretaria de uma escola estd gravida e uma
professora, com a qual a secretaria ndo tem muita proximidade, olha para a
sua barriga e pergunta displicentemente: “O filho é de seu noivo mesmo?” A
escolha das formas gramaticais € apropriada, mas o enunciado pode ser
tomado de forma bastante ofensiva pela secretaria, demonstrando, naquele
momento, uma certa incompeténcia sociolinguistica por parte da professora.
Afinal, esse enunciado pressupde que a secretaria tenha tido relagdes sexuais
com pelo menos um homem além do seu noivo, o qual é pai em potencial da
crianga (OLIVEIRA, 2007, p. 69-70).

Por outro lado, a competéncia discursiva esta relacionada aos conceitos de coesdo e
coeréncia, pois se trata do conhecimento e da habilidade de combinar gramatica e semantica
para produzir textos falados ou escritos em diferentes géneros.

E, finalmente, temos a competéncia estratégica que envolve o conhecimento e a
habilidade de suprir as falhas da comunicacgéo através do verbal e o0 ndo verbal. Essas podem

estar relacionadas ao ndo desenvolvimento de alguma das outras competéncias, ou ainda, a
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problemas psicoldgicos ou fisicos, por isso, sdo chamadas de estratégias de compensacao. Em
outros momentos, a competéncia estratégica também € responsavel pela estilistica dos
enunciados.

A partir do exposto, é necessario dizer que ndo ha problema no recorte de Chomsky,
que considera apenas a competéncia linguistica, pois sua teoria se adequa aos estudos sobre a
aquisicdo da LM. Porém, ha grandes problemas ao adotar tal perspectiva aplicada ao ensino
de LE, porque conhecer as estruturas linguisticas ndo é o suficiente para que alguém se torne
falante de outra lingua além da materna.

Portanto, ao abordar a lingua com base no conceito de competéncia comunicativa, o
professor se mostra preocupado em desenvolver no aluno habilidades e conhecimentos que
Ihe permitam produzir e compreender textos falados ou escritos na lingua-alvo, ou seja, o
aprendiz deve compreender as estruturas linguisticas, conhecer as possibilidades de coesao e
coeréncia dessa lingua e ainda discriminar o que é adequado nos diferentes contextos sociais e
culturais da comunidade. Ademais, o professor visa também proporcionar ao aluno estratégias,
para que ele possa suprir falhas na comunicacdo em determinadas situacdes. Para tanto, é
necessario que as praticas em sala de aula tratem mais do que a gramatica, ensinando aos
alunos como utilizar adequadamente as estruturas linguisticas.

A partir desse ideal, Bachman (1990) baseia seus estudos nas avaliagdes do

desenvolvimento da competéncia comunicativa dentro da aquisi¢do de segundas linguas.

Figura 1 - Competéncias na lingua segundo Bachman

Competencia
en la lengua

Competencia Competencia
arganizativa pragmatica

Competencia Competencia Competencia Competencia
gramatical textual locutiva sociolinglistica

Fonte: Cenoz Iragui (2008, p. 453).
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Como podemos observar, as competéncias que, na visdo de Bachman (1990),
constituem a competéncia comunicativa séo diferentes das competéncias citadas por Canale e
Swain (1980), porém as habilidades e conhecimentos sdo muito préximos. Segundo Bachman
(1990), a competéncia organizativa preza pela estrutura formal da lingua e se divide em
competéncia gramatical, similar a citada por Canale e Swain (1980), e competéncia textual,
responsavel pela capacidade de organizar um texto por meio da coesdo. Ao mesmo tempo, 0
autor traz uma importante competéncia ao estudo do ensino de LE: a competéncia pragmatica.
Esta ultima esta relacionada ao conhecimento e a habilidade que o aluno tem de se comunicar
levando em consideracdo os componentes de uma situagcdo comunicativa — quem comunica, 0
que, a quem, em que momento e espaco — e de acordo com as normas comunicacionais e
culturais de cada contexto. Dito de outro modo, refere-se ao conhecimento e a habilidade de
fazer usos situacionais da lingua e, por isso, mostra-se tdo importante aos estudiosos da
aquisicdo e aprendizagem de LE, pois, com base nessa competéncia, aponta-se a uma nova
necessidade que até entdo ndo tinha a atencdo dos cursos de lingua e nem era previsto
desenvolvé-la na prética.

Bachman (1990) divide a competéncia pragmatica em outras duas: competéncia
ilocutiva e sociolinguistica. Segundo o autor, a primeira consiste na analise pragmaética de um
enunciado, que leva o interlocutor a entendé-lo como aceitdvel ou ndo, ao passo que a
segunda, ainda similar a proposta por Canale e Swain (1980), refere-se a adequacdo do
enunciado a determinado contexto social.

A competéncia pragmatica tornou-se importante a partir dos postulados de Bachman
(1990) e, por isso, foi adaptada em outros estudos: uma de suas releituras esta no Quadro
Europeu Comum de Referéncia para linguas (QECR). Tal qual ocorre com a competéncia
comunicativa, diferentes pesquisas compreendem que distintas competéncias compéem o
desenvolvimento da competéncia pragmatica.

O QECR analisa a competéncia comunicativa e apresenta a competéncia pragmatica
como parte desse processo. Em meio a uma base comum oferecida para o planejamento dos
cursos e também a avaliacdo das competéncias desenvolvidas pelos alunos, esse documento
apresenta aquilo que se compreende sobre competéncia comunicativa em um significado mais
restrito e aponta que h& trés categorias que a constituem: competéncia linguistica,
sociolinguistica e pragmatica. Entretanto, para que se atinja o desenvolvimento de cada uma
dessas competéncias, é necessario fomentar um grupo de outras competéncias que as

constituem. Por exemplo, para poder desenvolver a competéncia linguistica, ha um grupo de
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seis outras competéncias as quais professores e alunos devem estar atentos: competéncia
gramatical, lexical, semantica, fonologica, ortografica e ortoépica. Portanto, o0
desenvolvimento da competéncia linguistica levara o aluno a conhecer as estruturas da lingua.

Enquanto isso, o aluno serd competente sociolinguisticamente quando conhecer e for

competente para usar de maneira adequada a lingua nas diferentes dimens@es sociais. Assim,

[...] uma vez que a lingua é um fenémeno sociocultural, muito do que é
apresentado no QECR, especialmente no que diz respeito ao sociocultural, é
relevante para a competéncia sociolinguistica. Os assuntos aqui tratados sdo
0s que se relacionam especificamente com o uso da lingua e ndo sdo tratados
noutro lugar: os marcadores linguisticos de relaces sociais, as regras de
delicadeza, as expressdes de sabedoria popular, as diferencas de registo, 0s
dialectos e os sotaques. (MINISTERIO DA EDUCACAOQO/GAERI, 2001, p.
169).

A competéncia pragmatica estd composta por outras trés: a competéncia discursiva, a

funcional e a organizativa.

As competéncias pragmaticas dizem respeito ao conhecimento do utilizador/
aprendente dos principios de acordo com 0s quais as mensagens Sao: a)
organizadas, estruturadas e adaptadas (“competéncia discursiva”); b)
utilizadas para a realizagdo de funcBes comunicativas (“competéncia
funcional”); c) sequenciadas de acordo com o0s esquemas interaccionais e
transaccionais  (“competéncia de concepgdo”) (MINISTERIO DA
EDUCACAOQ/GAERI, 2001, p. 174).

A competéncia discursiva esté relacionada com os conhecimentos e habilidades que o
estudante possui para produzir enunciados coesos e coerentes, ou seja, tem relacdo com a

arquitetura do texto. O aluno deve se basear em:

* topico/foco;

* informagdo dada/informacdo nova;

* sequéncia natural: p. ex.: temporal: Ele caiu e eu atingi-0, por oposi¢ao a
Eu atingi-o e ele caiu;

* causa/efeito: p. ex.: os precos sobem — as pessoas querem salarios mais
altos;

* capacidade para estruturar e gerir o discurso em termos de: organizacdo
tematica; coesdo e coeréncia; ordenacdo ldgica; estilo e registo; eficacia
retorica;

« “principio de cooperagdo” [...] (MINISTERIO DA EDUCACAO/GAERI,
2001, p. 174, 175).
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O falante que possui competéncia funcional deve conhecer as normas da conversagao
que tenham relacdo com 0 momento da interagdo. Assim, esse individuo deve ser adequado —
sendo educado e estando preparado — para conduzir iniciativas que tenham respostas
relacionadas as suas intencdes comunicativas. Para tanto, podemos apontar as microfuncoes e
as macrofuncdes, citadas no QECR. As primeiras se referem a dar e pedir informacdes,
exprimir e descobrir atitudes, estabelecer relagdes pessoais, estruturar o discurso e remediar a
comunicacgdo, enquanto as macrofuncdes se relacionam com descri¢do, narragdo, comentario,
exposicao, exegese, explicacdo, demonstracédo, instrucdo, argumentacdo, persuasao etc.

Por fim, evidenciamos a competéncia organizativa, ou seja, a capacidade dos
interlocutores de produzir e compreender enunciados sequenciados de acordo com oS
esquemas interacionais e transacionais.

O estudo sobre a competéncia comunicativa aponta para a importancia do
desenvolvimento do ensino e aprendizagem da lingua em uso, ou seja, nas situacdes
comunicacionais e com intencBes comunicativas, 0 que exige o conhecimento pragmatico.
Desse modo, na préxima secdo apresentamos alguns conceitos importantes a pragmatica

validos para nossa pesquisa.

1.3 GRICE E APRAGMATICA

A Pragmatica se delineia como ciéncia a partir da década de 1960, quando alguns
assuntos linguisticos eram deixados de lado pelos estudos gramaticais, pois eram vistos como
pouco cientificos. Em vista disso, um dos primeiros trabalhos dos pragmaticos foi a
delimitacdo de seu objeto de estudo. Em um primeiro momento, a liga¢do da Pragmatica com
a Semantica levou alguns estudiosos a entendé-la sob o prisma de uma interface semantico-
pragmatica, o que permitiu delimitar seu objeto de estudo entre o extralinguistico proveniente
do contexto e a capacidade humana de percebé-lo. Porém, ainda assim era possivel notar
alguns fendmenos linguisticos que ndo estariam abarcados, levando os estudiosos de ensino
de LE a buscarem uma Pragmatica que possuisse um objeto de estudo menos limitador.

Tendo em vista a perspectiva pragmatica, a escolha linguistica passa a ser bastante
relevante, dadas algumas propriedades da lingua, citadas por Verschueren (1999):

variabilidade, negociabilidade e adaptabilidade, que juntas constroem a capacidade de um
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falante de fazer escolhas baseadas em principios e estratégias dentre sua gama de
possibilidades na tentativa de satisfazer suas necessidades comunicativas. Portanto,
importante a Pragmatica foi o estudo de escolhas baseadas no social, embora diferente da
Sociolinguistica, visto que esta ultima nao se relaciona com o estudo de dialetos pertencentes
a classe, sexo, idade ou area geogréfica.

Para compreender melhor como a Pragmaética se relaciona com as teorias linguisticas,
destacamos alguns conceitos essenciais que constituem as situagdes comunicativas: as
concepcdes de teoria da mente, intencdo ou intencionalidade, intengdo comunicativa,
implicaturas conversacionais, Principio da Cooperacéo e atos de fala.

Dentre alguns componentes de uma situagdo comunicacional, a Pragmaética aponta
para a relevancia do ouvinte na comunicacdo, ja que este é peca fundamental para que ocorra
a interacdo. Nesse sentido, tanto o falante quanto o ouvinte devem ser competentes para que a
comunicacédo seja eficaz, pois entre os interlocutores deve haver harmonia, a qual Scholl e
Leslie (1999) nomeiam de Teoria da Mente, isto é, a faculdade do homem de interpretar,
predizer e explicar o comportamento dos demais. Dessa perspectiva, o ouvinte é dotado de
uma capacidade inata que Ihe permite conhecer as intencdes comunicativas do falante e os
estados mentais que este pode manifestar, enquanto ao falante € possivel conhecer os estados
mentais do ouvinte e tentar adequar seu enunciado a tais estados, o que torna a interacao
eficaz.

Do conceito de Teoria da Mente partimos para a concepcdo de Intencdo ou
Intencionalidade, que trata da propriedade de alguns estados da mente de referir-se, versar
sobre ou apontar para algo, ou seja, sdo atitudes proposicionais, visto que ndo aborda a
representacdo da realidade, e sim, da representacdo que uma pessoa tem da realidade. Dito de
outro modo, nossas palavras ndo sdo uma perfeita representacdo das coisas, portanto, ao
mesmo tempo que possibilitam a representacdo mental que o ouvinte poderia criar, também a
condicionam. As representacdes podem acontecer também em algumas espécies de animais,
mas ha entre essas representacgdes, aquelas que distinguem os seres humanos como espécie: a
metarrepresentacdo, ou seja, representacdes mentais de representacbes mentais. Portanto,
nossa capacidade da Teoria da Mente € um caso especifico de metarrepresentacdo que nos
permite alcancar uma comunicacao eficaz.

Outro conceito bastante importante para a Pragmatica é o de intengdo comunicativa,
sobre a qual Hebert Paul Grice escreveu em 1957, com base na relagdo entre os signos e seus

significados e sua diferenciagdo entre naturais e ndo naturais. O signo natural ndo apresenta
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intencdo de comunicar algo, enquanto o signo ndo natural se relaciona com agbes propositais
realizadas pelos falantes para apontar suas intencdes comunicativas. Assim, ha uma intencéo
que Grice denomina significado do falante e que se refere a colocar o ouvinte a par de
determinado estado mental.

Posteriormente, Sperber e Wilson (1986) propuseram uma nova classificagdo das
intencBes. Para esses estudiosos, o significado do falante se referia & intencdo informativa,
que deixa manifesto um conjunto de suposicGes. Além disso, 0s mesmos autores também
apresentaram o conceito de inten¢do comunicativa, ou seja, aquela em que o locutor deixa
manifesta a propria intencdo informativa. Na maioria das vezes, durante a comunicacao,
ambas as intengbes sdo cumpridas, produzindo assim o que Sperber e Wilson (1986)
denominam comunicagao ostensiva.

Entretanto, a eficicia da comunicacdo ndo esta apenas baseada na codifica¢do, como
nos apresentavam a teoria saussureana do inicio do século XX e as releituras de Jakobson dos
anos 1960, pois é necessario que as teorias da comunicacao estejam atentas ao ouvinte, bem
como as diferentes representacbes mentais que um mesmo enunciado pode despertar. Dessa
forma, em 1967, na conferéncia Logica e Conversacao, apresentada em Harvard, Grice (1975)
defende um modelo de comunicagdo inferencial, apontando a importancia do contexto nesse
processo.

Partindo desse postulado, Grice (1975) evidencia o fato de que aquilo que é codificado
¢ apenas parte do comunicado e muitas interpretacfes sao possiveis com base em um processo
inferencial, dependente do contexto em que um enunciado é dito. Para exemplificar essa
situagdo, consideremos o enunciado “Vamos tomar um sorvete?” e o apliquemos a trés
contextos diferentes. Em uma primeira situacdo, o falante é uma crianga de cinco anos que
tem o pai como ouvinte; na segunda, um grupo de amigos esta reunido e um deles sugere um
convite para tomar sorvete; por fim, na terceira, um jovem gala convida uma garota para sair.
Nos trés casos, temos 0 mesmo enunciado, entretanto, devido ao contexto, hd uma série de
diferentes conclusdes possiveis. No primeiro caso, é possivel que o pai entenda que o convite
do garoto se trata também de um pedido, visto que é improvavel que um filho se
responsabilize pelos gastos com o sorvete. Ja no segundo, é pouco provavel que um grupo de
amigos se sinta na obrigacdo de pagar pelo sorvete do amigo que propds 0 passeio, pois
espera-se que cada um pague pelo que consumir. No terceiro, é possivel que o rapaz pague

pelo sorvete da garota na intencdo de se mostrar um cavalheiro. Portanto, sdo muitas as



31

inferéncias possiveis para 0 mesmo enunciado de acordo com cada contexto, as quais Grice
(1975) nomeou implicaturas conversacionais.

Ha dois tipos de implicaturas: as convencionais e as ndo convencionais. Dentre as ndo
convencionais, temos as implicaturas conversacionais e as nao conversacionais, sendo que
estas Ultimas podem ser generalizadas ou particularizadas.

A primeira maneira de dividir as implicaturas esta baseada na forma como elas séo
obtidas, pois as implicaturas convencionais sdo aquelas cujo significado deriva das palavras e
ndo dos fatores contextuais, ou seja, sao resultantes da convencdo que compartilhamos sobre o
significado das palavras. Por outro lado, as implicaturas ndo convencionais sdo geradas pela
intervencdo de outros principios, como 0s sociais, morais, estéticos e 0s que regulam a
conversacéo.

Desse ponto € que se pode compreender outras categorias de implicaturas, pois as nao
convencionais estéo subdivididas entre as implicaturas conversacionais, que sdo possiveis por
meio dos principios que guiam a conversagdo, e as implicaturas ndo conversacionais, que se
baseiam em principios sociais, morais e estéticos.

O enorme contexto em que esta inserida uma situacdo comunicativa permite o
surgimento de varias implicaturas €, mesmo assim, quase sempre a maioria das pessoas chega
a inferéncias parecidas. Dado esse fato, é possivel pensar que ha um principio que nos guia a
tais inferéncias, o que para Grice (1975) seria o Principio da Coopera¢do. Considerando que
ha esforco pelas partes envolvidas na comunicagdo para que esta seja efetiva, o autor afirma
que a cooperacgdo acontece desde que uma instrucdo seja respeitada: “Faga sua contribuigdo a
conversacao conforme for exigido, no estagio em que ocorrer, segundo 0 propdsito ou a
direcio da interagdo da qual vocé participa”® (GRICE, 1975, p. 516 apud PORTOLES, 2004,
p. 88, traducdo nossa). Portanto, Grice (1975) apresenta quatro Maximas, as quais Sao
responsaveis por facilitar a producdo e compreensdo de enunciados, a saber, Maxima da
Quantidade, da Qualidade, da Relacéo e do Modo.

Respeitar a Maxima da Quantidade é proporcionar toda a informacdo que seja
necessaria € nunca mais do que se requer. Quanto a Maxima da Qualidade, é esperado que
seja dito apenas a verdade; mentiras e caréncia de provas ndo devem existir. A Maxima da

Relacéo se refere a adequacéo do que se diz ao contexto em que é produzido o enunciado, de

! No original: “Haga usted su contribucién a la conversacion tal y como lo exige, en el estadio en que
tenga lugar, el propdsito o la direccion del intercambio que usted sostenga”.
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forma que o dito seja pertinente. E, finalmente, a Maxima do Modo preza pela clareza,
brevidade e ordenacdo, devendo ser evitadas a obscuridade e a ambiguidade.

E importante ressaltar que essas Maximas foram propostas para que houvesse maior
eficacia na comunicacdo, no entanto, elas ndo sdo respeitadas em todas as situacdes
comunicacionais, algumas vezes consciente e outras, inconscientemente. Ha varias maneiras
de viola-las. Por exemplo, ao utilizar-se enunciados irdnicos ou metaféricos, ignoramos a
Méaxima da Qualidade de modo manifesto; e também mentir viola de um modo encoberto essa
méaxima. Por outro lado, ao ndo dar toda a informacgé@o que possui, uma pessoa se abstem da
Maxima da Quantidade e, ao “falar mal” outra lingua, infringe-se a Méxima do Modo. Ja
guem conta uma piada suspende a Méxima da Qualidade por ndo se responsabilizar pela
verdade do que diz.

O descumprimento das maximas pode ser classificado de diversas maneiras. Pode
haver uma violagdo discreta, encoberta e sem ostentacdo de uma méaxima, uma supressdo
aberta das méaximas e do principio. E possivel também que haja conflito ou colisdo entre o
cumprimento das diferentes maximas, obrigando o falante a optar entre elas. Finalmente, pode
haver descumprimento ou violacdo aberta a uma das maximas, porém com sujeicao as outras.
Por exemplo, uma das formas de se romper com as maximas é a criagdo do humor. No entanto,
para se construir e se compreender 0 humor em uma LE sdo necessarios conhecimentos que
nem sempre o0 aluno adquire em sala de aula.

Por ltimo, tratamos do conceito de atos de fala, essencial aos estudos pragmaticos,
gue ndo se voltam apenas para as estruturas linguisticas, mas também para a acdo que a lingua
exerce sobre os interlocutores e a realidade. Ao utilizar a lingua, podemos fazer declaracdes,
reclamacdes, julgamentos, pedidos, pedidos de desculpas, dar ordens, orientacOes e ainda
perguntar, entre outras situac6es. Dito de outro modo, desde que uma situacdo seja adequada e
a determinada pessoa seja dado certo poder, € possivel que algo se realize através da lingua.
Se uma crianga, por exemplo, ao assistir a abertura dos jogos olimpicos do Rio de Janeiro em
sua casa, emite a frase “Declaro abertos os Jogos Olimpicos de 2016, nada acontece, pOIs,
sua frase é possivel e gramaticalmente correta, mas a ela ndo foi investido o poder de iniciar
0S jogos. Ao mesmo tempo, a mesma frase, ao ser dita por Michel Temer no Maracana, deu
inicio aos Jogos Olimpicos. Isso porque, apesar das vaias dos populares, a Temer foi dado o
poder de fazer tal declaracdo sobre 0s jogos.

Baseados nas ac¢Oes que sdo possiveis através da fala, temos a teoria dos atos de fala,

gue podem ser divididos em trés categorias: atos locucionarios, ilocucionarios e
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perlocucionérios. Os dois primeiros tém relagdo com o falante, enquanto o Ultimo se aproxima
do ouvinte. O ato locucionario esta na dimensdo linguistica e é a representacdo oral ou escrita
dos signos na tentativa de expressar algo, ou seja, é a propria exposicdo do enunciado. Ja o ato
ilocucionério é o ato de fala que melhor representa a ideia de que dizer é também um fazer,
pois o falante tem uma intengdo com o dito e essa intengdo se apresenta no ato ilocucionério.
Por fim, ato perlocucionario é o resultado do ato em relagdo ao ouvinte, seus sentimentos e
acoes.

Para exemplificar melhor esses conceitos, podemos visualizar o seguinte contexto: ha
uma reunido de professores que é conduzida pela coordenadora da escola, aquela a quem o
status profissional delega maior poder na sala. Os professores ja estdo reunidos no local
quando a coordenadora chega, senta-se ¢ emite a frase “Vocés nao estdo com calor?”, olhando
para uma das professoras que estd localizada mais préxima ao ventilador. A professora
imediatamente se levanta e liga o ventilador.

Vejamos que a coordenadora ndo fez um pedido do ponto de vista gramatical. Seu ato
locucionario, na verdade, tem uma estrutura de pergunta, a qual um ouvinte pouco competente
pragmaticamente poderia apenas responder “Sim, estou”. Porém, ha ai um ato ilocucionario
por parte da coordenadora, ou seja, sua intencéo era que a professora ligasse o ventilador; e 0
ato perlocucionério € o proprio fato de que esse enunciado tenha tido como resultado o fato da
professora/ouvinte agir de acordo com a intencéo da falante, ainda que em muitos ouvintes o

resultado pudesse ser outro.

1.4 COMPETENCIA HUMORISTICA

Victor Raskin (1985) é um dos grandes tedricos do humor e, na tentativa de encontrar
uma base estrutural semantica nos textos humoristicos, fez sua releitura de alguns conceitos
pragmaticos. Com isso, chegou ao conceito de CH, ou seja, uma competéncia que, como as
outras citadas por Canale e Swain (1980), dependia do conhecimento linguistico dos
interlocutores e da habilidade de se adequar as diversas situa¢cbes comunicacionais de forma
que sua inten¢do comunicativa fosse suprida.

Isto quer dizer que, da mesma forma que um interlocutor tem conhecimentos e

habilidades que fazem dele competente gramatical, discursiva, sociolinguistica e
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estrategicamente, também deverad ser competente humoristicamente. Portanto, é parte
importante no desenvolvimento da competéncia comunicativa de um falante que ele saiba
construir um texto humoristico, enquanto o ouvinte deve ser capaz de reconhecer um
enunciado humoristico.

Outra grande contribuicdo de Raskin (1985) é o esquema dos scripts baseado na
semantica cognitiva, pois poucas teorias conseguem definir o que é humor, j& que este nem
sempre € compartilhado. Desse modo, ha varias interpretacbes possiveis para um mesmo
enunciado, que pode ser compreendido como humoristico ou ndo. Sendo assim, 0 mesmo
autor prop8e um esquema semantico que oferece a um enunciado as condi¢Bes necessarias
para que possa ser interpretado como humoristico.

Partindo do Principio da Cooperacdo, Grice (1975) aponta dois tipos de comunicagao:
bona-fide (de boa-fé) e non-bona-fide (ndo boa-fé). A primeira se refere a comunicacdo
confidvel, atentando-se ao respeito as maximas (de Quantidade, Qualidade, Relacdo e Modo),
em que ha cooperacdo entre falante e ouvinte na compreensdo do discurso. Por outro lado, a
segunda se caracteriza por desvios da linguagem, como a mentira e 0 humor.

O Principio da Cooperacdo, ainda assim, é importante no modo non-bona-fide de
comunicacdo, porém, ele é adequado a producdo de um enunciado humoristico, ou seja, as
maximas do Principio da Cooperagdo sdo adaptadas ao contexto comico. Quanto a Maxima da
Quantidade, espera-se que o falante dé somente a informacdo necessaria para a piada; ja a
Méaxima da Qualidade permite que se diga apenas aquilo que é compativel com o mundo da
piada. Na Maxima da Relacdo, espera-se que seja dito apenas o que é relevante para a piada e,
na Maxima do Modo, a premissa é que se conte a piada eficientemente. Além disso, o ouvinte
deve ter a destreza de perceber essa mudanga do modo comunicacional e fazer as inferéncias
de acordo com o Principio da Cooperacdo Humoristico.

A teoria dos scripts aponta para o fato de que o humor surge a partir do momento em
que um texto, ao mesclar os dois Principios da Cooperacdo, possa ser interpretado em dois
scripts diferentes, que levariam a dois cenarios diferentes, dois topicos distintos. Com isso,
podemos entender os scripts como nossa memoria de situacBes, ou seja, uma memoria
estereotipada da sequéncia de a¢fes com as quais podemos nos deparar em uma determinada
situacdo. Portanto, temos acesso a estruturas bastante previsiveis de situacdes de forma
bastante internalizada e, por isso, somos capazes de fazer inferéncias e chegar ao sentido

compreendido por nossos interlocutores.
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O esquema dos scripts de Raskin (1985) esta baseado justamente no fato de que o
contexto de uma situacdo comunicacional pode levar os interlocutores a vérias inferéncias
distintas e 0 mesmo pode ocorrer com scripts. Portanto, as estruturas linguisticas de um
enunciado podem ser compativeis com scripts diferentes e isso nos levaria a uma
sobreposicao deles. Porém, ha ainda a afirmacdo de que esses devem ser opostos para que um
enunciado seja interpretado como humoristico, ou seja, € necessaria uma oposi¢do entre o
plausivel e o ndo plausivel que levaria a uma outra oposicao, entre o esperado e o inesperado.

Entretanto, apenas a sobreposi¢do dos scripts ndo traz as condi¢cdes necessarias para
que um texto seja humoristico, ja que ambiguidades, metéforas e textos obscuros também tém
essa mesma estrutura. Desse modo, € necessario um mecanismo de oposi¢do que Raskin
(1985) denomina gatilho linguistico, responsavel pelo disparo do humor, visto que tem a
funcdo de induzir o ouvinte a entender um texto como humoristico, ou seja, algo que o faca
notar que ha uma intencdo do falante de produzir humor.

Para exemplificar essas ideias, tomamos como base a seguinte piada:

Um homem bate a porta da casa do Doutor e pergunta:
- O Doutor estd em casa?
A esposa do Doutor responde:
- Ndo. Entre logo!

E possivel que o ouvinte reaja com surpresa a resposta da esposa e é nesse momento
que percebemos a comicidade da piada. Inicialmente, ao ser mencionado que um homem
pergunta sobre o Doutor, € possivel o resgate de um script em que o homem necessita
servicos de um especialista em salde ou que o sujeito que bate a porta simplesmente precisa
falar com o0 médico. A resposta da esposa nos incentiva a inferir que a relacao desse individuo
é com ela e ndo com o seu marido; mais do que isso, a relacdo seria amorosa e, portanto, de
traicdo.

Portanto, a sequéncia de a¢Oes na piada é compativel com diferentes scripts, que sdo
opostos. Além disso, ha um momento em que se dispara o humor, o gatilho linguistico, que é
o momento em que a mulher diz “Entre logo”. Dessa maneira, o script inesperado se sobrepde
ao esperado e se da a comicidade da piada. Assim, compete ao falante fornecer as estruturas

humoristicas para que o ouvinte possa interpretar um enunciado como humoristico e compete



36

ao ouvinte detectar as pistas fornecidas para reconhecer a intengdo humoristica desse mesmo

enunciado. Dessa forma, teremos interlocutores humoristicamente competentes.

1.5 COMPETENCIA HUMORISTICA E COMPETENCIA COMUNICATIVA

Quando investigamos situagdes comunicativas que trazem enunciados humoristicos,
alguns tedricos costumam apontar dois fatos: nem sempre o humor é compartilhado e nem
sempre 0 humor ocorre intencionalmente. Por isso, muitas pessoas ndo conseguem perceber
0s aspectos recorrentes na estrutura dos enunciados humoristicos. Porém, esses apontamentos
apenas aproximam ainda mais os enunciados humoristicos de todos os outros e também a CH
de todas as demais competéncias. Como dito anteriormente, vérias inferéncias sdo possiveis
em uma situacdo comunicacional e, dependendo da habilidade dos interlocutores, muitas
vezes, sua incompeténcia comunicacional em algum quesito pode gerar problemas.

Assim, ao mesmo tempo que um enunciado pode tornar-se humoristico sem essa
intencdo, também é possivel que ele seja ambiguo, ou seja, compreendido como ambiguo
porque os interlocutores ndo sdo competentes discursivamente por falta de habilidades na
coesdo ou na coeréncia. Também a competéncia estratégica pode ndo ser suficiente para
superar uma dificuldade em LE, levando os interlocutores a ndo se compreenderem ou
compreenderem algo diferente do que é tencionado. Da mesma forma, o humor pode ndo ser
compartilhado, como qualquer aspecto social e cultural, por falta de conhecimentos da
competéncia sociocultural.

Com base nessas consideracdes, podemos afirmar que a CH deve ser uma das
competéncias desenvolvidas nos estudantes de LE, porque ndo € apenas um desvio da
comunicacdo e sim, parte dela. Ter conhecimento e habilidades humoristicos ndo é
interessante apenas aqueles que buscam o riso, mas também aqueles que querem evitar o riso
em determinadas situacdes ou aqueles que querem sentir-se incluidos em uma sociedade.
Além disso, é muito importante observarmos a ligagdo da CH com todas as outras, para
entendermos que um estudante que desenvolve tal competéncia é obrigado a desenvolver
ainda mais as outras, ou seja, evidenciamos uma nova forma de lidar com a comunicacao.

O interlocutor humoristicamente competente precisa entender seus conhecimentos e

habilidades de modo que seja capaz de fazer inferéncias e relaciona-las, conhecer os modos de
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comunicagdo e relaciona-los, compreender as sequéncias de acdes de mais de um script e
relaciona-las. Portanto, em todas as suas competéncias, os interlocutores devem ainda

acrescentar a habilidade de fazer a relacdo entre duas formas comunicacionais distintas.

1.6 TIPOLOGIAS DO HUMOR

Outro aspecto importante a ser analisado da teoria raskiana que oferece bases para 0s
nossos estudos sdo as tipologias de humor. Fundamentado na recorréncia de temas nos
enunciados humoristicos, Raskin (1985) propde trés tipos de humor, a saber, o0 humor sexual,
0 étnico e o politico. O humor sexual se refere as ideias implicitas e explicitas sobre o sexo,
relagbes sexuais e sexualidade, podendo se realizar entre trocadilhos e piadas sujas, por
exemplo. Esse tipo de humor é muito frequente e perdura ha séculos, revelando como o sexo
ainda é tratado como tabu em muitas sociedades. Quanto ao humor étnico, segundo o autor,
aborda as caracteristicas de grupo que podem ter como caracteristica comum a idade, 0 sexo,
a profisséo, a religiosidade, entre outros. Nessa tipologia, 0 humor ocorre por meio da
desvalorizacdo desses grupos e suas caracteristicas, isto €, menospreza-se aquilo que é
diferente, de forma a depararmo-nos com muitos estere6tipos. Ha, por fim, o humor politico
que esta relacionado a toda a esfera politica. Assim, visa a depreciacdo de politicos, formas de
governo, lideres e partidos. Normalmente, essas piadas se concentram na oposicao entre o que
deveria ser feito e aquilo que acontece na préatica. E, portanto, uma tipologia em que a
criticidade é constante.

Vale ressaltar que as tipologias apresentadas por Raskin dividem-se em duas
categorias especificas e uma outra que abarca todo o humor que ndo se encaixe em sua
defini¢do. Ou seja, enquanto as tipologias de humor sexual e politico tém temas bastante
definidos, o humor étnico acaba se tornando um depositos para todos os outros temas.

Além disso, é importante compreender também que é um habito do homem a busca
pela sistematizacdo dos processos. Por isso, classificamos as partes de um todo e isso ndo é
diferente nos estudos do humor. Sendo assim, apesar da criacdo de tipologias do humor,
muitas vezes elas estdo mescladas nas piadas.

Apos essa breve explanacdo das teorias, o proximo capitulo apresenta de que forma

elas sdo entrelacadas para que este trabalho nos mostre as respostas as nossas indagagdes e
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caminhos aos nossos objetivos. Além disso, evidenciamos como essas teorias séo aplicadas ao

corpus.
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

Como ja mencionado, a proposta deste trabalho é a analise da presenca do humor em
duas colec¢des didaticas brasileiras de ELE. Para isso, pautamo-nos naquelas selecionadas pelo
PNLD de 2015 para o uso nas escolas da rede publica brasileira. Optamos por analisar livros
didaticos planejados para 0 uso em todo o pais, ndo por considerarmos que todos os alunos
realmente tenham acesso a esses materiais, mas, principalmente, para estudarmos as

ideologias e préaticas pensadas pelos 6rgdos publicos sobre o ensino de LE.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), através do Ministério da
Educacdo (MEC), subsidia o trabalho pedagdgico dos professores por meio
da distribuicdo de colec6es de livros didaticos aos alunos da educacédo basica.
(ESCALA EDUCACIONAL, 2017)

Nesse processo, 0 Ministério da Educacdo (MEC), através de um grupo qualificado e
direcionado para tal fim, seleciona colecdes para serem utilizadas nas escolas publicas de
Educacdo Basica, de acordo com determinados critérios, e publica os nomes e as justificativas
no Guia de Livros Didaticos. Com isso, as escolas escolhem as séries didaticas aprovadas que
melhor se adequam as suas especificidades. Essas aprovacOes tém validade de trés anos, ja
que a cada ano o PNLD esta focado em um segmento diferente: anos iniciais do ensino
fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino médio. Este Gltimo foi o foco em
2015, quando as colecGes aprovadas foram Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA,
2014, 20144, 2014b), publicado pela Editora Edigdes SM em 2014, e Enlaces (OSMAN et al.,
2013, 2013a, 2013b), publicado pela Editora Macmillan do Brasil em 2013, ambas com trés
livros.

Com base no Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2014), documento lancado para
apresentar e explicar as colecOes selecionadas pelo PNLD para o ano de 2015, observamos
que alguns pontos em comum entre esses materiais sdo a presenca de textos de géneros
discursivo variados e a preocupacgéo por discussdes e reflexdes sociais possiveis por meio da
linguagem.

Segundo o Guia (BRASIL, 2014), o papel do ensino de LE na escola tem relagdo
direta com a formac&o de cidadania e o estimulo ao pensamento critico dos alunos. Por isso, 0
foco dos autores no desenvolvimento da capacidade de compreender a lingua em diversas

situacOes de uso, assim como suas fungdes sociais, foram critérios extremamente importantes
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na selecdo das cole¢des. Com isso, os alunos tém acesso a pluralidade sociocultural brasileira
e de outros povos, de tal forma que aprendam a valorizar outras perspectivas, respeitando-as e

refletindo sobre suas préprias praticas.

Nesse contexto, o livro didatico de lingua estrangeira assume um papel
relevante, quando produzido conforme fundamentos teérico-metodol6gicos
gue garantam o engajamento discursivo dos estudantes e favorecam o
compromisso de uma formagdo escolar construtora da cidadania. Isso é
possivel por meio de materiais que: propiciem a discussdo sobre questdes
socialmente relevantes; permitam o acesso a multiplas linguagens e géneros
de discurso, produzidos em diferentes espacos e épocas; permitam,
fundamentalmente, a formagdo de um leitor critico, capaz de ir além da
decodificacdo de textos; ofere¢cam acesso a situagdes que aprimorem a fala e
a escrita, por meio da compreensdo de suas condi¢cBes de producdo e
circulacdo e de seus propositos sociais. (BRASIL, 2014, p.7)

Partindo da leitura do Guia (BRASIL, 2014), podemos compreender que as duas
colecdes selecionadas pelo PNLD 2015 sdo ferramentas que possibilitam ao professor um
trabalho que visa a desenvolver mais que a competéncia linguistica, pois foram escolhidas por
padrdes que se mostram focados no estudo de diversas competéncia, inclusive com a
sociocultural e a pragmaética.

Conforme ja comentado nos capitulos anteriores, todas as competéncias devem ser
desenvolvidas em conjunto, visto que € dessa forma que elas se apresentam nas situacdes
comunicacionais. Assim, as competéncias sociocultural e pragmaética sdo essenciais, inclusive
para o desenvolvimento da CH.

Dessa maneira, estamos pautados em duas questbes de pesquisa: a) como o livro
didatico apresenta o humor?; b) de que maneira essa forma permite o desenvolvimento da
competéncia humoristica?

Esta pesquisa tem carater quali-quantitativo. Assim, em um primeiro momento,
realizamos um levantamento do numero de ocorréncias de enunciados humoristicos nos livros
didaticos pesquisados (caracterizando o aspecto quantitativa), o que nos permitiu entender em
qual estagio do desenvolvimento em lingua espanhola o aluno teria maior contato com o
humor. A justificativa para essa preocupacdo € que, apesar de considerarmos que as
competéncias devem ser trabalhadas em conjunto, ha muitos livros que compreendem o
humor como algo a ser trabalhado em estagios mais avangados. Portanto, uma analise da
recorréncia de enunciados humoristicos em cada momento do livro, aponta se esses livros

seguem ou rompem com esse raciocinio. Para isso, selecionamos todas as atividades que
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apresentam aspectos de humor com base nos escritos de Raskin (1985). Assim, consideramos,
em nossa pesquisa, enunciados que pudessem ser interpretados em dois scripts opostos, com a
sobreposicao de um deles devido ao que entendemos como gatilho linguistico.

Ja em um segundo momento, nossa andlise se evidenciou como qualitativa, pois,
baseados em nosso arcabouco tedrico sobre linguas, ensino de linguas e CH, pudemos
compreender a tipologia dos enunciados humoristicos e, ainda, sua relevancia para a
aprendizagem do aluno. Por meio dessa analise, buscamos compreender como esses livros
didaticos trabalham o desenvolvimento do que Raskin (1985) nomeou CH. Para essa segunda
parte, utilizamos um recorte que nos permitiu comparar a maneira como as colegdes
trabalharam a CH nos niveis iniciais e nos avangados. Para tanto, analisamos o0s enunciados
humoristicos das duas primeiras unidades do livro um de cada cole¢do e das Ultimas unidades
de cada colecdo no livro trés em que fosse detectado o humor. A justificativa desse recorte é o
fato de que as duas primeiras unidades de cada colecdo tém como tema central a pluralidade
cultural, apresentam enunciados coémicos e, por serem 0s primeiros capitulos, podem
representar o contato inicial desses alunos com a lingua espanhola. Além disso, para analisar
0s contatos mais avancados do aluno com o humor nas cole¢des, escolhemos a Gltima unidade
do livro trés de cada colecéo.

Entretanto, na colecdo Enlaces (OSMAN et al.,, 2013, 2013a, 2013b), surgiu uma
dificuldade devido a sua estrutura. A cada duas unidades, h4 uma revisdo da gramatica
denominada Repaso e, para as unidades cinco e seis, hd uma revisdo que apresenta um
enunciado humoristico, o qual serve apenas como texto-base para uma analise gramatical.
Dado o proposito dessa atividade, ndo seria possivel representar a maneira como o livro
trabalha os enunciados humoristicos. Por isso, optamos por utilizar, ndo a ultima aparicéo de
um enunciado humoristico, mas a Ultima unidade do livro que apresentou um enunciado
engracado.

A relevancia desse estudo esta no fato de que a produgdo e compreensdo do humor
estdo relacionadas com varios conhecimentos e habilidades necessarios para uma
comunicacdo eficaz. Para melhor esclarecimento desse aspecto, os varios conceitos de Grice
(1975) utilizados em nossa analise, resultantes de seus estudos pragmaticos, justificam-se
porque nosso estudo ndo parte de uma teoria estruturalista da lingua, mas sim de uma
abordagem comunicativa que oferece o devido foco a lingua em uso com intencdes

comunicativas.
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Dessa forma, o desenvolvimento do estudante de LE n&o pode estar pautado apenas
em quesitos gramaticais. E necessario que o aluno desenvolva sua competéncia comunicativa
(HYMES, 1971), isto é, seus conhecimento e habilidades para escolher adequadamente o que
falar, a quem falar, em que momento falar, de que modo falar e também para interpretar os
enunciados nas diferentes situacbes comunicacionais. Para tanto, recorremos a autores que
repensaram e ampliaram o conceito de competéncia comunicativa (CANALE e SWAIN, 1980;
BACHMAN, 1990) de modo que pudemos compreendé-lo no que tange ao ensino de LE.
Esses autores foram muito relevantes em nossos estudos, pois desenvolveram a competéncia
comunicativa de forma que pudemos entender quais conhecimentos e habilidades devem ser

desenvolvidos em nossos estudantes a fim de que sejam comunicativamente competentes.
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3 ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, apresentamos os dados coletados objetivando sua analise e, por
conseguinte, a resposta as nossas perguntas de pesquisa. Assim, levantamos dados referentes a
apresentacdo do humor em livros didaticos de ELE e se essa forma promove o
desenvolvimento da CH. Para tanto, inicialmente descrevemos as obras segundo consta no
Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2014) e, em um segundo momento, eXpomos nossas
andlises os dados coletados das colegdes.

O PNLD de 2015 aprovou seis séries didaticas para o ensino de linguas estrangeiras,
quatro de lingua inglesa e duas de lingua espanhola, sendo estas ultimas, o foco de nossa
analise. Dado o fato de que foram aprovadas por um programa que preza por certas
caracteristicas nos livros, podemos constatar que as cole¢es tém pontos em comum. Por isso,
é relevante apresentar uma andlise de alguns aspectos importantes para a aprovacao dos livros
divulgados pelo proprio PNLD no Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2014).

O documento supracitado tem a funcdo de resenhar as colecdes aprovadas para o
ensino de LE no ensino médio, além de apresentar os critérios utilizados durante as analises
dos livros inscritos no processo. Dessa forma, pudemos observar quais o0s discursos e
ideologias mais frequentes em torno do ensino de lingua espanhola especificamente, e do

ensino de lingua estrangeiras no Brasil como um todo.

A avaliacdo das colecGes incluidas neste Guia de Livros Didaticos PNLD
2015 ensino médio — Lingua Estrangeira Moderna (Espanhol e Inglés),
portanto, pautou-se em uma concepgdo de ensino de lingua estrangeira
associada a formacdo de cidaddos engajados com o seu entorno e com o de
outras realidades socioculturais no Brasil e em outros paises. O foco na
formag&o do leitor critico e a viabilizacdo do acesso a diversas situacdes de
uso da lingua, bem como de seus propdsitos sociais, foram elementos
fundamentais para a constituicdo dos critérios de avaliacdo adotados, que se
reportam a uma visdo de escola defensora do acesso ao conhecimento, da
valorizagdo da pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
dos aspectos socioculturais de outros povos (BRASIL, 2014, p. 7).

Com isso, é possivel entender que a proposta do ensino de linguas no Brasil visa a
formacgéo de alunos criticos e reflexivos sobre aquilo que leem e acerca das culturas das
linguas que estudam. Ademais, no que se refere a cultura, para o PNLD, é necessario que as

colecBes abordem ndo somente as culturas dos paises falantes da lingua-alvo, mas também os
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aspectos culturais brasileiros e as relagdes entre ambas. Ao somarmos as capacidades criticas
de um aluno as reflexdes sobre a diversidade cultural, é possivel construirmos uma sociedade
engajada com seu entorno.

Com base nessa proposta para 0 ensino de linguas, evidenciamos a relevancia do
estudo de enunciados humoristicos nas propostas didaticas, sobretudo pelo fato de que a CH
se desenvolve concomitantemente com outras competéncias que formam a competéncia
comunicativa. Além disso, a construcdo e interpretacdo do humor exige uma interseccéo de
diversas competéncias, por exemplo, das competéncias sociocultural, discursiva e linguistica.

Alguns critérios apresentados para a aceitacdo desses livros foram especificamente

pensados para as linguas estrangeiras modernas, conforme constatamos no trecho a seguir:

Desse modo, o processo foi orientado por praticas que buscam propiciar ao
estudante discussfes acerca de questdes socialmente relevantes, favorecer o
acesso a multiplas linguagens e géneros de discurso, produzidos em distintas
épocas e espacos, dar centralidade & formagdo de um leitor critico, capaz de
ultrapassar a mera decodificagdo de sinais explicitos, e dar acesso a situa¢es
nas quais a fala e a escrita possam ser aprimoradas a partir da compreensao
de suas condi¢des de producgdo e circulagdo, bem como de seus propositos
sociais (BRASIL, 2014, p. 11).

Como podemos observar é relevante aos estudos de LE que os alunos tenham acesso a
diferentes tipos de linguagens e enunciados. Por isso, € conveniente que sejam variados 0s
géneros de discurso, 0 espaco e 0 tempo. Ha, portanto, uma busca por apresentacbes de
situacGes comunicacionais variadas para que o aluno consiga adaptar-se a essas divergéncias
tornando-se mais competente comunicativamente. Além disso, que seja capaz de realizar ndo
somente uma leitura global do texto, mas também de considerar os detalhes, fazer inferéncias,
reflexdes e hipdteses sobre 0s enunciados.

Outro ponto a ser destacado é que as cole¢Bes devem priorizar a leitura e a escrita no
processo da aprendizagem de lingua no ensino médio, como € possivel ver em uma das
perguntas estipuladas pelo Guia (BRASIL, 2014, p. 20), para apresentar os critérios de
aprovacao das colecdes: “Prioriza a leitura e a produgdo escrita no processo de aprendizagem
da lingua estrangeira no Ensino Médio?” .

A0 associarmos essa pergunta a situacdo do ensino de linguas no Brasil, observamos
gue, primeiramente, a baixa carga horaria semanal destinada ao espanhol dificulta o ensino
gue visa o desenvolvimento da competéncia comunicativa em LE nos alunos. Por isso, 0s

objetivos normalmente estdo direcionados a apresentacdo da cultura, ao desenvolvimento das
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habilidades de leitura e de escrita no idioma. Além disso, também é possivel fazer uma
conexdo entre a necessidade do desenvolvimento da habilidade de leitura no ensino médio e o
objetivo de aprovar os estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que hoje é a
grande porta para 0 ensino superior.

No Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2014), encontramos ainda um breve resumo
dos livros aprovados. Sobre a cole¢do Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA,
2014, 2014a, 2014b), afirma-se:

A colecdo apresenta uma proposta didatico-pedagogica que integra as
habilidades, a partir do trabalho com diferentes géneros, tendo como
principios norteadores o letramento critico e o desenvolvimento da cidadania.
(BRASIL, 2014, p. 24).

Portanto, infere-se que ha a exigéncia de que a cole¢do seja relevante na construcéo de
um aluno critico e ético, além de estimulo a temas de expressao social. Porém, no documento,
sdo apontados alguns pontos fracos da colegdo como “a se¢do extra Profesiones en accion,
que privilegia profissdes de nivel superior e usa textos criados para fins didaticos” (BRASIL,
2014, p. 24). Como podemos observar, o ensino de linguas deve atentar-se para ndo difundir
enunciados pautados em discursos e ideologias preconceituosos e € interessante evitar o uso
de enunciados criados com fins didaticos.

Quanto a analise apresentada sobre a colecdo Enlaces (OSMAN et al., 2013, 2013a,
2013b), € importante destacar a apresentacdo da relacdo entre as culturas de paises
hispanofalantes e nosso pais. Além disso, nessa obra, busca-se o desenvolvimento da
capacidade do aluno de refletir sobre seu proprio aprendizado. H& também, como descrito
anteriormente, uma preocupacdo com o respeito e a valorizacdo da diversidade cultural e
social. Como apontamos também acerca de Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA,
2014, 2014a, 2014b), o ponto fraco levantado sobre Enlaces (OSMAN et al., 2013, 2013a,
2013Db) é a criagdo de materiais com fins didaticos, nesse caso, alguns audios, pois considera-
se que se afastam de situacOes reais de comunicacdo da lingua e estdo presentes, muitas vezes,
com o intuito de ensinar questdes gramaticais.

Em relagdo a organizagdo dos livros, as duas colecBes seguem um padrdo que se
estende aos trés livros. A série didatica Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA,
2014, 2014a, 2014b) cada um dos trés livros (referentes aos trés anos do ensino medio) é

dividido em trés unidades, e cada uma delas é segmentada em dois capitulos. Ao passo que a
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obra Enlaces (OSMAN et al., 2013, 2013a, 2013b) esté seccionada em oito unidades para cada

exemplar.

3.1 ANALISE DA PRESENCA DOS ENUNCIADOS HUMORISTICOS NAS
COLECOES

Nesta subsecdo, tecemos alguns comentéarios sobre a contagem de enunciados
humoristicos com os quais 0 aluno de lingua espanhola tem contato nas cole¢des analisadas.
Portanto, é relevante compreendermos que, neste trabalho, foram considerados apenas 0s
textos intencionalmente risiveis. Segundo Raskin (1985), é possivel diferenciar enunciados
nos quais o risivel € objetivado pelo falante e compreendido pelo ouvinte e outros em que nao
ha intencionalidade cémica, mas ainda assim, o ouvinte entende a producdo da comicidade.
Segundo essa perspectiva, 0 humor espontaneo ndo depende da intencionalidade do falante,
mas sim da percepcdo do ouvinte, 0 que o torna bastante subjetivo e, por isso, ndo o
contabilizamos na pesquisa.

Os enunciados intencionalmente risiveis sdo destacados com base na Teoria Seméntica
dos scripts de Raskin (1985). Portanto, buscamos enunciados que semanticamente tivessem
0s requisitos para serem entendidos como engragados. De acordo com 0 mesmo autor, ha duas
condicdes necessarias para que o humor ocorra: um texto que seja parcialmente compativel
com dois scripts diferentes e que apresentem algum tipo de oposic¢do. Por fim, deve haver
uma sobreposicdo de um desses dois scripts provocada por um gatilho, o qual é responsavel
por levar a linguagem do modo de comunicacdo bona-fide para 0 modo de comunicacdo non-
bona-fide.

Observados todos esses componentes nos textos, é possivel classifica-los como
engracados e assim analisa-los. A partir disso, neste item, apresentamos a contagem do
nimero de enunciados humoristicos utilizados em todo o trabalho e em cada estagio da
aprendizagem. Além disso, contabilizamos as tipologias de humor utilizadas nos livros e os
géneros textuais trabalhados.

A colecdo Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014, 2014a, 2014b)
conta com treze enunciados humoristicos distribuidos em quatro capitulos. Dois desses

enunciados estdo presentes no livro um, nos capitulos dois e seis; no livro dois, hd mais sete
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enunciados humoristicos na unidade treze, especificamente dedicada ao género vinheta; e,

finalmente, no livro trés, hd mais quatro enunciados humoristicos no capitulo dezessete.

Grafico 1 - Nimero de enunciados humoristicos por semestre na cole¢do Cercania Joven

Numero de enunciados humoristicos por semestre na
colecao Cercania Joven

= 19sem = 20sem 3%sem
40 sem = 50 sem = 6% sem

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Nessa série didatica, o aluno pode deparar-se com treze enunciados humoristicos, nos
quais, 0 género textual utilizado é a vinheta (100% das vezes), conforme os proprios autores
denominam. Dessa forma, podemos afirmar que h& demasiada caréncia na diversidade de
enunciados apresentados aos alunos nos quais 0 humor pode aparecer. Além disso, a grande
maioria desses enunciados foi apresentada aos alunos apenas a partir da metade do segundo
livro, o que fortalece nossa hipétese de que as atividades que tém enunciados humoristicos

normalmente estdo destinadas a alunos de nivel mais avancado.



48

Gréfico 2 - Ocorréncias de enunciados humoristicos por capitulos da Cole¢do Cercania Joven

Ocorréncias de enunciados humoristicos por capitulos -
Colegdo Cercania Joven

%

= Capitulo1l = Capitulo 2 = Capitulo 3 = Capitulo4 = Capitulo 5

= Capitulo 6 = Capitulo 7 = Capitulo 8 = Capitulo9 = Capitulo 10

= Capitulo 11 = Capitulo 12 = Capitulo 13 = Capitulo 14 = Capitulo 15
Capitulo 16 = Capitulo 17 = Capitulo 18 =

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

J& os enunciados apresentados com a presenca do humor na colecdo Enlaces (OSMAN
etal., 2013, 2013a, 2013b) estd mais dispersa entre as unidades, ainda que o0 nimero nédo seja
muito superior ao da colecdo anterior: 17 no total. Enquanto a colecdo Cercania Joven
(COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014, 2014a, 2014b) distribui esses enunciados em quatro
capitulos dos 18 (aproximadamente 22,2%), a obra Enlaces (OSMAN et al., 2013, 2013a,
2013b) faz uma divisdo mais balanceada, dos 24 capitulos, nove contém enunciados
humoristicos (37,5%).

No livro um, a colecdo Enlaces (OSMAN et al., 2013, 2013a, 2013b) conta com trés
enunciados humoristicos na unidade um, outros quatro na unidade dois; na unidade seis, mais
dois e um na unidade sete, totalizando dez. Por outro lado, no livro dois, esse niumero se reduz
para apenas cinco, dos quais dois estdo na unidade quatro, um na revisdo das unidades trés e

guatro, um na unidade seis e um na unidade sete.



Gréfico 3 - Ocorréncias por unidades de enunciados humoristicos na cole¢do Enlaces

Ocorréncias por unidades de enunciados humoristicos na

colecao Enlaces

\
v

= Unidade 1 - Livro 1
= Unidade 3 - Livro 1
= Unidade 5 - Livro 1
= Unidade 7 - Livro 1
= Unidade 1 - Livro 2
= Unidade 3 - Livro 2
= Unidade 5 - Livro 2

Unidade 7 - Livro 2
= Unidade 1 - Livro 3
= Unidade 3 - Livro 3
= Unidade 5 - Livro 3
= Unidade 7 - Livro 3

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

= Unidade 2 - Livro 1

Unidade 4 - Livro 1
= Unidade 6 - Livro 1
= Unidade 8 - Livro 1
= Unidade 2 - Livro 2
= Unidade 4 - Livro 2

Unidade 6 - Livro 2

Unidade 8 - Livro 2
= Unidade 2 - Livro 3
= Unidade 4 - Livro 3
= Unidade 6 - Livro 3
= Unidade 8 - Livro 3
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Por fim, no livro trés, notamos um dado que vai de encontro a nossa hipotese inicial de

que os livros apresentam enunciados humoristicos apenas nas etapas finais de aprendizagem,

pois ha uma queda na sua presenca para apenas dois registros, sendo um na unidade dois e

outro na unidade seis.
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Gréfico 4: Numero de enunciados humoristicos por semestre na cole¢do Enlaces

Numero de enunciados humoristicos por semestre na colecao
Enlaces

\\

= 19 semestre = 2° semestre = 3° semestre = 4° semestre
= 50 semestre = 6° semestre =

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Além disso, podemos notar uma variedade maior de géneros com a presenca do humor,
ainda que em um percentual muito baixo. Dentre as 17 vezes em que os livros da colegdo
Enlaces (OSMAN et al., 2013, 2013a, 2013b) apresentam enunciados engracados, em apenas
duas os enunciados estavam em géneros ndo classificados como vinhetas. Um desses é um
fragmento de uma crénica e o outro € a transcricdo de um dialogo de uma novela. Ja na
colecdo Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014, 2014a, 2014b) todos os
enunciados sdo considerados do género textual vinheta.



Gréfico 5 - Géneros textuais com presenca de humor apresentados na cole¢do Enlaces

Géneros textuais com presenca de humor apresentados
na colecdo Enlaces

= Vinheta = Fragmento de Cronica = Transcri¢do de didalogo de Novela
Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
Gréfico 6 - Géneros textuais com presenca de humor apresentados na colegdo Cercania Joven

Géneros textuais com presenga de humor
apresentados na colecao Cercania Joven

= Vinheta

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.
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Outro aspecto importante sobre o humor é acerca das trés tipologias que Raskin (1985),
ja discutidas no capitulo anterior desta dissertacdo, a saber, humor politico, humor sexual e
humor étnico.

A colecdo Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014, 2014a, 2014b)
apresenta duas dessas tipologias, 0 humor étnico com treze ocorréncias e 0 humor politico
com duas. Vale ressaltar que o primeiro ndo esté apenas ligado ao humor em relacéo as etnias,
mas a grupos com mesmas caracteristicas socioculturais tratados de maneira estereotipada.
Valendo-se disto, no altimo livro dessa colegdo, tal como exposto pela avaliagdo do PNLD,
podemos observar um grande empenho dos autores na conscientizacdo dos estudantes em
relacdo a algumas causas sociais. Por isso, a obra didatica ressalta a questdo dos estereotipos

de forma a desconstrui-los a partir de enunciados engragados que fazem uso do humor étnico.

A obra contribui para o desenvolvimento do pensamento critico, bem como
para 0 comportamento ético, o reconhecimento dos direitos humanos e a
pratica do respeito ao outro, fundamentais para a formacdo cidadd do
estudante do ensino médio. (BRASIL, 2014, p. 24).

Com esse ideal, o livro trés da colecdo analisada apresenta varios enunciados de humor
étnico para que o aluno possa ser critico em relacdo aos temas discutidos. No capitulo 13
aparecem sete enunciados humoristicos, nos quais sdo discutidas as relacdes das geracfes com
a tecnologia e sua liquidez. J& no capitulo 17 sdo levantadas discussdes acerca do machismo
com base em seis enunciados de humor étnico. Portanto, esse volume apresenta caracteristicas
socioculturais muitas vezes prejudiciais a sociedade, as quais combate utilizando-se do humor.

Esse € um aspecto positivo do trabalho com o humor que os livros didaticos podem
apresentar, pois como Bergson (1983) afirma, o humor é uma forma de corrigir atitudes que
aquele que ri visa reprimir. Sendo assim, aquele que ri do machismo ou de praticas
inadequadas, corrige-as. Entretanto, pelo mesmo motivo, é necessario que o autor de livros
didaticos esteja consciente de sua responsabilidade na selecdo dos enunciados utilizados, ja
que o riso também ocorre em situacdes contrarias, ou seja, pode permitir o fortalecimento de

preconceitos.
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Gréfico 7 - tipologia de humor encontrada na cole¢do Cercania Joven

tipologia de humor encontrada na colecao Cercania Joven

m Humor politico = humor étnico = humor sexual

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Por outro lado, a colecdo Enlaces (OSMAN et al., 2013, 2013a, 2013b) apresenta as
trés tipologias de humor descritas neste trabalho. Ha quinze enunciados com humor étnico,
um enunciado com humor politico e um enunciado com humor sexual. 1sso mostra maior
variedades de tipologia de humor, no entanto, ainda é possivel observar um ndmero

extremamente maior do humor étnico em relacdo as outras tipologias.

Gréfico 8 - tipologia de humor encontrada na colecdo Enlaces

tipologia de humor encontra na colecao Enlaces

= humor politico = humor étnico = humor sexual

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Podemos concluir, com base nesta analise, que a colecdo Enlaces (OSMAN et al., 2013,

2013a, 2013b) trabalhou com géneros mais diversificados, com maior distribuicdo dos
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enunciados humoristicos nas unidades e que iniciou esse trabalho desde os primeiros passos
do aluno no desenvolvimento de suas competéncias em lingua espanhola. Ainda assim, vale
ressaltar que a variedade de géneros textuais € muito baixa. Essa colecdo também apresentou
uma tipologia de enunciado humoristico a mais que a outra colecdo analisada, porém
evidenciamos o0 ponto positivo desta Ultima ao utilizar o humor, buscar a conscientiza¢do dos
alunos sobre aspectos socioculturais e desenvolver sua capacidade reflexiva acerca de tais
temas.

Por sua vez, a colecdo Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014, 2014a,
2014b) dispde de menor nimero de enunciados humoristicos, que aparecem concentrados nas
etapas finais do contato do aluno com a lingua espanhola no ensino médio. Além disso, nessa
série didatica, o aluno tem apenas a possibilidade de desenvolver sua CH utilizando-se de um
unico género textual.

Na secéo seguinte, passamos a discorrer acerca da forma como essas obras didaticas
lidam com os enunciados humoristicos e se promovem o desenvolvimento das diversas

competéncias que compdem a competéncia comunicativa, dentre elas, a humoristica.

3.2 ANALISE DOS ENUNCIADOS HUMORISTICOS NAS COLECOES

Nesta secdo, dedicamo-nos a analise qualitativa do trabalho realizado nas colegdes
com base nos enunciados humoristicos utilizados. Para tanto, fundamentamo-nos nas teorias
de Raskin (1985) sobre humor, Grice (1875) sobre a Pragmatica e, ademais, Chomsky que
deixou claro o motivo pelo qual o behaviorismo ndo funciona para o ensino e aprendizagem
de LE (o aluno ndo apenas repete frases que ja ouviu, mas tem a capacidade de produzir
sentengas originais). Por isso, entendemos a necessidade de que os métodos utilizados
permitam que os estudantes de LE desenvolvam as quatro habilidades (oral, auditiva, leitura e
escrita). Além disso, é necessario que o estudo da LE construa um aluno reflexivo sobre suas
praticas e no convivio social. Outro ponto importante nessa analise é que ndo se trabalhe
apenas a codificacdo e decodificacdo, mas também as fungdes socioculturais nas situagoes

comunicativas.
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Além disso, para fazer esta analise, é necessario especificar o0 modo como
compreendemos que o ensino de LE deve ser trabalhado a fim de que o aluno desenvolva
mais competéncias, capacidades e habilidades. Isto é, um ensino de LE que ofereca as
ferramentas necessarias para que o aluno desenvolva a competéncia comunicativa, ou seja, a
capacidade de se comunicar adequadamente nas diversas situagdes comunicacionais com que
possa deparar-se. Entretanto, essa ndo € a Unica capacidade que se desenvolve nesse processo,
visto que compreender a funcéo social da lingua e saber uséa-la de forma adequada permite
gue o aluno desenvolva outras competéncias como a sociocultural, a pragmatica, a

humoristica, entre outras, além de exigir capacidade de reflexdo do aluno.

3.2.1 Cercania Joven

Apdbs a aprovacao das obras inscritas, o PNLD lancou o Guia de Livros Didéaticos
(BRASIL, 2014), que faz resenhas de seis obras, duas delas discutidas neste trabalho. Essas
resenhas analisam e apontam pontos fortes e fracos das obras selecionadas. Segundo esse
documento, o destaque da colecdo Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014,
2014a, 2014b) seria o “[...] trabalho processual, que inclui atividades prévias e posteriores,
nas propostas de producdo ¢ de compreensao oral ¢ escrita”. (BRASIL, 2014, p. 24). Portanto,
essa colecdo trabalha de forma eficaz as etapas de preparacdo, desenvolvimento e ampliagéo
das quatro habilidades linguisticas (leitura, escrita, escuta e fala).

Cada unidade do livro esta dividida em dois capitulos e cada capitulo trata o trabalho
processual de duas habilidades. A unidade um, El mundo hispanohablante: jviva la
pluralidad!, é o foco de nossa anélise e divide-se em dois capitulos: o primeiro, Cultura latina:
ihacia la diversidad!, que trata da escuta e da escrita, e 0 segundo, Turismo hispanico:
jconvivamos con las diferencias!, que desenvolve a leitura e a fala. Nessa unidade, cujo tema
transversal € a pluralidade cultural, podemos observar o0 uso do humor somente uma vez, em
uma tirinha da personagem Mafalda, durante o trabalho com a habilidade leitora no capitulo
dois, na secdo denominada Tejiendo la comprension, em que ha interpretacao e discussao dos

temas abordados.
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Os exercicios e textos anteriores a tirinha tém uma introducdo em que sdo
apresentados documentos pessoais, destacando a importancia e funcdo destes. Além disso,
recorre-se ao conhecimento prévio do aluno acerca do tema por meio de pesquisa. Em
sequéncia, ha exemplos de documentos e faz-se uma breve compreensao do género, ou seja,
ha uma exposicdo de como as informagfes séo retiradas de um documento pessoal,
intensificando a habilidade de leitura.

Na busca pela pluralidade cultural, hd um texto que disserta sobre os documentos em
varios paises hispanicos e ainda a cancdo Visa para un suefio, de Juan Luis Guerra, que
dialoga com os discursos sobre a vida no exterior, a necessidade de um visto, a burocracia
para consegui-lo e a clandestinidade. Os exercicios sobre a musica sdo de interpretacdo e
buscam colocar os alunos em contato com as ideologias presentes nela. Dessa mesma forma,

verifica-se a proposta de atividade, apresentada na Figura a seguir.

Figura 2 - Atividade com humor do capitulo dois do livro um da cole¢do Cercania Joven

4. Lee la siguiente hisic “ta sbre Burocracia. la mascota tortuga de Mafalda

BUOENO,cY ?

HOLA,ME Did0 SUsSA-Y V:BurocrRACIAZPERO
N%A QUE TENES uqu CHE, MIRA QUE PONERLE]
TORTUGA Y VENGO A / BUROCRACIA /& POR QUE
CONOCERLA,GQUE bUROCQAClA” CER?P
NOMBRE LE DUSISTE 7 R QUE

TCOMOSEY HOY YA
NO?/ES UNA BAR-
BARIDAD, VYO VINE
ESPECIALMENTE./

LO SIENTO,TEN-
DRA OL)E SER 4

QUC HC)QARIO,MAS

O MERGSS ¥ MUY Y AL FINAL
BIEN NO éAe,QsA NO ME ENTERE
INFORMARTE POR QUE LE

ATUA. .. JBUEW.
c

QUINO. Toda Mofalda. Buenos Aires: Ediciones de La Flor, 1998, p. 38(

Fonte: Coimbra, Chaves, Barcia (2014, p. 30).

Mafalda € uma personagem do cartunista argentino Quino e tem como caracteristica
um humor bastante critico em relacdo ao aspecto politico-social. Nessa tirinha, o comico ja se
revela desde o primeiro quadrinho, quando a garota diz que sua tartaruga tem o nome

Burocracia. Observamos assim, uma metafora (uma comparacéo entre dois scripts), que pode
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ser notada por meio da caracteristica da lentiddo presente tanto na figura da tartaruga quanto
na da burocracia. H4, portanto, dois scripts em oposi¢do, um de ordem natural (a lentiddo da
tartaruga) e outro de ordem social (a lentidao da burocracia).

Nos quatro quadros seguintes, essa metafora se reforca com expressées muito ouvidas
em 6rgdos burocraticos relativos a lentiddo, tais quais ya esta encerrada, si hubiera venido
antes, tendra que ser mafiana e Hoy ya es imposible. A fala de Miguelito, jEs una
barbaridade, yo vine especialmente!, remete a revolta daquele que necessita dos servigos
dessas instituicdes. Além disso, o quinto quadro demonstra a estereotipada ineficiéncia dos
funcionérios desse campo na fala de Mafalda Y, muy bien no sabria informarte. Por fim, o
sexto quadro revela a diferenca entre Mafalda e as outras criangas, pois 0 outro personagem
ndo compreendeu a metafora e esse é o motivo de ele ndo entender o0 nome da tartaruga. 1sso
se deve ao fato de que a menina € conhecida por ser esperta e critica; por outro lado,
Miguelito ndo foi capaz de relacionar os fatos por ndo compartilhar dos discursos e ideologias
que a sociedade tem sobre a burocracia.

Portanto, a repeticdo de elementos e frases que sejam compativeis com os dois scripts
tornam escancarada a critica de Mafalda. Desse ponto, deriva uma nova oposi¢do de scripts: a
obviedade da comparacdo versus a falta de percepcdo de Miguelito. Com isso, observamos o
gatilho linguistico no Gltimo quadro, em que o0 menino afirma que ndo se inteirou do motivo
para 0 nome escolhido. Portanto, o humor surge com base na parvoice de um personagem
incapaz de compreender o contexto em que estava inserido.

Percebemos, na tirinha, varios discursos que podem ser relevantes ao ensino da cultura
ndo s argentina, mas do ser humano. E uma viso critica da atuagio do homem em sociedade,
algo comum nas historias de Quino. No caso, 0 exemplo € a tartaruga, simbolo popular de
lentiddo, representando a burocracia vista como ineficaz, lenta e causadora de transtornos aos
que dela dependem. Vale ressaltar que esse exercicio conta com um enunciado que se encaixa
a descricao de Raskin (1985) da tipologia de humor politico, ja que tem o intuito de criticar a
lentiddo dos processos de instituicdes. Com isso, evidenciamos o escarnio que ocorre devido a
oposicdo entre aquilo que deveria ser feito e a forma como acontece na pratica.

Tais discursos estdo também presentes na cultura brasileira e, muitas vezes,
reproduzidos na intencdo de denegrir a imagem do pais e supervalorizar o estrangeiro. O
ensino intercultural, dessa forma, torna-se favoravel ao apresentar que as realidades de outras

culturas ndo sdo menos complicadas que as nossas. Assim, o trabalho dos livros didaticos é
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muito importante na construcdo da reflexdo dos alunos. Vejamos, a seguir, como essa tirinha
especificamente foi trabalhada nos cinco exercicios que a acompanham na obra analisada.

Observemos a primeira questdo: “a) En la primera vifieta, Miguelito le pregunta a
Mafalda qué nombre le habia puesto a la tortuga. ¢A él le gusté el nombre Burocracia? ¢Por
qué? Investiga el significado de esta palabra y explica tu respuesta”. (COIMBRA, CHAVES,
BARCIA, 2014, p. 30). Nesse exercicio é solicito ao aluno que busque o significado da
palavra burocracia, o que leva o estudante menos inteirado do assunto a compreender melhor
a tirinha. De qualquer forma, vale lembrar que aquele que compreende apenas o significado
formal da palavra, ndo tem competéncia para resgatar o humor, ja que o cdmico estd nos
discursos sobre burocracia.

Ja a segunda questdo é bastante valida em relacdo ao conhecimento do género
quadrinhos, pois indica a importancia da relacdo entre elementos visuais e escritos: “b) En la
segunda vifieta, Mafalda le contesta a Miguelito que la tortuga esta encerrada. ¢ Qué elemento
visual lo comprueba?” (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014, p. 30). Vale lembrar que essa
atividade integra o desenvolvimento da habilidade de leitura.

O exercicio “c” é muito importante para que o professor consiga observar se o aluno
tem a mesma inocéncia de Miguelito em relacéo ao tema, pois s6 pode responder a questdo se
ele proprio compartilha os discursos que a sociedade apresenta sobre a burocracia. Além disso,
tal questdo estad diretamente ligada ao gatilho, ao indagar o motivo pelo qual Miguelito ndo
compreendeu 0 nome da tartaruga: “Al final, Miguelito no se enteré del nombre de la tortuga
de Mafalda. ;Por qué?” (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014, p. 31).

J& a questdo “d” vai exatamente ao encontro do tema do nosso trabalho e pergunta ao
aluno como é construido o humor na tirinha, alertando-o que ha uma critica a burocracia nos
orgdos de atencdo ao cidaddo. Dessa forma, o aluno € induzido a entender que hd uma
comparacdo intencional e critica entre a tartaruga e a burocracia: “El dibujante Quino hace
una critica a la burocracia en los 6rganos de atencion al ciudadano. ¢Como se construye el
humor en la vifieta a partir del significado de ese término?” (COIMBRA, CHAVES,
BARCIA, 2014, p. 31).

Por fim, a intengdo da Ultima questdo é aproximar o tema da realidade do estudante, de
forma a contextualiza-lo, conforme podemos observar: “;Has pasado alguna vez por una
situacion burocratica referente a documentacion? Cuéntales a tus compaiieros”. (COIMBRA,
CHAVES, BARCIA, 2014, p. 31).
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Com base nesse estudo, fomos surpreendidos positivamente pelo trabalho realizado
com a CH, pois, antes da anlise do corpus, considerdvamos que o humor era utilizado apenas
como texto-base para questdes gramaticais, com o ideal de desenvolver a competéncia
linguistica. Essa premissa, porém, foi alterada quando decidimos analisar as obras aprovadas
pelo PNLD 2015, porque uma das condi¢Ges de aprovacdo nesse programa é o uso da
abordagem comunicativa. Entretanto, ainda assim, ndo era esperado que a CH fosse
trabalhada no nivel basico.

O grande passo dessa obra, portanto, se deu na mescla do desenvolvimento das
competéncias humoristica e intercultural. Como ja visto, o PNLD preza por um ensino de LE
que relacione as culturas da LM e a lingua-alvo, e em um nivel inicial, aproximar discursos
humoristicos que ocorrem nas duas comunidades linguisticas pode ser o caminho para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarias para que um interlocutor se
torne competente cultural e humoristicamente.

A escolha de uma vinheta para um enunciado engracado se mostra bastante recorrente
em colecdes didaticas, mas ainda que nesse ponto a obra analisada se mostre bastante comum,
o trabalho realizado é muito interessante. E possivel observar a consideravel énfase dada ao
modo de interpretacdo desse género textual, pois as questdes mostram a relevancia de cada
elemento textual responsavel pelo significado do todo. Isso ocorre a partir do momento em
que as questdes nos remetem a importancia dos elementos escritos, visuais e 0 humor com
intencdo de criticar.

Com base no que analisamos até 0 momento acerca da maneira como um enunciado
humoristico é abordado nessa cole¢do nos niveis mais basicos de ensino de LE, comparamos
com a forma como isto acontece nos niveis mais avancados. Sendo assim, iniciamos as
analises dos enunciados humoristicos com que nos deparamos no penultimo capitulo do
terceiro livro, isto é, na dltima ocorréncia de enunciados humoristico da cole¢do. E, com o
tema da violéncia contra a mulher na sociedade contemporanea, a unidade ja tem duas
vinhetas como inicio que representam as estranhas atitudes dos homens no dia internacional

da mulher.
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Figura 3 - Atividade com humor capitulo 17 do livro trés da colegdo Cercania Joven

<obre el Dia Internacional de la Mujer. Describelas oralmente y

| ot
1. lLee estas vinetas

reflexiona: jqué estereotipos y prejuicios se critican en ellas?

{magenes: Forges'<m

Forgrs. Disponibles en: <htip ZAwww
com>. Acceso el 20 de junio de 2013

Dia de
Mg |

s
Fonte: Coimbra, Chaves, Barcia (2014b, p. 268).

Como mencionado anteriormente, o tema das duas vinhetas da Figura 3 é a violéncia
contra a mulher e a sociedade machista em que vivemos. E a pergunta inicial sobre elas
relaciona-se com 0s esteredtipos e preconceitos criticados. Com isso, compreendemos a
responsabilidade da colecdo ao discutir assuntos importantes para a reflexdo dos estudantes,
além de utilizar as questdes de forma que eles ndo compartilhem os preconceitos, mas que
desvalorizem essas praticas.

Portanto, podemos classificar as vinhetas na tipologia de humor étnico, visto que,
enquanto na vinheta A, o enunciado se torna comico por desmoralizar um comportamento
social preconceituoso, na vinheta B, o humor estd presente no fato de que os dias
comemorativos se tornaram muito mais um instrumento mercadoldgico da sociedade
capitalista que um dia de representacdo de direitos adquiridos pelas mulheres, por exemplo.

Em relagdo ao género textual, podemos observar uma vinheta mais voltada aos
recursos visuais que aos escritos. Com isso, 0 aluno pode entender a importancia dos
elementos visuais desse género. Além disso, toda a discussdo da atividade esta baseada nas

criticas que encontramos nas vinhetas, de forma que o aluno compreenda que este também é
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um elemento importante desse género. Entretanto, ndo h& qualquer referéncia ao humor em
toda a atividade. Ainda assim, baseados na Teoria Semantica dos scripts de Raskin (1985),
podemos afirmar que ha comicidade nas vinhetas.

Na vinheta A temos a oposi¢do dos seguintes scripts: 1- Dia internacional da mulher

que representa a igualdade dos sexos e a preocupagdo com suas condic¢des de trabalho; 2- A
mulher limpa toda a sujeira causada pelo homem que a homenageava. Isso quer dizer que nem
mesmo o homem que homenageia a mulher nesse dia se preocupa com suas condices.
Portanto, é de se esperar, com um dia que representa a luta por igualdade das mulheres, que as
condicGes delas sejam melhoradas, porém, a propria homenagem é causadora de seus
problemas. Por isso, o gatilho que temos € a figura da mulher rebaixada.

Ja na vinheta B, a oposicao de scripts esta entre o significado do dia internacional das
mulheres e o comportamento capitalista em relacdo aos dias festivos. Ha4 uma perda da
simbologia das datas importantes, pois 0 mercado se aproveitou das datas para aumentar suas
vendas. Com isso, 0s presentes comecgaram a ser mais valorizados que as atitudes igualitarias.
Assim, a vinheta nos mostra que o maior presente seria a valorizacdo das mulheres todos os
dias por meio do respeito e da divisdo de tarefas. O gatilho linguistico sdo as atitudes do
homem escritas dentro de um enorme coracao.

Ainda sobre este tema, temos uma terceira vinheta.

Figura 4 - Atividade com humor do capitulo 17 do livro 3 da colec¢éo Cercania Joven
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es: mas sexistas, imposible” se afirma que “la mitad Disponible en: <hitp ‘generoyeduccion blo
b) En el texto “Juguet com.br/ZOI1/O4Aos-cs(ertoupos‘sexxstzs.hlislim

de los padres, segtin las encuestas, creen f}ue hay juguetes propios de /(o ooy
nifio y juguetes propios de nina”. ¢Por qué muchas madres y padres

tienen miedo de que sus hijas jueguen a la pelota o al cochecito y de

que sus hijos jueguen con nifias de casita o con mufiecas?

Fonte: Coimbra, Chaves, Barcia (2014b, p. 275).
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O humor da Figura 4 estd no fato de que os scripts do homem e da mulher parecem
iguais até 0 momento do retorno ao trabalho. E isto esta representado em seus trajes sociais,
maletas e um relogio sinalizando que os dois chegam em casa na mesma hora. Tais elementos
representam que as condicOes de trabalhos de ambos sdo iguais, porém ao chegar em casa 0
homem realmente interrompe seus trabalhos. Com isso verificamos a sobreposicao de scripts
por meio de um gatilho — os pensamentos da mulher nos trabalhos domésticos. Dessa maneira,
embora o esperado apos um dia de trabalho seja o descanso, o script da mulher se sobrepde,
apontando para as reais condicbes da mulher moderna que necessita dividir suas
responsabilidades domésticas e trabalhistas. Portanto, podemos afirmar que a vinheta se
encaixa na tipologia de humor étnico, pois sua critica esta na denuncia dessas condi¢des de
trabalho. Além disso, essa vinheta € utilizada para demonstrar a relacdo entre sexo, género e
comportamento. Com base nisso, os autores do livro didatico evidenciam quais dos nossos
comportamentos sdo apontados por nossas condi¢des bioldgicas e quais sdo determinados por
ideologias construidas sobre os papéis sociais de homens e mulheres. Entretanto, esse
enunciado engracado ndo € utilizado em nenhuma questdo, tendo como funcdo apenas
complementar as ideias ja discutidas.

O enunciado humoristico a seguir é contextualizado em algumas questdes que
indagam sobre o tipo de discurso nele envolvido e relacionando-o com uma campanha de
combate a violéncia contra a mulher. Ha ainda, uma questdo semantica, que apresenta

palavras relacionadas ao maltrato doméstico e requer a analise de seus significados.

Figura 5 - Atividade com humor do capitulo 17 do livro 3

[ - —— —_ -~ . —
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da colegdo Cercania Joven

i Ui — Y

Fonte: Coimbra, Chaves, Barcia (2014b, p. 283).
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Como podemos observar, a tipologia de humor do enunciado analisado ¢ o humor
étnico, pois ha uma critica a violéncia contra as mulheres. Portanto, ha uma ridicularizacéo e
desprezo ao comportamento machista e agressivo que algumas mulheres sofrem. O género
textual vinheta é bastante ligado a um humor critico e, por isso, ao compreender a critica
estabelecida no enunciado, o estudante também precisa resgatar o motivo pelo qual tem
carater comico.

Segundo a Teoria Semantica dos scripts, a comicidade reside na oposi¢cdo entre o
racional e o irracional. Quando o jovem bate na irmd, é chamado de tonto pelo pai que visa
repreender a acdo. Até entdo, o script parece ser racional, pois um pai repreende a violéncia
entre os irmaos. No entanto, a resposta do filho é o gatilho para que haja a sobreposicdo do
script da irracionalidade: “!Solo jugabamos a papas y mamas!”. Isso porque, a atitude da
crianca se justifica pelo fato de que o exemplo que tem em casa, justamente dado pela pessoa
que tenta corrigi-lo, é a agressdo as mulheres.

Apos breve andlise de todos esses enunciados, evidenciamos que ndo houve diferenca
na forma como a colecdo Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014, 2014a,
2014b) tratou a CH nos diferentes estagios do desenvolvimento do aluno em LE. Outra falha
da colecdo é o fato de que ndo houve variacdo dos géneros com presenca de humor. Entretanto,
a vinheta serve perfeitamente ao propésito dessa obra didatica ao promover a reflexdo sobre
0s temas propostos, ja que utiliza o humor para fazer criticas a comportamentos inadequados.

Podemos dizer que houve responsabilidade na escolha desses enunciados de forma que
ideologias preconceituosas ndo sejam veiculadas pelos livros didaticos. Além disso, a
proposta reflexiva da colecdo tem uma relagdo muito interessante com o humor, ja que muitas
vezes 0 cOmico é utilizado objetivando a desqualificacdo daquilo que é diferente. E
importante enfatizar que muitas vezes o humor pode estereotipar e veicular preconceitos ao
desqualificar comportamentos sociais de minorias, portanto é essencial ter cautela na escolha

de enunciados utilizados em um livro didatico que sera distribuido nas escolas de todo o pais.
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3.2.2 Enlaces

O Guia de Livros Didaticos (BRASIL, 2014) destaca, sobre a obra Enlaces (OSMAN
etal., 2013, 2013a, 2013b), a importancia que é dada as relacGes interculturais entre o Brasil e
as regides hispanofalantes com base em uma visdo sociointeracionista da lingua. Como ja dito
anteriormente, analisamos as unidades um e dois do livro um dessa cole¢do (Conociéndonos
en tiempo real e Del td al usted, respectivamente) pois estdo centradas em reflexdes culturais.
A primeira trata dos enunciados que tém como fungdo comunicativa a apresentacdo de
interlocutores, ou seja, o contato inicial entre desconhecidos. Com isso, 0 estudante tem
contato com formas de cumprimentar, despedir-se, pedir informac6es pessoais, falar sobre as
nacionalidades, idade, trabalho e apelido.

Nesta unidade, ha um fragmento de uma crénica de Mario Prata chamada Chat e uma
vinheta, os quais classificamos, de acordo com os postulados de Raskin (1985) sobre a Teoria
Semantica dos scripts, como engracados. Ambas tratam de forma irénica o uso do chat e se
relacionam com o0s outros temas da unidade, pois a internet € um novo meio de pessoas se

apresentarem.
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Figura 6 - Atividade com humor da unidade um do livro um da colecéo Enlaces

1. Lee el fragmento de una crénica de Mdrio Prata, escritor brasilefio. ;Estds de acuerdo
con €12 Coméntalo con el grupo.

Chats e chatos pela Internet, Mario Prata, O Estado de S. Paulo, 2 de diciembre de 1998.

2. Lee la tira completa. Luego sefiala la afirmacién que te parezca mds adecuada si relacio-
namos la tira con la definicién de “chat” de Mdrio Prata.

Extraido de <www.tutehumor.com.ar>. Acceso el 18 de octubre de 2012.

Fonte: Osman et al. (2013, p.15).

Como podemos visualizar na Figura 6, no fragmento da crénica, Méario Prata inicia
como se fosse dar uma definicdo do que é chat, mas ao se valer da proximidade ortogréafica
das palavras chat e chato, ha um gatilho linguistico e observamos que a comunicagdo passa
do modo bona-fide ao modo non-bona-fide, de forma que seja possivel resgatar humor. Ha,
portanto, uma oposicao entre o real e o irreal, em que o primeiro termo seria uma definicdo
dicionarizada do estrangeirismo chat, enquanto o segundo é uma definicdo da palavra com
base nas impressdes do autor sobre a forma como as tecnologias séo utilizadas na atual
sociedade.

Vale ressaltar que esse enunciado se encaixa na tipologia que Raskin (1985)
denominou étnica, pois podemos evidenciar a desvalorizacdo das praticas de um grupo social
que se diferenciam das praticas de outras épocas. Entretanto, na tentativa de uma

desqualificacdo, o texto pode remeter a homofobia no trecho “homem diz que é mulher e
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mulher vira homem?”, ja que ha uma tentativa de desmoralizar um grupo social partindo desse
argumento. Porém, ndo ha qualquer tentativa de desconstrucdo dessa ideologia nas questes
seguintes, de forma que mesmo sem intencdo, a colecdo didatica contribui para um
pensamento inadequado a sociedade.

Enquanto isso, na vinheta, ha um script que traz a ideologia de que garotas séo
superficiais segundo a representacdo de um quarto rosa, decorado com coracgdes que pertence
a uma menina loira com vestido em tons proximos a cor-de-rosa, tiara no cabelo e deitada em
frente ao computador. Somado a isso, temos 0S assuntos como signos, roupas, atores e
padrGes de beleza. Finalmente, temos o gatilno linguistico lo bueno de tener amigas
superficiales, que aponta um script diferente do que poderiamos imaginar porque a menina
entende que suas amigas sdo superficiais, mas percebe o fato como benéfico, pois possibilita
que fale com todas de uma sé vez. Outra vez, temos uma amostra de humor do tipo étnico,
dado o fato de que h&d uma depreciacao de um grupo social, no caso, jovens do sexo feminino.

Esses dois textos, em que se observa o uso do humor, estdo em uma sec¢do do livro
denominada 'Y no solo esto!, que tem como objetivo proporcionar ao aluno o trabalho com a
habilidade leitora em diversos géneros discursivos escritos. Como visto na Figura 6, o
fragmento do conto e a vinheta estdo conectados pelo tema internet e o primeiro exercicio
incita a discussao e exposi¢do dos alunos sobre o tema, enquanto o segundo traz alternativas
para que o estudante interprete os discursos sobre internet de cada texto-base e a relagéo entre

eles. Vejamos abaixo como ocorre esse processo.

Figura 7 - Atividade com humor da unidade um do livro um da colecéo Enlaces

e stirs s ReeUV L IW WL ULLUDIC UG LU L,

a __ La definici6n estd anticuada: las personas ya no usan seudénimos en internet.
B ) La tira sugiere que el chat suele ser artificial porque te permite hablar con varios a la vez.
C i ) Ambos textos tratan de forma irénica y divertida el uso del chat.

15

Fonte: Osman et al. (2013, p. 15).

A figura 4 apresenta algumas alternativas dentre as quais o aluno deve assinalar a mais
adequada em relacdo aos textos-base e, de acordo com elas, pensar se as defini¢es sé@o

antiquadas, se o chat é artificial e se os textos lidam com o humor. Entretanto, ndo ha
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discussdo sobre nenhum desses pontos, ou seja, depende do professor propor reflexdes acerca
dos temas, caso contrario o fragmento e a vinheta poderdo guiar o aluno a preconceitos e
estere0tipos como aversao a internet, homofobia e machismo.

A secdo discutida traz além dos dois textos que fazem uso do humor, um artigo de
opinido intitulado Internet es um mundo impune que expde alguns perigos relacionados ao
mau uso da internet. Portanto, como podemos notar, temos trés discursos que trazem
ideologias problematicas sobre o tema. Em meio a esses textos, no entanto, o livro traz um

exercicio que pode ser muito interessante se bem aproveitado.

Figura 8 - Atividade com humor da unidade um do livro um da colecéo Enlaces

. 8 y
Lee las preguntas y marca con X si Sf o NO.

a ¢Utilizas redes sociales?

b ¢Va has recibido mensajes de anénimos?

¢ ¢Conoces a personas que usan perfiles falsos?
d ¢Conoces a gente que haya sido insultada en la red?

e ¢Conoces a personas cuyos nombres, fotos, datos, etc., hayan sido utilizados de manera inadecuadaen la red?

Fonte: Osman et al. (2013, p.16).

Entretanto, se o professor ndo guiar essa discussdo de modo adequado, 0 exercicio
contribuird apenas para que o aluno receba inputs de aversdo & internet. Sendo assim, deve
existir um trabalho muito cuidadoso em relacdo ao tema, pois as ideologias expostas no livro
podem trazer uma ideia bastante negativa e até amedrontada sobre essa ferramenta. Essas
perguntas podem conduzir o aluno a perceber 0s riscos existentes na internet ao indagar sobre
mensagens recebidas por andnimos, pessoas com perfis falsos, pedofilia, insultos nas redes
sociais e uso inadequado de fotos e informacdes pessoais. Atentar as pessoas para esse fato €
importante, porém ndo se deve taxar algo como sendo tdo perigoso a ponto de criar
estereotipos.

Como sabemos, a internet se tornou um marco que realmente segrega as formas de
pensar, por isso, acarretou varios discursos que estdo frequentemente em choque. Se por um
lado, alguns se encantaram com as variadas possibilidades e ferramentas que esse meio trazia,
por outro, ha aqueles que se preocupavam com 0 uso inconsciente e inconsequente. Por muito

tempo - e até nos dias atuais - esses discursos se chocam entre pais e filhos, educadores e
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alunos, autoridades e usuarios. Porém, a educagdo tem um papel libertador e deve estimular
alunos criticos e reflexivos.

Nesse caso, um professor poderia usar o livro para fazer uma discussao adequada do
assunto. No entanto, ha preconceitos que sequer séo tratados pelos exercicios e estdo
presentes nos textos-base como, por exemplo, a homofobia e o machismo. Enquanto o
fragmento da cronica de Mério Prata aproxima chatice e homoafetividade, a tirinha aproxima
futilidade ao comportamento esteredtipo de garotas e, em nenhum exercicio, ha debate ou
reflexdo sobre esses discursos. Assim, € muito importante um trabalho de reflexdo, pois ainda
que essas aproximacfes ndo tenham sido intencionais, é possivel que emerjam tais
interpretagoes.

Tratar dos esteredtipos no ensino de linguas é muito importante, pois 0s preconceitos
também estdo presentes nas comunidades linguisticas. Contudo, é necessario muito cuidado
por parte do livro didatico e dos professores porque € dever do ensino se preocupar com a
desconstrucéo de pensamentos que tenham esses vieses. Portanto, a abordagem de enunciados
humoristicos deve assumir responsabilidades, afim de que os alunos conhecam os diversos
discursos que circundam uma LE, mas que ndo os propaguem. Finalmente, entendemos que a
CH néo foi trabalhada nesses exercicios, pois 0 humor é utilizado como simples meio para
que o estudante trabalhe suas habilidades oral e leitora e depois reflita sobre o uso da internet.

Nessa unidade, ainda ha mais uma vinheta que podemos classificar como engracada,
em uma sec¢do intitulada Como te decia..., que tem como objetivo o trabalho da habilidade
oral. Portanto, ha um primeiro exercicio de interpretacdo da tira, € 0 segundo exercicio

apresenta passos que instruem o aluno a apresentar-se aos companheiros de sala.

Figura 9 - Atividade com humor da unidade um do livro um da colecéo Enlaces

EC MOMENTG B
TERRIBLE... @@

Lo§ PRESENTO:)

pm—— e D A e 3
£ ELQUE NO TE ACORPAS Del |

NOMBRE DEL OTRO QUE ESTAS
PRESENTAN DO, fmesr

- I

Fonte: Osman et al. (2013, p. 24).
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A comicidade da tira esta no fato de que ndo se lembrar do nome de alguém é uma
situacdo muito embaragosa. Muitas vezes, isso pode ser contornavel, entretanto, em um
momento de apresentacdes, € um fator imprescindivel; assim, surge o script inesperado.
Quando a tira representa, etapa por etapa, 0s sentimentos do personagem desde o
esquecimento até o constrangimento, notamos que esse fato se repete e é recorrente com
muitas pessoas, 0 que potencializa 0 humor do texto. Por mais uma vez, o tipo de humor do
enunciado analisado é o étnico, pois o riso é causado por um comportamento que a sociedade
tenta evitar para afastar-se do constrangimento.

Nessa tirinha, ndo lidamos com polémicas, como as situagcdes que presenciamos nos
casos das Figuras anteriores, porém, persiste a problematica de que nédo ha preocupacdo com o

desenvolvimento da CH. Vejamos na Figura 10 a seguir.

Figura 10 - Atividade com humor da unidade um do livro um da colec¢éo Enlaces

2 :0ué dato fundamental se olvidd la persona que va a presentar a sus amigos?

Marca |2 altermativa que te parezca mas adecuada. La expresion eh en el tercer cuadro significa:
[ ) alegria _ ) | duda D arrepentimiento

Enlaescuelz, en iz calle, en una fiesta o en los mas diversos lugares o situaciones de la vida cotidia-
nia unao puede (ener que hacerla presentacion personal de un amigo, conocido, hermano, primo, etc. 1

Fonte: Osman et al. (2013, p. 24).

Podemos perceber que o exercicio sobre interpretacdo ndo se aprofunda nos aspectos
que ddo humor a vinheta, deixando de aproveitar, por exemplo, a estrutura desse género em
que as figuras tém tanta importancia. Assim, o texto humoristico é novamente utilizado
apenas como pretexto para o desenvolvimento de outras competéncias. Nessa unidade, por
exemplo, o aluno teve contato com dois géneros textuais diferentes com a presenga de humor.
Com isso, seria possivel que o estudante de LE comparasse os elementos de cada género, que
poderiam contribuir para a comicidade

Na segunda unidade do livro um de Enlaces (OSMAN et al., 2013, 2013a, 2013b), o
objetivo é explicar ao aluno as formas de tratar o outro, por isso aborda as variantes
sociolinguisticas dos pronomes. Para tanto, torna-se necessario que o aluno compreenda 0s

contextos de formalidade e informalidade. Além disso, as apresentacGes e informacoes
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pessoais ainda sao temas da unidade, mas sua aplicacdo ocorre em outra atividade, referente a
entrevista de emprego. Em trés se¢des, esses aspectos serdo trabalhados por meio de textos
em que se pode resgatar o humor.

Primeiramente, ha duas vinhetas do personagem Condorito na se¢cdo Hablemos de...,
que tem como objetivo introduzir o tema transversal, e em seguida, parte dessa mesma tirinha
sera utilizada na secdo jManos a la obra!, que é responsavel pelo desenvolvimento da

competéncia gramatical de maneira contextualizada.

Figura 11 - Atividade com humor da unidade dois do livro um da colec¢éo Enlaces

nerica,

2. Lee las tiras de Condorito, un personaje chileno muy
completa el cuadro a continuacién.

Fonte: Osman et al. (2013, p. 28).

Na tirinha “a”, Condorito percebe que Coné chora por ser apelidado pelao, pois seus
amigos riem do fato de ele nédo ter pelos. Como esperado do personagem adulto, ele tenta
acalmar a crianga ao dizer que sua espécie ndo tem pelos, mas penas, entretanto, por ndo ter
penas, Coné continua com o mesmo problema e, por isso, é chamado de pelao pelo proprio
Condorito, que deveria ajuda-lo. Esses dois scripts ttm como gatilho a polissemia da variante
chilena pelao que pode significar a auséncia de pelos, mas também a auséncia de penas. Além
disso, h& ainda a imagem, de Coné sendo arremessado em diregdo ao céu, como se fosse uma

acdo que a fala de Condorito poderia ter causado.
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Com isso, nos deparamos mais uma vez com o humor de tipo étnico, ja que a oposicao
de scripts ocorre justamente porque o comportamento regular de um adulto é acalmar uma
crianca, mas Condorito ndo atinge seu objetivo. Ademais, ha também relacdo com o fato de
que os carecas sdo frequentemente alvo de risos, pois trata-se de um grupo social julgado
diferente do padréo.

Na tirinha “b”, ha duas maneiras de enxergarmos a sobreposi¢ao dos SCripts e isso
potencializa o humor no quadrinho. A primeira possibilidade é entre o trabalhador de ma
qualidade e o malandro, pois, a principio, entende-se que, por falta de competéncia, o alfaiate
ndo teve o éxito esperado pelo cliente, enquanto seu concorrente superou as expectativas.
Porém, percebemos que, na verdade, a intencdo era tirar proveito de Condorito. J& a outra
sobreposicdo possivel estd nas diferentes interpretacdes do cliente e do alfaiate sobre a
guantidade suficiente de tecidos, pois o primeiro entendia que o ideal era que houvesse pano
suficiente para si, enquanto isso, 0 segundo entendia que era necessario pano extra para seu
beneficio. Outra vez, o humor é de tipologia étnica, ja que o risivel surge de um
comportamento social inadequado, ou seja, a tentativa do prestador de servi¢co de levar

vantagem sobre o cliente.

Figura 12 - Atividade com humor da unidade dois do livro um da coleg¢éo Enlaces
—
a ¢ Qué personajes aparecen?
b ¢Son adultos o nifos?
¢ ¢Donde estan?
d ;Qué tipo de relacion hay entre ellos?
¢ ;/Qué formas Condorito usa para tratar a las personas?

3. lLas formas de tratarse de los personajes son diferentes en las dos tiras. ;Por qué?
Fonte: Osman et al. (2013, p. 28).

Os dois exercicios propostos ndo tém como objetivo o desenvolvimento da CH. Porém,
busca-se compreender outras partes muito importantes da comunicagdo que o compde, por
exemplo, as diferentes caracteristicas que implicam no grau de formalidade. A partir desse
objetivo, para que em um exercicio seja perguntado a razdo pela qual Condorito usa formas
diferentes de tratamento em cada situacao, 0 exercicio anterior € proposto para atentar o aluno
sobre a idade dos personagens e sua relagdo com o local em que cada enunciado se passa.

Dessa forma, constroi-se o conhecimento sociolinguistico do aluno.
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A comicidade ainda esta presente na secdo jY no solo esto!, que, como ja citamos,
trabalha a habilidade de leitura. O tema ainda € o mesmo, mas é apresentado através da
transcricdo de algumas falas de casais de duas telenovelas mexicanas, Café con aroma de

mujer e Yo soy Betty, la fea. E € nas falas dessa ultima que nos deparamos com o cémico.

Figura 13 - Atividade com humor da unidade dois do livro um da colecdo Enlaces

Secretaria: Hola, Betty.

Betty: Hola.

Nicolds:  ¢Quién es esa?

Betty: Por ella fue que me sacaron de aqui, por ella me cambiaron.

Nicolas: iQué buen cambio, Betty! Porque... jqué mamazota!, ;eh? No serd
tan eficiente como usted, pero... jqué proporciones!

Betty: Nicolas, esta tarde se tiene que ir para mi casa, porque le van a ins-

talar Internet y el programa para que empiece a trabajar en |a bolsa.

Nicolas: ¢Me toca trabajar en su casa? Asi nunca voy a tener delante una
mujer como esa.

Betty: Ay. no moleste, Nicolas. Por ahora si le va a tocar trabajar en mi casa,
pero después compramos un computador para usted. Tengo que ha-
blar con don Armando para ver cuando empezamos con las inversio-
nesy a trabajar...

Fonte: Osman et al. (2013, p. 28).

O humor nesse enunciado se produz em duas oposi¢Ges de scripts. Primeiro, ha a
oposicdo dos papéis que um mesmo homem assume quando a relacdo de amizade é
sobreposta pelo seu interesse em uma mulher, como evidenciamos no trecho “jQué buen
cambio, Betty! Porque... jqué mamazota!, ;eh?” (OSMAN, et al., 2013, p. 32). Em seguida,
ha a oposicao entre o script relacbes amorosas, que é sobreposto ao script relaces de trabalho:
“No sera tan eficiente como usted, pero... jqué proporciones!” (OSMAN, et al., 2013, p. 32).

Os exercicios sobre as telenovelas apontam para a tradicdo do género no México,
comparam com as brasileiras, indagam sobre qual dos casais tende a um tratamento mais
formal e debatem a variacdo linguistica (ja que um dos casais representados seria colombiano),
porém ndo trazem conhecimentos e habilidades diretamente ligados ao humor. Além disso, ha
mais um problema: a auséncia de discussdo sobre a questdo do machismo implicito na fala do
personagem que prefere trabalhar ao lado de uma mulher muito bonita a trabalhar com uma
colega eficaz. Ademais, podemos observar ainda que Nicolas, baseado na bela aparéncia da
mulher, insinua que ela tera um rendimento menor que o da mulher considerada feia pelos

padrdes de beleza.
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E bem verdade que esse tipo de oposigio de scripts poderia fazer-nos compreender o
cdmico por dois motivos distintos, dado o fato de que lidamos com a tipologia de humor
étnico. Se por um lado, alguns poderiam rir da ingenuidade do homem por ndo perceber que a
beleza é uma qualidade irrelevante no local de trabalho e que nunca deveria estar superposta a
capacidade de producdo, por outro lado, sabemos que a sociedade em que vivemos nos
oferece muito mais possibilidades de interpretar que a graga do texto reside no fato de que a
aparéncia considerada feia € uma caracteristica socialmente desvalorizada.

Dessa maneira, € relevante apontar um grande problema em abordar um texto apenas
para o desenvolvimento de habilidades gramaticais. Como sabemos, o0s textos sdo dotados de
ideologias e o livro didatico € um instrumento utilizado para a ampliacdo do saber. Dado esse
fato, € importante que todos os enunciados desses materiais sejam selecionados e discutidos
adequadamente, pois ha uma tendéncia dos estudantes a entender os discursos ouvidos na
escola como verdadeiros. Portanto, as falas retiradas da novela e apresentadas no livro
deveriam ser mais calmamente discutidas para que seus preconceitos ndo se propagassem.
Inclusive, esse mesmo enunciado poderia ser muito aproveitado se as questdes sobre ele
trouxessem reflexdes e criticas sobre o comportamento machista e ingénuo de Nicolas. De
forma que os alunos percebessem que a graca do texto estd em seu comportamento
inadequado e pouco profissional e ndo na aparéncia de Betty, que apesar de feia, parece ser
uma profissional de qualidade.

As mesmas tirinhas de Condorito utilizadas na se¢do Hablemos de... sdo retomadas na
secdo jManos a la obral!, que aborda a gramatica de forma contextualizada. Portanto, os
exercicios sdo sobre analise gramatical com énfase no emprego sociolinguistico de cada
pronome. Em seguida, agrega-se uma tira comica argentina chamada Yo, Matias, de Fernando

Sendra, por meio da qual, trabalha-se o pronome vos.

Figura 14 - Atividade com humor da unidade dois do livro um da colecdo Enlaces

¢Y6°QKT€'&S_ .m’ A M NESGA K
EN ALGUNS ERPiL? | D‘S(\,T%*@'g r:u ;»‘1::
-

Fonte: Osman, et al. (2013, p. 28).
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Mais uma vez, a polissemia de algumas palavras possibilita a comicidade da tirinha.
Nesse caso, alguns utensilios de moda feminina que levam nome de animais (cisne, boa e
ballenitas). Além disso, a imagem é muito importante na construcdo de sentido, pois
percebemos que Catalina € o nome que Matias d& a uma garrafa, que em sua imaginacao é
uma cachorra.

Portanto, a oposicdo de scripts ocorre entre 0 mundo adulto e a imaginacdo fértil da
crianca. Para Matias, o processo que da nomes aos objetos da mée é o mesmo que faz com
gue uma garrafa se transforme em seu animal de estimacdo. Ademais, como percebemos na
maioria dos outros casos analisados anteriormente, a tipologia de humor desse enunciado
também ¢é étnica. Pois, a forma de pensamento infantil nos parece ingénua e, por isso,
inadequado aos nossos padroes.

Com base nessa analise, é possivel observar que as unidades um e dois do livro um da
colecdo Enlaces (OSMAN, et al., 2013, 2013a, 2013b) se valem de textos humoristicos para
trabalhar habilidades como interpretacdo de texto, conhecimentos sociolinguisticos e
gramaticais. Com isso, podemos afirmar que o humor tem sido utilizado nessas atividades
como meio e instrumento para o alcance de outras competéncias que ndo a humoristica. Ao
mesmo tempo, diferente do que pensavamos encontrar, 0 humor ndo é visto apenas em
vinhetas, mas também em fragmentos de crbnicas e novelas. 1sso é muito interessante, visto
que € parte da CH evidenciar os artificios que cada género traz para que o aluno perceba que
estd em um modo non-bona-fide de comunicacao.

\Vejamos a seguir a maneira como um enunciado humoristico € trabalhado no livro trés
dessa mesma colecdo, ou seja, com alunos de niveis mais avancados. Vale ressaltar que esse
ndo € o Ultimo enunciado que poderiamos considerar engracado presente no livro trés dessa
colecdo. No entanto, ele foi escolhido devido a estrutura do livro e a necessidade de selecionar
uma atividade que melhor representasse o trabalho da cole¢do Enlaces (OSMAN, et al., 2013,
2013a, 2013b) quanto a essas atividades.

A escolha por esse enunciado esta relacionada a estrutura do livro, porque ha uma
unidade de revisdo da gramatica abordada a cada duas unidades, nomeada Repaso. E, na
revisao destinada a gramatica dos capitulos cinco e seis, encontramos uma vinheta. Porém,
dado o fato de que o objetivo dessa atividade é apenas a revisdo gramatical, ndo podemos

toméa-lo como padrdo para compreender o trabalho do livro com enunciados humoristicos.
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Portanto, escolhemos o penultimo enunciado humoristico da colecdo para que o corpus fosse

mais eficaz, que, como observamos na Figura 15, também é uma vinheta.

Figura 15 - Atividade com humor da unidade dois do livro trés da colecdo Enlaces

R Lee l:; tira del gato Gaturro. ;Qué sentimiento(s) muestra su duefio al saludar al amigo
Juan:

a ( Howr, 3N ¢ Como ST D (veeeen )
| DA

ME CONECTE A INTERNET ME INSTALE LA TELEVISION | ( ME COMPRE UN CELLAR
INAAMERICA, Y AHORA TENGO | SATELTAL ,Y TENGO ACCESO Jf DE ULTMA GENERACIONS , Y
ACESO A BILONES 2€ BiTS ACCEDO A FOToR, VIDEO, MEN-
DE INFORMACION. .. SAJES DE TEXTO, MUSICA
MP3, RING -TONES ...

QUE iRONIA...
TeNEMoS ACCESO A Tovo...
MENOS A NOSORROS MiSMoS.

Gaturro, Nik © 2005 Nik / Dist. by Universal Uclick

Fonte: Osman, et al. (2013, p. 29).

Esse enunciado pode ser considerado engragado baseado na Teoria Semantica dos
scripts de Raskin (1985), pois possui como elementos os dois scripts opostos que se
sobrepdem: a capacidade que a tecnologia oferece ao ser humano de acessar informacdes de
todo 0 mundo e a falta de acesso que a internet causa ao interior da propria pessoa que faz uso
das tecnologias. Alem disso, podemos notar também que o gatilho esta na fala do personagem
que ndo sabe responder sobre seus proprios sentimentos: ¢Ah, yo? Yo... No sé”.

A classificacdo desse enunciado em uma tipologia de humor nos leva ao humor étnico,
pois a critica estd na ideologia de um grupo social mais conservador em rela¢do ao uso das
tecnologias. Ha a afirmacdo de alguns de que as relacdes afetivas, mesmo as intimas, s&o
afetadas pelo uso inconsciente desses meios tecnologicos, causando a falta de significado real

de muitas relagdes. Isso quer dizer que é possivel depreender um humor que critica formas de
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relagOes, alteradas pela presenca das tecnologias em nossas vidas e relagdes sociais. E como
apontado anteriormente, o humor é um meio de repressdo daquilo que ¢é distinto,
desvalorizando-o.

Apresentados os elementos que caracterizam o enunciado da Figura 15 como
humoristico, podemos analisar o modo como o livro trés da colecdo Enlaces (OSMAN et al.,
2013, 2013a, 2013b) trabalha a competéncia comunicativa em alunos de niveis mais
avancados. A primeira diferenca que notamos é o fato de que todas as questBes sao
dissertativas, enquanto as questdes propostas pelo livro um, na sua maioria eram objetivas, ou
pretendiam que o aluno apenas retirasse as informacdes do texto, dado o fato de que ainda ndo
podiam produzir enunciados préprios em LE.

O livro trabalha essa vinheta como apoio para desenvolver reflexdes sobre a critica
que esta propde e é relevante apontar que a critica esta sempre presente nesse género no livro
didatico analisado, de forma que essas questdes sdo bastante adequadas para que o aluno
tenha uma percepgdo da estrutura desse género. Ademais, hd uma proposta de reflex&o sobre a
relacdo do uso do pronome vos e a insatisfacdo que o dono de Gaturro sente ao receber as
respostas do colega. Dito de outro modo, o0 aluno deve entender que 0 uso do pronome é uma
forma de enfatizar o real significado da pergunta, levando o interlocutor a compreender que a
pergunta se relacionava a sua pessoa e ndo as suas posses. Esse tipo de reflexdo € bastante
importante, tanto para que o aluno perceba onde reside a oposi¢do de scripts, quanto para
compreender a relacdo entre 0 uso gramatical dos pronomes e o0 uso em situacoes reais de
comunicacao.

Por fim, é relevante dizer que uma das questdes propostas ainda procura relacionar
essa ideia com aquelas que encontramos em enunciados brasileiros, como é o caso da cancao
Quem |é tanto noticia, de Caetano Veloso. Desse fato, depreendemos duas observacdes. A
primeira é que de fato a colecdo Enlaces (OSMAN et al., 2013, 2013a, 2013b) trabalha muito
bem as relacOes entre as culturas hispanicas e a cultura brasileira. Entretanto, a segunda
observacao € que o grau de conhecimento de outras culturas necessarios para a compreensao
do humor nos enunciados utilizados € muito baixo, dado o fato de que grande parte das
ideologias expostas por esses enunciados sao completamente compativeis com os contextos

brasileiros.
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CONCLUSOES

Com base em nossa analise e nos estudos sobre conhecimentos e habilidades
necessarios para que os locutores se tornem humoristicamente competentes (RASKIN, 1985),
é possivel verificar a importancia do desenvolvimento da CH para que o processo da
competéncia comunicativa (HYMES, 1971) seja pleno em alunos de LE. Embora, para
produzir e compreender humor, os estudantes se valham de uma forma diferente de
comunicagdo, 0 modo non-bona-fide, vale ressaltar que as competéncias estudadas por Canale
e Swain (1980) sdo extremamente necessarias para todo tipo de comunicacao.

Outro ponto importante sobre o desenvolvimento da CH nos alunos de LE € a
necessidade de fazé-los entender que o modo non-bona-fide lida com a interacdo e as
implicaturas de forma distinta. Portanto, o Principio da Cooperacdo Humoristico proposto por
Raskin (1985), reorganiza as maximas apresentadas por Grice (1971) ao tratar o modo de
comunicacdo bona-fide. Por isso, compreendemos que a producdo e compreensdo do humor
exigem que os interlocutores tenham um dominio maior e mais especifico da lingua.

Entretanto, isso ndo é motivo para que o estudante de LE entre em contato com o
humor somente em niveis mais avancados. Pelo contrério, pois, conforme evidenciamos, 0s
conhecimentos e habilidades que tornam a comunicacdo mais eficaz devem ser estudados em
conjunto, ja que, em situacdes reais de uso da lingua, essa unido constrdi interlocutores
competentes. Assim, além de conhecer estruturas linguisticas, o sujeito deve compreendé-las
em diferentes situacfes de uso e contexto sociais, sendo coeso, coerente e sabendo lidar com
as maximas comunicacionais, para suprir possiveis falhas de comunicacdo. O mesmo
processo ocorre quando temos a necessidade de evidenciar ou entender a inten¢do humoristica.

Outro ponto muito importante nos estudos da CH é a percepcao do modelo linguistico
inferencial como o proposto por Grice (1975), ou seja, o ensino de LE que visa o
desenvolvimento da competéncia comunicativa deve entender a lingua além do que esta
codificado. Acrescentando a isso o fato de que o humor trabalha a sobreposicdo de dois
scripts diferentes, a comunicagdo com intencdo humoristica € fundamental para o
desenvolvimento da capacidade do estudante de lidar com as implicaturas.

O objetivo desta pesquisa se centrou na analise de como a CH é trabalhada com
estudantes brasileiros de lingua espanhola. Para tanto, procuramos atividades com enunciados

humoristicos em livros aprovados pelo PNLD de 2015 para o ensino de ELE, considerando



78

que encontrariamos atividades que utilizassem o humor apenas como meio de estudarmos as
estruturas linguisticas. Dito de outro modo, nossa hipétese era que encontrariamos livros
baseados apenas no desenvolvimento da competéncia gramatical, porém, nos surpreendemos
ao observar que as obras também trabalham as competéncias pragmatica, sociolinguistica e
discursiva.

Contudo, foi possivel evidenciar que ndo ha atividades pensadas para o
desenvolvimento da competéncia estratégica. Inclusive, essa € uma oportunidade para
lancarmos algumas questdes: como os livros didaticos de ensino de LE trabalham a
competéncia estratégica? Como deveriam ser atividades que a trabalhassem? Quais 0s
beneficios de um estudo de linguas que tenha como objetivo desenvolver esses conhecimentos
e habilidades?

Ao mesmo tempo, entendemos que 0s enunciados humoristicos sdo tratados como
meio para o trabalho com varias competéncias, mas ndo diretamente a humoristica. Por um
lado, verifica-se que h& um aspecto positivo, ja que as atividades analisadas ndo estavam
presas apenas a gramatica. Por outro, os textos humoristicos continuam sendo meros
instrumentos para o desenvolvimento de conhecimentos e habilidades diversas, mas ndo a CH.
Podemos perceber isso, atraves da reduzida variedade de géneros textuais com presenca de
humor e de tipologias de humor. Além disso, o trabalho com a CH se mostrou bastante
parecido em todos os estagios de desenvolvimento dos alunos.

No que se refere a cultura, pudemos observar que o grau de conhecimento da cultura
hispanica necessario para que os enunciados humoristicos sejam compreendidos é muito
baixo. Como pudemos inferir com base em nossa analise, hd uma busca pela aproximacéo das
culturas hispanicas e da brasileira, principalmente na cole¢do Enlaces (OSMAN et al., 2013,
2013a, 2013b). Entretanto, apesar da aproximacdo das culturas — o que proporciona que 0
aluno reflita sobre os pontos comuns as culturas — é necessario que se apresentem também as
diversidades culturais.

Outro ponto a destacar, apenas nos ocorreu durante a andlise dos livros didaticos,
quando nos deparamos com enunciados humoristicos da colecdo Enlaces (OSMAN et al.,
2013, 2013a, 2013b), que tratavam temas bastante polémicos, como estere6tipos e
preconceitos. Fomos levados a refletir sobre a responsabilidade dos livros didaticos e dos
professores de LE em situacbes como essa, ja que toda a cultura de uma comunidade é

representada pela lingua. Sendo assim, € necessario que os alunos tenham contato com esses
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discursos para conhecer um pouco mais sobre 0s aspectos sociais e culturais que fazem parte
da LE, até mesmo para se tornarem mais eficazes em situagcGes comunicativas e que saibam
adequar seus discursos aos diversos contextos. Contudo, é importante que haja cuidado para
que esses discursos ndo sejam simplesmente aceitos nas salas de aula, o que exige reflexdo
apropriada.

Neste ponto, a colecdo Cercania Joven (COIMBRA, CHAVES, BARCIA, 2014,
2014a, 2014b) merece destaque pela étima selecdo dos enunciados humoristicos utilizados.
Como apontado anteriormente, o humor, muitas vezes, desqualifica e desmoraliza aquilo de
que se ri. Portanto, um esteredtipo preconceituoso pode facilmente ser difundido por uma
piada, ao passo que também uma atitude preconceituosa pode ser repreendida. E, com o
intuito de levar os estudantes reflexdo, notamos um uso bastante adequado dos enunciados
humoristicos.

O ensino de LE tem total relagdo com o desenvolvimento da interculturalidade nos
alunos. No entanto, deve haver cautela para que ndo se propaguem esteredtipos e a cultura
seja entendida como essencialista. Portanto, € necessario haver uma preocupagdo em apontar
a diversidade cultural e ensinar o aluno a se adaptar aos diversos contextos possiveis,
colocando-se sempre como observador critico. Assim, tratar enunciados preconceituosos sem
discuti-los é 0 mesmo que propaga-los.

Com base no exposto, compreendemos que, ao desenvolver-se a CH no estudante de
LE, partindo de enunciados adequados e de forma reflexiva, os beneficios sdo muitos. Todos
os conhecimentos e habilidades sdo necessarios para que um interlocutor seja competente e
todos devem estar em harmonia. Entretanto, diagnosticou-se que os enunciados humoristicos,
muitas vezes, ndo sdo trabalhados adequadamente nos livros didaticos para o ensino de ELE,
necessitando, dessa maneira, ser melhor explorado em pesquisa e durante o desenvolvimento
de materiais didaticos. Esta pesquisa €, portanto, apenas o inicio de uma reflexdo, que deve

ser aprofundada e ampliada.
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