o
UNES] "4 UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

«JULIO DE MESQUITA FILHO”

Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara - SP

Natalia Ap. Gomes Grecco

ESTILO, AUTORIA E CONTRA-
ARGUMENTACAO NA AQUISICAO DA
ESCRITA

ARARAQUARA - S.P.
2017



Grecco, Natalia Aparecida Gomes

Estilo, autoria e contra-argumentacdo na aquisicdao
da escrita / Natalia Aparecida Gomes Grecco — 2017
136 f.

Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua

Portuguesa) — Universidade Estadual Paulista "Julio
de Mesquita Filho", Faculdade de Ciéncias e Letras
(Campus Araraquara)

Orientador: Alessandra Del Ré

1. Estilo. 2. Autoria. 3. Argumentacdo. 4. Contra-
argumentacdo. 5. Géneros textuais. I. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pelo sistema automatizado
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




NATALIA AP. GOMES GRECCO

ESTILO, AUTORIA E CONTRA-
ARGUMENTACAO NA AQUISICAO DA
ESCRITA

Tese de Doutorado, apresentada ao Programa de
pos-graduacdo em Linguistica e Lingua portuguesa
da Faculdade de Ciéncias e Letras -
Unesp/Araraquara, como requisito para obtencédo
do titulo de Doutor em Linguistica e Lingua
portuguesa.

Linha de pesquisa: Ensino/Aprendizagem de
linguas

Orientador: Alessandra Del Ré



NATALIA AP. GOMES GRECCO

ESTILO, AUTORIA E CONTRA-ARGUMENTAGAQ NA

Data da defesa: 25/05/2017

AQUISIGCAQ DA ESCRITA

Tese de Doutorado apresentada ao Programa de
Pds-Graduacdo em  Linguistica e Lingua
Portuguesa da Faculdade de Ciéncias e Letras —
UNESP/Araraguara, como requisito para obtencao
do titulo de Doutor em Linguistica e Lingua
Portuguesa.

Linha de pesquisa: Ensino/Aprendizagem de
linguas
Orientadora: Alessandra Del Ré

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA:

Presidente e Orientador: Profa. Dra. Alessandra Del Ré

UNESP- Faculdade de Ciéncias e Letras - Campus Araraquara

Membro Titular:

Profa. Dra. Claudia Lemos Vévio
UNIFESP — Universidade Federal de Sado Paulo

Membro Titular:

Prof. Dr. Luiz Carlos Cagliari
UNESP- Faculdade de Ciéncias e Letras - Campus Araraquara

Membro Titular:

Profa. Dra. Marina Celia Mendonga
UNESP- Faculdade de Ciéncias e Letras - Campus Araraquara

Membro Titular:

Profa. Dra. Rosangela Nogarini Hilario
UNIFESP — Universidade Federal de Sdo Paulo

Local: Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias e Letras

UNESP — Campus de Araraquara



AGRADECIMENTOS

Ao0s meus pais e a minha irma pelo apoio, carinho e acolhimento de sempre;

Ao meu namorado Leandro pelo apoio, puxdes de orelha e pelo amor demonstrado todos os

dias;

A minha orientadora pela paciéncia, exemplo e compreensao;

A todos da FCLAr, afinal, foram 10 anos de experiéncias e vivéncias;

Ao grupo GEALIN, porque aprendi e aprendo tanto;

Aos meus colegas de trabalho, professores, batalhadores nesse e desse cenario educacional

desgastante em varios sentidos;

Ao Fabio, meu coordenador, por toda ajuda nesses anos;

A lIsabela, minha amiga, sem vocé o trabalho ndo teria saido;

A Patricia e Rosangela, obrigada pela tarde de salvacao;

A todos meus amigos que perguntaram incansavelmente “E a tese?”’, meu muito obrigada!



RESUMO

A argumentacdo enquanto recurso privilegiado de constru¢do do conhecimento tem sido o
foco das pesquisas de diversos autores ao redor do mundo. Alguns deles (LEITAO, 2003,
2009, 2011; FUENTES, 2011, entre outros) tém se dedicado a promover, na sala de aula de
diversos niveis — desde o ensino fundamental até o superior — um ambiente que favoreca
processos de reflexdo e que levem os alunos, ao considerar pontos de vista opositivos, a se
desenvolverem em um contexto dialdgico de interacdo. Neste ambito, o objetivo deste
trabalho é discutir o papel da argumentacéo na sala de aula de redacéo para alunos (em torno
de 14 anos) do nono ano do Ensino Fundamental. Para tanto, partimos da hipotese de que os
préprios mecanismos envolvidos no ato de argumentar - a saber: a formulagdo de argumentos,
a consideracdo de argumentos opositivos / formulacdo de contra-argumentos e a resposta final
a oposicdo (LEITAO, 2009, 2011) - colaboram para a aprendizagem da escrita, & medida que
os alunos tomam parte no discurso, defendendo seus pontos de vista. Tal discussdo é feita a
partir de um contexto tedrico discursivo de base bakhtiniana (BAKHTIN, 1997; entre outros),
que considera a linguagem e o didlogo como elementos constitutivos da formacao do sujeito
enquanto tal, dentro da sociedade em que habita. Observamos principalmente a contribuicao
para a formacdo de um estilo e autoria (POSSENTI, 2009; ABAURRE et al, 1997;
GERALDI, 2010, 2011, entre outros) nas producdes escolares dos sujeitos em polémica
aberta e notamos que cada um dos trés sujeitos apresentados lida com o discurso do outro de
uma forma, caracterizando um estilo individual em detrimento do estilo escolar. Além disso, a
resposta dada ao discurso do outro, por meio da polémica aberta e da contra-argumentacdo, é
recorrente nas producdes analisadas e, por isso, em nosso ponto de vista, caracterizam autoria.

Palavras — chave: Estilo. Autoria. Argumentagdo. Contra-argumentagdo. Géneros.



ABSTRACT

The argumentation as a privileged resource of knowledge construction has been the focus of
research by various authors around the world. Some of them (LEITAO, 2003, 2009, 2011,
FUENTES, 2011, among others) have been dedicated to promoting in the classroom at
different levels - from elementary to higher education - an environment that favors reflection
processes and lead the students, when considering opposing points of view, to develop a
dialogical context of interaction. In this context, the objective of this work is to discuss the
role of argumentation in the students writing (around 14 years) of the ninth year of
Elementary School. For this, we start from the hypothesis that the mechanisms involved in the
argument - the formulation of arguments, the consideration of opposing arguments / the
formulation of counterarguments and the final response to the opposition (LEITAO, 2009,
2011) collaborate in the learning of writing, as the students take part in the speech, defending
their points of view. This discussion is based on a Bakhtin-based discursive theoretical
context (BAKHTIN, 1997, among others), which considers language and dialogue as
constitutive elements of the formation of the subject. We observed mainly the contribution to
the formation of a style and authorship (POSSENTI, 2009, ABAURRE et al, 1997,
GERALDI, 2010, 2011, among others) in the school productions of the subjects in open
controversy and we noticed that each of the three subjects presented deals with the speech of
the other in a way, characterizing an individual style at the expense of the school style.
Moreover, the response given to the discourse of the other, through open controversy and
counter-argument, is recurrent in the productions analyzed and, therefore, in our point of

view, characterize authorship.

Keywords: Style. Autorship. Argumentation. Discursive genres.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa de doutorado insere-se em um projeto mais amplo sobre
o desenvolvimento da linguagem da crianca, oral e escrita, empreendido pelo Grupo
GEALIn/NALingua (CNPqg), sob a coordenacdo da Profa. Alessandra Del Ré
(UNESP), a partir de um olhar dialogico-discursivo (Bakhtin, 1997), em colaboracéo
com o grupo NUPArg (CNPq)!, sob a responsabilidade da Profa. Selma Leitdo
(UFPE), cujo enfoque das pesquisas esta na argumentacao.

Nessa interface, nosso objetivo é observar o papel da polémica aberta (ou
palavra-contra) e da contra-argumentacdo (Leitdo, 2000, 2007, 2012) no
desenvolvimento do estilo individual, em favor da autoria, a partir das producdes
escritas de trés alunos, em meio escolar, que frequentam o nono ano do Ensino
Fundamental de uma escola particular do interior de S&do Paulo. Vale dizer que este
trabalho contribui para a discussdo dessa interface, considerando os trabalhos
desenvolvidos no grupo por Vieira (2015), cuja pesquisa apontou as diferencas entre
explicacdo e argumentacdo a partir também da perspectiva dialética e dialégica
propostas por Leitdo, e Falasca (2017) que observou o papel da argumentacdo no
desenvolvimento da fala de alunos adultos de aleméao como lingua estrangeira.

Um trabalho dessa natureza justifica-se, em primeiro lugar, considerando a
dificuldade que, observo, enquanto professora de alunos do Ensino Fundamental e
Médio, em relacdo a producdo de textos. De modo geral, em suas producdes,
principalmente dissertativas, que se iniciam por volta do nono ano do Ensino
Fundamental e acompanham os alunos até o fim do Ensino Médio, predomina a
parafrase de textos motivadores ou de textos em consonancia com falas

reproduzidas pelo professor. Mesma constatacéo feita por Guariglia:

A experiéncia adquirida por meio do ensino de técnicas de producéo
textual [...] levou-nos a uma reflexao [...]: a repeticdo de contelddos de
redacéo para redacéo produz um efeito que consiste na percepcéo de que
0s sentidos que permeiam a textualizagdo argumentativa, sob um mesmo

1 Ndcleo de pesquisa sobre argumentagdo, da Universidade Federal de Pernambuco, coordenado por
Selma Leit&o.
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tema, em um determinado momento sécio-historico, sdo basicamente os
mesmos. [...] postulamos que boa parte dos produtores de textos
argumentativos ndo exercita o recurso da contra-argumentacdo para
questionar um consenso [...]. (2008, p.2)

Além disso, frases do tipo “Eu ndo sei o que colocar”, “Nao tenho conteudo
para isso” e “Nao sei nada sobre esse assunto” sdo recorrentes. O fato é que os
alunos tém muito conteddo sobre os assuntos, visto que ja passaram por uma boa
carga de leituras escolares obrigatorias em diversas areas. O que, provavelmente,
Ihes falta € a mobilizacdo, organizacdo desses saberes em meio a uma série de
argumentos e contra-argumentos que podem ser levantados a respeito. Logo,
acreditamos que a abordagem da argumentagdo COmO umM pProcesso
dialogico/dialético podera contribuir qualitativamente para o processo de producéo
dos textos e para a configuracdo de um possivel estilo individual e consequente
autoria, pois na medida em que ha uma selecdo dos argumentos com base em
pontos de vista opostos, argumentos mais bem fundamentados poderiam surgir,
bem como uma preocupacdo com o acabamento dado ao texto, ou seja, a producao
escrita demonstraria mais cuidado na selecéo e organizacédo dos argumentos.?

E vélido dizer que em nossa dissertacio de mestrado (GRECCO, 2012)
tratamos da questdo de como as criancas, logo no inicio do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, escrevem suas producdes pensando e adaptando sua escrita a
avaliacdo do outro, naquele caso, principalmente em relacdo ao discurso da
professora. Naquele trabalho, as criancas reescreviam narrativas lidas pela
professora e, além de retomar em suas producbes o discurso e a forma das
narrativas, isto €, a quase reproducdo da histéria, ressaltando os pontos mais
relevantes para elas, além das marcas do género lido. A resposta trazida pelos
textos baseava-se no discurso esperado pela escola e pelos pais, ou seja, era a
reproducao do discurso de poder ouvido pelo aprendiz.

Naquele momento, ndo pudemos explorar a questdo do estilo, ou seja, ndo
pudemos verificar se essa resposta aos discursos seria a construcdo de um estilo ou
se configurava apenas mais um exemplo de estilo escolar (ABAURRE et al, 1997).
Por isso, no presente trabalho, pretendemos, a partir dos trabalhos realizados por
Leitdo (2000, 2007, 2012), Abaurre et al (1997), Geraldi (2010, 2011), Possenti
(1993, 2002, 2009) e Pfeiffer (1995) que serdo mais bem explicitados nos préximos
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itens, observar no aluno esta capacidade de contra-argumentar, de explicitar a
polémica, com vistas a construcédo de um estilo individual e possivel autoria.

Observaremos a configuragdo do estilo individual e da autoria a partir da
resposta do aluno (suas produgles escritas) aos discursos impostos pela escola,
tanto pela professora quanto pelo material didatico. Nesse sentido, ndo podemos
deixar de observar uma possivel tensdo nessa busca, uma vez que procuramos 0
subjetivo em um espaco que, aparentemente, ndo aceita subjetividade, mas sim o
texto “objetivo” — se considerarmos a existéncia de um discurso dessa natureza — a
padronizacdo. Trataremos dessa questao ao longo do trabalho.

Esta pesquisa caracteriza-se, assim, pelo imbricamento de questbes
linguisticas e pedagdgicas, por isso, uma de nossas preocupacdes em sala de aula
era a de que, antes de elaborar o texto, o aluno reconhecesse e se apropriasse dos
possiveis argumentos e contra-argumentos relacionados ao tema proposto. Para
tanto, era necessario que ele estimasse o posicionamento de seu leitor ou ouvinte
para elaborar o argumento mais eficiente ou excluisse algum que fosse facilmente
rebatido por meio da contra-argumentagao.

A concepcao de argumentacdo aqui adotada (Leitdo, 2007) ndo procura um
“vencedor”, mas privilegia a ponderagédo dos argumentos, ou seja, uma avaliacdo — a
mais neutra possivel — a respeito dos argumentos levantados, podendo modifica-los
ou nao.

Desse modo, objetiva-se responder & pergunta:

e Se e/ou como a palavra-contra ou polémica aberta, explicitada pela contra-
argumentacdo, na perspectiva aqui adotada, ajuda na constituicdo de um
estilo individual e possivel autoria nos textos de alunos do nono ano do

Ensino fundamental?

Leitdo e Almeida (2000) ja verificaram em um trabalho envolvendo 157
criangas e adolescentes que o argumento (justificativa) estd presente em grande
guantidade em textos de criangas mais novas e que a contra-argumentacao ja pode
ser encontrada nos textos de criancas da quarta-série do Ensino Fundamental.
Nossa hip6tese é a de que até o final do nono ano o adolescente ja deveria ter

suporte linguistico necesséario para sustentar seu posicionamento, relativizando
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argumentos e contra-argumentos e que, ao fazer isso, poderia constituir um estilo
em seus textos.

Para iniciar as discussdes, no primeiro item, comecamos delineando um
panorama geral e sobre a argumentacgdo, situando o inicio de seus estudos, em
seguida, como foi negligenciada e desmerecida como ciéncia e, por fim, como voltou
a ser objeto de estudo, principalmente, para nossa area, com o trabalho de
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2002) e, posteriormente, com os trabalhos de Ducrot
(1973). Indubitavelmente, sao trabalhos de grande relevancia, importancia e
influéncia, todavia, nosso olhar para a argumentacdo é outro e aparece ap0s essa
breve apresentacao das correntes argumentativas, no item 1.2.

A perspectiva por nés adotada, como j& dito, baseia-se em Leitdo (2007) que
afirma que a argumentacdo é: “‘uma atividade discursiva que se caracteriza pela
defesa de pontos de vista e consideracao de perspectivas contrarias” (p.75). Nesse
item, procuramos mostrar o ponto de vista da autora em relacdo a argumentacao,
que ocorre quando h&d uma antecipacdo e posicionamento frente a um possivel
contra-argumento (Leitdo, 2000, 2007, 2012). Para ela, o ato argumentativo deve ser
pensando em trés prismas: epistémico, psicolégico e discursivo, pensando, claro,
em sua area de atuacao — a psicologia. Interessa-nos, aqui, pensando na aquisicao
da escrita, reafirmar que nossa aproximacdo se da pelo carater discursivo e
dialégico do conceito de argumentacao proposto por Leitdo (2000, 2007, 2012).
Insistimos em manter o carater discursivo-dialégico pois, consoante trabalhos
anteriores (GRECCO, 2012; MENDONCA, GRECCO, 2014), a crianca, desde o
primeiro ano do Ensino Fundamental, responde a discursos, como o da professora e
da escola, em suas producoes.

No item posterior, listamos alguns trabalhos que ligam a aquisicdo da escrita
a argumentagdo. S&o trabalho baseados em Ducrot (1973) e Koch (2011) que
analisaram algum aspecto da aquisicdo da escrita e que influenciaram em nossas
reflexdes, ainda que ndo adotemos sua perspectiva. Eles foram importantes
primeiramente para delinearmos quando a argumentacao surge na escrita infantil e,
segundo varios deles, surge cedo, por volta do primeiro ano do Ensino Fundamental,
bem como a producéo de contra-argumentos. Notamos, a partir do desenvolvimento
desse item, que muitos trabalhos sédo feitos ligando a aquisicdo da escrita e a
argumentacao, entretanto, tém foco nos operadores argumentativos, partindo de

uma perspectiva puramente linguistica ou seguem outras definicdbes de
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argumentacdo. Desse modo, uma outra contribuicdo do presente trabalho para os
estudos em Aquisicdo da Escrita, Producdo Textual, entre outras, esta no fato de
ligar a argumentacdo, da perspectiva aqui adotada, com a questdo do estilo na
escrita infantil.

Por isso, o item 1.4 trata da questdo do estilo nos textos infantis, um tema
polémico para a nossa area pois envolve varios deslocamentos. Se partirmos das
reflexdes do Circulo em “Marxismo e filosofia da linguagem” (1997) nos deslocamos
do campo da literatura para a aquisicao e se partirmos das ideias de Possenti (2009)
nos deslocamos da Anadlise do discurso francesa para a aquisicdo. Comecamos a
apresentar a questdo a partir de Possenti (2009) que entende o estilo como um
trabalho do sujeito com a escrita, e a autoria como 0 modo como o sujeito da voz a
outros discursos e também como a forma com que o sujeito se distancia de seu
préprio texto, explicando-o melhor, por exemplo. Em seguida, apresentamos as
reflexdes de Abaurre et al (1997), em que as autoras tomam o estilo como uma
escolha do escrevente, dentre tantas outras possiveis, e consideram a autoria como
a recorréncia dessas escolhas. Elas entendem, ainda, que por se tratar de um
ambiente escolar, é preferivel chamar de indicios de autoria. Ao final desse item,
trouxemos os trabalhos de Pfeiffer (1995) e Geraldi (2010, 2011) que se aproximam
em alguns aspectos. A autora afirma que a autoria na escola estabelece um
desequilibrio de forcas, ou seja, hA uma imposicdo da escola que preza uma
homogeneiza¢do, enquanto, concomitantemente, espera-se que o0 aluno saia da
homogeneizac¢éo, configurando autoria. A autoria exigida pela escola nos parece,
muitas vezes, uma entidade sobre a qual ndo existe definicdo. Logo, para ela, ndo
existe autoria na esfera escolar, apenas uma possibilidade de, uma vez que se trata
de uma simulacdo de uma situacdo de producéo. Ja para Geraldi (2010, 2011),
existe uma artificialidade na produgdo escolar e por isso também ndo se deveria
falar em autoria, mas em fungao autor e funcéo professor.

Por fim, ao final do aporte teérico, no item 1.5, pensamos a questdo do
género influenciando no estilo e na argumentacdo do aprendiz, uma vez que a
esfera escolar é o lugar da producdo dos textos. Desse modo, “dentro da
homogeneizacéo prevista no estilo escolar, é interessante notarmos que cada aluno
faz pequenos movimentos na atualizacdo do género que revelam a individualidade”
(Grecco e Mendonca, 2014, p.170). E refletindo na atualizacio do género proposto e

na resposta dada pelo aprendiz nos textos que olharemos a argumentacao e
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possivel desenvolvimento de um estilo e autoria. Aqui também retomamos a
situacdo de artificialidade relacionada a producao textual (Geraldi, 2010), bem como
as tensdes existentes nesse espaco de sala de aula, como discutido por Pfeiffer
(1995).

Apoés delinearmos as teorias que embasam nossas analises, passamos a
terceira secdo, que aborda a metodologia aplicada ao trabalho. Na primeira parte,
descrevemos o0s projetos que tentamos implementar ao longo do doutorado e
explicamos por que os primeiros foram abandonados. Achamos importante explica-
los para que se pudesse entender como chegamos aos dados que serdo analisados
nesta tese. No item 2.2 discutimos o trabalho do professor-pesquisador em relacéo
as imposicbes da escola, dos pais, do material e do vestibular. Em seguida,
explicamos como foram escritos os textos com que trabalharemos aqui, pensando
gque o contexto de producdo é muito relevante para a perspectiva bakhtiniana.
Descrevemos, entdo, o material utilizado, tanto a apostila adotada pela escola,
guanto o material utilizado pela professora. No item seguinte, trazemos as atividades
e como elas foram produzidas pelos alunos para, entéo, justificarmos nossa escolha
pelos dados qualitativos e Unicos (DEL RE, 2012; ABAURRE et al 1997). Por fim, no
item 2.6, explicamos quais foram os nossos fios condutores da analise das
producdes escritas, que serdo observadas em um primeiro momento em termos de
microestrutura e, em seguida, de macroestrutura.

Sequencialmente, na terceira secao, partimos para as analises
(microestrutura). Trata-se de um corpus composto por dezoito textos produzidos por
trés sujeitos. Esses trés alunos foram escolhidos aleatoriamente e suas producdes
serdo apresentadas na ordem em que foram produzidas e divididas por sujeito (seis
por aluno). Cada item da secdo 3 corresponde a analise do texto de um sujeito
considerado como Unico. Observamos, portanto, a resposta dada as imposi¢coes
escolares e ao material didatico principalmente por meio da contra-argumentacéo e
da polémica aberta que aparecem nos textos por eles produzidos.

Na discussdo dos dados, item 4, tracamos um panorama de cada sujeito,
ressaltando o que é Unico em cada um e, por fim, colocamos essas caracteristicas
em paralelo a fim de observar em cada um de que forma podemos depreender seu
estilo e autoria (macroestrutura).

Por fim, nas consideracdes finais, item 5, retomamos as questdes que deram

inicio a esse trabalho.
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Para comecar nossas reflexdes, partimos das perspectivas argumentativas,

que se encontram a seguir.
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1. Aporte tedrico

1.1  Introducéo a argumentacao

Em um trabalho que possui como fio condutor a argumentacao, é importante
apresentarmos algumas ideias relacionadas a este tema, para, entdo, delinearmos o
que entendemos por argumentar. Entdo, pretendemos neste item, tracar apenas um
breve panorama sobre a argumentacdo para, em seguida, focarmo-nos em nossa
concepgao.

Pode-se afirmar que a argumentacao foi primeiramente delineada a partir dos
pensadores da Grécia antiga. Com o advento da democracia, a necessidade de
persuasdo aumentou. Por isso, professores — o0s sofistas — foram designados a esse
feito: a arte de ensinar o dialogo (dialética) e & de persuadir (retorica).

Os sofistas visavam a preparar os jovens para o discurso politico ou juridico,
para a persuasao frente a um auditério, priorizando, desse modo, a forma em
detrimento do conteudo, afinal, buscavam a atencao do ouvinte, sem o objetivo de,
necessariamente, passar-lhe um saber. Em consequéncia, abusavam das figuras de
estilo e transformaram o discurso em uma arma de conquista nas cidades gregas.

A importancia histérica no estudo da argumentacdo derivada do sofismo &
incontestavel, uma vez que colocou em evidéncia a linguagem como arma de
manipulacdo, ensinando um método de construgdo do discurso. Nesse sentido,
pode-se constatar que a argumentacéo, desde o seu surgimento, teve como fim o
convencimento.

Essa raiz historica, fez com que, por vezes, a argumentacgéo fosse confundida
com uma ferramenta para alienacao, por isso, foi desclassifica pelos fildsofos e ficou
muitas vezes considerada apenas uma aliada de diversas fontes de conhecimento,
como a psicologia, andlise do discurso, direito, literatura, entre outros. Nao raro, a
argumentacao € apresentada como uma ferramenta do “bem falar’ e do “bem
escrever’. Nesse sentido, ainda hoje, varios sado os livros vendidos e palestras

ministradas que ensinam técnicas persuasivas de argumentacao.



17

Em termos de obter ades&do dos interlocutores, a obra talvez mais citada
desde meados do século XX é “Tratado da argumentacéo: nova Retdrica”, de C.
Perelman e L. Olbrechts-Tyteca (2002). Com ecos marcantes até os dias atuais, a
Nova retérica traz contribuicbes importantes para a éarea discursiva, como a
perspectiva do outro (auditorio), a ideia do contexto, entre outros.

Para Perelman e Olbrechts-Tyteca, deve existir uma forte relacédo entre orador
e auditorio, pois para que haja comunicacdo e uma argumentacdo efetiva se faz
necessario que exista uma “comunidade dos espiritos” (auditério). Assim, o orador
deve levar em conta 0 meio social do seu auditério, sem o qual a argumentacao
ficaria sem objeto e sem efeito. Dai a importancia do contexto.

Também encontramos um cerne dialdégico nessa perspectiva, uma vez que,
para os autores, a formacédo de uma comunidade efetiva dos espiritos exige algumas
condi¢cBes, como: o minimo indispensavel a argumentacdo ser a existéncia de uma
linguagem em comum entre orador e auditorio, ou seja, o orador tem que se fazer
entender pelo auditorio. “Com efeito, para argumentar, € preciso ter apreco pela
adesao do interlocutor, pelo seu consentimento, pela sua participagdo mental”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2002, p.18). Apesar de sua preocupacao com
0 processo de interacdo na argumentacdo, a abordagem da Nova retdrica € mais
psicolégica que discursiva e linguistica.

Em oposicdo a essa visdo, historicamente, foram os estudos de Ducrot
(1973%) que colocaram a lingua como eixo central da argumentacdo. Sendo assim,
essa corrente de estudos, que considera que a argumentacdo se da na lingua,
distancia-se das outras que evidenciam que a argumentacdo se da no discurso, bem
como da nocdo de retérica aristotélica e da nova retérica. Para o autor, a

argumentacao é inerente e indissociavel do enunciado:

Na teoria da argumentagdo na lingua, a argumentacdo €
reconstruida em um plano exclusivamente linguistico, de
acordo com o programa estruturalista em linguistica. A intuicao
fundamental desse modelo é que, quando um individuo produz
um enunciado, ja é possivel, exclusivamente sobre essa base,
predizer o que ele vai dizer em seguida. (PLANTIN, 2008, p.32)

2 DUCROT. 0. (1973). "As escalas argumentativas”. In: Provar e Dizer. Sdo Paulo: Global, 1981.
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Essa intuicdo em relacdo as projecdes dos enunciados é chamada por Ducrot
de “orientacdo argumentativa”, isto é, o conjunto de possibilidades ou
impossibilidades da continuagcdo de enunciado que € determinado por sua utilizagéo.
Pensando desse modo, o autor, dando énfase na significacdo, rejeita teorias de
inspiracdo logica. No Brasil, a relevancia de seus trabalhos € marcante na area da

Linguistica, como veremos a seguir.

1.2 A concepcao de argumentacédo adotada

Apresentamos, agora, a vertente atual que direcionarda nossos trabalhos.
Baseia-se nas concepcdes de Selma Leitdo e do grupo NupArg. A autora € da area
da psicologia, desse modo, seu foco é a constru¢do do conhecimento. Segundo ela,

a argumentacdo € uma das bases do pensamento reflexivo:

A tese central proposta € que as propriedades semidticas que
definem a argumentacdo Ihe conferem um mecanismo inerente de
aprendizagem que a institui como recurso privilegiado de mediagéo
no processo de construgdo de conhecimento. Os movimentos
discursivos de justificacdo de pontos de vista e resposta a
perspectivas contrarias criam, no discurso, um processo de
negociacdo no qual concepcbes a respeito do mundo sé&o
continuamente formuladas, revistas e, eventualmente, transformadas
(LEITAO, 2007, p.82).

A autora (Leitdo et al, 2012) procurou elaborar uma metodologia, que gira em
torno do debate* a fim de despertar o pensamento critico dos alunos. Seu trabalho
em sala de aula muito nos interessa aqui pois liga-se a nosso contexto de producéao,
embora sua preocupacao argumentativa seja epistémica, ou seja, de observar
‘processos cognitivo-discursivos vistos como essenciais a construcdo do
conhecimento e ao exercicio da reflexdo” (Leitdo, 2011, p.15). Neste mesmo
trabalho, Leitdo afirma que a argumentacdo é trabalhada, geralmente, de duas
formas na sala de aula. No primeiro caso € vista como uma atividade utilizada para

aprender diversos componentes curriculares, como historia, geografia, etc, ou seja, é

4 A autora realiza em sua pesquisa o debate critico, modelo elaborado por Claudio Fuentes,
pesquisador chileno. Esse modelo de diferencia do modelo tradicional (parlamentar) na estrutura,
bem como no objetivo: ndo procura um ganhador, o que convenceu, mas o melhor argumento, a ideia
que convenceu mais (LEITAO et al, 2012).
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preciso argumentar para aprender. Ja no segundo caso é uma atividade tida como
responsavel e necessaria para desenvolver certos aspectos cognitivos, exigindo que
se ensine técnicas para tal, logo, é necesséario, nesta perspectiva, aprender a
argumentar. Em nosso trabalho, podemos dizer que as duas perspectivas foram
adotadas apenas como plano de fundo, uma vez que as técnicas argumentativas
nao foram ensinadas exaustivamente, nem a argumentacédo foi central no processo
de ensino/aprendizagem da escrita.

Apesar da importancia dada ao carater psicolégico da argumentagdo em seus
trabalhos, principalmente pensando na construcdo do conhecimento e no
desenvolvimento do pensamento reflexivo, outra caracteristica importante sera um
de nossos focos quando tratamos da argumentacdo: o aspecto discursivo. Para
Leitdo (2007):

uma atividade discursiva que se caracteriza pela defesa de pontos de
vista e consideracdo de perspectivas contrarias. A necessidade
comunicativa de defender um ponto de vista e responder a oposicéo
cria, no discurso, um processo de negociagdo no qual concepgdes
sobre 0o mundo (conhecimento) sao formuladas, revistas,
transformadas. (p.75).

Na sala de aula, durante a situacédo de escrita, o aluno faz essa negociacéo
com ele mesmo, interpretando, reescrevendo e optando por certas construcées, ou
pode, até mesmo, responder a questionamentos do professor, de outro colega ou de
um texto lido anteriormente.

Fica claro que, para a autora, a argumentacdo sO existe na interacdo, no
didlogo. Nado apenas o dialogo face a face, mas no sentido mais amplo de
dialogismo, baseado em Bakhtin (1997). Em outras palavras, o que a autora chama
de “perspectivas contrarias” pode acontecer de modo direto, no dialogo, ou pelo
conhecimento do discurso proferido pelo outro, pelo conhecimento prévio dos

posicionamentos do outro em relagéo a dado assunto. Em suas palavras:

‘[...] a argumentagdo envolve uma espécie de ‘negociagao’
entre duas partes (ndo necessariamente dois individuos) que
divergem em relagéo a um topico discutido e assumem o papel
de proponente e oponente em relacdo aos pontos de vista
apresentados” (2011, p. 20)
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Leitdo (2007), portanto, diferencia-se dos tedricos que afirmam que a
argumentacao esta em qualquer ato de enunciacéo, para ela, s6 ha argumentacéo
se houver um embate — explicito ou ndo. Dessa forma, é o confronto entre pontos de
vista e ndo entre individuos que confere a argumentacdo sua dimensao dialégica /
dialética.

Em se tratando da teoria de Bakhtin e do Circulo, o didlogo esta no cerne de
toda atividade humana e a contra-palavra (Ponzio, 2010) faz parte dele. Na
perspectiva aqui adotada, postulada por Leitdo (2000, 2007, 2010, 2011), a contra-
palavra € inerente ao dialogo, por isso, para ela é importante olhar para a polémica,
a contraposicéo, a palavra-contra. E no contra-argumento explicito ou subentendido
que podemos encontrar a reformulacdo de ideais, a reflexdo e retomada dos
argumentos; é esse processo interativo que pressupfe a defesa, de fato, de um
ponto de vista.

Consideramos essa perspectiva argumentativa mais adequada a nossa
concepcao de linguagem, visto que ela se baseia nos conceitos do Circulo de
Bakhtin, no didlogo/dialdgico. A autora evidencia que h& na estrutura argumentativa
a consideracdo do outro, dos outros discursos, da situacdo de enunciacdo, do
contexto (social, histérico, etc.). Isso ndo quer dizer que argumentar envolva apenas
dois individuos face a face, o que forneceria apenas uma dinamica dialégica a
argumentacao. A autora afirma que, por envolver o confronto, a oposi¢cdo de ideias
(e ndo de pessoas, simplesmente), a argumentacdo possui uma caracteristica
dialética.

E exatamente esta a questéo problematizada por Leitdo & Almeida (2000) em
relacdo a escrita. Para elas, quando o embate ndo € face a face, aumenta-se a
complexidade do processo argumentativo, uma das dificuldades da escrita:

A criacdo de um tal espaco de negociacdo no discurso € processo
cuja complexidade ndo deve ser subestimada, sobretudo quando
este é produzido em situacbes de mondlogo, como é o caso da
escrita. As dificuldades inerentes a este processo tém de fato sido
vistas como um dos obstaculos centrais a serem superados pelos
individuos antes que se tornem produtores competentes de
argumentacao na escrita. (op. cit., p.352)

Essa dificuldade torna-se ainda maior quando consideramos alunos, em fase
de aprendizagem do género dissertativo-argumentativo, como € 0 nosso caso. Para

eles, pressupor o contra-argumento do outro torna-se tarefa ardua, uma vez que
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estdo aprendendo a justificar seus pontos de vista na escrita e ainda ndo possuem
todos o0s mecanismos linguisticos adequados para tal (conhecimento das
conjungdes, sinais de pontuacao, paragrafacdo adequada, etc.).

E importante salientar que a autora elaborou uma unidade de anélise, na qual
a argumentacdo sO pode estar presente se existirem trés elementos basicos,
analisados por ela do ponto de vista epistémico, psicologico e discursivo.

Apresentamos a triade do ponto de vista discursivo, nas palavras a autora:

1. Argumento:

consiste no conjunto de ponto de vista e justificativa, podendo um ou
outro permanecer implicito nas argumentagbes cotidianas
efetivamente produzidas. O argumento identifica o ponto de vista que
seu proponente procura estabelecer, bem como as razdes com as
quais apoia (funcéo discursiva) (LEITAO, 2007, p. 84).

2. Contra-argumento:

Do ponto de vista discursivo, a presenca do contra-argumento traz
para o discurso uma dimensdo de alteridade indispensavel a
ocorréncia da argumentacéo (LEITAO, 2007, p. 84).

3. Resposta

A comparagdo entre formulagéo inicial do argumento e a retomada
deste, em resposta a contra-argumentos, € 0 recurso analitico que
permite capturar eventuais mudancas nas posi¢des inicialmente
defendidas. Sua presenca captura o0 estatuto fundamentalmente
dialégico da unidade de andlise postulada (LEITAO, 2007, p. 84)

Ressaltamos igualmente que a triade pode estar explicita ou implicita para
constituir a argumentacdo. Mas €& preciso que 0 sujeito se posicione frente a
alteridade e repense, pondere seu posicionamento, s6 assim havera argumentacao.
Neste ponto, € essencial explicitarmos a diferenca entre a concepcdo de
argumentacao na lingua, intrinseca a qualquer discurso (ja tratada aqui), e nossa
concepcao, que parte da palavra-contra e do espaco de negociacao.

Para tanto, partimos das reflexdes propostas por Vieira (2015) e Falasca
(2017), do grupo GEALIn, que partem da discusséo proposta por Bakhtin em relagao
a polémica aberta e a polémica velada. Observando as ideias bakhtinianas em

“Problemas da Poética de Dostoiévski” (2008), Veloso (2011) afirma:
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[...] consideramos o quadro metodoldgico proposto por Bakhtin (2008
[1963]) que, ao conferir variados graus de presenca da palavra do
outro na fala do autor, explicita a variedade discursiva denominada
polémica velada (PV) em que “a palavra do outro permanece fora
dos limites do discurso do autor, mas este discurso a leva em conta e
a ela se refere” (Bakhtin, 2008 [1963], p.223). Em outras palavras,
inicialmente é preciso considerar que, ao lidarmos com esse tipo de
polémica, o discurso do outro ndo se apresentara explicitamente no
discurso do autor, porém o influenciara ativamente, apesar de se
encontrar fora de seu escopo. [...] Ou seja, o embate discursivo se
instaura por meio do conteddo semantico-objetal, de modo que o
discurso do outro se apresenta subentendido. Dessa forma, um
mesmo objeto de sentido arregimenta diferentes posicionamentos
axioldgicos por meio de uma bivocalidade ou plurivocalidade, uma
vez que é possivel haver varias perspectivas avaliativas acerca do
referido objeto. E o que chamamos bivocalidade semantica
contrastiva. Entretanto, quando a refracdo discursiva dissonante nao
ocorre por meio desse objeto, a bivocalidade polémica se constitui
pela tomada da palavra alheia como base de contestacdo. Trata-se
da polémica aberta (PA), cujos contornos linguisticos do discurso
refutado emergem de modo evidente na fala do autor, por meio, por
exemplo, do discurso citado indireto, nomeacéo, uso de advérbios de
negacdo, conjun¢des adversativas. (p. 23)

Logo, consoante com Vieira (2015), nossa perspectiva argumentativa néo
exclui a polémica velada, mas nos interessa como ponto de partida para a
argumentacado a polémica aberta, evidente, que parte da contraposicédo da fala do
outro. Essa postura justifica-se dado que é a partir do embate que se pode reavaliar
posicionamentos.

De acordo com nossa visdo, ndo € possivel dissociar a argumentacéao,
principalmente na aquisicdo da escrita, do género e da subjetividade. E disso que
falaremos no proximo item, apds evidenciarmos outras perspectivas que ligam a

argumentacao a aquisicao da escrita.

1.3 Argumentacao e aquisicdo da escrita

O objetivo deste item € explicitar alguns trabalhos brasileiros atuais que ligam
a aquisicdo da escrita a argumentacdo — entendida por meio de diversas teorias.
ApoOs a apresentacao dessas correntes, trataremos de nossa visdo da argumentacao

ligada também a aquisicao da escrita.
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Iniciamos a apresentacdo dos trabalhos que nos ajudaram a pensar a
argumentacao por meio da argumentacédo na lingua que acabamos de citar acima,
ou seja, os trabalhos baseados em Ducrot (1973) e com grande expoente no Brasil,
que tratam a lingua como inerentemente argumentativa. Apresentamos como
exemplificacdo, a dissertacdo de Renzo (2000), que analisa as repeticdes em textos
de alunos em fase de alfabetizacdo (1% e 22 séries) como uma forma de produzir
argumentacao. Seu trabalho parte de uma constatacdo praticamente unanime dos
professores que trabalham com ensino fundamental: os textos das criangas s&o
compostos quase que inteiramente por copias de discursos ouvidos ou lidos. A partir
dessa constatacdo, prop6s-se a olhar de outra forma as repeticdes nas producdes
infantis partindo de uma concepcéo interacionista da linguagem, baseada em De
Lemos (1992).

Para a autora, a argumentacéo surge cedo na fala da crianca:

Inicialmente, sustentada numa imensa variedade de enunciados
congelados e incorporados do adulto, que sofrem transformagdes ao
retornar na fala da crianga, numa atividade ndo sé dialégica, mas
também discursiva. Dialogica porque os fragmentos cristalizados em
outros dialogos retornam na fala da crianga e discursiva porque se
constroem na discursividade das deontologias familiares,
institucionais, como a escola, e no discurso da midia, lugares de
filiagdo. (2000, p.42)

Para ela, portanto, o retorno ao discurso do outro também constitui o
argumentar. Baseou-se em Pereira de Castro (1996), que analisou a argumentacao
na fala, evidenciando que a argumentacao € construida na relacéo da crianca com a
lingua e com o outro, através inclusive da incorporacdo da fala do outro, e, no caso
de Renzo (2000), por meio da escrita do discurso do outro. E importante ressaltar
gue a argumentacéo, para ela, ndo € um instrumento para se justificar ou comprovar
um fato, mas se da na lingua ou “Dito de outro modo, as relagbes de carater
argumentativo estdo contidas nos proprios enunciados, uma vez que um enunciado
se relaciona com outro argumentativamente. Logo, a argumentacéo nao é exterior a
linguagem” (RENZO, 2000, p.43).

Durante a andlise dos textos dos alunos, a autora ressalta as marcas de
incorporacao do discurso do professor, da midia, da politica e da publicidade. Mostra
ainda que a orientagcdo argumentativa do texto se d4, além da retomada de outros

discursos, pelo emprego de marcadores, paragrafacdo, processos metonimicos e
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metaforicos. Desse modo, concluiu que a argumentacao faz parte da textualidade, é
um jogo entre lingua e discurso e entre as ressonancias do discurso do outro.

Ainda seguindo os construtos de Pereira de Castro (1996), muitos outros
trabalhos destacam a escrita da crianga e a argumentagdo, como o de Campos
(2009). Neste trabalho evidencia-se, mais que no anterior, as ideias de Ducrot
(1999), principalmente em relacdo a seu afastamento da retérica e engajamento na
construgdo da argumentacdo por meio do funcionamento interno da lingua. E é
assim que a autora analisa os textos das criancas, olhando principalmente o
paralelismo sintatico, o decalque (adaptacdo de um cliché ou de outros textos ao
texto em questdo, que no trabalho anterior foi chamado de ressonancia do discurso
do outro) e a expansao, quando as unidades linguisticas se desdobram em outras.

A autora conclui, portanto, que a nocao de orientagcdo argumentativa permite
tratar a argumentacdo como uma questdo linguistica, e ndo psicolégica ou
sociologica. Campos ainda afirma que a argumentacdo do adulto é diferente da
crianga, uma vez que é aquele quem completa os sentidos do texto desta, além do
fato de a crianga trazer a todo momento “restos” do discurso do adulto para suas
producdes.

Seguindo a mesma linha da “argumentacdo na lingua”, ha também os
trabalhos baseados nas reflexdes de Koch (2011). Neles, destacam-se o0s
marcadores textuais responsaveis pela coesdo e coeréncia o texto, uma vez que,
para a autora, o uso da linguagem é essencialmente argumentativo. Além do viés
ligado mais a textualidade que nos trabalhos anteriormente destacados, outra
diferenca se mostra: o convencimento. Para ela, ndo ha discurso neutro e toda
enunciacao carrega a intencao, voluntaria ou ndo, de obter adesédo de quem ouve ou
[

A autora ilustra como principais marcas de argumentacdo na lingua as
pressuposicoes, as marcas de intengdes que o texto veicula, os modalizadores, que
revelam a atitude perante o enunciado produzido, como “é claro”, “é provavel”, entre
outros. Além dos operadores argumentativos, responsaveis pelo encadeamento dos
enunciados, bem como as imagens (mascaras) reciprocas estabelecidas entre os
interlocutores.

Para nos, esses séo trabalhos atuais importantes na area da argumentacéo,

principalmente na linguistica, uma vez que a lingua é colocada em foco e a

progressdo textual torna-se essencial no argumentar. Entretanto, muitas vezes, o



25

foco apenas linguistico deixa de lado questdes, para nds, essenciais, como 0
contexto, o dialogismo — da perspectiva bakhtiniana — a interacao.

Nessa perspectiva, que leva em conta o contexto de produgéo, bem como a
interacdo entre os produtores do discurso, apresentamos o trabalho de Souza
(2003). A autora da pesquisa é também professora dos ciclos iniciais de
alfabetizacdo e questiona-se em relacdo a métodos ainda utilizados no Brasil de
alfabetizacdo, baseados no uso da cartilha, que, geralmente, apresenta atividades
voltadas a textos descontextualizados, fragmentados e com valorizagcdo da
correspondéncia entre fonética e grafia.

Acrescentamos que 0s problemas em relacédo a concepcao de texto veiculada
pelas cartilhas foram esmiugados por Massini-Cagliari (2001). Ela evidencia, por
exemplo, que a coletdnea de textos apresentada aos alunos passa a ideia de que
coesdo e coeréncia ndo sdo fatores necessarios a producédo textual, de que € uma
sequéncia aleatoria de frases, sem légica semantica ou discursiva. Listamos apenas
um exemplo utilizado pela autora para ilustrar essa ideia: “Maroca viu a barata. A
barata comeu a abdbora. A abdbora era amarela. Lauro matou a barata”®. E fato que
essa falta de coesdo e coeréncia afeta o texto dos alunos e, ainda, provoca a
homogeneizacdo das producbes, uma vez que o0s alunos devolverdo esses
exemplos a escola.

Souza (2003), como alfabetizadora, incomodava-se com esse processo
metonimico de alfabetizacdo, trabalhou com textos de diversos géneros como
instrumentos de leitura e producéo textual durante este periodo. Ela focou sua
pesquisa em textos de opinido. Sua base em relacdo a argumentacdo focou-se no
modelo de Toulmin e, em relacdo a interacdo no contexto escolar fundou-se nas
ideias de Dolz. Ja& para os mecanismos enunciativos contidos nos textos das
criangas, a autora utilizou as ideias de Bronckart em relagdo a modalizagédo e
insercdo de vozes implicitas ou explicitas nos textos infantis. Apés as analises dos
textos de trés criancas pertencentes ao 1° ano do Ensino Fundamental I, Souza
(2003) chega a conclusdes interessantes. Primeiramente, a de que o aluno, antes
mesmo de escrever alfabeticamente, ja reproduz algumas caracteristicas do género,
como paragrafacdo, por exemplo. Em segundo lugar, a quase totalidade das

producdes apresenta ponto de vista e justificativa em defesa desse ponto de vista.

5 ALMEIDA, D.P.F. No reino da Alegria. Sdo Paulo: s/e, s/d.
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Além disso, 0s elementos coesivos usados para articular a argumentacéo
praticamente resumem-se a “e” e “porque”.

Embora nossos trabalhos diferenciem-se em relacao a teoria, seus resultados
podem servir de parametros de comparacao para o nosso. Enquanto Souza (2003)
analisou textos de opinido no comeco do Ensino Fundamental, analisamos texto do
fim desse ciclo. Voltaremos a essa discussao durante a analise dos dados.

Ao fim desse item, € bom ressaltar que ele ainda se encontra em construgcéo
e que citamos apenas os trabalhos que nos influenciaram de algum modo em nossa
analise, seja para entendermos como 0s alunos usam 0s operadores argumentativos
(conectivos), seja para perceber como a argumentacdo se da na escrita de
aprendizes em outras fases escolares, bem como para comparar a perspectiva
tedrica adotada com a abordagem por nos adotada.

Explicitados, ainda que de maneira embrionaria, nossos pontos de vista
acerca da argumentacdo na escrita infantil, faz-se necessario abordar o estilo
nessas producdes, uma vez que nosso objetivo é observar se a argumentacdo

colabora para a construcao de um estilo individual.

1.4 A questao do estilo (ou autoria?) nas producdes escolares

Em trabalhos anteriores ja abordamos de alguma forma a questédo do estilo na
aquisicdo da escrita, embora o foco naquele momento néo fosse este. No capitulo
de 2014 (MENDONCA, GRECCO, 2014), que teve como ponto de partida nossa
dissertacdo (GRECCO, 2012), analisamos as producdes escritas de criancas
menores — entre 7 e 8 anos.

Percebemos que, embora os textos passem por uma homogeneizacao (0
estilo escolar), os alunos realizam pequenas movimentacdes dentro do género.
Essas movimentacdes singulares nos levaram a questionar sobre o estilo desses
escreventes. Acreditamos, com base em Abaurre et al (1997), Possenti (2008, 2009)
e Geraldi (2010) que a ideia de estilo esteja ligada a uma singularidade que da
acabamento ao enunciado “em consonancia com as caracteristicas dos géneros do
discurso, com os valores que movimentam uma esfera de atividade e com o projeto
de dizer do autor e a histdria que o constitui” (MENDONCA; GRECCO, 2014, p. 55).
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Diante disso, a fim de discutirmos a questdo do estilo e da autoria no
ambiente escolar, que servira de base para as andlises das producdes escritas dos
Nnossos sujeitos, partimos das ideias de Possenti (1993, 2002, 2008, 2009), no

proximo item.

1.4.1 Estilo e autoria segundo Possenti

Em “Discurso, estilo e subjetividade”, Possenti (2008) apresenta a questao do
estilo sob vérios prismas. Um deles € o literario em que, segundo o autor, sédo
comuns afirmacfes de que o estilo é uma idiossincrasia, ou seja, aquela expressao
pessoal pela qual reconhecemos um escritor; além da afirmacdo de que se trata de
uma técnica de expressdao, isto €, que envolve a clareza com a qual se expressa
alguma ideia.

Ele ainda reitera que ha vertentes na tradicdo literaria — area que mais produz
reflexdes acerca desse tema — as quais se preocupam em analisar o estilo de
diversas formas. A primeira vé na obra a revelacdo da personalidade do escritor, a
vertente psicologizante; a segunda enxerga a representacdo da problemética de
uma época, a versao sociologizante; e, por fim, a versao formalista, que se preocupa
com a materialidade da obra, deixando de lado, muitas vezes, o proprio autor e 0s
aspectos histérico-sociais.

Possenti (2008) ainda afirma que o estilo concebido como desvio de uma
norma é uma das definicbes mais produtivas na area literaria. Todavia, coloca-se
contrario a esse posicionamento, visto que o concebe como a escolha fruto de um

trabalho. Logo, para ele:

[...] se o locutor busca, dentre os possiveis, um dos efeitos que quer
produzir em detrimento dos outros, ter4 que escolher dentre 0s recursos
disponiveis, tera que “trabalhar” a lingua para obter o efeito que intenta. E
nisto reside o estilo. No como [grifo do autor] o locutor constitui seu
enunciado para obter o efeito quer quer obter. (POSSENTI, 2008, p. 215)

Assim, se 0 sujeito, considerando 0 momento em que fala e a situacdo em
que fala, e tendo em vista os efeitos que quer produzir, escolhe, dentre os recursos

linguisticos que tem a disposi¢cdo, os mais adequados, ndo se pode afirmar que
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estilo € desvio. Mas sim, reiteramos, uma escolha consciente do trabalho com a
linguagem.

Além de tratar da questdo do estilo, o autor também propds uma tese em
relacdo a autoria que, como ja dito aqui, € uma questao dificil, pois a maior parte da
producado relacionada ao assunto diz respeito é de autores consagrados 0s quais
sao reconhecidos pelo modo como escrevem. Logo, é necessario um deslocamento
gue nos permita refletir sobre as questdes de autoria e estilo entre estudantes.

Como observado por Mendonga (2015), tanto para Possenti, quanto para
Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (autoras que explicitaremos a seguir), a autoria
ndo € entendida como criatividade, mas como formas especificas de
estabelecimento de relagées com o outro durante a producao textual.

Possenti (2002), a partir do paradigma indiciario, parte de algumas

categorizacdes para pensar a autoria:

a) Nomeia as marcas autorais de indicios de autoria;

b) Afirma que “as verdadeiras marcas de autoria sdo da ordem do discurso, nado
do texto ou da gramatica” (2002, p.112). Para ilustrar esta afirmacéo, utiliza
como exemplo textos tipicos das cartilhas escolares que demonstram
correcdo ortografica e gramatical e, ao mesmo tempo, nenhuma marca de

subjetividade de quem escreve.

A partir desses pressupostos, complementa que “alguém se torna autor
guando assume (sabendo ou ndo) fundamentalmente duas atitudes: dar voz a outros
enunciadores e manter distédncia em relagdo ao proprio texto” (2002, p.112/113). Ele
afirma que se da voz ao outro retomando opinides recorrentes, assumindo-as ou
refutando-as ou até mesmo avaliando o discurso do outro de modo explicito ou com
aparente neutralidade. A saber, mantém-se distancia do préprio texto quando o
sujeito marca seu posicionamento em relagcdo ao que diz e em relagcdo a seus
interlocutores. Se, por exemplo, suspende-se 0 que se esta dizendo ou se explica
em que sentido uma palavra estd sendo empregada, mantém-se distancia em
relacdo ao proéprio texto. Unindo o “dar voz aos outros” e o “manter distancia do
texto”, pode-se afirmar que os indicios de autoria, como proposto por Possenti

(2002), resumem-se a como dar voz aos outros. Cabe, agora, pensarmos, a partir
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das reflexdes do autor, como o aluno faz esses movimentos inserido na esfera
escolar.

Partimos das seguintes reflexdes de Possenti:

Se se acredita que a escola uniformiza os alunos, elimina sua
individualidade, etc., significa que a escola tende a promover a adog¢éao de
um estilo homogéneo por parte de sua clientela. Quando ela & bem-
sucedida nessa tarefa, acaba produzindo alunos que escrevem (sempre)
as mesmas coisas do mesmo jeito. Isto &, textos tipicamente escolares, as
conhecidas "redac¢des". (p.203)

Notadamente, as escolas fazem exigéncias em relacdo a forma e ao contetdo
exigido durante as producdes escolares, o que acaba tolhendo possibilidades do

dizer do autor, entretanto, o aluno realiza movimentos, marcas ou indicios que

acabam revelando a subjetividade.

Qual é o “género” de estilo mais possivel? E o do aluno que se torna autor
ndo pela manipulacdo das formas linguisticas, mas no confronto de varios
discursos, na elaboracdo de textos que permitem a presenca nele de
varias vozes. Trabalhar, nesse caso, € menos manipular “criativamente” as
marcas formais, e mais operar na organizacao dos discursos que circulam.
Textos polifénicos, eis a receita que sugiro a quem sonha com alunos que
mantenham sua individualidade. Aluno sujeito de seu texto é o que pesa 0s
varios discursos, que trabalha sobre os resultados histéricos e continua
fazendo historia, fazendo sua historia de relagdo com a linguagem. (1993,
p. 204).

Logo, de modo resumido, o aluno, mesmo que introduzido em uma esfera que
minimiza possibilidades, manipula o seu discurso e o discurso do outro a favor do seu texto
e, assim, torna-se autor. E 0 modo como ele d& voz ao outro que configura a autoria.

As autoras que apresentamos a seguir baseiam-se nos postulados de Possenti para
refletir sobre as questdes de estilo e autoria com foco nos indicios, as pequenas marcas que

indicam a existéncia de um autor no texto.

1.4.2 Cenas de aquisi¢ao: contribuicbes de Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson

Como ja citado, em termos metodologicos e em relacdo ao estilo, nosso
trabalho se inspira em autores entre 0s quais encontramos um dialogo. Dentre eles,
Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997), que trazem como foco a importancia dada

aos dados singulares dos textos. As autoras defendem que o texto infantil ndo deve
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ser analisado a partir da gramatica adulta, ou seja, analisado a partir de
incongruéncias advindas dessa comparagao. Para elas, o “erro” da crianca é
irrepetivel: “exatamente por representarem instanciagdes episodicas e locais de uma
relacdo em construcdo, entre o sujeito e a linguagem. ” (1997, p.18). Desse modo,
defendem uma analise baseada no Paradigma Indiciario, o qual considera indicios
idiossincraticos como relevantes para a analise. A partir desse paradigma, é
possivel dar atencdo a pequenas marcas de singularidade, como no caso de nosso
trabalho, que ndo se atém a uma grande populacao e olha para a producéo de cada
individuo.

O segundo aspecto do trabalho das autoras que muito nos interessa diz
respeito ao papel do outro. Abaurre et al (1997) trazem a preocupac¢ado com 0 outro
no contexto da aquisi¢cdo da escrita no Brasil. Para as autoras, é importante flagrar o
instante em que o sujeito demonstra sua preocupacdo com determinado aspecto
semantico ou formal da linguagem, bem como, que aspecto do contexto e da
interagcdo com o0 outro ele considera crucial para sua escrita. Ainda segundo as

autoras, o processo de aquisi¢ao da linguagem:

[...] € visto como parte de um mesmo processo geral de constituicao
da relacdo sujeito/linguagem. O lugar desse processo € a
interlocucdo entre sujeitos que se constituem em outros para seus
interlocutores, constituindo-os assim como sujeitos, hum constante
movimento: um movimento que implica em incorporacdo/ tomada da
palavra do outro ao mesmo tempo em que dela se afasta,
contrapondo-se a ela para torna-la palavra préopria. (ABAURRE et
al, 1997, p. 41)

O terceiro e ultimo aspecto de destaque é a ligacdo que as autoras fazem
com o0s conceitos bakhtinianos para conceituar estilo. Elas afirmam que o estilo esta
ligado ao enunciado e aos géneros do discurso pois 0 enunciado €é individual, mas,

por outro lado, nem todos os géneros favorecem essa manifestacao individual nos

enunciados. Para as autoras (1997, p.155):

O estilo, entendido como a selecdo dos recursos linguisticos feita a
partir das possibilidades oferecidas pela lingua, ndo pode, portanto,
ser estudado independentemente do género do discurso. Finalmente,
tanto a escolha dos géneros com a escolha do estilo do enunciado
(ou seja, dos recursos linguisticos) sdo decorréncia da assuncéao de
gue cada enunciado tem autor e destinatério.

Observaram também que ha indicios de individualidade — estilo — desde as

escritas iniciais. Assumindo-o aqui como resultado das escolhas tomadas pelo autor
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ao escrever seu texto. As autoras partiram da ideia de Possenti, ancorada no campo
da Andlise do Discurso francesa. Para ele, estilo deve ser entendido como: “[...] uma
opc¢ao entre as alternativas dadas, seja entre palavras, seja entre construcoes, feita
com plena consciéncia, quer das alternativas, quer dos efeitos que cada uma delas
produziria [...]" (2008, p.14).

Por outro lado, observaram também que o papel da escola na construcédo da
individualidade na escrita vai na contraméo desse processo, da escolha, ou seja, ha
a difusdo de um “estilo escolar”, que visa a homogeneizagéo. A fim de ilustrar a ideia
de estiio como escolha, as autoras analisaram o0s textos de um sujeito
diacronicamente e chegaram a conclusao de que, sempre que possivel, ele escolhia
0 género narrativo, pois era o género do qual possuia mais dominio, fazendo
escolhas neste género em especifico e ndo em outros possiveis, logo,
demonstrando estilo apenas em narrativas e em outros géneros nao, recorrendo ao
gue elas chamam de estilo escolar.

Ressaltam, ainda, que ndo € qualquer dado singular na escrita dos
aprendizes que indicam estilo, mas a sistematicidade com que aparecem. Por fim,
afirmam que guanto mais escolarizado o aluno é, mais seu texto também se torna
escolarizado, ou seja, homogeneizado.

Abaurre et al (1997), ademais, analisaram as producdes de um sujeito
durante boa parte de sua trajetéria de letramento — da escrita inicial a universidade —
e argumentam a favor da emergéncia da autoria ou estilo individual. Seus resultados
demonstram que um sujeito se torna autor dos seus textos ao: apresentar marcas de
trabalho individual com a escrita; desenvolver maior competéncia com um género a
outro; inserir marcas de manipulacdo do ritmo, rima, jogos de palavras; e trazer
marcas do estilo escolar até a esfera universitaria. Elas entendem como estilo
individual ou autoria, portanto, a recorréncia da singularidade que identifica o sujeito
como autor do texto, indicando seu trabalho com o texto, bem como as refac¢des
que trazem o distanciamento do sujeito em relacdo as suas producdes, elementos
que podem ser identificados no trabalho de Possenti (1993, 2002, 2008, 2009). E
valido ressaltar que as autoras tomam estilo individual e autoria como sinénimos.
Porém, no nosso caso, acreditamos que o estilo individual acontece, consoante aos
autores, nas marcas que indicam o trabalho de escolha do sujeito frente a outras
possibilidades, porém, s6 consideramos indicios de autoria aqueles que se repetem

ao longo das producdes do sujeito.
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A seguir trazemos outros pontos de vista sobre essas questdes.

1.4.3 Um pouco mais de autoria e estilo na escola

Além dos trabalhos de Possenti (1993, 2002, 2008, 2009) e de Abaurre et al
(1997), é importante trazermos os trabalhos de Pfeiffer (1995) e Geraldi (2010,
2011), principalmente quando trazem questfes referentes a producao textual em
contexto escolar.

Pfeiffer (1995) procura desvendar em sua dissertagdo que autor é este aluno
gue a escola procura. A autora afirma que a escola, muitas vezes, ndo reconhece
que o problema de um texto “que nao funciona” € que os dizeres ali presentes nao
sdo do sujeito-autor, ou seja, a ele ndo fazem sentido, mas ao mesmo tempo que
falta técnica do sujeito para conseguir trazer seus proprios dizeres. Segundo ela,
essa atitude acaba mitificando a linguagem, como se ela pertencesse a poucos e 0
aluno nao tivesse a compreensao necessaria para usa-la. Isso é reforcado, muitas
vezes, pelas correcdes feitas pelo professor que delimitam erros, falhas,
inadequacdes sem explicar o porqué deles ou apenas por ndo corresponder a uma
estrutura previamente estabelecida como a ideal para aquele género.

Um segundo problema, segundo Pfeiffer (1995), sdo as praticas pedagdgicas
gue em sua maioria propdem um assujeitamento do aluno, com a crenca de que,
para se fazer entender, € necessario ser objetivo. Assim, o sujeito chega a
conclusao de que é da “ndao-determinacao” que incorre a “ndo-compreensao”. Deste
modo, na escola: “A subjetividade € vista e aceita como tal, mas ndo tem lugar
legitimado de funcionamento. Ela tem que ser amarrada, aprisionada. ” (1995, p. 36).
Assim, nega-se ao aluno a categoria de autor em razdo de sua suposta falha de
organizacdo sintatica e de escolha lexical, como afirma a autora: “A gramatica
escolar fecha todos os espagos que impliquem em supostas lacunas que
representam zonas de perturbagdo. Tudo o que signifique indeterminacdo é banido.
” (p. 42). Diante desse cenario, ha espaco para o sujeito-autor na escola?

A autora afirma que ha um desequilibrio de forcas para que o aluno possa
ocupar esse espaco, uma vez que ele se vé obrigado a realizar uma atividade que
ndo é condizente com a posi¢cdo que ocupa. Em outras palavras, a escola (bem

como o vestibular) exige dele autoria, enquanto deslegitima sua producao ao afirmar
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que ela nao é suficientemente “boa”. Acrescenta-se que esse desequilibrio continua,
pois 0 aprendiz ndo pode deixar transparecer em seu texto nenhum processo de
reflexdo ou refaccdo, mas apenas o produto, o acabado. Mais uma vez, anula-se o
sujeito-autor.

Outra reflexdo interessante da autora sobre os percalcos do sujeito-autor na
escolarizacdo se funda nas raizes historicas do brasileiro: “O sujeito brasileiro é
falado pelo outro! Portanto, vemos que € histérico o ndo-posicionamento do sujeito
brasileiro como dono do seu dizer. ” (1995, p. 60). Ora, se as linguas indigenas séo
descritas pelos primeiros viajantes como “pobres”, como poderia o0 brasileiro
argumentar, posicionar-se como sujeito do seu dizer? Além disso, Nn0sSsos primeiros
contatos com a escrita se ddo por meio de textos religiosos, trazidos pelos
missionarios, com cunho autoritario e com entendimento restrito a um pequeno
grupo de religiosos. Mais recentemente, o direito ao dizer também nos foi retirado ao
passarmos pelo periodo ditatorial. Desta forma, segundo a autora, essas relacées
histéricas refletem-se até hoje no modo como o sujeito-autor se coloca em
funcionamento, principalmente, na esfera escolar, em que esta restrito a diversas
situacdes autoritarias representadas pelo professor, livro didatico, género solicitado,
gramatica normativa, entre outros.

E fato que desde o inicio da vida escolar, exige-se que o estudante se adeque
a algo pronto, o que exige dele repeticdo formal, mas, ao mesmo tempo que seja
criativo e autbnomo. Para a autora, entdo, € um sujeito-autor “aquele que consegue
se colocar nessa funcdo, aquele que se assujeita a linguagem a ponto de construir o
efeito de liberdade, autonomia e controle sobre ela. ” (1995, p. 116). Entretanto, para
ela, a escola apenas simula o autor, pois constréi apenas uma possibilidade de
autoria, pois exige posicionamentos formais e de contetdo dos alunos. Sobre esse
assunto, citamos também as ideias de Geraldi (2011), que serdo tratadas no
préximo item.

Mas antes de passar a suas ideias, € importante ressaltarmos que o0 conceito
de autoria, segundo nos chama a atencédo Pfeiffer (1995), se assemelha a um mito
inalcancavel em sala de aula. Os vestibulares, assim como os textos que foram
produzidos em uma escola particular, ndo estabelecem um conceito de autoria e,
quando o fazem, estipulam um conceito vago e de dificil entendimento. Temos,
entdo, uma situacdo paradoxal. A escola exige do aluno obediéncia e autoria sem

defini-la, sem aplica-la, sem sugerir caminhos ao aluno para que ele a alcance.
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Nesse cenario, percebemos também o quanto a escola esta distante das teorias
linguisticas que poderiam auxilia-la ou, por outro lado, o0 quanto as teorias
formuladas pelos linguistas muitas vezes ndo se destinam a escola.

Por conseguinte, pensando como o vestibular acaba influenciando as préticas
pedagogicas nas escolas particulares, exemplificamos o que a Unicamp define como
autoria: “Dominio da pratica de leitura e escrita que permite explorar produtivamente,
por meio de um projeto de texto, as condicoes de producdo dadas, conferindo
autonomia ao texto” (COMVEST, 2016). Entendemos nessa definicdo um dialogo
com a ideia de que autoria € o modo como se traz o discurso alheio para o proprio
texto de modo autbnomo, ou seja, com certo distanciamento do proprio texto,
conforme Possenti (1993, 2002, 2008, 2009) e Abaurre et al (1997). Embora o
dialogo seja perceptivel, ainda se trata de uma definicdo vaga que néo colabora com
a producao textual do aluno efetivamente. Essa definicdo também mostra, conforme
Pfeiffer (1995), a tenséo entre o que € imposto e o dizer dos alunos, uma vez que o
autor deve se configurar a partir da pratica de leitura da proposta de redacdo bem
como a partir das condi¢des de producao impostas.

No dltimo documento publicado, em 2016, em relacdo a redacdo do Enem, |é-
se onze vezes a palavra autoria, entretanto, em nenhum momento ela € definida,
apenas se impde que o candidato precisa demonstra-la. Neste documento (BRASIL,
2016), afirma-se que, para que o candidato consiga atingir nota maxima em uma das
competéncias de correcdo, ele deve apresentar: “informacdes, fatos e opinides
relacionados ao tema proposto, de forma consistente e organizada, configurando
autoria, em defesa de um ponto de vista” (BRASIL, 2016, p. 21). Em outro trecho
(p-32), lé-se que a independéncia de pensamento esti ligada a autoria. Nota-se
aqui, portanto, que novamente nao se define autoria a fim de ajudar o aluno a se
preparar para a escrita do texto, bem como se repete a ideia de autonomia, também
trazida pela Unicamp, como autoria. Novamente, deixam implicito o dialogo de que a
autoria se liga ao modo de trazer o discurso alheio e ao distanciamento do proprio
texto.

A partir desses dois exemplo, notamos que o conceito ainda é abstrato e de
dificil definicdo para os proprios vestibulares, confirmando o pensamento de Pfeiffer
(1995) de mitificacdo da linguagem, segundo a qual o aluno ndo estaria apto a
alcancar a desejada autoria, bem como a ideia de que a tensdo entre o que é
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esperado pela instituicdo ou ndo se impde sobre o dizer do aluno, configurando uma

artificialidade do texto, como explicita Geraldi (2010,2011), no item a seguir.

1.4.4 Geraldi e o texto na sala de aula

Para o autor, no texto “Pratica de leitura na escola” (2011), as praticas

pedagogicas em sala de aula sdo permeadas pela artificialidade. Para ele:

na pratica escolar, institui-se uma atividade linguistica artificial: assumem-
se papéis de locutor/interlocutor durante o processo, mas ndo se €
locutor/interlocutor efetivamente. Essa artificialidade toma a relagdo
intersubjetiva ineficaz, porque a simula. (2011, p. 96)

Neste sentido, para Geraldi, 0 aluno passa a ter uma funcdo-autor e o
professor, uma funcao-professor, isto €, simulam os lugares de interlocu¢cédo e néo a
praticam efetivamente. Para ele, entdo, o sujeito se anula ao exercer essa funcéo,
pois quando o aluno produz linguisticamente tem essa producdo tdo marcada pelo
“eu-professor-escola” (2011, p. 97) que nao se pode afirmar ser producdo propria,
mas devolucao e até reprodugéo do discurso do “eu-professor-escola”.

Em consequéncia dessa artificialidade, ele afirma que na escola n&o se
produz texto, mas redacdo, que nada mais é do que uma simulacdo do uso da
lingua. Para o autor também nédo se leem textos, mas se faz exercicio de
interpretacdo e analise, o que também é uma simulacao da leitura. Ele complementa

essa ideia no texto “Escrita, uso da escrita e avaliagdo” (2011), em que escreve:

Ao descaracterizar o aluno como sujeito, impossibilita-se-lhe o uso da
linguagem. Na redacdo, ndo ha um sujeito que diz, mas um aluno que
devolve ao professor a palavra que Ihe foi dita pela escola. Percival Leme
Britto, estudando as condi¢cdes de producdo do texto escolar, conclui que
esta ‘@ marcada, em sua origem, por uma situacdo muito particular, onde
sdo negadas a lingua algumas de suas caracteristicas basicas de
emprego, a saber, a sua funcionalidade, a subjetividade de seus locutores
e interlocutores e o seu papel mediado da relacdo homem-mundo. O
carater artificial desta situacdo dominara todo o processo de producao da
redacao, sendo fator determinante de seu resultado final. (2011, p.136)

Embora os textos desse livro sejam da década de 1980, percebemos que a

artificialidade pouco mudou. Para diminuir tal realidade, Geraldi propfe varias
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metodologias em sala de aula, que se resumem na ideia de sermos reais

interlocutores desses alunos, ouvindo, questionando, debatendo, entre outros.

1.4.5 Tecendo reflexdes a partir dos postulados citados: a palavra-contra e polémica

E notério, portanto, que a producdo textual se da em um ambiente de
artificialidade em que se simula uma liberdade que o aluno teria para se escrever, ja
gue ele deve responder a uma imposi¢cao de género, norma, discurso do professor,
expectativa da escola, dos pais e do vestibular. Sendo assim, seria ingénuo pensar
qgue ele é pleno autor de seus textos, mas também ndo se pode afirmar que o texto
gue ele produz é assujeitado, uma vez que € possivel encontrar indicios de autoria e
estilo individual em suas produgdes.

Deste modo, em nosso ponto de vista, o estilo individual parece surgir — e €
iSSO que tentaremos mostrar nos nossos dados —, consoante a Possenti e Abaurre et
al, nas escolhas que o sujeito faz ao escrever seu texto, isto €, nas pequenas
marcas que ele consegue imprimir apesar do estilo escolar, principalmente, em
relacdo ao discurso do outro. Enquanto a autoria, em nosso ponto de vista, aparece
guando essas marcas se repetem ao longo das producdes dos alunos. Nosso foco,
neste trabalho, € perceber como o sujeito demonstra essas marcas ao contra-
argumentar e ao responder a uma polémica aberta e como/se essas respostas
configuram autoria.

Nesse escopo, percebemos em nossos trabalhos (2012, 2014) que as
criancas desde muito cedo realizam pequenos movimentos dentro do género
previsto na escola, bem como marcas que revelam a presenga da historia pessoal
do sujeito na sua producao escrita; alem de marcas sobre o discurso do outro, em
atitude responsiva. Sendo assim, baseando-nos nas ideias de Abaurre et al (1997) e
Possenti (2009) e Geraldi (2010, 2011) todas tratadas acima, chegamos a algumas
premissas que devem ser (re)tomadas como pressupostos de nossa analise. Para
nos, portanto: o estilo esta ligado ao acabamento dado ao enunciado, ou seja, as
escolhas socialmente orientadas tendo em vista o interlocutor da produgéo.

A relacdo do estilo com os valores sociais fica clara em varios escritos do
Circulo, principalmente, na terceira parte de Marxismo e filosofia da linguagem. No

texto “Discurso de outrem”, Voloshinov (1992) afirma que assimilamos o discurso do



37

outro parcialmente, manifestando uma relacdo ativa de uma enunciacdo a outra.

Além disso, afirma que:

[...] a transmissdo leva em conta uma terceira pessoa - a pessoa a quem
estdo sendo transmitidas as enunciacdes citadas. Essa orientagcdo para
uma terceira pessoa é de primordial importancia: ela reforca a influéncia
das forgas sociais organizadas sobre o modo de apreenséo do discurso.
(1992, p.142)

Por isso, analisamos as producfes infantis em contexto escolar levando em
conta 0 seu carater responsivo. Ao analisar 0os textos de criancas de 7 a 8 anos
(GRECCO, 2012), notamos que elas devolvem a escola o discurso esperado por ela,
revelando a ideia de Geraldi (2010) da contra-palavra, ou seja, de que a crianca faz
uma ressignificacdo das palavras do outro; no nosso caso, as criangas fazem isso
para produzir uma imagem de si positiva dentro da esfera escolar, reproduzindo nos
textos um discurso elogioso sobre a escola e sobre acdes consideradas exemplares
para as criangas, como comer verduras e fazer a ligdo de casa.

Brait (2008, p.83) resume a importancia do outro e do contexto de producao
relacionado ao estilo: “[...] as formas possiveis de discurso citado [...] assumem
também a condicdo de estilo, confirmando a ideia de que o estilo, longe de se
esgotar na autenticidade de um individuo, inscreve-se na lingua e nos seus usos
historicamente situados”.

Entretanto, antes de continuarmos, ja se fazem necessarias algumas
consideracdes relacionadas a contra-palavra. Se compreendemos a lingua como
essencialmente dialégica e que todo sujeito, em dado contexto de producao,
posiciona-se e responde a diferentes vozes com as quais tém contato (contra-
palavra), poderiamos considerar a argumentacao inerente a lingua, como pensado
por Ducrot. Evidentemente podemos afirmar que enunciar é argumentar a partir do
momento que assumimos que a linguagem é dialogica e que 0s sujeitos se

posicionam axiologicamente. Conforme Bakhtin:

Nosso discurso, isto é, todos 0s nossos enunciados (inclusive as obras
criadas) sdo plenos de palavras dos outros, de um grau vario de
aperceptibilidade e de relevancia. Essas palavras dos outros trazem
consigo sua expressdo, 0 seu tom valorativo que assimilamos,
reelaboramos e acentuamos. (2003, p. 314)
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Para nossa analise, consideraremos 0s enunciados em polémica aberta,
principalmente, por uma questdo metodoldgica, isto é: se nosso objetivo € observar
a resposta dos alunos a algum discurso, ndo seria possivel selecionar textos, uma
vez que todos sdo responsivos. Deste modo, optamos por selecionar os enunciados
gue claramente configuram uma resposta, a chamada polémica aberta.

Nesse sentido, Bakhtin (2008) considera que ha duas possibilidades de
polémicas nos discursos: as polémicas veladas e as abertas. Assim, ele considera
como polémica velada aquela que, de certa forma, é inerente a lingua e que “s6
indiretamente ataca o discurso do outro, entrando em conflito com ele como que no
préprio objeto” (BAKHTIN, 2008, p. 218). Isto &, o discurso do outro ndo se
apresentara explicitamente no discurso do autor, porém, influencia-lo-a ativamente: “
[...] a palavra do outro permanece fora do discurso do autor, mas este discurso a
leva em conta e a ela se refere [...]” (BAKHTIN, 2008, p. 224). A concepcao
bakhtiniana de polémica velada nos remete ao conceito de contra-palavra, bem
como ao que foi observado em nossa dissertacdo (2012), em que os alunos
respondiam ao discurso escolar sem o citar em algum momento.

Ja a polémica aberta é “simplesmente orientada para o discurso refutavel do
outro, que é o seu objeto” (BAKHTIN, 2008, p. 218). Nela, a oposicdo esta explicita
no discurso e caracteriza-se pela contraposicéo de ideias em relagdo a um ponto de
vista. Ou seja, acontece quando se constitui pela tomada da palavra do outro como
base de contestacdo por meio, por exemplo, do discurso citado indireto, nomeacéo,
uso de advérbios de negacdo ou conjuncdes adversativas. E, seguindo as propostas
de Leitdo, a palavra-contra.

Do ponto de vista teérico do qual partimos, é pressuposto que todo enunciado
€ responsivo, dialégico e, por isso, pela presenca do outro, ndo € totalmente
espontaneo ou criativo, mas cercado de restricdbes que pressupfde a resposta do
outro, conforme Bakhtin (2003, p. 291/292), a chamada compreensao responsiva

ativa:

A compreenséo responsiva nada mais € sendo a fase inicial e preparatoria
para uma resposta (seja qual for a forma de sua realizacdo). O locutor
postula esta compreensao responsiva ativa: o que ele espera, ndo é uma
compreensdo passiva que, por assim dizer, apenas duplicaria seu
pensamento no espirito do outro, 0 que espera € uma resposta, uma
concordancia, uma adesdo, uma objecdo, uma execucao, etc. A variedade
dos géneros do discurso pressupde a variedade dos escopos intencionais
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daquele que fala ou escreve. O desejo de tornar seu discurso inteligivel é
apenas um elemento abstrato da intengcdo discursiva em seu todo. O
préprio locutor como tal €, em certo grau, um respondente, pois nao € o
primeiro locutor, que rompe pela primeira vez o eterno siléncio de um
mundo mudo, e pressupfe ndo s6 a existéncia do sistema da lingua que
utiliza, mas também a existéncia dos enunciados anteriores —emanantes
dele mesmo ou do outro — aos quais seu préprio enunciado esta vinculado
por algum tipo de relacdo (fundamenta-se neles, polemiza com eles), pura
e simplesmente ele ja os supde conhecidos do ouvinte. Cada enunciado é
um elo da cadeia muito complexa de outros enunciados. O ouvinte dotado
de uma compreenséao passiva, tal como é representado como parceiro do
locutor nas figuras esqueméticas da linguistica geral, ndo corresponde ao
protagonista real da comunicacado verbal. O que € representado é o
elemento abstrato do fato real da compreensao responsiva ativa em seu
todo, geradora de uma resposta (resposta com gque conta o locutor).

Portanto, cientes de que todo enunciado é responsivo e que responde a uma

polémica, reconhecendo a relevancia das polémicas veladas, inerentes ao discurso,

interessam-nos especialmente as polémicas abertas, ja que € nelas que

encontramos 0s movimentos de colocagao e revisao de pontos de vista, a palavra-

contra.

Interessa-nos também saber como a argumentacdo, por meio da polémica

aberta, acontece em um género determinado pela escola e com instrucdes

determinadas pela professora, ou seja, como o aluno desenvolve seus argumentos,

bem como alguma marca de estilo e autoria a partir de um contexto tdo imperativo

de producdo. E o que veremos a seguir.

1.5 Ha espaco para a subjetividade, o estilo e a autoria no género escolar?

Neste item, trataremos do conceito de subjetividade (Bakntin,2003, 2008; Del

Ré et al 2012), bem como dos conceitos de esfera e género de acordo com Bakhtin

(2003), e género escolar ou redacdo, na perspectiva de Abaurre et al (1997) e

Geraldi (2011).

1.5.1 Afinal, como entendemos subjetividade?
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A argumentacdo como nos entendemos, por envolver os trés elementos
propostos por Leitdo (2007) - argumento, contra-argumento e resposta -, tem como
objetivo final a adesdo do outro e fornece indicios importantes do ponto de vista do
outro participante da situacdo e da subjetividade do falante/escrevente. Para se
convencer um interlocutor, faz-se necessaria a escolha de determinados
enunciados, palavras e, por consequéncia, de um género de discurso que melhor se
ajuste a situacao.

Além disso, ao observarmos o discurso argumentativo, vemos que ndo ha
como nao tratar da subjetividade: o0 modo como a crianca argumenta (fazendo uso
de enunciados que estédo de acordo com o sentido almejado) e/ou como fornece seu
ponto de vista. E na singularidade com que cada sujeito fara uso dessa conduta que
encontraremos os tracos de sua subjetividade.

E importante ressaltarmos o que entendemos por subjetividade. Bakhtin usa
em seus escritos, muitas vezes, 0s termos subjetividade, singularidade e
individualidade como sinénimos. Porém, em outras passagens parecem ser termos
aparentados, e ndo sindnimos perfeitos (DEL RE ET AL, 2012). Mesmo assim,
alguns autores adotam os termos como sinénimos, como por exemplo, Fiorin (2006)
e Sobral (2009). Lembramos que esse problema de nomenclatura também envolve a
questao das traducfes da obra de Bakhtin e o Circulo. Sobre isso, afirmam Del Ré
et al (2012):

E importante ressaltar, igualmente, que sabemos das controvérsias
gue envolvem essas noc¢des dentro da prépria teoria, isto €, estamos
cientes de que em determinados momentos 0s termos parecem ser
utilizados pelos autores do Circulo de Bakhtin como sinbnimos, em
outros nos remetem a conceitos distintos, embora intrinsecamente
ligados. Estamos cientes também das discussdes referentes a
autoria da obra Marxismo e Filosofia da Linguagem (ora creditada a
Bakhtin, ora a Voloshinov), bem como das implicacdes da traducéo
sobre o contelido da obra original. (op.cit., p.58)

Salientamos ainda que que a tentativa de definicdo dos termos subjetividade,
individualidade e singularidade, que iremos expor aqui, é resultado de uma reflexao

tedrica iniciada no final de 2008, no grupo de pesquisa GEALin (NALingua/CNPq)® e,

6 O GEALIn é composto por 11 alunos da UNESP/FCLAr (3 de IC, 5 de mestrado e 3 de doutorado).
O elo que une os trabalhos dentro do GEALIn é a abordagem tedrica, a tentativa de compreender o
processo de aquisigdo da linguagem a partir das reflexdes propostas por Bakhtin e seu Circulo. 9 O
grupo NALingua retne 11 docentes, de diferentes instituicbes (UNESP, UFRGS, UFAL, USP,
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diante da complexidade desta tarefa e das inUmeras questdes envolvidas, ela
permanece em discussdo nos encontros do grupo, mas ja resultou em dois livros’.
Baseando-nos nas reflexdes do grupo - até o momento-, neste trabalho iremos
tomar os termos singularidade e individualidade, basicamente, como sinGnimos,
considerando-os como a manifestacdo expressa (perceptivel) da subjetividade.

Sobre a individualidade, Del ré et al (2012) afirmam:

A individualidade se manifesta em “atos singulares”, que o Circulo
chama de “evento”, isto é, no discurso integrado a uma situagéo real,
fruto do dialogo de vozes sociais que ecoam na palavra de cada
sujeito. E interessante ressaltar que o termo singularidade n&o
aparece nenhuma vez na traducdo de 2006 de Marxismo e Filosofia
da Linguagem, mas o encontramos diversas vezes em Para uma
filosofia do ato (BAKHTIN, 1993), tradug&o de Carlos Alberto Faraco
e Cristovdo Tezza. Para n@s, fica claro que a singularidade esta
ligada a uma materialidade expressa, a um posicionamento do
sujeito em determinado momento sécio-histdrico, ao discurso
diretamente inscrito em certo espaco e tempo, por isso irrepetivel,
Unico. (p.63)

7

Para nos, portanto, a singularidade € a materializacdo da subjetividade.
Entretanto, ressaltamos que essas marcas nao revelam o sujeito em sua totalidade —
nem poderiam! — visto que o sujeito ndo é um ser acabado, pois esta sempre em
contato com outros discursos, eventos e inserido em um contexto histérico-social
qgue influenciam sua subjetividade. Sobre a subjetividade, Del Ré et al (2012)

explicitam:

Ora, a subjetividade néo esta acessivel sendo por sua materializagdo
na linguagem, uma producao signica e, portanto, também ideolégica.
E, ainda assim, esta materializacdo ndo permite nem a expressao
nem a compreensao deste sujeito como um todo. Isto porque ele ndo
pode ser entendido como um “todo” acabado, pois no momento em
gue produz linguagem, em interagcdo com outro (ou outros) sujeito(s)
imediatamente presentes ou ndo, sua subjetividade est4, mais uma
vez, em um movimento de constituicdo — ou melhor, h4 um
movimento de constituicdo muatua entre o eu e o outro. (p.63)

UNICAMP, UNIFESP, UFPE) e aportes tedricos (cognitivista, lacaniana, gerativista e enunciativa),
todos com um interesse comum pela Aquisi¢cdo e estudo a partir de um mesmo corpus: 5 criancas (07
anos) registradas desde o nascimento, periodicamente, em condi¢des naturalisticas, em contexto
familiar e escolar (E., 16/12/2006; G., 13/01/2008; S.,19/04/2008; M., 15/09/2009 e B., 15/10/2009).

7 Para mais informacdes, consultar Del Ré et al, 2014 a e b.
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Sendo assim, esta subjetividade constitutiva do ser é, por exceléncia, social, e
se constroi socialmente, nas relacdes com o outro. Bakhtin trata da individualidade
no conhecido texto “Os géneros do discurso”, presente no livro Estética da Criacédo
Verbal (1997), afirmando que a individualidade se manifesta nas escolhas que o
sujeito faz para compor o enunciado e, ainda, relaciona essas escolhas ao estilo
individual que, por sua vez, segundo ele, depende do género discursivo em questao.

Antes de entrarmos na discussdo dos géneros, é importante discutir
como tomamos a noc¢ao de sujeito neste trabalho, como histérico e social. Embora
muitos afirmem que o Circulo se preocupe apenas com o social, Sobral (2009)
discorda: “[...] insistimos que o Circulo de Bakhtin teoriza precisamente sobre a
individualidade, o sujeito, mas, realisticamente, em suas relagbes com outros
sujeitos que o constituem e sao constituidos por ele.” (2009, p.47). O autor ainda

completa:

O sujeito depende do outro, de seu reconhecimento, para ser visto como
integro, para ser reconhecido, constituido. Ele s6 tem uma idéia mais clara
de si mesmo no contato com o outro, cujas reacdes lhe mostram coisas
sobre si mesmo a que ele ndo tem acesso. (SOBRAL, 2009, p.55)
Logo, para Bakhtin, o “eu” sé pode se constituir em relagdo ao outro. Quanto
a esse aspecto, ainda afirma Geraldi (2010, p.107) sobre a incompletude do sujeito,
ou seja, sobre a percepcédo de si, a qual nunca € completa, visto que o sujeito esta
em constante constituicao: “A visao do outro nos vé como um todo com um fundo
que nao dominamos. Ele tem, relativamente a nés, um excedente de visdo. Ele tem,
portanto, uma experiéncia de mim que eu préprio ndo tenho, mas que posso, por
meu turno, ter a respeito dele”..
O outro é, portanto, essencial, pois, para Bakhtin, o sujeito s6é toma
consciéncia de si proprio quando em contato com a alteridade. Em Estética da

Criacéo Verbal (2003), podemos notar esse pensamento:

Tudo o que me diz respeito, a comecar por meu nome, e que penetra em
minha consciéncia, vem-me do mundo exterior [...]. Tomo consciéncia de
mim, originalmente, através dos outros: deles recebo a palavra, a forma e
0 tom que servirdo para a formacao original da representacdo que terei de
mim mesmo. Elementos de infantilismo na autoconsciéncia (“‘Sera que
mamae gostaria de mim assim...”) as vezes persistem até os nossos
tltimos dias (a percepcgéo e a representacdo de si, do préprio corpo, do
préprio rosto, do seu passado, hum tom enternecido). Assim como 0 corpo
se forma originalmente dentro do seio (do corpo) materno, a consciéncia
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do homem desperta envolta na consciéncia do outro. E mais tarde que o
individuo comecga a reduzir seu eu a palavras e a categorias neutras, a
definir-se enquanto homem, independentemente da relacdo do eu com o
outro. (2003, p. 378/379)

Entdo, supde-se que o cerne da subjetividade encontra-se na relacdo com o
outro, uma vez que nem consciéncia de n6s mesmos podemos tomar se nao
entrarmos em contato com a consciéncia do outro. Ainda sobre a questdo do outro,
Geraldi (2010, p.105) afirma:

Sem duvida alguma, o pensamento bakhtiniano alicerca-se em dois
pilares: a alteridade, pressupondo-se o Outro existente e reconhecido pelo
“eu” como outro que nao-eu e a dialogia, pela qual se qualifica a relacdo
essencial entre eu e o Outro.

Logo, podemos afirmar que o sujeito sobre o qual pensamos € social e se
constitui a partir da relacdo com o outro. E essa manifestacdo do sujeito que nos
possibilita identificar, nos texto, o sujeito e a autoria, principalmente em relacdo ao
professor e ao material disponibilizado ao aluno. Como nosso sujeito esta inscrito na
esfera pedagdgica, € inevitavel tratar dos géneros, 0s quais discutimos a seguir.

1.5.2 Géneros textuais ou géneros escolares?

Bakhtin (1997, p.261) ainda afirma “O emprego da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo de atividade humana”. Podemos resumir a ideia de

enunciado concreto do circulo, da seguinte forma (Grecco e Mendoncga, 2014):

a) O enunciado é uma atitude responsiva do sujeito;

b) Ele se produz no didlogo com outros enunciados, sendo esse dialogo
imediato ou nao, logo, € uma acédo sobre o discurso do outro;

c) E um ato singular, uma vez que € um ato do dizer marcado historicamente;

d) O enunciado revela um projeto de dizer de um sujeito.

E no interior dessa concepgdo de linguagem que o circulo formula a

concepcao de géneros do discurso. Esses enunciados refletem a finalidade e as
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condicbes de producdo especificas de cada campo de atividade, além de seu
conteudo, estilo e construgdo composicional. Portanto, cada campo de utilizacdo da
lingua (esfera de atividade) elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciado,
0s quais Bakhtin denominou: géneros.

Ainda segundo Bakhtin:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas
porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade
humana e porque em cada campo dessa atividade é integral o
repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a
medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.
(1997, p. 262)

Por surgirem na esfera prosaica de comunicacdo e também por sua
heterogeneidade, os géneros englobam discursos variados, desde os dialogos
comuns do cotidiano, até as enuncia¢gfes da vida publica, artistica, cientifica, entre
outras. Por isso, Bakhtin distingue-os em géneros primarios e secundarios;
resumidamente, os primarios dizem respeito a comunicacdo cotidiana e 0s
secundéarios correspondem a codigos mais elaborados, como o0s géneros
pertencentes a praticas formais de escrita.

Essa distincdo € proposta pelo Circulo com o objetivo de se contrapor as
ideias formalistas de criar uma ciéncia poética baseada intrinsecamente no material
literario. Para tanto, adotam um ponto de vista literario e ndo-literario para descrever
a diversidade dos discursos, portanto, propéem a consideracdo de diversos
dominios para se pensar uma estética geral.

A discussdo que envolve os géneros primarios e secundarios originou-se
também influenciada pelas ideias marxistas em voga na época, principalmente, o
conceito de ideologia. Conforme Grillo (2008), para o Circulo, as producdes culturais
s6 se realizam plenamente se incorporadas pela ideologia cotidiana e ai que se
encontra a grande diferenca em relacdo aos formalistas que tomam como objeto de
estudo apenas a literatura.

Nesse sentido, na reflexdo bakhtiniana, a no¢cado de género discursivo reporta
ao funcionamento da lingua em praticas comunicativas, reais e concretas,
construidas por sujeitos que interagem nas esferas das relacbes humanas e da
comunicacdo. E, no interior dessas esferas, correspondentes as instancias publicas

e privadas do uso da linguagem, que se elaboram os géneros discursivos, para
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responderem as necessidades interlocutivas dos sujeitos que nelas se inter-
relacionam e € o aspecto estavel de um género que torna possivel sua apropriacao.
Na esfera didatico-pedagdgica essa questao se torna ainda mais complexa, uma vez
que o sujeito perde o direito a escolha do género, conforme Bakhtin (1997, p.301):

Essa escolha é determinada em funcdo da especificidade de uma
dada esfera da comunicacdo verbal, das necessidades de uma
temética (do objeto do sentido), do conjunto constituido dos
parceiros, etc. Depois disso, o intuito discursivo do locutor, sem que
este renuncie a sua individualidade e a sua subjetividade, adapta-se
e ajusta-se ao género escolhido, compde-se e desenvolve-se ha
forma do género determinado.

Os géneros discursivos, sendo assim, sdo marcados por condi¢des histéricas
e ideoldgicas e pelas finalidades de cada esfera, por isso, produzem possibilidade
de dizer em cada esfera. O ambiente escolar, nosso foco neste espaco, € marcado
por valores que definem a pratica dos géneros, que embora tenham sido adotados
em documentos como os PCNSs, sdo atualizados de diversas formas, como apontado
por Schneuwly e Dolz (1999) e Geraldi (2010, 2011).

Na escola, o aluno adapta-se e ajusta-se ao género, entretanto, a um género
pré-estabelecido. Apoiando-nos em Schneuwly e Dolz (1999), pensamos que 0
género, na escola, sofre um desdobramento e é descolado de sua funcéo
comunicativa — um pressuposto bakhtiniano — e passa a ser objeto de ensino e

aprendizagem:

Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a
escola, forcosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois toda
forma de comunicagdo, portanto também aquela centrada na
aprendizagem, cristaliza-se em formas de linguagem especificas. A
particularidade da situacdo escolar reside no seguinte fato que torna
a realidade bastante complexa: hd um desdobramento que se opera,
em que o género ndo é mais instrumento de comunicacao somente,
mas, a0 mesmo tempo, objeto de ensino/aprendizagem. O aluno
encontra-se, necessariamente, num espac¢o do como se, em que 0
género funda uma prética de linguagem que €, necessariamente, em
parte, ficticia, uma vez que ela € instaurada com fins de
aprendizagem. (1999, p.6)

A partir desse desdobramento, a comunicacao (eixo central dos géneros
discursivos) € praticamente esquecida e o género torna-se uma “pura forma

linguistica cujo objetivo é seu dominio” (1999, p.8), dessa forma, os géneros

transformam-se de praticas naturais de comunicacdo humana para “produtos
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culturais da escola” (op. cit), cujo objetivo principal & avaliar sistematicamente as

producdes escritas dos alunos. Os autores ainda complementam:

Pelo fato de que o género funciona num outro lugar social, diferente
daquele em que foi originado, ele sofre, forcosamente, uma
transformacdo. Ele ndo tem mais o mesmo sentido; ele é,
principalmente, sempre — nos acabamos de dizé-lo — género a
aprender, embora permaneca género para comunicar.

(SCHNEUWLY E DOLZ, 1999, p.9)

Desse modo, os autores defendem que todo género inserido na esfera de
ensino-aprendizagem deve ser denominado género escolar, uma vez que é
descolado de sua origem e torna-se um objeto de aprendizagem. Afirmacdo que
remonta as ideias de Geraldi (2011), ja discutidas acima, ao tratar da artificialidade

do ensino de textos na escola.
Ideia também assegurada por outros autores, como Cardoso (2000, p.67)):

Ocorre que, na escola, o género adquire um duplo carater: ser
instrumento de comunicacdo e ser objeto de ensino sistemético.
Essa particularidade faz com que as praticas de linguagem sejam,
em alguma medida, ficticias, descoladas das situacdes
comunicativas comuns do dia a dia. (...) Apesar de originados da
tradicdo retérica, foram distanciados do seu quadro de origem,
ganhando uma aparéncia autbnoma de modos de apresentacdo da
realidade tal e qual, transformando-se, portanto, em produtos
escolares. Assim, a escola cria sua propria norma textual, os géneros
escolares, para os quais, diferentemente de qualquer escrita extra-
escolar, ndo ha referéncias textuais exteriores.

Assim, o0 género escolar tem seu funcionamento regido por condi¢cdes
diferentes daquelas que regem o funcionamento dos géneros nas esferas sociais de
uso da linguagem. Assim, a artificialidade acompanharé o aluno em sua trajetoria no

gue se relaciona as atividades de escrita. De acordo com Bakhtin:

A época, 0 meio social, o micromundo - o da familia, dos amigos e
conhecidos, dos colegas - que vé o homem crescer e viver, sempre possui
seus enunciados que servem de norma, dao o tom; sdo obras cientificas,
literarias, ideoldgicas, nas quais as pessoas se apoiam e as quais se
referem, que séo citadas, imitadas, servem de inspiracdo. (1997, p.313)

Na esfera escolar, os “enunciados que servem de norma” sdo varios: o
discurso da professora, dos gestores escolares, do material didatico, dos textos

motivadores de certa atividade solicitada, entre outros. Bakhtin (1997) ainda
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complementa “ao falar, sempre levo em conta o fundo perceptivel da percepcéo do
meu destinatario [...]", sendo assim, o aluno responde a essas instancias e escreve,
geralmente, o que dele é esperado.

Nao é nosso papel aqui atribuir juizos de valor relacionados as praticas
escolares, nem propor solugcdes, apenas discutir a transposicdo de praticas de
escrita para dentro do espaco escolar. A escola, geralmente, centra-se mais na
materialidade linguistica do que é produzido — na dimens&o linguistico-textual, na
forma — do que no seu caréater discursivo. Talvez seja por isso que mais se fale na
escola em tipos textuais do que em géneros discursivos, uma vez que a escola
frequentemente divide os textos em tipologias do narrar, descrever, argumentar, etc.

Em nossa abordagem durante o ano de 2014, bem como no material utilizado,
os textos ndo foram divididos em tipologias. Porém, devemos lembrar que a
dissertacéo, principalmente, € um género escolar/académico, que nao € utilizado em
outras esferas e que foi escrito em um ambiente controlado. Ndo s6 a dissertacao,
como 0S outros géneros, estdo submetidos a essa artificialidade tratada
anteriormente.

Ora, se o0s géneros, entendidos nessa concepcédo bakhtiniana, constituem-se
como enunciados relativamente estaveis que se ddao em um determinado espaco e
tempo, dialogam com os discursos ja ditos e também com um porvir, um fator de
instabilidade, eles sdo, conforme Grecco e Mendonga (2014), portanto, producdes
marcadas pelo jogo entre estabilidade e instabilidade caracteristico entre sujeitos.
Sujeitos Unicos, que dialogam em momentos Unicos.

Na escola, entretanto, essa dinamica muda, uma vez que se exige do aluno e
do género certas caracteristicas impostas pelo professor, pelo material, etc. Quando
pensamos nessas caracteristicas do género dissertativo (ndo sO ele, mas
principalmente), como cobrado pelo vestibular, pensamos em um texto impessoal,
com uma certa forma especifica e com argumentos coerentes e coesos que
demonstrem autonomia por parte do escrevente.

Pensando nisso, nosso objetivo neste trabalho € pensar: como o aluno, num
determinado género imposto, com cobrancas em relagdo a forma e ao conteudo do
género impostos pela professora, com atividades do material didatico a cumprir
consegue argumentar a favor de um estilo e/ou autoria? Nosso escopo é a polémica
aberta ou palavra-contra, isto é, observaremos esses movimentos quando houver

claramente um embate com o discurso da alteridade. Isso é o que observaremos
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nas analises que seguem apos a explicitacdo do contexto de producao, explicado na

préoxima secao.
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2.METODOLOGIA

2.1 O historico da pesquisa

Como ja mencionado anteriormente, esta pesquisa foi motivada,
prioritariamente, por observacdes feitas pela pesquisadora em sala de aula®.
Observou-se que, durante a producdo de textos, a maioria dos alunos -
independentemente da faixa- etaria — parecem apenas reproduzir argumentos
explicitados pelo professor ou pelos textos motivadores lidos em sala. Sabemos que
o0 aproveitamento das ideias discutidas em sala de aula é esperado nos textos
produzidos, porém a parafrase ou simples cépia foi fortemente observada nas
producdes discentes, inclusive de alunos mais velhos (do Ensino Médio), o que
motivou a procura por novas praticas de ensino/ aprendizagem que envolvam a
producao textual.

Para tanto, elaborou-se uma primeira versao do projeto, que consistia em
adaptar o modelo de debate-critico, proposto pelo chileno Claudio Fuentes (2011) e
trazido para o Brasil pela professora doutora Selma Leitdo (2011), que adaptou esse
modelo de debate para a sala de aula de Ensino Superior com foco no pensamento
critico, visto que a pesquisadora é da area da Psicologia. Nosso objetivo, entretanto,
era adapta-lo para uma faixa-etaria menor e com foco na escrita, a fim de aprimorar
a argumentacdo dos alunos do Ensino médio. Em principio, teriamos acesso a
esses dados como professora de uma dessas turmas, mas no momento das
atribuicdes de aulas/séries outra turma nos foi atribuida.

Diante disso, uma segunda versao do projeto foi elaborada e colocada em
pratica no ano de 2013. Tratava-se de propor discussdes criticas sobre temas da
gramatica normativa para alunos do sexto e sétimo anos do Ensino Fundamental II.
Na primeira intervencéo, propds-se que os alunos dividissem palavras pré-definidas

em dois grupos, a fim de se colocar em discussdo as definicbes de substantivo

8 A pesquisadora leciona as disciplinas de Gramatica e Redacao no Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio.
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concreto e abstrato. Os resultados foram animadores, os alunos realmente
discutiram com empenho, mas a ideia era analisar a argumentacdo escrita,
principalmente para dar continuidade a trabalhos anteriores, como o do mestrado, e
observamos que, durante a “passagem” do oral para o escrito, muito foi perdido, por
isso, decidimos passar a gravar e transcrever as discussdes suscitadas durante o
periodo. Todavia, infelizmente, a pesquisadora perdeu o contato com essas turmas,
por decisdo da direcdo da escola e nao obteve éxito em encontrar outros
profissionais que aceitassem essas intervengdes em sala de aula.

A terceira versdo do projeto era uma unido das duas experiéncias anteriores.
O objetivo consistia em, por meio de intervencdes utilizando narrativas e o debate
critico, melhorar qualitativamente a argumentacdo nos textos dissertativos de
adolescentes do nono ano do Ensino Fundamental — entre 13 e 14 anos. Desse
modo, usariamos contos de mistério para provocar a triade argumentativa -
argumento, contra-argumento e resposta — para as possiveis continuacdes da
histéria e, apds alguns ciclos de leitura, realizariamos os debates.
Concomitantemente as intervencdes e debates, os alunos estariam produzindo
textos dissertativo-argumentativos com temas diversos, 0s quais seriam analisados,
posteriormente, em relacdo a qualidade da argumentacao, tanto discursiva, quanto
linguisticamente. Entretanto, mais uma vez, o projeto teve de ser modificado porque
uma professora de outra disciplina havia trabalhado o semestre anterior inteiro com
narrativas de terror e mistério e, por isso, 0os alunos se recusaram a trabalhar com
esses géneros novamente (embora propuséssemos outras historias). A seguir, antes
de explicarmos o contexto e o0 modo como foram recolhidos os dados que serviram
de base para as nossas analises nesta tese, julgamos importante trazer a discussao
algumas questdes tais como o material didatico, a instituicdo de ensino em que foi
realizada a coleta, ente outras, que implicaram escolhas pedagdgicas por parte do

professor-pesquisador na realizacdo do projeto.

2.2 PCNs, Material didatico, Vestibular, pais e Instituicdo de ensino

Além de um olhar linguistico-discursivo, este trabalho, como dissemos,

envolve questdes de ensino e aprendizagem, uma vez que se insere na esfera
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pedagogica e envolve um professor-pesquisador que participa do processo em que
os textos analisados foram produzidos.

Olhando para essa esfera pedagogica, consoante a Faraco (2009), podemos
dizer que ensinar a escrever no Brasil ndo € tarefa facil, dadas as tentativas que
apresentaremos aqui e, pensando em uma perspectiva muito maior, devido as

circunstancias historicas:

Basta lembrar que durante nossos primeiros trezentos anos, foi proibida
aqui a impresséo e a livre circulacdo de livros [...] Acrescente-se a iSSO 0
fato de que fomos, no periodo colonial, no imperial e em boa parte do
republicado, um pais de analfabetos. Ainda hoje, entrando no séc. XXI,
temos, na mais generosa das estatisticas, perto de 12% de analfabetos na
populacdo de 15 a 60 anos. E isso sem contabilizar os analfabetos
funcionais. (FARACO, 2009, p.11)

A partir da reflexdo de Faraco fica claro que a democratizacdo do acesso a
leitura e escrita € recente, por isso, 0 ensinar a escrever também carrega falhas até
os dias atuais.

O autor (2009, p.11) continua dizendo que nossa cultura escolar pouco fez
para sanar o problema da escrita, segundo ele: “O maximo que a pedagogia
tradicional conseguiu foi criar o famigerado género “redagdo escolar’, cuja
caracteristica principal é, dado um tema no vazio, escrever para ninguém ler. Mero
exercicio de preenchimento de umas tantas linhas”. Completa, ainda, afirmando que
muitas vezes a ‘“redagdo”’ era pedida como um meio de castigar uma turma
indisciplinada, preencher o tempo da aula com um “tema livre”. O castigo finalizava
com a correcao, feita com caneta vermelha, baseada quase que inteiramente em
desvios da norma padrdo. Essas constatacfes feitas por Faraco parecem
ultrapassadas, porém ainda continuam acontecendo em algumas salas de aula ou
acontecem de forma pouco diferente. Entretanto, a partir da década de 1990, com o0s
PCNs algumas mudancas sdo propostas a fim de aperfei¢coar as praticas citadas.

O professor-pesquisador tem nos PCNs sua primeira coercao de trabalho,
uma vez que se via — como sujeito em construgdo — obrigado a segui-lo
indiscriminadamente na época da coleta de dados do trabalho. Logo, pautou seu
trabalho justificando-se a partir do documento, como se pode observar adiante.

Os PCN’s para o Ensino Fundamental apresentam como um dos objetivos
gerais: “posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes

situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar
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decisdes coletivas” (BRASIL, 1997, p. 5). Posicionar-se de modo critico € um dos
requisitos para uma vida cidada em sociedade e, para 0 que mais nos interessa
desenvolver neste contexto, a argumentacdo em suas producdes escritas. Colocam,
ainda, como essencial que durante os anos de Ensino Fundamental “cada aluno se
torne capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a
palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes”
(BRASIL, 1997, p.21).

Reiteramos, portanto, que assumir a palavra € saber escolher, entre iniUmeros

argumentos, 0 que o sujeito achar mais relevante dentre outros. E acrescenta-se:

Quer dizer: quando se interage verbalmente com alguém, o discurso
se organiza a partir dos conhecimentos que se acredita que o
interlocutor possua sobre o assunto, do que se supde serem suas
opinides e convicgbes, simpatias e antipatias, da relacdo de afinidade
e do grau de familiaridade que se tem, da posi¢cdo social e
hierarquica que se ocupa em relagdo a ele e vice-versa. Isso tudo
pode determinar as escolhas que seréo feitas com relagdo ao género

Y

no qual o discurso se realizar4, a selecdo de procedimentos de
estruturacdo e, também, a selecdo de recursos linguisticos. E
evidente que, num processo de interlocucao, isso nem sempre ocorre
de forma deliberada ou de maneira a antecipar-se ao discurso
propriamente. Em geral, € durante o processo de produgdo que
essas escolhas sao feitas, nem sempre (e nem todas) de maneira
consciente. (BRASIL,1997, p.22)

Acrescenta-se a preocupacdo com os Parametros, o atendimento ao material
utilizado pela escola em que os procedimentos foram feitos. No material do nono
ano do Ensino Fundamental, o género dissertativo-argumentativo é central, em
relacdo a competéncia escrita, e o foco deve ser na dissertacéo escolar®.

Além desses fatores, outra preocupacgao externa se coloca: a pressao para a
aprovacao nos vestibulares. Parece demasiado precoce se falar neste exame no
nono ano do Ensino Fundamental, porém, a escola tratada aqui tem como alicerce
pedagogico e de marketing, a aprovacdo em grandes vestibulares, logo, os alunos
sdo preparados para tal desde muito cedo. Neste contexto, a dissertacdo — género
mais adotado nesse tipo de exame — é sempre cobrada e utilizada como uma vitrine
do bom desempenho escolar dos mesmos.

Na redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio, por exemplo, para que o

candidato alcance nota maxima nas Competéncias 2 e 3 da grade de correcéo, é

9 Mais detalhes no anexo 1.
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preciso que ele “demonstre repertorio sociocultural produtivo” (BRASIL, 2012, p.17)
e “configure autoria” (BRASIL, 2012, p. 19). Na pratica, isso quer dizer que o aluno
deve conseguir mobilizar argumentos de diversas areas do conhecimento de modo
eficaz no texto, de modo autoral. Acreditamos que, quanto mais desenvolvida sua
capacidade argumentativa, mais proximo a essa “autoria” esperada pelo Enem ele

se encontra.

2.3 A situacao redacional

A fim de aprofundar a no¢cao de argumento/argumentacao dos alunos e com o
propdsito de melhorar suas producgdes escritas, durante o ano letivo de 2014, foram
propostas discussdes criticas acerca de determinados temas, para entdo, propor-se
a escrita dos textos em sala de aula.

Inicialmente, o objetivo era que, além das discussdes em sala, os debates
fossem sistematizados e realizados com maior frequéncia. Porém, no contexto da
sala de aula, essa estratégia tornou-se impraticavel devido a diversos fatores. O
primeiro fator foi a pressdo para o cumprimento do material apostilado da escola
(particular, do interior paulista): pais e alunos fazem a exigéncia da apostila
totalmente respondida e corrigida em sala, por isso, 0 cronograma torna-se apertado
e fica complicado propor atividades extra. Em segundo lugar, houve problemas
técnicos em relacdo a filmagem da sala de aula, principalmente por conta da sala
que era grande, com muitos individuos e o microfone e a camera ndo conseguiam
captar o som de modo audivel para transcricdo. Por fim, ocorreram também
“boicotes” por parte dos alunos, desligando a camera, virando-a ou simplesmente
nao se preparando adequadamente para as atividades. Assim, de duas salas
disponiveis para a pesquisa, colheu-se dados de apenas uma.

Desse modo, s6 nos foi possivel realizar dois debates criticos durante o ano
letivo, um sobre maioridade penal e outro sobre as cotas nas universidades. Logo,
foi necessario propor discussdes criticas, ou seja, durante a discussao dos temas, a
professora procurou fazer perguntas e questionamentos que suscitassem contra-
argumentos por parte dos alunos, para haver o confronto e a possivel reformulagéo.

No ano letivo de 2014, portanto, cerca de 25 alunos fizeram as atividades

propostas pela professora-pesquisadora nas aulas de producdo de texto que
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aconteciam uma vez por semana. Eram alunos do nono ano do Ensino Fundamental
II, tinham entre 13 e 15 anos e estudavam em uma escola particular em uma cidade
de aproximadamente 100 mil habitantes no interior de S&o Paulo. Como ja
explicitado, a escola segue um material apostilado de um grande conglomerado
educacional. Veremos, agora, como as atividades aconteceram e que material foi

utilizado.

2.4 As atividades propostas e o material utilizado

Dentro de uma perspectiva dialdgico-discursiva, o contexto tem um papel
central na interpretacdo dos dados. No nosso caso, o0s textos lidos em sala exercem

uma fungéao crucial, por isso, descrevemos o0s textos a partir de agora.

2.4.1 O material didatico

Antes de qualquer andlise, é importante fazermos uma breve andlise do
ensino dos géneros dissertativo-argumentativos, principalmente da dissertacao
escolar, nesta sala de aula. No Brasil, a maioria dos vestibulares exige a dissertacéo
como género para a avaliagdo dos candidatos. Em virtude disso, durante os anos
finais do Ensino Fundamental e médio, o género'® mais trabalhado é a dissertacéao.
No caso desta pesquisa, 0s alunos do nono ano trabalharam com dois materiais: o
material apostilado da escola e materiais trazidos pela professora.

As atividades propostas basearam-se no material apostilado dos alunos, que
consistia  em quatro volumes. O volume do primeiro bimestre resumia-se a
dissertagdo. A aula 1 desta apostila adotada pela escola comega com a leitura de
um texto dissertativo sobre a participacdo do aluno em sala de aula e depois
apresenta-se a primeira pergunta: “1. Vocé acabou de ler um texto dissertativo. No
texto dissertativo: a) narram-se fatos; b) descrevem-se seres; c) discute-se uma

ideia.” (Caderno do Aluno — Portugués 9° ano — s/a, p.1). O objetivo da primeira

10 Pensando no conceito de género escolar visto anteriormente
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pergunta provavelmente seria estabelecer a diferenca entre as trés grandes

tipologias textuais: narras, descrever e dissertar. Depois, seguem perguntas sobre o

titulo, o tema da dissertacao e questdes sobre interpretacdo de modo geral.
Achamos importante destacar aqui a preocupacao com o aspecto formal da

dissertacéo, como se verifica nas questdes 8, 9 e 11 respectivamente:

e “Em que paragrafo é apresentada a sintese dos argumentos
usados para defender a ideia central do texto?”; [...]

e “Vocé conclui que costumamos apresentar no primeiro paragrafo
desse tipo de texto dissertativo a) o titulo. b) o tema. c) os
argumentos resumidos. d) o titulo e o tema. €) o tema e 0s
argumentos resumidos” [...]

e [...] “No ultimo paragrafo, a) acrescenta-se um novo argumento
para defender a ideia. b) reafirma-se o que foi desenvolvido ao
longo do texto e faz-se um comentario final. ¢) faz-se um
comentério que introduz uma ideia contraria a tudo o que foi
afirmado ao longo do texto”. (sem autor, p.2).

Nota-se com muita recorréncia a preocupacao formal em relacdo a esse
género, tanto em materiais didaticos, quanto em cursos especificos para redacéao.
Tal postura, provavelmente, é reforcada pela demanda dos vestibulares em suas
grades de correcdo que, muitas vezes, reservam parte da nota exclusivamente a
estrutura dissertativa.

Neste material, também ¢é interessante ressaltarmos a definicdo de
argumento: “Para defender uma ideia, é preciso apresentar argumentos, ou seja, €
necessario apresentar as razfes que justificam aquilo que afirmamos. Os
argumentos sao as respostas a pergunta ‘Por qué?” (autor desconhecido, p.2).
Consoante a essa definicao, existe a disponibilizada pelo Exame Nacional do Ensino
Médio: “ARGUMENTOS - E a justificativa para convencer o leitor a concordar com a
tese defendida. Cada argumento deve responder a pergunta ‘Por qué?’ em relagao a
tese defendida”. (BRASIL, 2012). As definigbes acima vao ao encontro do que
acreditamos ser, baseando-nos em Leitdo e Almeida (2000), a argumentacao
minima, na qual apenas a justificacdo se faz presente.

A argumentacdo, para as autoras, deve ser tomada em um aspecto mais
amplo:

a argumentacdo se define como um espac¢o de negociacdo no qual
argumentos apresentados estdo sujeitos a contestacdo e podem, em
consequéncia disto, ser expandidos, retirados pelos seus
proponentes ou ainda transformados em aspectos crucias (LEITAO e
ALMEIDA, 2000, p. 352)
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Logo, o argumento é um elemento dessa acdo dialdgica e dialética que é
argumentar.

ApOGs essa primeira aula sobre dissertacdo, o material adotado pela escola
apresenta, durante todo o primeiro bimestre, modelos de “como argumentar”, como
causa e consequéncia, argumentacdo favoravel e contra-argumentacdo
(desfavoravel), comparacgéao e retrospectiva historica.

No primeiro médulo, como ja& mencionado, havia perguntas sobre a diferenca
entre titulo e tema da dissertacao e outras afirmacfes, como: a introducéo € formada
por apresentacdo do tema e resumo dos argumentos; nos paragrafos centrais (do
segundo ao pendltimo), que chamamos desenvolvimento, apresenta-se o0
desenvolvimento dos argumentos; e no ultimo paragrafo, a reafirmacdo do tema e
um comentario final.

Os seguintes modulos tém como foco a estrutura do texto dissertativo,
apresentando certas formas, como as que seguem nas imagens. Percebemos nas
ilustracbes abaixo que a dissertacdo é entendida, pelo material, como forma,
modelos a serem seguidos. Em nenhum momento do material, ha a discussédo de
um tema que possa suscitar argumentacdo ou a discussdo do que seria um

argumento.
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Na aula anterior, voc€ analisou uma nova estrutura de
dissertacao na qual se faz uma retrospectiva histérica.
Alguns assuntos podem ser analisados levando-se em
conta a passagem do tempo. Pode-se confrontar duas
€pocas ou mais para mostrar as mudancas que se
efetuaram no tempo. No texto analisado, foram
confrontadas quatro €pocas.

Para fixar a estrutura, preencha o quadro com este
modelo de dissertacdo. Lembre-se de que o desenvol-
vimento pode ser constituido por tantos pardagrafos
quantas forem as épocas analisadas.

INTRODUCAO

upresentacio do tema

DESENVOLVIMENTO

retrospectiva histérica

INTRODUCAO

apresentagio do tema

DESENVOLVIMENTO

anilise comparativa

CONCLUSAO

reafirmaciio do tema e observacio final

respectivamente)

CONCLUSAO

resfirmusacio do tema e observacio final

. Geralmente, para redigir um texto dissertativo a

partir de uma perspectiva temporal, € preciso pesqui

sar o tema. Assim, recorremos, para obter as informa-

¢oes, a livros, enciclopédias, jornais e também a

pessoas que vivenciaram o fato na €época abordada.

Analise os temas seguintes e indique

I) quais as épocas que poderiam ser selecionadas
para a retrospectiva historica:

II) que fatos, relacionados a cada uma dessas épocas
e relativos ao tema, sdo de seu conhecimento;

ITl) quais fontes vocé poderia consultar para obter
mais informacgdes.

Como tarefa de casa, vocé ird escolher um desses
temas e pesquisar sobre ele. Na aula 20 vocé ird
redigir um texto dissertativo com as informagdes

wmsven ol
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(Caderno do aluno, autor desconhecido, p. 15, 23, 37, 42 e 57,

O livro didatico? utilizado como apoio pela professoral? também segue a

mesma linha. Entretanto, além dos modelos de argumentos, apresenta também

modelos para a introducéo (declaracéo inicial, interrogacéo, citagdo e roteiro) e a

concluséo (sintese, proposta e agregacao) da dissertacdo escolar, que a professora

trouxe em forma de slides, como podemos notar, novamente, abordando a forma da

dissertacdo. Nos slides de introdugéo, foram apresentados tipos de paragrafo inicial

com citagdo, definicdo do tema, enumeracdo de ideias, trajetéria historia e

sequéncia de perguntas. JA4 no slide de conclusdo, apresentou exemplos de

11 Nosso objetivo ndo é o de fazer uma andlise do material didatico com vistas a sua modificacéo,
trata-se, antes, de descrevé-lo a fim de melhor discutir os textos que serdo produzidos pelos alunos,

esses, sim, nosso objeto de analise.

12 CEREJA, W. R. & MAGALHAES, T.C. Conecte: texto e interacdo. S&o Paulo: Saraiva, 2011.
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conclusdo que fazem retomada da tese, retomada dos argumentos e com proposta
de atuacao social, ou seja, acdes que possam reduzir o problema.

J4& no segundo bimestre, o material propde um trabalho com poesia.
Novamente, a abordagem é feita em relacdo a forma. Ha quatro médulos destinados
a rima e a figuras de linguagem relacionadas ao som e outros quatro médulos que
se referem a métrica. Além disso, a apostila propde varios exercicios de elaboracéo
de rimas, versos e estrofes de acordo com o tipo de recurso formal aprendido.

Posteriormente, no terceiro bimestre, o material propée um trabalho com
“dialetos”. Ressaltamos aqui que o termo “dialetos” empregado na apostila é
utilizado para se referir a variacao linguistica e propde-se trabalhar, de modo geral,
as variacOes regionais, de época, de registro formal ou informal, bem como as
relacionadas a idade, profissdo e contexto de producdo. Em relacdo a producédo
textual, foram propostos varios exercicios de interpretacdo de texto e a escrita de
didlogos que demonstrassem as variacoes.

Por fim, no quarto bimestre, o material propunha a confeccdo de um livro
composto por texto instrucional, reportagem, poesia e crénica. Essa proposta foi
mudada pela professora, pois a professor anterior confeccionava esse livro com 0s
alunos durante todo o Ensino Fundamental I, assim, eles ja haviam participado
algumas vezes do modelo. Por isso, optou-se pela elaboracdo de uma revista.
Assim, os alunos deveriam escrever uma reportagem, uma entrevista, uma noticia,
um hordéscopo, uma receita e um anuncio de classificado.

Além da apostila fornecida pela escola, a professora trazia materiais extra
para serem trabalhados, geralmente, coletineas com textos motivadores para a

escrita, como feito nos vestibulares, os quais serdo explicitados a seguir.

2.4.2 As propostas solicitadas

Foram produzidas nesse ano, de acordo com a data e género textual:
1) Marco: Uma dissertacdo com o tema “Como conter a fome no mundo”,
proposto pela Universidade Federal de Uberlandia no vestibular de 2010.

Como se Vé a sequir:
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Quadro 1: Textos utilizados em sala (UFU)

A idéia de um mundo famélico, a beira do colapso, assombra a humanidade
desde que o economista e demdografo inglés Thomas Malthus (1766-1834) previu,
no século XVIII, que no futuro ndo haveria comida em quantidade suficiente para
todos. Sua teoria ndo se confirmou, mas volta e meia assusta. Foi quase em
unissono que, nas Ultimas semanas, 0s principais organismos internacionais — a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), o Banco Mundial (Bird) e o Fundo
Monetério Internacional (FMI) — chamaram atencdo para a gravidade dos
problemas decorrentes da alta dos alimentos. No Ultimo ano, 0s precos subiram
57%. Isso em média, porque o trigo, por exemplo, subiu 130%. Para as pessoas
gue vivem no limiar da miséria, pode significar a fome. O Banco Mundial previu
gue 100 milhdes de pessoas poderdo submergir na linha que separa a pobreza
da miséria absoluta devido ao encarecimento da comida. O ponto central, como
registrou a revista inglesa The Economist, € que os alimentos alcangaram um
novo patamar de precos, o mais alto dos ultimos trinta anos. Eles podem baratear
um pouco, mas nado voltardo aos niveis do fim dos anos 70. O mundo esta
migrando para uma nova realidade, e a transi¢cdo esta sendo mais longa e dificil
do que se previu. O problema tornou-se critico agora porque varios fatores
adversos ocorreram simultaneamente e afetaram a produgdo. Os estoques
reguladores entraram entdo no nivel mais baixo das Ultimas trés décadas. Entre
as diversas causas, a mais importante € que o mundo estd comendo mais. O
aumento da demanda se deu principalmente na China, na india e no Brasil, as
economias emergentes que lideram o movimento de alta no padrdo de consumo
de suas populac¢des. Juntos, os trés paises tém mais de um terco dos habitantes
do planeta. Uma mudanca de padrdo de consumo é suficiente, portanto, para
uma alteragdo significativa na economia global. No ano passado, a China
expandiu seu produto interno bruto (a soma das riquezas produzidas no pais) em
11,4%. A india cresceu 9,6%. N&o foi s6 isso. Além de comer mais, a populagéo
desses paises estd se tornando mais urbana. Ou seja, deixou de produzir o
proprio alimento para compra-lo no supermercado, 0 que torna necessario que se
produza mais comida em larga escala para atender as cidades. FRANCA,
Ronaldo. Veja, 23 de abril de 2008.

A crise mundial na producao de alimentos foi chamada pela ONU de “tsunami
silencioso”. No Brasil, ocorre todos os dias outro desastre, também silencioso: o
desperdicio. Segundo estimativa da Embrapa (Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuéria), uma familia de classe média joga fora, em média, 182,5 quilos de
comida por ano, o suficiente para alimentar uma crianga por seis meses. Um
hipermercado pode desperdicar, por més, até 2.000 kg de alimentos bons para o
consumo, mas nao para a venda. Em 2007, 24 mil toneladas de material orgénico
(partes de hortalicas ou comida considerada impropria ao consumo) foram
descartados na Ceagesp. O ciclo de desperdicio segue nas feiras-livres, onde a
perda estimada, em Sdo Paulo, € de mil quilos por dia. Mas boa parte do
desperdicio no pais ndo pode ser impedida por consumidores ou comerciantes.
Estudo do IBGE estima que 8,7% da producéo de grédos é perdida ao longo da
cadeia produtiva, por conta das mas condi¢des de transporte e armazenamento.
A pesquisa também aponta que 4,7% dos graos sao perdidos ainda na plantacéo,
por conta de problemas climaticos. No total, sdo 10 milhGes de toneladas/ano
desperdicadas antes mesmo de chegar aos pontos-de-venda. “O numero € alto,
considerando que os grédos tém maior durabilidade. A perda de frutas e hortalicas
deve ser ainda maior”, diz Julio Perruso, 40, gerente de analise e planejamento
do IBGE. Cyrus Afshar. Folha de S. Paulo, 31 de maio de 2008.

Produza seu texto respondendo a pergunta: Como conter a fome no mundo?
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Os alunos leram juntamente com a professora os textos motivadores,
0S quais se encontravam projetados em um teldo na sala de aula. Durante
a discussdo desse tema, a professora introduziu a discussao critica,
dizendo que argumento € um ponto de vista que deve ser justificado, mas
gue para elaborarmos um ponto de visto € necessario considerar 0s
contra-argumentos relacionados a esse posicionamento para, entao,
reformular (ou ndo) esse ponto de vista. Assim, durante a discussao,
alguns alunos levantaram a questdo do desperdicio de comida e da
obesidade. Ja em relacéo a estrutura, realcou-se que um texto dissertativo
€ objetivo, sem uso da primeira pessoa, e que deve defender uma tese de
modo coerente. Além disso, foi ressaltado que também apresenta uma
introducdo (com apresentacdo do tema e da tese), desenvolvimento e
conclusdo (com a retomada das informacgBes principais). ApdOs essa
discusséo, a professora pediu que os alunos escrevessem a dissertacao
na sala de aula.

2) Abril: neste més, os alunos escreveram uma dissertacdo com o tema que
versava sobre o descarte incorreto do lixo. Como atividade, leram e
corrigiram dois exemplos de texto, que contém falhas propositais, e
analisaram a coletanea. Na apostila, seguiram vendo modelos estruturais,

como ja apresentado. As atividades propostas estdo elencadas abaixo:

Quadro 2: textos utilizados em sala de aula (lixo)

Lixo: questéo de cidadania e responsabilidade social

A excessiva producdo de lixo continua sendo um grave problema vivido por
nossa sociedade e sua tradicdo consumista. Sao toneladas de restos de
plasticos, papéis, vidros, detritos organicos e uma infinidade de materiais que
saem de nossas casas, lojas e fabricas todos os dias. O cidaddo que fabrica esse
lixo diario e que, muitas vezes, ndo o separa nem o encaminha para postos de
coleta, sabe onde sera despejado? Conhece a realidade dos catadores de lixo,
pessoas que vivem do desperdicio dos outros? Alguns documentarios, como
Estamira (2004) e Lixo Extraordinario, que concorreu ao Oscar em 2011,

revelam, além da miséria em que vivem essas comunidades, sua forca e
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dignidade dos sobreviventes. A questdo que se coloca, com urgéncia, € buscar
alternativas para lidar com o lixo e com todo o sistema que se construiu a partir
dele. Na sua opinido, qual é a responsabilidade do cidaddo diante desse cenario
social?

ELABORE UMA DISSERTACAO CONSIDERANDO AS IDEIAS A SEGUIR:

A destinacao do lixo coletado nas grandes cidades tem-se tornado um problema
no que diz respeito ao impacto ambiental.

Um a cada quatro sacos de lixo vai para local improprio

Problema ambiental com residuos ainda é cronico no Estado mais rico do pais.
Dados séo de associacdo de empresas coletoras de lixo; agéncia estatal paulista
vé avancgo na destinagao dos detritos.

Enquanto as discussfes mais avancadas sobre a destinacdo do lixo se
concentram na reciclagem, Sao Paulo, o Estado mais rico do pais, ainda é
obrigado a lidar com um problema bem mais arcaico: os lixdes a céu aberto. De
cada quatro sacos de lixo residencial coletados pelos servicos oficiais, um vai
parar em local inadequado, segundo dados da Abrelpe (Associacdo Brasileira de
Empresas de Limpeza Publica e Residuos Especiais). Além dos lixdes, varios
aterros precarios espalhados pelo Estado contaminam o ambiente e sao fonte de
risco a saude da populagdo. S&o 11.800 toneladas de residuos ao dia que néo
recebem o tratamento devido, diz o estudo da associa¢do. O valor representa
24,9% das 49.323 toneladas coletadas todos os dias nas residéncias.

"Existem problemas graves inclusive na Grande Sao Paulo", afirma Carlos Silva,
diretor-executivo da instituicdo, que retne varias empresas do setor de limpeza.
[Folha de S. Paulo]

Observacbes

Seu texto deve ser escrito na norma culta da lingua portuguesa; Deve ter
uma estrutura dissertativa-argumentativa; Nao deve estar redigido sob a
forma de poema (versos) ou narracdo; A redacdo deve ter no minimo 15 e

no maximo 30 linhas escritas; Nao deixe de dar um titulo a sua redacéo.

MODELO 1

Lixo, Cidadania e Responsabilidade Social

Todos os dias, toneladas de lixo sdo produzidas e despejadas em postos de
coleta, mas cerca de 25% desse entulho acaba indo para locais improprios como
lixdes a céu aberto, fomentando problemas sociais e ambientais, e tornando

invidvel a longo prazo o estilo de vida consumista adotado pela maior parte da



http://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/824636-um-a-cada-quatro-sacos-de-lixo-vai-para-local-improprio-em-sao-paulo.shtml
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sociedade.

O problema existe e € dos mais graves. O lixo € uma questdo de cidadania e
responsabilidade social, mas a maioria dos cidadaos, ao ser perguntada sobre o
destino final, processamento e impactos do lixo no meio ambiente, seria
finalmente forcada a admitir que pouco sabe sobre essas questdes cruciais.

O que se sabe hoje € como consumir intensamente, acdo esta que resulta
inevitavelmente em lixo. Esse entulho diério precisa invariavelmente seguir um
ciclo eficaz de coleta adequada, reciclagem e processamento para que ndo
apenas nés como também as futuras geragcbes possam apreciar 0os confortos
propiciados pela tecnologia. Apenas a educacgdo ambiente séria nas escolas e
nas ruas voltada a nogcéo de responsabilidade social e a um conhecimento mais
palpavel sobre os destinos do lixo, aliada a canais de denuncia, aplicagbes
efetivas de multas e outras penalidades para crimes ambientais, pode ajudar a
melhorar o quadro atual.

Tudo isso contribui ndo apenas para vivermos o estilo de vida tdo sonhado mas
principalmente para estarmos presentes em sociedade como cidadaos
plenamente conscientes de suas ac¢des e responsaveis social e ambientalmente.
MODELO 2

O Fim do Lixo

Muito se fala sobre crescimento sustentavel, [que] parece ser o assunto nas
agendas politicas internacionais. Contudo, devido ao modelo de sociedade
capitalista implantado, poucas acdes efetivas estdo sendo tomadas [para
desenvolvé-lo] . Medidas simples, tais como a conscientizagdo da populacdo
sobre a importancia do lixo, bem como deste para a economia, devem ser
implantadas.

E necessario que a populacdo deixe de ver o lixo como simples "restos" e passe
a vé-lo como fonte de recursos. Tudo deve ser reaproveitado, 0s reciclaveis tém
de retornar a industria como matéria prima basica, preservando, assim, 0S
escassos recursos naturais. O lixo organico pode ser uma excelente fonte de
adubo ou gerador de gas a ser utilizado em processos fabris. Dessa forma
diminuiria o impacto ambiental causado por esses residuos.

Outro aspecto importante é resgatar as pessoas que hoje sobrevivem dos "lixdes"
e devolve-las a dignidade. Inserindo-as na e para a economia, valorizando um
trabalho, separa [separar] e classificar o lixo, o qual devera ser feito para
beneficio de todos.

Com essas simples medidas, o verdadeiro desenvolvimento sustentével
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4)
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comecaria a ser posto em préatica. A exploracdo dos recursos haturais e 0
impacto ambiental reduziriam drasticamente, pois grande parte do que ja foi
explorado retornaria para fomentar os mercados. Pessoas que parecem estar
sendo confundidas com o lixo teriam papel fundamental na sociedade, passando

a exercer atividade primordial para o capitalismo modelo.

Maio: neste més aconteceu o debate sobre as cotas nas universidades. A
sala foi dividida em dois grupos: os favoraveis a essa pratica e 0s
desfavoraveis. Os alunos tiveram uma semana para pesquisarem
argumentos, mas somente na hora souberam qual lado iriam defender. SO
ficaram cientes da divisdo no momento para que exercitassem a triade
argumento, contra-argumento e resposta. Durante o debate, cerca de
metade da sala se empenhou nas discussfes e levantaram bons
argumentos com ponto de vista e justificativa para tal. No fim, perceberam
gue os dois lados tinham apresentado bons argumentos e ndo se chegou
a um consenso, mas, de modo geral, concordaram que as cotas séo
necessarias com algumas ressalvas em relacdo a quem poderia receber
esse beneficio. Apds o debate, os alunos escreveram um paragrafo

argumentativo defendendo seu posicionamento.

Junho: neste més, os trabalhos se desenvolveram em relacdo a poesia
(em conformidade com o proposto pela instituicdo). As producdes
envolveram versos isolados — para fixar as rimas, um poema e uma
analise relacionada as figuras de linguagem de uma musica e um poema
escolhido pelos proprios alunos.

Nesta atividade, os alunos deveriam responder a algumas questbes do
material didatico (que esta abaixo) cujo foco naquele bimestre era o
estudo da poesia. O material apresenta um breve texto sobre a rima —
caracteristica que ja havia sido trabalhada anteriormente no préprio
material — e afirma que ela pode despertar mais interesse em alguns

alunos do que em outros, mas que é uma habilidade que deve ser

treinada: “rimar € uma aptidao que se aprende” (sem autor, p.15).
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A professora solicitou que os alunos respondessem 0s quatro primeiros

exercicios e depois escrevessem um poema utilizando as rimas ja

pensadas durante o exercicio ou outras que achassem mais adequadas.

Rimar ¢ uma aptidio que se aprende.

Alguns aprendem mais depressa, em razio de intime-
ras experiéncias que tiveram na vida (leitura de
poemas, de letras de musica, interesse por trocadi-
lhos, aten¢do ao som das palavras...), € outros mais
devagar. Nem todos querem ser poetas e escrever
versos rimados. Para esses, ndo € preciso desenvolver
aaptidao. Os que querem ser poetas e rimar 0s Versos
devem praticar muito: estar sempre atentos ao
significado e som das palavras, combinar som e sig-
nificado, criar rimas originais etc.

Nesta aula, vocé ird fazer exercicios que o ajudardo a
criar rimas. E uma oportunidade de vocé se apro-
ximar um pouco do trabalho dos poetas e perceber se
tem interesse por esta atividade, se ela lhe da prazer,
o0 quanto ela € dificil para vocé, o quanto vocé terd de
praticar se quiser dedicar-se a arte de escrever poe-
mas.

E natural que suas rimas ndo sejam ainda tio
originais e significativas como as dos poemas lidos.
Afinal, vocé leu obras de alguns dos maiores poetas
brasileiros. Apenas pense que, se vocé tiver interesse,
com o estudo, a leitura de bons poetas, a prética e o
tempo, certamente ird aprimorar a sua produgio.

Escreva uma lista de palavras com terminagoes
semelhantes. Quanto maior o nimero de palavras de
sua lista, melhor. Exemplos: bonde, conde, onde,
aonde, esconde, visconde.

Escolha pelo menos quatro dessas palavras e escreva
linhas (como versos) posicionando-as no fim. Escre-
va linhas relacionadas, contando um fato, falando de
um sentimento, descrevendo um objeto, defendendo
uma ideia ...

Exemplo:

Veja onde

se esconde

do conde

ar

o visconde!
No bonde!!

Escreva dois pares de palavras com a mesma termina-
¢do que podem ser aproximadas pelo sentido. Nao é
preciso que as palavras sejam sindnimas.

Exemplo:
fraternidade — humanidade
benevoléncia — cleméncia

Escreva uma estrofe com quatro versos, usando as
palavras escolhidas nos finais dos versos.

Escreva dois pares de palavras com a mesma termi-
nagdo e com sentidos antagonicos.

Exemplo:
cd —ld aqui — ali

Escreva uma estrofe com quatro versos, usando as
palavras escolhidas nos finais dos versos.

A fungdo principal da propaganda é convencer o re-
ceptor. Para isso, muitas vezes ela se vale de recursos
da linguagem poética para incrementar o apelo e
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Julho: férias escolares.

Agosto: concomitantemente ao trabalho relacionado a variacéo linguistica,
os alunos escreveram uma dissertacdo sobre o papel da mulher nos dias
atuais. Para isso, pesquisaram dados histéricos, a pedido da professora, e
os trouxeram para a sala a fim de escrever os textos. E bom lembrar que
neste momento ja haviam sido apresentados a todos os modelos

dissertativos propostos pelo material.

Setembro: neste periodo, a professora comecgou a apresentar os géneros
gue iriam compor a revista da sala. Apresentou o editorial, em primeiro
lugar. Depois, a entrevista, a receita, o classificado, o horéscopo, a noticia,

aresenha e a reportagem.

Outubro: aqui escreveram a Ultima dissertacdo cujo tema baseou-se em
uma proposta da Unesp, que discutia se o grafite é arte ou vandalismo.
Para esse texto, a professora de artes trabalhou grafite com eles,
ressaltando a ideia de que ele usa de cores e texturas para passar uma
mensagem, diferentemente da pichacdo, que € monocromatica e muitas
vezes é um codigo que indica disputa de poder nas ruas. A proposta da

Unesp pode ser vista a seguir:

Quadro 4: textos utilizados em sala de aula (Proposta UNESP)

PROPOSICAO

Arte de rua, intervencdo urbana, grafite, graffiti, pichacdo, lambe-lambe, séo
inUmeros os termos pelos quais é conhecida a atividade pictérica em muros,
paredes e superficies de prédios nas cidades do mundo inteiro. Muitas pessoas
consideram tais trabalhos verdadeiros exemplos de arte plastica popular; outras
afirmam que é puro vandalismo. Os autores ou escritores, por vezes, tém de dar
explicacbes a policia, quando flagrados desenhando ou pintando em superficies
de prédios publicos ou privados. Mas hd quem os convide, tanto nas reparticdes
publicas como nas empresas de todos 0s géneros, a pintar painéis decorativos

em edificios. E ndo falta também quem ja venha implantando cursos ou
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atividades complementares para alunos do ensino fundamental e médio
aprenderem a fazer grafites. Com base neste comentario e levando em
consideracao, se achar conveniente, o0s textos apresentados para as questdes de
nameros 29 a 32, bem como o trecho da entrevista que serviu de base para as
guestbes 35 e 36, escreva uma redacdo de género dissertativo, em prosa
obediente a norma culta da Lingua Portuguesa, sobre o tema:
Grafites: entre o vandalismo e a arte

As questdes de numeros 29 a 32 tomam por base um texto que integra uma
reportagem da revista Fotografe Melhor e fragmentos de um artigo de Elisabeth
Seraphim Prosser, professora e pesquisadora de Histéria da Arte e de
Metodologia da Pesquisa Cientifica da Escola de Musica e Belas Artes do
Parana.

Do vandalismo anarquico a arte politicamente comprometida

Quanto a manifestacéo da arte de rua em si, pode-se afirmar que ela abrange
desde o vandalismo anarquico até a arte politicamente comprometida. Vai da
pichagdo, cujo proposito é sujar, incomodar, agredir, chamar a atencdo sobre
determinado espaco urbano ou simplesmente desafiar a sociedade estabelecida
e a autoridade, até o lambe-lambe e o graffiti, nos quais se pretende criticar e
transformar o status quo. (...) O transeunte (...) geralmente ignora, rechaca ou
destr6i essa arte, considerando-a sujeira, usurpacgdo do seu direito a uma
paisagem esterilizada, uma invasdo do seu espaco (as vezes privado, as vezes
publico), uma afronta a mente inteligente. Escolhe ndo olha-la, ndo observa-la,
ndo ler nas suas entrelinhas e nos espagos entre seus rabiscos ou entre seus
tracos elaborados. Confunde o graffiti com a pichacao, isto é, a arte com o
vandalismo (...). No entanto, em documentarios e em entrevistas com varios
artistas de rua em Curitiba em 2005 e 2006, pdde-se constatar que essa
concepcao €, na maioria dos casos, improcedente. Grande parte dos escritores
de graffiti e dos artistas envolvidos com o lambe-lambe ndo apenas estuda ou
trabalha, mas tem rendimento bom ou 6timo na sua escola ou no seu emprego.
De acordo com a pesquisa ora em andamento, o artista de rua curitibano mora
tanto na periferia quanto no centro, é oriundo tanto de familias de baixa renda
como de outras economicamente mais favorecidas. Seu nivel de instru¢do varia
do fundamental incompleto ao médio e ao superior, encontrando-se entre eles
inclusive funcionarios de 6rgéos culturais e educacionais da cidade, bem como
profissionais liberais, arquitetos, publicitérios, designers e artistas plasticos, entre

outros. POde-se perceber, também, que suas preocupagfes politicas, sua
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consciéncia quanto a ecologia e ao meio ambiente natural ou urbano, seu
engajamento voluntario ou profissional em organizacbes educacionais e
assistencialistas sdo uma constante. (Elisabeth Seraphim Prosser. Compromisso
e sociedade no graffiti, na pichacdo e no lambe-lambe em Curitiba (2004-2006).
Anais — Forum de Pesquisa Cientifica em Arte. Escola de Musica e Belas Artes
do Parana. Curitiba, 2006-2007.)

Manifestagao surgiu em Nova York nos anos de 1970

Muitos encaram o grafite como uma mera intervengdo no visual das cidades.
Outros enxergam uma manifestacdo social. E ha quem o associe com
vandalismo, pichacdo... Mas um crescente publico prefere contempla-lo como
uma instigante, provocadora e fenomenal linguagem artistica. O grafite € uma
forma de expressao social e artistica que teve origem em Nova York, EUA, nos
anos de 1970. O novaiorquino Jean-Michel Basquiat foi o primeiro grafiteiro a ser
reconhecido como artista plastico, tendo sido amigo e colaborador do consagrado
Andy Warhol — a vida de Basquiat, alids, mereceu até filme, lancado em 1996. A
chegada ao Brasil também foi nos anos de 1970, na bagagem do artista etiope
Alex Vallauri e se popularizou por aqui. Desde a década de 1990 é pura
efervescéncia. Irreverente, a arte das ruas colocou a prova a criatividade juvenil e
deu uma chance bastante democratica de expresséo, que conguistou, além dos
espacos publicos, um lugar na cultura nacional. Uma arte alternativa, que saiu
dos guetos para invadir regides centrais e privilegiadas em quase todo o
Ocidente. Hoje, a vista da sociedade e totalmente integrada ao cotidiano do
cidadao brasileiro, a arte de rua provoca e, ab mesmo tempo, lembra a existéncia
de minorias desfavorecidas e suas demandas por meio de coloridos desenhos
gue atraem a atencdo. Essa manifestacdo avancou no campo artistico e vem
conquistando superficies em ambientes até entdo improvaveis: do interior de
famosas galerias as fachadas externas de museus, como o Tate Modern, de
Londres, que em 2008 (maio a setembro) teve a famosa parede de tijolinhos
transformada em monumentais painéis grafitados (25 metros) pelas maos, sprays
e talento de grafiteiros de varios lugares do planeta, convidados para esse
desafio, com destaque para os brasileiros Nunca e os artistas-irmaos Os gémeos.
(Fotografe Melhor. Um show de cores se revela na arte dos grafites. Sdo Paulo:
Editora Europa, ano 14, n.° 161, fevereiro 2010.)

Novembro: este més foi dedicado a confeccéo da revista da sala.
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2.5 O carater qualitativo da pesquisa

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, buscamos optar por uma
metodologia que considerasse o Unico e 0 subjetivo como dado central, por isso
apresentamos o percurso histérico dos dados singulares, a fim de explicitar sua
importancia para as ciéncias de modo geral e atrelamos a esses dados singulares
uma perspectiva discursiva. Uma vez que nosso objetivo € procurar a singularidade
nos textos escolares, ou seja, 0 ato Unico atrelado a nossa perspectiva tedrica,
consideramos que esse possa ser o método mais adequado a nossa pesquisa,
conforme Del Ré, Hilario e Mogno (2014).

Para aproximarmos essas duas concepcles, iniciamos essa secao
apresentando o percurso histérico que Ginzburg (1999) traca sobre como os dados
singulares foram utilizados no desenvolvimento de varios campos cientificos durante
a histéria da humanidade. ApOs isso, apresentamos a proposta metodolégica de
Geraldi (2010), que tem base bakhtiniana e é adotada por nds para a andalise dos
textos.

Como apontado por Abaurre, Fiad e Mayrink-Sabinson (1997), a discussao
sobre o estatuto tedrico dos dados singulares em ciéncias humanas foi retomada
recentemente pelo historiador italiano Carlo Ginzburg (1999). Ginzburg traca um
percurso histérico que explica os fatos os quais deram origem ao paradigma
proposto por ele e que comecou a ser utilizado pelas ciéncias humanas no século
XIX, opondo-se ao paradigma galileano, baseado em dados mateméaticos e
guantitativos — muito usado pelas ciéncias naturais e exatas.

Para ele, os contornos do método indiciario foram delineados a partir das
constatagcbfes do italiano Giovanni Morelli. Na década de 1870-1880, com a
expansdo da classe burguesa, mais pessoas comecaram a ter acesso a arte e
muitos quadros passaram a ser copiados; logo, para definir se um quadro era
original ou coépia, Morelli desenvolveu uma técnica baseada nos pormenores, nos
detalhes aos quais quase ninguém prestava atencao, como os lobulos da orelha,
tamanho dos dedos, etc. Segundo o historiador, a metodologia morelliana foi
inspiragcéo para Arthur Conan Doyle escrever Sherlock Holmes e, ainda, para Freud

identificar os sintomas de seus pacientes: “Freud declarou de maneira ao mesmo
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tempo explicita e reticente a consideravel influéncia intelectual que Morelli exerceu
sobre ele” (GINZBURG, 1999, p. 147).

Porém, para Ginzburg, a origem desse método & muito mais antiga, remete as
origens da espécie humana, por exemplo, quando o homem, ao sair para a caca,
analisava os pequenos indicios deixados pelos animais, como pegadas, pelos e
cheiros.

Pode-se dizer que essa analise foi um dos fatores que permitiu nossa
sobrevivéncia. Caminhando um pouco mais na histéria, o autor indica que as raizes
desse paradigma também eram encontradas na Grécia. Para os seguidores do
médico Hipocrates, considerado até hoje o pai da medicina, os sintomas dos
pacientes eram extremamente importantes: “Apenas observando atentamente e
registrando com extrema mindcia os sintomas — afirmavam os hipocraticos — é
possivel elaborar ‘historias’ precisas de cada doenca: a doenca, em si, € inatingivel”
(GINZBURG, 1999, p.155).

Concordamos com o historiador sobre o “carater insubstituivel dos dados”, por
isso, os dados singulares sdo nosso foco nesse trabalho. Porém, o foco nos tracos
individuais pode, para alguns, ndo demonstrar rigor cientifico, uma vez que nao se
baseia em modelos matematicos e tdo pouco permite generalizacdes. Sobre essa

questao, Ginzburg afirma:

Mas vem a davida de que este tipo de rigor é ndo s6 inatingivel mas
também indesejavel para as formas de saber mais ligadas a
experiéncia cotidiana — ou, mais precisamente, a todas as situacdes
em que a unicidade e o carater insubstituivel dos dados sdo, aos
olhos das pessoas envolvidas, decisivos. (1999, p. 178)

Valorizando os dados singulares, realizamos uma andlise qualitativa dos
dados, e por isso, torna-se importante tratarmos da atual polémica que envolve a
metodologia na aquisicdo da linguagem. Segundo Del Ré (2006), a abordagem
qualitativa pressupde a énfase no individuo levando em consideragéo o contexto em
gue ele se desenvolveu, a autora ainda salienta que esses dados sdo auténticos e
ricos, porém, de acordo com a literatura, ndo sdo generalizaveis, podendo ser,
muitas vezes, Unicos. Por outro lado, ainda segundo Del Ré (op. cit), os dados
guantitativos sdo generalizaveis e a pesquisa € direcionada para o resultado, para a
confirmacéo das hipoteses, uma vez que estuda varios casos (individuos) diferentes.

No nosso caso, os dados quantitativos ndo sado adequados, uma vez que nhao
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desejamos confirmar uma hipotese, mas olhamos os dados para entdo levantarmos
uma, ou seja, olhamos o indicio, o unico.

Segundo a autora (Del Ré, 2014, p. 351), atualmente, ocorre a primazia dos
dados quantitativos:

Ja faz algum tempo que a &rea de Ciéncias Humanas, diante da
demanda por rigor cientifico e das constantes comparacées com as
areas de Exatas e Bioldgicas, vem lidando com a primazia dos dados
guantitativos, com a necessidade de dados estatisticos etc.
Tradicionalmente, os estudos em aquisicdo da linguagem
costumavam contrariar essa tendéncia, valorizando a singularidade
dos dados por meio dos estudos de caso etc. Atualmente, trata-se de
um ponto de conflito entre as correntes tedricas [...]

Apesar do conflito entre as correntes, a autora afirma que em ambas é
possivel chegar a generalizacdes (de naturezas diferentes) e que, além disso, a
dissociagdo entre elas ndo é obrigatoriamente necesséaria, uma vez que o equilibrio

entre esses tipos de dados pode render resultados frutiferos:

[...] devemos dizer que o desafio é buscar um equilibrio entre essas
abordagens, de modo a retirar 0 maximo proveito das vantagens
oferecidas por cada uma delas. O ideal, de fato, seria aliar os dois
tipos e nesse sentido as pesquisas qualitativas tém a vantagem de
permitir dentro do préprio escopo um trabalho de quantificagéo, com
vistas a um determinado propdsito. Ndo se trata de apenas contar,
mas de contar para se atingir um objetivo especifico. Ao realizar essa
unido, o pesquisador teria em maos generalizacdes mais
contundentes, pois também consideraria as singularidades. (DEL RE,
2014, p. 354)

Assim, cabe ao pesquisador escolher qual o método mais adequado a sua
pesquisa, pois 0 que importa na polémica “quantitativo x qualitativo” € a coeréncia
entre a metodologia e a teoria, além do rigor empregado na analise dos dados, uma
vez que ambas as propostas mostram problemas e vantagens. Em nosso caso,
como vimos, os indicios sdo importantes como dados singulares e foram utilizados
por varios estudiosos das artes, medicina e linguagem. Calcado na relevancia
desses dados, no ato unico, Geraldi (2010) propde uma metodologia de analise

baseada nos mesmos. Segundo o autor, € possivel encontrar no ato Gnico:

[...] a preocupacdo de Mikhail Bakhtin e de seu circulo: a
compreensdo dos atos singulares e dos processos de sua realizacédo
pelos quais, em incontaveis liames, o Unico e irrepetivel se articula a
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cadeia infinita da comunicacdo e comunhdo dos atos humanos.
(GERALDI, 2010, p.83)

Ele ainda afirma que a singularidade produz um pensamento de mao dupla:
primeiramente, distancia-se da abordagem estrutural que reduz o Unico a meros
exemplos de abstracédo; de outro lado permite uma melhor compreensdo dos
processos de construcdo do mundo, dos atos e dos eventos. Geraldi (2010)

complementa:

Ao atribuirmos valor crucial ao evento, assumimos que a relagdo com
a singularidade é da natureza do processo constitutivo dos sujeitos,
com a precariedade propria da temporalidade que o especifico do
momento implica, a instabilidade dos sujeitos — e da historia — ndo é
um problema a ser afastado, mas ao contrario € inspiracdo para
recompreender a vida [...]. (p. 88)

A partir dessa afirmacao, em nossa analise, devemos considerar como pontos
centrais o ato Unico, a singularidade do sujeito e do contexto de producdo — o
escolar. Podemos considerar um sinal de emergéncia da singularidade nos textos a
contrapalavra. Segundo o autor, temos distintas histérias de relacdes com os outros
e internalizamos diferentes palavras que funcionam como contra-palavras, ou seja,
“‘palavras que antes de serem nossas foram e s&do também dos outros, nunca
teremos certeza se estamos falando ou se algo fala por nés”. (2010, p.88). Desse

modo, a alteridade deve também ser um ponto central de nossa analise:

Creio que um caminho a percorrer é precisamente aquele que nos
apontam as relagfes atentas com a alteridade, porque elas nos
permitem também, como a arte, escutar o estranhamento. As acdes
do outro, os dizeres do outro, prenhes de sua cultura, quando
confrontados com objetos e fendmenos que nos escondem as
valoragdes que nés mesmos lhes atribuimos, mostram-nos o que néao
mais conseguimos enxergar. (GERALDI, 2010, p.89)

Além das categorias elencadas por nés como expressoes da subjetividade do
aprendiz, devemos notar alguns dados que sédo inclassificaveis, pois remetem a
instabilidade natural na aquisicdo da escrita. Segundo Abaurre et al: “os dados
coletados para pesquisas longitudinais ou transversais sobre aquisicdo da
linguagem oral ou escrita trazem em si marcas de uma situagéo de grande e natural

instabilidade.” (1997, p. 18).
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A instabilidade a qual as autoras referem-se, natural durante a aquisicao,
pode revelar muitas marcas singulares, que ndo sdo descartadas de nossa analise.
Referindo-nos a “natural instabilidade” citada pelas autoras, podemos notar que
durante a aquisi¢ao da escrita, especificamente, os aprendizes recorrem a escolhas
assistematicas para compor seus textos, como poderemos verificar nas analises
conseguintes. Diante disso, de acordo com Abaurre et al. (1997, p. 31) os

aprendizes:

Trabalham naquilo que, por motivos muito particulares, parece Ihes
chamar a atencdo, de forma absolutamente episédica e
idiossincratica. Esta parece ser, pois, a origem freqlente das
ocorréncias singulares, que tanto podem revelar sobre a relacdo dos
sujeitos com a linguagem e o0s contextos especificos em que se
manifesta.

Devemos notar, portanto, a importancia dos dados singulares na aquisicao,
gue constitui um periodo de escrita assistematica. Ao longo dos anos de
escolarizacdo, esses dados tendem a diminuir em funcdo da homogeneidade exigida
pela norma culta e, consequentemente, pela escola; resultando em uma
padronizacao da escrita, fendmeno que as autoras denominaram de estilo escolar.

Vale ressaltar aqui o motivo de nossa escolha pela palavra aquisicdo, em
detrimento de aprendizagem ou apropriacdo da escrita. Acreditamos, assim como
Abaurre et al (1997), que o processo de aquisicdo da escrita € um momento
particular de um processo mais geral de aquisicdo da linguagem. Segundo as
autoras, “nesse momento [...] 0 sujeito reconstrdi a histéria de sua relagdo com a
linguagem” (p.22). Acrescentamos ainda que a escrita, baseando-nos em Corréa
(1998), além de ser uma modalidade da linguagem, é uma forma de enunciacédo que
se constitui como fato linguistico e também como fato social e por isso, hdo pode ser
entendida apenas como um codigo ou como representacao da fala.

Utilizando esse paradigma, olhamos para o que € Unico nos textos, o que
permite diferenciar um texto do outro. Procuramos, principalmente, a relacdo entre o
‘eu’ e 0 outro, entre o discurso do outro e o do ‘eu’; e também, o posicionamento do
discurso do ‘eu’ em relagdo aos ‘ja ditos’ no contexto escolar em meio a uma
polémica. A seguir, explicitamos como exatamente procuraremos a relagdo eu X

outro nas producdes dos alunos.
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2.6 Fios condutores da analise

Pensando no dado Unico, no que € irrepetivel nos textos, analisaremos

as producdes a partir de, principalmente, trés fios condutores:

a) O posicionamento do aluno em relacdo ao texto-fonte utilizado na proposta de
redacao;
b) O posicionamento do aluno em relagéo ao material didatico;

c) O posicionamento do aluno em relagéo ao discurso escolar.

Olhamos principalmente para o posicionamento em contexto de polémica
aberta e contra-argumentacao para observarmos se esses movimentos contribuem
para a construcdo de um estilo e autoria no texto escolar que é tdo homogeneizado.
Esse posicionamento em relacdo a outros discursos pode ser explicitado por meio
de conjuncdes, bem como por meio de enunciados valorativos em relacdo a
alteridade.

Para tanto, dividimos a andlise dos textos em termos de microestrutura e
macroestrutura. Em primeiro lugar, todas as producdes do sujeito A.; em seguida,
todas as producdes do sujeito V.; e por fim todas as producdes do sujeito N. Depois,
no Capitulo 1V, discussdo dos dados, analisamos as producdes
macroestruturalmente, ou seja, tracando um panorama das caracteristicas de cada
um deles e, finalmente, colocando-as em paralelo a fim de XXXX. Para efeito de

clareza, ilustramos a divisdo com o quadro abaixo.

Quadro 5: A divisdo dos textos da analise
SUJEITOS ITENS

3.1.1 O subdesenvolvimento e a caréncia de alimentos

3.1.2 Em busca do reaproveitamento

3.1.3 Paragrafo Argumentativo

3.1.4 Lembrancas

3.1.5 Procura-se educacao

3.1.6 Divergéncia de pensamentos
V. 3.2.1 Fome mundial
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3.2.2 Joga fora no lixo

3.2.3 Paragrafo argumentativo

3.2.4 Passatempo

3.2.5 Peixes e compra-se

3.2.6 O papel da mulher em diferentes épocas

3.3.1 Quer comer?

3.3.2 A face podre da sociedade

3.3.3 Paragrafo argumentativo

3.3.4 Poesia da azia

3.3.5 Horéscopo e classificados

3.3.6 Arte ou crime

Cada um desses textos sera analisado paragrafo a paragrafo a fim de
destacarmos 0s posicionamentos em polémica aberta. E importante lembrar que
cada uma das producbes se refere a uma das propostas descritas na coletanea.
Sendo assim, o primeiro item de cada sujeito — “O subdesenvolvimento e a caréncia
de alimentos”, “Fome mundial” e “Quer comer? ” — referem-se a atividade
desenvolvida no més de marco, apresentada no Quadro 1 do item 2.4.2, sobre o
tema “Como conter a fome no mundo”, o qual trazia um TF sobre a questao da alta
dos alimentos, 0 aumento no consumo desses e o desperdicio.

Ja o segundo item de cada sujeito (“Em busca do reaproveitamento”, “Joga
fora no lixo” e “A face podre da sociedade”) traz a produgdo de uma dissertacao
sobre o lixo. Essa proposta, realizada no més de abril, & explicitada no Quadro 2. O
TF toca em em assuntos como descarte incorreto de residuos em lixBes a céu
aberto e consumismo. Além disso, nesta proposta foram apresentados dois modelos
de dissertagao para os alunos analisarem. O Modelo 1 toca novamente no assunto
do descarte indevido e do consumismo, enquanto o Modelo 2 trata dos impactos
ambientais e sociais, inserindo as ideias de reciclagem e das condicfes de trabalho
das pessoas que sobrevivem dos lixdes.

A terceira proposta apresentada diz respeito a um paragrafo argumentativo
elaborado apds um debate que tentou levantar argumentos e contra-argumentos a
respeito das cotas em universidades. O paragrafo foi solicitado pelo professor a fim
de verificar se os alunos haviam entendido uma estrutura proposta por ele de topico

frasal (ideia principal do paragrafo) e desenvolvimento (justificativa), as bases do
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argumento proposto por Leitdo ( ). As producbes dos alunos referentes a essa
proposta se encontram nos itens 3.1.3, 3.2.3 e 3.3.3.

Por sua vez, as produgdes seguintes “Lembrangas”, “Passatempo” e “Poesia
da azia” sdo resultado da atividade proposta em junho, a qual tinha por base uma
solicitacdo presente no material didatico dos alunos, apresentado no item 2.3
também. Nota-se nesse material a preocupacao formal que € também percebida nas
producdes dos discentes.

A quinta producéo apresentada “Procura-se educagao”, “Peixes e Compra-se”
e “Hordscopo e classificados” fez parte de um projeto do nono ano da escola para a
producdo de uma revista. Para isso, o professor apresentou um jornal na sala
mostrando exemplos de classificado e de um hordscopo a fim de que os alunos
produzissem esses géneros. Nao ha TF para ser recuperado nessa producéo.

Por fim, a ultima producdo apresentada (“Divergéncia de pensamentos” e
“Arte ou crime” solicitava uma dissertacdo sobre a questdo do grafite e o TF trazia
dados historicos sobre esse tipo de arte e a relacionada ao ambiente urbano. E bom
salientar que o aluno V. escreveu sobre “O papel da mulher em diferentes épocas”
como uma atividade de reposi¢cdo, uma vez que havia faltado a essa aula.

No préximo capitulo, portanto, apresentamos a analise dessas producdes
dispostas sujeito a sujeito, em ordem cronoldgica de producdo. Salientamos que
olhamos os dados paragrafo a paragrafo, procurando os posicionamentos dos
sujeitos, em polémica aberta, aos discursos dos TFs, da escola e do material
didatico. Comecamos pelo sujeito A., no item 3.1.; em sequéncia o sujeito V. (item

3.2); e, por fim, o sujeito N., no item 3.3.
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3.Andlise dos dados

Considerando os objetivos propostos para este trabalho, a saber, observar
como a palavra-contra ou polémica aberta, na perspectiva aqui adotada, ajuda na
constituicdo de um estilo individual e possivel autoria nos textos de alunos do nono
ano do Ensino fundamental, selecionamos os textos de trés alunos para a discusséo
gue segue os fios condutores descritos no item anterior (2.6): posicionamento em
relacdo a escola, texto-fonte e material escolar.

Para tanto, apresentamos o texto original e, depois, transcrito de modo
idéntico ao original e com o numero de linhas para facilitar a leitura e a analise. Os
textos estdo dispostos na ordem em que foram confeccionados durante o ano e

separados por sujeito. Comecamos a andlise pelo sujeito A., elencado abaixo.

3.1 O sujeito A.

Os proximos seis itens referem-se as producdes do sujeito A., apresentadas
em ordem cronologica. Comecamos pela primeira producdo do ano, uma

dissertacao, que tratava da questdo da fome.

3.1.1 O subdesenvolvimento e a caréncia de alimentos
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DEC L X AN

T O subdesenvolvimento e a caréncia de alimentos
1 Atualmente, a fome € um dos principais problemas
2 enfrentados no mundo. Cerca de um bilhdo de pessoas

3 sofrem com esta questao.

4 Nota-se que 0s paises subdesenvolvidos possuem um
5 indice elevado de famintos, ou seja, a fome estéa dire-

6 tamente ligada a situacdo econémica dos mesmos.

7 Segundo o indice Global da Fome de 2013, os pai-
8 ses situados no sudeste asiético e no sul do Deserto do

9 Saara possuem um namero muito grande de fa-

10 mintos, assim observa-se que o problema da fome

11 esta ligada a fatores como: superpolacao, elevado preco
12 dos alimentos e conflitos armados.

13 A guestdo da fome deve ser combatida

14 pois traz problema na saude da populacéo, leva a

15 desnutricdo cronica e mata 1 pessoa a cada 3 segun-

16 dos.

17 O Governo e as ONGs devem ajudar a populacao
18 necessitada financeiramente, investir na producao agri-
19 cola e aumentar a distribuicdo das rendas .
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20 Pode-se concluir que a fome é um problema

21 gué ainda € presente e que para combate-lo

22 € necessario acabar com as desigualdades econbmicas e
23 sociais.

Neste texto, a primeira produgcdo do ano, o aluno deveria escrever uma
dissertacao sobre “Como combater a fome no mundo? ”. Se entendemos o estilo
como a manipulacdo das vozes dos outros em no texto, conforme Possenti, ja temos
um dado importante em relacdo a essa producdo do sujeito A.: ele praticamente
ignora o texto que foi lhe dado como coletéanea, isto é, aqui ele ndo recupera nada
do texto-fonte em sua escrita.

Note-se que no texto apresentado aos alunos, a fome no mundo € causada,
grosso modo, por trés aspectos: a alta nos precos de alimentos basicos, como o
trigo; o aumento na demanda por alimentos, principalmente pelos paises em
desenvolvimento; e também pelo alto desperdicios de alimentos bons para o
consumo. Ja no texto de A., defende-se a tese de que “é necessario acabar com as
desigualdades econémicas e sociais” (linhas 22 e 23) para entdo acabar com a
fome.

Percebe-se, desta forma, que todo seu texto pode ser considerado uma
contra-palavra ao texto-fonte, se levarmos em conta o fato de que ele ignora os
argumentos trazidos e elabora novos. No primeiro paragrafo, A. afirma que a fome é
um problema mundial e que “cerca de um bilhdo de pessoas sofrem com esta
questédo” (linhas 2 e 3), dado que ndo se encontra no TF3. No segundo e terceiro
paragrafos, traz a questdo socioecondmica novamente ao dizer que nos paises
subdesenvolvidos encontra-se o0 maior numero de famélicos, assegurando a
afirmacdo com um dado da ONU de 2013, trazido por ele, isto é, ndo constava no
TF: “os paises situados no sudeste asiatico e no sul do deserto do Saara possuem
um numero muito grande de famintos” (linhas 8, 9 e 10).

O aluno escreve, ainda, que a fome é causada nesses paises por conta da
superpopulagéo, conflitos armados e pre¢o dos alimentos. Apenas no ultimo item
podemos observar que é exposto algo relacionado ao TF, ou seja, € o Unico

momento em que se observa que o aluno trabalha diretamente com a coletanea,

13 A partir de agora leia-se TF como texto-fonte ou texto motivador. Entenda-se o texto dado pela
escola como base para a escrita dos alunos.
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como se observa no trecho inicial da coletanea em que se afirma que a ONU e o
FMI chamaram a atencéo para o alto preco dos alimentos, afirmando que subiram
em média 57% nos ultimos anos e o trigo, especificamente, 130%.

J& no quarto paragrafo, hq a afirmacdo de que a questdo da fome traz
desnutricdo crbénica e “mata 1 pessoa a cada 3 segundos” (linhas 15 e 16),
informacdo também do aluno, ndo aproveitada do TF. Finalmente, no quinto
paragrafo, o sujeito responde a pergunta da proposta “Como conter a fome no
mundo?”, dizendo que “O governo e as ONGs devem ajudar a populagcao
necessitada financeiramente, investir na producéo agricola e aumentar a distribuicao
de renda” (linhas 17, 18 e 19). Esse posicionamento breve, ainda sem riqueza de
detalhes, € o maior indicio de contra-argumentacdo, uma vez que, baseando-se em
uma tese que ndo estava explicitamente contida nos textos motivadores, o aluno
propde medidas a fim de solucionar a pergunta do tema. Em outras palavras, ele
parte de uma tese propria, que ndo esta contida no texto motivador, para entao
trazer propostas que nado resolvem as questdes propostas pelo texto motivador,
revelando a contra-palavra do sujeito ao posicionamento dado pela escola.

Por fim, no ultimo paragrafo, que se inicia com “Pode-se concluir que” (linha
21), A. retoma seu posicionamento de acabar com as desigualdades econdémicas e
sociais para, entdo, acabar com a fome. Notamos, desse modo, que no plano do
contetdo o aluno contra-argumenta ou traz a contra-palavra, posicionando-se de
outro modo que nédo o trazido pela escola. Por outro lado, no plano composicional, o
texto traz o discurso escolar, uma vez que € estruturado do modo como solicitado
pelo material didatico: apresentacdo do tema, causa, consequéncia, proposta de
atuacdo e conclusdo. Isso pode ser percebido, inclusive com a expresséo
cristalizada “Pode-se concluir que”, tdo usada nas redacdes escolares.

Nesta primeira producao, portanto, notamos que A. traz a estrutura proposta
pela escola, mas néo utiliza os textos motivadores, escolhendo distanciar-se deles.
O dado que nos é relevante neste texto € que, mesmo nao usando o texto-fonte, o
aluno nao valoriza essa negacdo ao TF. Pode nao parecer um dado relevante, mas
essa caracteristica 0 acompanha em varias producoes.

O item seguinte, que traz a segunda producdo desse sujeito, ja& nos
demonstra mais indicios da escrita de A., principalmente a caracteristica de

concordar com o discurso escolar e valoriza-lo.
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3.1.2 Em busca do reaproveitamento
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4 vai para lixdes a céu aberto criando mais proble-

5 mas . Existem solu¢des para amenizar essa questao do lixo
6 e que podem ajudar.

7 Uma alternativa para o reaproveitamento do
8 lixo € a reciclagem, reutilizando o que antes se-

9 ria descartado. Esse detrito também pode servir

10 como adubo e gas natural o que resulta em me-

11 Ihorias para o meio ambiente.

12 Descartado de forma errada esses residuos
13 podem causar doencas por meio de animais que la
14 vivem, seu chorume pode infiltrar em lencois frea-
15 ticos prejudicando um bem indispensavel além de
16 poluir o espaco onde vivemos.

17 N&o se pode esquecer da vida insalubre dos
18 catadores que para viver se sujeitam ao mau

19 cheiro e a doengas. Uma ideia é direciona-los

20 a centros de reciclagem sendo assim tendo um

21 trabalho digno e com mais renda.

22 Portanto, percebe-se que o lixo influéncia
23 na vida da populagéo e se bem tratado pode

24 melhorar a qualidade de vida de todos.

O texto que servia de base para essa producido afirmava: “Sao 11.800
toneladas de residuos ao dia que ndo recebem o tratamento devido, diz o estudo da
associacao. O valor representa 24,9% das 49.323 toneladas coletadas todos os dias
nas residéncias”, e é a partir desse dado que A. inicia sua producédo, afirmando:
“Como dito em pesquisas 11.800 toneladas desse entulho vai para lixdes a céu
aberto criando mais problemas. Existem solu¢gdes para essa questdo do lixo e que
podem ajudar” (linhas 3 a 6). Notamos, assim, que dentre as opg¢des para iniciar seu
texto, o aluno opta por trazer o discurso do outro de modo a confirma-lo.

Podemos perceber, portanto, que a artificialidade e a simulacédo que envolvem
a producao textual, como pensando por Geraldi (2010) e Pfeiffer (1995) estédo
presentes, entretanto, ndo sdo capazes de evitar a escolha individual do sujeito, o
que configura um estilo individual, conforme Abaurre et al (1997). Aqui, A. reafirma a
resposta que a escola espera dos alunos, o discurso de obediéncia e conformidade.
Embora o discurso possa revelar a homogeneidade prevista no contexto escolar,
demonstrando o discurso escolar (homogeneizado) também pensado pelas autoras,
nao se pode afirmar que se trate apenas de discurso escolar, uma vez que 0 sujeito

faz escolhas diferentes dos colegas, como veremos a seguir, e, mais do que isso,
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essas escolhas sdo recorrentes, configurando indicios de autoria. Um autor que
concorda com esse discurso e mostra essa posicao.

Dando continuidade, no segundo paragrafo, |é-se: “Uma alternativa para o
reaproveitamento é a reciclagem, reutilizando o que antes seria descartado. Esse
detrito também pode servir como adubo e gas natural, o que resulta em melhorias
para o meio ambiente” (linhas 7 a 11). Esse paragrafo também se baseia nos textos
presentes na proposta de redagdo. A ideia da reciclagem se repete em todos os
textos apresentados aos alunos. No texto de apoio ja citado anteriormente, ha o
trecho: “Enquanto as discussdes mais avancadas sobre a destinacdo do lixo se
concentram na reciclagem, Sao Paulo, o estado mais rico do pais, ainda é obrigado
a lidar com um problema mais arcaico: os lixdes a céu aberto”. Depois, no modelo 1
de redacao lido e distribuido aos alunos afirma que o lixo diério precisa ter coleta,
reciclagem e processamento adequados para nao prejudicar outras geracfes. Além
disso, no modelo 2, ha um trecho em que se |é que o lixo organico pode ser uma
excelente fonte de adubo ou gerador de gas. Logo, o que ele faz no paragrafo €, por
meio de paréafrase, trazer o discurso dos TFs para o seu texto de modo a reafirmé-lo.
Mais um indicio de que trazer o discurso da escola para sua produ¢do € uma marca
de autoria e isso pode ser percebido pois € algo recorrente em outras producdes do
aluno.

Em sequéncia, no terceiro paragrafo, o aluno escreve: “Descartados de forma
errada, esses residuos podem causar doencas por meio de animais que la vivem,
seu chorume pode infiltrar em lencdis freaticos prejudicando um bem indispensavel
além de poluir o espaco onde vivemos” (linhas 12 a 16). Notamos, novamente, que
A. traz o discurso do texto fornecido pelo professor para o seu texto, desta vez,
aprimorando-o, uma vez que a coletanea afirma que varios aterros contaminam o
ambiente e séo fonte de risco a saude da populacao, ele se apropria da informagéo
e complementa quando traz os animais que podem infectar a populacdo e o
chorume, ou seja, exemplifica os dados trazidos pelo TF. Notamos, entdo, que o
sujeito se apropria do discurso dado, manipulando-o a favor de sua argumentacao.
Essa € uma caracteristica recorrente dos textos de A., o que podemos considerar
um indicio de autoria.

Ademais, no quarto paragrafo, o aluno trata da questao da insalubridade dos
catadores que “para viver se sujeitam a mau cheiro e a doengas” (linhas 18 e 19) e

complementa que eles deveriam ser direcionados a centros de reciclagem, “tendo
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um trabalho digno e com mais renda” (linhas 20 e 21). Assim como nos outros
paragrafos, A. traz o discurso da coletanea para seu texto, visto que a questdo da
insalubridade dos catadores encontra-se ja no inicio da proposta de redacdo, em
gue se pergunta se o cidadao saberia da realidade dos catadores de lixo, depois, 0
modelo 2 para analise destina um paragrafo a essa questdo, que se inicia com
“Outro aspecto importante é resgatar as pessoas que hoje sobrevivem dos lixdes
[...]".

Por fim, na conclus&o ha o trecho: “Portanto, percebe-se que o lixo influencia
na vida da populacdo e se bem tratado pode melhorar a qualidade de vida de todos”
(linhas 22 a 24). Retomamos, a partir dessa conclusao, o texto anteriormente feito
por A. Nele havia uma preocupacdo com a questdo social, com o bem-estar da
populacdo, assim como podemos notar no final desta producdo também. Entretanto,
ha grande diferenca em relacdo ao texto anterior em relacdo ao uso do TF. Naquele,
ele praticamente ndo é usado, enquanto este é inteiro construido a partir das ideias
trazidas pela coletanea. Retomamos Possenti (1993, p.204) “Aluno sujeito de seu
texto € o que pesa os varios discursos”. A. € o aluno que opta por trabalhar com os
discursos trazidos e apreciados pela escola.

E claro que ndo podemos negar a influéncia das propostas sobre as
producdes dos alunos. Talvez, o aluno, na primeira producdo, tenha ignorado o
texto-fonte dada a pergunta inserida na proposta: “Como conter a fome no mundo?”,
pergunta de dificil resposta, ainda mais para alunos do nono ano. Ja nesta segunda
producao, possa ter ficado mais dificil distanciar-se do TF, uma vez que nado havia
uma pergunta tédo desafiadora quanto aquela e, a0 mesmo tempo, apresentavam-se
mais textos motivadores do que no anterior.

Antes de considerarmos a falta de contra-argumentacdo e a adesdo ao
discurso escolar como um indicio de autoria de A., € preciso avaliar outros textos,
como 0 que segue. Trata-se de um texto menor, uma vez que a solicitacao foi a
escrita de apenas um paragrafo sobre as cotas universitarias, tema resultante de um

debate feito em sala de aula.

3.1.3 Paragrafo argumentativo
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Paragrafo dissertativo
Topico frasal

As cotas para a entrada da universidade
podem ser consideradas injustas, pois privilegi-
am alguns alunos que em vez de serem convocados
por seu potencial como aluno sao selecionados por
caracteristicas fisicas como a cor da pele, por
exemplo.

oD WIN|IF|H|H

No caso desta atividade, ndo é possivel retomar o TF, uma vez que ela foi
realizada a partir de um debate realizado em sala de aula. O debate, do ponto de
vista pedagdgico, tinha o objetivo de estimular a contra-argumentacao nos alunos,
isto €, promover o pensamento critico a fim de que eles evitassem apenas
parafrasear os textos que recebiam em suas producoes.

Embora ndo seja possivel retomar os discursos que circularam durante o
debate, optamos por manter o texto aqui a fim de que observassemos mais indicios
gue possam marcar um estilo desses sujeitos. O texto de A. principia com um titulo e
um subtitulo: Paragrafo dissertativo/ Topico frasal, o que indica que o assunto
daquela aula era como escrever um paragrafo argumentativo “ideal” para uma
dissertacdo escolar. O foco estava na estrutura textual e se esperava que o aluno
entendesse 0 conceito de topico frasal — ideia principal que se espera desenvolver
no paragrafo —, desenvolvimento ou justificativa relacionada ao topico frasal

exemplificacdo ou ilustracao dele.
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Percebe-se, no texto de A., a adesdo a essa estrutura, uma vez que ela
comega com: “As cotas para a entrada na universidade podem ser consideradas
injustas” (linhas 1 e 2), o que pode ser considerado o tépico frasal; depois,
complementa: “pois privilegiam alguns alunos que em vez de serem convocados por
seu potencial como aluno sao selecionados por caracteristicas fisicas” (linhas 3 a 5),
trecho que configura a justificativa ao topico frasal que é logo acrescida de um
exemplo: “a cor da pele” (linha 5).

Logo, péde-se notar que o aluno responde ao que € esperado pelo professor.
Do ponto de vista argumentativo, como proposto por Leitdo (2007), esse paragrafo
demonstra o que a autora chama de argumento que “consiste no conjunto de ponto
de vista e justificativa” (p.84). Por enquanto, o que predomina nas producdes de A. é
0 argumento, pois ele opta por ndo evidenciar a contra-argumentacdo. Até este
ponto, mesmo quando o sujeito se colocou contra as ideias mostradas no TF (no
caso da primeira producao), escolheu ndo evidenciar a polémica e ndo colocou o
contra-argumento — a dimensé&o da alteridade (cf. Leitdo, 2007) — em seu texto.

A préxima producéo traz as respostas de A. a uma atividade do livro didatico
sobre poesia, a qual esta no item 2.4.2. da metodologia. O foco era a parte formal.
Em uma primeira parte, os alunos deveriam responder questdes que versavam
sobre rima e, depois, escrever um poema usando as rimas que eles propuseram ou

outras que quisessem. As respostas a esses exercicios encontram-se a seguir.

3.1.4 Lembrancas
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T Poema

T Lembrancas
V1 Na minha infancia

V2 guando eu era uma pequena crianga
V3 0 mundo era repleto de cor

V4 e meu coracgao cheio de amor

V5 Minha Unica preocupacao

V6 era fazer minha licdo

V7 minha maior dificuldade

V8 | era separar-me da minha mée

V9 Meu maior sonho
V10 | erarapidamente crescer
V11 | ter responsabilidades
V12 | fazer o que eu tinha vontade
V13 | Agora que eu cresci tudo mudou
V14 | o mundo é preto e cinza
V15 | meu coracdo ndo é repleto de amor.
V16 | e meu maior sonho
V17 | é voltar a ser crianca
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Nesta atividade, bem como em outras do material, o foco ao tratar da poesia

recai sobre os aspectos formais: rima, ritmo e silabacéo, por exemplo. Em virtude
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disso, notamos que A. empreende um esforco no sentido de corresponder as
expectativas escolares ao rimar 0s quatro primeiros versos com as palavras infancia
e crianga, cor e amor, respectivamente. No comego do poema, portanto, percebe-se
a manifestacdo do estilo de A., que sempre tenta adequar-se ao que € solicitado.
Segundo Bakhtin/ Voloshinov no texto “O discurso na vida e o discurso na arte”. “O

‘eu’ sO pode ser construido sobre a base do ‘nés” (p.6). Sendo assim, o aluno
constréi seu discurso tomando por base o discurso da professora e do material
escolar, os quais impdem um padrdo tomado como ideal, homogeneizado, a ser
seguido.

O aluno continua nessa adequacédo ao discurso escolar no inicio da segunda
estrofe: “Minha unica preocupacéao/ era fazer minha ligado” (versos 5 e 6). Aqui, além
de devolver a rima esperada pelo exercicio, ainda devolve o discurso esperado pela
escola de que o bom aluno faz licbes de casa. Entretanto, nos versos 7 e 8 a tenséo
entre o que € esperado pela escola e o projeto de dizer do aluno torna-se evidente.
A. tenta escrever sobre o processo de transicdo que viveu ou esta vivendo, de mais
independéncia em relagdo aos pais, em: “minha maior dificuldade/ era separar-me
da minha mae/ Meu maior sonho/ era rapidamente crescer’” (versos 7 a 10).
Afirmamos que ha uma tensdo pois nesses versos 0 aluno nao consegue
desenvolver a rima solicitada, mas ao mesmo tempo retoma a questdo da
subjetividade e das passagens de tempo da vida, temas caros a varios poemas.

Retomamos aqui Pfeiffer (1995) que afirma que ha um desequilibrio de forcas
qgue faz com que o aluno se prenda as suas obrigacfes escolares e ndo enquanto
autor. Se afirmamos que A. tem como caracteristica recorrente devolver o discurso
esperado pela escola, ndo quer dizer que isso é feito sem alguma tenséo entre o
que € esperado pela escola e o que o aluno realmente gostaria de escrever.

Nos versos que seguem, essa tensdo € retomada, uma vez que nos versos
11 e 12, A. insere a rima com as palavras responsabilidade e vontade. Porém, na
tltima estrofe, as rimas ndo aparecem, configurando a desconexdo entre o querer
dizer do escrevente e as imposi¢cdes escolares, mesmo que ela retome o tema por
meio de sua memdria discursiva. Nesta produc¢do, entdo, consideramos que o aluno
ndo estabelece uma polémica, novamente ndo opta pela contra-argumentacdo, mas

por corresponder aos pedidos da escola.
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Essa caracteristica do sujeito A. é evidenciada na producdo a seguir, em que
ele escreve um classificado e um horéscopo. Mesmo nesses géneros, a

conformidade com o discurso escolar é encontrada.

3.1.5 Procura-se educacéo

Esta atividade foi desenvolvida para uma revista que foi entregue aos alunos,
no final do ano, com textos que eles desenvolveram com esse fim. Os textos que
eles fizeram individualmente!4, encontram-se apresentados aqui, como o horéscopo,
e o classificado. Os alunos trouxeram também receitas para serem publicadas, que
nao serdo apresentadas aqui, pois eram copias de algum livro ou da internet de
COMO se prepara seu prato favorito.

Alunos e professora discutiram sobre as caracteristicas do hordscopo
publicado em jornais e revistas, leram alguns exemplos, e chegaram a concluséo de
qgue ele tinha por maior caracteristica dar dicas e conselhos aos leitores com base
em informacdes astrolégicas. Depois, pensaram nas caracteristicas do classificado e
concluiram que é um género curto em que se vende, compra, procura ou se oferece
algo ou algum servico. Lembraram também que algumas informagbes sao
imprescindiveis no classificado, como telefone e/ou preco do produto, por exemplo.

Sendo assim, apresentamos as producoes de A.:

14 Os alunos fizeram também uma reportagem especial sobre bullying, em grupo e em casa e uma
resenha sobre um filme ou livro de sua preferéncia. Nao foram contemplados neste trabalho pois
foram feitos em outro ambiente, que ndo o escolar e em grupo, sendo dificil analisar o estilo que néao
individual.
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Aquario

Um mar de amor esta prestes a invadir

sua vida, abra seu coracao para conhecer novas

pessoas. Dia bom para aceitar ofertas de trabalho e

Nl W N | H

investir em grandes negdcios. Cor do dia: verde

Procura-se educacéo

Procuro alguém com capacidade de ensinar

um pouco de bons modos e respeito para as pessoas

~N| o o H

gue tratam as outras mal, jogam lixo na rua e se recusam a dizer
a palavra “obrigado”. Tel (99) 48889899

A., no horéscopo, traz os conselhos sobre os quais se comentou em sala de
aula e acrescenta uma informacdo de sua memoria discursiva: a cor do dia. Ja no
classificado “Procura-se educagao” A. devolve a escola o discurso esperado por ela,
evitando a polémica aberta ou velada. Em vez de colocar “procura-se”, coloca em
primeira pessoa “procuro”, revelando sua subjetividade e esse estilo recorrente de

guem evita a contra-argumentacao, o embate em relagéo ao discurso escolar.
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O aluno, portanto, revela que procura alguém com “bons modos e respeito”,
discurso sempre repetido na esfera escolar. Além dessa resposta, notamos que ele
retoma varias caracteristicas dos géneros, como a cor do dia, no hordscopo, o
carater de aconselhamento; ja no classificado, traz o telefone para contato no final.

Como nao ha TF para esses géneros, 0 aluno recuperou informacdes de sua
memoria discursiva. No caso do horéscopo, é possivel notar a comunhdo da
producdo de A. com o que é esperado no género, ndo ha marca que cause
estranhamento, diferentemente dos outros dois sujeitos a serem apresentados.
Desse modo, mais uma vez, percebemos a recorréncia do discurso de concordancia
apresentado por A. No proximo item, essa caracteristica fica ainda mais evidente.
Na ultima producdo desse sujeito, apresentada a seguir, voltamos a dissertacdo

escolar, primeiro género escrito durante o ano.

3.1.6 Divergéncia de pensamentos

Nesta atividade, os alunos deveriam escrever uma dissertagéo sobre o tema:
Grafites: entre o vandalismo e a arte, um tema solicitado pela fundagéo Vunesp em
um vestibular. A coletdnea comeca afirmando que alguns afirmam que o grafite é
uma arte popular, enquanto outros o consideram vandalismo. Logo nesse comeco,
nota-se a polémica aberta relacionada ao tema.

O primeiro texto base “Do vandalismo anarquico a arte politicamente
comprometida” diferencia pichacéo de grafite. Em um primeiro momento, mostra o
carater anarquico da pichacdo, que procura transgredir, confrontar o status quo.
Depois, trata da confusdo que as pessoas fazem entre grafite e pichagdo. Por fim,
explicita uma pesquisa que mostra a diversidade existente entre os grafiteiros e o
engajamento que eles mostram com varias questbes relacionadas ao ambiente
urbano.

O segundo texto “Manifestacao surgiu em Nova York nos anos de 19707, trata
do tema de uma perspectiva historica mostrando sua origem nos Estados Unidos e
sua chegada ao Brasil também em meados de 1970 até a sua consagracdo ao ser
levado para galerias de arte em todo o mundo.

Esta, que foi a ultima atividade do ano, também contou com a colaboragéo da

professora de artes que fez uma oficina de grafite com os alunos e 0s ensinou
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técnicas de pichacdo e grafite. Ela finalizou esse trabalho com uma intervencéo
durante uma feira de ciéncias da escola.

E bom salientar aqui também que, nessa época, os alunos ja tinham um
“‘modelo” de dissertacdo a ser seguido. O modelo trazido pelo material utilizado e
pela professora sugeria que eles fizessem uma introdu¢cdo com dados histéricos e
uma conclusdo com alguma proposta para amenizar o problema apresentado, assim

como sugere o ENEM?'®. Sabendo disso, segue a producéo de A.:

15 Como discutido no item 2.2, o vestibular exerce grande influéncia na escola em que a pesquisa foi
realizada. Logo, a estrutura pedida pelo Enem, com proposta de atuagdo social, era uma
preocupacdo em sala de aula.



93

e Rl s . . —— .
.C“-‘v‘*.‘::}h o f~7.~_o_. 7 o /

oS 'uu%u%g@ck AR Rorusor eIl A6

o.pns! NG, @ oo, amics nacoost-
IS G« € SARQLTE TR0 B NCE RGN eaFuo e Ao, ooke | A |
: osnrerny S0, COURUNGL 1RGE sunen eacan e ey QS }ng
Bg.c:n“f\ck\&\ “qd\&%% m&m\q@mvm\mmqﬁm
@9"«\%:_\_5:;\4\_ arnvut s S Sac iy YO, Okl Dol Q&&'Q%Y\QJB
j‘%/;)«%szm PAS et WOWsURA_aRass edamcenodon so \u:\o‘uk
RV |
Pesa, 9ei SO “ing. daRen Lo & ATV GLERES e
:.._uf‘ﬁ’\()v Fal18 L Hille NEERAES Ha ¥ &;Q.Nt-b)(\, LerIROAue  Sa, (b,u%fx,
_._!:_99)&_ M%@m%}ek@@ W"”‘Q’Q’Q‘ AN kebbo\_‘
E<as n VetV e COSE T E =N Q‘/\Q\sw\ Ll enee oSy Wl Lenposrolo-|
5 odo. YTk Soytnig Qe NES AR emmmq_, \g,él\xcbx
4 o2 n
:'l C&Au:;)& SUONCL POUUL. o W‘OQ‘C)\) We CESS a{)w
Q, (QMW &U%umckir SOpSL 0 SN0 VNG e Isas
,c‘/bc_@\s 20 o U T g\,\Imq, confe Lopouo. o J%;\d( \2, e oD
\q\p&» O e}&\c_c_gg < Aoy ug You V*“’: K_)
; O-Q\LQ"(‘\\\& SogomAusy et Lo, O LS Qs
9’ M‘ms/ﬂ\(&m Sedaads SmssKiAavierier o ool deut -~ e,
JMC/\JLLJ’IJ \w)_,\ (\Omou SSPSN TS (A.UQO'\CVQ_OS Lo Qu%u

Divergéncia de pensamentos

Desde a pré-histéria, o homem tem a necessi-
dade de expor suas ideias através da arte, 0s
homens da caverna sdo um exemplo disso. Ho-
je em dia , o grafite € um tipo de arte em que as
pessoas, ao invés de expor sua arte nas cavernas,
fazem uso em muros, casas abandonadas ou viadu-
tos.

Pela lei, pode-se dizer que o grafite é
uma arte de rua pois ao contrario da picha-
cdo é legalizado . A pichacdo, também feita

Blo|o|~N|oja|sjw Nk
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11 em viadutos, prédios abandonados é conside-
12 rada vandalismo pois ndo tem permissao juridi-
13 ca.

14 Existe uma parte da populacdo que apoia
15 a pichacdao, dizendo que € uma forma de se

16 expressar, a outra parte apoia o grafite e acha
17 gue pichacao é vandalismo.

18 Portanto, levando em conta que tudo que
19 o0 homem poe seus sentimentos é arte, deve-se
20 elaborar leis para que a picha¢éo, com algu-

21 mas regras , esteja presente na paisagem urbana
22 como o grafite encontra-se.

O aluno comeca seu texto com uma introducdo histérica, assim como
solicitado pela escola, afirmando que os homens sempre tiveram a necessidade de
se expressar por meio da arte, como os homens da caverna. Ele continua afirmando
que, hoje, os homens fazem o mesmo sé que através dos muros das cidades com o
grafite. Assim como em outros textos, A. evita a contra-argumentacao e a polémica,
mantendo-se no que é esperado pelo estilo escolar.

No segundo paragrafo, diz: “pode-se dizer que o grafite € uma arte de rua
pois ao contrario da pichagao é legalizado” (linhas 8 a 10). Aqui, reafirma o que foi
dito no primeiro texto da coletdnea, o qual afirma que a pichacdo tem o caréater de
afrontar a sociedade de modo mais direto, logo, de modo ilegal. Neste paragrafo, diz
também que a pichacao é considerada vandalismo “pois ndo tem permissao juridica”
(linhas 12 e 13). Para nds, o trecho citado reforca o a autoria do aluno de estar em
conformidade com o discurso escolar, da mesma forma como afirmou no texto
anterior os beneficios da educacao, nesta producdo exalta a legalidade das acdes
artisticas.

J& no terceiro paragrafo, esse estilo também é refor¢cado, pois o aluno coloca
gue “ha uma parte da populacdo que apoia a pichagao”, ou seja, ele se retira da
polémica ao escolher a terceira pessoa, suprimindo a primeira. Ao fim desse
paragrafo, escreve: “a outra parte apoia o grafite e acha que a pichagdo é
vandalismo”. Observamos que, mesmo quando a polémica estd clara, A. néo
explicita o embate, apenas apresenta-o de forma que o seu dizer ndo seja contrario
ao da escola. Na verdade, A. vai ao encontro do discurso vigente, mais aceito de

modo geral, evitando a CA.
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Por fim, no quarto paragrafo, segue o modelo proposto pela escola de
insercdo de uma proposta de atuacdo social na conclusédo e afirma que “deve-se
elaborar leis para que a pichacdo, com algumas regras, esteja presente na
paisagem urbana como o grafite encontra-se” (linhas 19 a 22). Nota-se nessa
proposta escrita por A. que a resposta ao discurso escolar estd novamente presente
com a exaltacdo das regras para a pichacdo, uma vez que cumprir as regras € uma
atitude elogiavel no contexto escolar.

Ao terminar de analisar os textos de A., notamos que uma marca recorrente de
seus textos é a concordancia com o discurso escolar. Ja o proximo item refere-se as

producdes do aluno V. Vejamos se essa caracteristica é recorrente.

3.2 O sujeito V.

Assim como no caso do sujeito anterior, as producdes de V. sdo apresentadas

em ordem cronologica: a primeira produ¢do do ano, uma dissertacdo sobre a
questao da fome.

3.2.1Fome mundial
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Fome Mundial
A fome no mundo é um problema, e as causas sao inume-
ras, no entanto, estas causas variam de regido em
regido por fatores politico-sociais caracteristicos do
local, porém, principalmente, a miséria que varias pes-
soas e boa parte dos paises sofrem, ou seja, a ques-
tdo econbmica.

A fome ocorre em muitos lugares, geralmente em pai-
ses enfraguecidos economicamente, mas esse problema
nao e exclusivo de paises ou regides pobres. Ela tam-

10 bém se manifesta nas periferias de grandes e pequenas
11 cidades de paises ricos ou emergentes, inclusive o Brasil.
12 N&o existe consenso sobre como resolver a fome no
13 mundo, embora ela venha diminuindo lentalmente

14 nas ultimas décadas.

15 Muitas pessoas, paises e ONGs investem tempo,
16 dinheiro e recursos para combater a fome no mun-

17 do, acreditando que s0 assim ela ira acabar, po-

18 rém, isso néo é suficiente, pois seria necessario com-

19 bater as desigualdades econbmicas e sociais que existem
20 tanto entre os paises quanto dentre eles, aumentando,

21 principalmente, a distribui¢cdo de renda.

OO N O™~ WINFH
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Neste texto, V., assim como A., parte do principio de que as causas da fome
no mundo tém origens socioecondmicas. Isso é afirmado no primeiro e segundo
paragrafos. No primeiro, escreve que as causas variam de regido para regido por
conta de problemas “politico-sociais caracteristicos do local” (linhas 3 e 4). No
segundo paragrafo, continua a reflexdo afirmando que a fome néo se restringe
apenas a paises pobres, mas também estd presente em grandes cidades e
periferias de paises emergentes, “inclusive o Brasil” (linha 11). Reafirmando essa
tese das causas da fome relacionadas a problemas socioecondmicos, V. distancia-
se do texto-fonte, estruturando todo seu texto a partir da negacdo dos textos
motivadores, assim como procedeu A. E a partir da manipulacdo de outros
discursos, que ndo os contidos no TF, que ele constréi seu texto. Do ponto de vista
argumentativo, como proposto por Leitdo (2007), é interessante percebermos
nesses dois primeiros paragrafos como ele constroi sua argumentacao a partir dos
movimentos de argumentacéo e contra-argumentacdo de modo explicito, visto que
esses movimentos poderiam ficar subentendidos. Mas néo € isso que V. faz.

No terceiro e quarto paragrafos, comeca a responder a pergunta “Como
combater a fome no mundo?”, assegurando que “muitas pessoas, paises e ONGs
investem tempo, dinheiro e recursos para combater a fome no mundo, acreditando
que s6 assim ela ir4 acabar, porém isso ndo € suficiente, pois seria necessario
combater as desigualdades econdmicas e sociais” (linhas 15 a 19). Essa proposta
reafirma a palavra-contra ao TF, indo contra os argumentos apresentados de que a
fome é causada por desperdicios e preco dos alimentos. Assim como no texto de A.
sobre a fome, no plano do contetdo, a contra-argumentacao € evidente. Mas, neste
caso, nos interessa 0 modo como ele expressa isso.

V., desenvolve toda sua argumentacédo por meio da negagédo do texto-fonte
da contra-argumentagcdo dos préprios argumentos que ele traz para o texto. Essa
estratégia ja pode ser percebida nas primeiras linhas do texto, quando afirma: “...] e
as causas sao inumeras, no entanto essas causas variam de regido em regiao”
(linhas 1 a 3) e, logo depois, “por fatores politico-sociais caracteristicos local, porém,
principalmente, a miséria que varias pessoas de boa parte dos paises sofrem, ou
seja, a questao econdmica” (linhas 3 a 6). A partir do comego do texto de V. ja é

possivel notar o0 quanto ele usa da polémica aberta para estruturar seu texto,
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praticamente todo argumento é inserido por meio da polémica, o que pode ser um
indicio de estilo e de autoria desse sujeito.

Afirmamos que pode ser um indicio de autoria, uma vez que é uma
caracteristica que se repete ao longo dessa producdo. No segundo paragrafo, ele
faz o mesmo movimento: “A fome ocorre em varios lugares, geralmente em paises
enfraquecidos economicamente, mas esse problema néo € exclusivo de paises e
regides pobres” (linhas 7 a 9). Novamente, ele opta por apresentar a questdo por
meio da polémica aberta ao usar a conjuncdo mas. No terceiro paragrafo, 0 mesmo
acontece. Nas linhas 12, 13 e 14, o aluno coloca que embora a fome tenha
diminuido, ndo ha um consenso para combaté-la.

Ja no ultimo paragrafo, a contra-argumentacao aparece ainda mais e parece
que acompanhada de um tom valorativo. Todo o paragrafo, das linhas 15 a 21,
evidenciam a polémica, principalmente, na parte em que se coloca que pessoas,
paises e ONGs investem tempo, dinheiro e recursos no combate a fome: “porém,
isso ndo suficiente pois seria necessario combater as desigualdades econémicas e
sociais” (linhas 17, 18 e 19). Aqui, além de utilizar-se do recurso da contra-
argumentacao, ele ainda tece criticas a respeito da ineficacia de certos programas
gue tem por finalidade erradicar a fome.

Nota-se que, em cinco ocorréncias apenas nesta producéo, o aluno recorre a
polémica aberta para construir sua argumentacdo. Se pensamos em indices de
autoria como escolhas recorrentes, ao menos no caso de V., a contra-argumentacgao
ajuda nessa construcao.

No proximo item, na producdo sobre a questédo do lixo, os indicios de autoria
aparecem novamente. V. opta por estruturar seu texto novamente na oposi¢ado entre

argumento e contra-argumento, explicitando a polémica, como vemos a seguir.

3.2.2 Joga fora no lixo
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Joga Fora no Lixo

Durante os Ultimos anos, o avanco tecnolégico foi

excepcional, e continua sendo. Porém, o avanco ndo

acompanhou o ritmo do avanc¢o da tecnologia, o que

gerou e ainda gera varias consequéncias, o lixo por

g |WIN|Fk|H

exemplo.
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6 Quando se fala de lixo infelizmente as pessoas
7 nao vem esse problema tdo sério assim, mas na verda-
8 de, a situacao € bem pior do que pensamos.

9 Vocé sabia que no oceano pacifico ha duas ilhas
10 completamente feitas de lixo? E que quando soma-

11 das seu tamanho € o dobro dos EUA? Pois é, mas

12 a questao do lixo vai muito mais afundo disso.

13 Por conta do capitalismo, varias pessoas seguem
14 Um ciclo de consumo inacabdvel, principalmente

15 guando essas pessoas moram em paises desenvolvi-
16 dos , mas, é claro que, a culpa ndo é necessa-

17 riamente do capitalismo por conta de tanto lixo que

18 se torna esses produtos que consumimos, e sim da

19 falta de concientiza¢ao das pessoas.

20 Voceé recicla? Se sim, parabéns, mas isso nao
21 € o suficiente, devemos concientizar 0 proximo

22 sobre a questdo do lixo, assim como em outros

23 assuntos.

24 Quando as pessoas nao precisam de algo que
25 ja possui a grande maioria delas pensam “ah, vou

26 joga isso no lixo, ndo presta mesmo”, sem saber

27 onde vai esse lixo, pensando gue € so jogar na

28 lixeira e pronto, o lixo sumiu, mas a verdade

29 € que ele ainda esta no mundo, ainda esta poluindo

30 0 meio ambiente.

No texto “Joga fora no lixo”, V., na introdugado, coloca: “Durante os ultimos
anos, o avanco tecnolégico foi excepcional, e continua sendo. Porém, o avanco
moral ndo acompanhou o ritmo do avanco tecnoldgico, o que gerou e ainda gera
varias consequéncias, ao lixo por exemplo” (linhas 1 a 5). Notamos que ele traz a
palavra-contra ao TF, uma vez que credita o problema do lixo a questdes morais, as
quais ndo foram tratadas naquele. Além disso, jA& podemos observar também que o
indicio de autoria da contra-argumentacdo como recurso ao longo de todo o texto ja
aparece nas primeiras linhas, uma vez que houve um avancgo tecnolégico, porém
nao houve o moral. Novamente o movimento de argumento e contra-argumento
pode ser notado, assim como na primeira produgao.

O mesmo recurso argumentativo é encontrado no segundo paragrafo, quando
escreve: “Quando se fala de lixo, infelizmente, as pessoas ndo veem esse problema
tdo sério assim, mas na verdade, a situagcao € bem pior do que pensamos” (linhas 6
a 8). Neste caso, a contra-argumentacao é usada para enfatizar a informacao de

que a situacao do lixo é alarmante.
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No terceiro paragrafo, o mesmo é feito. V. inicia com uma interlocucéo ao
leitor, perguntando se ele sabe que ha, no oceano pacifico, ilhas compostas por lixo
que ultrapassam o tamanho geografico dos Estados Unidos e termina: “Pois €, mas
a questdo do lixo vai muito mais a fundo disso”. Mais uma vez, usa a contra-
argumentacdo, a polémica aberta, como recurso argumentativo e estilistico.
Retomamos Bakhtin (2008) que afirma que a polémica aberta € orientada ao que &
refutavel no discurso do outro, ou seja, € aquela polémica que podemos perceber
explicitamente. V. recorre a PA'® em diversas passagens e em diversos textos, o
gue representa um indicio de autoria desse sujeito. Uma vez que, se compararmos
as producdes de A., esse recurso pouco aparece.

Além disso, embora a ideia do descarte indevido esteja presente no TF, no
quarto paragrafo do texto do aluno ela aparece de modo mais explicito quando o
sujeito trata do consumismo. A coletdnea dessa proposta traz, além do TF, dois
modelos de redacfes para os alunos analisarem e comeca assim: “A excessiva
producdo de lixo continua sendo um grave problema vivido por nossa sociedade e
nossa tradigdo consumista”. Depois no Modelo 1, ha o trecho: “O que se sabe hoje é
consumir intensamente, agao esta que resulta inevitavelmente em lixo”. No quarto
paragrafo, o aluno se apropria desse discurso dado, porém o manipula a sua
maneira, novamente por meio da contra-argumentacdo, como pode ser observado
em: “Por conta do capitalismo, varias pessoas seguem um ciclo de consumo
inacabavel, principalmente quando essas pessoas moram em paises desenvolvidos,
mas, € claro, que a culpa ndo é necessariamente do capitalismo por conta de tanto
lixo que se torna esses produtos que consumimos e sim da falta de conscientizacao
das pessoas” (linhas 13 a 19). V., repetidamente, usa do recurso da contra-
argumentacao para enfatizar uma informacéo. Ele afirma que o consumismo € um
problema, mas que a falta de conscientizacdo € um problema ainda maior na
questdo da producéo dos residuos.

Na sequéncia, no quinto paragrafo, faz um movimento similar, tanto de
negacdo com a contra-argumentacdo, quanto de interlocu¢cdo com o leitor: “Vocé
recicla? Se sim, parabéns, mas isso ndo € o suficiente”, devemos conscientizar o
proximo [...]” (linhas 20 e 21). Para finalizar o texto, o0 mesmo acontece: ‘[...]

pensando que é sO jogar na lixeira e pronto, o lixo sumiu, mas a verdade é que ele

16 Referir-nos-emos, agora, a polémica aberta como PA.
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ainda esta no mundo, ainda esta poluindo o meio ambiente” (linhas 27 a 30). E certo
que as ideias da reciclagem e do descarte incorreto dos residuos estao presentes
nos TFs, entretanto, esse aluno em especifico mobiliza recursos argumentativos
proprios para escrever seu texto, 0os quais passam a ser marcas de seu estilo,
configurando indicios de autoria. Nosso foco ndo € analisar o emprego das
conjuncgdes, dos marcadores argumentativos, apenas indicar que, no caso especifico
deste sujeito, as conjuncbes adversativas sdo usadas para introduzir a contra-
argumentagéo, enquanto em outros sujeitos isso pode n&o acontecer.

Além das marcas da contra-argumentacao e da polémica aberta tdo evidentes
nas producdes de V., nesta producdo especificamente, as marcas de interlocucéo
com o leitor do texto chamam atencdo. Nas linhas de 9, 10, 11 e 20, ele interpela o
leitor perguntando se esse possivel leitor sabia das ilhas de lixo no oceano e se ele
recicla o lixo. Pensando no conceito de argumentacdo de Leitdo (2007), parece-nos
gue ele deixa a resposta para o leitor. Para a autora, 0 argumento é composto por
ponto de vista e justificativa, o contra-argumento representa a visao da alteridade e a
resposta, a comparacao entre argumento e contra-argumento, o que poderia revelar
uma possivel mudanca de posicionamento inicialmente defendido e pode “capturar o
estatuto fundamentalmente dialégico da unidade de analise postulada” (2007, p. 84).

Portanto, acreditamos que, neste caso, V. faz o0s movimentos de
argumentacdo e contra-argumentacdo e coloca para o leitor essa resposta. E
importante notarmos, também, que essa interlocucdo direta com o leitor s6 foi
percebida nessa producao, caracterizando um dado Unico.

Porém, os indicios de autoria que se evidenciam na contra-argumentacéo e
polémica aberta continuam aparecendo, como se percebe na proxima producdo

desse sujeito, o paragrafo argumentativo.

3.2.3 Paragrafo argumentativo
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A pena de morte ndo reduz a criminalidade, prova disso
€ que nesses paises onde essa pratica fora aceita a
taxa de mortalidade apenas aumentou, além disso, a pena
de morte € uma violacdo dos nossos direitos escritos na cons-
tituicdo, ou seja, o estado teria que modificar a constitui-
¢cao, caso contrario estaria cometendo um crime. Apesar
da pena de morte fazer o criminoso/a pensar duas vezes
antes de cometer o crime, ela/e estaré disposto a fazer
de tudo para conseguir 0 que quer, ou seja, a morte é
um risco que todo criminoso.

OO (N0 WIN|F

=
o

N&o sabemos precisar por que V. escreveu o paragrafo sobre pena de morte
e nao sobre as cotas, acreditamos que a confusédo se deu, pois a professora deixou
gue os alunos escolhessem o tema do debate e a sala fez uma votacdo entre os
proprios alunos, restando ao fim as opc6es de pena de morte e cotas universitarias.
Apés discusséao, decidiram optar pelas cotas. Provavelmente, o aluno faltou a aula
pos-debate e ndo entendeu corretamente o que deveria ser feito e/ou ouviu
instrucbes pela metade dos colegas ou da professora. O fato é que ele acabou
escrevendo sobre um assunto ndo debatido em sala. Assim como no caso de A,
optamos por manter o texto de V., pelo fato de que nos dois casos néo havia texto-
fonte, bem como n&o havia como recuperar falas do debate. Logo, nosso escopo
recai sobre o posicionamento frente a estrutura proposta pela professora como
“‘ideal” em um paragrafo dissertativo.

V., entdo, comeca com um toépico frasal: “A pena de morte ndo reduz a
criminalidade” (linha 1), introduzindo a ideia que quer defender no paragrafo. Depois,

justifica seu ponto de vista afirmando que os paises que adotaram tal pena apenas
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aumentaram a mortalidade. Desse modo, nota-se que o aluno devolve a escola o
que é esperado dele, fazendo um paragrafo com topico frasal e justificativa. Ele
complementa, ainda, escrevendo que a pena de morte, se aplicada, seria uma
violagéo da Constituigo.

Por fim, ele acrescenta: “Apesar da pena de morte fazer o criminoso pensar
duas vezes antes de cometer o crime, ele estara disposto a fazer de tudo para
conseguir 0 que quer, ou seja, a morte € um risco que todo criminoso [corre]” (linhas
7 a 10 — complemento nosso).

A partir do final do texto de V., podemos concluir que, a0 mesmo tempo que
se insere no que é solicitado pelo discurso escolar, mantém indicios de seu estilo,
uma vez que em nenhum momento foi pedido que inserisse alguma ressalva ou
contra-argumento, desse modo, o aluno opta por colocar esse tipo de construgéo
gue, como podemos notar, estd presente em todos 0s seus textos até agora.
Entretanto, os textos apresentados até agora sdo argumentativos, o do proximo
item, um poema. E interessante, entdo, notar, como V. lida com essas diferentes

demandas.

3.2.4 Passatempo
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Esta atividade era uma resposta ao material apostilado da escola e tinha foco
as rimas dos poemas. Observamos, pois, no exercicio 2 a solicitagdo para se
escrever versos com palavras que rimassem, ao que V. escreveu: “Joca joga corda/
na porta da borda/ do rio que transborda”. Se pensarmos do ponto de vista da
solicitacdo escolar, o aluno cumpriu a tarefa com louvor, entretanto, € um texto sem
coeréncia, € um nédo-texto, visto que nao faz sentido para o leitor, apenas para a
escola. Como ja tratado por Possenti (2002) e Massini-Cagliari (2011), essas marcas
sao resquicios do trabalho com a cartilha ou com a alfabetizacéo efetuada por meio
de textos descontextualizados, sem coesdo e coeréncia, resumindo a producéo
textual a uma juncdo de frases sem sentido. Novamente, como ja notado em A., a
tensdo entre o que é solicitado pela escola e o projeto de dizer do aluno se
evidencia.

V. segue a mesma estratégia para escrever seu texto “Passatempo”. Ele rima,
sem falhas, o primeiro verso da estrofe e o terceiro: feijao, Sebastido, Bia, familia, Zé
e Josué. Além disso, segue uma estrutura paralelistica, também comum em poemas
do universo escolar desses alunos, uma vez que Joao joga corda com Sebastido,
respectivamente, Maria joga bola com sua familia e Dé bebe umas com o Josué.

Neste género é possivel perceber, tanto no texto de A. quanto no de V., a
influéncia do estilo escolar, pensado por Abaurre et al (1997) como
homogeneizacgao, pois eles cumprem exatamente o que foi solicitado, preocupando-
se com a sonoridade do texto e dando menos importancia ao sentido, a fim de
garantir a nota almejada. Ao mesmo tempo que essa preocupacado com o que foi
solicitado pela escola aparece nos dois sujeitos no caso desta producédo, ainda ha
diferencas. Enquanto no texto de A., entende-se algumas informacfes, uma vez que
ele relata o crescimento, a fase pela qual ele estd passando, da adolescéncia; no
texto de V., a preocupagao nos parece que se volta inteiramente ao cumprimento do
que foi solicitado. Sendo assim, seu poema fica comprometido no plano do
conteudo. Esse dado nos revela que pode haver uma desestabilizacdo do dizer
desse sujeito quando o género dificulta os movimento de argumentacdo e contra-
argumentacdo. Essa caracteristica também pode ser percebida no proximo item, em

que ele deveria escrever um horéscopo e um classificado.
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3.2.5 Peixes e compra- se
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Hordscopo:

Peixes

Previsao diaria: Sua cor é azul, figue longe de
pessoas desconhecidas, € perigoso. Beije aquarianos
para dar sorte, pois como Marte, um planeta vermelho,
estd alinhado com a Terra, vai precisar. Nao se im-
porte do jeito que ira comer, melhor, nem utilize as
maos, apenas faga biquinho e aproveite a refei¢ao.
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Classificados:

Compra-se

Limousine branca. 8 portas. 4 condicionadores. 2 fri-
gobares. Teldo de preferencia com acesso a internet.
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Hlo|o|—
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11 1 refletor. Faréis neon azul-escuro. Novo ou usado.
12 Preco preferencial: R$ 2,500,00. Para contato ligue:
13 3112-9285

Nestas produgdes, V., assim como A., devolve & escola o que era esperado.
Ele segue as caracteristicas do género hordscopo, por exemplo, com o caréater de
conselhos e indicacbes ao leitor, usando, principalmente, verbos no imperativo,
como: fique, beije e importe. E inevitavel retomar Geraldi (2011), pois, aqui, V.
exerce a fungdo-aluno posicionando-se frente a fungéo-professor, ou seja, V., neste
caso e no caso da producéo anterior, anula-se a fim de atingir uma meta proposta
pela escola, em uma situacdo de artificialidade em que, ainda segundo Geraldi
(2011), € uma producao tdo marcada pela relacao “eu-professor-escola” (p.97) que
nao se pode afirmar ser produgao prépria mas uma reprodug¢ao do discurso do “eu-
professor-escola”.

Como percebemos em outras producfes deste aluno, é recorrente 0 uso da
contra-argumentacao para estruturar seus textos, recurso que ndo notamos nessa
producdo, sendo assim, as tensdes presentes no ambiente escolar, tolhem o estilo
individual em favor de um estilo escolar.

Essa tensdo € percebida também no classificado. Nele, o aluno segue a
estrutura imposta pela escola com o titulo “Compra-se”. Depois, elenca
caracteristicas do objeto que deseja comprar, uma “limousine”, por fim, coloca o
preco desejado e o telefone de contato. Devolve, portanto, o discurso esperado pela
escola, evitando a polémica. Reafirmamos que evitar a polémica ndo € uma
caracteristica do texto de V., evidenciando a desestabilizacdo do dizer desse aluno
guando os movimentos argumentativos ndo sdo possiveis (argumento — contra-
argumento). Nota-se que seu anuncio de “Compra-se” pode ser confundido com um
anuncio de “Vende-se” nos trechos descritivos, por serem muito especificos,
revelando, consoante Pfeiffer (1995, p. 58), “um desequilibrio de for¢gas que faz com
que o aluno se prenda as suas obrigagcdes enquanto aluno e ndo enquanto autor”.

Esse desequilibrio € mais notado, ao menos no caso de V., em géneros,
como o poema, hordscopo e classificado. Em suas producdes de dissertacdes,
como a do proximo item, notamos que sua subjetividade aparece de modo mais
marcado. A proxima producdo refere-se a uma dissertacdo sobre o papel das
mulheres em diferentes épocas e nos mostra como a marca da contra-

argumentacao é uma caracteristica dos textos de V.
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3.2.6 O papel da mulher em diferentes épocas
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T O papel da mulher em diferentes épocas

1 Na Idade Média, a mulher era vista como uma pessoa
que

2 foi feita apenas para obedecer. Nao podia trabalhar , votar e era

3 muito desvalorizada na sociedade. Contanto, apds a revolucao
in-

4 dustrial, a mulher passa a conquistar seu espaco na socie-

5 dade e no trabalho.

6 A revolucao industrial incorporou a mulher no mundo da

7 fabrica, separando o trabalho doméstico do remunerado

8 fora do lar. A mulher, sendo subalternamente incorporada no

9 trabalho fabril, trabalhava juntamente com o homem na

10 ampliacdo de producéo da fabrica , mas na fase de crise, o

11 trabalho masculino era totalmente substituido pelo feminino,

12 pelo fato de sua méo de obra ser mais barata.

13 Motivo que fez com que 0s homens comecgassem a acusar
as mulheres

14 de roubarem seu cargo, gerando Vvarios conflitos que se
agravavam

15 cada vez mais, o que fez com que a questdo do género se
tornasse

16 um impasse na consciéncia da classe do trabalhador, gerando

17 movimentos e lutas promovidas pelas e a favor das mulheres por
melho-

18 res condicbes de trabalho, na qual conseguiram conquistar
varios di-

19 reitos, mas, mantiveram-se varias injusticas, como a
remuneracao

20 do trabalho da mulher, a qual sempre foi menor do homem.

21 Observando esses fatos, percebemos que a revolucao
industri-

22 al foi um grande salto para a mulher , pois ela passou a ad-

23 quirir mais direitos e valor. Hoje em dia, injusticas como na

24 Idade Média contra as mulheres ainda sao presentes, mas cada
vez

25 mais sendo apagadas.
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V. escreveu sobre o papel da mulher em diferentes épocas pois faltou no dia

que os alunos escreveram sobre o grafite, entdo, fez essa producdo como uma

reposicao da outra.

Na introdugdo, ja percebemos seu estilo individual trazendo a contra-

argumentacdo para a construcdo do paragrafo. Ele comeca com a introducdo

historica, exigida pela escola, pois afirma que “Na idade média” (linha 1) a mulher

tinha como papel obedecer e na linha 2 continua com “Nao podia trabalhar, votar e

era muito desvalorizada na sociedade”. Retomando Leitdo (2007) temos nesse
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trecho o argumento, comporto por ponto de vista e justificativa. Logo apds, no
mesmo paragrafo: “Contanto, apdés a revolugdo industrial, a mulher passa a
conquistar seu espago na sociedade e no trabalho” (linhas 4 a 6). Nesse ultimo
periodo, usa uma conjuncdo adversativa para enfatizar a informacdo de que o
panorama, no qual a mulher esté inserida, mudou, fazendo o movimento de contra-
argumentagdo. Mais uma vez o movimento argumento — contra-argumento faz parte
de sua producao textual.

No segundo paragrafo, V. incorpora os mesmos elementos estilisticos. Ele
afirma que na revolucao industrial a mulher foi incorporada ao ambiente fabril “mas
na fase de crise, o trabalho masculino era totalmente substituido pelo feminino, pelo
fato de sua méo de obra ser mais barata” (linhas 10 a 12). Mais uma vez, o
estudante usa da contra-argumentagdo para enfatizar uma informacéo: coloca a
insercdo da mulher no mercado de trabalho como algo positivo e explicita as
condicbes de trabalho das mulheres subvalorizadas em relacdo ao trabalho
masculino. Além de usar da movimentacdo argumento — contra-argumento como um
recurso novamente, ele utiliza a contra-argumentacdo como forma de enfatizar uma
informac&o.

J& no terceiro paragrafo, ele evidencia a polémica de modo mais evidente ao
afirmar que conflitos entre homens e mulheres comecaram a aparecer desde entéo,
uma vez que os homens acusavam as mulheres de estarem tirando seus postos de
trabalho. Por isso, segundo ele, “fez com que a questdo do género se tornasse um
impasse na consciéncia da classe do trabalhador, gerando movimentos e lutas
promovidas pelas e a favor das mulheres por melhores condi¢cdes de trabalho, na
qual conseguiram conquistar varios direitos” (linhas 15 a 19). Depois de evidenciar
essas lutas, afirma que, mesmo assim, as diferencas entre 0s géneros se
mantiveram “mas mantiveram-se varias injusticas, como a remuneragéo do trabalho
da mulher, a qual sempre foi melhor do homem”. Esse paragrafo é diferente dos
demais, uma vez que o estudante opta por evidenciar a polémica, enquanto nos
outros, a evita. Ademais, demonstra a contra-argumentagédo no fim do paragrafo
para dar énfase ao fato de que a mulher ainda ganha menos que o homem.

J& no ultimo paragrafo, procurou resumir as ideias contidas nos paragrafos
argumentativos e de conclusédo, fazendo o que € solicitado pela escola: no paragrafo
de conclusdo deve-se sintetizar o que foi exposto anteriormente ou inserir uma

proposta de atuacao social.
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Notamos, portanto, que V. usa como recurso estilistico privilegiado a contra-
argumentacdo. Praticamente em todas as suas produc¢des o movimento argumento X
contra-argumento estava evidenciado. E interessante notarmos também que ele usa
a contra-argumentagcdo como um recurso textual, mas ele ndo a usa com para opor-
se ao discurso escolar ou ao discurso trazido pelos TFs. O proximo sujeito, N., por
outro lado, ndo evita a polémica aberta, mesmo que nao utilize com tanta frequéncia
da contra-argumentagao, como V.

Passamos agora a analise dos textos de N.

3.3 O sujeito N.

As produgdes a seguir, que constam nos itens 3.3.1, 3.3.2, 3.3.3, 3.3.4, 3.35
e 3.3.6 correspondem as producdes de N., apresentadas em ordem cronoldgica de

producdo, assim como as dos demais sujeitos apresentados.

3.3.1 Quer comer?
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T Quer comer?

1 Segundo a ONU 925 milh&es de pessoas passam fome no

2 mundo para se ter no¢ao isso € uma das coisas mais

3 faceis de se combater, mas mesmo assim a populagéo da

4 Europa (742,5 milhdes) € menor que o numero de pessoas que

5 passam fome. O governo dos EUA gasta 1,6 milhdes por ano

6 se eles gastassem metade desse dinheiro para combater a fome,

7 ja teria acabado em 80%, e como as empresas alimenticias

8 podem lucrar tanto com tanta gente morrendo de fome, se eles

9 se preocupassem mais com a vida do que com o lucro as
pessoas

10 nao passariam tanta fome.

11 Uma maneira bem simples de se acabar com a fome
seria

12 estatizar as empresas alimenticias e distribuir alimentos

13 gratuitamente, afinal € absurdo ter que pagar para comer e quem

14 nao pode passa fome. Em 2005 foi provado pela ONU

15 gue toda comida jogada fora nos Estados Unidos por més

16 acabaria com 90% da fome da Africa, mas deixam la
apodrecendo.

17 Ano passado foi comprovado que 60% da populacao dos
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18 Estados Unidos esta acima do peso; como tem 925 milhdes de
19 pessoas passarem fome e em s6 um pais ter 188,34 acima do
20 peso, se esses gordos em vez de comerem o 4° big mac

comprar
21 uma marmita para um morador de rua 0s dois humeros seriam
22 bem menores.

Dentre os textos cuja tematica é a fome, este € o Unico que recupera algum
raciocinio explicito no TF. E também o primeiro texto de um sujeito que traz a
subjetividade de um modo mais evidente, como ja se pode perceber no titulo “Quer
comer? ”, mais direto e irbnico que os outros titulos relacionados a esse tema.

Inicialmente, na introducao, ele afirma que milhdes de pessoas passam fome
atualmente e que “isso € uma das coisas mais faceis de se combater, mas mesmo
assim, a populacdo da Europa (742,5 milhdes) € menor que 0 niumero de pessoas
que passam fome” (linhas 2 a 5). Temos nesse trecho ja uma marca de polémica
aberta, revelando um inconformismo de quem escreve ao escrever que ao mesmo
tempo que é facil de combater, muitos ainda passam fome. A fim de justificar esse
ponto de vista, insere o dado de que se 0s Estados Unidos investissem metade do
gue investem em algo (informacdo que ndo consta no texto de N.), a fome estaria
erradicada em cerca de 80% dos casos.

Ainda no primeiro paragrafo, N. coloca: “e como as empresas alimenticias
podem lucrar tanto com tanta gente morrendo de fome, se eles se preocupassem
mais com a vida do que com o lucro, as pessoas nao passariam tanta fome” (linhas
7 a 10). Neste trecho, ele traz o discurso do TF - de que essa mazela é causada
pelo aumento no preco de alimentos basicos - ainda que nédo o citando diretamente.
Porém, ele ndo apenas traz esse discurso, parafraseando-o, mas o torna ainda mais
polémico quando culpabiliza as empresas alimenticias.

J4 no segundo paragrafo, o escrevente inicia a resposta em relacdo a
pergunta-tema “Como combater a fome? ” e responde: “Uma maneira bem simples
de se acabar com a fome seria estatizar as empresar alimenticias e distribuir
alimentos gratuitamente, afinal é absurdo ter que pagar para comer e quem nao
pode passa fome” (linhas 11 a 14). Aqui, observamos pelos trechos sublinhados o
guanto esse sujeito marca de modo claro seu ponto de vista partindo de uma
polémica. Acreditamos que essas marcas sao indicios de autoria, uma vez que se

repetem, como visto na continuagdo do mesmo paragrafo: “Em 2005, foi provado
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pela ONU que toda a comida jogada fora nos Estados Unidos por més acabaria com

90% da fome na Africa, mas deixam |4 apodrecendo” (linhas 14 a 17). Percebe-se,

nesse excerto, que por meio da palavra-contra, hovamente de modo enfético, o
aluno posiciona-se, caracterizando a recorréncia do indicio de autoria.

No terceiro e ultimo paragrafo, novamente o aluno foca na situacdo dos
Estados Unidos, e discute a contradicdo existente entre o numero de obesos e
famélicos quando, segundo N., existem 188,34 milh8es de pessoas acima do peso,
enquanto 92,5 milhdes passam fome, fato que, para ele, parece inadmissivel.
Ademais, complementa o paragrafo com os dizeres: “[...] se esses gordos em vez de
comerem o 4° big mac comprar uma marmita para um morador de rua 0s dois

nuameros seriam bem menores” (linhas 21 a 23). Mais uma vez, nos trechos

sublinhados, nota-se o carater enfatico dos dizeres do aluno ao trazer a polémica
aberta obesidade x fome.

Esse sujeito, além de trazer a polémica de um modo mais enfatico que os
outros dois sujeitos, traz também a palavra-contra o discurso escolar, uma vez que
ele subverte muitas vezes as marcas do género escolar dissertacdo, como é tratado
pela professora e pelo livro didatico. Afirmamos isso pois 0 género € tratado pelo
livro e pela prépria escola como a redacdo pensada por Geraldi (2011), pois ele
afirma que na escola ndo se produz texto, mas redacao, que nada mais € do que
uma simulacdo do uso da lingua, ou seja, escreve-se apenas com o fim de
avaliacdo. No contexto de producdo escolar, afirma-se que a dissertacdo deve
apresentar um ponto de vista de maneira impessoal, sem marcas de pessoalidade e
sem extremismos, e esse aluno faz o contrario, sempre que possivel demonstra uma
opinido enfatica a partir de polémicas explicitas. Essas marcas, possivelmente, séo
marcas de autoria desse sujeito, mesmo que inscrito em um género escolar que
tolhe possibilidades.

Retomando Bakhtin, a polémica aberta é “simplesmente orientada para o
discurso refutavel do outro, que € o seu objeto” (BAKHTIN, 2008, p. 218), V. refuta o
discurso escolar escolhendo palavras que nao deixam duavida de seu
posicionamento, ao usar “gordos”, “absurdo”, “apodrecendo”, confronta claramente
outros pontos de vista.

N. faz 0 mesmo na seguinte producao, que trata da questéao do lixo.
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A face podre da sociedade

O lixo € um dos problemas mais serios da

Sociedade, s6 em Sao Paulo sdo 11800 to-

neladas de lixo produzidos diariamente, além de

gue a maioria € colocada em local inapropriado

trazendo grandes riscos a populacao.

Além do governo que faz aterros precarios na

maioria das vezes, grande parte da populacao tam-

bém é culpada pelo consumismo exagerado

e por nao fazer a coleta seletiva, sempre que

alguém taca uma latinha no chao esta ajudando

a fazer uma enchente.
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16 Caso nao seja feito nada a respeito vai
17 chegar um momento que ndo vai mais ter lugar
18 pra colocar o lixo e 0 mesmo vai ter poluido

19 grande parte do planeta.

Nesta segunda producdo, N. ja revela sua caracteristica questionadora no
titulo “A face podre da sociedade”, além disso, outra marca de estilo aparece ja na
primeira e segunda linhas, em que afirma “O lixo € um dos problemas mais sérios da
sociedade”. Nesses casos, tanto com as palavras podre, quanto com mais, ele
intensifica seu ponto de vista, como ja vimos, essa € uma caracteristica de sua
escrita. Para justificar tal ponto de vista, ainda na introducéo, coloca dados trazidos
da coletanea: “sé em Sao Paulo sdao 11.800 toneladas de lixo produzidas
diariamente, além de que a maioria € colocada em local inapropriado, trazendo
grandes riscos a populagao” (linhas 2 a 5). Possenti (2002) afirma que um sujeito
torna-se autor de seu texto quando se pode observar “como” ele da voz ao discurso
do outro. N. usa o discurso do TF e enfatiza-o ao acrescentar que € um dos
problemas mais sérios da sociedade e que traz grandes riscos a populacéo.

Ele continua com seu estilo questionador no segundo paréagrafo,
culpabilizando varios agentes pelo problema do lixo. Em primeiro lugar, o governo
“que faz aterros precarios na maioria das vezes” (linhas 6 e 7). Depois, continua com
“grande parte da populagcdo também é culpada pelo consumismo exagerado e por
nao fazer a coleta seletiva, sempre que alguém taca uma latinha no chdo esta

ajudando a fazer uma enchente” (linhas 7 a 11). A caracteristica de culpabilizar algo

ou alguém esta presente em seu primeiro texto também. Naquele texto sobre a
fome, N. afirma que as empresas alimenticias e as pessoas que desperdicam e/ou
comem mais do que ele julga necesséario sdo as culpadas em relacdo a fome. Ja
neste texto afirma que a culpa é do governo e da populacdo, por meio das
expressodes sublinhadas enfatiza seu ponto de vista.

Se compararmos seus textos, de modo geral, com os textos de V.,
percebemos que ambos tém estratégias argumentativas diferentes: V. opta pelas
conjuncdes adversativas, configurando a contra-argumentacao, para ressaltar algum
dado ou ponto de vista; enquanto N. opta por expressfes mais enfaticas, com um
carater de mais embate. Nos dois casos, acreditamos serem marcas de estilo e

autoria dos escreventes.
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Em sequéncia, no terceiro paragrafo, o aluno propfe sugestdes para
amenizar a questao do lixo “com o governo fazendo mais e melhores aterros e com
a populacdo separando e produzindo menos entulho”. E importante percebermos
gue a proposta nao solicita nenhum tipo de solucdo dos problemas, pede apenas
para o aluno escrever sobre o destino do lixo coletado nas grandes cidades e que
tem causado impactos ambientais. Concomitantemente, os dois modelos
apresentados para a analise trazem propostas para a questdo ambiental,
possivelmente, influenciando nas producdes discentes. Consideramos também que
a estrutura ensinada pela professora em sala de aula também tenha contribuido
para essa escola dos alunos, uma vez que ela mantém o foco sobre o que é
solicitado pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), uma vez que, nesse
exame, € exigido do aluno a inser¢cdo de uma proposta de atuacao social com fins
de minorar algum problema social. Logo, é perceptivel a resposta do aluno ao seu
interlocutor, indo ao encontro do que é pedido pela escola.

Por fim, na conclusdo, N. coloca que se medidas ndo forem tomadas “vai

chegar um momento que ndo vai mais ter lugar pra colocar o lixo e 0 mesmo vai ter

poluido grande parte do planeta” (linhas 16 a 19). Neste trecho notamos a opc¢ao por

expressdes um pouco extremistas, afirmando que ndo vai mais ter ou que vai ter.
Essa ndo é a primeira vez que o aluno escolhe termos que passam a ideia de

certeza, em tom categorico, caracterizando um indicio de autoria.

3.3.3 Paragrafo cotas
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A cota € certa, pois serve para igualar as
chances de entrar em universidades , uma vez que
a ideia de uma educacéao publica de qualidade é
utopica. Por exemplo um garoto que estuda na rede
publica a noite porque de manha e a tarde tem que
trabalhar para ajudar , os pais tém menos chance que
um estudante da rede particular que a Unica obriga-
cao é estudar.

0N IWIN|(F

Nesta producdo, em que o aluno deveria escrever um paragrafo
argumentativo apos o debate sobre as cotas, N., assim como A. e V., inicia com um
topico frasal'’: “A cota é certa” (linha 1); e logo em seguida ja insere sua justificativa:
“pois serve para igualar as chances de entrar em uma universidade, uma vez que a
ideia de uma educac&o publica de qualidade é utdpica” (linhas 1 a 4). E notavel que
ele, assim como 0s outros alunos, segue a estrutura proposta pela professora. Além
disso, traz a estrutura de argumento (cf. Leitdo, 2007) de ponto de vista e
justificativa. Entretanto, o uso de expressdes enfaticas, caracteristicas de sua
escrita, € perceptivel novamente, principalmente, ao afirmar que uma educacgéo
publica de qualidade € utopica.

Depois dessa afirmacéao, N. inicia um novo periodo afirmando que alguém que
trabalha o dia inteiro e estuda a noite em uma escola publica tem menos chance de
conseguir uma vaga do que alguém que estuda em escola particular e “que a Unica

s

obrigacdo é estudar” (linhas 7 e 8). Neste caso, mais uma vez as expressoes

absolutas sdo evidenciadas.

A partir desse exemplo, bem como dos paragrafos argumentativos de A. e V.,
podemos notar a tensao existente entre o projeto de dizer do sujeito e o que é
esperado pela escola (cf. Pfeiffer, 1995). Espera-se um aluno que se encaixe em um
padrdo argumentativo pré-estabelecido, enquanto ao mesmo tempo se exige autoria.
Pelo que vimos até agora, cientes dessas exigéncias, eles se enquadram no que é
aguardado e mostrado pelo discurso escolar e nem por isso deixam de demonstrar

estilo proprio, mesmo que em poucas marcas, configurando indicios de autoria.

3.3.4 Poesia da azia

17 Lembramos que neste caso ndo € possivel retomar o discurso do TF nem do debate, por isso,
focamos na estrutura passada em aula pela professora e a resposta do aluno a ela.
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T Poesia da azia!

V1 Quando penso em poesia
V2 tenho vontade de vomitar
V3 mas isso € hipocrisia
V4 e talvez vou superar

V5 Isso é mentira

V6 €eu nunca vou aceitar
V7 gueria tocar lira

V8 mas tenho que rimar

V9 Eu tenho que terminar
V10 | r4pido essa droga

V11 | porque quero descansar
V12 | e depoisir embora

Nesta atividade, N. realiza os exercicios 1 e 2 do mesmo modo que A. e V.,
cumprindo os deveres escolares. No primeiro, enumera palavras terminado em -ato
enquanto, no segundo, elabora uma estrofe a partir dessas rimas anteriormente
pensadas.

Assim como no caso dos outros alunos, ele cumpre o solicitado, mas,
novamente, o texto fica sem sentido, como se verifica em: “Comprei um prato/ de
taco/ mas veio pato/ com um rato”. Esse é um exemplo de como o género e outras
imposicdes escolares conseguem anular o estilo individual, pois o objetivo de
alcancar uma boa avaliacéo torna-se maior do que a construcao textual.

Se nos dois primeiros exercicios, N. aproxima-se dos demais estudantes, no
quarto exercicio ja ha diferencas. Lé-se: “Fui para a aula de inglés/ com meu colega
jamaicano/ mas aprendi portugués/ porque o professor era sul africano”. O aluno
cumpre a tarefa, utilizando as terminacdes -ano e -es, entretanto usa o nonsense
para gerar humor, ou seja, ele consegue, ainda que em um contexto de
cerceamento dos dizeres, imprimir seu estilo individual mais contestador, do mesmo
modo que faz em outros géneros.

Na confeccdo do poema, também se distancia do que foi feito pelos colegas.
Tal distanciamento ja pode ser percebido no titulo dado ao poema: “Poesia da azia!”.
Evidentemente, fica clara a polémica explicita e a contra-argumentacéo ao discurso

escolar, mostrados pelo termo azia e pelo ponto de exclamacédo que enfatiza as
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caracteristicas negativas da tarefa a ser cumprida. N. coloca-se ainda mais contrario
ao discurso escolar nos dois primeiros versos: “Quando penso em poesia/ tenho
vontade de vomitar”. A escolha vocabular evidencia seu posicionamento com as
palavras azia e vomitar, todas relacionadas ao campo semantico de enfermidades.

Nos préoximos versos (3 a 8), ainda cumpre o que foi solicitado em relacdo a
forma, entretanto, a contra-argumentagao continua: “mas isso € hipocrisia/ e talvez
vou superar/ I1sso € mentira/ eu nunca vou aceitar/ queria tocar lira/ mas tenho que
rimar’. E importante percebermos que ele afirma que talvez supere o fato de ndo
gostar de poesia, todavia, contradiz esse pensamento logo em seguida quando
escreve que_nunca ira aceitar. Em seguida, coloca que gostaria de tocar lira mas
tem a obrigacdo de rimar. Esse trecho levanta algumas questdes: primeiramente, a
de que ele provavelmente retoma a lira de sua memoria de algum outro poema e
que, posteriormente, ele brinca com essa tradicdo, contra-argumentando e, ao
mesmo tempo, rimando lira com mentira. Sendo assim, ele ndo descumpre o que foi
pedido e ainda se manifesta contrariamente a solicitagéo.

Seu descontentamento fica ainda mais claro na ultima estrofe em que escreve
que tem que “terminar rapido essa droga/ porque quero descansar/ e depois ir
embora”. A escolha do vocabulo “droga” evidentemente marca o posicionamento do
aluno, mesmo estando inserido no contexto escolar.

Apbs a leitura dos poemas dos trés sujeitos, € importante salientar que
embora o contexto escolar, a solicitacdo do professor e o género sejam imposicoes
que limitam as possibilidades de dizer dos alunos, eles conseguem, de modo mais
evidente ou ndo, mostrar seu estilo e configurar indicios de autoria, uma vez que as
marcas estilisticas repetem-se ao longo de varias produ¢des durante o ano letivo.

No caso de N. também é interessante notar que ele consegue trazer marcas
de autoria mesmo em atividades preocupadas apenas com aspectos formais. Essa

marca pode ser notada também na atividade a seguir.

3.3.5 Hordscopo e classificados
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horoscopo

Virgem: Vocé vivera novas experiencias , nao

tenha medo de cruzar cavernas escuras porque no final
dela o sol sempre brilha mais bonito

WIN[F|H

Classificados

-Vende-se mansdo em ipanema construida

as custas de trabalho escravos

-Procura-se estagiarios para fritar salgado, entre
em contato Marquinhacarera@uol.com.br

~Nolo|h~|H

N., na producédo do horéscopo, assim como 0s outros estudantes, devolve as
caracteristicas do género discutidas em sala e o proprio discurso escolar a
professora. Mas na producdo do classificado, o estilo individual se sobressai ao
escolar, uma vez que nas linhas 4 e 5 escreve: “Vende-se mansdo em Ipanema
construida as custas de trabalho escravos”. Do mesmo modo que em outras
produgbes, o aluno traz o carater contestador ao seu texto. Ele cumpre sim a
solicitacdo da escola, todavia, ndo faz um classificado comum, pois ndo vende uma
mansao em Ipanema, mas uma mansao fruto de trabalho escravo, mais uma vez a
contra-argumentacdo do discurso vigente aparece de modo a explicitar uma
polémica, ou seja, cumpre a estrutura do género solicitada pela escola, mas ao

mesmo tempo se coloca contra esse discurso com sua criticidade.
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Na segunda parte do classificado, |é-se: “Procura-se estagiarios para fritar
salgado, entre em contato com marquinhocarera@uol.com.br” (linhas 6 e 7). Para
quem |é esse classificado sem conhecer o contexto escolar, fica dificil perceber a
contra-argumentagado e, consequentemente, a polémica aberta envolvida nesse
enunciado. Mas N. cita diretamente um funcionario conhecido por todos do seu
contexto escolar, explicitando novamente seu estilo critico. Ao colocar que se
procura estagiario para fritar salgado, ele esta evidenciando rela¢des de trabalho
Injustas e criticando diretamente essas relagbes dentro da escola.

Logo, notamos que ao escolher posicionamentos e vocabulario polémicos em
praticamente todas as suas producdes configura autoria e a tensédo entre o que é

esperado pela escola e seu senso critico.

3.3.6 Arte ou crime
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T Arte ou Crime
1 A diferenca entre grafite e pichacdo é bem sim-
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ples: enquanto grafitar € uma arte em que o cri-
ador pinta paredes com permissao do proprietario,
pichar € um crime perante a lei.

Por causa das pichacdes que sujam os patri-
monios publico e privado, muitas pessoas ndo
consideram o grafitti uma forma de arte, pen-
sando que qualquer desenho a ceu aberto suja o
lugar em vez de trazer harmonia.

10 Uma das solugoes seria o governo oferecer lu-

11 gares para artistas expressarem-se es pintarem. Assim

12 a sociedade respeitaria mais essa pratica.

13 Se as pichag¢bes continuarem aumentando, logo qua-
14 se ninguém ira respeitar o grafitte e os artistas

15 nao serdo mais chamados pelo governo para

16 pintarem em local publico.

O O|INO U WIN

No primeiro paragrafo, N. explica a diferenca entre pichacéo e grafite e assim
como A. baseia essa definicdo na oposicdo entre permissdo X ndo permissao/
legalidade x ilegalidade: “grafitar € uma arte em que o criador pinta paredes com
permissao do proprietario, pichar € um crime perante a lei”.

Comeca o seguinte paragrafo afirmando “Por causa das pichagbes que sujam
0s patrimbnios publico e privado, muitas pessoas nao consideram o grafitti uma
forma de arte” (linhas 5 a 7). Aqui, como em outros textos do aluno, notamos o
posicionamento claro e a énfase na polémica aberta principalmente por conta da
escolha vocabular com a palavra “sujam” para caracterizar a pichagao, por exemplo.

No terceiro paragrafo, comeca a colocar as propostas de atuacéo, e escreve
gue o governo deveria destinar areas para a pratica do grafite. Depois, no ultimo
paragrafo, podemos ler: “Se as pichagdes continuarem aumentando, logo quase
ninguém ira respeitar o grafite e os artistas ndo serdo mais chamados pelo governo
para pintarem em local publico” (linhas 13 a 16). Nessa parte, percebemos a contra-
argumentacao do aluno em relacéo ao discurso escolar, uma vez que ndo cumpre o
gue se coloca como um modelo a ser seguido, porque nédo sintetiza os argumentos
na conclusdo, como V. fez, por exemplo. Além disso, notamos também a
reafirmacdo de seu estilo individual, de sorte que demonstra seu posicionamento
categorico novamente ao colocar se a pichacdo continuar, ninguém ira respeita-la.

Como se pbde notar em todas as producdes de N., seu posicionamento
valorativo € bem mais marcado que o dos outros alunos. Por meio de uma escolha

vocabular bem propria, posiciona-se contrario ao discurso escolar, muitas vezes,
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inclusive contra o estilo escolar. Aléem disso, por meio de criticas contundentes
manipula o discurso do TF a favor de sua argumentacéo. Diferentemente de A., por
exemplo, que acolhe o discurso escolar e de V., que, embora use muito o recurso da
contra-argumentacgao, nao o faz para evidenciar uma polémica.

Aprofundamos essa discussdo sobre as marcas autorais dos sujeitos no

préximo item.

3.4 Discusséao dos dados

Ao analisar as producdes dos trés sujeitos, notamos que embora estejam
inscritos em um contexto que cerceia possibilidades, o contexto escolar, eles
conseguem demonstrar seu estilo individual e, por consequéncia, ao repetirem esse
estilo, conseguem também apresentar indicios de autoria, cada um a seu modo.

Observamos os dados de modo a encontrar a manipulagédo do discurso do
outro pelo e no texto do aluno. Olhamos principalmente sua resposta ao discurso da
professora e do material didatico, entendido como a apostila utilizada e a coletanea
oferecida aos alunos. O escopo era a resposta dada como polémica aberta, ou seja,
explicitando a palavra-contra algum discurso, ou seja, a contra-argumentacao.

Dessa perspectiva, 0 primeiro sujeito apresentado, A., recorrentemente
reforca em seus textos as solicitacfes da escola. Seja no plano do conteddo, em
qgue fica quase sempre colado ao texto-fonte, quanto no plano estrutural, em que
escreve do mesmo modo proposto pela escola. O dado mais relevante desse aluno
€, a N0sSso ver, 0 que se encontra na Ultima producdo, em que, mesmo estando em
desacordo com o que fora trazido, A. ndo enfatiza esse desacordo. Ao trazer a
polémica da questdo do grafite afirma: “a outra parte apoia o grafite e acha que a
pichagdo é vandalismo”, assim, em terceira pessoa e de modo objetivo, apenas
apresenta a polémica, sem tomar parte dela.

Ja no caso de V., as marcas de estilo e autoria sdo outras. Ao contrério de A.,
ele ndo foge da polémica e usa a contra-argumentacdo, como recurso de estilo
individual e autoria, uma vez que essas marcas Sa0 recorrentes. E interessante
notar no caso desse sujeito que explicitar a polémica no texto de modo a contra-
argumentar serve para reforgar seu posicionamento e enfatiza-lo. Nao é possivel
dizermos que sao escolhas aleatorias, uma vez que € dessa forma que V. constroi

guase todos seus textos. Na primeira producao, por exemplo, ele escreve: “muitas
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pessoas, paises e ONGs investem tempo, dinheiro e recursos para combater a fome
no mundo, acreditando que sO assim ela ira acabar, porém isso ndo é suficiente,
pois seria necessario combater as desigualdades econémicas e sociais”, ou seja,
seu posicionamento é o de que de ndo sao validas campanhas de combate a fome
enquanto as desigualdades ndo forem combatidas. Ele poderia ter escolhido varias
formas de inserir esse ponto de vista, mas optou pela contra-argumentacao marcada
por conjuncgdo adversativa, marca recorrente em seus textos, caracterizando indicios
de autoria. E valido acrescentar que ele traz em suas producbes dissertativas o
movimento argumento x contra-argumento, confrome Leitdo (2007), ndo para se
contrapor ao discurso escolar, no maximo contrapde-se ao TF. Logo, ao mesmo
tempo que contra-argumenta, ndo coloca em evidéncia a polémica aberta. De modo
oposto, € o que faz N.. sem evidenciar a contra-argumentagcdo, polemiza
abertamente.

Por fim, nas producdes de N., os indicios de autoria sdo outros. Ele é o aluno
gue mais se desloca do género escolar - como pensado por Abaurre et al (1997) -,
uma vez que se posiciona com frequéncia contra o discurso escolar de modo geral,
inclusive na estrutura do texto. O dado mais relevante de seu posicionamento
contrario ao discurso escolar esta presente no poema “Poesia da azia”. O titulo ja da
indicios do quanto o aluno se posiciona contrariamente a atividade proposta, o que
se confirma ao dizer: “queria tocar lira mas tenho que rimar”, ou seja, ele retoma o
proprio discurso recorrente da poesia (a lira) para contrapor-se a ele, evidenciando
seu desgosto em relacao ao que foi proposto.

Essa atividade de confeccdo do poema é€ ilustrativa para afirmarmos que
embora haja essa tendéncia de homogeneizacdo no ambiente escolar, o estilo
individual é bem marcado. No poema de A., por exemplo, ele traz marcas da fase
pela qual estd passando, a adolescéncia atendendo ao pedido da escola de inserir
rimas; ja V. atende ao pedido da escola também inserindo rimas mas em um texto
sem muito sentido para o leitor; enquanto N., contrapde-se claramente ao discurso
valorizado pela escola, mantendo apenas as rimas solicitadas. Podemos afirmar que
cada sujeito se mostra nesse texto de uma forma, as produgdes textuais de cada um
nao se confundem.

Isso n&o acontece pois € um género onde a criatividade é mais possivel, pois
nos géneros dissertativos, de estrutura tdo imposta pela escola, a autoria também é

presente. Os textos de A. mais em consonancia com o discurso escolar; os de V.
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usam a contra-argumentacdo para se estruturarem e o0s de N. voltam-se contra
discursos vigentes. Logo, em nosso ponto de vista, a subjetividade sobrepde-se as

demandas e homogeneizag&o escolar.



129

4. Consideracdes finais

Ao longo deste trabalho procuramos demonstrar como o aluno, do nono ano
do Ensino Fundamental, imprime seu estilo individual e consequente autoria em
textos escolares. Essa tarefa pode parecer simples para quem n&do conhece a
situacdo de producdo de textos. Entretanto, é necessario perceber que o aluno
enfrenta diversos cerceamentos durante a escrita: por parte da escola, do professor,
do material didatico, dos textos-fonte e até mesmo do vestibular.

Por isso, acreditamos que um trabalho em sala de aula que aborde os
movimentos propostos por Leitdo (2007) de argumentacdo, contra-argumentacao e
resposta seja tdo valido, uma vez que obriga o0 sujeito a se justificar e a reavaliar
pontos de vista, tanto 0s seus proprios, como 0s dos outros. Sendo assim, partimos
da hipotese de que, a partir do trabalho com essa perspectiva, o aluno selecionaria
melhor os argumentos, uma vez que anteciparia possiveis respostas e contra-
argumentacdes, promovendo o desenvolvimento de seu texto.

Para tentar comprovar tal hipétese, procuramos responder a pergunta: Se
e/ou como a palavra-contra ou polémica aberta, explicitada pela contra-
argumentacdo, ajuda na constituicdo de um estilo individual e possivel autoria nos
textos de alunos do nono ano do Ensino fundamental?

A fim de respondé-la, analisamos as producfes a partir do posicionamento
do aluno em relacdo ao discurso escolar, ao texto-fonte e ao material didatico,
especialmente quando a polémica aberta era evidenciada.

Dessa forma, os resultados mostraram que a contra-argumentacéo auxilia
na construcdo da autoria do aluno, principalmente se observarmos as producdes de
V., o qual constréi boa parte de seus textos a partir da evidenciagdo da contra-
argumentacao. A partir da polémica aberta, N. também constroi seus indicios de
autoria de modo ainda mais evidente que V. Por outro lado, N. ndo usa do recurso
da contra-argumentagdo em sua escrita.

Esses resultados reforcam a ideia de que por mais que haja cerceamento
por parte da escola, por mais que os alunos estejam conscientes de que passam por
um processo de avaliagdo, a subjetividade de cada um emerge por meio de
escolhas que fazem ao escrever, configurando seu estilo individual. Vale acrescentar
gue essas caracteristicas do modo de escrever de cada sujeito se repetem ao longo

de todas as produc¢des do ano, configurando autoria.
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Os resultados também nos fazem pensar que um trabalho mais sistematico
da argumentacdo nessa perspectiva dialético-dialégica pode trazer resultados

significativos ao texto do aluno, o que exigiria trabalhos futuros.
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Anexos

Anexo 1: Orientacdes para o professor contidas no material da escola

ASSUNTOS PARA DISSERTACAO -
OPTATIVOS

Fica a critério do(a) professor(a)
aumentar o niimero de atividades de produgio
de texto escrito. A seguir, apresentamos
sugestdes de assuntos ¢ momentos para
desenvolvimento de textos dissertativos a
partir das estruturas vistas em aula.

Lembramos que os textos devem ser
recolhidos. analisados pelofa) professor(a) e
reformulados pelos alunos, quando necessirio,
para que haja realmente acréscimo
significativo na aprendizagem.

Anexo 2: Avaliacdo das competéncias 2 e 3
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| ESTRUTURA I ASSUNTO J| MOMENTO SUGERIDO |
Argumentagio favordvel A preservacdo do meio tarefa aula 2 ou 5
ambiente
"o direito & educagio
Argumentacio favordvel e Ifo computador na nossa vida || tarefa aula 7 ou 10
contriria
Sonhos ambiciosos
Causa e consequéncia Ter filhos na adolescéncia tarefa aula 12 ou 15
O perigo das drogas
Retrospectiva A misica em diferentes tarefa aula 17 ou 20
histdrica épocas
A mudanca nas vestimentas
Comparacio O jovem e o adulio tarefa aula 23 ou 25
A escola ideal e a escola real

iy e I eaisaten 00

Anexo 3: Trecho do material utilizado

Com buse no andlise do texto dissertativo realizada
na Oltima suls, responda is questdes seguintes,

1. O titulo da dissertagfio ¢

2) uma afirmagio sobre um determinado assunto em
que se percebe o posigio a ser defendida pelo

autor,

b) uma referéncia geral o um assunto.

RESOLLCAO:  Resposta: B

.2

O tema da dissertagdo ¢

o) uma afirmagiio sobre um determinado assunto em
que se pervebe n posigio a ser defendida pelo

awtor,

b) uma referéncia geral o um assunto,

RESOLLCAD:  Resposta: A

3. No primeiro parigrafo da dissertagiio, que chamamos

introdugdo, apresentam-se

0) o thulo ¢ o tema do texto.
b) o tema ¢ o8 argumentos, resumidamente.
RESOLUCAC:  Besposta: It

Nos parigrafos centrais (do segundo s pentiltimo),

que chamamos desemvolvimento, apresenta-se
1) o resumo dos argumentos.

b) 0 desenvolvimento dos argumentos.
RESOLUCAY:  Bespostar I

Noiltimo parigrafo, que chamamos conclusdo, apre-

sentam-se

a) a reafirmaglo do temi ¢ um comentério final.

b) a contestagio do tema ¢ um comentidrio final,

¢) o desenvolvimento do argumento mads importante,

d) 0 desenvolvimento do argumento  nenos impor-
tante.

RESOLUCAGQ:  Hesposta: A




