RESSALVA

Atendendo solicitacao do(a)
autor(a), o texto completo deste
trabalho sera disponibilizado
somente a partir de 18/11/2018.



K
UNESP "OY UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

“JULIO DE MESQUITA FILHO”
Faculdade de Ciéncias e Letras
Campus de Araraquara - SP

PATRICIA FALASCA

“Eu disse tudo iss0 em aleméao, mas em portugués
penso totalmente diferente™: identidade e argumentacéo
na sala de aula de lingua estrangeira

ARARAQUARA - S.P.
2017



PATRICIA FALASCA

“Eu disse tudo isso em alemao, mas em portugués
penso totalmente diferente™:

na sala de aula de lingua estrangeira

identidade e argumentacao

Tese de Doutorado, apresentado Programa de Pds-
Graduacdo em Linguistica e Lingua Portuguesa da
Faculdade @ de  Ciéncias e  Letras -
Unesp/Araraquara, como requisito para obtengéo
do titulo de Doutor em Linguistica e Lingua
Portuguesa.

Linha de pesquisa: Ensino/aprendizagem de
Linguas

Orientadora: Profa. Dra. Alessandra Del Ré

Co-orientadora: Profa. Dra. Maria Cristina R. G.
Evangelista

Bolsa: CAPES

ARARAQUARA - S.P.
2017



Falasca, Patricia

"Eu disse tudo isso em alemdo, mas em portugués
penso totalmente diferente': identidade e
argumentacdo na sala de aula de lingua estrangeira /
Patricia Falasca — 2017

490 f.

Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua
Portuguesa) — Universidade Estadual Paulista "Julio
de Mesquita Filho", Faculdade de Ciéncias e Letras
(Campus Araraquara)

Orientador: Alessandra Del Ré

Coorientador: Maria Cristina Reckziegel Guedes
Evangelista

1. Aquisicdo/aprendizagem de linguas estrangeiras. 2.
Ensino/aprendizagem de linguas estrangeiras. 3.
Identidade. 4. Argumentacdo. 1. Titulo.

Ficha catalografica elaborada pelo sistema automatizado com os dados
fornecidos pelo(a) autor(a).



PATRICIA FALASCA

“EU DISSE TUDO 1SSO EM ALEMAQ, MAS EM

PORTUGUES PENSO TOTALMENTE DIFERENTE™":
identidade e argumentacédo na sala de aula de lingua
estrangeira

Data da defesa: 18/05/2017

Tese de Doutorado apresentada ao Programa de
P6s-Graduagdo em Linguistica e lingua Portuguesa
da Faculdade de Ciéncias e Letras -
UNESP/Araraquara, como requisito para obtencéo
do titulo de Doutor em Linguistica e lingua
Portuguesa.

Linha de pesquisa: Ensino/aprendizagem de
linguas.

Orientador: Profa. Dra. Alessandra Del Ré
Co-orientadora: Profa. Dra. Maria Cristina R. G.
Evangelista

Bolsa: CAPES

MEMBROS COMPONENTES DA BANCA EXAMINADORA:

Presidente e Orientador: Profa. Dra. Alessandra Del Ré
Universidade Estadual Paulista — Unesp/Araraquara - Brasil.

Membro Titular: Profa. Dra. Cibele Cecilio de Faria Rozenfeld
Universidade Estadual Paulista — Unesp/Araraquara - Brasil.

Membro Titular: Profa. Dra. Selma Leitdo

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) — Brasil.

Membro Titular: Prof. Dr. Henrique Evaldo Jansen
Universidade Federal do Parana (UFPR) - Brasil.

Membro Titular: Profa. Dra. Alessandra Jacqueline Vieira
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) - Brasil.

Local: Universidade Estadual Paulista
Faculdade de Ciéncias e Letras
UNESP - Campus de Araraquara



A minha mée e a minha irma.



AGRADECIMENTOS

A minha familia, pelo apoio e respeito incondicionais, mesmo com minhas auséncias ao longo
de todos esses anos.

A minha mae, pelo exemplo de forca e de leveza. Meus mais sinceros e eternos
agradecimentos pela tranquilidade, pelo respeito, companheirismo e ajuda de sempre. Por me
ensinar a ser tudo o que é possivel ser e por sempre me lembrar de que tudo passa.

A minha irmé, por continuar tirando coelhos da cartola. Pelas conversas tarde da noite, pela
confianca, pelas risadas compartilhadas, pelos planos compartilhados, pela forca e pela
sinceridade. Pelo coracdo imenso. Pela musica. “Half of me breaths in you™.

Ao meu companheiro Rodrigo, antes de mais nada pela paciéncia e compreensdo nesses anos
de caminhada conjunta. Pelo apoio e por acreditar tanto em mim, mesmo quando eu mesma
ndo acredito. Por ter sido sempre o primeiro interlocutor e o primeiro a me dar contra-
argumentos e a me ajudar a chegar em respostas possiveis. Obrigada pela leitura cuidadosa
(deste trabalho, dos resumos, etc) e pela ajuda quando minhas habilidades falham. Obrigada
por me ensinar tanto, sobre tantas coisas.

As minhas orientadoras, Alessandra e Maria Cristina, pelo carinho, pelas leituras, pelas
conversas, pelos exemplos e por sempre mostrarem a luz no fim do tunel nos momentos de
desespero (que ndo sdo poucos).

Ao meu orientador na Universidade de Leipzig, Michael Dobstadt, pelo olhar singular
langado ao meu trabalho e pela delicadeza e dogura exemplares.

Aos meus alunos e, em especial, aqueles que participaram das coletas de dados, fazendo toda
a discussdo contida neste trabalho possivel. Ao Arthur, ex-aluno, atual colega e observador
atento das aulas do curso de conversacao.

As professoras Cibele Rozenfeld e Renata Marchezan, pela leitura cuidadosa e pelas
contribuicgdes feitas ao trabalho no momento da qualificacéo (e da defesa).

A professora Selma Leitdo, por ter impulsionado este trabalho e por té-lo acompanhado em
suas diferentes fases. Por sua sempre agradavel presenca e por ter aceitado discutir ainda uma
vez 0 andamento desta pesquisa.

Ao professor Henrique Jansen, pela boa conversa em Leipzig e por ter gentilmente aceitado
participar da defesa deste trabalho. Agradeco de anteméo pelas contribuicGes e pela leitura.

A querida Alessandra Jacqueline, por ter me acompanhado em cada momento, desde a IC.
Pelo apoio e, previamente, pela leitura e contribuicdes para a finalizacdo de mais esta etapa.

Ao grupo GEAL.n, por ser o melhor grupo de todos os tempos! Sem vocés, a vida académica
perderia a graca. Obrigada, em especial, a Rosangela, pela genialidade e pela grande amizade.
Pelas 6timas conversas e pelo apoio desde sempre. A Ananda, por ter me ajudado tanto com
as transcri¢des e com o acalento que vem com a certeza de que eu poderia contar com alguém



para esses momentos de “dor”. Pelo carinho sem fim e pela confianca em meu trabalho, na
minha pessoa.

A Jutta, que tdo gentilmente abriu sua escola para que os dados deste trabalho pudessem ser
coletados.

Ao Jodo Aradjo, por ser a pessoa incrivel que é. Pela amizade de tantos anos e por sempre
parecer que nos vimos ontem, mesmo estando ha tempos longe.

As minhas grandes amigas de todas as horas, Renata e Karina, por compreender a distancia e
por sempre torcerem por mim, assim como eu tor¢o por vocés. Pelos abragos sem preco, pelos
planos de um futuro com mais presencas e pelas memdrias de tantos momentos passados
juntos.

A querida Anna, por compartilhar ilusdes e desilusdes. Por todos os almogos, por todos os
cafés e chocolates. Pela torcida para que sempre o melhor acontecesse. Que a vida seja tdo
doce com vocé quanto vocé é com as pessoas ao seu redor.

A Rafaela, pelos risos e pelas lagrimas. Por caminhar comigo por esses caminhos e pela ajuda
mutua para tirar a poeira dos joelhos nos momentos de queda. Pelas visitas, pelas conversas,
pelos vestidinhos. Pelo futuro no qual, juntas, havemos de andar de bicicleta numa paisagem
de outono, com folhas avermelhadas esvoacantes.

A Audinéia, por sempre compreender - até mesmo as coisas mais incompreensiveis. Pelo
apoio e pelo “descanso na loucura”.

Ao Thiago, pelas incontaveis gargalhadas, por cantar comigo no carro, pelas coxinhas e
hambdrgueres. Por ndo me deixar esquecer que existem outras coisas na vida que importam.

A Mariana Almeida, pelas conversas sempre tdo agradaveis e pela disposicdo para ouvir 0s
eternos mimimis. Por me acolher tdo carinhosamente em sua casa e por me mostrar lados
belos nas coisas triviais.

Aos presentes que a Alemanha me deu: Heloisa, Suelen, Maria Elisa, Juliane, Luan. Em
especial, a Pari, Zhilin e Patricia. Que possamos ainda nos reencontrar muitas vezes, em
muitos cantos do mundo.

A querida Charlotte, pela amizade e companheirismo. Pela lingua estrangeira, pela lingua
materna. Por me ensinar tanto, todos os dias que passei em Leipzig e por estar sempre a0 meu
lado.

A querida Sofia, mais um presente da Alemanha para mim. Pelas conversas, pelas fotos, pelas
lagrimas de saudades compartilhadas. Pela lingua materna. Pelas historias. Pela paixao. Pela
tatuagem. Pelo sorriso do Léo, que eu ainda preciso conhecer pessoalmente.

Aos queridos Leandro e Natélia Pinda, pela amizade e pela caminhada em conjunto. Ao
Alexandre, pelas boas conversas, pela ajuda e por aquela roda de musica que ainda vai
acontecer! A Jacque Cidreira, pelo companheirismo de tantos anos. A Ju Ruiva, pela amizade
que sempre se renova. A Natéalia Wiechmann, pelo exemplo de forga e pela amizade.



A querida Christelle, pela acolhida em sua casa, pela amizade, pela musica. Por ser minha
“colega de casa” e por fazer os melhores pratos franceses (adaptados aos ingredientes
brasileiros!). Por estar sempre disposta a fazer meu ratatouille favorito, pelas 6timas risadas e
pelo apoio ao longo desta jornada.

A Marcia Romero, pela visita, pelas conversas e por mostrar 0 amor a pesquisa.

A Isabela Antunes, por estar sempre tdo disposta a ajudar e por ter se esforcado muito para
dividir o peso de momentos dificeis desta jornada. Pelo seu jeito sempre tdo amigavel e gentil.

Aos professores e colaboradores do Programa de Linguistica e Lingua Portuguesa, por
participarem desta caminhada. Ao professores do Departamento de Letras Modernas
(alemdo), por terem me ensinado tanto e por continuarem me ensinando todos os dias.

A CAPES, por ter possibilitado a confeccdo deste trabalho e por ter proporcionado uma das
melhores experiéncias da minha vida com o estagio sanduiche.

A todos aqueles que, mesmo ndo estando citados aqui, fizeram parte do didlogo que compde
cada linha deste trabalho.



“O Senhor... Mire e veja: 0 mais importante e bonito, do mundo, é
isto: que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndao foram
terminadas — mas que elas vdo sempre mudando. Afinam ou
desafinam. Verdade maior. E 0 que a vida me ensinou. Isso que me
alegra, montdo.”

Jodo Guimarées Rosa (2001, p.39)



RESUMO

Esta pesquisa busca discutir, em uma perspectiva dialdgico-discursiva de base bakhtiniana, a
relacdo existente entre a formacdo identitdria de alunos adultos em processo de
aquisicdo/aprendizagem de aleméo como lingua estrangeira (LE) e a argumentacdo na sala de
aula. Considerando a lingua materna como lugar de constituicdo identitaria dos sujeitos,
buscamos refletir e discutir os efeitos que a argumentacdo teria nesse processo e nos
desdobramentos identitarios trazidos pelo contato com o recorte de mundo e com 0S novos
posicionamos presentes na LE. Segundo nossas hipoteses, a argumentacdo, definida como um
recurso privilegiado na construcdo do conhecimento (LEITAO, 2011; 2008; 2007a; 2007b;
2003), traz uma grande contribuicdo para a inser¢do do aluno na LE, além de permitir que seja
criado, na sala de aula, um ambiente de interacdo dialogica e de colaboracdo na construgdo do
conhecimento. Para realizar tal discusséo, langcamos méo de um corpus coletado a partir de
um curso de conversacdo em aleméo, com duracdo de um semestre (14 aulas de 90 minutos
cada), do qual participaram quatro alunos entre 21 e 29 anos de idade. O curso, especialmente
idealizado e preparado para a coleta dos dados desta pesquisa qualitativa, realizou-se de forma
a enfatizar a participacdo dos alunos em atividades essencialmente argumentativas, nas quais
eles deveriam operar, nas trocas interativas, movimentos de argumento — contra-argumento —
resposta, de maneira a, ao argumentar, colocar-se como sujeitos na LE, a medida que
construiam seus argumentos e justificativas, lidando com a lingua alemd em seus mais
variados aspectos. Com isso, era esperado que os alunos fossem engajados em um dialogo
real, no qual o embate de ideias estd presente de forma latente. A partir das gravacdes em
video das aulas, selecionamos e transcrevemos as 62 cenas nas quais interacdes
argumentativas foram encontradas, de forma a observarmos seu desenvolvimento ao longo do
curso e a forma como os alunos participam de tais interagcBes. Segundo nossas analises,
pudemos perceber que, de fato, a insercdo de atividades de cunho argumentativo favorece a
instauracdo de uma dindmica dialdgica diferenciada na sala de aula, levando os alunos a
resolverem ndo apenas questdes relacionadas ao embate de ideias sobre determinados temas,
mas também dividas e questionamentos relacionados a propria lingua estrangeira (sintaxe,
vocabulario, etc.), as quais surgiam ao longo das interacdes. Além disso, pudemos perceber o
importante papel desempenhado pela argumentacdo ao permitir que os alunos participassem
de um didlogo muito proximo ao real e assumissem, nessas interacdes, uma posic¢ao identitaria
de acordo com seus argumentos e opinides, vinculados a lingua estrangeira.

Palavras — chave: Identidade. Argumentagdo. Perspectiva dialégico-discursiva.
Aquisicdo/aprendizagem de alemédo como LE.



ABSTRACT

From a bakhtinian dialogic-discursive theoretical framework, this research investigates the
relation between adult identity formation as they learn German as a foreign language (FL) and
argumentation activities in the classroom. Considering the mother language as a place of
identity formation, we seek to reflect on and discuss about the process of foreign language
acquisition/learning and thus, to discuss the effects argumentation may have on this process
and on the identity developments that come from the contact with the world view and the new
positioning possibilities encountered in the FL. According to our hypothesis, argumentation,
conceived as a privileged knowledge building resource (LEITAO, 2011; 2008; 2007a; 2007b;
2003) can largely collaborate with the pupil’s insertion in the FL and it also allows the
creation of a dialogic interactional environment in class, as well as a collaborative knowledge-
building atmosphere. In order to make this discussion possible, we work on a corpus based on
data collected from a one-semester German conversation course (with a total of 14 classes,
90” each) with four participants between the ages of 21 and 29. This course - particularly
idealized and planned in order to achieve the data materials for this qualitative research - was
based on the emphasis on pupil’s participation in essentially argumentative activities, in
which they were expected to accomplish argument — counter argument — response movements
in order to position themselves as subjects in the FL. They did so as they took part in
argumentative activities and built their arguments, dealing with German in its various levels
and participating in a real-life-like dialog, in which the confrontation of ideas is present. From
the classes video recordings we were able to select and transcribe 62 scenes in which
argumentative interactions were found, so that we could observe its development through the
course. As our data analysis shows, it is possible to comprehend that the argumentative
activities do favor the establishment of a special dialogic dynamic in class, leading pupils to
solve issues related not only to thematic disagreements, but also issues concerning linguistic
factors properly (syntactic, vocabulary related, etc.). We can also notice the preponderant role
argumentation plays in the classroom, as it allows pupils to engage in real-like dialogs and to
assume an identity position in those interactions, also assuming their arguments and opinions,
linked to the FL.

Keywords: Identity. Argumentation. Dialogic-discursive perspective. Acquisition/learning of
German as a foreign language.



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 Frequéncia das cenas argumentativas nas aulas 207

Graéfico 2 Duracéo das cenas argumentativas em minutos 211



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 Definig¢Ges de identidade 64
Quadro 2 Caracteristicas dos periodos do curso 141

Quadro 3 Datas, temas e tipos de coleta 142



Figural
Figura 2
Figura 3

Figura 4:
Figura 5:

LISTA DE FIGURAS

Modelo de Toulmin

Exemplo do modelo de Toulmin
Diagrama em arvore de Klein
Triangulacédo dos dados

Organizacao espacial da sala de aula

78
79
81
128
129



LE
L2

LA
LM

LISTA DE ABREVIACOES E SIGLAS

Lingua Estrangeira
Segunda Lingua
Lingua —Alvo

Lingua Materna



#Hit

ittt

XX

XXX
%com:
Yosit:
[!=risos]
[<palavra>]
PRO:
OBS:
MAR:
FER:
CAR:
THI:

LISTA DE SIMBOLOS DAS TRANSCRICOES

Pausa

Pausa mais longa

Pausa longa

Palavra incompreensivel
Enunciado incompreensivel
Inser¢do de linha de comentério
Insercdo de linha de situacéo
Comentario extraverbal.
Palavra correta na LA
Professora

Observador

Marcela

Fernanda

Carla

Thiago



Sumario

1 INTRODUGAO ..ottt 17
2 A lingua alema no Brasil: sua chegada e desenvolvimento .............cccccccvvevvenenen, 28
2.1 O alemdo como lingua estrangeira N0 Brasil ...........c.cccccvevviiieiieve e, 32
3 (Re)Pensando a identidade..........ccceoveiieiiiieie e 38
3.1 A perspectiva POS-eStrULUral ...........cccoeieiiiiiiie e 41

3.2 Aprendizagem socialmente situada: socializacdo e comunidade de prética...43

3.3 A perspectiva SOCIOCUITUNAL...........cccoviieiieie e 46
3.3.1 Ateoriasociocultural e a identidade em ErikSon .........cccooevvveieiinnnenn, 48
3.3.2 Aidentidade (self) em Mead e a teoria vygotskyana.............c..cccccvennne. 51

3.4 Asideias bakhtinianas e a identidade na LE...........ccocoiiiiiinininiiiccee, 53
3.4.1  Adquirir/aprender uma LE: experienciar deslocamentos..............c......... 65

4 A QTQUMENTAGEAD ...vveuvereeeetesieeie sttt sttt ettt bbbt e e 69

4.1  DO0S SOfiStas @ PIAtAO...........ccereriiiieii e 71

4.2 A Retorica de Aristoteles e a compreensdo da argumentagao .............c...ce.... 73

4.3 Osséculos XX e XXI e aargumentagio........ccceerereerenienenieesenieesese e 76

4.4 A proposta de TOUIMIN ..o 77

4.5 O modelo de Wolfgang KIEIN ..ot 80

4.6 Perelman e Olbrechts-Tyteca e a Nova RetOrica........cccovveivieniiieinieniennn, 82

4.7  Ateoria descritiva de DuCrot @ ANSCOMDBIE.......ccveiiriiiiienienie e 85

4.8 Grize e aldgica Natural ..........ccovieieiiiiiece e 88

4.9 Van Eemeren e Grootendorst e 0 modelo pragmatico-dialético: uma proposta
dialogal 90

410  Aargumentacdo e 0s pensamentos bakhtinianos............ccccevveviiiniieniene. 93
411 A proposta de Leitdo e a argumentagdo na escola .........ccocovvrviveicicnnennn, 95

4111 A argumentagdo no contexto escolar como forma de construgdo do
conhecimento 97

5 A argumentacdo e a identidade nasalade aulade LE ..........cccccoviiieiinicninnnn, 105
5.1 O presumido, a multimodalidade, a argumentagéo e a identidade ............... 110
Y =1 0o (o] (oo | - WSS PR 118
6.1 A obtencdo dos dados: coleta-piloto..........cccccveiieiieiiiiicvecc e 120
6.2 A obtencdo dos dados: coleta final ...........ccocovviieiiciiiiccec 122

6.3  Os participantes da PESQUISA .......cverreervereerireieieeseeieesee e sre e sre e e e 123



6.3.1  Os participantes da coleta-piloto............ccccovveieiieiiciicce e, 124

6.3.2  Os participantes da coleta final ............cccccoovveiieieiicii e, 125
6.4 Formas de coleta dos dados e disposic¢éo fisica da sala de aula.................... 126
6.4.1 O questionario como fonte de dadosS...........ccecvevrerieneeresiie e, 130
6.4.1.1 Objetivos do qUESTIONAIIO ......cc.ecveiveieiie e 131
6.4.1.2 A elaboracdo das qUESIBES ........cccevverieieeieeie e 132
6.4.1.3 Layout e folha de roSt0..........c.ccoeiiiiniiiiee e, 135
6.4.1.4 TesteS € apliCaCAD......cceivirviiiiirierieeeee e 136

6.5 Filmagem, tratamento dos dados e temética das aulas ...............ccecvevvervennene. 137
6.6 Utilizando o CLAN para transcrever 0S dados ..........cccccevveieneeneerieseeneennns 143
6.7  Critérios de selecdo das cenas para as analises..........ccouvererrienereenenieene, 147
6.8 Fios condutores das analises doS dados ...........cccevrerrerenieienienenseseseeees 148
T ANALISES ...ttt bbbt re e et et eas 152
7.1 IMICIOANATISES ...ttt 152
7.1.1  Periodo sem foCO Na arguMENtaGAO .........ccccervererrererieinirie e, 152
7.1.1.1 Warum ist Schule Scheife? (por que a escola é um saco?).............. 152
7.1.1.2 Sie sehen sehr gut aus! (eles parecem muito bons!) ...........c........... 156
7.1.1.3 Sie leben noch! (Eles ainda eStao Vivos!)........c.cceveveiieiecieiieneen, 164
7.1.2  Periodo com foco na argumeNntagao ...........cceevveeveiieineriesec e, 173
7.1.2.1 Tudo € POrco, gente! ........ccoveieiiieie e 174
7.1.2.2 Warum kritisiert man die Familie? (Por que criticamos a familia?)187

7.2 IMACTOANATISE ...ttt bbb 205
7.2.1 Sobre aargumentacdo nasaladeaulade LE.........cccccceovvveiveieiiennnn, 206
7.2.2 Aldentidade e os deslocamentos nas atividades argumentativas......... 218

8 CoNSIAEragies FINAIS........civiieiieieeie et re e enne e 232
Referécias biblIOgrafiCas.........ccuvviiiiiiiciice e 236

AAPBNTICES. ... bbbttt bbbt 250



17

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa prop0e-se a observar e discutir a relagdo entre questdes relacionadas a
identidade de alunos (adultos) de alemdo como lingua estrangeira (doravante, LE) e a
argumentacdo (LEITAO, 2011; 2008; 2007a; 2007b; 2003) na sala de aula, a partir de um
olhar dialdgico-discursivo, baseado nas propostas do chamado Circulo de Bakhtin
(BAKHTIN, 2010, 2008, 2006, 1981; BAKHTIN/VOLOSHINOV 1997, 1976).

Em trabalhos anteriores (FALASCA, 2012; FALASCA; DEL RE, 2015), discutimos
questdes relativas a deslocamentos identitarios pelos quais passam alunos adultos de LEs, que
possibilitam sua entrada, como sujeitos, na lingua adquirida/aprendida (naquele momento, o
inglés). Tais deslocamentos caracterizariam-se pela oportunidade de passar a considerar o
mundo da forma como ele é recortado pela LE, alterando (ou abrangendo) as concepgoes
iniciais do individuo acerca de si mesmo, do outro e do seu entorno. Ao analisar os dados
obtidos por meio de entrevistas com alunos adultos, percebemos que é possivel defender que
adquirir/aprender uma ou mais LEs possibilita, entdo, o desenvolvimento de aspectos
identitarios diferenciados no sujeito aprendiz e que ele préprio, ao refletir sobre sua relacéo
com a LE, pode notar determinadas mudancas em aspectos verbais e ndo-verbais de sua
producdo ou na sua forma de pensar ao utilizar a lingua adquirida/aprendida.

A partir das reflexfes iniciadas no trabalho de mestrado (FALASCA, 2012),
ampliamos, aqui, 0 escopo da pesquisa, de forma a considerar mais detidamente a
aquisicdo/aprendizagem de LEs e a relevancia do dialogo e da argumentacao nesse processo,
numa busca pelo aprofundamento das discussfes sobre as questfes identitarias presentes na
aquisicdo/aprendizagem de LEs®.

Assim, em um primeiro momento, o0 interesse em discutir a relevancia da
argumentacdo na sala de aula de LE surgiu com a leitura dos trabalhos de Leitdo (2011; 2008;
2007a; 2007b; 2003) e do grupo de estudos por ela coordenado, 0 NupArg?, da Universidade
de Pernambuco, que consideram diferentes aspectos da argumentacdo na educagéo, tanto no
curso superior de Psicologia, quanto em disciplinas do Ensino Fundamental e Médio do

! Notamos que, apesar de optarmos pela lingua alemd como lingua de trabalho nesta pesquisa, os elementos por
nos observados e discutidos ndo se restringem a uma lingua especifica, podem ser estendidos aos processos de
aquisicdo/aprendizagem de qualquer LE.

2 O grupo NupArg, coordenado pela Profa. Dra. Selma Leitdo, na UFPE, conta com pesquisadores e
colaboradores da graduagdo, mestrado e doutorado, assim como com docentes do Ensino Superior. Est4 inserido
no campo da psicologia cognitiva, conversando com a Linguistica e a Teoria da Argumentacdo, e tem como
principal objetivo investigar o funcionamento da argumentacéo e sua relagdo com o desenvolvimento cognitivo
humano.
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curriculo educacional brasileiro — e que ndo desenvolveram, até o presente momento,
pesquisas a esse respeito tomando como ponto de partida aulas de LES. Somaram-se a essas
leituras nossa participacdo em seminarios sobre a tematica da argumentacdo em sala de aula,
em parceria com o referido grupo, experiéncia fundamental para aumentar 0 no0ssO
conhecimento e interesse sobre o tema.

Se a inser¢do da argumentacdo, como definida por Leitdo (2011; 2008; 2007a; 2007b;
2003) e discutida pelo NupArg, apresenta resultados relevantes para as pesquisas em sala de
aula do curriculo normal de ensino em lingua materna (LM), por que ndo leva-la também para
0 contexto do ensino-aprendizagem de LEs? Com essa indagagdo em mente, propomos a
presente pesquisa, como forma de discutir se e de que maneira o desenvolvimento da
argumentacdo pode colaborar para a aquisicdo/aprendizagem da LE, facilitando os
deslocamentos identitarios atravessados pelos alunos, a medida que eles elaboram, defendem
ou retomam seus pontos de vista, expressando-se na LE.

Nesse sentido, base para nossa indagacédo foi também a experiéncia em sala de aula,
tanto como aluna, quanto como professora de linguas. Ao pensar em atividades realizadas nas
aulas que levam em conta a argumentacdo, debates realizados em sala vém imediatamente a
tona. Trata-se de uma atividade bastante recorrente, mas que, com grande frequéncia,
apresenta apenas uma lista de pros e contras sobre um determinado tema. Muitas vezes, 0s
elementos dessa lista ndo apresentam relacdo entre si e ndo levam a uma discussdo conjunta
do tema, pois os alunos esforcam-se apenas para falar algo, de forma a “receber nota” e
sequer ouvem 0 que os colegas falaram antes ou depois deles. Por essa razéo, ndo se pode
dizer que o resultado tenha sido verdadeiramente um dialogo, um debate.

Enquanto o campo de metodologia de ensino de linguas busca, nos dias atuais, levar os
alunos a alcangar o0 maximo possivel do que seria esperado em uma situacéo real de fala, esse
tipo de atividade que, no fim das contas, € uma listagem de pontos divergentes entre si, acaba
deixando de lado a aprendizagem de elementos que permitem que os alunos desenvolvam e
utilizem aspectos da linguagem verbal e ndo-verbal necessarios ao tomar parte em uma
discussdo. De uma maneira geral, em tais atividades, apesar do aparente teor de discussao que
paira na sala de aula, os alunos participam sem, de fato, discutir.

Essa observacdo nos deu ainda mais folego para empreender esta pesquisa, em que a
argumentacdo € concebida como um “recurso privilegiado de mediacdo em processos de
construgido do conhecimento” (LEITAO, 2003, p. 1): além de permitir aos alunos a
possibilidade de desenvolver, em conjunto, aspectos linguisticos de diferentes niveis na LE
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(vocabulario, estrutura, etc), a argumentacdo também os coloca em uma situacdo genuina de
dialogo, na qual os pontos de vista de todos os participantes estdo em interacdo com aquilo
que cada aluno diz — e com os discursos mais amplos, presentes na sociedade. Para poder
participar do dialogo e da discussdo, é necessario ouvir o que o colega disse e, por vezes, até
mesmo retomar sua fala. E fazer-se participante como um sujeito que coloca seus argumentos
e os reconsidera a partir do olhar do outro, refutando-os ou mantendo-os ao final da discussao.

Especialmente importante para nossa pesquisa €, portanto, a questdo do dialogo. Em
uma perspectiva bakhtiniana, base para nossas reflexdes acerca de lingua, linguagem e outros
conceitos, ndo apenas o didlogo face a face se faz relevante, mas também o diélogo travado
entre as diferentes vozes, as diferentes ideologias, as vozes dos outros, presentes em nossos
discursos. Desembocamos, com essa ideia, na dindmica eu e outro, também considerada na
perspectiva bakhtiniana: o outro é imprescindivel para a constitui¢cdo do eu. Em interacdo num
grupo socialmente organizado, eu e outro constituem-se mutuamente, em dialogo. Para
Bakhtin: “I cannot do without the other, I cannot become myself without the other; I must
find myself in the other, finding the other in me™3 (1981, p. 185). Assim:

a vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as méos, a alma,
0 espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa
palavra entra no tecido dialdgico da vida humana, no simpdsio universal.
(BAKHTIN, 20086, p. 348)

E nesse amplo dialogo, dessa corrente de comunicacdo verbal, que nos tornamos
sujeitos, na e pela linguagem, por meio da interacdo com o outro, em um contexto social
concreto e determinado (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1997, p. 109 - 10).

Nesse sentido, dialogamos, nesta tese, com importantes questdes: a necessidade de se
considerar a interacdo e o desenvolvimento em sala de aula, a medida que contamos com a
ajuda de um tutor (professor ou um parceiro mais experiente) (VYGOTSKY, 2007, 2000), ao
pensar na sala de aula de LE e na insercdo das atividades de cunho essencialmente
argumentativo as praticas atualmente observadas nesse contexto.

Considerando a sala de aula de LE, é importante situar também nossa discussdo como
uma critica, de certa forma, ao estado-de-arte da chamada abordagem comunicativa de ensino

de linguas, para a qual, segundo Dobstadt e Riedner (2014) e Kramsch (2006), ndo ha um real

3 “Eu ndo posso ser sem 0 outro, N30 posso me tornar eu mesmo sem o outro; Preciso encontrar a mim mesmo no
outro, encontrando o0 outro em mim.” (traducao nossa)
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esforco voltado para o sujeito aprendiz e para o desenvolvimento deste como tal, na e pela
LE. Esse tipo de abordagem, presente tanto nos estudos em LE, quanto nas salas de aulas de
linguas, desde fins da década de 1970, traz para a pratica de ensino-aprendizagem — até a
atualidade — a busca para se completar determinadas etapas e chegar a resultados possiveis de
serem medidos, especialmente por meio de provas e testes.

Em uma tentativa de dar um passo além nessa proposta, Kramsch (2006) discute a
possibilidade de haver um esforco para que os alunos de LEs adquiram, juntamente com a
lingua e por meio dela, uma competéncia ndo s6 comunicativa, mas também simbolica.

Assim:

What is at stake is not only the communicative competence of nonnative
speakers, but how they are to position themselves in the world, that is, find a
place for themselves on the global Market of symbolic exchanges.
(KRAMSCH, 2006, p. 249)*

Tais preocupacdes vado ao encontro de nossas discussdes acerca da importancia de se
considerar o aluno de linguas como um sujeito ativo, que se modifica ao entrar em contato
com uma outra cultura, um outro mundo, da maneira especifica como este é recortado e
significado nessa outra lingua. Esse recorte de mundo presente na LE é necessariamente
diverso daquele feito pela lingua materna (doravante, LM) do sujeito® e, por isso, traz em si a
possibilidade de adentrar o novo, de abranger os pontos de vista, de se deslocar.

O carater inovador desta pesquisa esta, portanto, em sua dupla proposta: por um lado,
a de discutir e compreender o papel da argumentacdo na aquisicao/aprendizagem de LEs e os
desdobramentos identitarios trazidos pela entrada nessa nova lingua para os alunos adultos e,
por outro, a de analisar posturas em sala de aula, tanto do professor quanto dos alunos, que
possam colaborar para o0 processo de ensino-aprendizagem, considerando a importancia de
tais deslocamentos nesse processo.

Ja haviamos tracado anteriormente um historico dos desenvolvimentos nas pesquisas

em aquisicao/aprendizagem de LEs, de forma a situar nosso trabalho entre elas (FALASCA,

4 O que estd em questdo ndo é somente a competéncia comunicativa de falantes ndo nativos, mas como eles se
posicionam no mundo, ou seja, como encontram um lugar para si mesmos no mercado global de trocas
simbolicas. (traducéo nossa)

® Consideramos os recortes e significagdes do mundo como necessariamente diversos entre as diferentes linguas
(e também entre as variedades linguisticas de uma mesma lingua) a medida que, para Bakhtin (1997), a palavra é
ideoldgica por natureza e, portanto, carrega consigo aspectos muito especificos - mesmo o0s mais sutis - da
sociedade que faz uso dela.
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2012)%. Retomando brevemente essa questdo, pode-se dizer que, até os anos de 1960, as
pesquisas na area de LEs vinculavam-se mais especificamente a reflexbes acerca de
metodologias de ensino e a comparacdes entre diferentes tipos de abordagens, de forma a
alcancar um melhor resultado na aprendizagem. Com as novas perspectivas da Linguistica
trazidas por Chomsky, o foco foi alterado para a aprendizagem em si, definindo mais
especificamente as preocupacdes da area de estudos chamada Aprendizagem de Linguas
Estrangeiras (LARSEN-FREEMAN; LONG, 1991, p.5).

Nesse contexto, vemos que, entre 0s anos de 1940 e 1950, baseando-se nas propostas
behavioristas (fortemente ligadas ao nome do psicélogo Skinner), a lingua é considerada
como um conjunto de habitos e, portanto, aprender uma LE seria, para os alunos, um processo
tanto de formacao desses habitos, quanto de aquisicdo de reflexos a determinados estimulos, o
que se daria a partir de estimulacfes mecanizadas e repetitivas. O foco, nessa perspectiva, é
na lingua em si — suas regras gramaticais e a forma como elas poderiam ser passadas para 0s
alunos, gerando neles os reflexos esperados.

Uma série de postulados da perspectiva behaviorista gerou reacfes acerca da forma
como a linguagem € ali tratada: sua simplicidade excessiva com relagdo aos fatos da lingua
resultou, em 1959, em uma critica de Chomsky as propostas de Skinner.

Com essa discussdo iniciada por Chomsky, nos estudos que passaram a seguir suas
propostas na area de aquisi¢do/aprendizagem de LE, o foco é alterado da lingua para a
aprendizagem, para a performance do aprendiz e o desenvolvimento da LE. Nesse contexto,
considera-se a importancia da formacao, por parte do aprendiz, de hip6teses acerca das regras
da lingua e, com isso, 0s erros - anteriormente estigmatizados - sdo tomados como uma forma
produtiva de apreensdo do desenvolvimento da lingua, tanto para a crianga que adquire sua
LM, quanto para os alunos de LE.

E nessa perspectiva que comecam a ser publicados os primeiros estudos
especificamente voltados para a area de aquisicdo de LE: os trabalhos de Stephen Krashen
(2003, 1999, 1982, 1981). Em suas pesquisas, Krashen propds uma serie de hipoteses acerca
da aprendizagem de linguas, sendo que todas elas (em sua formulacdo final, que somam
cinco) geraram — e ainda geram - grandes discussdes na area, além de rebecer severas criticas.
Tais hipdteses sdo: a da Ordem Natural, a do Monitor, a do Input (insumo), a do Filtro

Afetivo e a da Aquisi¢do-Aprendizagem.

6 Os proximos sete paragrafos baseiam-se na revisio bibliografica feita no primeiro capitulo do trabalho de 2012,
acrescidos de informagdes mais atuais. Para outras consideraces a esse respeito, ver: Silva, 2014; Larsen-
Freeman; Long, 1991 e Lightbown; Spada, 2006.
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Uma das hipoteses mais polémicas do autor € a da aquisicao-aprendizagem. Embora o
préprio Krashen ndo tenha proposto uma separacdo estanque para esses processos, mas uma
diferenciacdo de sua natureza constitutiva, muitas discussdes que foram suscitadas por seus
trabalhos passaram a considerar que aquisicdo e aprendizagem se dariam em dois ambitos
completamente separados, sem pontos de interseccdo entre si. Para nés, como foi ja defendido
em trabalhos anteriores (FALASCA, 2012), os processos de aquisicdo e aprendizagem estdo
intrinsecamente ligados e ndo é possivel definir suas fronteiras, embora reconhecamos que
haja diferencas entre eles. Tais diferengas, no entanto, ndo levam a uma separagao estanque
dos dois processos e, por essa razdo, nos trabalhos do grupo GEALin’, de um modo geral,
temos optado por denomina-los aquisicéo/aprendizagem, op¢do que mantemos também na
presente pesquisa.

A partir da década de 1990, teorias psicologistas (interacionistas, socio-interacionistas
e desenvolvimentistas) trouxeram suas ideias para a area de aprendizagem de LE. Assim, as
teorias de autores como Piaget (1959, 1971) e Vygotsky (2007, 2006, 2000) passam a fazer
parte das discussfes. Partindo dessas perspectivas, a lingua comeca a ser considerada como
um exemplo da incrivel capacidade humana de aprender com suas experiéncias e a partir de
interagcBes com o outro, com 0 ambiente e no contexto em que se encontra.

Ha, especialmente na perspectiva sdcio-interacionista de base vygotskiana, uma
preocupacao maior com o processo da aquisicao/aprendizagem, ndo com o produto (foco da
perspectiva inatista/cognitivista (chomskiana)). Em nossa pesquisa, de especial interesse séo
os trabalhos do psicélogo russo Vygotsky (2007, 2006, 2000) e da importancia, entre outros
aspectos, que o autor da ao carater social da linguagem, as questfes de interacdo e seu papel
no desenvolvimento do sujeito, assim como suas consideracdes acerca da relevancia do tutor
na aprendizagem e no desenvolvimento. Com isso, é possivel estabelecer um dialogo frutifero
de suas concepgdes com as propostas de Bakhtin e do Circulo.

Aliando os trabalhos em aquisicdo/aprendizagem de LE as ideias bakhtinianas,
entendemos como um importante marco o trabalho de Joan Kelly Hall, Gergana Vitanova e
Ludmila Marchenkova (Orgs): Dialog with Bakhtin in Second and Foreign Language
Learning: new perspectives (2005), que constitui um dos primeiros esfor¢cos em aliar, de
forma visceral, as discussdes da area com as contribui¢cdes bakhtinanas. Seguindo também

essa proposta, encontramos nos trabalhos de Menard-Warwick (2005, 2004) contribuicGes

0 Grupo de Estudos em Aquisicdo da Linguagem (GEALIin-FCLAr) é formado por pesquisadores de graduagdo
e pds-graduacéo e é coordenado pela Profa. Dra. Alessandra Del Ré, na Unesp de Araraquara. Seus trabalhos
voltam-se para questBes de aquisicdo da lingua materna, de bilinguismo e de aquisicdo-aprendizagem de LEs.
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valiosas no que diz respeito a vinculacdo das obras do Circulo de Bakhtin aos estudos em
aquisicdo/aprendizagem de LEs, em contextos variados, conforme veremos ao longo de nosso
trabalho.

De forma menos explicita e, muitas vezes, mais associada a outras discussdes sobre a
linguagem, ha de se considerar também os trabalhos de Kramsch (2011, 2009, 2006, 1998,
1993) ao pensar a aquisi¢do/aprendizagem de linguas e a perspectiva bakhtiniana de estudos.

Também ressaltamos, neste cendario, as propostas do grupo GEALin, no Brasil,
trazendo, além de problematiza¢Ges no que concerne as LEs, questBes de bilinguismo e de
aquisicio de LM, com o olhar voltado para os escritos de Bakhtin e do Circulo. E nesse
contexto que inserimos, portanto, a presente pesquisa: um esforco de aliar as discussdes em
argumentacdo e ensino-aprendizagem de LEs as ideias de discurso e lingua(gem) trazidas pelo
Circulo.

Pensar a aquisicdo/aprendizagem de LE a partir das ideias de Bakhtin e do Circulo faz
sentido a medida que as concepcdes de lingua, linguagem e os demais conceitos que decorrem
de tais concepcBes nessa perspectiva dao a linguagem um aspecto dinamico, que permite que
0s sujeitos moldem seus mundos e criem seus espacos dentro das atividades sociais das quais
participam (HALL, et al., 2005, p. 3). Com isso, alinhamos nossa pesquisa as propostas de
Firth e Wagner (2007, 1997) em sua busca pela elaboracdo de reflexdes acerca da
aquisicdo/aprendizagem de linguas considerando aspectos sociais, culturais e contextuais,
além de tomar os aprendizes como sujeitos complexos, capazes de lidar com a LE de forma
criativa e inovadora, ao colocé-la em uso.

Refletir sobre questdes de aquisicdo/aprendizagem de linguas e, especialmente, sobre
os desdobramentos identitarios trazidos pela LE em uma perspectiva bakhtiniana também nos
permite, a partir da dinamicidade da linguagem e sua importancia na formacdo do sujeito
como tal, ir além das concep¢des que colocam o sujeito como dominado pelo discurso. Para
Bakhtin, o sujeito € Unico, irrepetivel, histérico e socialmente constituido na e pela linguagem,
além de ser participante ativo na construcéo de significados.

Conforme exploraremos ao longo deste trabalho, esse sujeito nunca esta pronto, fixo
ou acabado: vive em um eterno tornar-se, transformar-se. Devido a essas caracteristicas,

Menard-Warwick (2005, p. 254) considera que as concepc¢des bakhtinianas “have the
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potencial to resolve some of the contradictions that have arisen in the literature on identity and
learning’®.

No entanto, consideramos importante mencionar o fato de que ha, mesmo no préprio
cenario brasileiro, diversas outras abordagens na interpretacdo de dados (inclusive daqueles
provenientes de questBes identitarias dos alunos de LEs), todas de grande relevancia
académica. Nesse sentido, ndo se pode deixar de mencionar os trabalhos de Coracini (2007,
2006, 2003) e Signorini (1998), representantes de discussfes que trazem um olhar lacaniano
para as formas de adentrar (ou melhor, de ser tomado) pela LE, no contato/confronto com ela.

Especificamente nos trabalhos que aliam as questdes inerentes ao campo das LES as
discussOes acerca da argumentacéo, vemos que, segundo Wolf (2006), tais pesquisas dividem-
se em duas categorias principais: por um lado, temos a descri¢cdo da ordem em que se daria a
aquisicdo/aprendizagem do uso de modais na outra lingua, como encontramos, por exemplo,
em Dittmar et al., 1993; Ramat, 1995; Russier, Stoffel e VVéronique, 1991. Por outro lado e em
nimero mais reduzido, hd analises contrastivas do uso de modalizacdo no discurso
argumentativo, como observamos, por exemplo, em Arditty, 1991; Lambert, 1995; Prodeau,
1995 (WOLF, 2006, p. 147-8). O proprio trabalho de Wolf (2006) busca fazer uma anélise
dos modais na aquisicdo/aprendizagem de francés como LE, relacionando suas reflexdes a
questdes de subjetividade dos aprendizes.

Diferentemente desses trabalhos e das duas categorias sugeridas por Wolf, nédo
pretendemos estabelecer relacbes entre a argumentagdo e aspectos da modalidade. Nosso
olhar volta-se aos aspectos discursivos relacionados a argumentacao e a identidade dos alunos
adultos. Com isso, resumimos nossos objetivos em trés pontos, que consistem em observar e

problematizar:
= a) 0 uso da lingua estrangeira (alemé&o) em situacdes argumentativas;
= b) aspectos identitarios observaveis no uso argumentacdo em sala de aula de aleméo
como LE, considerando a lingua materna como lugar de constituicdo identitaria dos

sujeitos;

= ¢) a importancia de a) e b) para o processo de aquisicdo/aprendizagem de LE e para

os deslocamentos trazidos pela lingua estrangeira.

8 Tém o potencial de resolver algumas das contradicies que surgiram na literatura sobre identidade e
aprendizagem. (traducdo nossa)
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Seguindo tais objetivos, mantemos em mente o fato de que consideramos, como sera
desenvolvido ao longo da tese, a LM como lugar de constitui¢do da subjetividade do sujeito,
em concordancia com nossa proposta tedrica discursiva de base bakhtiniana. Assim, nossa
busca recai sobre como identificar movimentos discursivos na fala dos alunos (adultos) que
permitam reconhecer deslocamentos identitarios que os insiram na LE. E é considerando o
aspecto da negociacao de significados, da reflexdo trazida pela argumentacédo e seu aspecto
dialogico e interacional como meio de se construir conhecimento dentro da sala de aula que
discutimos seu papel como colaboradora em tais deslocamentos. E nesse contexto que
entendemos que existe uma relacdo entre a participacdo em atividades de cunho
argumentativo e questdes que envolvem aspectos identitarios do aprendiz e, por conta disso,
buscamos enfatizar a importancia (ainda subestimada) da argumentacdo no processo de
ensino/aprendizagem de linguas. Assim, as perguntas de pesquisa que norteiam nosso

trabalho séo:

a) Em que medida a participacdo dos alunos em atividades de cunho argumentativo pode
favorecer o processo de aquisigdo/aprendizagem da LE?

b) De que forma é possivel perceber os deslocamentos (identitarios) atravessados pelos

alunos por meio de atividades argumentativas?

De forma a alcancar os objetivos estabelecidos para nossa pesquisa e a responder as
perguntas propostas, organizamos o trabalho em 08 capitulos, tracando inicialmente um
percurso tedrico que serve de base para acompanhar as analises dos dados.

Iniciamos nosso trabalho com uma breve incursdo sobre o desenvolvimento da lingua
alemd no Brasil e sua presenca no pais até a atualidade, tanto em contextos bilingues quanto
no contexto de ensino/aprendizagem de alemdo como LE. O objetivo desse histérico é situar
este trabalho, levando em conta os anos de presenca da lingua alemd em nosso pais e 0
crescente interesse por sua aquisicdo/aprendizagem, em diferentes contextos. Além disso,
dialogando mais diretamente com a nossa pesquisa, conhecer o contexto em que a lingua
alemd se desenvolveu e se desenvolve no Brasil permite-nos também refletir o que significa,
para esses alunos adultos, provenientes do interior do estado de S&o Paulo, que ndo tém

relaces familiares com alemaes, entrar em contato com essa lingua e adquiri/aprendé-la em
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contexto de LE. O que, entdo, além da lingua, o aluno adquire/aprende nesse contato e quais
0S processos pelos quais ele passa ao longo dessa aquisi¢do/aprendizagem? Quais 0s
processos identitarios ali presentes?

Ao adentrar mais especificamente no objeto deste estudo, oferecemos nossa
fundamentacdo tedrica, dividindo-a em dois capitulos principais, de forma a respeitar o
carater da pesquisa, que tem como foco, como anteriormente situado, dois aspectos a serem
observados no discurso: a identidade dos alunos de alemédo como LE e a argumentacdo em
contexto escolar. Pretendemos, a partir de tal divisdo, tragar um conceito tedrico para cada um
desses pontos, oferecendo, posteriormente, uma confluéncia deles, para formar, com isso, 0
ponto crucial de nossa pesquisa: se aprender uma lingua estrangeira € passar por
deslocamentos identitarios (como defendemos em trabalhos anteriores®), qual seria o papel da
argumentacdo no contexto de ensino-aprendizagem de linguas, de forma a facilitar esses
deslocamentos?

Com isso, no terceiro capitulo da tese, apresentamos algumas teorias sobre a
identidade, relacionando tal conceito ao ensino-aprendizagem de linguas, até chegarmos as
ideias de base dialdgico-discursivas, que compdem o arcabouco teodrico a partir do qual
tecemos nossas reflexdes neste trabalho. Trazemos, nesse capitulo, uma reflexdo mais
aprofundada a respeito dos deslocamentos que acreditamos estarem presentes no processo de
aquisicdo/aprendizagem de LEs.

No quarto capitulo, trazemos uma linha do tempo com os desenvolvimentos dos
estudos em argumentacgdo desde Aristételes até os trabalhos de Leitdo, esses Gltimos adotados
metodologicamente e para a composicdo e analise de nossos dados. E também nesse capitulo
gue iniciamos uma ponte entre os trabalhos de Leitdo e a area de aquisicdo/aprendizagem de
LE, mais especificamente. Essa proposta tem, até onde pudemos verificar, um carater
inovador, ja que ndo encontramos pesquisas anteriores que tenham explorado esse ponto.

Apos ter este trabalho situado teoricamente nos dois eixos que compdem nossas
reflexdes, tracamos, no capitulo 5, a juncdo desses eixos e a forma como lidamos com a
relacdo estabelecida, dentro do trabalho, entre as questdes de identidade e de argumentacéo na
sala de aula de LE.

Em seguida, no capitulo 6, apresentamos a metodologia por nos utilizada, trazendo
detalhes sobre a forma de coleta e analise dos dados, assim como uma apresentacdo dos

sujeitos participantes da pesquisa e a forma de selecdo e transcricdo dos dados. Nesse

% Falasca; Del Ré, 2015; Falasca, 2012.
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capitulo, indicamos 0 modo como realizamos as analises, propostas em duas etapas: uma
micro e uma macroanalise.

No capitulo 7, damos inicio as duas andlises, micro e macro. Na microanalise,
trazemos uma selecdo de 5 cenas, discutidas em detalhe, de acordo com a proposta teorica,
objetivos e perguntas da pesquisa. A macroanalise leva em conta os episddios analisados na
microanalise e langa um olhar mais global sobre os dados em sua totalidade, dando uma viséo
mais abrangente do andamento do curso como um todo e seus desdobramentos em relacdo aos
questionamentos levantados no presente trabalho.

Por fim, tracamos nossas consideragdes finais, abrindo também nossas perspectivas
para 0s possiveis encaminhamentos futuros desta pesquisa (e outras), gerados pelas questdes
levantadas ao longo de sua realizacdo e que ndo puderam ser problematizadas de maneira
satisfatoria nesta tese, por fugir de seu escopo principal.

Para finalizar esta introducdo, tecemos ainda um comentario a respeito do titulo do
trabalho: o enunciado “eu disse tudo isso em alem&o, mas em portugués penso totalmente
diferente” foi dito por uma das alunas participantes de nossa coleta piloto de dados, apds uma
longa discussdo sobre um dos temas tratados. Acreditamos que a surpresa da propria aluna ao
se descobrir falando e pensando de forma diferente em alemdo - e o fato de essa percepcao
advir justamente de sua insercdo em um contexto argumentativo - reforca nossa ideia de que a
argumentacdo favorece os deslocamentos identitarios dos alunos na LE e os coloca
diretamente no embate de ideias entre as linguas. A fala da aluna, portanto, acaba ilustrando,
de certa forma, o que é discutido neste trabalho.

Esperamos que as reflexdes por nds aqui levantadas permitam uma aproximacédo do
leitor com o processo de aquisi¢do/aprendizagem de linguas, a0 mesmo tempo que suscitem
novos questionamentos, tragam novos argumentos (e contra-argumentos) e abram caminhos
para didlogos outros, considerando as mais diversas possibilidades de se posicionar como
sujeito em uma lingua e de compor a sala de aula de LES como um espa¢o — tambeém — de

deslocamentos.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

“Que a importancia de uma coisa ha que ser medida pelo encantamento que
a coisa produza em nos.”
(BARROS, 2006)

Ao longo deste trabalho, buscamos discutir de que forma compreendemos os dois
conceitos centrais de nossa pesquisa: a identidade e a argumentacdo na sala de aula de LE.
Partindo da nossas concepgdes sobre tais conceitos, iniciamos uma discussao sobre a forma
como atividades de cunho argumentativo podem colaborar para o posicionamento do aluno
adulto na lingua que adquire/aprende, facilitando os processos de deslocamento identitario
atravessados pelos aprendizes ao comunicar-se na LE. Essa discussao € realizada de um ponto
de vista dialégico-discursivo de base bakhtiniana.

Dispondo de um corpus formado por aulas videografadas a partir de um curso de
idiomas com quatro participantes, questionarios respondidos pelos alunos antes do inicio das
aulas e alguns textos escritos pelos aprendizes, realizamos nossas analises tanto em um plano
microanalitico, ao olhar 5 cenas do curso em detalhe, quanto em um plano macroanalitico,
colocando os dados em perspectiva e langando um olhar para o desenvolvimento do curso
como um todo.

Ao realizar as andlises, pudemos confirmar a relevancia do tema proposto ao verificar
0 impacto positivo trazido pela argumentagédo para a sala de aula, em especial para a criagcdo
de um ambiente dialdgico e criativo dos alunos em relagdo a LE. Assim, vimos que as
atividades de cunho argumentativo desenvolvidas nas aulas colocaram os participantes do
curso em situacdes de dialogo real, nas quais eles eram solicitados a participar sem seguir
qualquer modelo pré-concebido de andamento para a conversa. Com isso, seus argumentos,
contra-argumentos e respostas nos levam a ver o trabalho que os alunos realizam com a lingua
alema ao se colocar como sujeitos na lingua em que enunciam, negociando significados com
os colegas e a professora e expondo, na LE, seus pontos de vista particulares, suas
experiéncias e suas crengas.

O curso, dividido em duas partes (uma fase inicial, sem foco na argumentacédo; uma
fase final, na qual a argumentacéo foi instaurada como parte essencial das atividades nas aulas
e, portanto, foi grandemente incentivada pela professora — e pelos proprios alunos), mostrou
como a instauracdo da argumentacdo nas aulas inseriu nelas uma dinamica diferenciada,

especialmente no que diz respeito a participacdo dos alunos: a duragdo dos didlogos aumentou
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consideravelmente em grande parte das interacdes, fazendo com que os alunos participassem
mais das aulas, de forma voluntaria (na maior parte das vezes); os alunos passaram a realizar,
entre si, acdes discursivas para gerar, sustentar e legitimizar a argumentacdo; eles assumiram
com frequéncia o papel de tutor, ajudando os colegas a resolver problemas encontrados para a
comunicacéo (ajuda com palavras e estruturas, por exemplo) e, com isso, 0 ambiente da sala
de aula tornou-se um ambiente propicio para a comunicacdo e para a troca de ideias e de
experiéncias.

Verificamos que a relacdo constitutiva eu-outro fica evidente na argumentagdo: os
alunos elaboram seus pontos de vista considerando que existe ali um outro que ir& recebé-lo.
Por sua vez, o outro (interlocutor) elabora um contra-argumento de acordo com aquilo que
ouviu do colega e, ambos, constituindo-se mutuamente, elaboram (verbalmente ou nao),
respostas para esse embate de ideias. Tudo isso marcado pelo horizonte sécio-historico de
cada um e pelas especificidades do momento de interacdo. Eu e outro constituem-se
mutuamente no dialogo.

Observando nossos dados, € interessante perceber o quanto os alunos realmente se
envolvem na discusséo, ansiando propor ou defender seus pontos de vista e, muitas vezes,
reformular suas ideias iniciais, ainda que parcialmente. Tal reformulagéo, que leva ou a uma
explicacdo mais apurada e compreensivel de seus pontos de vista iniciais, de forma a fazer-se
entender pelos demais participantes do dialogo, ou a uma retomada e alteracdo daquilo que foi
anteriormente defendido, considerando as falas dos colegas, incentiva o trabalho com a LE —
tanto de escuta, quanto de producéo oral.

Esse trabalho com a lingua realizado pelos alunos, em conjunto com a professora,
demonstra que nossa hipdtese é pertinente, uma vez que, por meio da argumentacao, os alunos
esforcam-se para utilizar a lingua alemd, para se fazer entender pelos demais, para fazer uso
de expressdes que ndo surgem facilmente em um ambiente de sala de aula na qual ndo sejam
propostas atividades argumentativas. Portanto, defendemos o ponto de vista de que, nessas
atividades, os alunos podem, cada vez mais, inserir-se na lingua que estdo aprendendo, a
medida que defendem seus pontos de vista e discutem com os colegas aspectos de conteudo
ou de forma da lingua.

A oportunidade de fala gerada pelas atividades de cunho argumentativo abre para 0s
alunos possibilidades de, de fato, sentirem-se sujeitos na lingua em que estdo enunciando,

ainda que a sua lingua materna esteja sempre presente e faca parte também das discussdes,
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deixando, como vimos ao longo de nossas andlises, entrever os limites da LE e, com isso,
tracos identitarios dos alunos.

Portanto, vemos nas atividades que envolvem argumentacdo na sala de aula grandes
aliadas para compor o planejamento escolar, permitindo aos alunos novos olhares e
oportunidades dentro da lingua estrangeira e colaborando grandemente para dar um passo
além do que é proposto pela abordagem comunicativa de ensino em sua configuracdo atual.
Se, como para Bakhtin (1976), o enunciado tem relacdo intrinseca com a vida e ndo pode ser
dela dissociado, sem perder com isso seu significado, a argumentacdo na sala de aula, da
forma como propomos neste trabalho, traz os enunciados que sdo apresentados em scripts
fechados de atividades, muitas vezes esvaziados de significados, para o dialogo real, no qual
0s proprios alunos sdo incentivados a criar, a explorar as possibilidades da lingua e a colocar
nos seus enunciados seu proprio tom, investindo-os de significados pertinentes para a vida
real e para aquele momento interacional da sala de aula.

N&o podemos deixar de notar, no decorrer do curso, 0 quanto a participacdo da
professora aparentemente se concentra na abertura e incentivo para a instauracdo e
manutencdo da argumentacdo, ao longo das discussdes realizadas pelos alunos, além de
colaborar para a solucdo de duvidas em relacdo a lingua que acabam ndo sendo resolvidas
entre eles. Com isso, os participantes acabam tendo, durante as aulas, mais autonomia e
espaco para expor, refutar, debater e defender suas ideias. I1sso gera, ao longo das aulas, um
ambiente descontraido, de forma a também incentivar a participagdo dos aprendizes na
argumentacdo e na construcdo mutua do conhecimento, em um clima de aprendizagem
conjunta.

Entendemos que o curso planejado para fins de coleta dos dados aqui analisados ndo é
uma situacdo que pode ser facilmente encontrada em cursos de idiomas regulares, uma vez
que dispunhamos do periodo integral das aulas para realizar as atividades argumentativas e,
portanto, houve um envolvimento continuo dos alunos, que ja sabiam que estavam ali para
mergulhar em atividades que envolvessem a conversacdo — esse era o principio do curso.

No entanto, ha a possibilidade de inserir atividades baseadas naquelas que propomos
aqui, de acordo com as proprias tematicas trazidas pelos livros didaticos, destinando algumas
aulas ao longo do semestre, ou partes de aulas, especialmente para o desenvolvimento de
atividades de cunho argumentativo, propiciando aos alunos a oportunidade de participar nesse
dialogo real e de inserir nas aulas seus pontos de vista, conferindo a eles uma maior

autonomia na LE, a medida que se percebem também sujeitos nela.
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Tendo esses pontos considerados, julgamos ter alcancado os objetivos deste trabalho,
uma vez que observamos e problematizamos o uso da LE em situa¢fes argumentativas e 0s
aspectos identitarios presentes no uso da argumentacdo em sala de aula, assim como
refletimos sobre a importancia desses dois pontos para 0 processo de aquisi¢cdo/aprendizagem.
Julgamos também ter respondido as perguntas de pesquisa, ao discutir a participacdo dos
alunos nas atividades argumentativas e como isso pode colaborar a aquisicdo/aprendizagem
de LE, da mesma forma que buscamos evidenciar os deslocamentos atravessados pelos alunos
durante as aulas e nas atividades argumentativas.

Sem duvidas, hd ainda muito a ser explorado nos dados de que dispomos, mesmo a
respeito do papel desempenhado pela argumentacéo na constituicdo da identidade dos sujeitos
gue adquirem/aprendem uma LE. Podemos, partindo desta tese, discutir questfes relacionadas
aos aspectos interculturias presentes no processo de aquisicao/aprendizagem de linguas e que
podem também ser favorecidos pela insercdo da argumentacdo na sala de aula.

Além disso, vislumbramos neste trabalho a possibilidade de criacdo de pontes entre as
ideias de Bakhtin e do Circulo e as propostas de Mead e de Erikson para a compreenséo da
identidade. Pesquisas voltadas para essas ligagfes podem contribuir para novas discussoes
acerca dos desdobramentos trazidos pela LE para os alunos adultos.

Também os aspectos gestuais observados na sala de aula de LE abrem espaco para um
campo de indagacGes ainda pouco explorado e que pode trazer grandes contribuicdes tanto
para a area de Ensino/Aprendizagem de linguas, quanto para a Formacgédo de Professores.

Esperamos que este trabalho seja um ponto de partida para futuras reflexdes,
argumentacdes e didlogos reais, frutiferos e elucidativos. Adicionamos, por fim, ao observar
nossos dados, ao relembrar do curso e ao perceber as contribuices de uma abordagem
completamente baseada no didlogo para a constituicdo dos alunos como sujeitos na LE, que
este trabalho néo trata apenas de desenvolver nos alunos a habilidade oral ou a capacidade de
utilizar determinados termos ou de compreendé-los. Trata, muito alem disso, de dar ao aluno a

oportunidade, mesmo no curto periodo da aula, de ter uma voz na LE. De ser na lingua.
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