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RESUMO

O discurso doutrinario prodigio e veiculado nas sociedades disciplinares do século
XVIII permitiu a instauracéo tanto das dicotomias quanto dos paradigmas que norteiam
até o presente sécula maneira como as instituicdes escolares devem atuar e refletir
sobre o ambito educacionatondicionando, consequentemente, nao apeams
metodologias e as praticas adotadas nessas instituicdes, como também a crenca que
envolve o pensar e o fazer educacional na nossa sociedade contem@@uansso0as
escolas passaram a adadlyumas tendénias mercadoldgicas e fabrés quais visam
legitimar diretrizes autoritarias ratificar uma hierarquia préstabelecida de podees
instituicbesde ensino. De maneira contrarewey (1959), Freire (1967 e 1979) e
Morin (2000 e 2007) propdem outras miaag de compreender a educacgao, enfatizando

o papel primordial dessa para o desenvolvimento tanto do carater quanto da
personalidadéiauténticos do individuo, permitindo o despertar da silagidade e da

ética nos alunoe ncs professoes De acordo comssa perspectiva que visa construir
uma educacéao singular,nossa intencdo neste trabalho é analisar e compreender de que
forma se estabelecem asagdes de poder (FOUCAULT, 1987 e 198&8s praticas de
lingua estrangeir&m uma escola, situada no interide Sdo Paulo, que segue 0s
principios da singularidade como fio condutor de sua pratica. Dentro dessa abordagem,
pretendemos depreendes discursos e as praticas refererdaesingularidades e a
democraciaa fim de refletir sobre a maneira como asg@&s verticais e horizontais se
constroem nesse processo peculiar de ersginendizagem de lingua estrangeira. Para
isso, realizamos uma pesquisa qualitativa de base etnogeafineo intuitode observar

como se estabelecem essas relapéegraticas deliomae coletarosdados.

Palavras-chaves:relacdes de poder; singularidagiéngua estrangeira.



ABSTRACT

The doctrinal speech produced and convelyedhe disciplinary societies from 78
century consented the instauration both ofdlehotomies and of the paradigms which
guide, until the present century, the way how educational institutions must act and
reflect on the educational field, hence conditionmg only the methodologies and
practices in these institutions, as well as tledielh that involves thinking and doing
education in our contemporary sociefye schools have adopted some trends similar to
marketing and manufacturing procedures which legitimate authoritarian directives and
ratify a preestablished hierarchy of poweithin and also outside the educational
institution. Conversely,Dewey (1959), Freire (1967 and 1979) and Morin (2000 and
2007) presenalternativeways to comprehenthe education emphasizing its essential
role to the development of both the authentiaati@r and personality of the individual,
enabling the arousal of singularity and ethic in students and educators. In accordance
with this perspective that aims to erect an education based on humanity and singularity,
this paper intents to analyze and coefend how the power relantionships
(FOUCAULT, 1987 and 1989) are established during the classes of foreign language at
a specific school, situated in a city in the state of S&o Paulo, which follows the
principles of singularity as a guideline to its preet Within this approach, we intend to
understand theliscourse and practiceith regard to singularitieand democracyn
education to reflect on how the vertical and horizontal relationships are built in this
peculiar process of foreign language teaghemd learning. To achieve this, we
conducted a qualitative ethnographic research in order to observe how these
relationships are establishedfareign language classasd collect data.

Keywords: Power elationships; singularitie$oreign larguage.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Planta da parte superior da escola participante.................ccceeeennnnnnn. 141
Figura 2: Planta da parte inferior decela participante..............ccccevvvvvvviveneeeeeenn. 142
Figura 3: Planta da area do patio CODEIO.............cooiiiiiiecniiii e 163

Figura 4: Planta da sala de aula eXPOSILIVA.............eerieiiiieeeiiiiiiiiiieeeeee e ama 176



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: O ensino das linguas de 1890 a 1931 em horas de.estuda.............. 89
Quadro 2: Os diferentes métodos e abordagens de ensino.de.LE................... 106
Quadro 3: Grupos de métodos centrados na lingua, no aluno e na aprendizadégh
Quadro 4: Perfil dos alunos entrevistados............oovvvvvviiimeeeeeeeeeeeeeeiii e 145
Quadro 5: Perfil das especialistas de LI e da gestora entrevistadas................ 147
Quadro 6: Tempo total das atividades desenvolvidas durante a pesquisa de.ca4®o
Quadro 7: Dia, sigla e tipos de informacdes do diario de campo...................... 153
Quadro 8: SImbol0S de tranSCHGAOD.........cuveeiiiiiiiiieeeiee e 155

Quadro 9: Participantes, sigla, dia, periodo, local e duracéo das entrevistas..157
Quadro 10: Categorizacao para analise e triangulagédo dos dados................... 159



ABP
AC

AD
AGT
AL

AP

IBC
LDB

LA

LE

LI

MEC
PCN
PCN-LE
PP

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Abordagem Audiolingual
Aprendizagem Baseada enmofetos
Abordagem Comunicativa
Abordagem Direta

Abordagem da Gramatica e Tradugdo
Abordagem para Leitura

Abordagem Patrticipativa

Instrucdo Baseada em Contelidos

Lei de Diretrizes e Bases

Linguistica Aplicada

Lingua Estrangeira

Lingua Inglesa

Ministério da Educacae da Cultura
Proposta Curriculaes Nacionais
Propostas Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira

Proposta Pedagdgica



SUMARIO

1. POR MUDANCAS NO CENARIO EDUCACIONAL DE LINGUA

ESTRANGEIRA ..o eee et e e e e s rmmae e e e e e e s e aaae e e e emmeaeeans 15
1.1. Asinquietacfes no universo doensinode.LE..............ccccorieeeii i 21
1.2. Cristalizacdo do poder instaurado como VAEla..........cccoeeeeeeeeericeeieiennn. 23
1.3. O concebimento de uma proposta de PESUISA.......cceveeeeeeeeereeeiaaiaaaeennn 27
1.4. A organizacao das IdIAS.........uuuiiiiiiiiiieceeeiieee et reeer e 29

2. DISCUTINDO IDEOLOGIAS EM UMA SOCIEDADE LIQUIDA .............. 32
2.1. Singularidades e democracia: o individual dentro da esfera caletiva....34
2.1.1. As singularidades e a constituiGao do SUJEILO.............evvvvvvemmmmmreeererriennnns 39
2.1.2. A democracia participativa deweyana na educagaQ...........ccccceeeveeeeneee. 53
2.1.3. O espaco educacional brasileiro permeado pelas singularidades e pelos
PriNCIPIOS AEMOCIALICOS........cceiiiiieeiieiiit et eea e e e e e e aeeaaes 58
2.2. Esferas do poder nas relagdes humanas............cccevvvvvccceeiiee, 63
2.2.1. Aviséo foucaultiana das relacbes de poder na educacaaq..................... 12
2.2.2. Vigilancia e poder: 0 panoptiCo €SCAlAL.........ccceviieeeeeeiieeeiiiie e eeeeeeee, 79

3. O ENSINO DA LINGUA ESTRANGEIRA E OS DISCURSOS DO PODER

NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO ....coooiiiiiieee e, 86
3.1. Os discursos sobre o0 ensino de LE: a lingua hegeménica e-@PCN.....91
3.2. O discurso das abordagens de ensino de LE: a construgao das singularidades e
0aS relagOes 08 POUBE. .. .. e et rne e 103
3.2.1 Abordagens centradas na lingua..................uuvvcceeereeeeiiiiiiiiieeee e 109
3.2.2 Abordagens centradas N0 alUNO...........uuuuueirieeieeeiriiiiieeeeeee e e e e e 111
3.2.3 Abordagens centradas na aprendizagem...........cccceveeeivieemeeeeiiiineeeneennns 114
IC T2 AN =1 = Wo [0 3 oo T 1.1 1=7 (o To [ JH R 117

4. O CONTEXTO EAPESQUISA ....oooiiieeeteie e eeeeere et emmne s 123
4.1. A construcao do contexto e da pesquisa em educacgaa...................e.. 124

4.1.1. O contexto da educacéao de linguas estrangeiras: o viés etnografica..126

4.2. Aconstrucdo de um cenario: escola participante............cccoeeevvvceeennnn. 129
4.2.1. A histéria e a realizacdo de uma ideia............cceeevevviieeeii e ceee e, 132
4.2.2. Filosofia e doutrina: os alicerces da inStituiGAO..............cccccuvvieenrriiinns 134
4.2.3 Aprendendo a aprender: a aprendizagem baseada em projetos......... 137
4.2.4. Arquitetura e ideologia: estruturacdo da escola participante............... 141

4.3, PartiCIPANTES ...coiiiiiiiee e e 144



A 3. L. AlUNOS . e e e ————— 145

4.3.2. Especialistas de LI € geStQra........ccceeiiiiiieeeiiieeeiiiie e eeeeeeeeeene e 146
4.4. Primeiros contatos € IMPreSSOES. .....uuuuurrrrrriiiiiieeerrrereeeireeeeeeeeeaeeeessanes 148
4.5. Reunindo diferentes olhares sobre uma mesma questao.................... 150
4.5.1 O olhar institucionalandlise documental................ccccvvvvieeercccninnrnnnnne. 151
4.5.2. O olhar da pesquisadora: diario de campoO............cceeeeiviiieeeieeeieeeeeeee, 151
4.5.3. Os olhares dos partantes: entrevistas........cccccceeeeeeeeeivieeeiee e, 154
4.6. Atriangulacdo dos olhares e os procedimentos de analise................. 158
5. CONSTRUINDO UM RETRATO DOS DIFERENTES OL HARES SOBRE O
CONTEXTO DE LI e eeeee ettt e e e e et e e e e e e e ennns 161
5.1. Estrutura escolar € panOpliCO..........cccuuuriiieeiiiceriiiieee e e 162
5.2. Indicios de verticalizac&o e horizontalizagdo do poder...............ccoeuee 188
5.3. Singularidades e democracia: discurso, teoria e pratica..................... 201
6. COSTURANDO AS IDEIAS PARA CAMINHOS POSSIVEIS ................... 217
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ....oooveeoeeeeeeeeeee et enens 222
APENDICES ...ttt ees ettt smnmss sttt emns e 232
APENDICE 1 Termos de consentimento dasessplistas de LE e gestora........ 233
APENDICE 2 Termos de consentimento dos alunQs.............ccceeveveemeeereerenes 237
APENDICE 3 Roteiro da entrevista: especialistad fee gestora..................... 244
APENDICE 4 Roteiro da entrevista: @lunosS..............ccoveveveieeeeeeeeeeeieeeenanns 246
ANEX O S . et e e ea————— e 247
ANEXO 1: Modelo do plano de ensino semestral.........ccccccvveiiiieeeiiiiiiieeeeenn. 248
ANEXO 2: Guia de responsabilidade..............couiiiiiiieeer e 249
ANEXO 3: NOSS@ PESUUISA.....eevvrrrrrrnnnniseesieeerersnsnnnaaseaaaeaaaseessmmmaasssaaeaaeaseeeees 251

ANEXO 4: EXeMPIO d€ PrOjJet0....ccceeeiiiiiiiiiiiii ettt 252



15

1. POR MUDANCAS NO CENARIO EDUCACIONAL DE LINGUA
ESTRANGEIRA

N&o é verdade que o contexto de transformacdo em que se encontra a
escola produza muaghcas automaticas. Esta transformacédo deve ser
lida e decodificada para incitar a escola a mudartBERRENOUD,
1999, p. 7).

O contexto revolucionario da Europa entre os séculos XVII e XVIII possibilitou
a instauracao de certos paradigmas e dicotomiaseaaeé@lucacionajue continuam a
produzir efeitos de sentido e a materializar discursos doutrinari@serentes nao
apenas ao papel pestabelecido derofessore® estudante no ambito escolar como
também o0s que retomam a necessidade de se institidedimentos visiveis de
autoridade e poder sob o estandarte do progresso educadciomajue diz respeito a
atuacdo das instituicbes escolareBurante esses séculos foram instaurados
procedimentos de poder, vigilancia e disciplina nas instituicbes ess@afim de se
manter o controle e a ordem sobre 0s corpos doceis. Nesse momento kastato
instituiu-se também a organizacdo da escola em hierarquias verticaisfipidas que
permitiam uma espécie de estratificacdo tanto no que diz respeitaige edp
funcionarios e docentes quanto a posi¢cao ocupada esfodanteslientro dos muros
institucionais (FOUCAULT, 1987).

De acordo cono filésofo francég-oucault (1989p. 10, a partir desses séculos
ocorreu o que ele chamdadprédesbVodqadeodbe
gue foram engendradas e estruturadas as grandes instancias institucionais, ou aparelhos
de Estado, com o objetivo de i mplantar Apr
efeitos de poder de forma ao mesmo tempo contimiaterrupta, adaptada e
0i ndalviidaud a 6 em t oda Derctorpo desgsasal estru
principalmente nas escolas, os mecanismos de poder e de controle passaram a ser
veiculados nos saberes cientificos a fim de consolidar os proprios retgrwesdade e
de promover a organizagao moral e social.

Talvez uma das maneiras mais efetivas de se exercer o controle e a organizacao
dentro das instituicbes sociais esteja respaldada na perspectiva ainda vigente de que é
necessario formar, ou melhor, gdar o individuo de acordo com a sociedade na qual o

mesmo esta inserido. Levando em consideracdo esse discurso, a maioria das escolas
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segueas tendéncias mercadoldgicas e fabris que legitimam diretrizes autoritarias e
ratificam uma hierarquia préstabeleida de poder dentro da propria instituicdo de
ensino.A partir de talconduta notase que tais escolas geralmente ignoram os aspectos
singulares préprios de cada estudante a fim de estabelecer padrbes e procedimentos
especificamente voltados para prodigkade e para o controle dentro da sala de aula.

Os discursos difundidoatualmente em grande partasdinstituicbes de ensino
tendem a retomar nogdes positivistas que visapossibilidade do progresso social
apenas por meio da aquisicdo de saberesifttest os quais sdo considerados, nessa
perspectiva, como uma espécie de carta de alforria para uma progressao econdmico
social (MASCIA, 2003, p. 49) Tal pensamento faz parte do ideario educacional
tradicional e serve como base para um sistema queegrviima desmedida aquisicao
conteudistica em detrimento do conhecimento de mundo de fato necesséario de acordo
com a realidade de cada sujeito envolvido no processo de ensino e aprendizagem.

Dentro desse cenario percebemos que os modelos de ensino visam um
educacdo sistematica e disciplinar, estabelecendo rela¢ées hierarquicas bem definidas e
pré-estabelecidas no ambiente escolar a fim de docilizar os corposstimantes
também doslocents no intuito de mold#os como seres subservientes e extremaenent
Gteis a um proposito. Ao tornar os corpos doéceis, € possivel manter o controle e o
dominio, portanto, impor uma disciplina que a8 mesmo tempouma forma de
ressaltar o individuo como sujeito e objeto de podemo afirma Foucault (1987, p.
118119y

E docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que
pode ser transformado e aperfeicoado. [...] Em qualquer sociedade, o
corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que lhe
imp8em limitagdes, proibicdes ou obrigacdes. [Q] momento
histérico das disciplinas € o momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem
tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a formagdo de uma relagcéo
gue no mesmo mecanismo o torna tanto maisiebexiquanto é mais

atil, e inversamente. Forrs®e entdo uma politica das coer¢des que
sdo um trabalho sobre o corpo, uma manipulacédo calculada de seus
elementos, de seus gestos, de seus comportamentos. O corpo humano
entra numa maquinaria de poder quesquadrinha, o desarticula e o
recompoe.
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Baseandaos ra proposta foucaultianagompreendemosgque a educacao
disciplinar age de maneira dialética nos corpos dos individuos, permitindo, por um lado,
gue descubram em si mesmos aptiddes e habilidades qua pedetilizadas em prol
da sociedade, e inibindo, por outro, que coloquem toda a sua poténcia em pratica,
estabelecendo, assim, uma relacéo de obediéncia e de sujei¢cdo. Isso significa dizer que
as instituicdes sociais obtém de cada individuo exatamenteilacqque desejam de
acordo com as suas necessidades, mas definem ora de maneira velada, ora de forma
clara os limites de cada individuo a fim de permanecerem no controle da situacao e dos
Corpos.

No que se refere as instituicbes escolares, observamosagjumedidas
disciplinares sdo empregadas principalmente nas praticas de ensimaisageglmente
estdo pautadas enma abordagem autoritaria e hierarquica da gestdo e do processo
pedagogico, tornando aparente, por exemplo, as relacdes de poder dotentsse 0s
estudantesNessa perspectiva tradicionalista, a atuacdo do aluno na escola é nitidamente
limitada pelas regras estipuladas arbitrariamente pela diretoria, coordenacdo e pelos
docentes, além de ser controlada constantemente, promovendondessea, uma
educacdo sistematizada e pouco autbnoma em detrimento da capacidade e do
desenvolvimento das habilidades individuais e sociais dos envolvidos.

De acordo com Foucault (2010, p.-48), é por meio da educagdo que 0s
individuos tém acesso ao d¢mtimento, portanto ao saber e, consequentemente, ao
poder. Sendo assim, as instituicbes de ensino, na maioria dos casos, regulam o tipo de
conhecimento e a forma como esse saber serd compartilhado com os estudantes a fim de
manter o controle e a hierarquientro da escola e, por conseguinte, o autoritarismo.
Nesse ambiente, ainda hoje, ndo hé significante abertura de espaco paralgpeses
os professoes atuem de maneira mais livre e explorenprépriss singularidads no
processo educacional, umazvgue predomina a ideia tradicionalista de qu®@ented
guem detém e transmite o conhecimentoeatudante que, em geral, € considerado
praticamente desprovido de saberes. Em oposi¢do a isso, o filosofo Heidegger propde

concepcodes interessantes do gej@ aprender e ensinar:

Ensinar é mais dificil do que aprender, porque 0 que 0 ensino exige é
0 seguinte: deixar aprender. O verdadeiro professor, em verdade, ndo
deixa que nada mais seja aprendido, a ndo ser a aprendizagem. [...] O
professor achae a fente dos seus estudantes somente nisto: que ele
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ainda tem muito mais a aprender do que Eleke tem de aprender a
deix&los aprender. O professor tem de ser mais lecionavel do que os
aprendizes (HEIDEGGER, citado por ROGERS apud MOGILKA,
2003, p. 34).

Nesse sentida filésofo Heidegger cré que a educacdo ndo deveria ser baseada
apenas segundo o olhar do professor, mas que o aluno, como individuo e sujeito social,
deveria ter autonomia no processo de aprendizagem para buscar sua propria forma de
aprene r e ter ARaberturad para tamb®m ensinar
principal ponto levantado pelo filésofo € o de se permitir que haja a interacdo e a
renovacdo do processo de ensino e aprendizagem, propiciando a distribuicdo mais
igualitaria do cornble e do poder no cenério educativo. Partindo desse ideal, as escolas
seguiriam, portanto, um viés cujos valores seriam pautados na liberdade, igualdade,
respeito, autonomia e coletividade, condizendo, assim, com um sistema de ensino mais
libertador e meos autoritariq FREIRE, 196 e 199).

N&o raro, atualmente é possivel encontrar um numero significativo de escolas
distribuidas no territério brasileifoe estrangeiro que visam repensar o fazer
educacional, proporcionando possibilidades de ensino e diprgem mais
significativas e singulares tanto adscentesjuanto aogstudants. Em algumas dessas
propostas, as praticas tradicionalistas, autoritarias e enciclopédicas sdo evitadas ou
diluidas nas praticas de ensino a fim de alicercar uma relacad@aatinteresse e a
singularidade de cada um. A partir dessa perspectiva, a instituicdo de ensino tende a se
tornar um local onde as condi¢cdes de igualdade e também as de diferenca individuais
sejam respeitadas e levadas em consideracao no processindeceaprendizagem.

Para isso é fundamental que as escolas sigam uma gestdo em gque os envolvidos
I professoresalunos, gestors e comunidadé participem das tomadas de decisao e
estejam atentos para discutir e resolver situacdes e problemas quemest@alma
sociedade democréatica, como a que vivemos hoje, enfrentaria. Nesse sentido, tais

instituicbes de ensino devem propor e reivindicar ndo apenas os direitos de cada

! Existem atuahente no Brasil mais de 100 instituicbes e organizagdes que visam oferecer experiéncias
de educacdo alternativa tanto no ambito do ensino formal e informal quanto no ensino superior. Dentre
tais instituicdes, € possivel encontrar escolas que seguem enfirqgeessista, libertario, democrético,
holistico, etc. Tais dados foram retirados de um projeto virtual chaReeey que visa documentar e
divulgar as propostas educativas inovadoras e alternativas que estdo sendo promovidas em diferentes
partes do muio. Para mais informag8es: REEVO, disponivel em: <http://reevo dng#ptAcesso em:

07 de set. 2015.
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cidaddo, mas também as suas responsabilidades, obrigacdes e autonomia para resolver,
tanto individualmente quanto coletivamente, as questoes que SU(@IEMEY, 1959).

Sendo assim, iftrentes pensadores do século XIX e XXem especialos
filésofos e educadoreBewey (1959) Freire (1967 e 197Pe Morin (2000e 2007 i
contemplaram a @stdo da educacédo enfatizando novas formasndao a fim de
torn&lo menos autoritarioe voltado para a realidade e interesses dos estudantes
permitindo as criancas a possibilidagl@aliberdade decertasescolhas e de tomada de
consciéncia em relacdooaseu papel no mundo. De acordo com essas ideias, a
aprendizagem € construida quando os individuos devifanciamaquilo que estudam,
sendo, portanto, a experiéncia algo fundamental tanto para o aprendizado quanto para o
autoconhecimento e também parecavivéncia dos cidadaos em sua sociedadmo
ratifica Dewey (1959, p. 236):

Toda experiéncia modifica quem a faz e por ela passa e a modificacdo
afeta, quer o queiramos ou ndo, a qualidade das experiéncias
subsequentes, pois é outra, de algum madpeessoa que vai passar
por essas novas exgincias

Refletindo sobre esses pressupostos educacionais, percebemos que algumas
escolas que@ém surgindo no contexto histériespcial do século XXbuscamrepensar
o fazer educacional e enfatizar a partg@o significativa e singular tanto de
professoresquanto deestudantespara a construcdo desse importante processo de
formacdo. Nesse sentidadentificamos a urgénciale serefletir sobre os nossos
sistemas e parametros de engietomando pesquisas aéagicas e acdes educacionais
que pretendem transcendes procedimentos tradicionalmente adotados na maioria das
escolas brasileirassendo um desses vieses possivel a educacdo pautada na
singularidadse na democracia, cujo camge pesquisa é absolutantencoe feértil.

Em relacdo ao universo particular do ensino e da aprendizagem de linguas
estrangeiragdoravante LE) verificamos certacarénciade traballes académicosuja
teméatica envolva o estudo dpgiticas de LEno contexto especifico de escolageq
buscamdesenvolvess singularidads dos individuodentro de umambientede ensino
tido comomais democraticasendo essem dosproposit® desta pesquisa. Diante disso,
entendemos a importancia de se considerar, primeiramente, o fato de éshidaute
guanto adocenteestarem cientes de suas necessidades, de seus objetivos, de seus papéis



20

e de suas dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de lingua estaangeira
fim de tornélo mais prazeroso significativo(ALMEIDA FILHO, 1993, p. 2§.

Dessa maneira, quanto mais o aprendizaeld_E estiver relacionado com as
vidas, realidades e experiéncias dbmose professres, maiores incentivos e melhores
resultados serdo obtidos nesse processo educativo. Assim, segundo Celani (2004, p. 34),
A a uocagio ndo é um processo de adaptacdo do homem a sociedade. Tem outra fungéo:
ao Homem cabe encher de cultura os espacos, os vazios, criando, ao fazer isso, outros
espa-o0so0, permitindo que 0s sujeitos cons
vivéncias indivduais e coletivas.

No entanto, embora existam muitos estudos acerca das abordagens e dos
métodos especificos da area de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, ainda ha
algunsabisme entre a teoria e a pratfcgue, em muitos casos, imped&lunose
professoes de se identificarem com o trabalho desenvolvido em sala de aula.
Obviamente a autorreflexdo por parte de ambos é fundamental para que o trabalho tenha
progressos positivos, contudo, ha ainda muitos cursos de linguas que focam
demasiadamenteormétodo ou no material e acabam ignorando o fato de o ensino ser
constituido por pessoas, por sujeitos, com suas particularidades e dificuldades.

Embora tal proposicdo beire o idealismo quando nos defrontamos com a
realidade educacional brasileirano que diz respeito asalas de aula superlotadasa e
falta de valorizacdo tanto das disciplinas de LE quanto dos professores que as ministram
T, julgamos que a manutencdo do sistema de ensino vigentmue aperpetuamum
paradigma no quals alunos satratadoscomo ouvintes e ndo tém a oportunidade de se
apropriarem desse processo de construgdo do.sBimrte dissp e levando em
consideraca@s propostas dispostas nos Parametros Curriculares Nadienkisgua
Estrangeira(BRASIL, 1998) (doravante PCMNLE), compreendemos qua partir da
aprendizagem de uma lingua estrangeiraJumo pode vir adepreender e também a
respeitar as pluralidades do nosso mundo ao mesmo tempo em que passa a descobrir
mais sobre a sua propria identidadiedividualidade.

Sena assim, o voltase para 0 outro, nesse caso, € essencial para construir o

conhecimento no idioma estrangeiro e a identidade do sujeito doceateou alunode

% Na area de LE, percebemos um comum embate entre os ditames que os diferentes métodos de ensino e
aprendizagem pregam e a tentativa de celos@&m patica na sala de aula, como, por exemplo, em uma

aula classificada como comunicativa, mas na qual se nota claramente a predominancia de momentos e
atividades de cunho puramente estruturalista.
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LE, respeitando, sempre que possivel, as individualidades e as diferencas de cada um
(CORACINI, 2003, p. 155) Nesse sentido, entendemos o quao importante é
proporcionar aos estudantes e pofessoes um ambientao qualo ensno pcssaser
construido com base ma singulaidades dos sujeitos promovendo uma possivel
mitigacao do autoritarismo arhiario e daconstante interdicdoa fim de focarnas
necessidades, realidades e objetivos de caddeuacordocom o contextcsocial no

qual estdo inseridos

1.1. As inquietacdes no universo d ensino de LE

Das inimeras inquietacdes que nodeiam ao longoalnossas vidasima delas
fezse demasiadamente presemi@s minhasexperiéncia pessoal e profissional: a
maneira como a educacdo é contemplada e conduzida no cotidiano escolar das
instituicbes de ensinbrasileirasde modo geral A partir dessa indagacAsurgiram
diversos questiamentos acerca do real papel do ensino de niE sociedade
contemporanea e tambésos procedimentos comumente adotados nas instituicdes de
ensino de diferentes nivadsstribuidas no territorio brasileiréfinal, serd que de fato
sistemade ensino de lingua estrangegadambém as condutaglotadasas praticas
consideran 0s sujeitos e suas particularidades, estatmErentes com o momento
histéricosocial em que vivemos?

Foram essas as inquietagfes que sustentaram a cana#gsta pesquisa e
continuam a respaldar o seu desenvolvimesgado a vontade de encontrar propostas
diferentes das tradicionais o0 motiyue nos impulsionou em direcdo ao tema do
presentdrabalho Principalmente pos as experiéncias vivenciadas emssda aulas,
tanto comoalunaquanto comaprofessoratornouse nitidaa urgénciade se estudar
outras possibilidades dee pensar e se fazer a educacdo, uma vez que as escolas
tradicionais as quaisstive vinculada ocupavarrse em desenvolver mais estradégi
mercadoldgicas do que educacion&sante disso, percebemos que a preocupagdo em
estimularo desenvolvimento e também o respeito para esmsingularidads e as
diferencas dos sujeitogio fazia parte da agendesdhs instituicdes de ensino

De fato,compreendemos que o papel da educaederia estanlémdaquestao
meramentgrofissiond, geralmente atribuida a mesmagpbssa sociedadagrmitindo
gue por meio da educacaos individuos tivessem a oportunidadesgeautoconhecer
para que pudesseatuar em prol da comunidade ou sociedadegualse encontram.
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Diferentemente d&a perspectivaque ainda segumos de maneira automatica e por
vezes pouco reflexivagncontramospropostasinovadorasde escolas querealizam
trabalhos significativosno ambio educacional, y@porcionando transformacfes na
realidade doslunose das comunidades onde egt&eridas

Ao nos depararmos inicialmente c@nproposta & escolas ditas democratiéas
interessamaos imediatamente peldorma como a aquisicdo d saber e o
desenvolvimento dos individuos eram conduzelosdirecda compreensao e a pratica
da igualdade, fraternidadelieerdadecomo forma deexpefrenciara realidade social
gue se desenrola fora dos muros institucion&gs tomarmos conhecimento dessa
possibilidade educacionatlecidimosconstruiro eixo da nossa pesquigando como
foco, a principio, o contexto peculiar de uma escola considerada demopeatica
partir desse cernerefletir sobre quest@&s linguisticas relacionadas coaspectos
politico-sociais.

Na realidadea nossa preocupacasteve a priori, maisrelacionadaao ambito
educacionapor termos nos defrontado com uma proposta de ensino que realmente nos
chamou a atencdo. Contudonossa formagdo em linguistica, por um laamtribuu
sobremaneira para uma reflexdo sobre o ensino de lingua estrangeira no contexto
brasileirg enquanto que 0 nosso interesse por questfes p@daais, por outro,
corroboravapara quevislumbrdssenos a educacdma areade linguas dentro de um
contextoespecificorecoligindo essas trés areas que tanto dialogam e interferem umas
nas outraskoi por esse motivo, portanto, que inicialmente almejavamos pesquisar sobre
0 ensino de linguas estrangeiras dentro de um amlgiscdéar tido como democratico

A conexdo estabelecida com os pressupostos foucaultipoosua veziornou
se pertinente a esta pesquiante dodialogodas teorias da Andlise do Discurde
linha francesacom as metodologias da Linguistica Aplicada (doravante du nos
permitiram reletir, portanto,sobre o estabelecimento datacdes de pod@aspraticas

de LE pautadg, emum primeiro momentonos preceitos democraticossse enlae

% De acordo com as sugestdes apresentadas pela ProfessarddvRdsario Valencise Gregolin, durante

uma disciplina de pégraduacdo cursada por mim no Programa deGéduacdo de Linguistica e

Lingua Portuguesa da UNESP de Araraquara, e pelo Professor José Carlos Paes de Almeida Filho,
durante a apresentagdo dmaucomunicacdo que ministrei no | Férum de Profissionalizagdo Docente,
decidimos utilizar os termosscolas ditas ou consideradas democraticasn vez deescolas
democraticas Tal opcao justificase Caso o fizéssemos, estariamos pressupondo um caré&tarahéd

definitivo a essas instituicdes, natureza essa que consideramos dificil de determinar de maneira assertiva
pelo fato de as concepcBes e compreensdes acerca do que seja democracia e do que seja uma escola
democratica serem efémeras e movedigas.
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conferiu ao nosso estudoma postura mais déamica e empirica palpossibilidade de
contemplamosum cotidiano escolarelativamentalistintodaguek que se desenrola em
escolas tradicionajsassim comopermitiu que acompanhassemos de maneira muito
proximaa concretizacao deeidealeducacional

Contudo, no decorrer da pesquise campo e apds a leduda poposta
pedagoégicddoravante PR)percebemos que discursoda escola participantésa, na
realidade, centrarse de maneira mais contundent@a questdo do respeito e
desenvolvimento das singularidades individuais dos alunos dmajaplicacaodos
valores democraticos ngeu cotidiano escolarSendo assim, embor educacao tida
como democraticatenha de fato pautado o inicio desta pesquisa, consideramos
fundamental salientar guao finalda mesmatal questao tornoge apenas um aspecto
secundan para o desenvolvimentestetrabalhg uma vez que a escofzrticipante
considera primordiahenteo estimulo dasingularidade como o ponto basilado seu
fazer educacionalSendo assim, ao longo deste trabalho priorizamos a questdo da
singularidads nas préaticas de LEEomo o ponto basilar para o desenvolvimento da
nossa pesquisa, de modo que os aspeefesentes alemocraciaocupamum papel
coadjuvante em nossas ponderacoes.

Por fim, percebemos que as mudangas e os percal¢cos encontrados ao longo do
percurso que trilhamos durante esta pesquishkilizaram de maneira interessange
bastantecoesaa elaboragcdo de um trabalho muito diferedeguele engendrado
inicialmente.Por isso,consideramogjue a versao final d pesquisapresentada nesta
dissertgdo tenha se aproximadoda mais dos ideaésdas propostas educaciongige
tanto procurdvameg ainda procuramosomo alternativas de se refletir e se construir a

educacédo na contemporaneidade

1.2. Cristalizag&o do poder instaurad como verdade

Evoando o periodo em queurseio ensino basico em escolas tradicionais
durante as décadas de 1990 e de 2@@@nhecesequenasua perspectivde educacao
subjaziauma percepgéo extremamente negatleacomo o ensino e a aprendizagem
eran concretizadosno cotidiano escolarremetendo a uma sensacao incobmoda de
obrigatoriedade de nédo identificacdo tanto com os contetdos estudados quanto com a
finalidade da educacd@m si Principalmente no periodo em gee curei o Ensino
Médio, o questionamento acerca tipo de educacague era construido dentro dos
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muros institucionaistornavase cada vez mais recorrentpiando contemplavao
proposito que tudo issassumiria ao finabo dltimo anqg conduzindea a erigir ou
mesmoa reproduzir certasontades deerdadé em relacéo a esse tema.

Uma dessas vontades de verdage estiveram no cerne do questionamento
pregressaefere-se aforma como o podetende a sedistribuido e cristalizadmas
praticas escolaresnclusive nas de LEpermitindo que situacdes extremame
coercitivase autoritdriasejan até hojeinstauradas nesse espaljdo raro,estudantes
sentemsecoibidos a assumiim tipo de conduta especifico, regulamentado e instituido
nos estabelecimentasscolares, como forma de se mostrarem obedientes smnane
submissos aertosprocedimentoxom 0s quaismuitas vezesdiscordamou nao se
identificam

Um desses procedimentreferese a maneira comoawontroleé alicercadgelo
discurso dsverdadesinstitucionalizadas pelo nosso sistema educacionatreborado
pelas nossas escolate modoque 0s saberes cientificoseiculados nesse ambiente,
ratifiquem a hierarquia depoderi que se estabelece na sociedade como umitodo
tambémdentro das instituicbesde ensino Assim, & relacdes de poder geralmente
estabelecidamnos ambientes educacionargevelamse desiguaise arbitrariasquando
contemplamos ques alunos sdo desapropriadodo saber que ja possueensao
impelidos a atuarem como ouvinteassivos asse processo de ensino e de
aprendizagem

Inclusive, por meio desse procedimentpercebemos quecomo estudantes
somosconduzidos a assumir uma atittelemposicionamento de sujeicao e também de
dependéncia em relagdo as resolugcbes dos educadssan comala instituicdo, de
modo que as nossas partemdlades e as nossas opinides passam a ser ignoradas pelo
corpo institucionalConsideramos qua recusa enagregar as vontades, as ideias e 0
posicionamento doglunoslimite desmedidamente as possibilidades de transformacéo e
de autoconhecimento que auedcao pode proporcionar tanto aos estudantes quanto aos
docentes

Apesar de ainda encontrarmos a realiddelecrita acim&m muitas instituicdes

escolaresnao podemos desconsidernor um ladogueo espaco escolar do século XXI

* De acordo com o pensamento foucaultianwpatade de verdadeode ser compreendida como um

reflexo do conjunto de praticas sociais que separa o discurso verdadeiro do discurso falso de modo a
determinar como o saber deve ser visto e distribuido na soeigdada | ® m de edi ficar verda
de acordo com o0s saberes que circulam em um dado momento histdiglo(FOUCAULT, 2010, p.

14-17)
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vem sofrendo significatas mudancas no que tange estreitamento dos lagos entre
docentes e alunos mbém a posturd em alguns casos ainda displicente em relacéo
as aulas e, em outrasngajada, dependendo do contexto no qual estdo inseéraglos

0s estudantes estdo amlmlono ambiente escolaPodemos mencionar como exemplo
atud o periodo do final de 2015 até meados do primeiro semestre de €@l§ue
jovensde diferentednstituicdes de ensinplblicas estaduajaulistas engajaraise em
ocuparndo somente asuas esolas com o intuito de coibir a reorganizagéo escolar
proposta pelo governo do estado de Sado Paalnp também a Assembleia Legislativa
do Estado de Sdo Paulo (ALESR)Yim de reivindicar a instauracéo idaPI| (Comissao
Parlamentar de Inquéritola meendao.

Por outro lado,tornase imprescindivel ponderar a influéncia e também as
possibilidades que determinados documentos oficiais, tal qual 6cLEC(BRASIL,
1998), podentrazerao ambito de ensino e aprendizagem de linguas estrangainas
no que e referea avancosquanto a cristalizacBedos papéis as professores e
estudantesAo mesmo tempo em quedmcumento supracitadenfatiza a importancia
de se valorizaos fatores socioculturais para a construgcédo do saber eteMaBado em
consideracao ogsicionamento do sujeito nesse conteadoicacional percebemqsm
contrapartidague o PCNLE tende a priorizar, por exemplo, um ensino pautado na
lingua escrita principalmente néabilidade redrente aleitura, de modo a limitara
experiéncia culturad, inclusive, subjetiva do aluno em relagdessautra lingua.

Quanto aminhaatuacdo como docent®rnouse evident&o longo das minhas
praticas em sala de autpe acerca do papel dprofessoy a ideologiasubjacente
resumese majoritariamentea transmissdo do maximo de conteldo possivedlano
para que o mesmo se constituluramenteemum profissional, partindo do pressuposto
de que o docente € o detentor de todaberveiculado na escol®aratantg mostrou
se habitual quefosse cobradodo professoruma postura relativamente rigidaou
mesmo que |lhéosseatribuida essa natureza autoritarja fim de manter a ordem e o

controle na sala de aula

® No final do segundo semestre de 2015, o governo do estado de S&o Paulo propds o remanejamento de
milhares de ainos inscritos na rede estadual de ensino com o intuito de alterar a estrutura organizacional

de escolas espalhadas pelo estado paulista. O pl anct
escolaro visava fechar 9 4 ssirm somo, tcenfenas satas deeaulag nsi no
consideradas ociosas, impelindo estudantes de diferentes regies a mudarem de escolas (ROSSI, 2015).

® Em janeiro de 2015 foi deflagrado o escandalo da merenda nas escolas publicas mantidas pelo estado de

Sao Paulo, o quaemete a investigacdo de fraudes de licitagBes, superfaturamentos e pagamento de
propinas de produtos agricolas oferecidos nas merendas da rede estadual (ROSSI, 2016).
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Além dissq notase que nas Ultimas décadass instituicdes escolarag€m
assumindo um céter tipicamente mercadoldgicoao priorizarem agdes que visam
exclusivamenteao lucro com o intuito de aumentar o numero de estudantes
matriculados e de clientes fidelizadd3ara alcancar tais objetivos, observanaos
predilecdo d algumasescolas privadas em sua maioria pela adocdo destratégias
gue tendm a conquistar o publico de estudantes e pais detrimento da
desqualificgdodo nivel do ensino oferecido pela instituicdo e, consequentenuente,
papel doprofessor dentro da sala de aula

Inclusive, em algmas escolasacompanhamos as crescentes corporativizagao e
mercantilizacdo do ensinoyja prioridade recai inicialmente na quantidade de alunos e
em atender a satisfagdo dos clientds, modo quea atuagcdo do professomesse
contextq torne-se ainda mais vigiadafinal, agora sdo ogestores, pais ambém os
alunosque, de forma unilateratobram dadocentea responsabilidade mesucessalos
estudantesem sua disciplinaLevando em consideragdo rainha experiénciaem
instituicbes de ensin tradicionais que adotavam tais artificios, julgamos que
qualidade do ensino e da aprendizagem afest#o rol de prioridades na agenda dessas
escolas a fim de manterem o renome quando o0 assant@eé reprovacados alunos
por exemplo.

Sendo assimgconcebemosque as condutas praticad@sn muitas escolas
tradicionais inclinarse, cada vez maisem seguir padrbes e hierarquias pré
estabelecidqsos quaisdesencorajano empreendimento de acogge visampromover
um ensino de qualidade direcionaélaedidade a necessidade e a maior autonomia
tanto dos estudantes quanto dos profess@esipreendemoslessa maneiraue as
relacdes de poderstabelecidaslentro do ambiente escolaeguemum arquétipo de
ensino cuja preocupacdo nao recai ha interacaaeent sujeitos tampoucoem
procedimentos que possam vir a agregar conhecimento de si e do mundo para cada um
dos envolvidos nesse processo

Considerando que esse tipo de interpelacdo esteve pmegente nas escolas as
guais eu estiveinculadacomo professorapasei a indagar se tais procedimentos que
reforcam a verticalizacdo hierarquica do pe@specificamente na sala de aula de LE
também se manifestariam amm contexto educacional que prezasssiagularidade
do aluno ao propierr, simultanamente, um espaco tido cordemocratico. Diante de
tal hesitacdo, ponderamos que independente do ambiente e também da proposta
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institucional nos quais uma escola é fundamentada, ndo deixardo de existir nesse espaco
a hierarquia ou mesmo as relacdes de podima vez que ambas sdo inerentes as
relacbes sociais e, consequentemente,indftuicdbes que sao erigidas eoma

sociedade.

Em uma sociedade como a nossa, que tipo de poder é capaz de
produzir discursos de verdade dotados de efeitos tdo poderosos?
Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em
gualquer sociedade, existem relacbes de poder multiplas que

atravessam, caracterizam e constituem o corpo social e que estas
relacbes de poder ndo podem se dissociar, se estabelecer nem
funcionarsem uma producdo, uma acumulag¢do, uma circulagdo e um

funcionamento do discurseQUCAULT, 1989, p. 101).

De acordo com a perspectiva foucaultiana, depreendemosduanportando o
tipo ou mesmoas ideologias da escola onde as praticas de lingua gestearsdo
construidas, tanto as relacbes de poder quanto a hierarquizacdo entre professores e
alunos estdo ndo apenas manifestamente presentes, como também se relacionam com as
verdades que circulam nesse ambiente. Afinal, sendo a instituicAo de ensino
compreendida historica e socialmente como um espac¢o onde a verdade, a hierarquia e
também o poder se manifestam e se perpetuam, € natural que as relacbes de poder
permeiem e determinem os vinculos interpessoais estabelecidos nesse meio.

Na realidade, a queési que nos intriga de fato diz respeito a maneira como essas
relacbes de poder se manifestam no contexto de ensino e aprendiealgémisto que
tanto gestores quanto docentes tendem a estabelecer normas de conduta e de disciplina
corporal, no cotidian@scolar, como forma de manter o controle e a vigilancia dos
estudantesPortanto, afim de repensar sobressas vontades de verdade que se
edificaram nos ultimos séculos, vim@®m esta pesquisproporuma reflexdo acerca

dofazer educaciona das relages de poer estabelecidas nesse cenario

1.3. O concebimento de umaroposta de pesquisa

Ao concebermos essa proposta de pesquisepnhecemosque a nossa
preocupacdo esteve amparada confluéncia daquestdo politicesocial com a
metodolégicague albange o ensino de linguas estrangeifRor um ladoalmejadvamos

compreender e analisar contexto peculiar de ursistema educacionalujo intuito
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primeiro era o d@portunizaraosestudanteg docenésuma experiéncia de ensigoe
correspondssearealidade eas singularidadede cada individue ca sua sociedadBor
outro, aspiravamosapreendeio modo como as relacdes e as atuacfes ahinose
professoes se estabeleciam e se manifestadurante as praticas de lingua estrangeira.

Nesse sentidonossa intencdo, neste trabalho, ndo é ocieunscreveruma
preocupacapautada apenas mpestdametodolégicacom enfoquele cunho didatico
ou mesmodo desempenhodo docente durante as praticas, assim como hao
ambicionamos focar nas quest@samente lingisticasdo ensinode uma LE Com
isso, percebemos a importancia que determinados procedsnassomem quando
implementados emmm contexto politicesociateducacional especific@ermitindo que
novas realidades e novos sentidos sejam construidos alpartir espaco institucional

Seguin@d asminhasexperiénciagnterioresno ambito educacional e também as
minhas inclinacdes politico-sociais realizamos uma pesquisa qualitativa de base
etnograficaem uma escola comunitaria, localizada interior paulista cuja PP esta
pautada enuma abordagemue se dizsingular.Adotando medidas que divergem da
maioria das instituicbes de ensino tradicionaisescola em questdo propde que 0s
contetdos sejam abordados por meio do desenvolvimento de projetos, cujosdemas
escolhidos pelos alunos de acordo com as predilecdes pessoais e 0 seu contexto
social e familiay enquanto o professor assume o papel de mediador, orientando o aluno
em seus projetos. O foco da instituicdoo éde estimular, em cada estudante, a
auonomia, o prazer e a liberdade no processo de aprendizaljeejando respeitaa
individualidadedos estudantea fim de construi uma educacamais significativa e
coerente com a realidadeos interessede cada um

De maneira mais detalhada, pretendsmompreender e analisde que forma
as relacdes de poddrorizontal e verticd (FOUCAULT, 1987 e 1989)manifestarrse
durante apraticasde LE, relacionandeas coma proposta pedagoégiapresentadpela
instituicdq a qual se diz pautar nas singularichdes. Neste sentido, entendemos a
necessidade de verificar os discursos veiculados no espaco institucional no que tange as
guestdes dasingularidade e da democracia na educacdo de modo que possamos
averiguaras convergéncias e as divergéncias entre idigca praticano contexto
educacional de ensino de idiomas

Consideramos que a formacao da educacédo e do sujeito nesse ¢conExka
respeita e exalta tantoas singularidade quantoos principiostidos comodemocraticos,
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podevir a proporcionaumaeducac¢do consciente, critica e reflex@rauantdor uma
maneira de auxiliar alunos e professores a (re)conhecerem o seu papel nos ambitos
pessoal e sociabendo assim, esta pesquisa nasce do interesse e das inquietacdes acerca
da relacéo e da realidade ensino e da aprendizagem de lingua estrangeira no Brasil
de acordo com os cenarios social e educacional dtuaicurando entender de que
forma a educacéo pautadassagularidadese encaixa e se concretiza nesse contexto.
A fim de sistematizaro que apresentamos acimagtomamosa seguiros
objetivosprincipaisdeste trabalho
i. analisarcomo se manifestam as relagdes de poder nas préticas de lingua
estrangeiraaescola participante
li. investigaros discurs@ enunciados por professores, estudaetescola
no que se referesaingularidads e a democraciana articulacda@om a
praticaadotadano contexto de ensino e aprendizagenhée
Por fim, partimos do pressuposto de que este estudo trara visibilidadeeno qu
tange a maneira como o ensinoap&ndizagem de&E sdoabordads e trabalhadenas
escolas permitindo um olhar diferente e inovador da construgdo e manifestacdo do
processo educativo na area de linguas. Inclusive, este trabalho podera contribuir com as
formacdes doslocenes e dosstudands, aléem de também sugerir novas abordagens

e/ou novogiados sobre a questdo do ensino aptandizagem de lingua no Brasil.

1.4. A organizacao das ideias

Os diferentes topicos que foram desenvolvidos nesta dissertacdo estao
organizados em seis capituloséral das Referéncias Bibliograficas, dos Apéndices e
também dos Anexos localizados ao final do presente trabalho.

No primeiro capitulo, intitulad®or mudancas no cenario educacional de lingua
estrangeira apresentamos breves discussdes acerca das refpgise estabelecem no
cenario educacionabrasileiro de modo geral e, também, mais especificamente nas
praticas de LETambém lbiscamos contextualizanesta se¢ca@s minhasmotivacdes
pessoais e académicas que permitiraitiealizacdo ea concretizacdo dta pesquisa.
Além disso, procuramos salientar as justificativas e o0s objetivos que julgamos
pertinentes para o direcionamento e desenvolvimento da presente dissertacéo.

O capitulo 2,Discutindo ideologiagmuma sociedade liquidaisa elucidaras

filiacbes epistemoldgicas das quais partimos para tecer a discussdo ao longo deste
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trabalho, de modo que os pressupostos acercaingellaridades e de democracia
participativa deweyan#ossem abordados a fim de construirmos o cenario educacional
da escola partipante.Para issodiscorremos sobre a maneira conssiagularidads e
a democracia influirartanto na esfera individual quanto na coletiva dos sujeitos, sendo
necessario quse versasse sobctenceitoscoma sujeitq singularidade e democracia
Ao final dessa secao, também procuramos apresentar a visdo foucaultiana acerca das
relacbes de poderdirecionando o nosso olhar para o ambito educacional. Ao
assentarmos a imprescindibilidade de se compreender o espaco onde as relagdes de
poder se estabelecessemptamos por apresentar a teoriap@moétpicoa fim de tecer
discussbdes que reforcassem a tematica sobre a manutencdo e constante presenca da
vigilancia e do poder nesse ambiente escolar.

Em relacédo ao terceiro capitul®, ensino d lingua estrangeira @s discursos
do poderno contexto educacional brasilejrbuscamogliscorrer sobre o contexto de
LE no Brasil, retomando, para issis discursos de poder que alicercam ou norteiam a
histéria e as praticas de idiomas no contexto brasileiro. A fim de redtgire essa
tematica articulanda com osdiscursos da lingua hegeménica e dos documentos
oficiais, ocupamenos em abordar também sobre o PCEY encaminhando a nossa
discusséo para a questdo da problematica em tam@bordagens e dos meétodos de
ensinoe aprendizagem de lingugSendo assim, busees tracarum panorama dos
mais expressivos métodos de ensino e aprendizagem de lingua estrangairde
discutir como aselacdes de podex a questdo dsingularidade sdocontempladas nas
teorias e pratias desses modelos metodologichs final, apresentamos a proposta do
pésmétodo como uma forma dese romper com o0s paradigmas metodoldgicos
tradicionais e de nos aproximarmos a proposta educacional da escola participante

No capitulo 40 contexto e a [Bguisa apresentamos a metodologeggponsavel
por nos orientar no desenvolvimento da presente pesdlisa de descrevermos a
naturezegualitativg de base etnograficdo nosso estudéambém procuramos elucidar
0 contexto e o cenario especificos daots@articipante onde a pesquisa de campo
tomou lugar.Nessa secdotambém abordamos brevemente sobre o perfil dos tutores,
especialistas e alunos que participaram das entrevistas, assim aoontamos 0S
instrumentos de coleta de dados que foram utiligaa longo das visitas a escola.

J& o capitulo 5Construindo um retratalosdiferentesolharessobre o contexto
de LI, destinase a revelar as analises e as discussdes dos dados coletados a fim de
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articul&los com as teorias apresentadas nos capituiesiares.Por meio da analise
dos dados, buscamos cumprir os objetivos tracados e estabelecer reflexdedamcerca
relacfes de poder que se manifestam nas praticas de LE nessa escola que aparentemente
se pauta resingularidade e na democracia.

Por fim, o sexto capitulo,Costurando as ideias para caminhos possijveis
expomos um resumo dos resultados obtidos apés as andisies,camopontuamos
possiveis contribuicfgsara o universo académicgara a préatica do docente de, lde

modo a concluir o textda dissertacao
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2. DISCUTINDO IDEOLOGIAS EM UMA SOCIEDADE LIQUIDA

A incerteza do futuro, a fragilidade da posi¢éo social e a inseguranca
existenciall essas circunstancias ubiquas da vida no mundo "liquido
moderno”, notoriamente enmadas em lugares remotos e, portanto,
situadas além do controle individualtendem a se concentrar nos
alvos mais proximos e a se canalizar para as preocupacdes com a
protecdo pessoal; os tipos de preocupacfes que, por sua vez, se
transformam em impulsasegregacionistas/exclusivistas, conduzindo
inexoravelmente a guerras no espaco urb@BAUMAN, 2007, p.

83).

Durante a historia da humanidade, observamodeftagracdo € inUmeros
problemagde ordem politic&econdmicd 0s quais serdo mencionados postenentei
que afligiram as sociedades e influenciaram sobremaneira o0 agravamento da
instabilidade no ambito societarie também individual. A partir desse cenario,
consideramos, de acordo camsocidlogo ZygmunBauman (2001, p.-22), que a
nossa sociedadatual vive em umanodernidade liquidgelo fato de as sociedades
contemporaneas nao conseguirem manter uma forma fixa por muito tempo, pois as
mesmas estdo se transformando diariamente e torsanfloidas, liquidas devido as
situacdes de volatilidadede incertezas que se desdobraram ao latgyeéculoXX.

Um desses problemas refese a maneirue, até os dias atuaias politicas
econdmicasendem aeneficia e prote@r os bens e o podeia eliteem detrimento do
desfavorecimento e da indiferencarg coma grande mass®ois marcos historicos que
assinalaram de modo axiomatico essa questao e trouxeram relativas mudancas para esse
cenario foram as Revolucgdes Francesa e Industrfs origens estiveram atreladas
essa desigualdade flagraei® qe o povo se encontraveada vez majemum estado
de grande escassez e miséria.

Como consequéncialess. disparidade desmedidaniciou-se um intenso
processode insurreicdo burgués e populacuja intengcdo eraromper com certos
paradigmagirmados e difmdidosnesse momento historigmcial. Com isso, iniciotse
a formulac&o e, posteriormente, a propagacativéesas ideologidsjuedesconstruiam
a perspectiva de um governo meramente monarquico ou oligarglnmeandaconferr

um carateconsideradalemocraticonos processos politiesociais.

" Neste capitulo, a autora procurou utilizar o terieologia como sendo um sistemde ideias
relacionado com as tradi¢cbes, crengas, convicgOes filoséficas e sociais, retomando as nocdes de
dogmatismo ou doutrinarismo (STOPPINO, 1998a, p. 589).
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As ideologias contempladas ness&ontexto iniciaram um significativo
movimento de ressignificacdo do pensamento vigente em busca de novas formulagcbes
gue acompanhasseetambém estivessem coesas @srmudancas endmicaesociais
pelas quais a sociedade estava passdasipecialmente wrante o século XlXtais
transformacdegstavam ainda sendo implementadasum contexto sociaho qualo
sistema capitalistastava enfrancaascensaoprefigurando uma situacao @parente
estabilizacdo aks regimentos politicos &cordmicos e mascarando 0s outros problemas
gue comecavam a surglevido aogreceitos capitalistas e democraticos que insurgiam
nessa sociedadeoderng HOBSBAWM, 1977, p. 258274).

Ao final do século XIXe inicio do século XX inicia=se novamente uma
acentuada inquietacdmr parte de pensadores e ativistas que entregeawissimas
complicacdes originadaso amago dessaociedade capitalisiadustrial abrindo
espaco para que as discussfes acerca dsadligocial, da propriedade privada e
também do trabalho sejecontempladaveementmente Com isso, os ideais burgueses
conquistados previamenperdeam-seem meio a uma iluséria sensacéo de igualdade e
liberdadk que por um lado, marginalizou ainda maisclasse proletaria, por outro,
fortaleceu o podepolitico burguésdesencadeandensdeseconémicesociaisque se

desdobraram em duas Guerras Mundigjsetambémeverberanaté os dias atuais

O pensamento pésoderno do final do século XX result@ dim
processo que Lukacs chamou de decadéncia ideoldgica e que consiste
na degenerescéncia da ideologia burguesa que se manifesta, na sua
forma mais aguda, ap6s as revolucdes de 1848. Segundo Marx, esse
foi 0 momento em que a burguesia consolidou seu paolgrlano
politico e que marca, simultaneamente, a entrada do proletariado na
cena politica dos principais paises europeus apresentando projetos,
mesmo que a primeira vista confusos, que colocavam a necessidade
dar continuidade no plano social aos awsngue a burguesia tinha
conquistado com a Revolugdo Francesa no plano juridico, ouaseja,
igualdade perante a lei ndo garantia a igualdade de fato, o direito a
propriedade ndo garantia o acesso indistinto DHRISSO, 2010, p.

53).

Embora esse momentenha sido marcado pelo envilecimento do pensamento
revolucionario burguésp cenario doinicio do século XX é perpassadgor um
intensificado embate ideologicem relacdotanto a dicotomizacdo dosistemas
capitalista e socialiatquantoa dimensaodos ideais democraticopara 0s regimes

governamentais que se formavam no periodo em qud3gacordo com essa nova
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configuragdo mundial que se estruturakevelavase necessario refletir sobre esses
pensamentos de maneira distinta, respeitando as traagfes) ideologicas e
econdmicesociais que se desenhavdin saber muda de estat@o mesmo tempo em
gue as sociedades entram na idade ditaipdastrial e as culturas na idade dita-pos
moderna (LYOTARD, 1988, p. 3)

Levando em consideracdo essas t@nsacOes e questOegue alteraram
terminantementas ideologias no contexiessa modernidade liquiddiscorreremos
neste capitulesobre dois principigso de singularidadee o de democraciajue se
desvelantomo norteadores dacdes estabelecidas naada participante, constituineo
se, portanto, em conceitbsndamentais para o desenvolvimentotedsaballo.

2.1. Singularidades e democracia: o individual dentro da esfera coletiva

A discussaacercada simultaneaelacdo e contradicao intrinss@ms aspctos
individuais e coletivos dos sujeitas que se refere a atuagdentro danossasociedade
liquidatemsido extremamente cara para a grelitico-social A partir dessa dicotomia,
construiuse um repertoride ideologia®e também de conceitos, histae socialmente
produzids, sobre aquestdo daida em sociedadedas relagdes sociais dos individlios
gue nos permitem tracam panorama gerabbre a maneira coma singularidadse a
democraciase relacionam assim como dialogantom as esferas dandividual e do
coletivo,

Decertq as transformacdesocioeconémicagjue aconteceranmo contexto
revoluciondrio dos séculos XVIII a X¥omentaram,para ndo dizer que talvez tenham
engendradogssa discussdao passo queportunizarama criagao donacionalsmd
como forma de organizar padronizar uma sociedade amplamente industrialiqgada
estava em busca de maior igualdade econésoc@l (GELLNER, 1996, p. 120)Por
meio dos ideaifiasteadoslurante esse momento de insurrej@t@ambémpartilhados
pelo povo percebetse a necessidade de se criana identidade nacional que
caracterizassama determinada nacdo dentro de um territorio especifico e delimitado,

possibilitando que uma cultura e um Estado fossem fundados e edificados.

8 O termoindividuoseré utilizado ao longo deste trabalho no sentido atribuido por Abbagt@ig p.

556) como um ser em seu ficar8ter singular e irrepet
° Ao definir o que énacionalismoe nacdq BresseiPereira (2008, p. 175) propde que o primeiro seja

entendido como uma ideologia, enquanto o segundo, como uma forma de sociedade, cafjueand

ambas s«o fArealidades sociais complementares que su
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Como o nacionalismo & ideologia que legitima as nacdes, e dado o
fato que a sociedade moderna esta organizada territorialmente em
estadosacbes o nacionalismo é uma ideologia forte e onipresente.
Outras ideologias sdo também importantes, mas como a competicdo
entre os estadsnacdes € o fator econdbmico e politico mais
abrangente no capitalismo global, o nacionalismo, ainda que muitas
vezes disfargado, negado, tem sempre um papel céBR&ESSER
PEREIRA, 2008, p. 171)

De fato, como afirmao cientista politicoBresseiPerera, a ideologia do
nacionalismo torou-se tdo contundentgue, a partir dessemomento, criou-se a
necessidade por uma homogeneizacao linguistica, étnica e culturaf@onaode se
estabelecepontos de congruéncidentro da vida cotidiana de um poveforcandq
portanto, as caracteristicas particulares de dada nagcdo.Assim, a identificacdo
principalmentede uma lingu& de uma cultura em comypnopiciou a confluéncia para
a constituicdo de uma unidade politica dentro dos limites deeuitdrio espedico, o
gual passa a sarontrolaa pela classe cuja distin¢ao linguistica e cultaeterminao
seu poder de dominacao

Embora o ideal nacionalista tenha surgmira uniformizar e particularizaa
identidadede um povondo podemos ignorar que tal pego tambémserviu comaum
subterfugio parajue os impérios europesanassena ansiapela conquista de novos
territérios a fim de promover a unido dos povae acordo com um discurso
nacionalistgprogressistaCom isso0,0 nacionalismo do século XX tornae impetuoso
e antirracional em prol de um ideal de coletividade avultado nos embleméticos discursos
ufanistas que almejavam exaltar a identidade e a supremacia de dadas nacdes, como

aconteceu, por exemplo, na Alemanha nazista.

Esse estilo virulento de c@analismo, indo muito além do que é
exigido pelanecessidade de uma unidade sociopolitica culturalmente
homogénea e internamenteodbil (ou seja, os Estados nacionais),
refletia e expressava o quepmleria chamar de "poesia da desrazéo".
O coletivismo, disciplina, a hierarquia a inflexibilidade eram bons

e constituiam a verdadeira realizacdo das necessitlademas, nao
apesar de seremantirracionais mas por serem assimA razao
universalista, exangue e estéril, entrava em conflito com as molas
profundas da conduta humana, ou mesmo servia as que eram
patogénicag$GELLNER, 1996, p. 130grifo do auto).
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Como muito bem expressa filosofo e antrop6logo sociaGellner, ao
pensamento nacionalistdifundido nesse momento histéricgubjaziauma ardente
reveréncia e primazia pela natureza coletivista do ser hunaaiqaainos parecefusca
ou mesmo discrimirraos aspectos heterogénegse distinguem osndividuos Tal
conduta adotada nesse momento histolésanos a ponderar ques individuos nao
eram percebidos de acordo corsuas individualidade e singularidademas sim,
conformea etniae nacaas quais pertenam.

Sob a insignia da aparente unificagiduma nacgaguiada pelas ordenspelos
desejos coletivosdescansava simultaneamenteum conglomerdo de interesses
individuais por parte dos lideres politicos a evocacdo de um sentimento de
pertencimentpo qual operava fim de convocaps cidaddogara ocuparem 0S seus
lugares na sociedad@abalhando em prol da sua nagdo e em nome de um bem comum
geral.Compreendemos quelgacenteao discurso do coletivismassentavae umideal
democraticoespecifico extremamente controverso na teoria polisosial o qual
retoma adiscussdo acerca da existéncia de hem comungeral da nacdoe cuja
propostasustentague as ag¢des politicas devem estar respaldadas conduzidasm
direcdo dessvontade geral do povo

Nos modelos da democracia clas¥ica questdo dbem comunou davontade
geral i termas recorrentemente utilizadopelo fildsofo Rousseau ensua teoria
democratia i € constantemente retomada contempbagde para a efetivacdo da
democracia devese considerar um nivel déhomogeneidade culturag¢ mor al o
(AVRITZER, 2000,p. 45) o qual permitird qu®s pensamentos politiksmciaisoperem
a fawr de uma sociedade mais unificada e participativgproposta rousseauniana
acerca davontade gerahdo desconsidera 0s interesses e as vontades particulares dos
individuos, contudogs aspectogue guiafioas decisfes desse cidadao delevar em

conta obem comum, caso contrariesse sujeito se tornaria um régadao.

Enquanto muitos homens reunidos se consideram como um sé corpo,
tém uma s6 vontade que se refere a conservam®om e ao bem

estar geral. Entdo todos os mébeis do Estado sé@o vigaassoples,

suas maximas sao claras e luminosas, nao existem interesses confusos

19 De acordo com alguns cientistas politicos, tais quais, Schumpeter (1961) e Held (2008 pode
considerartanto a teoria democrética ateniense quanto as tesldasradas nos séculos XVIII e XIX

como sendo modelos classicdaPateman (1992, p. 2%Jega quelearJaques Rousseau, James Mill,

John Stuart Mill e Jeremy Benthamsdes t e-ricos que podem ser de fato c
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e contraditérios, o bem comum moss& por toda parte com
evidéncia e ndo exige sendoom senso para ser percebido
(ROUSSEAU,1996, p.125).

Ora, segundo as proposicoes saladas por Rousseaa importancia da esfera
coletiva tende asobrepujara instanciasingular do sujeitalentro de uma sociedade
podendo produziuma imensa lacunentreas instancias individual e coletiva da vida de
um sujeito.Embora o autor francés ppa do pressupostde que os homens séao livres e
iguaisdentro de suas sociedatfeso considerague a legitimidade democratica estaria
pautada Unica e exclusivament& unanimidade de um bem comuiRpusseau
desprestigiaos aspectosingulares que difereram um individuo do outr@VITA,
1991, p. 211)

No entanto, 0 queconstatamosao longo @s premissas democraticas
rousseaunianas e tamb@élws preceitogprogressistanacionalista® a percepcao de que
a sociedadgppassa a ser aman enedhde bg © mMicowano supr ai ndi
(ELIAS, 1994 p. 14, entrando em conflito com eonvicgdo cuja crencaatifica a
importancia primaciatlo individuo singular e das ac¢des individudis.lacunas que se
estendem na perpetuacdo de ambos os discugsesido contempmos o cenario
liquido em que vivemos;onduzermos a uma truncada reflexgoe tende a afastar e
separaas dimensdes individuagiascoletivas

De fato, ao percebermasbem comum socialomo algo superior aos individuos
ou, opostamente, sociedade coasendo formada por individuos isoladosnstruimos
uma dicotomia que nos impossibilita vislumbealconexdo intrinsecaxistente entre
ambos o0s juizosE, consequentementigrnamaenosrijos diante dessa segmentacéo ao
passo queestranhamos ou mesmo dassideramos a inevitabilidade deinstancia
coletiva dependeda individual, e viceversa, ndo havendo a existéncia de um sem o

outro,comoafirmao sociélogo NorbetrElias (1994, p. 17)

S6 pode haver uma vida comunitaria mais livre pgturbacdes e
tensdes se todos os individuos dentro dela gozarermsatisfacdo
suficiente; e sé pode haver uma existéncia individual saisfatoria

1 Consideramos imptante ressaltar que a questéo da igualdade e da liberdade suscitada por Rousseau
esta intimamente relacionada com o tema referente a propriedade privada. O autor compreende que apés a
divisdo das propriedades privadas, os homens passaram a ser consetarsl@sompleta desigualdade,
principalmente a socioecondmica, e perderam a liberdade (ROUSSEAU, 1996).
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se a estrutura social pertinente for mais livre de tenstyrbacéo e
conflito.

Dianteda discussao suscitada porasliBauman(2001, p. 397) reflete sobre
as tendéncias de individualizacao tragidpos os processos de modernizagdo na nossa
sociedadecontemplando que abismo entras agbes sociais e as agdes individuais na
vida e cada sujeitgeja a principal inazgruéncia na modernidade liquidsssim, o
autor polonégsoncebeque tal contradicdsejaencarada experimentadeariticamente a
fim de que, como individuos, possamos aprender a cotaluzbletivamentedo
seguinte modoia s oci edade dauaade deocseusmmembros,ienodi vi d
individuos formando a sociedade a partir de suas a¢fes na vida, enquanto seguem
estrat ®gias plaus2veis e factzveis na red:e
(BAUMAN, 2001, p. 39).

No que se refer@ congregacdo do ctikeo com o singularo antropdlogo e
sociélogo EdgaMorin (2003, p.24-25), por sua vezliscorre sobre a necessidade de se
produzir um pensamengxrologizanteousejas i t uar At odo aconteci me
ou conhecimento em relacdo de inseparabilidadem s e u me jcomodommai ent e O
dearticular ou mesmaoontextualizao todo como inseparavel das partepartir desa
reflexdo,encontramos um respaldo para contenmpieressa problematizacéo entre o
coletivo e as partesdividuaiscomo uma forma des individuos se situarem no meio
ambienté” em que vivemisto &, levando em consideracéo que 0s aspectos sociais e
singulares estejam, constante e complexamententer-relacionados entre ,si

influenciandese mutuamente.

Tratase deprocurar sempre aslagdes e interetro-acdes entre cada
fendmeno e sewontexto, as relacdes de reciprocidade todo/partes:
como umamodificacdo local repercute sobre o todo e como uma
modificacdo dotodo repercute sobre as partes. Fs#aao mesmo
tempo, de reconhecemaidade dentro do diverso, o diverso dentro da
unidade; de reconhecgror exemplo, a unidade humana em meio as
diversidades individuais eulturais, as diversidades individuais e
culturais em meio a unidatlemanaMORIN, 2003 p. 25).

2 Tendo como base a proposicdo de Morin (2003, p. 25), o teram ambient& utilizado de forma
genérica para nos referirmos aos meios culturatjasoecondmico, politico, natural em que nos
encontramosContudo, consideramos que as ideiagroigo ambiente contextg nesse sentido, sejam

muito proximas, sendo esse 0 motivo pelo qual utilizaremos ao longo deste trabalho ambos os termos
como sinéniros.
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Em sua proposicdoMorin resgataa natureza complexa e ambigua que se
encerra em torndas estruturas e dos sistemas nos quais estamos insprimmendo
gue essa questdo seja contempladaocsweles de quexiste uma dinamica intrincada
entre as relacdesstabelecidasos riveis coletivoi o todoi e individuali as parte$,
uma vez que sao interdependenisso significa dizer, @rtanto,queemuma sociedade
heterogénea #quida ndo ha fundamentoem prosseguimos com a ideia de que um
desses aspectos deva se sobreporoatno, pois compreendemos qué preciso
ultrapassar certas postulacdes engendradas ens ouroent@ historicesociaisa fim
de que possamos tracar caminhos condizentes com as necessidades e realidades
vigentes.

Dessa maneiraconsideramos que para corermos na nossa sociedade
democréticae assumirmos 0S Nossos papeis sociais e individimisase necessario
gue os individugsem suas diferencas e semelhaneatgjam aptos a desenvohas
suas singularidades de acordo comoatextono qualse encatram. Assim, julgamos
guepor meio do desenvolvimento de suas singularidddesro dos diferentes espacos
sociais que ocupanos sujeitos terdo condigcdes de compreenderem o seu real papel
dentro de sua comunidade ou sociedaglegandese ao todo quesxircunda.

Por fim, reconhecemos que persisténcia em fomentarmos um sistema social e,
consequentemente, instituicdbes que impilamsujeibs a disjuncdo do que lhes é
singular e de sua conexdo com o toslamente tende perpetuardiscursospautados
exdusivamentena €paracace no nao reconhecimento do outro como $gn uno e
multiplo. Com base nessa perspectivas proximas secdediscorreremos sobra
maneira como as noc¢des de sujeito e de singulasd@de sendo construidas em nossa
sociedade gor conseguinteno ambito educacional.

2.1.1. Assingularidadese aconstituicdodo sujeito

A fluidez que, segundo Bauman (2001), caracteriza a nossa atual socé&edade
capaz de produzir diferentes efeitos de senéidgignificativas mudangcas na maneira
como concebemos nosso papel no mundo como sujeitanto no ambitandividual
guanto no coletivo.Consideramos que ao longo dos ultimos séculos os avancgos
tecnoldgicos assim comaas difusfessociais e culturai®casionadagpela crescente

globalizacdojmpulsionaramos individuosora a se reconhecerem emma identidade
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nacional ou coletiva, ora &e preocuparentom as proéprias individualidades e
singularidade$BAUMAN, 2001 e 2005)

Nesse momento, discursadiversos foram produzidos de modo que tais
percgpcdes implicassem em problematizacbes em torno da ideiasugiatq
influenciando sobremaneira na compreensao e também na dimenséao que os conceitos de
subjetividade e também desingularidades assumiriam. Diante dessa realidade,
diferentes filésofos e te@ds® buscaram definir ou mesmo discorrer sobre tais
guestdes, contemplands sob diferentes perspectivas de acordo com o momento
histéricosocial no qual se encontravam e também com suas formacbes
epistemolégicdd. Em relacdo a issoa psicéloga social pscialista emsujeito
vygotskyang Susana Molon (2011, p. 6l4apresenta de maneira condensada
diferentes juizosgue se relacionamao termosujeito na sociedaddluida em que

vivemos:

Na contemporaneidade, pergustaconstantemente de que sujeito se
fala, que sujeito esta presente nas diversas teorias, se 0 sujeito é agente
ou produto, ativo ou passivo, autbnomo ou prisioneiro, livre ou
assujeitado, interativo ou semiético (da consciéncia, da atividade, da
linguagem, do inconsciente); se €& construfmo constituido (na
histéria, nas rela¢des sociais, nas narrativas, nas estruturas biolégicas
e cognitivas) de determinacBes internas e/ou externas;, se €
gerador/fornecedor de sentidos pessoais ou negociador de sentidos
coletivos; ou ainda, se é sem sentidazio, ou efeito de varias
posicdes e contingéncias ou imanéncia psiquica, ou poderia ser tudo
isso, dialeticamente, dependendo do(s) lugar(es) que o sujeito ocupa
na sociedade ddasses sociais antagonicas.

Como afirma Molon, h&a inUmeras ideologiabjagentes a percepcao sigeitq
as quais conduzem a uma infinidade de interpretacdes acerca do campo de significacdo
e atuacdo que envolve tal termo. Contua@ sociedadeliquida em que as
transformacdes sdo intensas, constantes e frenéticas, evisiengia a esfera subjetiva
tenha ganhado novos sentidos perante um mundo globalizado no qual se entrelagam
diferentes nac0es, culturas, linguas e identidades de maneira vertiginosa e ininterrupta.

Nesse novo contexto, pareses que o discurso da heterogelade substituiu aquele

13 0 presente recorte epistemolégico considera para a discussdo em questdo as propostas e as
contribuicBes elaboradas pelos seguintes autBdegar Morin (2000, 2003 e 2007), Félix Guattari (1985,

1990 e 1996), Gilles Deleuze (1974), Lev Vygotsky @88991) e Molon (2011).

14 Consideramos importante realizar essa revisdo teérica, uma vez que a escola participante ndo declara de
forma explicita a sua vinculacéo epistemolégica acerca da compreenséo do gsagajaridade
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referente @ homogeneidade identitaria especifica de um poigido durante o
nacionalismo,abrangendo novas formas de se pensar a constituicdo do sujeito e,
também, asuas singularidade.

Segundm sociblogee teorico culturaHall (2005, p.9), as mudancas estruturais
gue estdo ocorrendo nos ultimos séculos deseaad&ansformacdesas sociedades
contemporaneas favorecendo, por um lado, a fragmentacdo do individuo isocial
guando em meados do século XX as identidades derméntnia, nacionalidade e
culturacomecaram a se dissolveerantea globalizacdo domante do final do mesmo
séculoi e, por outro, adesestabilizacdo ou mesmo o deslocamento das identidades
pessoaid ao estremecer a no¢cao que geralmente sustentdmqgee somossujeitos
individualizados e integrado€omo consequéncidesga duplice rupturainstauou-se
uma espécie de crise em relacéo a identidade e a no¢ao dedrnéitalo pensamento

na sociedadéquida

Em esséncia, 0 argumento € o seguirdezedhas identidades, que por
tanto tempo estabilizarmo mundo social, estdo em daidi fazendo
surgir novas identidades e fragmentando o individuo moderno, até
aqui visto como um sujeito unificado. A assim chamada "crise de

s

identidade" €& vista como gar de um processo mais amplo de
mudanca, que esta deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam
aos individuos uma ancoragem estavel no mundo gbtAdllL, 2005,

p. 7).

Como ilustraHall, durante os diferentes momentos da histéria da humanidade, a
ideia em torno do conceito e também akmacdo dosujeito na sociedadesofreu
significativas mudangas, ora irrompendo um sentido totalmemi®idualizado e
singularizado do individuo huma, ora suscitandihe um discernimento puramente
sociale coletivo.Nessecontexto,diversasconcepcdes de sujeito foram engendradas a
fim de estabelecer as atuac@es sentido desse termo mhferentes situacdes historico
sociaiscondizentegom as neessidades ou mesngsom asproblematizacfes da época

De acordo com Hall (2005, p. 2%, concep-«0 de sujeito co
soberanod surgiu no pensaquandotodhiomertomaniboni st a
lugar que era conferido apenas a entidadégiasas ou espirituajocupando o centro
do universo e orientanegge para uma racionalidade sem precedeN&Esse moment@,

preocupacdo em investigar e comprovar as verdades instituidas, a necessidade por
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desvendar os mistérios ou mesmo as quest@@sriasda vida humana passodazer
parte da agendde filosofos e cientistadblesse panorama, o sujeito era visto como um
individuo it ot al ment e centrado, uni ficado, dot a
consciéncia e da - « 0, Cuj o 0 c emnlclen dtermroques emergia pela e m
primeira vez quando o suj elHALIQ 200831613a e com
A proposta de sujeito que ascendia nesse momento € interphejadaomo
uma visdo extremamenteindividualista por enfatizar umsujato que parecia ser
autossuficiente pder a capacidade de raciocinar e de se julgar cons@entelaca@a
si mesmo e ao mund&oi baseado justamené&m talsujeito soberano eognoscente
gueo pensamente a sociedadeodernas se alicecaram enaltecado a possibilidade
de crescimento individual por meio da ragiafastandese de qualqudembranca que
0S conectasse comsentimento de totalidade, seja no sentido espiritual ou no coletivo.
Tal compreenséoartesiana acerca do individuo humano pre& egse sujeito
iluminista seja o produtor primario de conhecimento e sabeogstituindese como
um ser autbnomo em relacéo a sociedade em que @vestoria a qual pertenddéesse
sentido, esse conceito suscita urelacao intrinseca entre o sujegoa verdadeem
razdo dea propria constituicdo d individuo ocorre nessa diligénciale se almejar
comprovar ou mesmo romper com o discurso de verdade, como algo defiotdo e

inalteravel

E ai que, parecme, o que chamei de "momento cartesiagdntra
seu lugar e sentido, sem que isto signifique qde Bescartes que se
trata, que foi exatamente ele o inventoprimeiro a realizar tudo isto.
Creio que a idade modernda histéria da verdade comega no
momento emque 0 quepermite aceder ao verdedto é o préprio
conhecimento esomente ele. Isto €, no momento em que o fildsofo
(ou osdio, ou simplesmente aquele que busca a verdade), sem que
mais nada Ihe seja solicitado, sem que seu ser de sd@ito ser
modificado ou alterado, é capaz, em seme eunicamente por seus
atos de conhecimento, de reconheaeverdade e a ela ter acesso
(FOUCAULT, 2006, p. 22)

Na perspectiva foucaultiana, discurso que emergeesse momento histérico
social tem como intengdo substanciau mesmo tornar irrefutaved proposta da
existéncia do sujeito como um s®mnsciente de si mesmesendo que por meio desse
A r anleecimentoc o mo s wg adividw® seriam conduzidao caminho do

conhecimento e, consequentemente, da verditesa concepcédo, o sujeito € cairido
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simultaneamenteomo um ser singular, Unico e distintivo, além de indivisivelseu
interior, isto €, o sujeito € compreendido como unificadmdividualizadoem sua
introspeccao

Entretanto can a ascensédo doestade-nacdes @os governoslemocratos as
sociedades tipicas dos séculos XXXX tornaramse relativamente maisomplexas
guandopassaram agregarpensamentos e acdes voltados para as questdes coletivas e
sociais durante ansurreicdo das grandes massdssse momentopercebese uma
transicdo no que diz respeito a maneira comeujeito era contemplado e definido
dentro de uma sociedade que, paulatinamente, se transfiggmavadustrializada e
burocraticaproduzindg portanto, uma nogdo mais social de sujeito.

A partir dessa transformdo na ordem socioecondmica das sociedades
modernas, tornege relevanteefletir sobre a questdo da constituicdo dos sujeitos em
relacdo ao seu papealentro das grandes instituicbes e estruturas sociais que se
formavam nesse period®@ individuo que vivenia as intensas transformacoda
modernidadeassa a ser vislumbrado de acordo com os contextos sociais, econémicos e
culturais que o rodeiana fim de complementars lacunasacerca dos aspectexterros
ao sujeito que a concepcao cartesiana havia deilss significa dizer quessesujeito
sociologicqg como Hall (2005) o classific&, concebido @ entrecruzamentdo que lhe
€ interior e exterior, ou melhor, do que se refere tanto ao seu universo pessoal quanto a

dimenséo publica e sociab qual o ma®o esta inserido

A nocédo de sujeito socioldgico refletia a crescente complexidade do
mundo moderno e a consciéncia de que este nucleo interior do sujeito
nao era autbnomo autossuficientemas era formado na relagdo com
"outras pessoas importantes palel’, que mediavam para o sujeito 0s
valores, sentidos e simbolés a culturad dos mundos que ele/ela
habitava.[...] De acordo com essa visdo, que Sse tornou a concepgao
socioldgica classica da questéo, a identidade é formada na "interacdo"
entre 0 eu @ sociedade. O sujeito ainda tem um nulcleo ou esséncia
interior que € o "eu real", mas este € formado e modificado num
didlogo continuo com o0s mundos culturais "exteriores" e as
identidades que esses mundos ofere¢éal L, 2005, p.11).

Opondoese a ideidluminista, a percepcaalo sujeito como social pssupdea
compreensaoas individuoscomo seres naturalmente subordinagafependentedas
estruturas sociaisndo sendo mais consideradgmrtanto, individuos autbnomos e

autossuficientegelo fato de @arem inseridos dentro de determinadaiedadeEssa
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relacdo intrinseca entre as pessoas e as estruturas gutieasa existéncia de uma
identidade cultural ou mesmo nacional especHicpalé projetada nos sujeitos qas
compdem produzindo um disaso pautado nmoés ao invés doeu As visbes e 0S
sentimentos subjetivasessa perspectiva passam a estar alinhados ou ainda alinhavados
as esferas eoa aspectos objetivapie partiihamos com os demaislividuosdentro de

um complexo mundo social e audal.

Com essa aparente unificacdo dos sujeitos as sociedades que habitam,
depreendee o estabelecimento de umdantidade estavelor estar interligada com o
sistema social como um todignorandese qualquer referéncia as individualidades ou
singularicades dos individuosContudo,essa calmariaomeca a sofrer ondulages que
desestabilizam por completo a concepcdo de sujeitcertfEo vigentedesvelando
aspectos sombriague acompanham as transformac®&esioeconémicae corroboram
comumamudanca de gradigma.Comoafirma Hall (2005, p. 12)¢sse € o momento
em que osujeito posmodernoemergediante deum cenéario de absoluta vicissitude e

vulnerabilidade quantoidentidade dos sujeitos.

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade axifie
estavel, esta se tornando fragmentado; composto ndo de uma unica,
mas de vérias identidades, algumas vezes contraditérias eu nédo
resolvidas. Correspondentemente, as identidades, que compunham as
paisagens sociais "lA fora" e que asseguravam nosdarmidade
subjetiva com as "necessidades" objetivas da cultura, estdo entrando
em colapso, como resultado de mudancas estruturais e institucionais.
O proprio processo de identificacdo, através do qual nos projetamos
em nossas identidades culturais, torseumais provisorio, variavel e
problematico.

O momento historiceocial que se inicia particularmensgpds a | Guerra
Mundial ratifica o aniquilamento das identidades nacioeassfragmentacao do sujeito
inserido emmum contexto de contradicbesde resgnificacdo.Geralmente os momentos
gue se seguem ao caos tendem a ser problematicos/ptarem um cenariconfuso de
instabilidadee de perdas; no caso da identidade dos sujgiezsgbemos que durante
esse periodo histérico ocorre a desconstrucdeluddo de que somos completos,
unificados, coerentes e segui®$ALL, 2005, p. 13) Ao nos defrontarmos com essa
realidade que Bauman 2001 considera comdiquida e movedicada sociedade

contemporanegpassamos a lidar com ugnandentmero de possibilidesadvindas da
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globalizagdo e @ rompimento com qualquer identidad®cional ou meramente
singular que outrora marcarasignificativamente a identidade dos individuos

Nesse sentido, Bauman (2005) considera @uecrescente processo de
individualizacdo dassociedades rompeu com a ideologia de pertencimento a uma
comunidade ou nacédo, redefinindo o significado das relagcdes e da vida humana em
direcdo as questdea itlentidadeindividual. Segundo o autoas transformacgdes sociais
e globais conduziram os sujes a buscareru criarema propria identidadea partir de
suas singularidadesomo forma de vivenciar a sua subjetividads relacbes sociais

Dessa maneirasaim como a nocado de sujeito esteve atrelada a diferentes papéis
ao longo da histéria humanapntemplamos que a questdos dangularidade é
igualmente plural e difusa, embora consideremos o fato de a ultima ter sido, até o
presente momento, menos investigada quando comparada com a primeira. Diagte dessa
circunstancig, nas proximas paginas proamos tentarre)construir tal conceito a
partir dos discursoenunciados por diferentes pensadores no que tange as suas
percepcdes de sujeito e de singularidatieis como: o psicologo Vygotsky (19&9
199)), o filésofo e psicanalista Guattari (1996pe filésofos Deleuze (1974) e Morin
(2003 e 2005).

A nossa intencéo de resgatar as diferentes perspectivas acstaydaridads
esta pautada no fato de ndo possuirmos uma referéncia sélida ou mesmo uma
delimitacdo precisa ou tedrica, por parte da lesparticipante,no que se refere a
concepcao de singularidade qual a mesma se filia para orientarseu fazer
educacional. Assim, fundamentandonosnaslimitadasinformacdes fornecidas pelo PP
da instituicdo participante sobre tal questfidlgamos neessério partirmos da
concepcao de sujeitsocioldgico, soba Otica vygotskynianaa fim de discorrermos
sobre as diferentes nocdes slagularidade contempladas no decorrer dos ultimos
séculos, visando resgataom base no conceito de Vygotskypercepao que julgamos
ser mais proxima a da escola participante.

Como apresentamos na sec¢ao anteriorloago dos séculos XVIII e XiXas
tradicdes filosoficag sociologicagomentaram pressuposicées gliscorriam sobre a
constituicdo @ umsujeib cognoscente cujo foco recaia basicamemnte corpo fisice

mentaldos individuos como fonte de consciéncia, poténcia e de,muggndrando a

perspectiva de qua partir egssefisujeito da modernidade e de suas pr 8ti ca

construiamou derivavan 0s aspectos sociais exterior€m base nessa orientagdo, a
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psicologia que emergia nesse momento histérico privilegiava, inicialmente, a
perspectiva de que as individualidades e as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos ndo
poderiam ser nada além detiimas, pessoais e Unicas, implicando um sentido de
originalidade e singularidade aos individuos (ROSSETTO; BRABO, 2009, p. 2).

Devemos levar em consideragéao entar, que antes desse momento histérico
social, a consciéncia do que é ser humano estamamente relacionada as questbes e
instituicdes religiosas, construindo uma relacdo intima entre individuo e religiosidade
ou, quica, espiritualidadd?orém com o Humanismo Renascentista e, depois, com 0
lluminismo, essa submissdo do homem a religidodé&slocada propiciando que se
legitimasse a forca do homem em toda a sua capacidade fisica e intelectual,
oportunizando que o raciocinio e a soberania humana ocupassem o lugar central no
pensamento da época.

Entretanto,essa visdo idealista e abstrdta syeito ndo abarcava as questdes
histéricas, sociais e culturaisque permeavamas experiéncias e, portant@s
singubridades dos individuos. Conforme essa teoria de subjetividade cartesiana que
fundamenbu os principios da psicologia moderna, as questbesrdiEm externd
principalmente as que se referem aos ambitssdrico, social e cultural ndo eram
contempladasu mesmo consideradas essenciais para a constituicdo do sujeito, uma vez
gue esse era visto como autossuficiente e soberano.

Ao final do séalo XIX, com aascenséde teoriagjuede certo modalivergiam
da nocaocartesianale subjetividadé tais comg a evolucionista darwiniana e as das
ciéncias sociais modernas, que refletiam sobre as praticas coletivas para a formacao do
sujeitoi passotsea consideran essencialidade de investigar e compreender 0 mundo
exteriorao individuopelo fato de os sujeitos estarem imersosum dado momento
histérico, pertencerem a certa sociedade esegpmentementegstarem envolvidos com
uma determinada cultar(COLE; SCRIBNER 1991, p. 78). Refletindo sobre as
guestdes dpasicologia sob essa 6tica, Vygotskiynejava depreendeas questdes acerca
do sujeito levando em consideracdo 0s aspectos externos nos quais 0S mesmos estao
inseridos afirmando que os sujeios sdo, concomitantementdiconstituidos e
constituintes na e pela refagsocid que acontece na e pela linguageriviQLON,
2003, p. 4.
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No momento em que as criangas desenvolvem um método de
comportamento para guiarem a si mesmas, o0 qual tinha sidio us
previamente em relacdo a outra pessoa, e quando elas organizam sua
prépria atividade de acordo com uma forma social de comportamento,
conseguem, com sucesso, impor a si mesmas uma atitude social. A
histéria do processo de internalizacdo dalaf socialé também a
historia da socializacdo do intelecto pratico das criangas
(VYGOTSKY, 1991, p. 22)

De acordo com o excerto acim&ygotsky considera que o das/olvimento do
sujeito ocorre emum sentido inverso do que fwmutavam as teorias subjetivas
cartesanasi e a propria psicologig, pelo fato deo teoricobielo-russo postulaque a
constituicdo do sujeito ocorre de fora para dentro, isto €, do social para o biobagico
melhor, do coletivo para o individual e singul&o partir de umgprofundareflexdo
acerca da linguagemgpnstatandgue se trata de um processo simultaneamente pessoal
e social,Vygotsky apresenta e ratifica ao longo de suas obras a perspectiva da que
realidade a propai relacdo estabelecida entre o sujeito e a socieddeleese a um
processode construcaalialético. Nesse sentido, 0 autor em questao incorpora a sua
percepcao o fato de quueincipalmentea cultura especifica de uma sociedade passa a
ser um dos constituintes da natureza de cada individuo, infludocggnificatia e
definitivamenteos aspectos singulares dos sujeitos

Partindo da leitura vygotskyniarta subjetividadepodemos depreender qoe
sujeito é duplamente constituido pela linguagem e também pelo outro, de mao que
estabelecanrelacfes dialéticaslos anbitos intrapsicologios 1 referentes ao nivel
individual, ou seja, no interior dos proprios individiios interpsicol6gico$ no que se
refere as intera¢des sociais, isto é, entre individuosntemplando, nesse sentido, um
sujeitoque estd em constaritéeracdo consigo e com o0s out(ey GOTSKY, 1991, p.

41). Isso significa dizer qua proposta d autor em questéo vai além plaradigmague
reflete sobreum sujeito meragnte passivo ou meramente atiwde fato,tal ideia
abrange a compreensao de que, peio do processo de internalizag8e estabelece

uma interacdo, ou melhor, uma relacéo intrinseca dos niveis intra e intersubjetivos.

Quando Vygotsky (200h0memg ocoBjtp af

das relagdes sociais encarnado incmmdi v2 duogde essass sal t a

relagbes sdo fundantels sujeitos. A questdo do sujeito estd nas
relagbessociais e nas praticas sociais, na dindmica dialéttge o
funcionamento interpsicoldgico e fancionamento intrapsicologico,

r

ma
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transicdo que acontece pelas mediagBesensbdticas. Dewse
problematizar as (im)possibilidades de constisuijeitos imersos nas
praticas sociais em urdeterminado contextgMOLON, 2011, p.
617)

Diante desse aspecto sociointeracionigtaposto pela teoria da psicologia
socio-histéricavygotkyang percebemos que enfoquenasdimen$esintrapsicoldgica
e intrasubjetivaconduznosa contemplar a questao do qusiggulare préprio de cada
individuo. Contudo, como afirma Molon (2011, p. 6183,nogesde individualidade e
de singularidade dertro da concepcédo dessajeito atravessado pelo histérico, social,
cultural e individuals@oressignificada, em vez de serengnoradasde maneira qua
individualidadeseja compreendida o0 mom pfiocesso e como socialmente constjida
e, a singularidadecomo fiuma conjugacao que envolve elementos de convergéncia e
divergéncia, semelhancas e diferencas, aproximacado e afastamento em relacdo ao
outrao.

Transpondo tais ideias para modernidadeliquida na qual vivemos
consideramos qua discussdaobre a singularidads arrefeceupor nos encontrarmos
fragmentados e cindidos dos aspead@ssubjetivd 0 i E eod o intersubjetivd
o A Ni, mié diferentemente do sujeito vygotskyano, o sujeiterpdderno parece
diluir-se ou mesmo perdee no social De maneira contraria, apa Vygotsky a
singularidadeseria constituidana relacdo e interacdo com o outtona vez que
estabeleceriamos uma relacdo de troca e de aprendieagemamento mutua no que
diz respeito aos aspectos individuais, coletivos e ger&éncias de vida.

Com base ess posicao de sujeittiteracionistaassumida pelos individuos na
relacéo intrasubjetiva,supbese apossbilidade de que as singularidades de cada um se
constituam e se modifiqueapartir do vinculo estabelecido entresageitos Porém,ao
passo quessa perspectiyaretendaeconhecenas diferencas rassemelhancas com o
seu par um ponto de convergéndigeciona® para & singularidade, concebemos que
no contexto da contemporaneidadeos sujeitos sofrem processos ora de
Adesi ngialommei zfas i ncgar anie & liguidez ndo somente das relacdes
humanas, mas principalmente da maneira comex@eriéncia dasubjetividade é
vivenciada poi ou mesmo impostaiacada individuo

Para que compreendamos mellesse processqsdevemos primeiramente

considerar o fato de que a subjetividade e, consequentemsrsi@galaridads dos
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sujeitos séo atravessadas e se constituem ndo somente na interagdo com o outro, cComo
prop»e Vygotsky, mas t a mbt@mnagdes cofevaistde e c r U z &
v8ri as iecorpo®acialeesomdmica, midiatica, tecnologica, Bicomosugere

Guattari (1996, p. 34). Partindo dessa pressuposicdo, depreendemos que a
singularizacdo ou a desingularizacdo do sujeito depende do modo conesnwo

vivencia ese apropria da subjetividade construida no entrecruzamento das questdes

coletivas com as interagdes pessoais a fim de ressiglafica

A subjetividadeesta em circulagdo nos conjuntos sociais de diferentes
tamanhos: ela éssencialmentesocial, e assumida e vivida por
individuos em suas existéncias particular€ modo pelo qual os
individuos vivem essa subjetividade oscila entre dois extremos: uma
relacdo dealienacdoe opressdo, na qual o individuo se submete a
subjetividade tal como eecebe, ou uma relacdo de expressao e de
criacdo, na qual o individuo se reapropria dos componentes da
subjdividade, produzindo um processo que eu chamaria de
singularizacdo (GUATTARI, 1996, p. 3@rifos do autor

Na concepcao de Guattaai,desingulazacédo ocorre quando 0 sujeitive uma
experiéncia de ndo apropriagdas singularidade aoalentarque a mesma sejaoldada
pelos padrdes e pelos interesses suscitados em uma sociedade camtakstdese
alienado ao ou mesmo oprimindo o0 processoe dsingularizagdopautado na
ressignificacdo e, por conseguinte, na reapropridgdsubjetividadeSendo assim, o
autor francés parte da percepcdo de gueossa vida em sociedadeua em prol
gueiramos ou naaja producdo dsubjetividadesde modo que smaneiras comosa
constituimos ousvivenciamosmpliquem em posicionamentos gassumimosiurante
esse processo de singularizac&pom isso, consideramos que a ruptura com as
subjetividades poderia representar um empoderamento ou mesmo uma conquista, po
parte do sujeito, de sua propria singularidade; porém, caso 0 sujeito se constitua como
um individuo submisso e alienado as imposicoes de subjetividade dos dominantes, ele
ndo estard apto a se singularizar.

Ao conceber a possibilidade dsingularizacdona oposicdo dicotdbmica
finormatizacaoversusapropriacdo, Guattari pressupfe Wp esse processucorrana
ruptura ou mesmo nasisténcia contras ditamesapitalistase egoicos que circuath
o individuona nossa sociedade contemporadgantando uma prdbmatizacaa qual

setorna pertinente naossocontextoda modernidade liquidgulgamos quea proposta
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de Guattari traz a tona possibilidade dénterpretamos a singularidadecomo uma
decorréncia de o0s sujeitos se apropriarela subjetividade e ndo duala
exclusivamente no campo individugjluando compreendemos quenasmaé moldada

pelos paradigmas e ditames sociais dominantes de uma dada sociedmaeora
concordemos com Guattari (1996) que os paradigmas identitarios dominantes
influenciem sobremneira na singularidade dos sujeitos, ponderamos que a mesma seja
constituida na simultanea relacéo e interacdo que estabelecemos conosco, com o outro,
com o mundo, com a nossa cultura e sociedade, a fim de que possamos reconectar as
diversas cisdes insteadas ao longo da histéria humana.

Ao contemplara questdo da subjetividade sob a 6Otica da impessoalidade e do
préindividualismo, Deleuze (1974 p. 103112 apresenta a possibilidade des
singularidadeserem denominadadsa n* ni mas e n! maduesadeiaao dept
cartesiana geralmente associada a percepcamides os conceitasnpde limites e
unificagbes que almejam determinar e modelar os sujagmgiindo uma linha muito
semelhante a guattarian@ontudo, a proposta de Deleuze tende a pretddeia de
sujeito pelo fato de essas singularidaidgsessoais e anterioredose tratarem de uma
individuacdo, posto quedo acontecimentos transcendentais ao que € individual ou

pessoatle um sujeito.

O que né&o é nem individual nem pessoal, ao coafrsdio as emissdes
de singularidadesenquanto se fazem sobre uma superficie
inconsciente e gozam de um principimovel imanente de
autaunificacao pouistribuicdo nbmadeque se distinguedicalmente
das distribuicdes fixas e sedentarias como condi¢cbesidéeses de
consciéncia(DELEUZE, 1974, p.105grifo do autoy.

Ao considerar que a subjetividade € uma composiD&teuzeindica queas
singularidades ndo constituem identidgde serem perfuradas e senstitufem pelo
gue € exterior ao individuagyma vez que 0 autoronsidera quens processos de
subjetivacdo e de singularizacs@o exploracfealizadas peks individuosndo sendo
propriamente constituicoeks mesmasA partir dessa perspectiva, o autor em questao
esvazia ou mesmatravessa a pgpectivaaparentemente sélidaimanente construida
histérica e socialmente em torno akentidadesubjetiva do euponderandague o
carater liquidaatribuidoa subjetividade &s singularidads ndopermitequese instaure

a estabilidadeassim coma unificagcdo deum individuo
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Percebemos que tanto a percepcao de Guattari quanto a de Daténaetrse
para umaperspectiva extremamente movedica no que se referngularidads,
estando intimamente atreladas vertiginosas e ininterruptas mudancas eajaais
individuos e sociedades passam diariame@tanforme essepensamentwliquidos a
estabilidade e a solidez daquele sujeito cognoscente ou mesmo sociaégico
despedacadasm um cenério onde a verdadeser e a sociedade diluirase emuma
inextricavel rede decomplexidadesdo que é proprio do individuo ou préprio da
sociedade

Refletindosobrea questdo daomplexidadee do sujeitono contextoliquido,
Morin (2003 e 200pafirma quea partir dasinUmerassegmentagfesstabelecidas na
nossa socigade deixamos de contemplas individuosc o0 mao m@smo tempo fisicos,
bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituaMQRIN, 2005 p. 176), para
interpretdlos como seresindidos ora individuais, ora sociaissim, na perspectiva
doautorquando consideramos que a esp®ci e human
singul aridadeso ( M@assanis aotpPréeBderquepndo hd a8 )
substituicdo ou mesmm primazia pelo universal ou pelo singular, uma vez que ambos
estdo entretecidos, juntos constituema realidadetanto da humanidade quanto da

individualidade dos sujeitos.

A maneira de um ponto de holograma, trazemos, no @mago de nossa
singularidade, ndo apenas toda a humanidade, toda a vida, mas
tambémquase todo o cosmo, incluso saistério, que, sem duavida,

jaz no fundada natureza humarf&®ORIN, 2003, p. 41)

Na perspectiva de Morimada espécide ser vivgpossui as suas singularidades
gue os definem e os caracterizam como pertereentem determinad grupo de
individuos de malo que a partir dessas particularidades especificas em comum a esse
conjunto deorganismosramificamse outras tantas singularidades que constito&on
s6 as semelhancas, mas também as diferencas entre cdoa arordo com essa visao
o filésofo francé& sugere contemplar a questdo da singularidadgetiva comoum
aspecto imbricadem uma singularidade maisoletiva que estasimultaneamente
contextualizad@mum determinado espaco local e também global

De acordo comesse pensamento complexo e ecdagie, Morin (2003)
depreende queara se estabelecer essa integragao das partes, que foram segmentadas ao
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longo dos séculos, com o tgd®precisop r o mo v e r  u mlapen$amerfidd r ma
fim de que se leve em consideracdo o contdetal e globale, poranto, a
complexidadeque os envolveCom a compreensdo e a aceitacdo dessa realidade
movedica queabrangeconcomitantementas esferas micro e macro referentes aos
diferentes aspectos da vida e do contexto dos individowwese possivepromover a
integacdo da parte com o todo, porque passamos a criar uma empatia uns em relagcéo

aos outroscomo salienta Morin (2003, p. 93):

Assim, compreendo as lagrimas, o sorriso, o riso, 0 medo, a @&dera,
ver oego altercomoalter ego,por minha capacidade de expnentar

0S mesmos sentimentos que ele. gitip dai, compreender comporta
um processo de identificagdo e deojecdo de sujeito a sujeito. Se
vejo umacrianga em prantos, vou compreefi@@&ao pela medicao do
grau desalinidade de suas lagrimas, mas mntifickla comigo e
identificarme com ela. A compreensdo, sempre intersubjetiva,
necessita de aberturgenerosidade

Diante dos apontamentos expostos nesta secdo, ponderamos que a gsestdo da
singularidade deve ser contemplada levarsi® em consiracdo, primeiramente, o
sujeito como um ser inteiro e complexo, o qual estd em constante processo de
identificacdo e ressignificacdo de si mesmo e do mundo no qual esté inserido. Assim
sendo, julgamos que tal conceito seja permeado pelas experiéncig8rmiagi tanto
individuais, de subjetividade quanto sociais, informacionais, etcle cada sujeito,
constituindese em um processo @enstrucace ressignificacdo de n6s mesmos como
individuos na interagdo com o mundo.

Considerando a singularidade como um processo de construcadas
subjetividadegjue ocorre concomitantemente ao processo de construcao da percepcao
do Aeud e do mundo, |l ogo, estando em const
gue talvez seja mais oportuno falar smgularidadesou proceso de singularidades
em virtude de essa concepcdo ndo estar atrelada a uma Unica, continua e permanente
possibilidade ou ideia de singularidade.on@preendemos, portanto, que as
singularidadesejam ininterruptos processos de percepcao e de ressignifiaatg@das

interacbes estabelecidas com os outros quanto de diversos fatores exteriores ao

15 E interessante percebgue Morin reconhece o fato de que esse pensamento complexo gerara
incertezas, ma s o] autor salient a gue a Airefor mao
articularemos esse pensamento de modo que seja possivel compreender e enfrentar a incerteza.
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individuoi tais como, sociedade, economia, politica, tecnologia, midid,,ats. quais
influenciam as experiéncias de mundo e as vivéncias de subjetivid@siesieitos
direcionandeos a ser, agir e pensar de uma dada maneira

Por fim, embora percebamos que a percepcdo de singularicaderializada
nos discursos da escola participante remeta a perspectiva cartesiana do que é peculiar ou
dos aspectos inatos denusujeito, observamos que, simultaneamente, a instituicdo
pressupde que as experiéncias dos alunos e as interagcbes com 0s outros e o mundo
estejam atuando em prol de uma constante modificacdo do individuo e, portanto, de
suas singularidades. Segundo essaspgectiva, a constituicdo das singularidades é
determinada mutuamente pelos aspectos interiores e exteriores ao individuo,
oportunizando a possibilidade de o mesmo se apropriar e internalizar as experiéncias
pessoais e sociais, transforas e intervir @ seu meio ambiente.

A partir dessa perspectiva, a escola participante pretende franquear espaco para a
insercdo de valores que tendem a @jatacom os principios déemocracia participativa
sob o viés deweyano no que diz respeito a abertura para @pagéo dos estudantes

nos assuntos escolares, como veremos a seguir.

2.1.2. A democracia participativa deweyana na educacao

Desde o século XVIll, as acdes adotagdak rei prussiano Frederico Guilherme
[l T quem determinou em seu Estado que a ed@icdsasica passaria a ser obrigatoria e
gerida pelo governcem vezdo cleroi e pelo Marqués de Pombal, em Portugal,
incumbindoa educacégarcialmente ao Estada fim de descentraliza dos dominios
da lIgrejai visavam tornar o ensino mais democraliza Tais praticas foram
implementadas inicialmente em paises europeus a fim de permitir ao povo maior
acessibilidade a educacéo e consolidar tanto a identidade quanto a atuacao dos Estados
nacbes, permitindo, ap6s a Revolugcdo Francesa, que as instituledensino
oferecessem educac&o gratuita e obrigatoria a todos os cidaB#dsJO, 2014, p.19-

20).

Desde ess democratizacdo do ensjnimrnouse urgentea necessidade de se
conceber a educacdo como um direito do povo e um dever do Estado, permitiado que
nova classe emergente, a burguesia, tivesse acesso ao saber e, consequentemente, ao
poder. Contudo, apesar de a educacacdrrinhado ao longo desses ultimos séculos

para a sua democratizacao, isso néo significa que as instituicdes de ensino passaram a
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exercer uma pratica pedagdgica considerada mais democratica, de maneira a
proporcionar um ensino aeelhor qualidade (GRACINDO, 1995, p.-18).

De fato, a busca por uma edgao cujo foco esteja pautado am ensino mais
igualitario e coerente com a ressidade e realidade social do povo passou a fazer parte
da agenda de educadores, filosofos e sociélogos, visando educar e preparar 0S
individuos sociais para que futuramente pudessem cumprir com 0S seus papéis de
cidaddos. Essa, inclusive, é uma das pstgsoque o movimento daEscola Nova
suscitou no final do século XIX, comiotuito de romper com um sistema de ensino
cristalizado que néo conseguia acompanhar as mudancas sociais, econdmicas e
tecnoldgicas desencadeadas apds as Revolucbes e a adogdgirdes democraticos
(LOURENCO FILHO,2002, p.63-65).

Uma das ramificacbes da Escola Nova édacacdo considerada democratica
cujamaior preocupacase refergorincipalmente segunda sociologaSinger (1997, p.
17),emseinstaurar e promoveraeducaci de acordo com fAos ideai s
verdadeiramente democratid . Para atingir tal objetivo, pressupese ser
imprescindivelgue o ensino formadejao ponto de partida pamgue, nas escolas, se
estabelecas parametroa fim de que a mesnaue como incubadora da democracia na
formacado de cidaddos conscientes, autbnomos e preparados para agirem na sociedade

em que estéo inseridos.

A nocgéo bésica é de uma sociedade onde todos os cidadaos possam
participar das decisdes relativas ao seu destiriiqaolonde qualquer
forma de imposi¢cdo hierarquica na distribuicdo do poder e dos
privilégios esteja definitivamentabolida, e onde o desenvolvimento
pleno dos individuos como seres humanos seja maximizado
(SINGER, 1997, p. 17).

De acordo com a propostm questdo, os ideais democraticos sugeridos por
Singer ndo se restringem apenas ao ambito politico dentro de uma sociedade, uma vez
gue a comum compartimetiz@cao estabelecida em nossa cultura ndo pode octerer

fato, emum contexto social real em guaspectos de diversas naturezas se relacionam e

16 ponderamosjue a ideia de unsociedade verdadeiramente democratisascitada por Singer, também

abriria espacos para contestacBes, uma vez que partimos do pressuposto de que ndo existe uma
democracia ou mesmo uma sociedade democrética tida como verdpdeiisso, consideramos que a

ideia expressa pela autora se refere, na realidade, a uma sociedade democratica que siga os ideais de
liberdade, igualdade e fraternidade erigidos na Revolucdo Francesa.
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se manifestam, interferindo uns nos outros. Este € o motivo pelo qual se tornou
imperativo que tal espirito democratico extras® suas barreiras convencionalmente
construidas alcancass o veio educaciat, de maneira a permitir que as criangas, ja na
escola, compreendamiyenciem e prticipem da rotina assim como ama sociedade
democratica.

Refletindo sobrea educagaalentro desecenario politico democratic@ nosso
interesse recaneste moment@em compreender de que forrmano¢céo delemocracia
participativa se manifesta quando vinculadaeducacdoPara isso, recorreremos a
teoria deweyana quenfaticamente se debrucga solarpreocupacao dernaro pracesso
de ensino e aprendizagem @m momentade maior participacd@ singularizagdpor
parte dos alunos, permitindo que dentro da instituicAo escolar segmurados e
praticados os principios democratictessautonomia, igualdade e liberdade

A priori, consideramos qua demanda pomaior participacdo popular no ensino
formal faz parte de um processo de democratizagcao tanto social quanto edugaeonal
vem se tornando significativo no cenario politemxial (MELO, 2010) Todavia, no
momento em que a teoria deweyana foi erigida, gienmos que o seu ideal
democrético partiu de uma forte filiacdo com os postulados classicos engendrados na
Grécia Antigai principalmente no que tange a importancia da participacdo do povo
para o estabelecimento de uma sociedade democraticamente cankfiddafirmar
que a democracia ndo se restringe apenas a uma forma de governo, mas principalmente
a um modo de vida.

Isso significa dizer que ao refletir sobre uma educacéo alicercada na democracia e
na participacdo, Dewey partia do pressuposto de qupreéiso compreender
primeiramente 0 micro para se chegar ao macro, isto €, as questdes singulares e
individuais a cada cidaddo devem ser consideradas como elementos que influem e
constituem o todo social e institucional. Coadunando com tal percepca@nda09,
p. 178179 traducdo nos$a r ei tera que fHa seiva democr 81
baixo, ou do todo para as partes, mas sim ao contrario, de baixo para cima ou das partes
para o toddo .

Com base nesse lugar marcado por Dewey em sua teor@amnpggjue guestao

daparticipacaaa sua teoria éompreendid@do apenasomo uma peca do mecanismo

"fiLa savia democr §ti ca |iwdpafas payes, sinbendsaien al domtraria,lea j o, o
abajo arriba o de |l as partes al todoo.
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democraticomas sim,comoum elemento Wal para que o mesmo funcione ema

sociedade.

s

Se a democracia é uma forma de vida comunal que oferece
oportunidades interminaveis para o0 desenvolvimento da
individualidade em sua plenitude, é preciso que os individuos possam
participar da direcdo das suas vidas e da vida da comunidade em que
estdo inseridos. Os individuos membros das comunidades, portanto,
devemparticipar da formagéo dos valores individuais e sociais que
regulam sua vida comum. Em consequéncia, na medida em que a ideia
de democracia engloba essa nocdo de autorrealizacdo, ou seja, de
constituicdo e consolidacdo reciprocas da individualidade e da
coletividade uma por meio da outra, estabelmEzaima espécie de
autogoverno. Quando a autorrealizacdo individual cornvgertem
autogoverno, a comunidade convesee em uma democracia
participativa (POGREBINSCHI, 20@4p. 4647).

Comoa cientista politia ThamyPogrebinschi reitera, uma democracia somente
sera participativa se por meio da autorrealizacdo pessoal os individuos se
conscientizarem de que podem ter autonomia, se autogovernar e conduzir suas acdes
tanto para o plano individual quanto coletiioatandese, portanto, de uma teoria de
democracia que se mostra inerente a necessidade e importancia da participagédo popular
para o seu funcionamento, impossibilitando, assim, que seja concretizada de outra
maneira, percebemos que Dewey traca uma lirdaadiocinio politico e também
educamnal que se constitui de fato emma proposta de democracia participaipes
se Em relagdo a isso,0 historicista nort@americano Westbrook (apud
POGREBINSCHI, 2004 p. 4%48) ratifica a abrangéncia e relevanciatdaria em

questéo:

Dewey foi o mais importante defensor da democracia participativa,
isto €, a crenca de que a democracia como um ideal ético clama que os
homens e as mulheres construam comunidades em que as
oportunidades e 0s recursos necessarios ess@oniveis para cada
individuo realizar plenamente suas capacidades e poderes particulares
por meio da participacdo na vida politica, social e cultural.

Considerando que o seu ideal de democracia participativa permite o envolvimento
popular nas questbepie efetivamente Ihes afetam e concernem de alguma maneira

dentro de suas rotinas, Dewey refor¢a a importancia da experiéncia no seu tratado como
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um ensejo de conclamar o povo a vivenciar, a participar e a se apropriar de suas vidas,
dos direitos e das nesnsabilidades concedidos por uma sociedade democréatica. Nesse
sentido, compreendemos que a percepcdo de democracia em questdo contempla um
ideal de vida no que diz respeito a forma como cada cidaddo enxerga 0 mundo em que
vive, o compatrtilha, assim comgmora as capacidades e as emoc¢des hun{M@ss,

2011, p. 2)

Diante dssq é perceptivel que a teoria elaborada por Dewey parte de
pressupostogue prezan por processos e objetivos também divergentes daqueles que
geralmente compdem os modelos democratiparticipativos da literatura politico
sociaf®. Ainda assim, compreendemos que ha um didlogo muito interessante entre os
postulados deweyanos e as ideias trabalhadas por Ro(38&8e 1996¢ John Stuart
Mill (1963)no que tange tanto a compreensaduigdo educativa da participacdo na
democracia quanto a preocupacdo de se oferecer condicbes para que a participacao
aconteca&muma sociedade.

Julgamos, portanto, que tais semelhancas séo vestigiatisdarso classico
democraticacerca da efetiva parijiacéo politica, da deliberacdo popularjstamomia
T igualdade de direitok e daisocraciai igualdade ao podeNo entanto, enveredando
por outras estradas, Dewey considera que 0 sucesso de se construir uma sociedade
democraticamente constituida estegs maos da educacao, cuja funcédo é a de preparar
cidaddos conscientes e autdnomos para atuarem social e politicamente na comunidade
onde vivem.

Nesse sentido, a teoria de democracia participativa deweyana no ambito
educacional parte do pressuposto de quenvolvimento dos individuos vinculados a
uma instituicdo de ensino ocorrera visando os beneficios pessoal e o social, desde o
momento em que lhes forem imputados direitos e responsabilidades no interior da
escola. Ao conduzir um sistema de ensino ¢ai@n pelos ideais em questdo, adraie
gue a formacao dos individuos sera voltada para a cidadania, autonomia e visdo critica

do mundo, como afirma pedagogé&racindo (1995, p. 17):

18 De acordo com Catalan (2009), a énfase de Dewey recai mais sobre a participagéo dos individuos para
a formacdo de valores que regem a vida humana no que tangemestar social de todos e ao
desenvolvimento individual, do que sobre questdes puramente politicas. Esdgenae a politica ndo €

uma entidade em si, ja que depende dos homens para acontecer e ser efetiva.
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O processo educativo democratico possibilita: a liberdade de
expressadtanto do professor quanto do aluno); a liberdade de ensinar
e de aprender, a participacdo nas decisbes pedagodgicas e
administrativas da escola; o desenvolvimento da postura critica frente
a si prépria e a sociedadeim espaco de pratica politica.

Consttuindo-se como parte integrante e indispensavel da proposta de educacao
democrética deweyana, a participacdo nas questbes pedagodgicas e institucionais,
segundo Gracindo, ndo € incumbida ou mesmo restrita apenas aos individuos que
trabalham ou estudam nslatais quais educadores, pedagogos, diretores, funcionarios
da escola estudantes, mas engloba também a comunidade no seu entorno. E norteada
justamente por essa percepcdo que as discussdes referentes as questdes escolares sao
colocadas e conduzidaasrdnte assembleias nas préprias instituicdes que seguem o Vviés
consideradalemocratico, permitindo, assim, a maior participagédo social e familiar no

ambito educacional.

Uma formacdo democratica envolve o debate livre e aberto, a
explicitacdo dos objetivoformativos da prética, inclusive dando aos
educandos, pais e comunidade a oportunidade de, ativamente, criticar,
participar e ajudar a escolher os objetivos que irdo nortear a formacéo
(MOGILKA, 2003, p. 50)

Nesse sentida preocupacdo de Deweéya detentarromper com a perspectiva
elitista de ensino, na qual a educacao € construida por pougtzada comoum
instrumento para moldar regula os individuos constituindese emuma forma de se
manter 0 acesso ao saber a apenas um grupo social pepaiar o poder nas maos
de uma minoria educada. De maneira contréaldeoriavisa contemplar a ideia de que
0 progresso individual, proporcionado por um ensino pautad@ut@nomia na
igualdade e na experiénciacondua a crescenteacdo e particigcao coletivas
permitindo que os pressupostos educacionais estejam em harmonia com os postulados

politico-sociaisda sociedade em ques&também com as singularidades dos sujeitos

2.1.3. O espaco educacionabrasileiro permeado pelas singularidades e pelos
principios democraticos
No presentenomentq estamos acompanhando um movimento muito importante

gue esta ocorrendo no cenario educacional brasileiro em direcdo a propostas que visam
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revisar e renovar a forma como pensamos e construimos a educagéssopais’.

Além de iniciativas coletivas que se desdobram e se multiplicam visgnelgar maior
valor ao processo de ensino e aprendizagambém percebemos gescolas publicas

e privadas de diferentes estados brasileiros estdo remodelando suasagropost
pedagdégicas;onforme permite a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(doravante LDB)a fim de oferecer tanto aasstudantegjuanto aogprofessoes uma
experiénciale ensino mais singular.

E a partir dessas realidades locais, nas quagem necessidades e dificuldades
para lidar com os obstaculos do cotidiano escolar peculiar, que educadores de diferentes
filiacdes epistemoldgicas encontram félego para pensar em alternativas e construir
diversas possibilidades de ensino. Esse movimengoe se origina das praticas
referentes a contextos educacionais mais particulares, desperta a potencialidade humana
de produzir novos efeitos de sentido no discurso pedagdgico ao transpor as barreiras
impostas pelos valores elitistas que normatizaramocorsaber e o poder circulariam

nas instituicbes de ensino.

A educagdo das massas se faz, assim, algo de absolutamente
fundamental entre ndés. Educacdo que, desvestida da roupagem
alienada e alienante, seja uma forca de mudanca e de libertacdo. A
opgédo, po i sso, teria de ser tamb®m, en
fdomestica-«o00, para a aliena-«o, e
AEduca- «00 plgetosou educdc@orpararn homsujeito

(FREIRE, 1967, p. 36)

Como expressa educadoPauloFreire, a edcacao tende a ser alienante quando
cumpre apenas o papel de perpetuar os discursos de poder e saber estabelecidos
tradicionalmente dentro de uma sociedade cuja estratiwmaem instancias muito
proximas as das fabricas e das prisdes, de modo que o sakguido e veiculado
dentro desse espaco opere como uma forma de domesticacéo e de f\gdupdgo de
Vigiar e punir, por exemplo,Foucault (1987) ressalta que as escolas, assim como as

demais instituicdedisciplinaresda estrutura social, apresentaaracteristicas similares

19 Referimonos, aqui, a projetos concebidosireplementados pelo governo, por grupos de pais,
educadores, coordenadores e diretores que visam modificar a maneira como o saber é fomentado e
construido nos ambitos escolares. Recentemente, alguns projetos inovadores estdo sendo ndo apenas
idealizados, ras também concretizados, em diferentes estados brasileiros sob a consultoria do Professor
José Pacheco, cuja participacao na reestruturacéo da Escola da Ponte, em Portugal, serve hoje de modelo
para mudancas na realidade educacional do Brasil.
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no que tange a maneira como dispdem e concretizam as proprias leis siggematic

institucionais

A formaprisdo preexiste a sua utilizacdo sistematica nas leis penais.
Ela se constituiu fora do aparelho judiciario, quando aboghram,

por todo o corpo social, 0s processos para repartir os individuos, fixa
los e distribirlos espacialmente, classifitds, tirar deles o maximo

de tempo, e 0 maximo de forgas, treinar seus corpos, codificar seu
comportamento continuo, maftds ruma visibilidade sem lacuna,
formar em torno deles um aparelho completo de observacao, registro e
notacdes, constituir sobre eles um sajer se acumula e se centraliza
(FOUCAULT, 1987, p. 195)

Por um lado, consideramos qos procediments mencionadogpor Foucault
tendema manteruma moral eumaordan socid que visam tanto decretar verdades e
hierarquias quanto docilizar os corpos de estudantes e docentes dentro das instituicbes
escolares, conduzindms a uma forma de educacéao limitame vez decongrutiva ou
criadora e libertariaPor outrojulgamos queassim como a prisao, a fung@obuida as
escolas no decorrer dos ultimos séculos esteaiada esténtimamenteatreladaa ideia
de modificacdo ou mesmo correcdo dos sujeitmso forma de se ouprir uma posicao
social considerada adeqlza para os padrbes societariDsante dessa ambivaléncia,
notase a importancia de seefletir sobre o papel e o lugar que alunos e professores
ocupam dentro dos muros escolaseBm de que amboatuem de formanterativa e
ativa na construcéo da educacao.

De acordo com a persgéeva freiriana, nos dominiosaceducacéo tradicionalista,
osalunosfazem o papel de sujeitos que apenas reproduzem os saberes ja instituidos e se
tornam apenasbjetss nesse processo @msino e aprendizagereBm contapartida o
autor brasileiro prevé quema @ucacédo pautada na liberdade e temdéadividuocomo
centro permitiria a construgcdode sujeitos, e ndo mais em@ms objetos, caj
desenvolvimento nos ambitos pessoal e social fdsseionado pargosicoes mais
autbnomas e criticaso que se refere ao ja dito e ao ja imposto histémalmente
(FREIRE, 1967)

Decerto,a percepcéo atribuida a posicdo que estudantes e professores devem
preenchemo sistema educacion&l uma dasndmeras consequéncias causadas pela
separaca@ distribuicdo dos individugsor todo corpo sociakcomo reiterou Foucault

na citacdo acimaom isso, as segmentac@pese se concretizaram ao longo dos séculos
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perpetuarana predilecdo de determinadasrspetivas em detrimento de outras, como
ocorretradicionalmente no caso dos sistemas de ensino no que pEmgexemploa
fomentacaala formacao dos sujeite®@moindividuosprofissionaisdesatendendse a
importancia ou mesmo a necessidade de se conteouitas aspectos mais singulares
referentes a vidaa$ss sujeitos.

Isso significa dizer qua escolacontribui e corroborpara essa fragmentacao do
sujeitoao vislumbrdo de maneira unilaterahpenagomo um ser social, esquecendo
se de que esse indiwo uno tambémpossui suas singularidadeN&ao ignoramos,
evidentementeque a questdo profissionasta concatenadeom avida pessoal e as
particularidades de um sujeito, contudbjetamoso fato de 0 nosso sistema de ensino
perpetuaro fracionamento @k individuosa ponto de priorizaapenas um dos muitos
aspectos com 0s quais as nossas vidas se relacioleixando de desenvolver, por
exemplo, outras inteligéncias potencialidades latenteke um individuo Baseados
nessareflexdo, depreendemos qaelesenvolvimento e o proprio respeétdiferentes
aspectogjue sdo singulaes de cadasujeito geralmentetenden a ser negligenciado
durante o processo de ensande aprendizagem

Nesse sentidofornase essenciabjue o pensar e o fazer ndo sejam mais
dicotomizados esegmentados na pratica educacional, evitando que, por meio da
mascaracdo do sentido de realidade social desencadeado pelas dicotomizagbes na
educacépa escolacontinue disseminando grave contradicaentreo desejo da vida
digna oposto a csificacdo humanéRESENDE, 2009, p. 29A partir do momento em
gue os discursos proferidos nessas instancias locais ressrgnificgpapel da educacao
de acordo com o contexto peculiar em que eseskadanteg docenes se encontram,
admitir-sed a posibilidade de s@romover a construcdad s uj ei tenquéntomano A
pessoa singular e capaz de engagacompletamente ngsiestdes relativas a existéncia
auténtica sua e a do proximo, porgue a compreensao € que nao existe 0 si mesmo
desvinculadodarelagi com o i medi atamente tu e com a
al., 2011, p. 22425).

Seguindo esses pressupostos, a educacdo assumiria, entdo, a tarefa de
desenvolver o carater e a personalidade dos sujeitos, auxibanalee tornarem seres

efetivamente sigulares e conscientes tanto de si mesmos quanto dos outros. Em relagéo
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a essa perspectiva éfitda educacam fildsofo Kierkegaard (1999) contempla que no
processo de ensino e aprendizagem o docente é apenaxasigpara o estudante,

isto €, apenasaim guia que oportuniza a aprendizagem no momento e de forma
adequado€m relacdo a essa visao da ética na educMydrn (2000)salientaem sua

obra a imprescindibilidade dese contemplarcada sujeito como um ser uno e que
integra simultaneamente,um todo, desconsiderando, portantoas diversas

segmentagcdamplementadas ao longo da histéria humana.

A ética ndo poderia ser ensinada por meio de licdes de moral. Deve
formarse nas mentes com base na consciéncia de que o humano €, ao
mesmo tempo, indiduo, parte da sociedade, parte da espécie.
Carregamos em nés esta tripla realidade. Desse modo, todo
desenvolvimento verdadeiramente humano deve compreender o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das
participagdes comunitarias e da consci@nde pertencer a espécie
humangMORIN, 2000, p. 17).

Transpondo as falas de Morin para o contexto educacional, julgamos
fundamental que a educacéo seja encarada como uma tética para tirar o individuo da
massificacdo e edudd de acordo com as contrades existenciais e materiais
presentes no munda fim de que esse individuo tenha consciéncia e assuma a sua
responsabilidade pela propria condicdo e também a do dbénatudo, devido as
vultosas lacuna que se alram entre as acdes dentro e fora dosros escolares
desvelasenecessario quse estabeleca um didlogo entssas partes a fim de permiti
guea educacao seja de fato pnocesso sociakujabase pedagogiasstejacondiznte
por exemplo,com 0s preceitos politiegociaisinstaurados @ nossasociedadecomo
postulouDewey (1959, p. 106)m sua teoria de educacgao

O tedrico americano pondera que para uma sociedade s&onsiderada
democratica, ela deve ensinar e preparar os cidadé@spartilharengualmente tanto
os beneficios quanto assponsabilidadegue emergem na vida cotidiana societaria
Com isso, a teoria deweyana pressup0e a existéncia de uma conexao intrinseca entre
democracia e educacaob dialogando, inclusive, com as propostas platbnicas e

rousseauniandsao alegar que

20 Conformea perspectiva foucaultiana (REVEL, 2005, p-46) compreendemoética como sendo a
maneira como um individuo se constitui como sujeito moral de acordo com a relacéo estabelecida consigo
mesmo e com o mundo.
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uma vez que a sociedade democratica repudia o principio de
autoridade externa, deve dhe como substitutos a aceitacdo e
interesse voluntérios e, unicamente a educacdo podm<riglas ha

uma explicagcdo mais profunda. Uma democracia é mais do que uma
forma de governo; €, primacialmente, uma forma de vida associada,
de experiéncia conjunta e mutuamente comunicada (DEWEY, 1959,
p. 93).

Sendo assim, a escalave ser compreendida como espaco em que saberes,
singularidades e diferencésculturais, econicas, sociais, linguisticagtc.i estao
presentes e se confrontando o tempo todo, fazendo cora gdecacase estabeleca
nesse entremeio de possibilidades que se abrem a partir da construcédo da subjetividade
enquanto singularidade dentro de um comtesdcial. Contudo, é fundamental quees
acOes das escolas estejam pautadaslevem em consideracdo nao apenas as
particularidades do universo institucional, mas tamlbénguestdes que se relacionem
com 0s ambitos locais comunidadel e com os mais globai$ sociedadeAssim, a
partir dessa perspectiva de ensipetendemos compreender como as relacdes de poder
e de hierarquigpodem se relacionanos parametros dama educacdo que almeja

priorizaras singularidade por meio de agbes consideradas demo@astic

2.2.Esferas do poder nas relagcdes humanas

A reflexdo acerca do poder e de suas manifestacdes na sociedade ao longo da
histéria humana tornese uma questdo muito cara para as tradicOes filoséficas e
sociolégicas dos séculos XVIH XX, principalmente najue dizia respeito as classes
sociais e as lutas pelo pod&egundoo filésofo politico NorbertdBobbio (1998),as
Revolucdes Industrial e Francesa, ocorridas na Europa do século XVIII, transformaram
profundamente o cenario social e econémico vigenteimmab a uma sociedade mais
urbanizada, industrializadaorganizada em torno do capitdlesse momentduscava
se a libertacdo dos resquicios deixados pelo Estado Absolutista, em que a nobreza, o
clero e o mercantilismo ainda reinavam imperantes a aistgroletariado e da
burguesia ascendente.

Na subsequénciaurante o século X, as duas Guerras Mundiais confirmaram
as mudancas socioecondmicas ocorridas anteriormente, marcando de maneira incisiva

ndo apenas a luta das grandes poténcias europeiasrdrios, mas também a luta
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pelo poder e dominio politieecondmicos Durante esse periodo, a humanidade
vivenciou e testemunhatais acontecimentosistoricos cujos propdsitos estavam, de
alguma maneira, relacionados com o controle do poder e dassmasse ratifica
Foucault (1989p. 10):

Em Vigiar e Puniro que eu quis mostrar foi comopartir dos séculos

XVII e XVIII, houve verdadeiramente um desbloqueio tecnoldgico da
9produtividade do poder. As monarquias da Epoca Classica ndo so
desenvolveramgrandesa p ar el hos de Estado ] e X
administra-«o | ocal I mahamarumat aur ar a
nova "economia" do poder, isto é, procedimentos que permitem fazer

circular osefeitos de poder de forma ao mesmo tempo continua,
ininterruga, adaptada e "individualizada" eodo o corpo social

De acordo com as tradicbes do século XIX até meados do século XX,
compreadiase que o0 dominio do poder emm mundo capitalista estivesse
intimamente atrelado com a forma como as relacdes de pmauda trabalho eram
estabeleidas emuma sociedade, que, por enfatizar a importancia do materialismo e das
posses, reproduzia a separacao e as desigualdades das classes sociais. A partir dessa
guestdo, suscitada de maneira contundente principalmente gor, Bssentoge a
nocdo de que o Estado, como superestrutura que atua no ambito sosetditiva do
antagonismo humano e social tanto para consolidar quanto para ratificar a soberania da
classe dominante sobredaminada(BOBBIO, 1998, p. 741; ABBAGANO, 2007, p.
162-163)

Dentro desse arcabouco teoridosofico, o poder € compreendido como uma
forma organizada, e também legitimada pelo Estado, de uma classe coagir outra com o
intuito de se manter no controle politico, econdmico ou mesmo social.ideaas
vinculadas ao marxismo desencadearam uma intensa movimentacao-potiatao
cenario mundial do século XX, trazendo a tona discussdes sobre a questao da divisdo de
classes e a soberania do poder nas méos de uma minoria abastada.

Como exemplpcitamos a adesao dos ideais comunistas pelos partidos politicos
€ por governos, que incitou, por sua vez, a luta contra regimes ditatoriais e totalitarios
em diferentes paises do Oriente e do Ociddnteto com as manifestacées comunistas,

de um lado, erpetuouse o0 conceito de poder concatenado com ailutalitas vezes
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tida comoeternae natural i entre os dominantes e os dominados e, por outro, a ansia e
o ardorpara resistir contra um sistema imposto na nossa sociedade.

N&o raro, essa concepc¢ao de @penas os dominantes tém acesso e controle do
poder, enquanto que os dominados continuam a ser subjugados, prossegue atuando
como uma espécie de verdade absoluta que influencia diretamente na producao de
efeitos e na materializagdo de discursos na dade contemporénea. A partir da
disseminacdo desse pensamento, € perceptivel que a ideia em torno dappdkavra
tenha assumido um sentido unilateral por estar, geralmente, condicionada a questédo das
classes sociais.

Isso significa dizer que, de acorasbom essa perspectiva, A
particular, mas dominio universal, comum, anbnimo e geral, mas sempre restrito ao
uni verso da c¢cl asse domi n\essd semtido,( oKaDtbrAehh, 200 7
guestao reitera quet@oria marxista visa trazer a tondiacussao sobre a maneira como
o dominio era distribuido politicamente na sociedade do século XIX, compreendendo
gue tanto os problemas socioecondmicos quanto 0s politicos estavam atrelados

intrinsecamente a divisdo de classes:

Frente a esse modo de dom¢do politicd especificamente moderno

T da forga social burguesa, Marx opunha como alternativa nos seus
escritos da maturidade ndo um desenho arbitraria e caprichosamente
extraido de sua cabeca, mas a republica democratica da for¢ca social
proletédria, & o mu n a: 0 U miano dizeipd& barx em 4 &l

6gue n«o acabasse apenas com a f or ma
classe, masem a pr - pri a do @EOHAN; 200/,pde cl ass
21).
Compreendemos que a perspectivgpoderadotada e veiculada nessememto
histéricosocial revela uma conotacéo de total assujeitarfiensgorelacdo dominante
dominado, aproximandse da concepcdo weberiana de poder como sendo a
Apossibilidade de i mpor ao comportamento d

2004, p. 188)Nesta definicdo, consideramos quesociélogo e filésofdMlax Weber

estabelece uma hierarquia jat&finida e, de certa maneira, compulsoria entre uma parte

2 O termoassujeitamentdornouse deveras estinatizado na area da Andlise do Discurso, contudo,
compreendemos que, neste caso, é possivel depreender tanto o sentido dicionarizado, no que diz respeito
a submissdo dos dominados perante os dominantes, quanto o sentido construido por Pécheux e Althusser
referente aos sujeitos tornares® assujeitados as ideologias imperantes (GREGOLIN, 2004; ORLANDI,
2001).
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gue imp8e uma regra ou uma situacdo a outra, menos imperativa, cuja posicdo nao
permite nada menos dgue aceitar a prescricdo colocada. Ndo ha como ignorar,

portanto, a existéncia e também a persisténcia de um nitido encadeamento de
dominacdo no cerne dessa definicho, uma vez que 0 proprio autor considera a
domina-«o0o como fAum c¢ aendo dassipos possevdis (WEBERy oder 0,
2004, p. 187188):

além de numerosos outros tipos possiveis de dominacédo, existem dois
tipos radicalmente opostos. Por um lado, a dominag&o em virtude de
uma constelacdo de interesses (especialmente em virtude de uma
situacdo de monopdlio), e, por outro, a dominacao em virtude de
autoridade (podette mando e dever de obediéncia)

De acordo com o pressuposto weberiano exposto acima, compreendemos que o
segundo tipo de dominagédo, em particular, dialoga de maneira direta dsourso
marxista, parecendo determinar de maneira contundente o papel que cada individuo
cumprird na sociedade: se de sujeicdo ou de tlEska hierarquia imposta historico
socialmente em que um individuo ha de mandar enquanto o outro ha de obedecer
continua a reger os mais diversos tipos de relagbes humanas, sejam elas profissionais,
sociais, familiares, eclesiasticas, politicas, etc.

Consideramos importante ressalt@ntudo, que dialogo entre Marx e Weber
faz-se presente pelo fato de o seguralator ter se espelhado na teoria marxista para
pensar nas questfes socioecondmicasgaducdes novecentistas. Contudonase
necessério ressaltar que ha diferencas significativas entre os dois pensadores, ja que
Marx defende a questdo da divisdo dasses sociais e, consequentemente, da luta de
classes, criticando o poder do Estado como uma ocupacdo de uma classe social;
enquanto Weber intercede em favor da estratificacido de classes, atribuindo ao Estado o
poder de dominacéo e coacdo (QUARESMA, 2@096104).

Contudo, ao buscarmos mais referéncias na literatura pediidal,
percebemos que ha, por outro lado, uma tendéncia de se dgfodepemum sentido
mais amplo, como sendo a capacidade ou mesmo a possibilidade que se tem de agir e de
produzir efeitos como salienteo cientista politicoStoppino (1998b, p. 933Nessa
concepcao, observamom viés menos peremptoério acerca dos dominigsder, uma

vez que se assume a eventualidade de o mesmo néo estar dentro dos limites apenas das
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possitilidades, como definido anteriormente por Weber, jA que existem situacfes em
gue o poder é exercido por meio da capacidade ou mesmo da competéncia do jndividuo
comoé o caso daneritocraci&?, por exemplo Além disso, nessa definicdo geral néo
encontramosuma nocao interligada diretamente a questdo sécibnto que sera
abordado ainda neste capitillode modo que se desvia a atencdo de uma concatenacao
até entdo perceptivelmente incisiva entre o exercicio do poder e as classes sociais.
Trilhando um cammiho muito semelhantea fildsofa politicaHanna Arendt
(2007, p. 214219) discorre de maneira profunda e muito consciente sobre a formacéo e
a perpetuacdo do poder na sociedade ao compreEmd® mais como um sistema
completamente fechado em si mesmos sien, como um elemento que além de indicar
um carater de potencialidade, também apresenta suas fragilidades por estar em constante

processo de transformacéo e ressignifcacao:

O poder é sempre, como diriamos hoje, um potencial de poder, ndo

uma entidadémutavel, mensuravel e confiavel como forca. Enquanto

a forga é a qualidade natural de um individuo isolado, o poder passa a
existir entre os homens quando eles agem juntos, e desaparece no
instante em que eles se dispergARENDT, 2007, p. 212).

Ao tratar o poder como um elemento descentralizado de uma estrutura ou classe
social especifica, Arendt direciona o discurso em torno do poder para outro campo de
significacdo e, inclusive, de discussdo ao ditar que tanto a proximidade quanto a
convivéncia entr os homens sédo fatores imprescindiveis para a geracao do poder, visto
que, quando unidas, as pessoas tornam real a potencialidade da acao e,
consequentemente, do poder em si. Interessantemente, a partir do estabelecimento de
uma proximidade humana cis@ a possibilidade de se falar em yodertido como
social que Stoppino (1998 p. 933) descreve como uma forma de se pensar a respeito

do poder na esfera estritamente societéaria:

na sua relacdo com a vida do homem em sociedade, o Podesdorna

mais pretso, e seu espacgo conceptual pode ir desde a capacidade geral
de agir até a capacidade do homem em determinar 0 comportamento
do homem: Poder do homem sobre o homem. O homem € nao s6 o

2 SegundoFischer (1998, p. 747)a meritocracia o0 poder da intelig®°ncia
industriais, estaria substituindo o poder baseadoaszimento ou na riqgueza, em virtude da fungéo
exercida pela escolao.
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sujeita mas também o objeto do Poder social. E Poder social a
capacidde que um pai tem para dar ordens a seus filhos ou a
capacidade de um Governo de dar ordens aos cidadaos

Coadunando com a proposta de Arendt (2007), Stoppino enfatiza o fato de o
poder existir e se manifestar de maneira disseminada na sociedadatpele éstar
presente em todos os tipos de relacées humanas, e ndo especificamente no trato de uma
estrutura social peculiar. Além disso, é possivel perceber que nessa ultima perspectiva a
nocdo de poder toma um aspecto ciclico muito relevante, uma veguglguer
individuo €, a0 mesmo tempo, o sujeito e o objeto do poder social. Isto significa dizer
gue é improvavel que um sujeito atue integralmente apenas como detentor do poder,
enquanto outro esteja, o tempo todo, no papel de subjugado, como afirmava Ma

Confrontando as perspectivas abordadas até o momento, € visivel que se
desenvolveu no decorrer do século XIX a ideia de que todos os problemas relacionados
ao poder estavam ligados a questdes concernentes aos sistemas econdmicos,
desencadeando uma basdesenfreada e, em alguns casos, extrefinistano muito
posteriormente aconteceu na Unido Soviética e em Cylr formas mais justas e
igualitarias de distribuicdo de poder tanto no ambito estatal quanto no societéario.
Contudo, como é possivel percebao século XX, veio a baila a consciéncia de que o
poder se tratava de um elemento intrinseco a sociedade humana, ndo sendo possivel
dissipalo ou mesmo relacioA® Unica e exclusivamente ao sistema econdémico que

rege o governo e a vida de cada sociedad

O século XIX nos prometera que no dia em que o0s problemas
econbmicos se resolvessem todos os efeitos de poder suplementar
excessivo estariam resolvidos. O século XX descobriu o contrario:
podemse resolver todos os problemas econémicos que se guiser, o
excessos do poder permanecem (FOUCAULT, 2003, p. 225).

De fato, as relacdes sociais e de poder sdo mais complexas do que isso e nao
estdo exclusivamente restritas as classes sociais, ao Estado ou mesmo as instituicbes
tidas como aparelhos ideoldgicasEistadg comoo fildsofo francéAlthusser (1980, p.

41-52) as designava de dominacao politiesocial, como enfatizaram Arendt (2007),
Stoppino (1998) e Foucault (2003). Percebemos que a nogdo de poder subjacente a

ideologia trabalhada incansavelmeaté meados do século XXe que ainda produz
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efeitos no discurso popular do século XXe st abel eci a o poder c¢coma
coerent e, unit8ria e est8vel o (REVEL, 2005,
termo suscitava uma ideia cristalizadk existéncia deaum podey em vez de se

considerar a subsisténcia piedere’.

A partir dessa perspectiva multifacetada, constaggue o estado do poder nas
relacdes sociais € movedico e ramificado, possibilitando a conscientizacdo de que tal
conceitose trata, na realidade, de uma rede intrincada de sentidos que permeia as
relacées humanas na sociedade de maneira fluida e completamente diluida, ndo apenas
nos atos fisicosi como na coacdoi e nas divisdbes socioecondmicas, mas
principalmente nos discuws que, ao mesmo tempo, descortinam e velam enunciados de
poder. Isso significa dizer que o poder, materializado nos discursos e nas ac0fes, esta
distribuido na sociedade e se manifesta em todos os vinculos que se estabelecem entre
os individuosi tanto osde forca quanto os de disputa pelo domifH@QUCAULT,

2003, p. 232), evidenciando a possibilidade de o poder estar em continuo movimento
de alternéncia, uma vez que essas relacdes estabelecidas na sociedade sdo contornaveis
e também reversiveis.

No presate momento histéricesocial ocorre uma importante e significativa
mudancga na percepgdo em torno das abrangéncias do poder, pois agora se estabelece
uma conexao intrinseca entre a sociedade dindmica em que vivengog é
constantemente atravessada por stiies de diferentes ordens, como sociais,
econdmicas, historicas, individuais, culturais e assim por diaatas formas como as

relacfes de podege constituem nesse ambiente complexo.

Na sociedade, ha milhares e milhares de relacdes de poder e, por
conseguinte, relacbes de forcas de pequenos enfrentamentos,
microlutas, de algum modo. Se é verdade que essas pequenas
relacdes de poder sdo com frequéncia comandadas, induzidas do alto
pelos grandes poderes de Estado ou pelas grandes dominacdes de
classe, épreciso ainda dizer que, em sentido inverso, uma

dominacdo de classe ou uma estrutura de Estado s6 podem bem
funcionar se ha, na base, essas pequenas relacbes de poder

(FOUCAULT, 2003, p. 231).

23 Consideramos que as condicdes poliscondmicas referentes ao momento histésizoial no qual se

inseriam Marx e Weber eram completamente diferentes daquelas vivenciadas pelesvaderaos, por

isso, ndo julgamos que tenham acontecido equivocos em relacdo ao que foi postulado na época, apenas
compreendemos que a situacéo doguderra permitiu que se olhasse de outra maneira para o passado, de
modo que certos pensamentos e cédaslogias fossem revistas.
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Como postulaa especialista em filosofia francedadith Revel (2005, p. 67),
Foucault n&o tratava diretamente da questdo do pedlese mas sim daselacbes de
poder, cuja abrangéncia € mais ampla do que a do primeiro termo por considerar as
Acondi -»es hist-ricas de emerg°wttaplcosnp.l e
Nesse sentido, as relacfes de poder na 6tica do autor podem ser compreendidas como as
diferentes e heterogéneas formasabnvivéncia entre individuos eama sociedade,
ponderandese o fato de que tudo e todos estdo eamstante transformacao
(FOUCAULT, 1987) Com efeito, a proposta foucaultiana tersleromper com o
pensamento tradicional de que é inerente ou mesmo precatéria a presenca do poder
encarnado na figura de um soberano, o qual se utiliza de meiepr@ssao ou de
interdicdo para congstar e manter o controlOGREBINSCHI, 2004, p. 187
GREGOLIN, 2004, p. 144).

Quando se define o0os efeitos do pode
concep-«ao puramente jur2dica deste
poder a uma lei que diz ndo. O fundameséala a forga da proibi¢ao.

Ora, creio ser esta uma noc¢do negativa, estreita e esquelética do poder

gue curiosamente todo mundo aceitou. Se o poder fosse somente
repressivo, se nao fizesse outra coisa a néo ser dizarot&oacredita

gue seria obedecidd? que faz com que o poder se mantenha e que

seja aceito é simplesmente que ele ndo pesa s6 como uma forgca que

diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer,
forma saber, prodwnsdidec i $0. cDhDeveus
produtivaque atravessa todo o corpo social muito mais do que uma

instancia negativa que tem por funcao reprimir. (FOUCAULT, 1989,

p. 10).

Segundo os pressupostos foucaultianos, nenhuma sociedade é ou esta estéatica e
sob o dominio exclusivo do poder do Estado osmtede uma classe social especifica,
visto que existem essasicrolutasnas relacdes estabelecidas socialmente nas quais 0s
indiv2duos tentam exercer as suas fAcotaso
constante e incessante movimentoirde vir des microlutasi como emum cabo de
guerrai, em que se alternam momentos de rebelido e de dominacdo, sem que haja um
vencedor ou mesmo um sempre dominante e um sempre donH@dGAULT, 1989
e 2003) Compreendemos que a dominacdo do Estado ou mesmo aadelasse

dominante s6 se concretiza porque ha uma permissédo ou concesséao estabelecida a partir
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das relacdes produzidas dentrordieroestruturaé’ e que garantem essa dominacéo
estatal ou social como sendo algo necessario ou mesrestptielecids.

Diferentemente das demais perspectivas mencionadas acima, encontramos em
Foucault uma preocupagdo primeira com 0S menores mecanismos e as menores partes
gue constituem uma sedade’ o local, o micrd e, emum segundo momento, com 0S
sistemas globais o coletvo, o macroi a fim de se realizar uma investigagao
ascendente do poder, isto é, compredndé A atr av®s de pequen
procedimentos, fendbmenos e mecanismos que constituem efeitos espécéic@o
geraisouglobaisde poder 0 ( POGRMPBIBIN HBsHH lo que Edudault
chama demicrofisica do podercuja proposta desconstroi a visao tradicional de que o
poder deve ser analisado a partir da acdo do Estado, seguindo na contramao desse
discurso, rumo a ideia de que ha, socialmente, alligtéio e a disseminacédo de
micropoderes 0s quais se manifestam nas menores estruturas das sociedades e
repercutem nos sistemas mais complexos. De fato, o autor propde outra maneira de se
encarar a questdo do controle e do dominio social, buscando o rmottezal e no
momento preciso em que o mesmo foi estabelecido e comecgou a produzir efeitos na
sociedade.

Por fim, Foucault arremata a sua metodologia acerca dos poderes em linhas que
visam compreender a constituicdo dos sujeitos dentro de suas sosjquatEntono
interior da intrincada rede de relacdes de poder, o que nos faz perceber que sua
preocupacao recai na questdo da subjetividade humana, do ser e do estar no mundo.
Conformea linguistaGr egol i n (2004, p . 137, asgmai f o da
sociedade moderna, giram em torno da buscaet#idadee o seu principal objetivo
[...] € uma técnica particular, uma forma de poder que se exerce sobre a vida cotidiana
i medi at ao, evidenciando que o0 penadament o f

constituicdo do sujeito na histéria e sociedade humana.

Em particular, suas genealogias do sujeito humano, suas historias de
subjetividades e sua analise de como as relacdes de poder e o0s
discursos moldam os processos de autoconstituicao éticaaé&adp

4 para Foucault, as microestruturas sdo todos os tipos de instituicbes nas quais se estabelecem e se
desenvolvem microelacdes de poder. Sao consideradas como microestruturas: as familias, as escolas, as
corporacg@es de trabalhetc. (FOUCAULT, 1989).

5 Como vimos anteriormente neste capitulo, esse paradigma foi sendo disseminado gradativamente e
retomado por diferentes pensadores, adquirindo o status de uma verdade absoluta e irrefutavel dentro do
discurso progressista ciemtt.



72

ser abordagens poderosas para o estabelecimento de histdrias criticas
da infancia, dos estudantes e das escolas, e também para o auxilio a
pesquisadores na problematizacdo de conceitos, CcategaE
instituicbes educacionafPETERS, 2008, p. 189)

E justamente baseados nessa perspective@ldedes de poderarticulada por
Foucault, que iremos nos debrugaeste momento a fim descupera o sentido
genealdgico, que circunda as formas e as manifestacbes de controle e dominacéo
desveladas na nossa cmmlade. Consoante com o pressuposto foucaultiano,
compreendemogenealogiacomo uma forma de restaurar e edificar os saberes locais,
descontinuos e, portanto, ndo legitimados social e cientificamente a fim de desassujeitar
0s saberes histéricos, oporo® a hierarquizacdo e a condicdo de conhecimento
verdadeiro tdo recorrentes no discurso cientifico, uma vez que Foucault considera a
genealogias como anticiéncid®@UCAULT, 1999, p. 1314; GREGOLIN, 2004, p. 54
60; REVEL, 2005, p. 553).

Sendo assim, aossa intencaaa proxima se¢ga discutir a questdo do poder
no ambito educacional e, mais especificamente, na esfera peculiar da escola
participante, levando em consideragéo tanto a preocupacao da instituicdo de ensino em
respeitar e desenvolves singuaridades dosestudantes professoes quanto o cuidado

de Foucault na tentativa de compreender o sujeito em sua metodologia do poder.

2.2.1. A visao foucaultiana das relacdes de poder na educacao

A reflexdo suscitada por Foucault acerca dos poderes e adommeles estao
distribuidos em nossa sociedade vem contribuindo sobremaneira para a area
educacional, a qual estd, cada vez mais, bebendo dessa fonte para discutir formas
diferentes de lidar com o cotidiano e os problemas escolares. Algmoger uma
andise mais detalhadano que se refere as relacbes de poder nas diferentes
microestruturas da sociedadesendo a escola uma delgsa perspectiva foucaultiana
tambémvisa explorar a transformacdo dos seres humanos em supmtdengo da
histéria fatoresesses que tanto influenciam na construcdo ndo apenas do ensino e da
aprendizagem, mas também dos individuos envolvidos nesse processo educacional.

No que diz respeito a questdo datacdes de poder no ambiente escplar
percebemos que frequentemente héa tnierarquia préstabelecida verticalmente entre

professoreg aluncs, sendo que os primeiros tendem a ocupar uma posi¢ao de controle e
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também de autoride em relacdo aos ultimos, cujo lugkentro dessa hierarquia é de
certa subalternidadeSegundo Focault (1987 e 1989), existem dois tipos de
hierarquias, as verticais, em que o poder flui na direcdo tradicionalmente estabelecida
do topo a base isto é, das pessoas consideradas com maior nivel hierarquico, como
governantes, diretores para o nivel higuéco menor, povo, funcionarios, e a
horizontal, no qual pessoas que ocupem um mesmo nivel hierdrquico controlem e
exercam algum tipo de poder em relagdo uns aos outros.

A diferenciacao hierarquiageralmente verificadao campo educaciontnde a
se elacionar como grau de saber que cada individuo adquiriu no decorrer de sua
formacdo. Ou seja, segundo Foucault (2003 e 2010), ha uma relacdo clara entre o saber
e 0 poder nos vinculos humanos e que geralmente determina quem exerce maior
controle em dadaituacdo e como se manifestam as relacbes de poder entre esses

individuos.

Desde o0 momento em que se pode analisar o saber em termos de
regido, de dominio, de implantacdo, de deslocamento, de
transferéncia, podse apreender 0 processo pelo qual o dalpeiona

como poder e reproduz os seus efeitos. Existe uma administracdo do
saber, uma politica do saber, relacdes de poder que passam pelo saber
e gque naturalmente, quando se quer desdesyéremetem aquelas
formas de dominacéo a que se referem nocde® canpo, posicao,
regido, territdrio (FOUCAULT, 1989, p. 202).

Na teoria althusserianapor exemplo, enfatizase o carater intensa e
predominantemente ideolégico, mas também repressor, dos estabelecimentos
educacionais, considerande como um Aparelhtwleolégico do Estado por se tratarem
de instituicbes distintas e especializadas que se fazem presentes na sociedade.
Especificamente sobre esse dispositivo, Althusser (1980,-47Ydaracterizap como
um fAsistema das di f er enltaerse s@&s cqoul ea s v epi¥bul |iac
determinada ideologia, agindo por meio de uma politica curricular de interdicéo,
educando tanto estudantes e professores como a sociedade em si por métodos proprios
de exclusbes, selecdo e sancoes.

Afastandese das perspectivasthusseriangsjue colocanas ideologias como o
alicerce para a discussao acerca dos dominios do poder, Foucault (2003) considera que a

formacdo e também o acumulo deaberessdo os principais impulsionadores que



74

permitem tanto o estabelecimento quangxercicio do poder dentro de uma sociedade
e, portanto, dentro de uma escola também. A partir dessa visdo, que tende a unir ao
invés de segregar, compreendemos que todo 0 peso e a carga negativa até entao
atribuidos em torno do ternpoderfossemmitigadcs nos pressupostos colocados pelo
fil-sofo franc?®s, vi sto gue o] saber, al i
produtividade e de positividade até totaaemancipadora, até convel# em
emancipa-«00 (POBGRHEAB). NSCHI , 2004

Por meio dessa progta foucaultiana, percebemos que a concepcao de poder
ganha maior for¢ca quando relacionada ao saber por ser compreendida como um gerador
de conhecimento e, ao cumprir esse papel, também possibilita a emancipacdo dos
sujeitos nas diferentes microestruturasy que se encontram. Como uma dessas
microestruturas, as instituicbes escolares também reproduzem essa realidade ao
utilizarem osaber sistematizado veiculado no seu espaco interno a fim de exercer o

controle sob os individuos e impor normatizacdes quarégam 0s interesses sociais.

Sabese que a educacéo, embora seja, de direito, o instrumento gracas
ao qual todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter
acesso a qualquer tipo de discurso, segue, em sua distribuicdo, no que
permite e no que ingale, as linhas que estdo marcadas pela distancia,
pelas oposicdes e lutas sociais. Todo sistema de educacdo € uma
maneira politica de manter ou de modificar a apropriacdo dos
discursos, com o0s saberes e os poderes que eles trazem consigo
(FOUCAULT, 2010, p44).

Ao desconstruir a dicotomia entre poder e sabéegida pelo paradigma
progressistd o qualconsidera que o saber seja uma forga distinta e oposta ao poder,
uma vez que diltimo é visto como opressivo, sendo fonte de coercéo e ilegitimo, e o
primeiro € compreendido como uma forma de se libertar das amarras do poder
(MASCIA, 2003, p. 61)i, o autor francés propde a ideia de que os sistemas de
educacédo sdo apenas mais uma forma de se fazer politica na sodedasalo a isso,
nemmesmoos discusos educacionais escapam de manifestar as relacoesspbder
as quais estao disseminadas e intrinsecas a todos os discursos e constituem a instancia
de qualquer formacéo social.

Nesse sentido, percebemos que Foucault atribui as instituicbes de ensino a

importante tarefa de perpetuar e disseminar os discurso®s como verdadeiros e
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sustentados pelo cientificismo caracteristico da sociedade moderna e contemiporanea

0s quais séo atravessados pelos saberes e poderes, permitindo e determinando como as
relacbes humanas serdo estabelecidas no meio escolar e também social dentro do
paradigma tradicionalista do poder.

A partir dessa percepcado que compreende os saberes e o0s poderes como
elementos intrinsecos um ao outro, a escola é contemplada como sema® @pa das
muitas engrenagens do nosso sistema poktoial e, por esse motivo, reproduz os
mecanismos, as relacdes e a realidade caracteristicos da nossa sociedade. Sendo assim,
tanto as relacdes de poder estabelecidas dentro das escolas qugmboadiviesmo, que
tomou conta do fazer educacional nessas instituicbes no cenério atual, sédo reflexos que
incidem e se materializam a partir das questdes econdmicas, sociais e politicas préprias
do &mbito societario como um todo.

N&o € em vao que um dosopedimentos adotados pelos estabelecimentos de
ensino seja a criacdo de lacunas enlveentese alunos no decorrer do processo
pedagodgico, jA que os valores muitas vezes aplicados e veiculados nesses espacgos
institucionais estejam relacionados, de algumaneira, com o individualismo e a
competitividade tipicos do sistema capitalista que vivenciamos atualmente. Tanto a
alienacéo no tocante a prépria sociedade quanto a mediocridade de valores instaurados
nesses ambientes criam a passividade dos individsoguais tendem a reprodr
relagcbes humanas pautadas ema hierarquia que os impede de buscar o seu lugar
como sujeitos singulares no espaco social em que se enco(RBSENDE, 2009, p.

15-16).

Tomando como base os pressupostos foucaultiamajucadr VeigaNeto
(2011, p. 69) considera gquerecurso mencionado aciniado individualismo e da
competitividade 7 utilizado pelo sistema educacional refsee a umatéatica
individualizante De acordo com o autor, essa tatipera por meio de procedimentos e
discursos proprios a fim de inculcar a ideia de que o sujeito (re)produzira as préprias
verdades a partir das verdades proferidas no ambiente escolar, perpetuando que o
processo de ensino e aprendizagem continue sendo ao mesmo tempo individualizante e
degersonalizado. Por um lado, esse processo € considerado individualizante por
segmentar as diferentes estruturas sociais e descentralizar a posicdo dos sujeitos em
relacdo a essas estruturas, por outro, € despersonalizado justamente por ndo levar em

consideacao asingularidadedos sujeitos e as suas particularidades.
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No que tange especificamente as relacbes de poder, Foucault (199528634
ressalta que € preciso analisar e compreender as formas de resisténcias para que
possamos ter uma nocdo maigamigente acerca de como as relacdes de poder se
constituem e, principalmente, se instauram. Na tentativa de examinar minuciosamente
0s movimentos dessas relacdes na sociedade, o autor alega que as relagbes verticais
instituidas nas estruturas sociaisepm elas concernentes a esfera macro ou niicro
referemse a oposi¢cdes, ou melhor, lutas que visam, de alguma maneira, administrar o
modo de vida das pessoas. Nesse sentido, baseaosmmos pressupostos
foucaultianos que apontam o0s aspectos em comum afessstruturgsa fim de
refletirmos particularmente sobre como as relagdes de poder se estabelecem no ambito
educacional.

O primeiro ponto suscitado por Foucault refseeao fato de todas essas lutas
serem transversais, isto €, essas relacfes sao pagsi\aiontecer em qualquer pais ou
sistema politiceecondmico, ndo estando restritas a uma sociedade, um tipo de governo
ou a uma nacéo especificos. Aplicando essa proposta na area educacional, percebemos
que, pelo fato de as relagdes de poder serem teeransociedade humana, é natural
gue tais hierarquias se estabelecam nos mais diversos tipos de instituicdes de ensino,
nao estanddimitadas a apenas um tipo de escola. Contudo, também compreendemos
gue as relacbes de poder possam se estabelecer deasahs&tintas, nas diferentes
instituicbese circunstancias do cotidiano escplawdendoesta ora mais diluidas, ora
mais evidentes.

Um segundo aspecto apontado pelo filosofo francés refetequestdo de todas
essas lutas terem como objetivo os efeitte poder, sendo, portanto, pertinente e
peculiar as escolas o exercicio do poder sobre os corppsalessoreg estudants, de
maneira que esses individuos atuem de acordo com o0s principios e as necessidades
instituidos pelo estabelecimento de ensiNesse sentidofFoucault (1995, p. 234)
compreende que é a partir dos efeitos de poder que se estabelecem, portanto, as relacdes
de poder hierarquizadas nas microestruturas e construidas no imaginario social, como é
0 caso das relacdes estabelecidas reguigdes escolares, em gdecenes tendem a
ter um controle sobre os corpos @dsnos Isso significa dizer que os dominios das
escolas sdo de fato muito imediatos e abrangentes, determinando, tanto dentro quanto
fora dos muros institucionais, comoiodividuos devem se relacionar com os demais e

se posicionar no mundo em relagdo a si mesmos.



77

Além dessas particularidades, Foucault ainda ressalta que as relacdes de poder
tendem a figuestionar o0 -st@bat ol Maesno aantve a
da individuali za- «o000 -235F GhtahkdthbsTnessas fasd |, p .
indicios que apontam para um estado dubio e movedico das relacdes de poder ao
compreendermos que essas lutas sao atravessadas tanto pela necessidade de separar 0s
individuoscomo suijeitos singulares e autbnomos quanto pela emergéncia de se-conecta
los com a vida em comunidade de maneira muitas vezes coercitiva ou mesmo
contraditoria. Esse movimento tende a ser muito claro nos discursos escolares, 0s quais
geralmente afirmam dabalhar em prol dasingularidade dos sujeitos, mas gqu@a
realidade ocultam os mecanismos de poder por meio de formas veladas de
autoritarismo ao tentar mostids como algo necessario para a convivéncia organizada,
democrética e transformadora em comade(RESENDE, 2009, p. 12)

Tal questéo levantada por Foucault remete a maneira como 0 saber e 0 poder,
como dito anteriormente, sdo veiculados e estdo concatenados nas relagdes humanas,
evidenciando a possibilidade de multiplas formas de se exepmder e a dominacgao,
ndo mais restritos as relacbes verticais de poder. Deptrodis instituicdes de
ensino, percebemos que ainda ha a primazia de se estabelecer relacfes distantes e
hierarquizadas entre educadores e educandos devido, justamente; @d ni i mai s
el evadoo de saber que o0os primeiros possuem
propfe que seja realizada uma analise do poder de maneira ascendente, partindo,
portanto das técnicas de dominacao, consideraadorelacdo do macrossistemenam
micro, cuja relacéo se estabelece de maneira contraditoria e digRESENDE, 2009,

p. 4950).

Ao arrematar o seu pensamento quanto as relagdes de poder, o fildsofo francés
alega que todas essas lutas mencionadas acima se resumem, na realidEdyadde
se chegar a uma resposta quanto © famiger e
assim, os individuos em toda e qualquer relacdo que estabelecem com outras pessoas
buscam n&o simplesmente compreender, mas também afirmar a propria identidade.

No nivel educacional, essa busca tesea evidente nos papéis que cada
individuo assume dentro das relagcfes institucionais, uma vez que 0S sujeitos que
ensinam visam auxiliar na formagéo dssudantes fim de despertar em si mesmos e

nos outros os pontos a&ngularidads e de disparidadegor outro lado, os educandos
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buscam, nesse espaco, uma formacgéo pessoal e profissional que representem as proprias
ideias, filiagdes e interesses.

Em suma, o principal objetivo destas lutas é atacar, ndo tanto "tal ou
tal" instituicdo de poder ou grupo ou elite ou classe, mas, antes, uma
técnica, uma forma de poder. Esta forma de poder agdica vida
cotidiana imediata que categoriza o individuo, marceom sua
prépria individualidade, ligm a sua prépria identidadenpdelhe

uma lei de verdade, que devemos reconhecer e qoetms tém que
reconhecer neleE uma forma de poder que faz dos individuos
sujeitos. Ha dois significados para a palasugito: sujeito a alguém

pelo controle e dependéncia, e preso a suaiprientidade por uma
consciéncia ou autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de
poder que subjuga ert@ sujeito a (FOUCAULT, 1995, p. 23§rifo

do autoy.

De acordo com esses pressupostos, dentro da nossa sociedade e, particularmente,
dentro das estas, 0os saberes estdo sujeitos a diferentes procedimentos que tendem a
sistematizdos, desqualificdos ou legitimaos, normalizdos, classificdos
hierarquicamente e, ainda, centraliaa com o intuito de salvaguardar um discurso e
disciplinar os inividuos(FOUCAULT, 1999, p. 21217). Ao atuar dessa maneira, a
escola pode ser compreendi da fAcomo uma ef.
poderes que ai circulam com os saberes que a enformam e ai se ensinam, sejam eles
pedag-gi cos eNETO)2001l0p. IB)VEI GA

Podemos dizer, portanto, que a escola representa e age de acordo com o mundo
externo a ela, assim, as relacdes de poder estabelecidas no cotidiano escolar estéo
iligadas ~ din©mica tanto da condosquea- «0 C (
se entrela-am e que caracterizam?=-12)guel a t
Seguindo essa linha de raciocinio, entendemos gpreestar inserida dentro de um
contexto historicesocial, baseado em alicerces politicos e econdmicos especificos de
uma sociedade, as instituicbes escolares tendem a reproduzir no seu cotidiano o0s
mesmos movimentos de conservagiaoos costumes e culturas especificos que
conservamo® reproduzanosi e de transformacé® a sociedade como um todo esta
constantementeonprocessode transformacad que encontramos no ambito social, o0s
guais influem de maneira significativa no espaco escolar e, consequentemente, nas

relacOes de poder estabelecidas nesse meio.
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Dentro dos movimentos de conservagao, destacamos a tendéncigedecsear
0S papéis assumidos e interpretados por cada envolvido no processo educacional,
orientandg previamente e de maneira claréio apenas a posi¢cao hierarquica desses
individuos, mas principalmente a sua atuacdo como sujeito no ambiente escolar. Por
outro lado,ponderamos quas ac¢des educacionais transformadpm@san auxiliar no
estabelecimento de um espagmde se estabelecam relacbes de podeais
horizontalizadassemeandono ambiente escolarinculcs pessoaigjue fomentem o
respeito e o deseolvimento as sujeitcs de acordo com sa suassingulridades

semelhancas diferencas.

2.2.2. Vigilancia e poder: o pandptico escolar

As hierarquias dicotémic&3geralmenteestabelecidas nas instituicdes escolares
costumam estar pautadas em diretrizes dat@ms que visam controlag limitar o
espaco de atuacdo de cada individvwadidando, assim, um conjunto de normas que
ditardo as condutas permitidas e proibidas dentro dos muros institucmaresmo
tempo em que essas regfaacionam comaima formade ratificar as hierarquias de
poder verticalizadas nas instituicbes de ensialas também favorecem para a
legitimacdoe execucdo de determinagl procedimentos que contribuem tanto para a
manutencdo da ordermor meio do uso de condutas disciplinargairitivag’, quanto
para a docilizagcados corpos, através de técnicas de adestramepézificas.

Por meio dessgwocedimentos de controle e de vigilancia adotaosotidiano
escolar estudantese docenes sdo impelidos a se adequarems parametros
estabelecids a fim dequeos comportamentos e também os sabevesluzidos dentro
desse espacgejam padronizadpsle maneira que qualquer transposigaague é tido
comooficert oo o wejacencaraloomaonan peoblema ou umlesrespeito as
normas mstituidas.Dessa maneiragdificase no ambiente escolar ideario de que
somente por intermédida disciplina,os individuos podem ser educados para que se
encaixem no padrdo exigido tanto pelas institui¢oés ensinamu de trabalhd quanto

pela soaédade como um todo

6 Entendemos como hierarquias dicotdmicas aquelas que sdo baseadas em paradigmas pautados em
guestdes opostas ou mesmo contraditdrias, como tende a ser o caso das relacdes estabelecidas entre
alunos e professores, as quais sao geralmente norteadfisgbomias referentes ao discurso verdadeiro

e cientifico em oposi¢ao ao discurso popular e agnéstico, por exemplo.

%" Referimenos a todos os tipos de punicéo, tais como, ndo permitir aos estysatitisaemada aula,
seemrepreendide pelo docente grante os demais, ndo éar direito a fazer algdevarem adverténcia

ou aindaseemsuspenseda escola
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No que se refere ao papel e a amplitddepoder disciplinaras proposi¢cdes
foucaultianas tendemiaterpretalas como uma forma dedestraros individuos com o
intuito de inicialmente descaracterld em suas singularidades paray seguida,
incutir-lhnesuma doutrina de acatamento e de falsa sensachitoed#gade para que suas
forcas se multipliquem, mas continuem controladas e orientadasipacdjetivo em
comum Para issofornase necessarique normas e sanc¢des sejam institgidassim
comoa vigilancia e o poder hierarquicos estejam sempre preséen@srandeos de
suas limitacbe® também do espaco que devem ocupar na intricada rede de relacbes

estabelecidas nessa microestrutura

A disciplina #Af abr écoia @spdcificd devidind u o s :

poder que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como
instrumentos de seu exercicja.] O sucesso do poder disciplinar se
deve sem dulvida ao uso de instrumentos simples: o olhar hierarquico,
a sanc¢do normalizadora e st@nbinacdo num procedimento que |Ihe

€ especifico, 0 exam@OUCAULT, 1987,p. 143)

Segundo o0 que postula Foucauygrcebemos que a relacdo hierarquice
diversas microestruturas, inclusive nas esctégsle a operar uma constante coagdo nos
corpos @s sujeitos ao se utilizar da disciplina como um recurso fisico e psicolégico
para docilizar os corpos daijeitos Tal mecanismo serve de suporte para que a
vigilancia dentro dos muros escolares seja instituida e controlada, funcionando como
mais um meiode se manter a hierarquia vertical qpstabelecida, os corpos e a
disciplina monitorados e, por fimsaingularidads aviltadas.

Contudo as praticas disciplinares constituem apenas uma parte das técnicas
utilizadas para se legitimar a hierarqui@antero controle e a coer¢c&mbre aquelea
guanm as regrasmpostasdevem seaplicadas Subjacentea essapraticasencontrase
um dispositivode vigilancia que almeja observar os individuos de forma constante
simultaneamente veladaescusaproduzindoe saicionandocefeitos de poder ambém
de policiamento no que diz respeito tanto as préprias atitudes dos sujeitos quanto a
conduta doseuspares Segundo Foucault (1987, p. 1484), as técnicas de vigilancia
tendem a ser extremamente dissimuladas pelodatodo esconderem a intencao de
espreitar os individuos, contyda maneira como 0s mesmos Sao observados é

extremamente escusa, pois a intencao é-lagidem se deixar ser visto.

€
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Os procedimentos desg@ilancia, a qualFoucault(1987, p.143144) chama de
hierarquica estdo alicercados emétodos de conservacdo do poder e do conti®le
individuos hierarquicamente dominantesdo operadoslentro deestrutura fisicas
semelhantes abservatorios construi@ds propositadamentedentro de instituiges
sodais, com a intencdo exclusiva denclausurar os sujeitoa fim de vigialos
intermitentemente mantendo a ordeme a disciplina previamente institdsl Tal
arquitetura opera em probddominio e também da transformac¢do do comportamento
dos individuososquais sdo aduzidosdeterminados saberes e normas para que sejam
docilizados e modificados de acordo com as necessidades ou mesmo com as intencdes

de dada instituigo.

Durante muito tempo encontraremos no urbanismo, na construcdo das

cidades operérias,0d hospitais, dos asilos, das prisbes, das casas de
educacdo, esse modelo do acampamento ou pelo menos o principio

gue o0 sustenta: o encaixamento espacial das vigilancias

hi erarqui zadas. Princ2piol9d7p. fencast
144).

Em relacdo drea educacionalsso significa dizer qu®s procedimento®s
guaispermitem a instauracdo da disciplina no ambito escolar ndo se restringem apenas
as acdes e aos discursbss educadores, coordenadores e diretores, uma vez que a
propria estrutura fisicdas instituicdes de ensino traba#ra prol dess propésitoEssa
correlacdo entre o projeto arquitetdonico de uma instituicdo cowgikncia dos
individuos é o quderemyBentham(1843, p. 37traducéo nos3ahamou dgandptico:

ou a casa de inspec@pe contém adeia de um novo principio de
construcdoaplicavel a qualquer tipo de estabelecimento, no qual
pessoas sdo mantidas sob igSjwe particularmente em casas
penitenciariasprisdes, abrigqdazaretosfabricas, hospitais, col6nias
de trabalhomanicémios e escol@a®m um plano de condidta

Refletindo sobre a maneira como as instituicdes sogasriamfuncionar em

prol de inspecionar as acdes e os comportamentos dos individuosagigvam ou

%8 fPanopticon or thénspectiorhouse:idea of a new principle of constructi@pplicable toany sort of
establibiment, inwhich persons of any descrption are to be kept under inspecti@md inpaticular to
penitentiaryhousesprisons, pochouses, lazarettphouses of industry, manufactories, hospitaisrk-
houses, madhouses, and schools with a plan of management 0
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frequentaam os espacosnencionados acimaentlam elabora a teoria do pandptico
como sendo um novo plar@rquitetdnico que garantiria, pomulado, a constante
vigilancia feita pebs inspetores e, por outro, Gntinua sensacdo des demais
individuosestarem sendo observadientro desse espagustitucional Nesse sentida
autor inglésconsidera que essas diferentes instituigim$em seedificadasseguindo
esse projeto de arquitetueapecifico o qualproporciora simultaneamente constante

controle evigilancia dos individuas

na periferia umaconstrucdo em anel; no centro, uma torre; esta é
vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a
construcdo periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda
a espessura da construcéo; elas tém duas janelas, uma par@ inter
correspondendo as janelas da torre; outra, que d& para o exterior,
permite que a luz atravesse a cela de lado a lado. Basta entéo colocar
um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente,
um condenado, um operario ou um escolato Rfeito de contraluz,
podese perceber da torre, recortargiexatamente sobre a claridade,

as pequenas silhuetas cativas nas celas da perFECAULT,

1987, p. 165)

A partir dessa estrutura fisica peculiBgucaultproblematiza o panoptico ao
suscita que desdeo século XIX os homens criaram e construiram as instituicdes
disciplinarescom o intuito deengendrar e perpetuar o exercicio do pguermeiode
um novo instrumento para governainspecaoEm um espago cercado por muiiog
atualmeate por cameras de segurarigao recurso do panopticeisa organizar uma
determinada disciplina dentro desse espaco, segmentando os individuos em blocos ou
unidades, para que seja possivel obselva ininterruptamente, sem que o0s
observadores sejam vistoe acompanhar a conduta de cada um para agilizar qualquer
atitude que precise vir a ser tomada, como punic¢des, por exemplo

Diferentemente do que se pode supor, a teoria do pandptico ndo se aplica
somente aos casggle envolvem a emergéncia ou mesamonveniéncia de punir ou
corrigir atos transgressores, restringirsgoapenas ao sistema prision&b. contraro
disso,0 pressuposto de Jeremy Benthamgloba todos os tipos de comportamentos que
ao olhar da sociedade precisam ser concomitantemente nawhogtie normalizadps

abrangendo diferentes tipos de instituicdes sociais, como as escolares, por exemplo.
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Para dizer tudo em uma palavra, isso sera considerado aplicavel, eu
acredito que sem excecéam,todos os estabelecimentos de qualquer
natureza, noguais, dentro de um espaco ndo muito grande para ser
controladoou comandada partir deedificios, um nimero de pessoas
devera ser mantido sob inspecdo. N&o importa o quéo diferentes ou
mesmo opostos sejam o0s propdsitos: quer seja@e punir o
incorrigivel, isolar o insano, reformar o viciado, confinar o suspeito,
empregar o desocupado, manter os desamparadces, o doente,
instruir os interessados em qualquer ramo da indudstria, ourt@ina
racaem ascensdo para o caminho da eduGd¢B&ENTHAM, 1843,

p. 40, traduc&o nos3a

No que se refere particularmemteaplicacdo da inspecéo por meio do panoptico
nasinstituicbes educacionai® filésofo JeremyBentham (1843, p. 686) levantaa
hipétese de queal procedimento de controle e vigilangmde ser istaurad nas
escolas por meio de duas possibilidadesstrib apenasas horas de estudo ou
integrandoo horario de estudooa demais momentos, inclusiae horas de repouso,
descanso ou recreacddiante dessas possibilidades, o autor mtgre provavelnente
nenhum pai objetariaescolher a primeira opcAoma vez que ele parte do pressuposto
de que, durante o momento de estudo, os aldeeem estamteiramente focados e
empenhados em apenas estudar.

Visando alcancar um grau elevado idepecaoe contole nas instituicoes de
ensing Bentham (1843, p. 63) afirntaue nesse modelo escolar alicergcado no principio
do pandpticp quaigjuer tips de conversa, brincadeira ou outras distracbedoser
efetivamenteabolidos durante as préaticas de ensind prior, tais condutasserao
banidagpeloprofessor, cujo papel central e protegdiide® outorga tal podeg reforcadas
pela disposicdo de divisérias, feitas de telas, entre os estudarfies,de evitar a
comunicacdo e a desconcentracdo dos medbsx®rto, par8entham o 4pice de seu
projeto arquitetdnicoescolar é a transformacaodesse espaco educacional em um
ambiente funcionali ou utilitario i, no sentido de atribulhe o papel de uma
instituicdo disciplinar ondeconsequentement®, respeitoe a obediénai a ordem
tornamse siperpostos a consideracao pelo sujeito que aprende e, inclusieesem
em si(WERRET,2008,p. 173174).

29 fiTo say all in one word, iwill be found applicable, | think, without exception, to all establishments
whatsoever, in which, within a space not too large to be covered or commanded by buildings, a number of
persons are meant to be kept under inspection. No matter how differemgnoogposite the purpose:
whether it be that of punishing the incorrigible, guarding the insane, reforming the vicious, confining the
suspected, employing the éjlmaintaining the helpless, rmug the sick, instructing the willing in any
branch of industyr, or training the rising race in the path of education
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Ao contemplar o efeito do pandptico nas instituic@ssolaresnas quais o
mesmo se aplica, Foucault (1987, p. -16G) compeende que esse procedimento é
uma maneira de inculcar nos individuos um permanente estado de alerta e de
consciéncia de que alguém os vigia, endossando o andamento e o0 exercicio automatico
do poder. Isso significa dizer que, por meio do pandptico, ostasijedrnarsse
condicionados a constantemente agirem de um determinado modo para que ndo sejam
apontados como suspeitos ou infratores e, sem duvidas, esse tipo de mecanismo
constrange ou mesmo apaga as singularidades e os desejos particulares de cada
individ u o . Devido a esse car8ter disciplinar e
pan-ptico funciona como uma esp®cie de | abc
167), visto que atua em prol da segregacao e da submissao dos sujeitos de maneira leve,
sem gue ocorra necessariamente qualquer tipo de punicdo fisica, uso de grades ou

correntes.

Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que cada ator esta sozinho,
perfeitamente individualizado e constantemente visivel. O dispositivo
pandptico organiza unided espaciais que permitem ver sem parar e
reconhecer imediatamente. Em suma, o principio da masmorra é
invertido; ou antes, de suas trés funcdedrancar, privar de luz e
escondel® sb se conserva a primeira e suprirrgmas outras duas.

A plena luz e o Ihar de um vigia captam melhor que a sombra, que
finalmente protegia. A visibilidade € uma armadi(f@DUCAULT,

1987, p. 165)

O éxito desse procedimento que tanto chamou a atencédo de Foucault recai no
fato de os individuomspecionadogentro dessas ititlicbes sentirerse ilusoriamente
donos de suas préprias agdesm perceberem que fazem parte de uma esmagadora
maquinaria que coibe a liberdade e també&msiagularidade de cada individuo.
Tornandese um mecanismo mais eficiente para manter o corgr@edisciplina nas
escolas, por exemplo, panoptico assumama significativa responsabilidade tanto para
0 treinamento quanto para a correcdo dos sujeitos, a fim de celogedi corpos
doceis e U(teisna separagdo dos individuos e também na fragmentdedsuas
individualidades e singularidadé6SALLAGHER, 2010, p. 263)

Por meio de todos esses procedimentos, o pandptico implementado dentro dos
muros escolares tende a construir um contingente de individuos que se condicionam a

executar determinadas téae e a reagir de formas especificas sem que tais condutas
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sejam de fato expressdes reais de si mesmos. Com iSsO, as Criangcass¢éonesas
automatizados acriticosdentro das engrenagens do poder escolar, despossuidas de
suas reaisingularidadese mobdadas para seguirem um padrdo de pensamento e de
comportament@ré-estabelecido

Levando em consideraca influéncia do pandptico no ambito escolaa e
discussdo suscitada ao longo deste capifjulgamos que o debate em torno das
guestdes educacionaisamscendam os aspectesclusivamentemetodolégicos posto
gue envolvamdiversas particularidade$ principalmente de ordem individual, social e
politicai, permitindo que o universo do ensino e da aprendizagem seja contemplado de
maneira ecologizante, camdiria Morin (20@). A partir dessa perspectivgue abrange
tanto o local quanto o global, vislumbrampse o presente momento historsacial
nos propiciaa oportunidadede refletirmosacerca d um cenario especifico de ensino de
linguas estrangeirasob o viés da singularidade, democracia, relacbes de poder e
vigilancia, as quais estdo imbricadas e em constante movimento no cotidiano escolar.
Desse modo, consideramos fundamental direcionar o nosso olhar para o lugar que o
ensino de LE tem ocupado saciedade brasileira e os efeitos de sentido que o mesmo

tem fomentado no contexemlucacional social.
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3. O ENSINO DA LINGUA ESTRANGEIRA E OS DISCURSOSDO PODER
NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO

Vemos o0 ensino da LE como um problema ipoliguando nos
preocupamos, por exemplo, com a escolha de uma lingua estrangeira
gue um aluno de uma determinada comunidade deve estudar, com o
impacto da hegemonia de certas linguas sobre outras, com a
possibilidade de colonizacdo da mente do professodm@aluno ao
estudar uma lingua estrangeira, com a necessidade de definir linhas
de atuacdo junto aos nossos megentantes no poder legislativo
(LEFFA, 2005, p. 2G).

Desde o momento em gaelingua portuguesa adentrou no territorio brasileiro
inicialmente como lingua estrangeiea depois, consagrange como lingua oficialo
ensino de LEhos diferentes context@slucacionaisende a seregido de acordo consa
necessidadee 0s interessesle quem detém o podeA partir dessa perspectiva, as
linguas strangeirasdesvelarrse como um importante instrumento de estratégias
politico-econbmicagjuedeterminammao apenas 0s saberpge circulandentro de uma
sociedade especifica, mas principalmentem sams responsaveis por regulastipos
de conhecimentodisponibilizados e a qual destinatario.

Ja no inicio do século XVEom a chegada dos portugueses ao Brasiase
evidente esse padrdo doseo de linguasio contexto brasileirquando os jesuitas
vislumbraram a necessidade e, também, a oportunia@msinar a lingua portuguesa
ao povo nativo brasileiro, a fim de estabelecerem uma comunicacdo com os indigenas,
bem como de catequitds. Esse momento marca a primeira insercdo, de que temos
conhecimento, de uma LE nas terras brasileiras, uma vep qdiema falado pelos
indios distinguisse completamente da lingua portuguesa, considerada, a priori, como
desconhecida e, portanto, estrangeira pelos nossos nativos (LEFFA, 1999, p. 14).

Além do ensino do portugués que progressivamente foi instauradomoo
lingua oficial no Brasil sob o jugo da monarquia portuguesa e o aniquilamento tanto do
povo quanto da lingua indigefia os nativos brasileiros também foram impelidos a
aprender outras linguas estrangeiras, tais quais, o latim e o grego, com o pd&pdsito
jesuitas difundirem as doutrinas catdlicas e darem continuidade ao processo de
expanséo territorial (MULIK, 2012, p. 15 fato de as linguas portuguesa, latina e

grega terem sido prestigiadas ja nos primeiros séculos da historia brasileiranosvela
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queos idiomas nativos foram desvalorizadogis como, a lingua gefile também as
linguas indigena$ com o intuito de seperpetuar ndo apenas a ideologia ocidental
europeia, mas tambénseumodelo educacionale pedagogia classicanpondq desde
aquele momentoparadigmasgue suscitavanprocedimentos de dominacédo politico
social por meio da intervencao linguisticamoafirmao linguista DécicCruz (2006, p.
42).

Ao analisarmos o histérico das diferentes politicas educacionais do
Brasil, veremosque o ensino de lingua estrangeira reflete uma
concepcdo estereotipada do que representa a aprendizagem de uma
lingua estrangeira e uma visdo de mundo eurocéntrica e bastante
preconceituosa em relacdo a lingua nativa, o que pode ter contribuido
para a nogo de desprestigio e inferioridade da lingua nativa dos
aprendizes dessas linguas estrangeiras

De acordo conCruz a politica adotaa pelos goveras que regeramo Brasil
desde a sua colonizagawstauou procedimento®s quaidegitimaram o uso e também
0 ensino das linguas europeias no territério brasjleim mesmo tempo em que
excluiama presencalos idiomas nativosinfluenciando sobremaneinaa histéria e
tambémno sistema de ensino de LE nas instituicdes educacionais brasll#masdas
resolugcbesie cunho politico empregadas ainda na época colmfeiese a expulsdo
dos jesuitas do territorio brasileigromulgada pelo Marqués de Pomleath 1757 Até
esse momentm ensino d linguasesteve intrinsecamente atrelado a figura dos jesuitas
e, corsequentemente, as linguas classicastudo, apos a determinacdo do marqués,
algumas mudancadoram progressivamente implantadas na area educacional,
permitindo, por exemplay ensinodas linguas modernas nas instituicdes escolares da
época.
O linguista plicadoLeffa (1999 p. 13-15) reitera quecom a chegada da familia
real ao Brasil, no inicio do século XIX, se inicia o processo de refdowaurriculos
educacionai® também oda evolucdo dagscolassecundarias out or gando ao i
de linguas moderas um status pel o menos semel hant e

momento em que o inglés alem&oe, principalmente, o franc&e tornandisciplinas

%0 De acordo com Navarro (2012, p. 2286), alingua geralnasceu do tupi antigo e representou uma
lingua de contato entre os indios e os portugueses ao longo do processo de colonizacaeséarmendo

das linguas mais faladas no territrio brasileiro até o ano de 1877. Contudo, com determinacdes definidas
pelo Marqués de Pombal, durante o século XVIII, tanto a lingua geral quanto as indigenas foram
proibidas de serem usadas e ensinadas no Brasil.



88

das grades curricularedNesse momento historiesocial o modelo pedagdgico
jesuitico, alicercadoem uma educacdo dogmatica orientadaasicamentepor uma
perspectivade cunholiterario e normaitvo dos idiomagSHIGUNOV NETO;MACIEL,
2008, é substituidgelo modelo de educacao frances® qual a hierarquizacéo e o
método normativo visam suscitar um sistede ensinainiversalista e uniformizante
fim de nivelar as desigualdades e deficiéncias sociais por meio da ed(C&}as,
2006, p. 4345 e LEFFA, 1999, p.4t15).

As diretrizes adotadas por ambas as pedagogasionadas acimaclinavam
se para umaabordagemque privilegiavametodologias de ensinalicercadasna
traducdo de textos e na andlise gramatiesdégando a aprendizagem de W carater
sistematico ao se contemplar exclusivamente a lingua escrita e nordewaais, 0s
procedimentos quesedimentaram tant@s politicas quanto o ensinad linguas
estrangeirasestiveram respaldados na ideologiana&cultura dominante da época, a
europeia,cujo prestigio internacionatra cresente, perpetuando por um lado,um
desinteresse pela realidaoi@sileirae, por outrqg avultando ahierarquia de poder entre
0 povoconformeassuas desigualdades intelectuais e socioeconémicas

A partir daproclamacao da republica, em 1888¢iou-se umintensoprocesso
dereformulacédo da educacéo brasileira a fimadequda a um projeto politicocujas
bases estavam fundamentadas na filosofia positivigta, atendessas necessidades
socioeconémicasalgovernobrasilein. No interim doimpério arepublica,a area de
ensino de LE sofreu significativas mudancas moe @iz respeitdanto as politicas
instauradas quantnreducdo da carga horaria das disciplirmfirijuas Segundo kffa
(1999, p. 1516), depois de 1892houve uma reducdo de mais de 60%s horas
semanais de aulas de idiomas nos curriculos escotas® como foram suspensas as
aulas de alguns idiomagais como o grego e o italiaiiodas grades curriculares

Nos estudos de Leffa (1999), o periodo inicial da republica brasileira foi
marcado por uma espécie de decadéncia do ensino de linguas, ujua seeducéo da
guantidade de idiomas ofertados pelas instituicdes escolares esteve acompanhada por
um sistema educacional que oferecia de modo exclusivo apenas uma possibilidade de
lingua moderna, ficando a critérice @ aluno escolher somente um dosomdas
disponiveis. Com essa postura, as escolas passam a regular de maneira sisteméatica os
idiomas contemplados como parte da formacdo dos estudantes, consagrando uns em

detrimento da marginalizacdo de outros, de modo a ratificar o poderio ndo apenas dos
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interesses governamentais no ensino de linguas, mas também dos paises cujos idiomas

estavam em ascensdo em cada momento histérico, como ilustra o quadro abaixo:

Quadro 1: O ensino das linguas de 1890 a 1931 em horas de estudo

12 8 12 11ou 11 - - 43
15 15 16 16 15 - - 76
10 8 12 10 10 - - 50
10 3 9 10ou 10 - - 32
10 - 10 10ou 10 - - 32
12 - 9 8 ou 8 2 P! - 29
6 - 9 8 6F - - 23

FONTE: Leffa (1999, p. )

Um aspecto qu@os chama a atencdo no quadroeferese ao declinio das
linguas classicas ao longo dos anos, visto que as horas de estatimdliminuram
consideravelmente ao passo que as aulas de lingua iidtesaante Ll)e francesa
maniveram-se comos maiores numeros de hards partir dessa percepcao, tosa
evidente que os idiomas modernos passaa ser mais valorizados devido a questdes
politico-econémicas, no caso do inglés, ou mesmo em virtudead&do literariae
culta atribuida a lingua france€aRUZ, 2006, p. 45)

Com a criagdo do Ministério da Educagéiaa Cultura(doravante MECkem
1930,as politicas educacionais adotadas pelo governo bragissaram panumeras
reformas a fim de eficar um sistema de ensino focado na formacdo dos jovens,
buscando, por um lado, democratizar o ensino e, por outro, elevar a consciéncia
patriética por meio de procedimentos que solidificassem uma cultura geral e nacional

nos estudantes (LEFFA, 1999, pr). A partir desse momentaentralizouse nos

dom2nios do MEC as decis»es referentes 7 e

deveriam seensinadas, a metodologia a ser empregada pelo professor e o programa que
deveria ser desenvolvido em cadaesérid o gi n8si o e em cada ano
1999, p. 18).

3L A letraF indica que os idiomas eram de cunho facultativo nas instituicdes escolares.
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Ao longo das décadas de 1960 a 1980LDB é instituida e, posteriormente,
reformuladacom o propésito de legitimar as acdes educacionais desenvolvidas nas
escolas e sistematizar o ensino noittaio brasileirg ditando os direcionamentos e
também os métodos aplicados a educacdo de modo @@rabue diz respeito
especificamente as LBodemossalientar queas diferentes e, em alguns momentos,
contraditériagleterminacdes daDB desencadearam upmocesso de desvalorizacéo do
ensino de idiomaaoreduzir aquantidade de oferta de linguzes escolae estabelecer
gue esmas disciplinaspoderiam apresentasra um carater facultativo ora um carater
compulsoériolCRUZ, 2006, p. 4€17).

Diante desg piocesso denarginalizacdo do ensino de Lpgrcebemos que as
praticas adotadas pelo governo no decorrer dos dois Ultimos sgabjlogaram o poder
ideologicode docentes e estudiosaferente ao ensino e a aprendizagem de linguas
pelo poder politica&econdnico, esse que, por sua vez, suprimiu as necessidades e
oportunidades que poderiam ter sido outorgadas aos dBOb#N, 2000, p. 132)Com
as lacunas desveladas nos decretos da LDB no que se refere aos procedimentos
educacionais, inclusive em LE, tornsel fundamental a elaboragéo de um documento
oficial que mitigasse os problemas metodoldgicos ocasionados pelas leis instituidas
anteriormente. Assipforam criados os PCN, a partir de 196@m o intuito de sugerir
perspectivas maiatuais e interacionaiodensino de linguasepresentando um avancgo
muito importante para a area de,lLEna vez que € possivel identificar tanto um maior
interesse quanto um consideravel revigoramento do ensino de idiorBaasil

Em conformidade com o que foi apresentadoeneapitulo,percebemos que as
nossagoliticas educacionais tendem a implementar procedimentos palisérosjue
de fato se resolvam as questdes fomentadas no entrecruzamento do interesse politico
econdmico com as necessidades educacionais da populagdteifar. Como
consequéncia dessa conduta, observamos que as resolucfes adotadas para se legitimar o
ensino de LEs estdo respaldadas em deliberacfes cujo teor € muito mais politico do que
educacional, isto @ base para as deliberacfes acerca das pslftiddicas em linguas
estrangeiragendem a privilegiar os interesses e 0s aspectos peditmadmicos de
apenas uma pequena parte do povo brasileiro.

Ao retomarmos a histdria do ensino de idiomas no Bradijamos queas
politicas publicas nacionais @ddas desde a nossa colonizaglsatenderana

importancia de se refletir sobre ou mesmo de se aprimorar o sistema de ensino de



91

linguas Afinal, ndo podemos negar o fato @eprendizagem de outro idioratua em

prol da formacaalos cidadaoslentro de ura sociedadepermitindo o estabelecimento

de relacbes de acordos favoraveentre diferentes nacdesvisto quefio ensi no de
linguas € uma atividade eminentemente politica, porque faz parte da politica linguistica

de um pa?s 0,o ligastaBRgagogakrs (2006, p. 22Por fim, diante do

contexto globalizado no qual a nossa sociedade se encontra neste exato momento, torna

se relevante discorrermos sobre a maneira como as linguas estrangeiras tém se
relacionadocom as questdes de poder e dagyuaridades dentro das instituicbes de

ensino.

3.1. Osdiscursossobre o ensino de LEalingua hegeménica e o PCNLE

Nos diferentes momentos histéricos stiedadébrasileira, podemos perceber
gue os idiomas ensinados ao nosso povo estiveram vinc@asdiscursosie dominio
ideolégico ou econbmicd ensino das linguas classicaser exemplofoi considerado
essencial para compreensdao e a aprendizagem dos idiomas neolatinos, além de serem
consideradasultas de acordo com a tradigdo e ideologia euagp&o século XVIII a
meados do s®cul o XX, a | 2ngua francesa asc:
da diplomaciai nt er naci onal 0 (eCpassdu, a s@rQpdfandamente 4 5)
valorizada tanto no continente europeu quanto no ameridd@oacordo comas
linguistas AssisPeterson e Cox (2007, p. 5anto o latim quanto o francés foram
consideradsi| 2 nguas usadas, sobretudo, para a en
dom2zni o restrito de u ma, erdatizandese oi podeeol ect u al
ideoldgico queambos os idiomas assumiramtea sociedade europeia.

Contudo, com a influéncia quee Inglaterra e, mais recentements, Estados
Unidos exercen na politica, na economia e nos avancos tecnolégicos no ambito
mundial, o inglés vem se consolidandiesde oihal do século XIX como alingua
franca das relagbes comerciais e informacion&sgundoos linguistas Scheyerl e
Siqueira (2006, p. 580), pincipalmente depoisall Guerra Mundig cujo rumofoi
significativamente alteradpela intervencdo do exército nortaneri@no, os Estados
Unidos tornaranse sidnimo depoderio politicemilitar e tecnolégico perante o mundo
todo, propiciando uma vertiginosa expanséo tads suas ideologias quanto da sua

cultura e lingua.
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Em apenas quatro séculos, o inglés saiu da condiedngua sem
importancia em 1600, para se transformar na mais influente lingua da
comunicagédo internacional do século XXI. O [inglés] € hoje a lingua
nativa de quase meio bilhdo de pessoas e a mais faladadpor
nativos alcancando, caso conside® ocr i t ®r i o de i c
razo8vel o, um n¥mero tot al de f a
milhdes(SCHEYERL; SIQUEIRA, 2006, p. 60)

Levando em consideracdo as falas de Scheyerl e Sigt@mase evidente a
importancia que a lingua inglesa adquirgsses Ultimos séculos, sendo ,qiesdeos
acontecimentos histéricasencionados acima inglésascendeu ao patamar de idioma
finternacionad ao conquistar umposicaondo apenas de prestigio, mas de necessidade,
ja queo discurso em tornda fluénciade tal idioma tende a enfatizar a garantia de o
falante teracesso a informacdes e interacdes cuja influédesaelase global. E sendo,
portanto, uma lingua cujo alcance é mundiatudiosos de diferentes areas do saber e
inclusive politicosi como Aldo Réelo (2000) deputado brasileiro cujo projeto de lei
estabeleciainterven@es legislativas contra os estrangeirisma®o Brasi| a fim de
proteger a lingua portuguesauestionan-seacercadas relagcdes e, principalmentias
implicacbes que o inglés vemtalselecendao longo do processo de globalizacéo,
iniciado ras ultimas décadato século XX,no que se refere ao usae ensino € LI
nas sociedadenao anglofonas

Diante desse cenario,pesquisador e linguista Robert Phillipson (2012 p. 141}
enfatiza que a expansdo e a propagacadndi®s como lingushegemdnicapara
negoécios e, consequentemente, para o0 ensi@n subterflgiosutilizados pelo
imperialismo americano, de preferénctamo forma deo mesmo seespraiar pelo
mundq operando por meio do controle e do paradigma monoliregfie de ratificar a
soberania e o dominido poder angléfonoPara que isso ocorraggundo o0 autorl
poténcia anglkamericana vem se utilizando de recursos ideolodiapse argumentam,
primeiramente, em prol da dominéncia do inglés e, secundariardanmtecessidade ou
mesmo urgéncia de se aprenti@ridiomar, visando instituir enanter as situacdes de
desigualdades, tanto estruturais quanto culturais, entre a lingua inglesa e asalemais
fim de impulsionar os interesses capitalistas

Para Phillipsa (2012) uma das formas que o imperialismo angléfono encontrou
para difundir a prépria lingua e, consequentemente, atestar o préprio poder perante o

mundoconcerneao mercaddinguistico criado a partdas necessidades produzidas em

ompe
| ant
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um contexto de globalcdo. Una amostradesse mercado, por exemplo, refeeea
erupgao de programas oeercambioe de cursos de inglésgejam s presenciais ou a
distancia,fomentados nos paises falantes de LI, os ga&oran o discursoda
imprescindibilidade de seothinar o idioma em questéo, de preferéncia basesaeim

um falante ideal ou nativasomo referéncias para aprendizagemAlém de captar
recursos financeiros que sustent@ sistema econbémico capitalistajs estratégias
mercadologicagendem aalavanca a valorizacdo tanto do idioma em si quanto do
imperialismo linguistico que € produzido nessa relacdo mercadol@gcajodo a
influir sobremaneira nas politicas linguisticas e educacionais tracadas por paises cujo
idioma € diminuto quando considerado cmntexto da globalizacda@omo afirmam
AssisPeterson €ox (2007, p.7).

Mediante a promocdo de caracteristicas intrinsecas (lingua pura,
legitima), extrinsecas (disponibilidade de materiais, professores,
instituicbes para seu ensino, disponibilidadérd@mo para todos os
navegadores da Internet) e funcionais (inglés como passaporte para o
mundo global e desenvolvimento material e intelectual), agéncias
diversas vém promovendo e garantindo a ascendéncia do inglés em
relacdo as demais linguas. Consodrttélipson, a difusdo do inglés

no mundo constitui uma ameaca a vida de outras linguas e ao
multilinguisma perigo iminente que sO pode ser enfrentado por meio
de politicadlinguisticasque promovam as linguas minoritarizadas na
conjuntura da globalizacdo

Levando em consideracdo as mudancas ocasionadas pelueoi@s nas
sociedades ocidentais, Assteterson e Cox (2007, p. 8) ponderam que o surgimento e,
inclusive, a eclosdo ad império americano ndo se trat@omente de estratégias
econbmicas e ideolégas bem empreendidas. Segundo as autoras, a ascensdo dos
Estados Unidos pode ser explicada pelo fato de o pais em questdo ter sido o Unico
I ndustrializado que ainda [@ otecsolddica emii nf r ae
condicdes de garantir a expansdoeos i no superi or e dps inst
permitindo que as politicas publicas de outros paises buscassem no ensino da lingua
inglesa promover maior contato com esse universo.

Embora concordemos com a perspectiva de que o inglés tenha sido tratado como
uma mercadoria e, em partes, se constituido em um instrumento de dominacao
ideologica e econdmicgulgamos que dingua inglesa em si ndo se configura como

uma ameaca as outras lingueomo pontuam acima Assfeterson e Cox ao citarem
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Phillipson; na ralidade, ponderamos que as politicas linguisticas adotadas pelos paises
diante da disseminacéo e da hegemonia da LI € que podem se revelar como uma ameaca
para os demais idiomas.

Sendo assimgcompreendemos que a acentuacjancao por tal idioma néo
representa tdo somente um jogo de poder imperialista articulado pelos paises
angléfonos, uma vez que as proprias politicas publicas estabelecidas por diversas nacdes
e as condutas dos individuos que vivenciam a globalizacdo estimularam a ascensao da
LI e refor@ram a necessidade de apretedéara isso, tornrae fundamental que
direcionemos o nosso olhar para documentos educacionais governamentais que nao
apenas orientaram o ensino de linguas estrangeiras nas escolas brasileiras, como
também instituiram pditas publicas e educacionais doenentaram uma predilecao
pelo ensino e aprendizagem do ingl&®mo veremos na secao seguinte

As politicas educacionais instituidas no ambito do ensino e da aprendizagem de
linguas estrangeiras tendem a se baseamtees$ses politicos, sociais e culturgie
concernem ou afetam uma pequena parte da populagdo e ao governo, influenciando
sobremaneira o discurso proferidosrancumentos educacionaificiais. No que tange
ao contextoeducacionalbrasileiro, especif@mente, Cruz (2006, p.46) evodais
acontecimentos que fortaleceram o prestigio linguistidtural do inglés permitindo
gue politicas publicas fossem adotadas em prol do ensino e da aprendizsgem d
idiomanas escolas brasileiras: a ascenséo do ehettywoodianoe o golpe militar de
1964.

Essa conjuntura pode ser reconstruida quando retomamos 0S egeatos
tiveram inicio apdés a Il Guerra Mundial, quaralimtenso processo de tecnologizacéo e
industrializacap pelo qual as sociedadepassavam permitiram que o Brasl se
aproximasse danglaterrae dos Estados Unidogpor meio do radioda televisdoou
mesmo de revistas ou jornais. A partir desse momento, a cultura americana,
principalmente,transp0s as fronteiras territoriaés adentou a vida dos basileiros
duranteas décadas dE950 1960, propagando american way of lifgor intermédio
do cinemahollywoodianoque se expandipara outros paiseassim como por meio de
outros meios de comunicacdeyelandgpara a populacao brasileisan novo mund e
fomentandw interesse pela lingua inglegssse chamarimportunizou que publicos de
outros paises tivessem acesanto a cultura quanto a um idioma considerado mais

moderno suscitadopor um regime capitalisthemsucedido o qual, nesse periodo
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histérico, se opunha ferozmente a outro sistema econdmico que ascendeu rapidamente
ao longo da Il Guerra, @omunismo

Estando o Brasil em uma situacgolitica que nao definia claramente as suas
filiacbes econbmicasposto que o governo de Jodo Goulagceéesse apoiado
simultaneamentelos nacionalistas militares e tambéla base popular e sindica,
presidente em questdo propds uma poligsgerna independente, isto ue nao
restringisse as relagées econdmicas a apenas um dos blocos antagénicodwaat®s
a Guerra Fria. Tal postura causou uma repercussao negativa para 0s setores
conservadore$rasileirosque, além de temerem por uma inclinagdo demasiadamente
comunistado governo Goulart, almejammanter uma politicalitista que controlasse a
mobilizacdo operaria e campongskesencadeando no golpe de 19BAPOPORT;
LAUFER, 2000, p. 7Z5).

N&o podemos ser inocentes a ponto de desconsiderarmos o fatcelde
conservador#rasileira responsavel pela depodo do governo Goulartter promovido
0 golpe com o auxilio dos Estados Unidosmo apontanos pesquisadores Rapoport e
Laufer (2000) Entretanto,compreendemos quemovimento politico engendrado pelos
militares brasileiros constituiuse em uma abertura gueportunizas a atuacédo do
imperialismo nae-americam em nossas terragatandese a priori de um caso de
politica publicanaciona) e ndo apenate uma acao imperialista estadunidense imposta

Foi nesse contexto mundial e nacional que o golpe de 64 aconteceu e permitiu
guetanto a politica quanto a etamia norteamericams influenciassenas deliberacdes
governamentaibrasileiras, de modo a impulsionar uma nova fase do ensino de LE no
Brasil, no qual a lingua inglesa conquistou espaco e, progressivamente;sernou
hegemaonica.

Através de acordos e meénios internacionais, oriundos da gudria

e do temor nortamericano da expansao do comunismo pela América
Latina, oUnited States Agency for International Developmeéngao
norteamericano de ajuda internacionalegatuava basicamente entre

0s paiss subdesenvolvidos, estabelece convénios com o Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC). Este 6rgédo presta assiatémmica e
oferece contribui¢cBes financeiras ao MEC para as variasasogque
viriam a acontecer no sistema educacional brasileiro. Assmpdelo

de ensino com base francesa, que até entdo vigorava, da lugar a um
modelo norteamericano. Desse modo, ndo somente a variedade norte
americana da lingua inglesa nos foi imposta, mas também o seu
modelo educacional (CRUZ, 2006, p. 46).
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Como resalta Cruz, as politicas publicas adotadas pelo Estado brasikesse
momento histéricp influenciaram a postura que permitio estabelecimento de
convéniosntre o Brasil e os Estados Unidos, criaadportunidade paraarogressiva
implantacdo e pr@macao do ensino de LI nas nossas escAlaartir dessaseformas
educacionaisy Brasil iniciou um importante processo legislativo gisavaestabeleer
o alicerce e a diretriz da organizacdo do nosso sistema educamoralDB, a qual
fomentau diferentes discursoem torno do ensino e da aprendizagem de inglés no
cenario escolar brasileiam longo da segunda metade do século XX

Logo na duasprimeiras LDB, sancionads respectivamentem 1961e em
1971, o lugar do ensino de LI na educacao bas&aerareconhecido como importante
posto que essa e as demais disciplindéndeas estrangeirasio foram incluidas no rol
de matérias obrigatériaassim comas deliberacfbes a respeito do ensino de idiomas
foram incumbidas as esferas dosnselhos estlais de educacdd\pesar deter
ocorridouma reducao na quantidade das aulas de lingua inglesa de 1961 para 1971,
tornase relevante ressaltgue o ensino do inglés jA se mostrava importante em relacao
aos demais idiomas pelo fato, d®gundo Leffa (199%. 18), ser a disciplina déE
mais privilegiada nas escolas, sendo que o francés, por exemplo, deixou de ser
ministrado nagstituicdes educacionaisasileiras em 1971.

Contudo, foi penascom a nova LDB de 1996 que a situacdo do ensino de
linguas esangeiras modernas foi regulamera@elo governo, aseinstaurar o carater
de obrigatoriedaddas disciplinas de LE nas escolas a partir do quinto ano do ensino
fundamental delegando a comunidade escolasedecaodo idiomaa ser ensinado e
permitindo que fosse oferecida de forma optativa uma segunda LE no ensino médio
(LEFFA, 1999, p. 18)Diante dessamudancalegislativa o ensino de LI vitse
privilegiado perante os demais idiomas devido ao fato de, na década de 1990, a
sociedade brasileira encontssg em um momento em que a globalirasé expandia
rapidamente atravésgopularizacdo da internet no Brasil e do contato com 0 universo
cultural angléfonp o qual se embrenhavao territério brasileiro por intermédioda
maior acessibilidade de conteud@sn inglés disponibilizados online i como
informages musi@s videos, etcl quanto ddranquias e lojas de origem americana ou

britanica.
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Desse modo, percebemos gper um ladoas consecutivas alteracées da LDB
restringiramse em ap@as legitimaro ensino de LE nasnstituicbes educacionsi
brasileiras porém n&odemonstrarande fatoa preocupacd@om a implementacao
dessas disciplinaso se estabelecer, na nova lgue as escolasevem oferecer
obrigatoriamentes aulas de idiomasonformeas limila¢céesde cada instituicddsso
significa dizer que o préprio Estado ndo oferece recursos, sejam eles financeiros ou
mesmo formativos, para que as instituicbes estejam aptas para promover a educacao de

outras linguas, como podemos verificar no paragrafo &rtigo 26

ina parte diversificada do curr2culo
partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira
moderna, cuja escolha ficar4 a cargo da comunidade esteidro

das possibilidades da institdigo (BRASIL, 1996,p. 11, grifo nosso)

Por outro,consideramos qua obrigatoriedade dee ensinappenas um idioma
pode vir acorrobora ndo apenas a importancia, mas tamke@iegemonia de uma
lingua estrangeira, no cagmpdemos presumir que seainglesa, cuja relevancia na
época se destacava no contextittural eecondmico, relegando as demérsguasum
papel coadjuvanteAlém disso, ofato de a nova LDB propague seja oferecidano
ensino médianais uma lingua com carateptativg ou seja, cujovalor ainda nao é
realmentdegitimado pelo governgode desvelar um interegselitico pelo ensino do
espanhol como LE, ja que em 1989 foi assinado o Tratado do Mer€ostiido, ainda
gue esse interesse seja evidente, a lingua espanhola ainda nagueonssse
momento,competir com o status e o prestigio do inglésqual, nos Parametros
Curriculares Nacionaiglcanca notod destagueem relacdo aos outros idioma®mo
veremos no decorrer deste texto

De acordo cona linguista Vera Paiva (2008 as lacunas deixada®la LDBde
1996ressaltaram o fato de ensino de idiomaser consideramlainda pouco relevante
ou mesmo importante para o Estado, surgindo a necessidade de se pensar em parametros
nacionais que completassem a nova LDB, assim como balizassem orientacbes
curriculares para as disciplinds LE. Para isspo MEC elaborou o PCNE (BRASIL,
1998),documento oficibespecifto com orientacdes sobre o ensino e a aprendizagem
de linguas estrangeirgara o ensino fundamenta) irocurandeestabelecer referéncias
nacionaiscomuns no que diz respeito ao processo educativo em todas as regides
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brasileiras, de maneira q@mbémse preserve eerespeite asliversidades culturais,
sociais eoliticas regionais existentes no pais

A fim de discutirmos a maneira como BCN-LE pode influenciar as
determinacdes escolares no que tange as prescricdes, as ideologias e a conducédo do
ensino e da aprendizagem de lingua estrangeira na sala de aula, apresentaremos a seguir
reflexdes desenvolvidas a partir da nossa leitura dongecio em questdo, as quais
visam apontar indicios encontrados ao longo do ‘RENjue evidenciem a énfase e a
injuncédo referentes a hegemonia do ensino de LI nas instituicdes de ensino brasileiras.

Logo que nos deparamos com o discurso do fRENde criariireferéncias
nacionais comuris questionamenos do teor desse objetivo que nos parece
profundamente problematice claramentampositor no que se refere aadsteresses
politicos Com efeitoponderamos que essa padronizgu@posta pelo MECapesar de
serimportante e se mostrar necessaria garauma politica educacional de um pais
seja estabelecidaambémremete a predilecdoeddada realidade socioculturam
detrimento de outras possibilidades que poderiam deveriam serigualmente
priorizadas.

Queemos dizer, efetivamente, ga® propor 0 estabelecimento de uma dada
referénciai ou, simplesmente, um padréo especificoo documento em questéo
desvelaa inclinagdo por es alicerca em uma das inUmeras realidades existentes no
Nosso pais, privilegiandoma dada regidaultura ou mesmo camada social, enquanto
se perpetuan discursosque marginalizamou mesmo ignoram as possibilidades nao
contempladas no sexonteudo Afinal, precisamos compreender de qual lugar o MEC
parte para criar essas referéncialambém, de onde ou baseado em qual realidade as
mesmas sao fundamentadas para que sederiatq a possibilidade de se respeitar as
diversidades regionais, culturais e politicas que o4REMfirma pleitear

Contudq encontramos vestigioso texto deapresentacdo do documergm
guestaaue nos permitem inferir a posicdo que o MEC ocupa ao enunciar esse discurso
ds fArefer °nci as quanadad swa jastifisativa é exposta do seguinte
mo d o : A -per caar eondd@es, nas escolas, que garmiaos nossos jovens ter
acesso aaonjunto de conheciment@®cialmente elaborados reconhecidos como
necessariom 0 exer c2ci o 4B (BRASIH 4398 p.i5,afo nBsSde
acordo com a nossa leitura, compeEmnos ques conhecimentos aaggiais o trecho se

refere tendem a resgatar uma visao elitista e excludente de educacdo, uma vez que
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apenasos conhecimentos socialmente elaboradpsr quem? e reconhecidos como
necessarios por quem e de acordo com qual realidade socioeconfina@arao até
os estudantes.

Isso significadizer que os conhecimentos em questdo serdo selecionados d
acordo com as necessidades reconhecdagntepor uma parcela da sociedade como
sendo importantes ou mesmo indispensaveis para o exercicio da cid&lsamado
refletimos sobre essa questdo no contexto especifico de ensino de idiomas,
consideramos que a seriedade dessa afirmacéo se agelutdato de sugerir que nao
apenas as opcdes de linguas estrangeiras serdo limitadasprmeipalmente, o
conhecinento agregado as mesmas. Nesse sentido, o discurso prafieediona as
escolas a atuaredentro de um paradigma que valorize a lingua inglesa por um lado, ja
gue esse idioma é reconhecido como necessario ha nossa soaedadegstabeleca
claramente silimitacdes e a hierarquia dos professores em relacdo aos esyoklote
fato de esses terem acesso apenas aos conhecimentos reconhecidos como necessarios

como podemos perceber no excerto abaixo:

O caso tipico é o papel representado pelo inglés, Baadéudo poder e
da influénciada economia nortamericang...] O inglés, hoje, é a
lingua mais usada no mundo dos negoécios, e em alguns,paiges
Holanda, Suécia e Finlandiaseu dominio € praticamente universal
nas universidadesE possivelantever qe, no futuro, outras linguas
desempenhem esse pafBRASIL, 1998, p. 23grifos nossgs

De acordo com o discurso proferido pelo PON percebemos que a lingua
inglesa é expressa pelo documento em questao senum fundamentglor se tratar de
um idioma indispensavelcorroborando com a ideologia de que tanto no ambito dos
negocios quanto no académiocoinglés é o idioma que permitird aos alunos o acesso a
empresas e universidades situadas em praticamente qualquer pais do mundo. Outro
aspecto que julgaos interessante abordar refee ao fato de a justificativa
mencionada no excerto acima nado abordar a importancia de etéro do contexto
brasileirg como o faz, por exemplo, ao contemplar a importancia de se aprender o
espanhallssolevandenos arefletir que o PCNLE desconsidera a possibilidade do uso
da lingua estrangeira dentro do Brasil, ja que ndo fazemos fronteira com paises

angléfonos, concebendo que a formagavlingua inglesaiciada em terras brasileiras
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tem como foco ndo apenas o usmgs também a aceitacao eemritério estrangeiro
principalmente em paises considerados de primeiro mundo.

Também pudemos observar com a leitura do RENgue a maioria dos
exemplos colocados ao longo thxto referenciam situacdes linguisticas ou cuitira
especificas da LI como forma de explanar o ponto de vista colocado pelo documento,
permitindo que, novamente, o inglés esteja um ou Varios patamares acima dos demais
idiomas. N&o queremos dizer, com essas afirmacoes, postura do MEC de enfatizar
alingua inglesa sejtotalmente condenavgh que convivemos com essa realidade no
cotidiano do ensino e aprendizagem de CBntudo, ponderamos que, em se tratando
de um documento oficial cujos interesses poliicondmicos estejam patentes, a forca
com que o PCNLE se move em prol de realgar a importancia do inglés ndo seria
necessaria ou mesmo justa diante da situacdo menos privilegiada que os outros idiomas
possuem na nossa sociedadlssim como,lembramos qu&nquanto a LDBsugere a
obrigatoriedade dema LE, sem mencionar declaradamente que essa obrigatoriedade
levaria a opgéo da lingua inglesa de acordo com o contexto da época, julgamos que
PCN-LE cria um discursanais explicito que se inclina paraatificagdo @ poder,da

importancia ela necesdaderelacionados@ensino de LI

E esta concep¢do que se deve ter da aprendizagem de uma lingua
estrangeira,notadamente do inglés: ukA para se ter acesso ao
conhecimento em varios nivgis] A importancia do inglés no mundo
contemporaneo, pelomotivos denatureza politicaecondmica, nao
deixa duvida sobre a necessidade de aprend8RASIL, 1998, p.

49-50)

Nas entrelinhas do PGDME, a questdo da hegemorda inglésnos curriculos
escolaresopbese a concepcdode quea educacaaleva ser contemplada como uma
forma de libertacdd alicercada na perspectivi@eireana i, posto que o proprio
documento se posiciona de forrmaninar as possibilidades de idiomas que poderiam
ser implementados em sala de aula ao afirmar a necessidade de se apregidsr o in
Dessa maneira, o discurso enunciado pelo préprio documento inviabiliza a sua proposta
libertadora: i @be aqui recorrer ao conceito freireano de educacdo como forca
libertadoraaplicandeo ao ensino de Lingua Estrangeira. [...] Essa forca faz asagess

aprenderem a escolher entre possibilidades qaprssentam(BRASIL, 1998, p. 39)
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Outro ponto que se desvela complexo no discurso do M&E€rese a
recomendacao de como o ensino de LE deve ser abordado nas esgalésfase recai
na lingua escta e, principalmente, na leiturem relacdo assa problematica, Paiva
(2003 grifo da autorp posicionase criticamente diante da proposta do FANao
d ec | ar adocugante mifimiza a importancia do ensino das habilidades orais,
afirmando quelsomere uma pequena parcela da populagdo tem a oportunidade de
usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicac¢ad .otaincordamos com
a autora que a postura do documento tende, simultaneamente, a desprestigiar as demais
habilidades no ensino de LEvalidar um discurso preconceituoso de que apenas a elite
tem oportunidades de utilizar outro idioma em circunstancias comunicativas.

Na tentativa de justificar a predilecdo pela leitura no contexto educacional de
linguas,0 MEC empregaima sucessédo de eiqalgcbes que parecem agravar ndo apenas
a postura assumida pelo 6rgdo publico em questdo, como taabgmopostas e
finalidades do documento referente as TBl critica se constréi a partir da declaracéo
do PCNLE (BRASIL, 1998, p. 21)Ye que a realidadda precarizacdo escolartais
g u a icarga hdiaria reduzida, classes superlotadas, pdoiconio das habilidades
orais por parte da maioria dos professores, material didédohazido a giz e livro
didatico et 1 inviabilize que todas as habilidades den dado idiomasejam
cont e mp lssand a ®Go ndilaitura pode ser justificado pela fungdo social das
linguasestrangeiras no pais e também pelos objetivos realizaveis tendo em vista as
condicdesexistentes.

Tal posicdo adotada pelo ME&Xpressa ndapenas o descaso, mas também a
conivéncia com a deficiente condicdo das escolas béasicas brasileiras, expondo uma
grave situacdo de conformismo atestada no documento dos parametros, como reforgca
Paiva (2003):

E surrealista que um documento do proprio ME@firme a ma
condi¢cdo do ensino no pais e que se acomode a essa situacdo adversa
em vez de propor politicas de qualificagdo docente e de melhoria do
ensino. O texto dos PCNs, além de negar a importancia das
habilidades orais e da escrita e ignorar as gmnahodificacdes
advindas da era da informatica, reproduz o0 mesmo discurso do parecer
853/71 de 12/11/1971lustificando a opcao pela leitura através de
uma generalizacdo sobre a ineficacia do sistema educacional, como se
as condi¢cdes adversas de muitasndssas escolas fossem motivo
suficiente para negar a todos o direito a educacao que lhes é garantido
pela Constituicdo Federal no artigo 205
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A partir dessa proposta que enfatiza o recurso da leitura como forma de se
ensinar e aprender uma lingua, compdegnos que o discurso em torno do principio de
respeito aos contextos escolares e do pluralismo de ideias apresentados pelo documento
mostrase contraditorio, uma vez que as possibilidades de acdes do professor em sala de
aulatornamse irrelevantes e regbs perante as determinagdes colocadas pelo.MEC
Além desses problemas que estdo evidentemente expressos no texto ddc,PCN
percebemos queno decorrer dasua leitura almejase propor antes conceitos e
recomendaum ensinasociointeracionatlas linguagstrangeiragdo que apresentar uma
metodologia ou mesmeugestdes de topicos a serem trabalhagos exemplohas

aulas de idiomas:

Quem conhece os PCNs pode perceber claramente a distancia
existente entre o que poderia ser um conjunto de conteldirsasi
obrigatdrios para o ensino fundamental, ou uma propodiaatezes
curriculares, e uma complexa proposta curricular, go@tém
diretrizes axioldgicas, orientacdes metodolégicas, critérios de
avaliacdo, conteudos especificos de todas as areasnsieo e
conteudos a serem trabalhados de modo transversal na escola
(BONAMINO; MARTINEZ, 2002, p. 371)

Pelo fato de o PCNE néo enfatizar as questdes pragmatidasensino de
idiomase ndo prescrever possibilidades que auxiliem no trabalho do proféssor
como no desenvolvimento dos estudantesisideramos que o documento oficah
guestdcse trata de um material demasiadameitgtratoe contraditoripo qual aborda
guestdes extremamente importantes para o contexto dé t#s como variagao
linguistica, exclusdo social, pluralidade cultural, entre outros témams senpropor
de fatosolugBes ou melhorias para o ensibiante dessas circunstanciasproprio
texto do PCNLE (BRASIL, 1998, p.19) ndi ca que a sua propost a
referéncia para discussbes e tomada pdsicdo sobre ensinar e aprender Lingua
Estrangeira nasmostamed acrmo ubndacwmentoequertalvezonao
ofereca muitos recursos praticos para a atuacéo dos professores e das escolas no que se
refere acensino de LE.

Apesar deermos suscitado algumas probleméticas no que se refere ao discurso

do PCNLE, reconhecemogue a sua publicac&epresentaum marco na histéria do
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ensino e da aprendizagem de linguas no Brasil, posteeqdifundiam a necessidie e
aimportanciade se refletir sobre universo de ensino de idiomas nas escolas basicas e
a atuacdo dos professores nesse procésspartir dessedocumentp as questfes
culturais e sociais passaram a ser contempladas pelo MEC, ainda que de maneira
contraditéria e, por vezes, questionavegrmitindo que as escolas tivessem ao menos
um alicerce que |Ihes orientassem na ardua taefemplementar e se posicionar em
relacdo as politicas educacionais e linguisticas.

Por fim, compreendemos que emboradiscurso do PCNLE manifeste a
vontade por mudancas e o respeito pelos sujeitos e suas filiagcdes cuynlitiiss e
sociais,percebemos que 0 mesmo tambénelauma expressivapacidadejue, em um
primeiro momento, talvez ndo nos permita enxergar aseteras ainda elitistas e
excludentes nas quais se sustelRta.isso, nd@odemos ignorao fato de odocumento
em questader sido determinadpelo olhar daque alguns professores universitarios e o
governo brasileiro considesmn como importante, necesgA e reconhecido
socialmentetornandese portanto,em um instrumento politicoAssim, coadunando
com Mascia (2003), compreendemos qUeCNLE € uma maneira de se implementar e
impor interesses politicos, sociais e culisirde uma minoria a uma maigriaujo
objetivo € o deinstitucionalizare legitimar os saberes que sedisponibilizadosaos

estudantesassim como, ratificar paradigmas e o poder hierarquico

3.2. O discurso das #&ordagens de ensinode LE: a construcdo da
singularidades e dasrelacbes @& poder

Conformediscutimos na seg¢ao anterior, o processo de ensino e aprendizagem de
linguas configurase como um importante instrumentde execucdo d poder ao
oportunizar que praticas e imposicoes politicas, sociais e culturais sejam instituidas
tanto plo intermédio demovimentos ideoldgicos quanto econdmic@s quais
influenciam as determinacdes educacionais em um dado momento histdiao
Compreendendo o cenéario educacipnaiclusive o de LE,como um espaco
primordiaimente politico, no qual lutas por hierarquia e por poder acontecem
constantemenfeo linguista Alastair Pennycook (1989, p. 598B5) apresenta a
perspectiva dejue os interesses politicos de determinados grupos de pessoas ou de

agentes governamentais ndo apenas possibilitam, como também influendiacgss@
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para que por exemplo,um idioma seja considerado hegemonico e para que
determinadaabordageri de ensino de linguascendam no cenario educacional.

Desse modo, o autor compreende que o0s conhecimentos veiculados
diferentesdiscursoseducacioais 1 inclusive nos cientificos, os quaaicercama
construcdo do diferentes métodoe abordagensde ensino de LEiT estédo
contextualizados conforme circunstancia® ordem histérica, social, politica,
econdmica e cultural, tornande, nas palavras deennycook (1989, p. 595) em
Aconheci ment olevanda ¢nmreconsidesagip a espectiva de que nenhum
conhecimento se fundamenta ou é construido em uma situacao apolitica ou anistorica, 0
autor ponderaue os interessesempre estiverarsubjacentes & producao de diferentes
tipos desaberes €ja quetodas as reivindicacogmlo conhecimentoepresentam o0s
interesses de certos individuos ou grupos, nos deveenggreencaram conhecimento
como interesseifd®® ( PENNY COOK, , trddac8dnpsyap . 585

No que se refere ao contexto educacional de idiopagjeramos que tanto as
escolas quanto os saberes veiculados nesse meio ambiente passam a ser moldados de
acordo com os interesses governamentais e elitistas, 0s quais abrangem uma complexa
rede de elacdes sociais, politicas, culturais e econdmicas que afetam diretamente no
vinculo entre alunos e professores e, consequentemente, no processo de ensino e
aprendizagem.Dessa forma consideramos queos conhecimentosinteress@os
subjacentes ao ensino HE geralmenteatuan em prol daperpetugdo de um sistema
gue tende a cristalizar as relacdes de poder estabelecidas dentro das instituicdes
escolare e a desconsiderapbs aspectosingularesdos estudantessendo queambas
es®s condicbepodeaiam contribuir, por exemploparm a forma comoos idiomassao
ensinads e aprendidonas salas de asla

A possibilidadede se contemplaformas distintas de se trahat as linguas
estrangeirasnas escolag como a mencionada acimgoor exemploi fomenta a
esperancale que umnovo e perfeito método sejaengendrado, resolvendo todos os
problemaspraticos envolvendo questdes pedagdgicas e de aprendizdgehasive,

guando refletimos sobre o surgimentasddiverss abordagensde ensino e

32 Baseandamos em Leffa (1988, p211-212), compreendemosbordagemc omo um fAt er mo mai
abrangente e [que] engloba os pressupostos tetricos acerca da lingua e dazaprené mo |, enquanto
termo m®t odo ser 8§ wutilizado no sentido fide nor mas
abordagem]o.

3 fisince all claims to knowledge represent the interests of certain individuals or groups, we must always

see knowledge astiner e st ed 0.
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aprendizagem de linguas estreings, percebemos que o discurso do método ideal
fundamentou essa obstinada busca, conduzindo os pesquisadores, ao longo dos séculos
XIX e XX, a contemplarem tanto recursos quanto procedimentos extremamente
prescritivos e hipoteticamente aplicaveis a @ifdées publicos e contextos de ensino de
idiomas(BROWN, 2002, p. 940).

Desde a Abordagem da Gramatica e Traducdo (doravante AGT), aleneijiar
um novo modelo de ensino que sane todos os problemas tedricos e metodologicos
encontrados nas salas de LE,odpnizando que diferentes abordagens fossem
engendradas nesse interim com o intuito de romper com as antecessoras, por um lado, e
conceber um método revolucionario, por outro (VILACA, 2008, p7ZRE a partir de
um olharcriticoi o qual busca compreéer o ja dito e o que esté por se dizeicerca
dos métodos utilizados nas praticdsidiomasqueconsideramos importangetarefa de
se discutir a maneira como as relacbes de podes fngularidads foram tratadase
veiculadas nas diferentes abordagerde ensino de LEao longo @s discursos
educacionais do século XX.

Sendo assim, julgamos pertinente iniciar esta discussao refletindo sobre a
maneira como a trajetoria do ensinolitlguas estrangeiragortunizoua concepcao de
diversas abordagensmeétodos especifico®s quais se preocupavam, primeiramente,
em sistematizar teorias e procedimentpge pudessem ser aplicados amplamente em
diferentes contextos de ensino e aprendizageanmmesmo tempo em que prescreviam
uma determinada perspectivamodus operandi c or r et o0 de como | eci C
as LE(KUMARAVADIVELU, 2003, p. 2829 eBORGES, 2010, p. 398Nao € de se
estranhar, portanto, quepercepcdo dmétodo construida ao longo da emergéncia de
diferentes abordagensefira-se antes praedimentosconcetualizados e erigidos por
especialistas em ensino e aprendizagem de linguas, em adzddem ou mesmo se
relacionarem com as acdes pedagogicas adotadas pelo professor em sala de aula, como
sugere Kumeavadivelu (2003, p. 24)

Contudo, a necessidade de sdaborarmétodosespecificos para o ensino de
idiomassurgiuy segundo Leffa (2012, p. 394),partir do momentem queas escolas
foram criadas e notese a urgéncia de se elaboraogedimends metodologicos e
também tedricos, paransinar o latim, o qual se constituia emfuma lingua
internacional, usada nas escolas, na igreja e nas universidadesnsia&a, usouse

com exclusividade quase absoluta, 0 método da tradu§@sse momento historico, a
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abordagem de LE baseada no dstda gramatica e da tradugaessou a ser adotada de
maneira sistemética em diferentes contextos de ensino e propicipaoglemgo dos
séculosfossem engendrados um@ndeguantidade de modelos de ensino de idiomas.
Levando em consideracao as obras lthguistas aplicados Richards e Rodgers
(1986), LarserFreeman (2000) e Leffa (1988)onderamos qupelo menoscatorze
abordagens e métodos de ensino de LE foram elabogadgdementados em salas de
aulas ndo sendo possivel afirmano entanto,se todos eles ainda saoilishdos
correntemente se ha outros modelos de ensino que desconhecemos e, por isso, nao

consam na lista seguinteorganizad&mordemcronolégica

Quadro 2: Os diferentes métodos e abordagens de ensino de LE
Abordagens e Métalos de Ensino de LE

1) Abordagenda Gramatica e Traducéo;
2) AbordagenDireta;
3) Abordagem para Leitura;
4) AbordagemAudiolingual;
5) Sugestopédia;
6) Método Curran (Aprendizagem por Aconselhamento);
7) Método Silencioso (Silent Way);
8) Método de Interagdo Grupal (Communitgriguage Learning);
9) Resposta Fisica Totélétodo de Asher)
10)Abordagem Natural;
11)Abordagem Comunicativa;
12)Instrucdo Baseada em Conteudo (ConBaged Instruction);
13)Abordagem/Enfoque por Tarefas (Tdsksed Instruction);
14)Abordagem ParticipativgParticipatoryApproach)
FONTE: Baseada erRichards e Rodgers (1986), Lardereeman (2000) e Leffa (1988)

A enumeracaalas abordagens e dos métodesensinale idiomaslustrada no
guadro 2 revelanos, por um lado, um momento de importantes questionamentos e
invesigacdes no campo da LA; contyduor outro,esse recorte também expde o que
Stern(1983 apudPennycook, 1989. 597)chamadefime t h o d , do explo&o de
métodosyessaltando o lado negativo da procura obsessiva e, simultanegonefuisa
de novos modes de ensino na area de LE. De acordo com o autor em quegtande
guantidade de abordagens e métodos engendrados nos anosolSeé0a tona a
percepcdo de que essa busca tem se mostrado progressivamente improdutiva e mal

orientadaem virtude de ogprofessores perceberegoue o ensino de linguas ndo pode
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ser sustentado ou conceitualizado apenas em termos de se emsiné@odo por si SO,
segmentado da realidagd#a necessidadedo contexto da sala de aula de LE.

Embora consideremos que a elaboraghs diferentes abordagens e dos
diferentes métodos de ensino e aprendizagem de LE tenham proporcionado
significativos beneficioparaa area de LA e parprofessores e alunos ao longo dos
ultimos séculosponderamogjue setorna cada vez mais claro o fale as diferentes
abordagens enunciarem discursos pautados na inogag@aperfeicoamentio ensino
de linguasao passo que camufieas inumeras semelhangsricas e praticaspm as
predecessoras. A partir dessa percepcdo, julgamos quaabaapenascerta
inconsisténciadesses modelos, mas, principalmentea inevitivel sobreposicdo de
procedimentos e teoriade um modelo para o outr@omo aponta Kumaravadivelu
(1994, p. 29traducédo nos3a

Dentre as inerentes contradi¢c@dre o método como coeitualizado

pelos tedricos e 0 método como praticado pelos profissionais, tem
emergido uma necessidade em olhar além da nogdo de método
propriamente dito. Do ponto de vista dos que o conceituaram, cada
método de ensino de linguas consiste, na sua velsalizada, de um
Gnico conjunto de principios tedricos derivados das disciplinas de
referéncias e de um unico conjunto de procedimentos de sala de aula
dirigido a professorés

Diante da problematizacdo que insurgeessa contradicdo discursiva e
metodoldgca, o linguista aplicado Kumaravadivelu (1994, 2002 2008 sugere
extrapolar a tradicional sistematiZac das abordagens e dos métodogxpressa
anteriormente no quadroi2 com o intuitode propor que as similaridades entre esses
modelos fundamente outra forma de classdacao, organizando as abordage o0s
métodos em trés gruposentrados nalingua centrados noaluno e centrados na
aprendizagemA fim de apresentarmos de maneira sistematiradarupos propostos
por Kumaravadivelu, disponibilizamos, no quadro 3, dacjpais caracteristicas e

também as abordagens e os métodos que constituem cada um desses grupos:

AOut of the inherent contradictions between metho
actualized by practitioners has emerged a need to look beyond the notion of method itself. From the
conceptualizer's point of view, each languaggching method in its idealized version consists of a single

set of theoretical principles derived from feeder disciplines and a single set of classroom procedures

directed at classroom teach&rs
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Quadro 3: Grupos de métodos centrados imglia, no aluno e na aprendizagem

O foco esta na aprendizagelm  Abordagem Audiolingual
estrutura linguistica e gramatical |
lingug Abordagem Gramaética e

- . Traducgao
Os alunos praticam a lingua pol ¢

meio de exercicios e estruturas

gramaticais sequenciadas e-pré
selecionadas.

A énfaseestano uso da lingua e Abordagem Comunicative

também nas necessidades dos
alunos; Abordagem Participativa

Abordagem para Leitura

O alunos praticam a lingua por
meio de atividades focadas no

sentido, em &ruturas gramaticais Método Curran

nas fungGes comunicativas. Método de Integracao
Grupal
A preocupacao desse grupo rec Abordagem Direta
nos processsede aprendizagem Abordagem Natural

propriamente ditgs
Abordagm por Tarefas

Propdese que os alunos tenhan
oportunidades de participar de
interagdes abertas por meio de
atividades comunicativas ou de
tarefas que envolvam a solugao

problemas na sala de aula. Resposta Fisica Total
Sugestopédia
FONTE: Basead emKumaravadivelu (1994, 20032009

Instrugéo Baseada em
Conteuad
Método Silencioso

De acordo com o quadro 3, ponderamos que a identificagdo e a posterior
categorizacao propostas por Kumaravadiy2@08 p. 90) trouxeram a tona uma forma
maiscoerente, como o proprio autor afirnte se ordenar os conceitos e 0s principios
das abordagens e dos métodos, uma vez quiee ecentraliza o principal objetivo
de cada modelo sem encdw& como sendo procedimentos completamente distintos e
descmectadosentre si Compreendemos que essa perspedivscitauma separacao
metodoldgicamuito interessant@ue express de maneira compreensivel e coesa
trajetéria das abordagens d& ao focarnos seusprincipais objetivos durante o

processo de ensiraprendizagem
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Sendo assim, ponderamos que essa classificacdo facilite, por um lado, a
identificagdo do tipo de conhecimento interesseiw@iculado nas abordagens ou
métodos de acordo com as principais caracterististabelecidas em cada grugpgoor
outro, o esclarecimentde quais sdo 0s papéis que alunos, professores e aprendizagem
desempenhamos métodos referentes a cada grupom isso, tornae mais claro o
modo como se manifestam as relagées de poder entre 0s sujeitos e a maneaa como

singulaidades dosmesmos encarada e percebidastrés grupos.

3.2.1 Abordagens centradas na lingua

No que se refereoa modeloscentrados ndingua percebemos que a énfase na
estrutura linguistica e gramatical prenuncia o casaséematico que as abog#mns e os
métodos desse grupo assumamlongo das praticas de LE, uma vez que o ensino da
linguapor si s¢ como constata Kumavadivelu (2008, p. 1QXraducéo nos3aiinada
mais € do queuma apresentacdo planejada dos sistemas hierarquicos da lingua
combinada com o provimento de oportunidades para a rep:ér‘ﬁgéo Nodag aso
abordagens que compdem esse giupomo AGT, a Abordagem para Leitura (AL) e a
Abordagem Audiolingual (AAL) percebemos que os procedimentos tradicionalmente
adotadosse restringena um conjunto de estruturas lexicais e gramatigeesiamente
selecionadas pelo professoe, cujos graws de dificuldade e complexidadesao
progressivamente ampliados.

Sucintamente, a Alsempreesteve muito proxima a AGT pelo fato de ambas
privilegiarem alingua escrita e a literatyreontudo a primeira se distancia da segunda a
partir do moment@m que se aproveitdo principio trazido pela Abordagem Dirata
expor 0 aluno a lingueestrangeiraJa a AAL preocupae com o ensino da lingua
falada,porémcontinua a perpetua o discurso de que cstido @ sistena lingustico
deve enfatizara sua forma, ignoranese o significado do que é produzido na LE
(LEFFA, 1988, p. 21222).

Ao contemplar essas caracteristicas basicas atmrdagensentradas na
linguagem, consideramosgueo papel do professor tors® demasiadamente importante
nesse contextpelo fato de esse sujeito ser o respong@ekelinput linguisticoi o qual

serve de modelo de imitacéo e repeticdo para a aprendizagem dos aundstentor

% Aanguage teaching is nothing more than a planneémon of those (sub)systems combined with
provision of opportunities for repetitiono.
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das direcBes especificas e respostas corretas dos exercicios estruturais dadingua.
observamlgumaspraticasde ensino pautadas tiagug LarsenFreeman (2000, p.71le
45, traducdo nos$afirma queemrelacio aAGTH os pap®i s [ do prof es:c
tradicionais o professor é a autoridade na sala de;ag@studantes fazem conforme o
que a professora pede para que ptessam aprenderoque elad$dbe enqgumant o que
aula focada n&AL, a autora reconhece qiieo pr of essor se parece (
dirigindo e controlando o comportamento da
Levando em consideracéo as falas da autora e também o fateirtmuloentre
alunos e professas estar solidamente alicergacem uma relacdode saberpoder
(FOUCAULT, 1989) ponceramos que a distancdmerarquicaestabelecida entresses
sujeitos tende a fortalecer ndo apenasutoridade mas também o poder instaurado
nesse meio. Assimornase patente a percepc¢ao verticalizada do poder hierarquico dos
professores em relacdo aamstudantesievelando a centralidade no papel do docente, o
qgual é responsavel por decidir &g conteidos serdo contemplados, quais respostas
serdo as corretas, que direcdo a aula toratra,
Desse modo, ponderamos que, nas abordagens em quedtio,processo de
ensino e aprendizagem é baseado exclusivamente nos conhecimentos ja adquiridos pelo
professorp qualndoconcede espaco nem oportunidade para os estud@titasolaem
esse limite prévia e veladamente impostém disso, Larsefrreeman (200) também
enfatiza o fato de os alunos néo terem autonomia suficiente dusantiesaem questao
para que possam, por exemplo, produzir um dialogo auténtico ou estabelecer uma
interacdoque ndo seja guiados ownaosofram intervengdes por parte do doeent
Devido ao fatale essas abordagens enfatizaexclusivamenta aprendizagem
da lingua, julgamos ques dominios referentes aos aspectos singulares dos &lunos
como, por exemplop objetivo em aprender o idiomas interesses pessoaiss
sentimento®m relacdo a pratica e a lingua, entre outre&o ignorados no decorrer das
aulas Com issocompreendemogue os estudantes sdo imbuidos a repetirem modelos
automatizados de ensinos quaisndo concebem os interesses, a autonomia e as
particularidadeslesss sujeitos posto quese projde um processo educacional pautado

napadronizacao aarepetcaode exercicios e respostas

A The r edyéraditioaal. @he teacher is the authority in the class room. The students do as she
says so they <can | e &he teachehia ti&k ars drobestia eaders directing dnd
controlling the language batior of herstuderis . 0
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A partir dessa nossa leiturepmpreendemosgue as abordagens centradas na
lingua ndo oferecem abertura para que os aluses apopriem do conhecimento
interesseirdransmitidopelo professor pautado basicamente na estrutura linguistjca
ja quea participacdo dos estudantes aulaesteja restria aos momentos de execugélo
repeticaode atividades e dialogosssim como a corgédo dos mesmos. Conforme essa
percepcaoconsideramos quesaingularidads dos estudantes seja totalmente relegada
e ofuscala peh presenca central e autoritaria do professor, ndo permitindo que os
estudantes concebam outras formas de trabalharem ocigzaeimna sala de aula,
assim como, dnteresse individual de cada sujeito ndo é um ponto de preocupacao ou

mesmo que deva ser contemplado paldordagensm questao.

3.2.2 Abordagens centradas no aluno

A fim de ndo nos estendermos nas caracterizad®esnda uma dasbordagas
centradaso alung faremos um recorta fim dediscutirmos apenasobrea Abordagem
Comunicativa (AC) e a Abordagem Patrticipativa (AP) pelo fatardbas sustentarem
discursos que se aproximam daqueles enunciados peld_ PON caso da primeiree
pela escola participanteno caso da segundayja filiacdo teoricaretoma algurs
pressupostos freireanos

Diferentemente dos modelagntadosna lingua as abordagens qdecam no
alunolevam em consideracdo o uso deglaem situgdesreais da vida do estudante,
seja para interacdes sociais, académicas ou profissiaoaisp intuito de apresentar
estruturas linguisticagiue, segunddumaravadivelu (2003, p. 26kejam de fato
necessarias em contextos comunicatiYopartir dessgerspectiva,almejase criar um
espacocomunicativode ensino e aprendizagem ondalono tenha abertura para se
envolver ativamente no préprio processo de construcdo tanto da LE quanto da sua
percepcdo em relagcdo a esse novo mundo que se deslibiiea @ si. Para isso as
abordagens que constituem esse grupo buscam desenvolver nos alunos tanto a precisao
qguanto a fluéncia no uso da lingua.

Retomando brevemente as principais caracteristicas da AC e daoddémos
destacarque a semelhanca fundamental enimbasdiz respeitoa construcdoda
aprendizagem da lingwevo por meiode atos comunicativos significativos para os
estudates a AC prop0e trabalhar o idioma a partir de situagdes comunicativas reais de
uso da lingua e a AP basai@ em conteludos imgantes para os alunos a fim de
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estabelecer as condicbes comunicativas na sala deUsaéadas principais diferencas
entre essas duas abordagens estéa no fato de a AP ter uma forte vinculagdo com a teoria
critica freireana a qual propde que problemas sejamostrados, discutidos e, de
preferéncia, encaminhados para uma solucdo, engajando os alunos a construirem o
conhecimento e também a agirem no mundo em conjdata.AC nao revela esse viés
critico ou de engajamento social,seu intuito é o de permitirug os estudantese
insiram em contextos socigigra que possam, a partir de situa¢cées comunicativas reais
desenvolver a LELARSEN-FREEMAN, 2000, p. 120 e 150)

Devido ao fato de as abordagens em questiarem principalmente o
desenvolvimento a degnvolturacomunicativosio aluno durante o processo de ensino
e aprendizagempercebemosque o professorpassa aatua como facilitador ou
orientadornesse process@o passo que o estudaotmupa o papell e ficomuni cador
por estar ativamente engajado @mntar negociar os sentidos produzidos ao longo das
interacbes comunicativasggundoLarsenFreeman (2000, p. 129Nesse sentido, a
autora em questaeitera que, no caso da AG,papel dos professores tors@ menos
dominante enquanto que o0s estudantpsa s sam a ser gestorasy ad o s
responséeis pela prépria aprendizagéim (LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 129
traducdo nos3acaracteristica essa qusm nossa opiniggode ser transposta também
para a realidade do contexto de ensino e aprendizagem.da AP

Partindo @& percepcdo de que as hierarqueass relagcbes dpocer estao
distribuidas no corpo social, gortanto, estdo presentes em quaisquer vinculos
estabelecidos socialmenEOUCAULT, 1989) ponderamogjue a relacdo de poder
vertical geralmentedo marcada entre professores e alutarsle a ser mitigada quando
os docentesédovislumbrados como mediadores do ensino e, os estudantes, como centro
do processo de ensino e aprendizageon.um lado, consideramesrmuito importante
I tanto para o monmto de aprendizagem quanto para o0 desenvolvimenso da
singularidade dos sujeitos envolvidos nesse contextoque as relacbes de poder
horizontas sobressaiam as relacdes verticads contextos de ensino apoiados na AC e
na AP, de maneiraa influir postivamenteno desenrolar do processo de ensino e
aprendizagem dentro das escolas.

Por outro, levamos em consideragépossibilidadele essa aparente inversao ou
estabilizacdo dos papésr, por exemplajm instrumento que reforce as instancias de

%" f Bidents ae seen as more responsibienagers oftheib wn | ear ni ngo.

(
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poder onstruidas nas escolas por intermédio oediscurso apaziguador. De acordo
com a perspectiva de Mascia (2003, p. 158, grifos da auf@s)novas funcdes do
professor revelam uma faceta de autoridade diluida: se, antes, ele detinha o saber e o
poder, peh autoridade que lhe era conferida, agora esse papel se dilui em quatro
subpapéismediador observadoy organizadore avaliado. Nesse sentido, podemos
inferir quea supostanitigacéo das relagcdes verticaisjaencarada comama forma de
se construir eimpor conhecimentos interesseiros no ambiente eseolfaim de se
intensificar o poder e a hierarquia fstabelecids

Conforme preconiza essa perspectpanderams que emborao discursoda
Abordagem Comunicativa e da Abordagem Participatstaj@ entrado noestudante
como elemento precipuoesseprocesso de ensino e aprendizagemlaéisivelque a
figura do docentecontinte a seratrelada aesponabilidadee também a sucesso do
aluno nesse processevidenciando ainda se tratar de uma autoridatgucionalmente
reconhecidee marcadaA partir do momento em que @ocentepassaa assumir um
papel de mediador, diminuindo, assim, o filtro afetidps estudantes, esses passariam
a ter uma relacdo mais estreita e de maior confianga para com o@dwestd que a
percepcao de autoridade estaria diluida durante o processo de ensino e aprendizagem.

No que se referesasingularidads, julgamos que os procedimentos adotados
pela AC e a APtendem a se aproximar da realidade e da necessidade dos alunos,
permitindo que os mesmos aprendam a partir de conteddos ou situacdes interacionais
gue lhes interessem de fattinda que o respeito pelo que é individual e particular a
cada alunseja consideravelmente maior quando cotejado com as abordagens de ensino
aralisadas anteriormente neste texbdio podemos ignorap fato de os professores
permanecerem no controle da situacéo e talvez ainda ndo permitirem que o momento de
aprendizagem realmente traga a tona ou mesmo desenvolva 0s aspectos singulares dos
individuos.

Nesse sentido;onsideramos necessario ter prudéncia em relacadisngsos
gue fomentam o deslocamento do tradicional papel do docenteataspde linguas
estrangeiras, ja quaparentementggodem manifestanma ideia de que as relacbes de

poder verticalizadas sdo apagadas durante o processo de ensino e aprendizatgem

38 Conceito cunhado por Krashen (1982, p33) que pressupde a possibilidade de algumaigiweis
afetivas e emocionaistais como motivacao, autoconfianca e ansiedaf@eilitarem a aquisicao de uma
lingua estrangeira. Teoricamente, quanto mais baixo estiver o filtro afetivo de um educando, mais
facilidade o mesmo teria para assimilar e alEsoo insumo e os saberes no idioma.
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gueessa rela@o hierarquicaeja amenizada& nado de fato extintapnsideramos que as
abordagens de LE centradas nos alunos vigaom um lado,instigar ointeresse e
possivelmente asingularidads, por parte dogstudantepropondo temas ou atividades
nos quais os estudantes desempenhem o papel de protagonistas e, pproouong,
ou mascararum momento de aprendizagezomunicativa cujo carateautoritario e

hieraraqiico se revele latente

3.2.3 Abordagens centradas na aprendizagem

A fim de discutimoso ultimo grupo proposto por Kumaravadivelu (1994, 2003,
2008) de maneira mais sucinteatalemos neste topicpapenas sobre a Abordagem
Direta (AD) e a Instrugdo BaseadaneConteudo (IBC)em virtude dea primeira ter
simbolizado um importante momento na trajetoria do ensino e aprendizagdieda
segundapresentar ideias que\d@aculam as propostada escola participante.

Considerando o desenvolvimento da lingua como processo nao linear,
Kumaravadivelu (2008, p. 13B39) aponta queas abordagenscentradas na
aprendizagemtendem a sepreocupa com 0S processos cognitivos referentes ao
aprendizado da lingug por issobuscam por criar condicfes nas quais o alune ged
empenhar em atividades qile tragam sentido e também conhecimebte acordo
com essa proposta, torsa imperativo a criagdo de um ambiente onde seja possivel
proporcionar ao estudante a aprendizagem da lingua enquanto a atengcdo desse sujeito
estef voltada para a compreensdo do que estéa falando e fazendo, oportunizando, assim,
gue o desenvolvimento da lingua nesse processo ocorra mais de maneira incidental do
gue intencionaldiferentementedo que acontec&os outros doiggrupos discutidos
previamete. Isso significa dizer que aonstrucdo da graméaticaesss abordagens,
pode acontecer quando os alunos focam a aten¢éo no proaéssnataodo sentic.

Apesar de nao se tratar dema abordagemova a AD ainda é muito utilizada
por professores daliomas pelo fato dgropor um ensino de linguas no qual se
recrimina, por um lado, o uso da lingua materna para explicar ou traaksiin como
busca meios, por outro, para que o aluno aprenda a lingua por intermédio direto da LE.
Ja ométodo baseado nN@BC tem como diferencial focar em conteudos de diferentes
areas do sabértais comgtdpicosde geografia, histéria, biologia, efic.como forma de
desenvolver a LEDe acordo com Larselafreeman (2000, p. 137), o ponto mais
interessante dessa proposta é&ato de se agregar a aprendizagem da lingua a
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aprendizagem deutros conhecimentgsos quais podem ser mais gerais ou mais
especificos, dependendo da circunstancia e do contexto de ensino.

No que se refere ao papel do professor em ambas as abordagensarabs
gue esse sujeito ocupa um papel muito importante no processo de ensino e
aprendizagem pelo fato de ele ser o responsavel pelo tipo de contetdo que sera
ministrado na sala de aula. Apesarad@siderarmos que aluno permanece em uma
posicdo signitativamente passiva, Larséneeman (2000, p. 28raducdo nos3a
pondera que fAo professor e o aluno s«o0 mai
aprendizagerio pelo fato de o professor colocar uma situacdo e o aluno ter que realizar
uma tarefa ou rebeer uma determinad situacdo que lhe é cobuta. Apesar de
concordarmos com o fato deaver certos momentos de parceria em ambas as
abordagens em questdo, compreendemos que o papel desempenhado pelo professor
ainda é de protagonismo na maior parte do terdp aula pelo fato de ele ser o
responsavel por iniciar a exposicao de dadotema ou a conversa com 0s alunos,
controlando os limites e o runam processo de aprendizagem dos estudantes.

Diante @ que foi exposto qr LarseAFreeman acimapercebemos @u as
relacbes de poder estabelecidas nas pratiezssad abordagentendem aser
predominante verticais,porém oportunizando alguns momentos de relacfes
horizontalizadas quando o docente abre espaco para que o0s alunos perguntem ou
respondam de maneira pigivel determinadasgjuestds. Sendo assinjelegase ao
professor a tarefa de controle e também de direcdo de como as atividades e a lingua
serdo trabalhadas na sala de aulmpDtpara a aprendizagema realidadegeralmente
€ sugerido pelo docenteapesar de a IBC apresentar ao estudante a oportunidade de o
mesmo trazer para a sala de aula assuntos que lhes intefessgquanto a atuacao do
aluno parece representar apenas uma resposta esperada pelo professor no que se refere
ao conteudo abordado. Eorh consideremos que as relagdes de poder instituidas ao
longo desses procedimentos sede fato verticalizadse muito marcada uma vez que
o0 aluno deve esperar o comando do professor para tomar parte nesse processo,
contemplamos quessasabordagens abm oportunidades significativas, porém néo
suficientes, para que 0 estudante se expresse na-tHhgua extrapoleo papel
marcadamente passivo qoenesmo representes abordagens centradas na lingua, por

exemplo

39 AiThe teacheand the students are more like partners in the teaching/learning c e s s 0 .
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Em virtudede o papel central do praf®or ser ainda tdo marcada AD e na
IBC, ponderamos quesaingularidade dos alunos sefa reprimidas, talvez na maior
parte do tempo de aulpelo fato de ndo parecer haver espaco para que 0S mesmos se
manifestem de maneiespontanea fequente uma ez que o professor, como aponta
Kumaravadivelu (2008, p. 142), deve se esforcar para manter a atencdo da sala na
aprendizagem e nédo na lingianbora consideremos que as abordagens que constituem
esse grupo sejam predominantemente lideradas pelos prefessemuais ndo apenas
tomam as decisdes, mas também direcionam de maneisaautoritaria 0 rumo da
aprendizagem, ponderamgsie, principalmente na IBCps alunospossam ter uma
autonomiaminima parasugerit por exemplogcontetdos ou temas a serem alahdos
em sala de aula, os quais se relacionem com os interesses desses in8llvidass. da
AD, consideramos que a autonomia e, portangosiagularidade dos alunos sefa
relegada a planos secundarios, posto que a grande preocupacao do doceantgessstr
a criar um espaco propicio para a aprendizagem da LE, cém, por exemplano
desenvolvimentoda identidade ou das aptidods sujeitode acordo com 0s seus
interesses em aprender o idioma em questao

Sendo assimgo contemplanosas problematacesnetodoldgicaslo universo
de LE, percebemos que partir de um conjunto de condutamsideradas autoritarias
ou desconexas com as necessidades e as realidades dos alunos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem, esma passividade e ansatisfacdo por parte dos
estudantes, impedindbs de buscarem a integridade do
cotidiano como um espaco em que o poder e também a alienacdo tendem a estar
presentes e desenvolversi® (RESENDE, 2009, p. 455). Dessa maneiras criangas
e os adolescentes formados nesse paradigma de émsiaoise meros objetos nesse
processo, sem que de fato assumam uma posi¢ao de sujeito durante des estaslo
formal de LEjustamente pelo fato de esses lugares hierarquicos estarerncdistnte
determinados e estabelecerem uma relacéo de poder tradicionalmente cristalizada entre
professoreg aluros.

Devemos considerar que ratificacdo das relacbes de podero constante
apagamento das singularidades dos estudaasgsraticas de LEocorran de diversas
maneiras como procuramos salientar neste capitalsgo reforcadas, inclusiveelos
discursosproferidos e pelos procedimentoadotados em cadam dos grupcs de
abordagens discukbs acimaJustament@or serem portastandarte de obecimentos
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interesseiro®s quaisvisam propagar uma ideologia politisociatcultural, tanto as
abordagens quanto os métodos de ensino e aprendizagem de idimTasntracar
alternativas metodoldgicague desconsiderams especificidades do contexteculiar
no qual seriam aplicados.

A partir dos questionamentos e das problematicas que emergiram no que tange
ao debate em torno dos métodos de LE, passaa indagar o discurso referente ao
método ideal ou perfeita fim debuscar antes alternativas awtodo do que uma
finovad proposta metodolégica. Segundo Kumaravadivelu (2003, -8382a principal
mudanca nesse redirecionamento do olhar para as abordagenseederéato de que
guando focamos nossa atengdo em alternativas metodolégicas, teradgomiizir
processos hierarquicos verticalizados ocgentido € unilateralmentelescendente
enquanto que as alternativas ao método propbem processos cuja d¥recdo
essencialmente ascendentgossibilitando uma hierarquizacdo horizomtda ou
contextualzadade acordo com as realidades locais das instituicbes escalares

veremos a seguir

3.2.4 A era do posmétodo

Diante das circunstanciasapresentadaao longo deste capityl@onsideramos
gue a maneira como o ensino de linguas foi contemplado no Ultecno saterferiu
sobremaneira no modo como os professores vém atuando nas salas de aulas, posto que
uma corrida por conhecimentos interesseiros orientou ndo apenas a formulacdo das
abordagens e dos métodos, mas também a forma como os mesmos foram teabalhado
dentro das salas de aulas nos diversos contextos de ensino e aprendizagem. Assim, na
proposta em que os procedimentos metodoldgicos se tornam cepbraaEto mais
importantesno ensino de umhBE, o professor passa a desempenhar papéis antagonicos
a partir do momento em que se percebe submisso, por seguir os procedimentos e 0s
ditames de um determinado método, e, simultaneamente, imponente, pelo aparente
poder que lhe cabe de definir a forma como o processo de ensino e aprendizagem sera
direcionado e @nstruido dentro do ambiente institucional.

A insatisfacéo de professores e também de pesquisgreE®m as promessas
incutidas pelas abordagens e pelos métodos de ensidunias as quaisinclusive,
nunca foram cumpridasportunizoua insurreicéd deum momento de descrenca e de

desconforto em relagdo aos procedimentos tedricos e praticos sugeridos pelos modelos
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de ensincapresentados acimRassado o momento @&tasecriado pela ideia de que
um dadométodo poderia ser a solucdo de todos os enodd de ensino e aprendizagem
de LE, difundivse a ideia de que ndo ha o melhor método, como ressalta Prabhu
(1990) modificando drasticamente o sustentaculo e o modo como as discussfes em
torno das abordagens de ensino de linguas éir@cionadasA partir dessa perspectiva
gue sugere a alternativa ao método, Kumaravadivelu (1994) cunha a nopas de
método

De acordo com o autor em questdoa ¢ o n d i -métado é@umn estadsde
assuntos a resolver que nos compeleansiderar a relacdo entre osrias e 0S
profissionais do métod® ( KUMARAVADI VE L Uaduci®rds$gumap . 2 8
vez que o0s primeiros vém ocupando uma posicdo de destaque no que cancerne
pedagogizacdo do ensino de LE, ao passo que os professores foram desempoderados
nesse proce® ao serem posicionademmum | ugar papenad ®x a lcaoc adree nii
em pratica a teoria e a metodologia engendra@gxkando em consideracdo essa
perspectiva, percebemos nitidamente que, em primeiro lugaupevalorizacdo dos
saberes conduz a hierargag¢do de poder de uma dada parcela da populacdo
considerada apta e responsavel pela construcdo e producdo de conhecimentos;
secundariamentggonderamos que o papel do professor, seguindo essa perspectiva,
tende a ser inferiorizado e também desacredidedido ao fato de, historicamente, ndo
lhe ter sido outorgada autonomia de produzir teorias e praticas proprias que
orientas®m o0 processo de ensino e aprendizagem ded Eala de auJacomo reitera
Leffa (2012, 399):

O ensino de linguas ndo deve acoeteem um mundo abstrato,
meramente tedrico e construido por autoridades, seja no sentido
autoritario,com base no poder, seja no sentido autorizado, como base
no saber, mas dewsstar situado em um determinado contexto, com
base na realidade, garantindo professor a opg¢ao de agir dentro
daquilo que é plausivel em seu contexto

Ancorandese em um dos rmcipios basicos do péwétodo i que visa
acompanhar, inclusive, ndo apenas as mudancas sociais, mas também considerar os

cenarios especificos de ensinam@endizagem deE conformeo momento liquido no

“0f e postmethod condition is a state of affairs that compels nadigare the relationship between the
theorizers and the gctitionersof method .
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gual a nossa sociedade esta insefridzeffa pontua a necessidade de se considerar um
contexto real e especifico no qual o ensino e a aprendizagem de idiocoastseem
atribuindo ao professor essa inmamte funcdo de trabalhar em prol da edificacdo e
também da ressignificacdo de um processo de ensino que pondere particularidades
politicas, culturais, sociais e linguistiade instituicdo escolar e também dos aluride

acordo com Kumaravadivelu (2008, 33), as pedagogias baseadas no-ipésodo
reconhecem o potencial do professoportunizando, por um lad@ producao de
estratégias inovadora®m orientacdo especifica a um determinado contexto de sala de
aula,e conduzindopor outrg a autonomia dprofessor nessa intrincada rede de poder.

Nesse sentido,diferentemente do que se infere sobre posmétodq
Kumaravadivelu (2003, p. 334) salienta que tal proposta ndo se fundamenta na adogao
do ecletismo de abordagens, posto que tal perspectiva tengr as praticas de
diferentes métodos ja estabelecidos ao longo do processo de ensino e aprendizagem de
LE, fazendo uma miscelanea do que foi produzido pelos teéricos. Contrariamente, a
premissa do pésétodo basetae emaspectopragmaticosuma vezque a partir dessa
filiacdo epistémica a relagdo entre pratica e teoria pode ser concretizada apenas por
meio da aplicacdo, do pragmatismo, isto &, por meio da atividade pratica de ensinar
realizada pelo professor.

Justamente por ndo se tratar de uma jpingd métodos ja estabelecidos, a
implementacdo do pésétodo parece ser um desafio a muitos profissionais que
almejam ressignificar tanto as relacfes estabelecidas nas salas de aulas entre professores
e alunos quanto o sentido que o processo de ensimeragagende idiomasimboliza
para cada sujeito. Para isso, Kumaravadivelu (2003) compreende que o cenario de
ensino do pésétododeve consistir de macro e microestratégias que pEmtiacar
respectivamentglanos gerais derivados do conhecimentoideppratico e pedagdgico
do ensince da aprendizagem de LE e técnicas especificas de acordo com a necessidade
e a situagao particularéa sala de aula. Isso significa dizer que a experiéncia pessoal e
profissional do professor, assim como a sensibiedad perceber as necessidades dos
alunos e a realidade do contexto de enslegem ser levadas em consideracéo para que
a pedagogia do péawétodo seja implementadgmdutiva

A partir desse panorama que se constréi na éarea educacional de LE,
compreendamos que o0 poémétodo pode atuar em prolo dempoderamento dos

professores ao desempenharem um papel proativo e influente no processo de ensino, de
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modo que a sua experiéncia e, portanto, a sua autonomia sejam extremamente relevantes
parapropiciarem o que iabhu (1990, p. 175) chama de ensino e Bldsse sentido,
tornase plausivel a intervencdo do docente nas diversas camadas que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem, ndo se restringindo apenas ao ambito educacional
per se Contudo, como j4 comemi®s anteriormente neste texto, essa perspectiva de
empoderamento também pode abrir espaco para que os professores desenvolvam
praticas autoritarias e verticalizadas, ja que depende exclusivamente do professor a
maneira como 0 ensino sera direcionado noiantd escolar.

Ao ponderar sobre a possibilidade de préaticas coercitivas, retomagmnososta
deMascia (2003poalega que esse discurso emblematico sobre a mudanca do papel do
docente pode mascarar, na realidade, uma eficiente estratégia que opannaize
situacdo de maior controle na sala de aeld E justamente pelo fato de a sua posicao

mitigar uma maior abrangéncia da sua autoridade:

Postulamos que as relagdes de poder continuam a existir, ja que o
professor passa a exercer controle, em outrel niivno afetivo e
psicolégicoi, controle este muito mais sutil e, portanto, mais eficaz,

pelo fato de a nocdo de autoridade ir além do controle pedagdgico,
instaurandese nas emocbes e reprimindo, de certo modo, a
possibilidade de resisténcias, o que atab p or construir
d-ceiso (MASCILA, 2003, p. 158)

Consideramos extremamente pertinente a reflexdo de Mascia no que diz respeito
a essa aparente diluicdo de poder e de autoridade desse docente mediador, visto que tal
posicionanento doprofes®r siscita nos estudantes a aparente sensacao de maior
liberdade e dominio sobre o seu préprio processo de aprendizagem, uma vez que as
coercdes fisicdS ou moraié® parecem ser desarticuladas desse momento da pratica
educacional. Assim, o0 assujeitamentodo estuwdante cuja perspectiva anterior
pressupunha como algo engendrado externamente ao sujeito aprepasste,a
funcionar de maneira mais particular a cada individuo, ja que agora € projetado no seu
interior. Sendo assim, um mecanismo que anteriormentevisizel e discriminado

tornase invisivel e benquisto em razdo de esBscursoser permeado pela ideide

“1 N&o nos referimos as punicdes fisicas, mas sim as repressées de conduta impostas aos educandos, 0s
quais devem permanecer em siléncio, sentados em uma postura adequada e prestando atencdo na
exposicao do docente durante a suaamquido nas aulas.

2 Nao raro encontramos docentes que beiram o assédio vertical (ou moral) quando reprimem
repetidamente determinados estudantes, seja por meio de criticas ou por agdes vexatoérias.



121

respeito ao ser humarsem declarar explicitamente que os vetores subjacentes para o
sucesso dessa estratégia continuam estando pautados no dornsontrale e do poder
por parte doprofessores

Por outro lado, ponderamos que a inversdo do papel do datentE pode
operar em prol de uma rel a-«o de poder
momentos, uma vez que afunospodem se sentir mais confortds e livres para
atuarem de forma mais autbnoma no decorrer do proprio processo de aprendizagem de
LE. Por ora, consideramos que as relacfes de poder estabelecidas entre estudantes e
docentes estdo em constante movimento e ndo sao estaveis, em vasodeatiiem
fluir de maneira mais intensa no sentido vertical, ratificando a tradicional relagde poder
saber, ou mesmo dissiparea®m em acdes menos autoritarias que possibilitem maior
autonomia aosstudantes

Embora consideremos essa possibilidade, julgamue o uso coercitivo ou
ainda abusivo do poder pelo docente nesse contextesefmis proposta do pos
métodq posto que a intengdo do mesmo seja a de justamente empoderar ndo apenas 0s
professores, mas também os estudantes. Sendo, asesaupomosjue diante dessa
perspectiva metodoldgica, os préprios alunos teriam a oportunidade, ou ao menos
estariam aptos, amancipaise de uma estrutura peStabelecida e solida, ja que, no
pbésmétodo,fia autonomia do aluno parece ter mais possibilidade de epeengi base
até no exemplo dado pelo professor, que ao adquirir voz hedglitanbém a dar voz
acalune ( LEFFA, 2012, p. 401)

Diante do que foi exposto neste capitulo, contemplamos que a maneira e 0s
interesses subjacentes as atividades relacionada® @nsino e a aprendizagem de LE
estdo intrinsecamente vinculados a questdes pe#tionbmicas que tendem a
influenciar significativamente tamtas politicas publicas adotadas pelo governo, e seus
documentos oficiaii tal qual o PCNLE i quantoas esolhas dos idiomas que devem
compor o curriculo educacional das escolas brasileisno é o caso da hegemonia
da lingua inglesa. A partir da perspectiva de que esses aspectos politicos e linguisticos
atuam como instrumentos de execucdo do poder, aodiggrem dentro da escola os
mecanismos da nossa sociedade, ponderamos que os discursos referentes as abordagens
e aos métodos de ensino de LE tendem a propagar uma visao verticalizada do poder e da
hierarquia dentro da sala de aula, atuando na possiutera¢dio dasingularidadedos
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sujeitos; ao passo que o pugtodo, isto é, as alternativas ao método, almejam
oportunizar a autonomia dos sujeitos e, portanto, relacbes mais horizontalizadas.

A base de toda a discusséo epistemolégica que foi constrestiacapitulo e no
anterior esteve respaldada no cenario especifico da escola participante, de modo que o
seu perfil, as suas ideologias e as suas praticas direcionassem 0 nosso olhar para a forma
como esta pesquisa seria erigida e conduzida. Sendo agse@sentaremos, a seguir, a
metodologia e o contexto de pesquisa, cujos enfoques estado voltados principalmente

para as questdes referentes a LE, nos quais este trabalho esta alicercado.



123

4. O CONTEXTO E A PESQUISA

Em termos de problean pesquisado, podemos dizer que em
Linguistica Aplicada, ndo criamos problema para pesquisar, mas
pesquisamos 0s problemas que ja existem. Nao trazemos o problema
para o laboratério, limpo e desinfetado, cuidadosamente
desembaracado de todas as variaveis gossam atrapalhar ou sujar
nossas hipoteses. Fazemos o caminho inverso. Saimos do laboratério
e vamos pesquisar o problema onde ele estiver: na sala de aula, na
empresa ou na ruLEFFA, 2001, p. 7)

O contexto especifico das salas de aula tem coagoististinta importancia em
pesquisas relacionadas ao ensino e a aprendizagem de linguas devido a consciéncia e ao
reconhecimento de que diversos fatores, internos e externos a instituicdo de ensino e aos
seus atores socidfs influenciam no processo edwei@nal e na relacédo estabelecida
entre professoreslunose alunosalunos (ANDRE, 1997 e 1998 e MOITA LOPES,

1996) E inteligivel compreender que a forma como ocorre o processo da construcdo de
saberes e de conhecimentos no ambito institucional escolara@e&ira como a propria

escola conduz a rotina e as atividades educacionais estéo intrinsecamente conectadas ao
modo como estudantes e docentes interagem dentro e fora da sala de aula.

Sendo esse 0 pressuposto e também o fio condutor que nos guia no
desenwvlvimento desta pesquisa, consideramos extremamente relevante o contexto
educacional peculiaestabelecid na escola participante, uma vez que se trata de um
ambiente onde todos osstudantesdividem o mesmo espago de aprendizagem,
minimizandoas tradicionis segregages escolargsor faixaetaria, série ou mesmo sala
de aula.O nossoolhar ndo se restringe, portanto, a sala de pelase visto queas
praticas de ensinde idiomasao ocorrem necessariamentesomenteesse ambiente
na realidade, o nogsinteresse estende sobre o complexo e intrincado contexto
educacional no qual as préticas de LE sao construidas dentro dos muros institucionais
da escola participante.

Levando em consideracao, portanto, os aspg@adiularesio contextoescolar
pegjuisado, isamosressaltarao longo deste capitulo, os procedimentos metodoldgicos

e de andlise que foram utilizados para que pudéssemos atingir 0os seguintes objetivos

3 De acordo com Marli André (1998), entendemos como sitsweiais aqueles que estdo envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem, mais especificamente, professores e alunos.
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i. analisarcomo se manifestam as relacdes de poder nas praticas de lingua
estrangeiraaescola participante.

ii. investigaros discursos enunciados por professores, estudantes e escola
no que se referes@ingularidade e ademocraciana articulacdo com a
pratica adotada no contexto de ensino e aprendizagem de LE.

Contudo, julgamos fundamentalessaltar que, evido as complexidades
envolvidasnos temas abordados, principalmente no que tange ao processo de ensino e
aprendizagem de linguastrangeirag as relacdes de hierarquia e de poder na escola,
buscamosexplorar tais questdeso presente abalho, depreendendo a rotina e a
vivéncia deprofessores estudantesa fim de (re)construir e (re)conhecer a cultura

particular desse contexto educacional.

4.1. A construcdo do contexto e da pesquisa em educacao

O campo cientifico percorreu um notéricgajeto na histéria humana
acompanhando tanto as mudancgas socioculturais quanto 0 progresso econdmico
tecnolégico a fim de satisfazer ndo somente as necessidades dos homens, mas também
as suas vaidades. Durante séculos a ciéncia esteve intimamente arelaelstoes
metafisicas e, consequentemente, religiosas, influenciando de forma significativa o
pensamento e a atuacdo do homem em sua sociedade. Contudo, em determinado
momento da Histéria, a razdo sobrepujou a fé de maneira a introduzir novos rumos e
significados para a ciéncia, oportunizando tanto a ruptura com o paradigma vigente
quanto o surgimento dos métodpsantitativo realistae interpretativo idealistd’ no
panorama cientifico.

Ambas as vertentes surgiram frente a questdo da transposicdo dos método
proprios das ciéncias exatas e naturais para as ciéncias humanas e sociais, devido ao
significativo prestigio creditado as primeiras. De um lado, o paradggraatitativo
realistai pautado na filosofia positivista comtiaila argumenta em prol da unidad
tanto das ciéncias quanto da aplicacdo de um mesmo método para todas elas e cuja
hegemonia perdurou até o final do século XX. Do outro lado e opsmdo essa

primeira perspectiva, o paradigmaterpretativo idealistai baseado no idealismo

“ A nomenclatura mencionada no texto para retratar os paradigoEtitativo e qualitativo,
respectivamente, foi baseada na obra deoSaRtiho (1997, p. 14). Contudo, outros autores utilizam
diferentes nomenclaturas, como Celani (2005, p. 105), que se refere aos paradigmas de pesquisa em
Educacéo e Linguistica Aplicada como sengmsitivistae oqualitativg respectivamente.
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kantianoi prop8e métodos cientificos especificos para a area das ciéncias humanas e
sociais ao considerarsasingularidade de tais campos, alcancando significativa
importancia a partir dos anos 1970.

A construcao do saber cientifico na area educacional, foco queuf@arhente
nos interessa, edificese nos conflitos e na reflexao relacionados a dicotomia entre os
métodos quantitativo e qualitativo de pesquisa. No que concerne a essa questdo, Santos

Filho (1997,p.54)refere e ao fAf al so condénbereiterdaquent re t ai

na area das ciéncias humanas e da educacdo, se admita e se adote a
articulacdo e complementaridade dos paradigmas a fim de fazer
avancar o conhecimento humano. Os diferentes niveis, tipos e
abordagens de problemas educacionais, e warstis objetos de
pesquisa requerem meétodos que se adequem a natureza do problema
pesquisado.

Seguindo uma linha de raciocinio similarpsicologa educaciona Alda Alves-
Mazzoti (1996, p. 223) percebe o caraterultiparadigmaticado campo educacional
Ai nterdi sci plaibrma reconhecer a pasdibiidade da coexisténcia de
diferentes paradigmas em seu cerne, sem ignorar, contudo, a contingéncia de posi¢cdes
gue sustentam @do compatibilidadentre eles. De toda maneira, a autora reforca que
Ahoj e | 8 n«o abadegandidesqud umgeeaerminadm paradigma é o Unico
capaz de fornecer C OALVVES-MAZD@TH, t1996, p.c28)nf i S§v e
indicando que as fronteiras estabelecidas pelarra dos paradigmasstdao sendo
transpostas e superadas.

A partir da conscieitacdo de que ambas paradigmas poderiam, inclusive, se
aliar e complementar tanto o escopo quanto os resultados de uma pesquisa,-tornando
mais acurada, passse a valorizar ainda mais 0s pressupostos basilares de cada
método como forma de reconheeeestabelecer o melhor caminho para a construcéo
das pesquisas no campo educacional. Segandaguista aplicada Celani (2005, p.
109), um dos alicerces que sustentam os principios do paradigma qualitativo se refere

ao fato de que

tudo o que constitui o ser humano (crencafitudes, costumes,
identidades) é criado e existe s6 nas relagdes sociais, nas quais 0 uso
da linguagem é fundamental [...]. A construcéo dos significados é feita
pelo pesquisador e palparticipantes, em negociacdes
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Nesse sentido, para um trabalhoalifativo no ambito educacional torse
essencial levar em consideracdo as varidveis de cunho subijetivista e intersubjetivista
gue circundam as relacdes humanas e determinam a identidade de um individuo para
gue os dados, ao serem avaliados, estejamruenigs tanto com a realidade do
contexto em que o0 ensino e a aprendizagem ocorrem quanto com a realidade dos
individuos que participam da pesquisa. Seguindo esse Vviés, a pesquisa qualitativa tende
a ponderar outros fatores que beiram a margem do immexistas possibilidas,
constituindese, portanto, emuma situacdo aberta para novas interpretacdes e
resignificac6eg¢CELANI, 2005, p. 11Q)

Isso nao significa dizer, contudo, que a escolha por uma investigacdo pautada
nos métodos qualitativos exclui, amtoriamente, a possibilidade de se atribuir
nameros e dados estatisticos para a interpretacdo ou mesmo para a comprovacao de uma
tese. Assim como, uma pesquisa na area educacional que se aproveita do uso de
recursos quantitativos ndo deve ser reduzidamatrabalho que preza menos pela
qgualidade. Ao contrario disso, osestudos atuaisi como o0s realizados elps
pesquisadores em educacdo André (1997 e 1998), Gamboa (1997) e Santos Filho (1997)

T sobre a pesquisa cientifica na area educacional tendem a estabelecer a relevancia de se
trabalhar com metodologias qaenciliem e agreguem os beneficios e as qualidades de
ambos os paradigmas em questéo.

Consonante com as perspectivas apresentadas, consideramos a essencialidade
de ndo se anular as relevancias de cada paradigma para adegasolias ciéncias
humanas e educacionai s, al ®m de depreende
reali dade determinam distintos m®todoso, e
conforme o escopo da pesquisa (GAMBOA, 1997, p. 65). Respaldasyqortanto,
em tais principios para desenvolver este estudo de acordo com o paradigma e o método
gue melhor se adéquam aos Nnossos propositos pessoais e académicos, motivo pelo qual

optamos por trabalhar com o modelo qualitativo sob o viés da etnografia.

4.1.1. O contexto da educacéo de linguas estrangeiras: o viés etnografico
Uma vez que o paradigma qualitativo ascendia no cenario cientifico educacional,
despontou também a necessidade de se recorrer as diferentes ciéncias humanas a fim de

incorporar teorias e piaas pertinentes a especificidade e complexidade da area em
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guestdo, estabelecendo, portanto, novas abordagens de pesquisa. Em virtude dessas
transformacdes, no final de 1970, a Antropologia passou a despertar o interesse de
estudiosos ao ser concebidaecomfiivi a de acesso privilegiada
mudancas sociais, politicas e culturais que estavam a ocorrer na dinamica da sociedade
brasileirao (MAGNANI, 20009, p . 130) . Com
pesquisas em educacdo passaram aessmgolvidas de acordo com os principios da
etnografia, a qual ® compreendida como fia
pessoas que s«0 percebidas como portadoras
(CANCADO, 1994, p. 556).

A partir dessa perspeeti, os estudos educacionais em lingua estrangeira
desenvolvidos em sala de aula passaram a contemplar outras preocupacdes pertinentes
as distintas indagacfes acerca da construcao e consolidacdo do ensino e aprendizagem
dentro de uma situacdo formal de ensiAssim, a proposta fundamentada na etnografia
considera relevante compreender ndo apenas a postura interacional estabelecida entre
professoreg alunos, mas também o contexto especifico no qual as praticas escolares se
realizam, bem como 0s aspectos ias¢ culturais, institucionais e individuais
envolvidos na conjuntura de ensino. Segundo Marli Aftie®7, p. 1) fias i nter a-
de sala de aula ocorrem sempre @m contexto permeado por uma multiplicidade de
significados que, por sua vez, fazem parée uin universo cultural que dewser
estudado pel o pesquisadoro.

Preocupada, portanto, com o comportameltds atores sociais inseridos am
cenario especifico de interacéo social, a pesquisa de cunho etnografico aplicada na sala
de aula de linguas estgeiras visa investigar os saberes necessarios a docentes e
estudantes para que ambos possam atuar fdde
aula e como essa competéncia se relaciona aos outros contextos pelos quais eles
transitamodo ( REES32). M&LéLed, vao Xj0elolfatoonpextualé
essencial para tal tipo de pesquisa, uma vez que o comportamento dos atores sociais
seré condizente com a cultura tanto da sala de aula especifica de ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira de uma dada tnig#io quanto do proprio sujeito envolvido nesse
processo.

Embora o cenario da sala de aula seja vital para um estudo de natureza
etnografica, percebemos a imprescindibilidade de se transcender tal espaco a fim de

verificar os principais conflitos e/ou efturas que influenciam no processo de engino
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aprendizagem de lingua estrangeira, tanto na esfera institucional e coletiva quanto na
esfera informal e individualSegundoo linguista Erickson (1991, p. 344), devemos
considerar os propositos individuais e as predédsccomunicativas dos sujeitos sem
ignorar o fato de estes serem, ao mesmo tempo, membros de grupos culturais e
individuos que possuem preferéncias pessoais distinthsquestdo coincide com a
proposta educacional diferenciada que direciona a atuacamstfuicdo escolar
investigada nesta pesquisa, visto quseo projeto pedagogico propde respeitar as
singularidadeglos estudants trabalhando em prol da autonomia de cada sujeito a fim
de promover o aprendizado por meio das afinidades e vivéncias edasagoletivas,

mas também pessoais.

De acordo como linguista aplicado Van Lier (1990, p. 2&7), o abismo
existente entre professores e pesquisadores tende a ser prejudicial tanto para as
pesquisas, que, em grande parte, deixam de se preocupar com as praticas dos
professore e abordam questbes meramente tedricas e, muitas vezes, inexequiveis,
guanto para a pratica docente, a qual poderia ser muito beneficiada com as pesquisas
realizadas nas salas de aul@sndizente com as perspectivaesadeais educacionais
abordados almngo deste trabalhofomentamos a proposta dagajarasespecialistagde
lingua estrangeir& os gestoes da escola a contribuirem com suas experiéncias e
saberespara trabalharmos juntos na interpretaciic dadosduranteuma conversa
marca@ na propriainstituicdo participanf8 Por meio dessa unido entre escola e
pesquisadoraalmejavamosgrega para estarabalhomaior criticidade por um lado, e
também mai€nfase por outro, najue diz respeito acerne das relacdes de poder e da
educacédopautada as singularidade dentro da instituicdo participante, levando em
consideracao as sugestdes colocadas e discutidas pelos envolvidos.

Por conseguinte, consideramos complementar a percepcado de ensino com a qual
trabalhamos neste estudo e a intencdo destauipasgstudar o contexto da escola
participantepor meio dos métodos e instrumentos mais adequados, de acordo com a
metodologia de base etnogréfica, para o nosso propdsito. Essa, por sua vez,
fundamentard as reflexbes aceres dbservacdes das praticasas rélacdes entres

atores sociais, assim como da interpretacdo dos dados coletados nas entrevistas, na

“5 Contudg adiantamos quencontramos certa dificuldade em executar tal planejamento, uma vez que
ndo obtivemos sucesso na tentativa de reunir professores e gestores para uma analise parcial dos dados
Por fim, conseguimos realizar essa reunido apenas com a gistesaola ndo havendo a participacdo

das docentediscorreremos mais sobre esse assunto no cag@trstruindo unretrato dos diferentes

olhares sobre o contexto de. LI
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observacdo das praticas e nos documentos refer@ntpsoposta pedagodgicda

Instituicdo em questéo.

4.2. A construcdo de um enario: escola participante

A pesquisa de campdeste estudo foi desenvolvida amma escolacatélica
privadae gratuitalocalizada enum bairro periféricale umacidadedo interior paulista
cua proposta de ensineisa sebasearnas singularidade dos etudantescomo fio
condutor de sua praticAtualmente anstituicio de ensino participante esta instalada
emum prédio doado pelo municipio e funciona em periodo integral admitimdotal
de sessenta a oitergatudantes, desdeEducacadnfantil atéo Ensino Fundamental Il
e com intengBes de ampligrogressivamente a sua atuagdo também para o Ensino
Médio, cuja previsdo denicio € parao ano de 2016Embora a instituicdo seja
considerada, de acordo com a LDB, como uma escola privadaa vez que nafi
engendrada e também ndo é mantida pelo poder publico (BRASIL, 1996, drt.al9)
mesma busca oferecer um ensino gratuito a comunidades desprivilegiadas
socioeconomicamente, desvelando ocupar um -&rgeg na area educacional em
virtude da sua filosid e do seu projeto pedagédito

Almejando propor um sistema de ensino que incite o desenvolvimento e a
construcdo da autonomia, singularidgdeesponsabilidade e criatividade individuais
dos alunosa escola participanterocura incentivaa realiza;do de trabalhos coletivos
ou individuais por meio de projetoss quais estejam em conformidadem as
afinidadese os interessedos sujeitofPROPOSTA PEDAGOGICA, 2012, ). A
partir dessa proposta, a instituicBompreende ser necessanmtigar segregages e
segmentacdes quanto a faixa etéraalas de aulagretendendo eliminay formato de
aulas tradicionai$ professores lecionando para turmas grandes de aiuadém de
acomodaros alunosem gruposmenoresi de dois a cinco integrantdsno espag
central da instituicgdsto € no patio.

Sendo assim, as aulas tidas como tradicionais nas salas dd&ulagar para
os plantéesque acontecerexclusivamente no periodo da mant@espaco dgatio,
principalmente,onde diversos grupos de alunosreeezam para se sentarem com 0S

tutores ou especialistasfim deestudarenos contetdosspecificos de cada disciplina

“8 Analisaremos e discorreremos sobre essa questdo no c&wihstuindo unetrato dos diferentes
olhares sobre o contexto de. LI
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contextualizadosle acordo conos temas escolhidos pelos estudanistante os
plantdes, que se iniciam as 8h30 e terminam as 12h, graga de aluno tem um
horario preestabelecido com cadla dosespecialista para que possam trabalhar os
conteudos especificossimatéria nos seus projetos

Dessa maneira, desenrolar das atividades educacionais da edoclasive as
de LE, acontecen basicamente nessa area central, onde o aprendizattmde ser
construido em conjunto e com o auxilio tanto desidates quanto doprofessees,
com o intuito de proporcionanaior interacdo e troca de saberds. que tange aos
plantdes e as aulas ddiomas, consideramos fundamental salientar que a escola
participante oferece apenas aulas de inglés como LE e, no momento da pesquisa de
campo, contava com duas professoras de LI responsaveis tanto por trabalharem a lingua
em questao nos projetos dos asinno periodo da manhduantopor darem aulas de
conversacao a tarde.

No periodo da tarde, os alungeralmentesdo distribuidogelos espacos da
escola eem diversas atividadeas quaisacontecem concomitantementes mesmos
horarios selecionadas decardo com o perfil, os interesses ou habilidades de cada um,
como, por exemptoaulas de musicas, aulas de conversacdo de inglés, tatiga,
entre outras. Assimomo veremos mais profundamente ainda neste capitulo, em alguns
momentosla rotina escolaos estudantes ocupam outros espacgos da éstasacomo,

a sala de aula, a biblioteca, a sala de informatica, entre outros ambieqiasdo
almejam estudar em lugares maeservadoo©u mesmo quando assistemasgas de
conversacao em lingua inglesaquaissdogeralmenteealizadas dentro de uma sala de
aula tradicional, ndo acontecendo, portanto, no espaco do pétio.

Em raz&o dese mostrar preocupada com os interesses individuais e a autonomia
dos estudantesa prépria instituicdo autodesigis® ®mo uma escola alicercadasna
singularidads, tanto no discurso veiculado pdtaoposta Pedagogi€a012) quanto no
discurso enunciado por alguns dos participantes ao longo das entrevistas. De acordo
com essa posicao, escolaafirma que a metodologia baseada principalmente em
projetosi e o0s procedimentos como as assembleias e o0s principios tidos como
democréticos adotados estiveram pautados, primacialments,simeyularidade dos
alunos uma vez que mesmadeclararespaldaisua pedagogia nos sef@smanos eas
suas peculiaridades inddaais, isto €, nas suasgularidades
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Ao contrario do que geralmente encontramos no sistema tradicional de ensino,
os docenes tendem aauxiliar o caminhar doglunosem seis projetosassumindo o
papel de mediades, orientadores e coautores nos trabalhos desenvolvidos pelos
estudantesA instituicdo participante tende a classificar os docentes que lecionam nesse
ambiente em duas categorias: wgores professores que orientam os alunos na
elaboracdo e no desenviohento dos seus projetos, e especialistasisto é, docentes
responsaveis peladiferentes disciplinas ministradas na esctdés como, portugués,
ciéncias, matematica, inglés, historia, geografia, artes, musica, teattda etcasioes,
contudo, em ge os especialistas também sao os tutores de determinados grupos ou
i ndiv2duos, quando esses 0s escol hem como

Sendo assimao determinar um tema para iniciar um projeto n@aala grupo
ou individuo deve escolher utmtor, que o0s orientard a elaboea desenvoler os seus
trabalhos, assim como os auxiliand organizacdem relacdo ao seaotidiano e
afazeresescolaes sendoos responsaveis, inclusive, por conversarem com 0S Seus
tutorados em casos de indisciplifa.fim de determinar os objetivos e os contetdos
programaticos que cada estudante deve aprender ao longo do desenvolvimento do seu
projeto, o tutor elabora um planejamento baseado nos PCNs, chamado de Plano de
Ensino Semestral (Anext), o qual servird comodse para orientag direcionar o
estudo dos alunos tanto no projeto, de modo geral, quanto nas diferentes disciplinas

Segundo a instituicdoais procedimentos adotadosrglatém como finalidade
promover maior reflexdo acerca do contetdo estudasimdo aproximdo o maximo
possivel a realidade do estudante de forma prdiicscando evitaque o processo de
ensino e aprendizagem aconteca de maneparamente mecanica e superficial
(PROPOSTA PEDAGOGICA, 2012)Sendo assimcontemplandoa cultura desta
escola consideramosnportante retomar a sua histéria pgteepossamos compreender
como a manutencdo ou mesnas rupturas com determinados paradignaé hoje
predominantes no cenario educacion#luenciamas acdes educacionais e também as

interacds entre os atores soci@stabelecidasesse ambiente
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4.2.1. A histéria e arealizagdo de uma ideia

A escola participantesurgiu de uma idealizacdaoncebidapor dois irméos
consanguinegdNatalia e TorfY, e também por um grupo de jovens missionarios que
almepvam pormeio de uma associacao mission@&a#dlicg fundadaem 1998, prestar
servigcossociaisa criangcascarents de umadeterminadaidadedo interior paulista Em
um primeiro momentogsse grupo de jovens decidiu iniciar uma mi€sgor meio da
arte e para isso, entenderam que um levantamento social seria necessario, o que 0s
levou a visitar as residéncias cidade para compreender a situa¢cdo socioeconémica
dos cidaddasO resultado obtido revelou que havia um significativo nimero de
adolescentes ®yens residentes em bairros periféricogie ndo tinham perspectiva de
estudo, de maneira que muitos viriam a abaadiopara seguir a carreira dos pais, em
sua grande maiorieortadores de cana, para que pudessemanter financeiramente

Levando em eonsideracadais condi¢cdes de extrema caréneucacionglem
2001 & jovens missionarios montararatorics™ paracriancase adolescentesisando
integrar o nucledamiliar i sob a perspectiva e ideologia catdlidaa vida desses
jovens, além deestimda-los a estudar por meio da expressao artisksae projeto
social desenvolvido nos oratérib®s quais aconteciam ainda dentro de uma pardquia
ocorria no contraturno escolare as principais atividades realizadas nesse espaco
estavam relacionadas rooa danga,a musica eo teatro, assim como 0s missionarios
tambémauxiliavamos alunos em tarefas assistidasnsideramos fundamental ressaltar
gue desde o oratorio, os missionarios ja trabalhavam a educacdo por meio da arte
utilizandose daaprendizagerbaseada em projetégoravanteABP)>°.

A maioria dos jovens que participava desse projeto era encamipledal
Conselho Tutelar ou pela Promotoridbiica ch cidade salvo alguns que ja faziam
parte do projeto anteriorment@ @ue conheciam 0s missionatiaendo exatamente
esse 0 publico conmo qual eles almejmam trabalhar. A partir desse projeto, 0s
missionarios foram incentivados pelas familias desses jovens a montarem uma

instituicdo de ensinga que a maioria des preferiafrequentaro oratorioair a escola

4" Os nomes de todos os sujeitos vinculados & escola mencionados neste trabalho foram alterados a fim de
preservarmos suas identidades, sendo assim, todos os nomes utilizados neste trabalho sao ficticios.

“8 De acordo com o (SCHWIKART, 2001, p. 72), o termiss&ono ambito catélico é compreendido

como o fAempenho de difundir a pr-pria f® entre os a
“9°0 termooratérior et oma a ideia de uma ]baseap enttenms hiblicospee - a mu s
executada tamb®m fora da igrejao (SCHWI KART, 2001,

% Discorreremos mais amplamente sobre esse método nafgeeimlendo a aprender: a aprendizagem

baseada em projetos
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devidoa maneiracomo o0s seus talentos eram trabalha@ss pais desses jovensor
sua vezafirmavam que os seus filhos némstumavanirequentaa escola, mas que nao
faltavam nas atividades do oratério, de maneira que 0S missiomamndsmplaam
nessa lacuna uma oportunidadeedgendrauma escolaliferenciada

A partir desse ensejoNatalia, Tom e oglemais missionarios firmaram um
acordo com as familias dos jovens, o qual estabelecia que os familiares colaborariam
ativamentepara a efetivgdodessa proposta, iniciando, assim, a idealizagameéma
concepcao dwsa escolaCom o compromisso de que trabalharia em prol de acdes
diferentes daquelas geralmertenduzidas nas escolas tradicionais e de que aprenderia
com os préprios erros, ingituicdo de ensinniciou as suas atividades no ano de 2002
atuando inicialmente apenas na educacéao infamtim a proposta de expandir a cada
ano uma série para ater criancag jovensde todas as faixaetariasi e baseandse
tanto na ABP quantmas expressdes artisticgmra ensinare, simultaneamente,
estimular os estudantes a encontrarem os seus tapemtoteiodo desenvolvimento de
suas singularidades

Nos anos em que a escoksteve situada nesse municipio paulista os
missionarios tiverano apoio e o auxiliofinanceiro de governantes da cidade para
manteem a instituicdo de ensingratuitg pois, na época, a prefeitura arcava com 0s
custos referentes ao salério dos professores, ficando os demaissghstosncargda
propriaescola Com iso, a manutencao financeira da instituieéorelacdo aos demais
gastogdependiaexclusivamentele doagesde empresas ou pessoas fisicas, assim como
de acbes beneficentplnejadas pela equipe de missionarios, tais quais: venda de rifas,
de pizzas, dendveis e roupas usadas, etc.

Em 20, surgiu a oportunidade de parte dos missionariodarse para atro
municipio de Sadod&ulo T local onde a nossa pesquisa de campo foi realizaaléim de
cursarem Teologisgendo quenesse momenidoi suscitada a ieblizacdo de expandir a
proposta da escola para outras cidadpsrtunizando anaugurgaq no ano seguinte,
da segundaunidadedessa instituicddurante cinco anos, 0s missionaraisiarannas
duascidadesa fim de mantemmbasas unidadesda escolafuncionando,contudo as
atividades daprimeira unidadei localizada no mugipio onde a mesmafora
engendradanicialmentei foram encerradas em 2011 devido a falta de espaco fisico,
uma vez que o prédio onde a esa@dtavanstaladafoi concedido aos missi@rios r

um tempo determinadoomo incentivo para qua instituicAo pudesse iniciar o seu
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projeta Apdés o fechamentdessa unidade equipe dinstituicdo de ensino passou a se
dediar completamenteos trabalhoslesenvolvidos naegundainidadea fim de darem
prosseguimento suaidealizacao

Baseandese na sua experiéncia educacional originada a partir da ideologia
catdlica e simultaneamente preocupada em abarcar e inserir uma pi@rgelens
desprivilegiada socioeconomicamentg instituicio de enso participantebuscou
alicercar ao longo das ultimas duas décadasna educacgdoque levasse em
consideracao os aspectos singulares e também contextuais dos estudantes. A partir dessa
perspectivajulgamosque a retomada do percurso trilhado pela escwiestigadaseja
fundamental para compreendernassposi¢cdes assumidas pela instituigidono que
se refered suapedagogia quanta suafilosofia, adotadas nas praticas de ensino, as

guais serdo contempladas a seguir.

4.2.2. Filosofia edoutrin a: os alicercegla instituicao
Como vimos anteriormente, contemplar o contexto onde ocaasgdes de
ensino e aprendizagede LE € um ponto basilar pararuestudo que visa compreender
as relacdes de poder entre os atores sociais de acordoaudimrado ambiente escolar.
Diante disso, consideramos pertinemeiar esta secdo coram excerto do texto
apresentadoo site danstituicdoparticipante o q u a | reflete sobre

pri s»eso:

A famosa frase: i guanadseu nsae parbirse« ovboma
atribuida a Vitor Hugo, poderia ser uma verdade se as escolas fossem
mais divertidas que os shoppings, mais penetrantes que os zooldgicos,
tdo respeitosas quanto os altares das igrejas, ou mais desejosas do que
as férias. Se assim fossem.eassolas ndo teriam divisdes de classes e
séries, os alunos seriam livres para formarem sua propria turma, como
nas brincadeiras de rua. Na escola que fecha prisbes, os alunos
escolheriam seus professores como escolhem seus amigos [...] Escolas
assim jamaisprisionariam um aluno na sala de aula, diante de uma
lousa, quietos, aprendendo sem interesse e impositivamente. [...] Tudo
isso poderia ser um sonho, uma tese, uma alucinagdo, ou,
simplesmente a Escola [participante]

Segundcesse trecho, podemos idéfitar a posicadibertaria, via Freire (1967),
assumida pela propria escola no que concerne a sua ideologia e atuacdo no ambito

institucional, marcandalesde o inicipo lugar de onde parte, isto é, o seu ideario sécio

f
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educacional para construir a sudr@sira politicepedagégicaAssim, odiscurso da
escola visa perfilar um cenario de ensino cujo destaque recai no atesiersgar, em
cadaestudante a autonomia, o prazer e a liberdade no processo de aprendizagem,
respeitando a individualidade de easljeito e concebendo a possibilidade de uma
educacdo maishumanizada

Ainda que reconhecamos inumeros indicios de o discurso da escola se apresentar
como significativamente idealista e utdpico, consideramos o seu esforco em atuar em
prol da formacao ,etambém, da transformac&do de alunos oriundos de comunidades
carentesi sendo essa uma de suas caracteristicas marcantes e que, inclusive, nos
chamou a aten¢do desde o inicicomo umnorte que pretende guiar as a¢des da escola
tanto dentro quanto fora slanuros institucionais. Tanto a ideologia que subjaz esse
engajamento social em relacdo a comunidade onde estdo inseudoso a
manifestacdo da doutrina catolica revelans que a preocupacatessa instituicao
aparenta importase mais com a formagéo @uional, moral, humana e espiritual dos
sujeitos do quapenazomuma educacao formaonteudista

Parecenos que dsde a sua fundagéo comssAciagdo Missionaria instituicao
visafundamentase tanto em preceit@g singularidade quanto em doutrinasatélicas
i ainda que ambase mostremcontraditoriasem determinados momentads para
construiro processale ensino e aprendizage@om isso, compreendemos que a escola
pretendeoferecer um espacgo onglevensdesfavorecidopossamdesenvolveras suas
singularidades e os seus talentos por n@goumainstrucao diferente daquela que
obteriam tradicionalmente na maioria descolasprocurando, para isso, implementar
condigbes que trabalhem e desenvolvam a autonomia e também alguns preceitos
democraticos noalunos.

Uma das maneiras encontradas pela instituicAo para desenvolver tanto a
autonomia quanto os valores democraticos nas relacdes estabelecidas dentro da escola
referese ° —realiza-«0 de assembleias quinzenai
codgo de di r e i(RROROSEA PERAGOGI@AS D12, p. 24)anto a mesa
da asembleiai constitu2da por i p eledtds epelas optdprios fAver e
estudante$ quanto os membros, que opinam, sugerem e decidem oS rumos e as regras
instituidas no #ébito institucional, s@@omposta pelos alunosda escola, assim como,
os professores, os familiares os cidaddos comuns da sociedade tém direito de
participar e votar nessesnselhosAssim, de acordo com a escola:
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A Assembleia tem o papel de possiiailia manifestacdo sobre todos

0s assuntos que os diferentes 6rgaos da escola entendam submeter a
sua consideracao; refletir por sua propria iniciativa sobre os problemas
da escola e sugerir para eles as solu¢cdes mais adequadas; apresentar,
apreciar e aps@ar propostas que visem melhorar a organizagéo e o
funcionamento da escola; aprovar o cédigo de direitos e deveres dos
alunos; e aprovar o Guia de Responsabilidades e supervisionar o
exercicio das mesmas (PROPOSTA PEDAGOGICA, 2012, p. 27).

Além das assendias que visam assegurar os direitos dos alurogscola
participante tambémrocurainstituir algumas regras no que se referem aos deveres de
cada estudantgpara com a instituicdo, sendo o quea elhama de Guia de
Responsabilidadg®nexo 2). Conforme oque determina Rroposta Pedagogi¢a012,
p.2425),0 Gui a em quest«o Adiz respeito a taref
T tais quais, ajudar na arrumacédo e na manutencdo da limpeza da escola, no cuidado
com a hortaou jardim, auxiliar na orgaizacéo da biblioteca assim por dianté e que
sdoescolhidas anualmente ou semestralmente pelos proprios alunos de acordo com as
atividades que lhes interessem m&sndo assimalmejando resgatar alguns valores
democraticosos quais visam garantir asujeitos direitos, mas também deveres para
gue um determinado espaco seja guiado para o bem cometomando a perspectiva
rousseauniana de democratiao documento pedagodgico dessa instituipiescreve
gue NANtodos o0s educ an garaso bemecommum, dengcsda esaotaa b i | i
[.]Jee tamb®m, ser«o supervVvi BOSSAREDAGOGIGAeA | a As s
2012, p. 25

No que diz respeito forma de ingress na escola, percebemos que ha, nesse
procedimento, uma oposicéadicalem relacdo @ersgctivaconsideradalemocratica
exposta acimaProvavelmente devido a sua filiagdo catoliganstituicdo participante
preocupase em atender principalmente & comunidade de baixa renda das imediacdes
onde esta situada, ndo exigindo dos pais a obrigatdged pagamento de
mensalidades e ndo dependerekxclusivamentede auxilios financeiros publicos
Assim, aescolaatualmentanantémsegracas as doacdédinanceiras e dendo de obra
I concedidas por empresas e individuos que acreditam no trabalhodeghzka
mesmaDevido ao fato de a instituicdo participante oferecssire gratuib e com uma

filosofia educacional diferenciada quando comparada com outras escdlasa
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demanda das familias oriundas de diferentes classes sociais por uma vaga nessa
instituicdo € significativamente altaendo esse um dos motivos que a levou a adotar um
minucioso processode triagem

Embora compreendamos a necessidade ou mesmo 0s motivos institucionais que
subjazem ao processo de selecdo dos alunos, ndo podemos mpritatg, o fato de a
escola impor umaistematizacdo mais rigorosa no que tange ao ingdessmesmas
triar individuos compativeis e dispostos a se adequarem a sua proposta deNéasino.
descartmos o fato de o terme a acdo d&riagemsinalizaremindicativos de excluséo,
imposicdo oumesmo desrespeitos &ingularidade e & democracialentro de um
ambientecujo discurso pretende ser inclusivo ou mesmo tido ca@mocréatico
Orientada pela perspectiva de qu@ecessario resgatar e inclaimdcleo familr no
processo de ensino e aprendizagieronsiderand@ comoprecioso e também essencial
para as atividades desenvolvidasambito escolair, a instituicdo reconhecenatureza
estrita datriagem mas a compreende como necessaria para que Se pressreens
iIdeais educacionais e morais.

Assim, a selecdo de pais e estudantes é realizada de acordo com dois fatores
principais: a disposicdo dos mesmos em participarem da organieag@mutencao
escolar e a sua adaptacdo em relac®¥» a estrutura instituonal. Em razéao de tal
proposicao, a escola exige a presencga, 0 acompanhamento e o incentivo dos familiares
na formacdo dogstudantesconsiderando, por esses motivoaportante ou mesmo
necessario implantar a triagem tanto aos pais e responsaveis gasatons como
forma de avaliar se o perfil e o interesse da familia condizem com os da institui¢ao.

Sendo assimevando em consideracao fdssofias etambém asloutrinas que
subjazem o fazer educacional da escola particippagsaremos a discory@a proxima
secdo,sobre a maneira conep pedagogia e a metodologia utilizagd&ssa instituicdo

sédo engendradas.

4.2.3 Aprendendo a aprender: a aprendizagem baseada em projeto

Visando respeitar o ritmo esaingularidade de cadaestudanteno process de
ensinoe aprendizagem, a instituicmarticipantebusca assumiuma postura didatico
pedagobgicaa qual pretendeomper ou mesmo evitaa tradicional implementacédo e
separacao da vida escoclusivamentem anos letivasembora perante a Secretaria
da Educacéo apresente essa organizacdo seriada por questbes burdeéndtieasio
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disso, a rotina escolar e o curriculo pedagogicestalasdo estruturados de maneira a
incorporar e trabalhar os saberes propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais
(doravante PCNSs), relacionande com conteldos e questfes concatenadososom
projetos desenvolvidos pelos estudantes e, consequenteroemtegs experiéncias
individuais adquiridasesse processo
Para isso, a instituicAo propfe um sistema alternateveertsino pautado na
elaboracdo e no desenvolvimento de proféfosdealizados e realizados por grupos de
estudantesujo interesse afinidade em determinado tema sejeomwsi, nos quais
0os contetudos de caddisciplina escolar sejam abordados de acordoom o tema
investigado.Julgando que através da abordagem baseadaaetog a aprendizagem
construida pelos alunos e orientada pelos tutores e especialistas seja sigrafsativa
comoesteja cerente com o papel da escola de formar cidadaos, a igattafirma que
fitodo Sistema de Ensirjda escolalisa a construcdo da autonomia, da solidariedade e
a participacao ativa dos alunos. O trabalho com projetos possibilita atingir todos os
objetivos dess ¢PROROSTAPCERAGUGICAZON2Sp. I 0 O
Coadunando com a perspectiva da esamaducadores Hernandez e Ventura
(2005, p. 47) afirmam queor meio daaprendizagem baseada em projetos (ABP)
conhecimento aprendido na escola teseamais globalizado e relacional, ndo se
tratando de um saber exclusivartee conteudistico e desconexo da realidade do
estudante. Nesse senti@dm, abordar um tema especifico através de um projeta se
possivel transcender os dominios de apenas uma disciplina, permitindo que assuntos de
diferentesareas sejanconectado® conduzam os alunos a adquirirem conhecimentos
transversais e articulados, como eles geralmente se encontram na nossa sociedade antes
de serem segmentados para fins didat{gdsAUJO, 2014, 7779). Assim, segund®
educador Bender (2014, p. 10):

a aprendizagem baseaém projetos (ABP) é um modelo de ensino
gue consiste em permitir que os alunos confrontem as questfes e 0s
problemas do mundo real que consideram significativos,
determinando como abordids e, entdo, agindo cooperativamente em
busca de solucgdes.

L A fim de ilustrar como os projetos s&o engewos, disponibilizamos nos anexos um documento da
escola que prevé os pontos a serem questionados ou contemplados na elaboracdo dos projetos (Anexo 3:
Nossa Pesquisa) e um exemplo de um projeto elaborado pela aluna Gabriela (Anexo 4: Exemplo de
projeto).
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Levando em consideracd@ literatura referentea projetos a Proposta
Pedagodgicg2012, p. 921) apresentada pela instituicdo de ensino participantatiza
guea escolha da ABP como metodologia de ensimdusive na area de Lbaseiase
na diligéncia de ascola encarar a necessidade de se construir o ensino tendo como foco
0 interesse e as aptiddes individuais dos estudadssessignifica dizer que a grande
preocupacao dascola participanteecai no fato das singularidades d@unossaem
respeitads, valorizada e desenvolvidg de modo que os mesmos tenhacmnmenos a
liberdade de escolhessuntos que se relacionem com suas realidades ou mesmo que
lhes susciten curiosidadee interesseEmbora percebamos que a ABP é utilizada pela
instituiciodesdea época em que os missionarios voluntariavam no oratério, a escola
procura reiteraque a metodologia de projetos ndo #oocondutorque orienta a sua
pedagogia e geufazer educaciongposto queos mesmos sédo guiasipelanocao de
singularidads e pelosinteresses individuais e coletivos dztudantes

De acordo cona escola, a necessidade de se desenvolgsirgularidads dos

estudantes por meio de seus interesses e aptiddes conduziu a escola a trabalhar com a
ABP como forma dencitar um maor envolvimento e um melhor desempenho por parte
dosalunosnas atividades escolareslém dissotambémconsideramos a possibilidade
de a instituichoalmeja romper com a abordageraxclusivamente conteudistica
utilizada pela maioria dasscolas tradicimais,cujos procedimentagnden a anular ou
mesmoa reprimir tanto a curiosidade quanto os talenitedividuais e coletivos dos
estudantg visando, assim, ter o estudante como centro no processo de ensino e
aprendizagem

Outro ponto que nos chama a @i&m em relacdo a metodologia utilizada pela
escolareferese ao fato deno seuprimeiro anode atividadea equipe pedagégidar
optadopor adotaruma apostilaisto é,um sistema de ensino como guia das atividades
pedagogicasuma vez que havia um matdrem particular quemuitos educadores
afirmavam ser de excelente qualida@entudo, a equipe daofessoesda instituicao
em questagercebeu que ndo era pessitrabalhar asingularidade das criangas por
meio de apostilas limitantes no processoddscoberta das aptiddes e talentos dos
alunos Apos esserimeiro ano, a equipe decidiu continuar a trabalhar por meio de
projetos, apesar de se questionar se seria possivel realizar esse trabihplando

todos osabereexigidos nos PCNs
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Para isspa equipe deocentesomecou a estudar mais aprofundadamente sobre
a ABPe, concomitantemente, tomaram conhecimento da escola da Ponte, em Portugal,
a qual os motivou a trabalhar com essa metodologla projeto¥. No entanto,a
instituicdo participante desvela que mesra tendo como basmetodoldgicaos projetos,
amesma, desde o inicio, ndiotentavase tornar escrava dos conteudisscurriculos e
dos proprios projetosomo fios condutores que orientariam ou mesmo alicercariam o
fazer educacionallertro daescola Invertendo essa ldgica, a instituicdo almejava, na
realidade, que todos esses recursos estivessem submetidesso, aos ideais da
escola, a histéria de vida slestudanteg também ao desenvolvimerttamano e ds
relagcdes inter entrassijetivasdos mesmagssendo a aprendizageumaconsequéncia
disso tudo.

No que se refere ao contexto especifico depkefcebemos que, ao longo das
observacfes das praticaas especialistas dessa disciplina procuravam trabalhar os
conteudos desde os graaticais até os culturaislevando em consideracdo temas e
estruturas compativeis com os projetos escolhidos pelos estudzEfgesntemente do
trabalho conduzido nos plantdes,@opntetdo @rientagdo tendera condizercom 0s
projetos desenvolvidos los estudantes, as aulas de conversacdo nessa LE desvelam
certa descontinuidade com o discurso e o trabalho da institygc§ae essas praticas
nao seguem o modelo da ABP. Na realidan®traditoriamente ao que pretende, a
escola impde segmentacfes aiieaas aulas de conversagdo, ja que os alunos sdo
divididos em trés turmaisinglés basico, intermediario e avancddde acordo com 0s
seus conhecimentos e suas habilidades na LI.

Assim, diante do proprio olhar e das pondera¢cBes da instituicdo pattcipan
essas praticas de LE sdo consideradas como um desafio para a escola tanto pelo fato de
seguirem um viés tido como tradiciofigbor segmentam os estudantes e &ancomo
foco o professor quanto por ndo se preocuparem ou mesmo desenvolverem a questao
das singularidads, ja que nagartem dos interesses dos alunos para a construcdo do
ensino Além dissg consideramo$undamental ressaltar o fato de plantdes de inglés
geralmente acontee@m no patio ou em outros ambientess quaisos alunos ou a
professora julgavam mais silencioso, ao passo que as aulas de convexsacdon

exclusivamente na sala de auda. implicacOes e as questdes que se referem ao espacgo

*2 Consideramos relevante ressaltar que a Escola da Ponte trabalha com a ABP e, a partir do seu modelo,
inimeras escolas de diferentes paises tém optado por trabalhar com projetos justamente devido ao
significativo envolvimento e bom desempenho obtidos carso dessa abordagem.
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como fator de influéncia ou determinacéo das relagbes de podersengialaridads
serdo gscutidas no proximo capitulo.

A partir dessa perspectiva, ponderamos a relevancia em compreender o papel e a
contribuicdodo espaco fisico para a construcdo e o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizageem LE dentro deum ambiente escolar quéreja trabalhar por
meio da ABP e respeitas aingularidadsdos sujeitoscomo discorreremos a seguir

4.2.4. Arquitetura e ideologia: estruturacdo da escola participante

Como mencionamos anteriormengeinstituicdo investigad&sta instalaa em
um prédioi doado pelo municipio da cidade onde se encéntracupa o espage um
guarteirdo praticamente inteird sua atualestrutura fisicaatende a uma médide
sessenta aitenta estudantesps quais ficam distribuidosos diversos ambientata
escola, magdurante os plantdesatinais,ficam concentradogrincipalmente na area do
patio, nas bibliotecas e na sala de aula.

A fim de ilustrarmos de maneira nsavisual a arquitetura da escpla
disponibilizamosnas figurasl e 2 a planta geratlividida em duasmagensa fim de

facilitar a leitura dos ambientes

Figura 1: Planta da parte superior da escola participante
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Figura 2: Planta da parte inferior da escola papénte
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Como podemos observar nas figuras acianmstituicdo de ensino participante
possui um amplo patio, onde geralmentestsidantes osprofessoes passam a maior
parte do dia estudande mais setesalas localizadas ddado direitodas plantasas
guais de cima para abaixse referem aos seguintes ambientespectivamente) sala
de danca e alfabetizagadg capelaiii) biblioteca de livros didaticosv) sala de video
V) sala de aulavi) biblioteca de leitura vii) sala de informatica.

Comecando pela sala de danca e de alfabetizaas®® espaco geralmente é
ocupado pelas turmas dos primeiros anos do Ensino Fundamental I, onde as educadoras
geralmente desenvolvem atividades ludicas e de alfabetizacdo caangasiurante o
periodo da manh&Nesse mesmo ambiente, acontecem ensaiodadea, musica
teatros na parte da tarde, momento geralmente reservado para atividades extras ou aulas
especiais para @unos

Pelo fato de aescola ser de basecatdlica podkemos encontrar algumas
referéncias na instituicdo que se relacionam com a religido em questado, como é o caso
da capelalocal ondeosalunos ouprofessres frequentam quando geralmente procuram

siléncio ou paz interior. Além disso, na regido inferior dopgpodemos encontrar o
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altar, que é geralmente utilizado pelos padres durante as missas matinais ou pelos
alunosou professoes nos momentos de reunido ou assembleia geral.

Os espacos das bibliotecas, também localgadalado direito das plantas, sédo
locais em que osestudantesostumam se reunir pafazer pesquisas ou leitura dos
livros ou mesmo dar continuidade aos seus projetos quando procuram por locais mais
silenciosos do que o pétio, onde os deradisacs costumam ficar. Como os grupos de
estudates e profeseres geralmente estudam no patio, o nivel de barulho nesse
ambiente tende a ser maior do que nos demais espacos, contudo, hd um acordo entre as
criangas e os adultos que estabelece a seguintencdoquando o nivel de barulho ou
de converas for muito alto ou intenso, os grup@srbinam de bater palmas juntos em
uma determinada sequéncia e ritmo como forma de sinalizar que precisam de mais
siléncio naquele momento.

Em virtude @ ter umafilosofia e umprojeto pedagdégicdiferenciadosa esola
percebe a importancia de incentivar e realizar trabalhos coletivos de acordo com as
afinidades dos sujeitos, evitando segregacfes e segmentacfes quanto a faixa etaria.
Dessa maneira, adunossaogeralmenteacomodados em grupos no espaco central da
instituicdo i isto é, no patiocobertoi e compartiham esse mesmo ambiente de
aprendizagem, ndo sendo distribuitesessariamentm salas de aul&esse espaco
do patiq séo realizadosimultaneamente qdantdes € tobs 0s grupos com os tutores
de cadadisciplinana parte da manh@nomento em que osteidants aprendem sobre
0s conteudos trabalhadosrealizam os exercicios e as pesquisas acerca dos temas
estudados

Embora a escola trabalhe a partir do Ensino Fundamental |, algumas criangas
menores deeds anos que sao irmas de outros estudantes ou fighimdionarios ou
educadoregambémfrequentam a escolanquanto os pais trabalhame modo que
geralmente essas criancas ocupam o espaco da sala dpintde®nte com uma tutora
gue realiza atividasb lidicas e manuais com eldkesse ambiente, hd uma televisdo
grande, um aparelho de som e um aparelho de DVD para que osedce@studantes
possam utilizdos quandcalmejaremassistira filmes, por exemplo

O espaco da sala de awdareservado parpraticas mais especificags quais
exigem um espaco que propicie mais silénpalp fato de ser completamente fechado,
contendo duas portas: uma que da acesso ao patio e dmiarrergue da acesso a
varandaNessa sala de aula, acomeras pratica de conversacado de ho periodo da
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tarde pelo fato denesse espagaconter computador, lousa e udatashowque
auxiliavam o educador a exibir videoslides e musicas pertinentes ao contetudo
trabalhado.

As pesquisas que precisam ser realizadamteaet pelosalunose docenes,
tanto na parte da manhd quanto na tarde, sdo geralmsaliezadas nasala de
informética onde estéo disponibilizados em torno de 8 computadores, todos com acesso
a internetE comum que no periodo da manha os computador@® si$putados pelos
grupos quando necessitam fazer alguma pesquisa ou séo utilizados pelos professores
tanto para pesquisas quanto para imprimir atividades ou textos para os estudantes.

Por fim, devido ao fato de a instituicdo de ensino participante akngoeriodo
integral podemos encontrar uma cozinha lado superior esquerdo da Figurarije o
almoco e os lanches da manha e da tarde séo preparados pelas cozinheiras contratadas.
ApoOs cada refeicdo, as criancas e os adultos que utilizaram as loogdalleeres da
escola devem lavibs na lavanderiaa fim de colaborarem com a limpeza e a

organizacgéo da instituicao

4.3. Participantes

No inicio desta pesquisa, pretendiamos entrevistar um total de 7 participantes,
sendo 6 deleslunosselecionados pela grda instituicdo de ensino e, o Ultimo, a
professora de lingua estrangeira. Contudo, no primeiro dia de observacao realizado no
dia 8 de outubro de 2014, fomos informados pela escola de que uma segunda professora
de inglés havia sido contratada recentementque as suas praticesnbém seriam
acompanhadas por mirA partir desse momento, o nimero de participantes passou de 7
para 8.

Conforme as entrevistas foram semdalizadassentimos necessidade de ouvir
um relato mais lineasobre a histéria da eseplisto que durante as conversas com 0s
estudanteg asespecialistas de Liecolhemos relatos esparsos e descontinuos sobre o
surgimento e o funcionamento da instituicdo de en$aseados nessa problematica,
julgamos que seria necessario entrevistadomfundadoree atuais gestoreta escola
a fim de preencher essa lacuna que havia se apresentado, motivo pelo qual convidamos

Natalia para ser a nona participante desta pesquisa.
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4.3.1. Alunos

Em primeiro lugar julgamos ser fundamental demtague a escolha dos 6
estudantesselecionados para participarem das entrevistas foi realizada pela parte
pedagogica da instituicdo de ensino baseada nos seguintes critérios preestapelecidos
mim: estarna faixa dos 10 aos 14 anos e ter conhecimentodas intermediario na
lingua estrangeira. Solicitamos também a escola que fossem selecionados 3 estudantes
entre 10 e 11 anos e outros 3, com fataria de 12 a 14onforme ilustra o cadro 4
com o intuito de obtermos diferentes perspectivas tangsclala quanto das praticas de
LI.

Quadro 4: Perfil dos alunos entrevistados

6 anos: estudou antes e o
8% ano 13 anos : : N Dper es s
escolas infantis

~ AEst adc
o 8 anos: ndo estudou ant R
8% ano 14 anos Sangueo
em outras escolas :
Palestina)

o 3 anos: estudou antes € NnReser:’
6° ano 11 anos o .

escola publica Ambi ent

AOs segr

7 anos: frequentou 0 sentimentos por

matermml em outra escoli tras dos contos d

fadasc

6° ano 11 anos

7 anos: est nt - .
6° ano 11 anos anos esudoga gse ALoui s |
uma escola infantil

i Somo s
8 anos: frequentou o
7° ano 12 anos 9 P e d. € mo s
maternal em outra esco (Smile for
chanae)

Devido ao fato de ndo termos restringido ou mesmo solicitado a escola uma
selecdo baseada no género dos estudantes, podemos perceber, através dpquedro

os alunos participantes das entrevistas, em sua grande maioria, sdo mefianes de
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11 a 14 anos, tendo dentre elas a presenca de apenas um menino, de 11 anos. No que
tange as experiéncias ou mesmo as referéncias de escolas, podemos presumir que todos
os alunos, com excecdo de Gabriela, iniciaram a sua vida escolar nac#ustitui
participante, posto que frequentaram outros estabelecimentos de ensino apenas quando
estavam no maternal ou nos primeiros anos da Educacao Infantil. Gabriela, por sua vez,
teve a oportunidade de estudar os primeiros anos do Ensino Fundamental | em uma
escola considerada como tradicional, de modo que essa vivéncia suscita interessantes
levantamentos sobre a diferenca entre as instituices de ensino e as dificuldades de se
adaptar na escola participante, como veremos na analise posteriormente.

Com o intuto de ilustrarmos pontos que resgatem os interesses individuais dos
estudantes, disponibilizamos, no quadraos titulos dos projetos que cada estudante
entrevistado escolheu para estudar no ano de 2014, mais especificamente no segundo
semestre, e nos gis estavam envolvidos no momento da realizacdo da pesquisa de
campo.Assim, durante o periodo em que realizamos as observacdes das praticas e as
entrevistas, foi possivel depreender alguns tracos da personalidade e também dos
interesses de cada estudamte,maneira que pudéssemos acompanhar, ainda que por
um curto periodo de tempo, o desenvolvimento pessoal e escolar de cada um deles
durante esses meses em que frequentamos a escola.

Consideramos que por meio dos relatos obtidos durante as entrevistas com
alunos pudemos depreender diferentes impressdes acerca da instituicdo de ensino
participante e também das praticas de LE, colaborando para que tracassemos o contexto

da escola e as relacdes de poder ao longo dos plantdes e das aulas de LlI.

4.3.2. Especialistas de LI e gestora

Quanto a selecao sl@specialistas de LI e da gestarlizamos como critério a
atuacao em lingua estrangei@escola em questdm caso da Daniela e @aroling e
o conhecimento especifico acerca das condic@lesfendacao da instituicdo de ensino,
no caso da Natdlia. As trés participantes foram entrevistadas individualmente, contudo,
apenas contarolinando foi possivel realizar a conversa pessoalmente, 0 que nos levou
a fazéla pore-mail, como explicado antenimente.

No quadro 5Sabaixo, disponibilizamos algumas informacgfes que consideramos

pertinentes acerca dessas participantes:
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Quadro 5: Perfil das especialistas de LI e da gestora entrevistadas

Letras, habilitacado Mestrado em

em Lingua Linguistica e
. . 32 anos
Portuguesa e Lingui Lingua
Inglesa Portuguesa
Letras, habilitacido ~ ESpecializacéo
em Lingua G _
Portuguesa e Lingu: PSicopedagogia
Inglesa Posgraduacéo
em Gesio 36 anos
Escolar
Psicologia Mestrado em
Saude e
Educacao
Engenharia Quimice CUrsos nas area
Marketing de Artes Cénicas 42 anos
Traducéo e
Dublagem

De acordo com o quadr®, constatamos que apenas Daniela e Natalia
apresentam formacawm area educacional, mais especificamente na area de Letras com
habilitacdo para ensinar lingua portuguesa e lingua inglesa, contudo, apenas Daniela
atua no ensino de LE na escola. Natalia, por sua vez, admite preferir o entrecruzamento
da psicologia coma educacdo, ndo manifestando muito interesse em lecionar linguas.
Percebemos que por ser uma das fundadoras da escola e por estar sempre inquieta em
busca de novas possibilidades e melhor qualidade para a escola, Natalia parece
empenhaise em se manter spme atualizada, principalmente em relacdo a questdes
educacionais e pedagdgicas, a fim de agregar novos saberes as praticas dos educadores e
também da equipe de funcionarios. Consideramos importante salientar que a gestora nédo
atua como docente na escalaa vez que a sua funcdo neste local esteja associada a
coordenacao pedagogica e, também, a direcdo da instituicao.

Embora Carolina ndo seja formada em nenhum curso de licenciatura,
percebemos que as suas experiéncias profissionais sdo muito divessifieada
acreditamos que isso contribua para a sua atuacdo como docente de LI. Além de a
docente ter um amplo conhecimento do idioma em questdo, percebemos, durante a
pesquisa de campo, que as suas praticas se distanciavam do senso comum ou mesmo de

uma abordagm meramente estruturalista, o que chamava a atengéo dos alunos.
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A seguir, comentaremos sobre como entramos em contato com a escola e quais

foram as nossas primeiras impressoes.

4.4.Primeiros contatos e impressoes

Os contatosniciais com a escolacarerampor meio, primeiramente,eduma
visita aowebsiteda instituicdoa fim de conhecenos melhor asuaproposta, asua
metodologiade ensine também auaideologia antes deonvidéla para participar da
nossa pesquisapos acessar avebsite entreiem contato, viae-mail, com a equipe
pedagdgica e administrativa da escola com o intuito de visitar pessoalmente a
instituicdo e comentar sobre o seu interesse dand@mo participante de sua pesquisa

Ao longo das conversas peimail, procuramos explitar a tematica e também
0s objetivos do nosso projeto, de modo que as responsaveis pela parte pedagégica da
escolaNatélia e Liliart®, mostrararse bastante interessadest pesquisa e marcaram
uma data para visitarmos a escola e discutirmos sobresibipdade de realizarmos em
parceria essa investigacddo dia 17 de janeiro de 201du realizeia primeira visita a
instituicdo participantesendo recebida pela coordeora Lilian, quem inicialmente nos
mostrou tanto a estrutura fisica e pedagogicastamla como também esclareceu as
nossas duvidas

Lilian comentou conosco que as visitas geralmente eram guiadas pelos proprios
alunos matriculados na escola, contudo, devido as férias escolares, ndo havia nenhum
estudante que pudesse nos mostrar a uigdd e explicar o seu funcionamento.
Coincidentemente, uma estudante foi & escola nes8eedimpartir desse momento, ela
deu continuidade a apresentacao da instituicdo de ensino de maneira fluida, desvelando
um significativo conhecimento acerca dasgqfies pedagdgicas da escola. Ao final da
apresentacdo conduzida pela estudante, ficamos surpresos com a sua destreza e 0S seus
conhecimentos em relacdo a estrutura escolar, de modo que passamos a contemplar a
possibilidade de as criangas vivenciarem deemarctoncreta as propostas da escola

Durante essa visitatambém tivemos a oportunidade de esclarecer muitas

duvidas sobre anstituicdoe a sua metodologianclusive sobre as aulas de lingua

*3Lilian é a coordenadora da escola e respongralas questdes pedagdgicas e escolares principalmente
guando Natalia e Tom, fundadores da instituicdo, ndo se encontram na escola.

> Lilian e Natélia comentaram que devido ao fato de muitas criancas matriculadas na escola residirem no
mesmo bairro onde a instituicdo se localiza e também pelo fato de muitas delas advirem de familias
extremamente carentes, era normal que algumas degsgasrirequentassem a escola durante as férias
por ndo terem condig6es de ficar em casa.
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estrangeira, tanto com a equipe pedagdgica quanto com aAhdsa visitagdo guiada
pela alunaencontramenoscom Natdlia para conversarmos mais profunelate tanto
sobre a escolguanto sobr@ nossa pesquisde maneira quaese primeiro encontro,
ja selamos o compromisso em realiaaastudo juntamente aceda

No interim entre essa primeira visitacao e a pesquisa de campo, definimos com
Natalia e Lilian as datas e os procedimentos para o inicio da deletados, de modo
gue a proxima visita a instituicdo aconteceu apendmalodo ano de 2014, no més
outubro, quandale fato iniciamos pesquisa de campO. periodo de observacao e de
coleta de dados na escola inicioo dia 8 de outubrde 2014e finalizou no dia 3 de
dezembrodo mesmo anototalizando, aproxiadamente, 68 horas de atividades

acadéntas para a pesquisa, como podemos verificar no géadro

Quadro 6: Tempo total das atividades desenvolvidas durante a pesquisa de campo

30 horas e 20 minutos

7 horas e 35 minutos

10 horas e 50 minutos

13 horas e 15 minutos
6 horas

68 horas

Em um pimeiro momento, consideramos que o contexto da escola em questao
era extremamente significativo e interessante para a nossa pesquisa, uma vez que a
mesma parecia estar bem estruturada dentro de suas propostas metodoldgicas e
pedagogicas. O fato de uma rmduter apresentado fluentemente as abordagens, os
procedimentos e a propria metodologia utilizados dentro da instituicio desou
muito confortaveis em relacdo a proposta educacional, posto que aparentemente 0s
estudantes participavam das decisdes utstihais e também se sentiam a vontade com

0s aspectos que se referiam a esse ambiente. Ressaltamos, inclusive, que a escola
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sempre se colocou a disposicdo para sanar as nossas necessidades, dividas e 0s nossos
guestionamentos.

Nas proximas secbegontenplaremos o0s instrumentos de coleta de dados
utilizados ao longo desta pesquisa conforme os objetivos tracados e o perfil da escola

participante

4.5. Reunindo diferentes olhares sobre uma mesma questao

De acordo com o0s objetivos citados anteriont@ea realizacdo deste trabalho
procurou recolher e, consequentemente, levar em consideracdo diferentes olhares
lancados sobre os procedimentos educacionais e também relacionais estabelecidos na
escola participante, visando adotar instrumentos de coledadies condizentes com o
propésito do nosso estudo. Assim, ao longo da pesquisa de campo, buscamos efetuar
um levantamento acerca tanto das relacdes de poder estabelecidas no contexto de ensino
e aprendizagem de lingua estrangeira quanto dos pressupeserentes
singularidade e democracia que orientam o discurso e o fazer educacional na escola
participante.

Para isso, tornese necessario submeter o nosso projeto ao Comité de Etica da
faculdade na qual esta pesquisa esta vinculada, posto quealesiteo envolve a coleta
de dados provenientes @mtrevistas e @ minhas interagdesom 0s participantes.
Recebemos a aprovagdo do Comité no dia 27 de julho de @@ifbrme parecer n°
747.485e sob onumero CAEE31422414.7.0000.540@onsentindo a reakrdo da
observacédo e da coleta de dados junto a escola e aos participantes de modda utiliza
para o embasamento analitico e empirico da nossa pesquisa. Ao final desta dissertacao,
dispomosos termos de caentimento aprovados pelo Comité de Etica enadsis pelos
participantes ouasponsaveis pelos mesmos (Apéndices?)

Conforme a intencéo desta pesquisa e aprovacdo do Cqaite a coleta de
dados utilizamos os seguintes instrumentos: diario de campaasonnhasnotacdes
e observacdes quandorotina escolar e o desenrolar das préaticas de lingua estrangeira;
entrevistas semiestruturadas e individuasizadas comseis estudanteduasdocents
de lingua estrangeimtambém com a gestora da escetgguindo um roteiro basice,
por fim, forte documental, isto €, a RR instituicdo de ensinmvestigada. Dessa
maneira, detalhamos, a seguir, os instrumentos utilizados para a coleta de dados desta
pesquisa.
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4.5.1 O olhar institucional: a analise documental

Outro instrumento de t¢eta de dados qufoi utilizado nesta pesquisa e cuja
relevancia pareos estudos desenvolvidos dentro de ambientes escolares s®stra
expressivoreferese a andlisede documentos institucionais ou oficials possivel
extrair de documentos de diferentepé&cies no nosso caso, mais especificamenge, d
proposta pedagogica da instituicBoanalises substanciais acerca da orientagdo que
direciona as acoes tedricas e praticas dentro de um contexto de ensino, coadunando ou
ndo com a realidade que sera obsggpr mime relatada pelos participantes.

Diferentemente de outros instrumentos de pesquisa, a andlise documental tende a
el i minar, fao menos em parte, a eventualid
das interacbes, acontecimentos ou comportemsenpesquisados, anulando a
possibilidade de rea-«o do sujeito °~ opera
Nesse sentido, de acordo com o autor, esse tipo de analise ndo estd, necessariamente,
sob a influéncia ou mesmo a inclinagéo do pesquisadorsgmrdevemos compreender
gue a informacéo veiculada em documentos oficiais e institucionais tende a circular em
apenas um sentido justamente por ndo ser possivel obter esclarecimentos além daqueles
descritos no documento analisado.

Buscando alinhar e tamtn cotejar os dados obtidos através dos demais
instrumentos mencionados anteriormente, a analise documenk® da escolafoi
realizada apdés o periodo de observacdo na instituicdo participanfen de
compreendenos 0s principios que norteiam as basedricas e metodoldgicas para a
pratica educacionalAnalisanos esses documentggocurandoaverigua os discursos
enunciados gla escola em relacdo ao ensinoapeendizagem de lingua estrangeira e a
diretriz da instituicdo no que tange a proposta peglagdorientada por projetos de

acordo com a concepcde educacawgoltada parassingularidads.

4.5.2. O olhar da pesquisadoradiario de campo

Segundo Moita Lopes (1996, p. 88), os estudos etnograficos dentro do contexto
educacional de linguas visam dessrer o0os fApadr »es caracter?2st
participantes sociais (professores e aluno
processo de ensimaprendizagem, por isstgrnase fundamental que o pesquisador
acompanhe as praticas docentes cdmobser vador participanteo.
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pensamento do autor, compreendemos que o diario de cs8jgona maneira de se
registrar e documentars discursos e também as ac¢des observadgwaticas de LEe
no cotidiano da escola participante.

Desse mod, durante a observacao da rotina escolar e das praticas especificas de
LI na instituicido de ensino investigaday elaboreium diario de campo, a fim de
registrar tanto o desenrolar das aulas de idiomas quanto as suas percepc¢des acerca das
relacdes de pad e dos procedimentos pedagodgicos e institucionais adotados. Assim,
por meio desse instrumento de pesquisa, conseguimos apreemersdo geral de
como se desenrata os papéis doprofeseres e dosaluncs durante as praticas de
ensino e aprendizagem tiegua estrangeira na instituicdo de ensino investigada
qguais influenciam sobremaneira no modo como as relagdes de poder se manifestam e,
também, comossingularidads sdocassimilada e trabalhada

Realizamos um total de 8 visitas na escola parti¢ga procuramos anotar, no
diario de campo, as informacfes que julgamos mais pertinentes para o0 nosso trabalho,
uma vez que se torna impraticavel tentar registrar todos os acontecimentos que se
desenrolam no ambiente escolar. Sendo assim, no inicio daiggesle campo, eu
procurei focar sua atencdo na rotina escolar a fim de compreender tanto as atividades
guanto o funcionamento da metodologia e do cotidiano estipulados pela instituicdo de
ensino participante. A partir da quarta visita, concentrei mitdracéo nas praticas de
LI a fim de depreender como se manifestam as relagcdes de poder na interagcdo entre
alunosprofessores e, também, aluradanos, sendo esse o motivo pelo qual ndo houve
mais registros acerca da rotina escolar.

Outro ponto que considemos relevante ressaltar refee a observacédo dos
plantdes de LI. Eu optei por acompanhar os plantdes nos quais os alunos participantes
da entrevista participaram, contudo, devido ao fato de os horarios dos grupos desses
alunos terem sido definidos pramente e ndo estarem todos reunidos no mesmo dia em
gue realizamos a visita a escola, ndo nos foi possivel observar os plantées de LI do
grupo do Lucas, os quais estavam marcados para outro dia da semana. Por esse motivo,
também, decidimos acompanhar det@ados plantdes cujos alunos envolvidos néo
participaram as entrevistas.

A fim de ilustrarmos algumas informacdes acerca da elaboracdo do diario
campo, apontamos, no quadreos dias, as siglas e os tipos de anotacoes realizadas em
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ordem cronoldgicgara que as mesmas possam ser retomadas, principalmente na parte

de analise, ao longo desta dissertacao.

Quadro 7: Dia, sigla e tipos de informacdes do diario de campo

Observacéao de 4 plantdes de
(Daniela);
Observacédoel laula de

conversacaodaroling.
Maior enfoque na rotina Observacédo de momento de
escolar: arrumacao da esco estudo de Eloisa;
interacdo entres alunos em ~ ~
DC2 momgentos de intervalo de Observagao de. 1 plantao de
i : . (Caroling;
aulas; pedido de siléncio
pelos alunos; cardapio dodi  Observacéo de 2 aulas de
em inglés. conversacao de LOaroling.

Anotacdes com enfoque nc
DC1 momento da missa matinal
na rotina escolar

Observagéao de 4 plantdes

: . : . de LI (Daniela)
Missa matinal; interacdes

DC3 estabelecidas entre os alun  Observacéo de 2 plantbes
na troca de aprendizagem de LI (Caroling;

Observacéo de 1 aula de
conversacao de LOaroling.
Observacé de 4 plantbes de L
Nenhuna anotac&o sobre & (Daniela)

DC4 i I
reline! el Observacao de 1 aula de
conversacgao de LOaroling.
Observacé de 4 plantdes de L
. Nenhuma anotacao sobre : (Daniela)
rotina escolar. Observacgéo de 2 pla@sde LI
(Caroling;
Observacé de 2 plantbes de L
DCE Nenhuma anotag&o sobre | (Daniela)
rotina escolar. Observacéo de 1 aula de
conversacgao de LOaroling.
Nenhuma anotacéo sobre . Observacao de 3 plantbes de
DC7 . iy
rotina escolar. (Danida);
DCS Nenhuma anotacéo sobre . Observaéo de 1 plantdo de L

rotina escolar. (Daniela)
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Como podemos obseryar quadro fevela que ao final da pesquisa de campo,
dentre os ultimos dias de novembro e comec¢o de dezembro, as observagilaatdes
e das praticas de conversacao de LI reduziram drasticamente devido ao fato de estarmos
realizando, nessas datas, as entrevistas com o0s participantes. Admitimos que as
entrevistas, nesses Ultimos dias, ocupanas a maior parte do tempo da rss
visitacdo, ndo sendo possivel, portanto, darmos continuidade com as observacdes da
maneira como estavam sendo realizadas até o inicio de novembro.

Ponderamoguge embor essas anotacdes nem sempre revelassem com absoluta
clareza a maneira como se estabelm as relacdes de poder sssagularidads ao
longo das praticas de LE e da rotina escolaeladoracdo do diario de campai
essencilh para que pudéssemoslucidar o desenho pedagdginwetodddgico da
instituicdo de ensino participante e, també&ratuacdo doslunose da& docentes

segundo o olharabpesquisada

4.5.3. Os olharesdos participantes entrevistas

Constituindese também como uma fonte rica de coleta de dados e condizentes
com a proposta da pesquisa de base etnografica, asisagemalizadas com o0s
participantesajudararame a compreender de forma mais ampla o universo dos
entrevistados, fornecendo um esbogo mais bem delineado acerazontExto
investigado (GASKELL, 2012, p. 65)evando em consideracdo o escopopeagosta
desta pesquisa, ponderamos que as proprias relacbes humanas, baseadas no dialogo e no
respeito pelo proximo, devem estar coerentes com 0 modo como as entrevistas sao
encaminhadas durante a coleta de dados, a fim de estabelecer uma relagéo de confianca
entrepesquisador e participanteem se esquecde que as assimetrias existentes entre
eles continuem a existir.

Coadunando com Alves e Silva (1992, p.-6%), compreendemos ser de
fundamental importancia afinar tanto o contexto educacional de pesquisa @sant
ideologias do pesquisador ao tipo de entrevista a ser aplicada:

[...] Ao pretender realizar uma analise qualitativa seria fundamental
verificar como deveria ocorrer a coleta de dados, mais
especificamente, que formato de entrevista seria 0 maisgred |...].

E, os estudos encaminham preferentemente para propostas de
entrevistas definidas por Cannel e Kahn (1974) como
semiestruturadas, que pedem uma composi¢ao de roteiro com topicos
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gerais selecionados e elaborados de tal forma a serem abordados ¢
todos os entrevistadoAlyes e Silva, 1992p. 63).

Sendo assippptamos por realizar entrevistas semnigaradag isto €, baseadas
emum roteiro(Apéndices3 e 4 comalgumas perguntas pdefinidas por mimcomo
forma de estabelecer os pontosipipais a serem abordados durante a entreivistem
0s participantes a fim déntar promover uma atmosfera coloquialcenfortavel
propicia para o desenvoimento de um dialogo flexiveSeguindo essa mesma linha de
raciocinio,decidimos porealiza entrevistas individuais a fim de tornar o ambiente o
mais tranquilo e confortavel possivel para os participantém demotivalos a se
expressarem sobre a vida escolar e os significados pessoais e culturais envolvidos nas
relacbes entreestudantes alunosprofessorese alunosescola Inclusive, bdas as
entrevistas realizadas no espaco institucional foram gravadas em éardi@ auxilio
de um gravadora fim de voltarmos as mesmas para uma amdasterior dos relatos
obtidos.

Devido ao fato de as entistas terem sido gravadas em audio, procuramos

transcrever os trechos de acordo com os seguintes simbolos e normas para transcrigao:

Quadro 8: Simbolos de transcri¢cao

(+)
(+4)
(+++)
a::
((incompy))
((deducéao))
(risos)
CAIXA ALTA
FONTE: Marcuschi (1986)

Optamos potranscreer apenas trechosnais relevanteparaa pesquisa, 0s
guais mencionavam as relacdes de poder entre os professores e osaaymascasie

LE, assim como, momentos em que a énfasssingularidade fosse ressaltada. Sendo
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assim, os critérios de selo dos trechos analisados estao respaldados tanto no objetivo
desta pesquisa quanto no respeito pelos participantes ao nos comprometermos a utilizar
0s excertos dos relatos levando em consideracdo o contexto no qual o mesmo foi
engendrado e a entonacdopeagada (MARCUSCHI, 1986). Com isso, na analise,
buscamos coadunar os trechos selecionados com a observacéo do diario e também com
o discurso da PP a fim de obtermos a triangulacéo dos dados.

Consideramos oportuno salientar que, devido ao fato de o fetaakEsquisa ter
sido alterado no segundo ano do estudmmo mencionamos no primeiro capitiilo
tornase relevante perceber que a entrevista realizada com os participantes nao abrange
perguntas especificas acercas dingularidads, posto que a nossaeacupacao na
época era compreender as relacdes de autoridade e poder estabelecidas num ambiente
tido como democratico. Contudo, julgamos que ao longo das gravacfes foi possivel
encontrar vestigios e relatos os quais se referenciam a questingidaridales, uma
vez que 0s questionamentos acerca da percepcao dos participantes em relacdo a
instituicdo suscitaram oportunidades para os entrevistados discorrerem sobre esse
tépico.

Embora tenha sido perceptivel que em alguns momentos o gravador constrangeu
einibiu os participantes durante a conversa, julgamos que esse recurso foi essencial para
uma compreensao mais abrangente tanto do funcionamento e da sistematizacdo da
escola quanto das relacbes de saloeler estabelecidas nesse espaco. Inclusive,
reforcando a importancia dos materiais e das informacdes obtidos por meio desse
recurso, Van Lier (1990, p. 238, tradu-«o T
sala de aula ndo pode ser realizada sem a gravacéo e a transcricdo“de dados

Assim, as entrevstas foram realizadas individualmente com cada um dos 9
participantes em diferentes dias e espacos da instituicdo. Pelo fato de se tratar de uma
escola onde as criancas télinre0 acesso a todos os ambientes, procuramos entrevistar
os participantes em emspos fechados e 0s mais silenciosos possiveis para que
pudéssemos gravar os relatos de cada um com o minimo de ruido externo. Contudo,
devido a natureza particular desse contexto de aprendizagem, admitimos que em alguns
momentos as entrevistas precisaramnisterrompidas em razdo de conversas ou ruidos
externos que dificultaram o momento de comunicagdo ou mesmo em razao de

intermiténcias de alunos e/pwfessoes que adentravam a sala ongmaevista estava

“AA sensitive classroom ethnography cannot be condu
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sendo gravadaAbaixo, apresentamos o quadro 9 contendo algumas informacdes em
relacdo ao momento, ao loeah duracdo de cada entrevista

Quadro 9: Participantes, slg, dia, periodo, lcal e duracao das entrevistas

Biblioteca de

E1  29/102014 A tarde . s 52:50
livros didaticos
E2 05/110014 Manha e Patioe sala de 5815
Almocgo danca
E3 05112014 Atarde  DiPliotecade 40:37

livros didaticos

E4 12112014 Atarde  DPliotecade 019
livros didaticos

E5 26/112014 A tarde Sala de video 34:41

E6 03120014 Atarde  Dipliotecade oo
livros didaticos

E7 03/122014 Manha Varanda 1:1514

ES 03120014 Atarde  Dipliotecade )
livros didaticos

E9 27/012015 - Internet -

No inicio da pesquisa de campo, tinhamos a intencéo de distribuir as entrevistas
ao longo dagminhasvisitas a escola, de maneira que a cada diaiagem para a
instituicado fosse gravado um relato de um dos participantes. No entanto, como o quadro
9 ilustra, foi preciso rearranjar os dias que cada participante seria entrevistado de acordo
com a disponibilidade do mesmo ou com a minkan virtude diss, as entrevistas
aconteceram sem uma regularidade ou organizacdo prévia em relacdo tanto aos dias
guanto aos locais onde as mesmas foram realizadas.

Como sinaliza o quadro, todas as entrevistas envolvendaluo®s foram
realizadas no periodo darde po uma escolha tanto de minha pajteanto da escola,
uma vez que durante as manhds os mesmos estavam previamente comprometidos com
os plantdes, enquanto que a tarde tinhmmior disponibilidade e tempo livrpara
participarem da pesquisageavaem os seuselatos. Asespecialistas de LI e a gestora

por sua vez, tinham menos tempo disponivel durante a tarde para serem entrevistadas
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pelo fato de algumas delas nédo frequentarem a escola nesse periodo, motivo pelo qual as
conversas com Daniela e Natalia forgravadas pela manha.

Além disso, houve dois casos, em particular, em que as entrevistas apresentaram
profundas descontinuidades em relacdo as demais: o da Daniela, cuja entrevista na parte
da manha precisou ser interrompida e finalizada apenas no har&imago devido ao
fato de adocenteter seu horario da manh@ comprometido com os plantbes dos
estudantes e de ndo trabalhar a tarde na escola, eCarding cuja entrevista foi
realizada viae-mail devido a falta de tempo habil tantte minhaparte quato da
professorale estipular um horario em comum para uma conversa pessoalmente.

No que se refere a entrevista dDarolinanos concedeu, enfatizamos que nao
foi possivel determinar a duracdo ou o0 momento em que a mesma foi realizada, uma vez
gue encaminamos viae-mail 0 rotaro com as perguntas para que ¢ladesse
respondéas no proprio documento eletronico. Diferentemente dos relatos dos demais
participantes, a entrevista cdbarolinando foi gravada em audio, contudo, o seu relato
esta registrado emmodalidade escrita e contém informacdes suficientes para que
possamos analidd e compreender a perspectivadiecenteem relacdo a escola e aos
alunos

Por fim, ponderamos que as entrevistas foram essepeig@sompreendermos
tanto a visdo dos parimantes em relacdo a escola e 0s seus dominios quajte se
refereas relagdes de poder dentro dos muros institucioRarsmeio desse instrumento
de pesquisa em particular conseguimos tracar um retrato da instituicdo e das relacées
gue se estabelecemo seu cotidiano, suscitando informacfes fundamentais para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Apbés termos apresentado, ao longo deste capitulo, os procedimentos
metodolégicos adotados nesta pesquisa, assim como o perfil e as estruturas
ideologica, pedaggica e fisica da escola participante, almejamos esclarecer, a seguir,
os procedimentos que alicercaram a analise dos dados coletados na pesquisa de campo a
fim de cotejarmos essas informacgdes obtidas por meio da triangulagcéo dos dados.

4.6. A triangulacao dos olharese os procedimentos de analise
O processo de analise dos datimsniciadoem torno de um mésosteriormente
a coletados mesmos, de modo que conseguissemos aproveitar as lgaslnecentes

dos momentos vivenciados e observados no espaco escolar. Como mencionamos no
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decorrer deste capitulo, a preseptsquisafoi realizada sob a perspectiva de trés
olhares: do documento institucional, da pesquisadora e dos particjpafitesde se
realiza a triangulacdo dos dado®e acordo comHuertaMacias (2002, p. 341, a
triangulacdoé umaforma de se garantir a pesquisa qualitativa confiabilidade e

consisténcia, sendmmpreendida da seguinte maneira:

ATriangul a- «00 @®icacnqupaumentaagadide de ver
ao incorporar diversas perspectivas e métodos. Nas ciéncias sociais,

ela referese a combinacdo de duas ou mais teorias, fontes de dados,
métodos ou pesquisadores em um estudo de um mesmo fendmeno

para convergir em um Uni@onstruto e pode ser empregado tanto nos

estudos quantitativos (validacdo) como nos qualitativos (investigacao)
(YEASMIN E RAHMAN, p. 156, 2012, traducéo nos?a)

Nestetrabalhqg buscamos utilizar o principio da triangulagé&ra cotejar os
dados obtids a partir dos trés instrumentos de pesqusa o intuito de franquear uma
visdo simultaneamente local e global acerca dos tépicos investigados. Assim, optamos
por dividir os dados coletados a fim de categeldigaem busca de recorréncias,

congruénciag, também incongruénsiacomo consta no quadto:

Quadro 10: Categorizacdo para analise e triangulacéo dos dados

Diario de Campo

Entrevistas
Plantas da Escola

Entrevistas Diario de Campo

Diario de Campo
Proposta pedagogice
Entrevistas
Diario de Campo

Entrevidas
Proposta pedagogici

* ATriangulation’ is a process of verification that increags#lity by incorporating several viewpoints
and methods. In the social sciences, it refers to the combination of two or more theories, data sources,
methods or investigators in one study of a single phenomenon to converge on a single construct, and can

be employed in both quantitative (validatondanqu al i t ati ve (inquiry) studies?o
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Embora tenhamos utilizados gplantes da escolacomo um apoio para a
triangulacdo dos dados no que se refere a andéisdisposicdo e mobilidade dos
estudantes e professores no espacmfisidim de verificanos como se manifestam os
procedimentos de vigilancia nesse ambiente escalansideramos fundamental
ressaltar que ndo nos debrucamos, nesta jgasqa andlise das mesno fato de
esse ndo ser o foco do nosso estudo. Sendo, portanto, esse o palmtivual tais
plantas ndo foram mencionadanteriormente como instrumentos de pesquisa.

O documento referent& PPda escoldoi analisado, enum primeiro momento,

a fim de compreenderos os discursosque alicercam s praticas pedagodgicas e
metodologi@as nas quais a escola se baseia para o desenvolvimento do fazer
educacional Também baseamnos no discurso d®P para verificatmos a maneira

como & singularidade e os aspectos democraticos sdo depreendidos, orientados e
desenvolvidos durante o procesde ensino e de aprendizagem. Além disso, no
momento de andlise, buscamos confrotdatoas informacdes obtidas nas entrevistas
guanto aquelas coletadas no diario de campo condiscurso pedagdogico com
proposito de averiguaros se ha convergéncia e/ouvergéncia entre a teoria e a
pratica, permitindo, assim, a triangulacéo dos dados.

O diario de campopor sua vezdesempenhou um pageindamentaho que se
refere a recuperagdo de detalhes, datasnesmo acontecimentos dos quais ndo nos
recorddvamos c¢o total nitidezno momento da analisBercebemaggortantoque esse
instrumento nos foi extremamente Util para gueléssemos compreendanalisar e
retomar o cotidiano particular da escola participasgrvindo como fonte de reflexao e
informacdemaoapenasio que € realizado pela instituicdo de ensimas também das
relacbes de poder e das questbes de singulasidaddgemocraciastabelecidas nesse
ambiente

No que se refereos dados coletados nas entrevigascuramos ouvir repetidas
vezes oselatos gravadoa fim de transcrever os trechos mais relevantes para orientar a
nossa andlise e pawnstruir 0 panorama do contexto da instituicdo em relacdo a
cultura escolar & relacaeestabelecida entr@s atores sociaigisssim como, realizamos
a ldatura dos trechos transcritos a fim de reunir e organizar um conjunto de informacdes
em busca de padrdes ou mesmo descontinuidades em relacdo a verticalizacdo e

horizontalizacdo do poder entre professores e alunos ao longo das praticas de LE.
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5. CONSTRUINDO UM RETRATO DOS DIFERENTES OLHARES SOBRE O
CONTEXTO DE LI

A tendéncia atual no ensino de LEs é a de problematizar com os
alunos questdes de relevancia social, de forma a desconstruir
discursos hegemdnicos, globalizantes, e de propiciar o
desenvolvimento dema consciéncia critica que permita uma maior
participacao social e politicédFOGACA; GIMENEZ 2007, p. 179).

No presente capitulo, apresentamos a andlise e a discussao dos dados coletados,
ao longo deste estudo, alicercadastriangulacdo das inform@gs obtidas por meio dos
instrumentos de pesquisa utilizados: a proposta pedagdégica, o diario de campo e as
entrevistas individuais. Os resultados apresentados nas préximas paginas foram obtidos
a partir do contexto investigadodescrito no capitul® cortexto e a pesquisa e da
concatenacdo com as filiagdes epistemoldgicas abordadas nos capisdotndo
ideologias em uma sociedade liquied® ensino da lingua estrangeira e os discursos
do poder no contexto educacional brasilei@ fim de construirm® um retrato das
praticas de LE na instituicdo de ensino participante direcionado para a investigacao das
manifestacbes dawlacdes de poder, bem comasdingularidade e dademocracia
nesse contexto.

Levando em consideracdo essa perspectiva, buscarabizar a analise dos
dados conforme a categorizacdo proposta no capitulo anterior, no quadro 10, com o
intuito de direcionarmos o0 nosso olhar para os momentos cujas questdes suscitadas
julgamos ser mais importantes para este trabalho, tais @dispostdo e mobilidade
dos sujeitos noespaco fisico de acordo com o panoptico, a verticalizacdo e
horizontalizacdo do poderpbem como, a convergéncia ea divergéncia das
singularidads e dademocraciaNa tarefa de analisar as informacdes obtidas no que se
refere a esses pontos, procuramos enfatizar os aspectos referentes as relagées de poder
estabelecidas no cotidiano das praticas de LE, refletindo se o discurso pagado na
singularidads e também na democracia, enunciado pela escola participante, € aplicado
nesses momentos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, almejamos apontar como aparecem e se desvelam as formas de
relacbes verticalizadas e horizontalizadas de poder, assim como 0s aspectos de

singularidade e democracia, na estrutura escoter meio daeoria do pandptico; nos
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discursos institucionais; nas falas das especialistas de LI e da gestora, bem como nas
percepcdes e manifestacbes dos estudantes, contemplami@&m o olhar da
pesquisadora. Com isso, buscamos analisar os dados obtidos reflsbindo a
reproducdo das visfes institucionalizadas socialmente pela escola participante como
forma de propagar ou mesmo ratificar conhecimentos interesseiros.

A partir dessas breves explanacgdes iniciais, apresentamos, a seguir, a andlise
gualitativa e disursiva interpretativistados dados obtidos e, concomitantemente, a

discusséao desses resultados.

5.1. Estrutura escolar epandéptico

Levando em consideracéo a teoria do pandptico apresentada anteriarmante
secaoVigilancia e poder: o panoptico escoldrconsideramos fundamental abordar,
neste trabalho, a maneira como a estrutura fisica da escola participante contribui para a
verticalizagcdoe/ou horizontalizgédo das relacdes de poder entre alunos e professores,
assim como para a preservacdo ou o apagknuss singularidade e dos principios
democréticos durante as praticas de LE dentro dos muros institucionais. Ao
contemplarmos o panoptismo nesta analise, almejamos compreender se 0 modo como
0s estudantese movimentam @cupam 0s espacos da instituiggmabora com ou
dificulta o exercicio da vigilancia por parte da instituicdo e dos docentes, assim como,
se corroboram odiscurs® sobre singularidadee democraci@&nunciados pela prépria
escola.

De acordo com esse discurso institucional, os locai® @l praticas sao
realizadas e o sistema pedagdgico utilizado nesses ambientes procuram respeitar e
exaltar @ singularidade e também a liberdade individual dos estudantes, conduamdo
em um processo de aprendizagem que lhes permita conhecer a si mg&and®Em, o
mundo que os rodeia, tanto no aspecto local quanto glGbatemplando a camada
mais superficial desse discurso e desultados obtidos a partir dosstrumentos de
pesquisa, percebemos a tendéncia de se ressaltar mais beneficios doefjeeosnal
referentes a atuacdo da escola e ao contexto deagdtim como, de se vislumbrar
momentos de liberdade e afinidade com a forma como o cotidiano escolar se desenrola
nesses espacos. Entretanto, diante de uma analise mais profunda dessa camada,
averguamos a presenca de indicios quais nos permitiram tecer reflexées divergentes

ou mesmo diferentes daquelas inicialmente observadas, condunsdocontemplar o
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espaco da escola como uma microestrutura difusa que tende a reproduzir 0s
procedimentos esistemas da macroestrutura social ao promover, simultaneamente,
liberdade e interdicdo, verticalizacdo e horizontalizacdo, acdes arbitrarias e
deliberativas, singularidade generalidade

Sendo assim, a fim de que possamos explicar de maneira mais itlestaativa
as nossas percepcbes acerca de como a estrutura fisicatitlacdio de ensino
influencia as relacdes de poder e tambémdesenrolar das praticas de LE,
disponibilizamos abaixo as plantas da area do patio, na figura 3, e 0 espaco da sala de
aula, na figura 4. Neste primeiro momento, almejamos focar a nossa analise
exclusivamente no espaco do patio, por ser o local certiblez omais importante da
instituicdo de ensinoonde érealizada a mioria das atividades escolaresomo o
plantdode LI T, para, em seguida, discorrermos de maneira mais abrangente sobre o

ambiente da sala de aula, espaco em que asdrutamversgdo em LI ocorrem.

Figura 3: Planta da &rea do patio coberto
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Corforme mostra a figura 3, o espaco do péatio é preenchido por mesas
guadradas rodeadas por cadeiras auiedants, tutores e especialistas se reinem para
gue posam conversar sobre os projetos dos aluassim comogestudar os assuntos
referentes a cadapquisa. Geralmente, os docentes de cada disciplina seatamma
determinada mesa e o0s grupos de estudantes rexgezalurante o periodo da manha,
para se sentarem junto a eles, seguindo o horario marcado para cada plantdo. Assim,
cada grupo se reunem cada especialista por emdi@meia hora por dia para que o
docente apresente os conteldos e os exercigesenestudados, além de verificarem
aspesquisasu atividadesealizadas pelos alunos

Em virtude de os plantbes serem baseados projetos,geralmente as
especialistas de LI tralteam temas e conteudos relacionados oarbje de estudo d
pesquisa dos aluna® proprio ambiente do patio enquanto os demais estudantes estao
nos plantdes com os professores de outras discipisasn, & long dos plantdes de
inglés nesse espaco em comuas docentes propdem diferentes atividaidemo
leitura de textos, jogn exerciciospesquisasetc.i ao passo que trabalhatanto os
contetdos gramaticais quanto os vocabularios relevantes pertinentespara o
desenvolvimento dos projetos.

Pelo fato de osstudanteficarem distribuidos nesse espaco, compartilhando um
mesmo ambiente de estudos, € possivel perceber que, em alguns momentos, ha mais
desordem ou conversas do que em outros e, devido a issemnpreensivel que o0s
propriosalunosreivindiquem siléncio nesse ambiente. Sendo assim, constatamos que
por se tratar de um espagco amplo e central, o patio € um local ideal para que tanto
estudantes quanto tutores e especialismgruam de maior liberde i ao menos
aparentementé e, concomitantementejigiem uns aos outros a fim de manter a
disciplina e a ordem durante os planté€sntudo, consideramos que em ambas as
circunstancias o processge ensin@ aprendizagem de LE instaurado no patio rezele
oscilagdo entre as relagcbes de poder verticais e horizanta@adunando com a
perspectiva foucaultiana dpue ha microlutas pelo poder, o qual esta distribuido na
sociedade e em constante transformdgamssim como, a flutuagdo entre os discursos
gueoperam a favor e contra singularidade e democracia

No que se refere as relacbes de podeambienteamplo e compartilhado

estabelece uma vigilancia mutna qualo controle instaurado pode vir a ser maior se
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considerarmos algumas hipéteses, sengidnaeira delas a ideia de que a verticalizacédo
do poder instaurada tors@ mais acentuada quando se passa a ter um monitor para um
namero menor de estudantes. Isto €, diferentemente do que acontece nas escolas
tradicionais e também na teoria do panépti@m queBentham (1843pressupde um
olhar central de apenas um professor ou de um sentinela para vigiar um grande nimero
de individuos percebemos que o olhar central do docente ou especialistsegitaa
um pequeno grupo de alunos, de modo a provoedor inspecao por ser direcionado a
apenas alguns individuos.

Baseandaos nas falas de Daniela, notamos que a percepcdo dessa maior
centralizagdo do poder disciplinar nos momentos do plantdo ainda é velada, ndo sendo
percebida de maneira clara pelaexsalista quando comenta sobre as proprias acdes

durante essas praticas de LlI:

E2 [02:44- 05:21]:

Pesquisadora:E quanto a relagdo que vocés tém com os alunos (++),
como € que funciona isso? Vocé acha que tem muito (+) aquele papel
do professor ser auitario, mostrar a hierarquia dentro da escola ou
nao?

Daniela: Ndo, isso ndo existe, por isso que a escola é:::;, ndo tem
paredes, esse ® o (+) slogan da esc¢
ndo tem sala de aula e todo mundo se mistura. Entdo, ndo existe
hierarquia.

P: E como é que funciona a questdo do respeito, dos alunos para com
os professores e dos professores para com os alunos? Ele existe? E
cumprido?

D: Ele & cumprido. Existem é:::: momentos de indisciplina, isso é
normal porque eles sdo pessoaé-guolescentes ((incomp)), mas
(+++) quando eu entrei na escola, eu tinha mais problemas de
indisciplina do que agora. Agora eu ndo tenho nenhum. Eu acho que é
porque ((incomp)) como eu era uma pessoa nhova, tinha aquele
esquema de testar. Mas ai, aos peuetes foram vendo que eu sou
uma pessoa que estava dentro do esquema, entdo eles comecaram a
me respeitar e hoje eu ja ndo tenho mais problema de indisciplina.

P: Acontece ou nao, ou € muito raro, essa indisciplina durante os
plantdes?

D: Ndo aconteceaté hoje. Por ser uma aula praticamente individual,

a pessoa ndo tem nem espacgo, nem cara de pau para ser indisciplinada,
né? Porque sou eu e a pessoa cara a cara. Eu acho que ndo tem como.

Como percebemos no relato de Daniela, apenas pelo fato d#éitaigao ser
considerada como uma -$eespaco,lagarts desse gisaurse d e s 0

nitidamente ideoldgico, para se estabelecer a crenca de que ndo existe hierarquia ou
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mesmo autoritarismo do professor em relagcdo aos alunos nos plantbes@siabab

ambiente do pétio. No entanto, podemos pressupornquexcerto acim&a fortes

indicios de hierarquia ou mesmo autoritarismo, quando a especialista afirma que nos

pl ant »es de LI 0s al unos n«o t°m espa-o0
indisciplinado pelo fato de ser uma aula praticamente individual.

Ainda que a entrevistada possa ter se referido, por exemplo, ao fato de
geralmente as criangas demonstrarem respeito pelos professores nesse ambiente escolar,
compreendemos que a fala destacada acimanifesta uma perspectiva e,
consequentemente, uma posicao de hierarquia verticalizada pela especialista, ainda que
inconsciente, na qual o respeito deve fluir ascendentemente, ou seja, do aluno para o
professor, ao passo que o poder deriva descenderitsngl® professor para o aluno.
Sendo assim, compreendemos que o discurso pautado na ideologia de que a escola ndo
tem paredes e, por isso, ndo tem hierarquia ou autoritarismaerd&uma vontade de
verdade que deseja ser real, mas que efetivamerggd@amma visao idealizada de uma
escolaa qual, apesar de propor procedimentos alternativos a tradicional maneira de se
ensinar, também reproduz praticas que marcam uma posi¢do hierarquica superior do
docente ou especialista de LE em relacédo aos alunos.

Em contrapartida, também podemos pressupor gsa eigilancia muatua
desencadei®utros fendmenos, talvez ainda mais complexos, de relagbes de poder
guando nos deparamos com outras duas possibilidades de inspecdo: a vigilancia que
chamaremos aqui de cdmtrica, baseada na percepcdo de que cada especialista
inspeciona todos os alunos ou grupos dispostos no espaco do patio, e a vigilancia
horizontal, a qual se refere ao tipo de controle em que o0s proprios estudantes se
autofiscalizam.

De acordo com essaduas perspectivas, consideramos que a vigilancia
concéntrica, por um lado, atuaria de maneira a perpetuar e a cristalizar periodos mais
duradouros de casos de relacdes verticalizadas de poder, sem que 0s proprios estudantes
ou mesmo docentes percebam d@ena clara a sua conduta para operar em prol dessa
hierarquia preestabelecida. Por outro, percebemos que a vigilancia horizontal tende a
colocar os individuos que compartilham o espaco do patio em um mesmo patamar
hierarquico, permitindo que os estudantdesempenhem um controle disciplinar
semelhante aquele geralmente praticado pelos professores.
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A fim de elucidarmos e, também, discorrermos sobre essas duas percepcdes
destacamos abaixo um trecho retirado do diario de campo:

DC3[Plantdo das11:10as12:00]:

Durante algumas interacOesalizadas no pati@ possivel perceber

gue os proprios estudantes tentam manter o controle ou regular o outro
sem que owspecialistas ou tutoragsterfiram em certas decisbes e
relagges. Contudo, professordendem a colo a r certas ireg
iniciais para manter a ordemeral o que nos leva a perceber a
existéncia da hierarquia vertical, embora ndo se trate de uma
hierarquiatotalmente rigida e autoritaria. Isso pode sbservado
guando os docentes coordenam e orientaegd® dos estudantes
escola além de dizereno que faer em seus projeto£mboraseja

nitida, por outro ladoa abertura flexivel para mudancas, sendo algo
guealuros eespecialistapossantonstruir juntos.

De acordo cona anota@odo diario de campacimg podemos observar que, ao
longo dos plantfes realizados no patio, alunos e professores tentam manter a ordem no
espaco em questdo por meio de regras, as quais englobam afazeres e atitudes que
geralmente os alunos precisam cumprir. Tanto a instaudezéegras institucionais, tais
guais as decisdes dos especialistas acerca do que sera estudado e de guenfinema
outras acdes, como as responsabilidades, em que os alunos escolnem uma determinada
fungé@o para cumprirem no decorrer do ano lefiv@uanto as normas estabelecidas
através de désdes deliberadas na assemblei@o que se refere a maneira de se pedir
siléncio no patio, por exemplosdo formas de se instituir e se consolidar as diferentes
possibilidades referentes as relacées de poder.

Nesse sistema de vigilancia mutua, percebemo®sakinos easespecialistas
buscam reproduzir os diferentes tipos de relacdes de poder instauradas na sociedade a
fim de implantdlos no ambito escolaconforme propde Foucault (2010) ao afirmar que
0 sisema de educacdo reveda como um reflexo das interacbes de spbeder
instituidas no ambito societério, franqueando espaco para a efetivacdo do controle dos
sujeitos e, consequentemente, para a alternancia entre as relacdes verticais e horizontais
de poer. Assim, essas microlutas pelo poder que acontecem no ambiente do patio
ilustram, de maneira clara, a reproducdo e também a perpetuacdo de padrbes que
resgatam e perpetuam as relacdes autoritarias, as quais, segundo Resende (2009, p. 128
129), podem segemtar ou mesmo prejudicar a coletividade dentro de um determinado

ambiente.
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Dessa maneirapdo apenas as relacdes de poder, mas também a procura por
implementar preceitos tidos como democraticos, principalmente, impulsmseomos
atentaem, juntos, catrolar uns aos outra® patioa fim demanteema ordem quando
percebem que um colega esta baguncando ou falando alto d€aassderamos que
essa perspectiva € convergente com as observacdes doddiactempomencionadas
anteriormentgpois percebemo®as visitas a escqlgue os estudantes tentam sempre
comecar essa regulacdo por eles mesmos, ou seja, 0s pabpniastentam regular ou
disciplinar o colegacomo uma forma inicial de reivindicar seus direitos e apontar os
deveres do outrocomo ratifcam os trecha retirades das entevistas concedidas por

Eloisae Renata

E6 [22:53- 23:34:

Pesquisadora:E quando comeca muita conversa la no péatio? O que
acontece?

Eloisa: Ah:::;, a gente (+++) tem aquele sinalzinho, que eu acho que
vocé ja presenciowlo paparard (sequéncias de palmas para pedir
siléncio).

P: Ja.

E: Entdg sempre quando comeca:::: a falar um pouco mais alto ou
guando aquele grupo comeca a atrapalhar o meu por causa do volume,
a gente faz o sinalzinho e rapidamente ja cessa.

P: E issoé uma norma da escola ou € algo que vocés decidiram em
assembleia?

E: A gente decidiu em assembleia.

P: A palma?

E: Isso, acho que faz até pouco tempo.

El [22:527 24:02]

Pesquisadora:E a forma como vocés ficam no (++) péatio, como que
vocé vé o fato décar todo mundo no patio?

Renata: Eu acho que (+) é::::, eu ndo acho que é ruim. Claro que vai
ter aquele grupo que fala alto, que vocé bate palma (sinal para pedir
siléncio), que eu falei que nao fica quieto. Dai tem a musica ambiente,
esta todo mundd)| fica um clima gostoso.

P: Mas vocé acha que abre mais espaco para indisciplina?

R: N&o, eu acho que ndo. Eu ndo acho que abre mais espaco para
indisciplina, abre mais espacgo para a disciplina, porque se a pessoa
nao consegue ficar em um lugar cheio gmte sem (+), sem se
concentrar, sabe? Fica desconcentrando, o professor vai ajudar ela e
ela vai, depois de um tempo, ela vai conseguir, porque vai ser uma
coisa mais normal, sabe? Todos os dias |4, ela vai ver que ndo é uma
coisa tao dificil, vai ajudado.
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Levando em considerac@s entrevistamencionadaacimag entendemos que a
estrutura proposta pela escola de reunir os estudantes npgratios plantdeso invés
defi e mp ar eethasaas sl® aula, configusa como um tracgue resgata alguns
principios da democracia participativa deweyana ao permitir que os alunos vivenciem e
participem de experiéncias coletivas as quais exijam nao apenas a conquista dos
direitos, mas também a atribuicdo de deveres a cada aluno dentro de uma comunidade
escolar. ®@mo ressalta Eloisa, no primeiro excerto citado, algumas regras estipuladas no
espaco do patio sdo previamente discutidas e deliberadas na assembéapesar de
se revelar significat i vamedefineas@ seupregidida s a 0
por prefeitos e vereadores votados pelos alurespa esséncamejasubjaze valores
e principios democréticos classicos e mes&rdundamental até o momento atual
como forma de possibilitar que os alunos participem ativamente do cotidiano escolar
decidam o que é melhor para o grupo, visando, portanto, o coletivo.

Assim, tanto Eloisa quanto Renata compreendem que para se ter uma boa
convivéncia no patio é necessario que 0s préprios alunos respeitem uns aos outros de
acordo com as normas estabi&las tanto por eles mesmos quanto pela instituicéo,
conduzindeos a seguirem diretrizes consideradas democraticas. Baseados nessa
perspectiva, alguns alunos, como Renata, por exemplo, compreendem que os plantbes
realizados em um espaco compartilhado, nbopéendem a abrir espaco para mais
disciplina, e ndo para mais indisciplina como a maioria das pessoas pensaria, posto que
a partir do momento em que os alunos sédo condicionados a seguir uma proposta pautada
em preceitos da democracia, provavelmente sé&do conduzidos a assumir uma
posicdo semelhante em circunstanaias quaiso respeito e a compreensao sejam
exigidos.

Assim, orelato de Renataalienta que a0 mesmo tempo em que os plantdes
desenvolvidos no patio favorecem o desenvolvimento do tesmk aspectos
considerados democraticesparticipativos a aluna também ressalta a importancia de
tornar esse espaco agradavel para que os alunos ndo apenas estudem, mas também
consigam desenvolver suas habilidades ou mesmo dificuldades por meio da ajuda
oferecida por tutores e especialistas. Devemos ponderar, no entanto, que embora a
estudante considere o fato de qualquer aluno estar apto a estudar em um ambiente aberto
e heterogéneo, como @ue a escola pretenddereer, julgamos que esse contexto

edu@cional ndo se aplica necessariamente a qualquer individuo, uma vez que algumas
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pessoas apresentam dificuldades para lidar com tanta informagéme estimulos ao
mesmo tempoConsideramos, inclusive, que essa percepc¢do tende a summir
alguns mometwos, a questdo dasingularidade i e, por ventura, a de democraéia
guando Renata afirma que a concentracdo e a adaptacdo exigidas pela escola séo
condicionadas e podem ser intermagids com a ajuda do professor para@gga rotina
se tornefi ma i s on o rAravemad estar cientes de que para alguns sujeitos esse
tipo de condi¢éo no processo de ensino e aprendizagem de linguas nédo é algo normal ou
facil de acompanhar, por exemplo.

Em contrapartida as percepcdes positivas ressaltadas pelas alunamaaksc
acima, a especialist@arolinapercebe os plantdes no patio de maneira diferente ao
enfatizar que a escassez de espacos e de recursos oferecidos pela instituicdo participante
dificulta o trabalho do professor e, por outro lado, pode desencadeaindisciplina e
falta de organizacdo. Nesse sentido, percebemos que o questionamento suscitado por
Carolinatende a refutar o posicionamento dito democratico e também pautado na
singularidads, percebido nos relatos anteriores, ao indagar que a inthscigsdteja
antes relacionada com insuficiéncia de espacos onde professores e alunos possam

trabalhar em conjunto de maneira mais tranquila, austya o trecho abaixo:

E9 [material escrito]

Pesquisadora:Na sua opinido, a forma como os alunos se @ispdo
espaco da escola, sem serem divididos em turmas e salas de aula, abre
espaco para maior indisciplina?

Carolina: Parecame que a questdo seria mais a escassez de espacgos e
de alguns recursos materiais, nem tanto a falta da divisdo em turmas.
Com poucoespaco, ficam todos muito préximos, alguns plantdes (as
aulas de matérias especificas) acontecem na mesma sala ou muito
proximas. O plantdo ocorre em mesas, onde o barulho é grande e
geralmente ndo ha uso de recursos como quadro, projecbes etc.
Realizei pantdes como especialista para dois projetos, um sobre o
conflito IsraelPalestina e outro sobre reservas ambientais. Na maioria
das vezes tive que buscar um espaco mais tranquilo e apresentei
materiais em meu laptop. Sem duavidagisciplina ea organizaéo
seriam mais facilitadas com divisdo em salas. No entanto, em um
ambiente aberto e sem divisBes formais os alunos estdo mais livres e
propensos para criar, se comunicar e devem buscar a disciplina e
organizacao para que seus projetos caminhem.

Perceberos que nas falas dearolinaos tons de questionamento e de dubiedade

estejam presentes justamente pelo fato de a especialista encontrar dificuldades para lidar
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com o barulho, as interferéncias e o cenario difuso que se configura no pétio ao longo
dos plamdes. Sendo assirtarolinaressalta que para prosseguir com os plantdes de LI
esbarrou na necessidade de procurar ambientes mais tranquilos e, também, de trazer
materiais ou midias pessoais para que fosse possivel auxiliar os alunos nos seus
projetos. Aose referir ao patio dessa maneira, pressupomos que a especialista nao
percebe de maneira clara quapreceitos relacionados principalmenssangularidade
estejam sendo desenvolvidms mesmo suprimidasos plantdes, ja que dificilmente se
encontra umdcal ameno onde professores e alunos possam conversar splogtus
e encaminhar o momento de ensino e aprendizagem de maneis® pgpeiteas
experiéncias e vivéncias dos estudantes ao longo do seu processo de construcdo de
subjetividades

Apesarde a maioria das atividades relacionadas com os plantbes de LI serem
desenvolvidos no espaco do patio, consideramos importante ressaltar que alunos,
especialistas e tutores tém a autonomia de procurar e escolher outros ambientes de
estudo caso queiram masiéncio ou desejem mais privacidade. Entretanto, nesse
ponto, julgamos que ha um rompimento com a ideia de singulasiggadposta pela
propria instituicdo quando contemplamos o fato de nem sempre ser possivel encontrar
um local que proporcione o silénce a tranquilidade almejada por esses sujeitos ou
mesmo necessdria para que 0s mesmos consigam desenvolver os seus trabalhos
respeitand@ processo de constru¢do no qual se encontram

Ao longo da entrevista concedida fgoaroling contemplamos que pelotéade
trabalhar ha pouco tempo na escola participante, a especialista encontre diversas
dificuldades para seguir a proposta da mesrabvezisso ocorrgpor ela se apoiar em
suas referéncias de ensihdigadas as escolas consideradas tradicion@&sdevwdo a
isso, vislumbrar o contexto do patio como um espaco propicio, por um lado, para a
indisciplina e desorganizacdo, embora pondere, por outro, que esse local também aja
como um facilitador para a liberdade, criatividade, assim como para a comunicagao. A
partir dessa perspectiva dukiiaa qual quer, ao mesmo tempo, acreditar na agdo da
escola, mas ndo consegue transcender as crencas relacionadas ao fazer educacional, aos
papéis de professores, alunos e estplaompreendemos quearolinatenta encontrar
um equilibrio entre o ceticismo nas a¢fes da instituicdo e a admiracao pela mesma.

Assim, depreendemague o desenrolar das atividades educacionais referentes
aos plantbes del, na area central do patioscila entre momentos nos quais ora se
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pretende deenvolver ou mesmo se prezar pelos valores tidos como democraticos e
singulares, ora esses mesmos principios sdo dissipadaprinidosao longo do
processo de ensino e aprendizag@mavido ao fato de a proépria instituicdo almejar
proporcionar um espacavie para estimular o processo de ensino e aprendizagem,
percebemos que as praticas desenvolvidaas palpecialistas de Lhesse ambiente
almejam coadunar com a propospautada nassingulaidades e em aspectos
democratios da instituicdo de ensino, emlbonem sempre cumpram com esses papeis
por, em alguns momentos, como ressaltamos anteriormente, acentuar a vigilancia e o
poder disciplinar.

Ponderamos que, nesses momentos, prevalecem os discursos e a reproducao
socialT ou mesmo de conhecimentos inteeass como ressalta Pennycook (1989),
pautados numa hierarquia verticalizddas quais enfraquecem as possibilidades de se
desenvolver ou mesmae se expandir as abrangéncias de acbes pautadas na
singularidads dos alunos e, também, nos valores conates democraticosla ros
momentos em que as ag¢oles instituidas nos plantdesadmdizemcom a proposta da
instituiciomencionada acimaotase g as criancase sentem livres pacarcular pela
escola, ndo sendo necessariamente obrigadas a ficarestudarem no patio, contanto
gue estejam atentas as stesponsabilidadgpara com os seus deveesolares

Percebemos, nesse ponto, que de acordo com a percepgao deweyana de
democracia participativa na educacao, é concedido aos alunos um espagaale ens
aprendizagem de LE onde os mesmos se sintam livres, ainda que isso ndo aconteca de
maneira plena, para participarem das acdes escolares por meio de acdes que requerem
tanto a reivindicagdo de seus direitos quanto de suas responsabilidatiesyve,
percebemos que a maioria dos estudambesira as atividades desenvolvidas no patio
como algoextremament@ositivo, pois esse momento permite qualosiosvivenciem
a sua infancia, pratiguerm respeito uns pelos outros, assim cofr@nqueia a
possibilicade de compreendrem os seus limites dentro de uma sociedade ou de um
espaco fisico compartilhado

A partir dessas experiéncias interacionais com 0s sujeitos e 0 ambiente que 0s
rodeiam, compreendemos que surgem oportunidades para que o0s estudantes
desenvtvam ndo apenas as suas singularidades, ao vivenciarem esse processo de

construcdo e ressignificacdo, mas também a consciéncdemecracia dentro da
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escola,ao perceberem que as suas opinides e vontades sao respedauasgvela o
relato abaixo:

E3[13:097 13:32:

Pesquisadora:E o fato de vocés ficarem no patio, quando vocés tém
plantdo(++), na sua opinido, vocé acha que isso € melhor ou pior?
Gabriela: Melhor.

P: Por que é melhor?

G: Assim, porque a gente ndo tem (+) aquela presséo de ficmo de

da sala de aula, de ter que fazer as coisas naquela hora e ai eu acho
que é mais livre, porque a gente consegue perceber as criangas
brincando e correndo aqui e ai eu acho que eu me sinto melhor.

Sendo assim, pa@abrielg os plantbes no patievehmsecomo um momento
de liberdade, de modo que compreendamos, em suas falas, uma referéncia, ainda que de
forma timida ou superficial, & possibilidade de se desenvolver as singularedades
autonomia dos alunogor meio dos plantdes e das demais ativadackalizados no
patio. O fato de a escola permitir que as criancas estudem no péatio ceségromo
uma forma de explorar os aspectos singulares de cada sujeito por, segundo Gabriela,
respeitar o tempo dos alunos, néo pressiosa ficar necessariamerem uma sala de
aula fechada e, consequentemente, frangbhearespaco para que desenvolvam suas
singularidades por meio do brincag vivéncia com os outrosy mesmo, de se sentir
mais a vontade do que em ambientes de sala de aula tradicional.

Ao longo dasanotzdes registradaso diario de campotambém pudemos
observaralgumas oportunidade®sas quais alunos usufem dessa maior liberdade e
autonomia quando reparamos que, dadas situacde®ss propriosestudants decidem
0 quefazer semque se énha, necessariamentg,intervencdo ou a interdicdo das
especialistas. Um desses momentos, por exemplo, «sdegie intervalo para o lanche
da manh@, oferecido pela escofe qualos alunc deliberam se ha necessidade ou
mesmo vontade de se interrompemplantdo durante o periodo do lanche para que
possam brincar ou mesmo se alimentar. Ao final desse intervalo, o qual perdura vinte
minutosem médiaos estudantegtornam ao plantade LI sem que os outros alunos ou
professores os chamem de volta as stigglades.

Sendo assinmsegundm relato da Amanda, transcrito abaixo, depreendemos que
a sensacdo de liberdade é muito exaltada pelos alunos e se caracteriza como um dos

pontos mais interessantes da escola participaateo podemos Vvigicar a seguir
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DC2 [Plantao das10:00as10:30};

As 10:00acontece um intervalo para o lanche da manb®atiq em

que os alunos alguns professorag direcionam para o refeitémose
servem de maneira organizada e respeitando a sua vez. Enquanto
alguns alunos coem e continuam a trabalhar em seus projetos, outros
aproveitam esse momento para brincar na area extdtntambém
alunos que ndo fazem esse intervalo e permanecem junto dos
especialistas ou tutores, dando continuidade aos estudos iniciados.
Esse momentmao representa um intervalo obrigatério, ja& que cabe
aos estudantes e docentes decidirem se querem parar ®eridalas
10:200s alunosroltam para os seus lugaressmantdes, inclusive os
dell, e retornam as suas atividades. Alguns estudaatesnpalmas

para pedir siléncio aos alunos que ainda estdo agiFuisesse
intervala

E4 [13:067 13:51]:

Pesquisadora:Mas vocé acha que o método da escola, o fato de ser
por projetos, te ajuda mais? O fato de vocés estarem livres no patio,
vocés ndo estam fechados em salas de aula, ajuda?

z

Amanda: Eu acho que é::: (+) melhor (+) para qualquer pessoa,
porgue, tipo, € uma sensac¢do de (+) liberdade com responsabilidade
Porque ao mesmo tempam que vocé pode ficar no patio, livre, que
vocé pode fazer o iaetvalo na hora que vocé quiser, vocé tem que
saber que vocé tem que fazer aquilo, porque (+) vocé tem essa
liberdade, mas vocé tem o dever do que vocé tem que Eamég eu

acho que isso € uma das melhores coisas ha escola, porque isso é
muito incrivel,o tanto que as criangas aqui tém essa responsabilidade,
mas tambémén essa liberdade.

De acordo comas passagens citadas acinpaessupdese que a liberdade
concedida aos alundsainda que julguemos comsendo parciai, principalmente no
espaco do dtio, deselase como uma questdo mueafatizada no discurso dos alunos
e tende a acontecer nos momentos dos plantbes, de modo que os estudantss sintam
livres para encaminhar as tarefas e as necessidades tawigress quanto pessoais da
maneira quepreferirem Embora a relativautonomia dos alunos dependa, em alguns
momentos, da negociacdo com o0s tutores ou especialistas, percebemos que, segundo
Amanda,a ideia de liberdade tende a vir atrelada com a nocéo de responsabilidade, ja
gue os estudantesyem estar cientes de que precisam cumprir com 0s seus deveres
escolares dentro do prazo estipulado pelos profesparasque aprendam a priorizar
aquilo que Ihes € mais importante ou urgente em um dado momento, assim como a lidar

com a administracdo daqprio tempo
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Contudo, ndo podemos ignorar o fato deguesa @Al i ber daoded n«o
olhar dos tutores,especialistaee também dos proprios alunoss quaisregulan e
inspecionm i independente se derma veladaou ndoi 0 que acontece no espaco do
paio, afinal alguém deve monitorar se tanto os direitos quanto as responsabilidades dos
alunos e professores estdo sendo cumpsiddblo que se refere a essa questao,
consideramos pertinente retomar a teoria benthamiana sobre o panoptico escolar a fim
de conpreendermos que os procedimentos de vigilanaa eontrole ndo acontecem,
necessariamente, apenas nos momentos de estudo, pois B€h8%8n p. 6266)
pondera ques intervalos e os instantes de recreacao ou repouso também séo passiveis
de acdes disciplares e de inspecao

Dessa maneira, podemos afirmar que os diferentes momentos e experiéncias
vivenciados pelos estudantes e docentes nas diversas atividades desenvolvidas no patio
nao estao isentos de vigilancia ou de controle, levanda contemplarwg a sensacao
de liberdade reportada pelos participantes se configure como uma vontade de verdade
enunciada pela escola e reproduzida pelos sujdmssar disspconsideramos que a
disposicdo dosstudante e dos especialistago patio pretendeliminuir os efeitos
negativos ou ainda pejorativostribuidos a maneira como os estudantes geralmente se
posicionam nas salas de aula fechadastados passivamente sem a possibilidade de
circular pela escola ou mesmo colaborar para a construgcdo no processsindeee
aprendizagem de um idioma estrangeiro

Assim, por um lado, as praticas realizadas no espaco central da escola podem
desencadednteracdes mais horizontalizadaisandoas relacdes hierarquicas de poder
verticalizadas geralmente estabelecidas ents pares professorasunos,tornamse
menos marcadas mas continuam a atua@m todas as interacdes estabelecidas
abrindoespaco pargue ocontrole eavigilancia horizontaigornemse mais constantes
ou, talvez, mais impositivagm decorréncia diato de as proprias criangpsocurarem
atuar emprol da manutencdo do siléncio, da ordem e da disciplina nesse espaco.
Enquanto quepor outro, a disposi¢édo dos professores e alunos no péatio podem produzir
relacdes verticalizadas de poder ainda mais sifieadas pelo fato da vigilancia nédo
ser apenas central, mas sim concéntrica, permitindo que tanto tutores e especialistas
guanto estudantes inspecionem uns aos ouwogue se refere as suas acoestrd

desse espaco institucidna
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Por fim, julgamosque os plantdes desenvolvidos no patio podem produzir
diferentes efeitos de sentido para as interagOes estabelecidas nesse meio entre
especialistas de LI e alunos, possibilitando, inclusive, situacées ambiguas e flutuantes
no que diz respeito tanto as igas de poder quanto aos valores de singulasdade
democraciaA seguir, veremos de que forma as praticas de LI realizadas dentro de um
espaco fechadoem uma sala de aulainfluenciam para a verticalizacdo ou
horizontalizacdo do poder, para a coneéaga ou divergéncia dos discursos de

singularidads e dedemocracia veiculados dentro da escola participante.

Figura 4: Planta da sala de aula expositiva
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FONTE: Elaborag&o nossa.

A sala de aula expositiva, onde ocorrem axigas de conversacdo em lingua
inglesa, esté localizada do lado direito do patio, entre a sala de video e a biblioteca de
leitura, e contém tanto carteiras universitarias enfileiradas quanto a mesa do professor,
como ilustra a figura 4. Nesse ambiemtescola disponibiliza alguns recursos digitais e
didaticos, tais como, um computador, glata showe uma lousa branca. Na parede
oposta a da lousa, ha dois painéis feitos em cartolina nos quais constam os conteudos de
cada disciplina que os alunos devenuéat ao longo do Ensino Fundamental | e Il.

As aulas de conversacée LI ministradas nessa sala tém a durag&o em torno de
uma hora e acontecem apenas duas vezes na semgasiodo da tarde, por isso,
tivemos a oportunidade de assistir apenas ascpsatia especialista Carolina, ndo nos

sendo possivel acompanhar as aulas da professora Danielairtude de serem
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ministradas em um dia no qual eu ndo estava na esColasideramos relevante
salientar que diferentemente dos plantdes, as aulas de cgaeersierecidas no
periodo da tarde ndo se baseiam nos projetos escolhidos pelos estudantes e tém como
foco formar turmas maiores, de 10 a 20 estudantes no maximo, as quais Sao
determinadas e divididas de acordo com o0s niveis dos alunos na lingua estrangeir
desde o basico até o avancado.

Embora tais pr8ticas sejam denominadas
raros momentos em que os estudantes de fato convetspraticam a modalidade oral
emlingua inglesa, j& que a maioria das atividades realizadasak tem como intuito
versar ou mesmo apresentar as estruturas e formas do idioma alvo, Jevanao
considerar que tais aulas se tratam, na realidade, de uma complementacéo dos plantbes.
Desse modazontemplamos que em razdo de os alunos estudareeudoste temas do
inglés de acordo com o0s seus projetos na parte da manh&séenues praticas de
conversacao, enfatizar ou sistematizar as estruturas da lingua com o intuito de reforcar
ou complementar as aulas referentes aos plantdes.

Assim, @ longodas observacfes dessas aulas, percebemos que as mesmas sao
rodeadas por diversas contradicdes, de ordem metodologica e discursiva, pelo fato de
romperem com certas propostas apresentadas pela escola norefeeesea maneira
de se trabalhar os conteludm® meio de projetos, de almejar ndo fragmentar os alunos
em salas de aulas ou turmas seriadas e, por fim, de levar em consideyacdo a
singularidads, os interesses e a autonomia dos alunos durante o processo de ensino e
aprendizagem de LEA maneira comaas carteiras dos alunos e a do professor séao
distribuidas na sala de aula, por exemplo, ja ilustra uma das contradi¢des encontradas
ndo apenas em relacdo as préaticas que ocorrem no patio, mas também aos principios
pedagogicos e metodoldgicesunciados palinstituicdo de ensino.

A partir do momento em que ocorre esse rompimento entre pratica e discurso,
ponderamos que a escola exerce um papel educacional completamente oposto ao que se
pretende prestar,reproduzindo procedimentos e aproximasdo de propdas
geralmente vinculadas a instituicbes de ensino tradicionais, as quais nao
necessariamente se preocupam com as singularidades e a autonomia dos estudantes.
Contudo, contempiaos os significativos esforcos da instituicdo para atuar na area
educacional éoecando a centralidade do aluno e de suas singularidades, como podemos

observar no trecho a seguir retirado da PP:
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O Sistema de Ensifda escola participantdpi elaborado para que o

aluno desenvolva e construa sua autonomia, responsabilidade e
criatividade. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, as
escolas deveriam optar por uma metodologia que considesasse
atuacdo do aluno na construcdo de seus proprios conhecimentos,
valorizasse suas experiéncias, seus conhecimentos prévios e a
interagdo pofessoraluno e alunaluno, a fim de buscar
essencialmente a passagem progressiva de situacbes em que o aluno é
dirigido por outrem a situacdes dirigidas pelo proprio aluds.
Afcont e¥doso ser «o i nseridos num si s
realizacdo de pjetos realizados pelos proprios alunos de acordo com
sua singularidadPROPOSTA PEDAGOGICA, 2012, p. 5).

Conforme postula o discurso enunciado pela instituicdo participante, o principal
enfoque ou mesmo preocupacdo da escola recai na construcdo emamlgdaaento
dos sujeitos ao longo do processo educacional, de modo que a metodologia de ensino
valorize e privilegie fia passagem progressi
outrem a situa-»es dirigidas pastd,quepsr -prio
momentos das aulas de conversacéo se situem nesse primeiro instante em que os alunos
sdo completamente dirigidos pelos especialistas de LI por ndo lhes ser permitido acesso,
como talvez ocorra nos plantdes, para que participem ativamente oesgwode
construgdo e negociagdo de sentidos, desempenhando, portanto, um papel secundario
nesse percurso educacional. Diante dessa perspectiva, compreendemos que as aulas de
conversacao em inglés represemt@ma acentuada contradicdo entre um discurso
int i tucional, o qual al mej an @vodno verprag tgioc als
desvelan tradicionais e conteudisticas.

Durantees®&s aulas vespertinas, ponderamos que tanto o discurso de se pautar
nos interesse e na singularidads dos alunos, traddhando por meio da ABP, quanto a
esquiva de sseggmentaros alunosem turmassao anulados diante do desafio de se
ministrar aulas de conversacdo que sigam as mesmas ideologias e metodologias
inicialmente propostas pela instituicdo. Diante dessa dificaldalduns procedimentos
sdo adotados pelas especialistas de LI e aprovados pela escola como forma de lidar com
as problematicas que insurgem do fato de seinecess8ri o0, opor exe.
alunos que estao na aula de inglés dos demais estudantdanohmbs em uma sala de
aula fechada para que, assim, possam ouvir, repetir e, quica, produzir nealgua

sem maiores interferéncias externas. Por meio d#isssiq compreendemos que a
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escola abre espaco para que a verticalizagcdo do poder fluandérananais intensa
nesses momentos, assim como, atua pml da obliteracdo do processo de
singulardades e dosaspectos consideraddemocraticos propostos pela instituicdo de
ensino.

Sendo assim no que se refere as relacbes de poder, percebemoautpredas
conversacao tendem a cristalizar um momento hierarquico nitidamente verticalizado
pelo fato de a sala de aula proporcionar uma disposicéo fisica em que o centro das
atencdes recai exclusivamente nas especialistas de LI, ja que todas as carteiras
universitarias, onde os alunos se sentam, estdo voltadas para a direcdo da mesa da
professora e da lousa. A partir dessa configuracdo estrutural, notamosgsieZe
ocupadaganto pelos professores quanto gelalunos sofrem significativas alteracdes
posb que as condutas dos estudantes passam a ser reguladas diretamente pelo Unico
professor que se encontra na sala de aula, ndo havendo mais uma vigilancia concéntrica,
por exemplo, e permitindo que os alunos ora se mostrem incomodados diante dessa
perspectra, tentando resistir a essa imposi¢cdo, ora se mostrem conformados com o

modo como a aula é estruturada, tornasel@paticos com o que é realizado dentro

desse espaco, como podemos perceber a seguir:

DC2 [Aula de conversacdalas14:25as15:15]

A espedcalista Carolinatenta colocar ordem na sala, desempenhando
um papel de poder notadamente verticalizado ao pedir para os alunos
se sentarem e ficarem quietos para néo atrapalharem a aula. Carolina
esta passando slides sobre uma musica que eles estdo dwstadan
falando s6 em inglés, alguns alunos ndo entendem e ficam confusos.
Percebese certa intolerdncia, por parte dos alunos, em ficarem
parados e terem que responder em inglés a pergunta da prgfessora
talvez por se sentirem inseguros em falar ou mesmo ném
compreender completamente a pergunta na liatue Carolina pede

para dois alunos sairem da frente da sala, perto de onde ela esta, e se
sentarem para que ndo atrapalhem a aula. [...] Alguns alunos estéo
dispersando ou perdendo o foco durante edsa au

A partir desse excerto retirado do diario de campo, ponderamos que as aulas de
LI ministradas em uma sala fechada revelam maior incidéncia de acfes autoritarias e da
hierarquia verticalizada por parte da especialista pelo fato de a mesma tentaramanter
ordem nesse ambiente para que possa iniciar ou dar continuidade a skassutgpo

de estrutura de sala de aula permite procedimentos de poder e de controle que Foucault
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(1987,p. 144 45) denomi na c o ouaidéieeéradaasticutameeneEm t o 0
no interior de um ambiente fechado os constantes controle e vigilancia de maneira
hierarquizada a fim de tornar os sujeitos dbéceis e manipuldiZeEise modo,
contemplamos que a proposta de realizar as aulas de conversacédo de LI em um ambiente
controlado e fechado configuse como uma forma de se impor o poder e a hierarquia
verticalizados das professoras impelindo os estudantes a agirem de uma determinada
maneirai a qual se diferencia, inclusive, do que é proposto pela escslaseus
discursos enas atividades desenvolvidas no patip tornandese submissos as
prescricdes das especialistas de inglés.

Enquantono patio geralmenteas professoras de LI ndo precisam chamar a
atencdo dos alunos com tanta frequéncia guelmente porque a vigilancia sz
espacoé maior i ja que ha mais profese&s e alunosiesse ambiente a obgar e
inspecionar uns aos outrosna sala de aula, ha apenas um professor para vigia
ndamero maior de alunos, tornando as relacdes de poder ainda mais verticdlleadas
sentido, percebemos que a teoria tradicional do pandptico -aplice@sse meio por
haver um olhar central da especialistd que monitora um grande nuamero de
i ndiv2Zduos, contudo, contempl amos que a Susz¢
com a inspegd estabelecida no patio, momento em que os alunos tendem a se
comportar melhor, digamos.

Tal cotejamento torrae muito relevante quando ponderamos o fato de que,
contrariamente aobservao no patiq os estudantetendem a ficar mais agitasl e
menos disiplinados durante as aulas de LI no periodo vespertm@ue nos leva a
contemplar a possibilidade de haver uma mudamgamesmo uma inversano
comportamento doglunostantopor estarem confinados em uma sgdanto por terem
menos sentinelas observaros. Com isso, compreendemos que existe uma lacuna ou
mesmo um afastamento entre o que € proposto e feito nas aulas de LI da manh&, nos
plantdes, e nas da tarde, nas praticas de conversacao, sendo que nas primeiras aulas as
especialistas de inglés procoraeguir a tematica do projeto escolhido pelos estudantes
para que as mesmas possam trabalhar os diferentes contetdos da lingua conforme as
afinidades dos alunos, ao passo que, a tarde;seota preferéncia por abordagens
pautadas na lingua as quais visaomtemplar as estruturas gramaticais do idioma e

ignoram, de certo modo, a singularidade dos sujeitos.
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Sendo assimconsideramos quepelo fato de as praticas de conversacao
romperem bruscamente com a suposta liberdade e singulasdgeeda pela escola
por meiodos plantdes, seguindo, portanto, um padrdo nmadgtoelhante ao das aulas
nas escolas tradicionaiscujo processo de ensino e aprendizagem de LE geralmente
segue abordagens centradas na lingua e, consequentemente, na Subedamieca e
deliberativa do professori, julgamos que a posicdo tomada pelos alupossa
representar um sinal de resisténcia a algo que ndo necessariamente lhes, iptestessa
gue nao estudam ou trabalham temas e conteldos que estejam relacionados com as suas
afinidadesou mesmo singularidades. Podemos, inclusive, perceber esse aspecto mais

tradicional das aulas em questéo nos relatos das especialistas de LI a seguir:

E9 [material escrito]

Pesquisadora:H& algum momento em que ocorre a préatica oral e
conversacional dairgua estrangeira? Como vocé percebe esse
momento? Vocé considera que o0s alunos egpressam
adequadamente?

Carolina: Sim, como disse, dou as aulas de conversagdo em inglés a
alunos do nivel iniciante e intermediario |. Quando comecei as aulas,
até entdo,eles s6 haviam tido aulas tedricas e estavam bastante
fitravadoso, nN«o conseguiam el aborar
em ter que falar e entender o que eu dizia em inglés. Algumas aulas
fiz inteiramente em inglés, no inicio havia alguma resisténcia para
comecarem a se comunicar, mas depois foram melhorando. Tento
proporcionar experiéncias diversas, com mdasicas, histérias,
competicdes, dramatizacbes etc. Percebo que, de acordo com as
preferéncias algumas aulas funcionam melhor com uns e outras com
outros.

E2 [32:137 33:57]

Pesquisadora: Eu queria perguntar mais sobre a parte da aula de
conversacao. Hoje vocés seguem um livro nessa aula, né?

Daniela: A gente segue um livrinho.

P: E vocé resolveu adotar o livro (++) por qual motivo?

D: Porque (++), porquantes eu inventava tudo na minha cabeca.

P: E ai € mais dificil?

D: E::: (++). E ai, eu tinha visto que ja tinha acabado toda a (risos)
minha fonte de inspiracdo, porque eu fiquei DOIS anos trabalhando
sem livro. Sem material, sem nada. E chegou um mansentque eu
percebi que eu ndo estava dando mais conta de criar tanto para fazer
os alunos falarem. Eu falei: vou sugerir que eles adotem um livro que
eu gosto de trabalhar e trabalho com outros alunos fora daqui, porque
eu acho super legal. E estd dandda((inconp.)).

P: E a escola aceitou?

D: Aceitou! Vocé sabe que material didatico é caro, entdo isso foi
uma coisa que eu conversei com a Natdlia, perguntei para ver se era
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vidvel para todos os alunos terem livro. Isso foi conversado, mandei
uma cartinl para os pais para ver se eles concordavam e todo mundo
concordou e todo mundo adora esse livio. E o Gnico material que
existe na escola, € o livro de inglés.

P: E s6 ele?

D: S6 ele. Tém os livros que sdo usados para pesquisa na biblioteca,
mas o unicoiVro que a gente usa na aula é o livro de inglés.

De acordo com os trechos das entrevistas citados aggwpiais coadunam com
algumas anotagfes registradas no diario de campo mencionadas anteriormente,
percebemos que a maneira como cada especialitlacdaduz as aulas de conversacao
sao significativamente distintas, uma vez que Carolina utiliza recorrentesticiets
musicas alinamicasas quaisncluem apresentacéo de dialogos e repeticdo dos mesmos
enquanto Daniela prefere adotar um livro didagspecifico para orientar e direcionar
as suas praticas da lingua oral. Contudo, compreendemos que em ambas as aulas
pretendese trabalhar o idioma estrangeiro cosoante ndo apenas com 0 interesse ou
inclinacdo das especialistas, mas também, com o quessas julgam ser importante
ou agradavel aos alunos, sem necessariamente celosufidbre suas preferéncias ou
interesses.

Além disso, consideramos que o modo como o0s conteudos sdo geralmente
trabalhados tendem a seguir um padréo tradicional de eredméapo de as professoras
de inglés focarem preferencialmente na estrutura e gramatica do idioma, ministrando
aulas na lousa ou mesmo por meidid®s didaticose slidesem que os assuntos focam
no aprendizado dos nomes e das classificacbes dos elsnggatoaticais. Contudo,
percebemos que nas aulas da especialista Carolina ha a preocupacdo de se abordar ndo
apenas a gramatica da lingalso, mas também o seu uso em algumas situacdes
especificasi por exemplo, quando conhecemos pela primeira vez algaém
entrevistamenosi embora isso aconteca de maneira verticalizada, isto é, as propostas e
0s temas ou conteudos partem exclusivamente da professora em questao.

Por outro lado, apesar de ndo termos acompanhado as aulas de conversacdo da
especialista Damla, ndo nos sendo possivel, portanto, cotejar as perspectivas
apresentadas nas entrevistas com as nossas observacgdes, contemplamos que as aulas
ministradas pela professora em questdo também aparentam se basear em métodos
considerados tradicionais, ja qDaniela optou por trabalhar a lingua estrangeira oral

alicercandese em livros didaticos, a fim de facilitar o momento de preparar e orientar
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as aulas de conversagao. Embora compreendamos a dificuldade da docente em preparar
aul as Aor i gi n eerentes cqnu e prapasta edf ascola ce respeitar a
singularidade e a autonomia dos alunos, consideramosa glexisdoarbitraria de

trabalhar com livros didaticos contrarie a ideologia da ingdity a qual estabelece que:

fia escola ndo tera uma relacdomeae r i a | j 8 e $ethad®d evlazeestarél a o u
aberta para adquirir o materi al essenci al
(PROPOSTA PEDAGOGICA, 2012, p. 24).

De acordo com o discurso institucional, neta o fato de a escola se
disponibiliza a adquirir materiais didaticos especificos para auxiliar os professores em
suas praticas, contudo, a mesma salienta a sua discordancia no que se refere a ado¢éo de
materiais especificos e permanentes para 0 uso de maneira abrangente na escola, como
ocorre nas aulas da Daniela. Compreendemos que a posi¢do assumida pela instituicao
parta do principio de que ao adotar um livro especifico, {EEssa desconsiderar a
singularidade e a autonomia tanto dos alunos quanto dos professores, de modo que
ambos se condonem a seguir exclusivamente as orientacdes abordadas no livro e
desconsiderem outras questbes ou abordagens que possam ser convenientes para o
ensino e aprendizagem de LI, por exemplem disso, compreendemos que o livro
didatico deve ser apenas umperte para que o professor oriente a sua aula, ndo se
constituindo, portanto, em uma espécie de manual no qual o docente se debruca para
estruturar toda a sua aula@ qualse baseigexclusivamentgpara abordar os contetidos
e atuar em sala de autaono também pondera Resende (209,21 e 124)

Diante de uma aula marcadamente expositiva e, simultaneamente, impositiva,
consideramos que pelo fato de a mesma nao se basear nos projetos dos alunos, como
comentamos anteriormente, a pratica de conversagdd tornase demasiadamente
cansativa ou mesmo desinteressante para os estudantes pelo fato de os mesmos nao
participarem da definicAo ou mesmo selecdo dos conteddos a serem estudados nessas
aulas, assim como, tambégaralmentendo opinam a respeito daaneira como esses
conteudos serdo construidos por eles ou mesmo da turma na qual serdo end&xados.
realidade, essas aulas exigem que os estudantes fiquem sentados durante uma hora,
prestando atencdo rexposicdodo docenteo que Ihes pode parecentedante ou
mesmo desestimulantequando comparado a rotindos projetos e dos plantbes
vivenciada no patio. Contudo, quando questionados sobre essa quegtdws al

participantes ndo percabé ou mesmo ignorarh que essa inversacontecajulgando
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gue as aws de conversacdo nao se diferenciam taosopthntdes, como percebemos

nos relatosbaixo:

E5[30:207 32:07]

Pesquisadora: E, por exemplo, e quando vocés tém aula (+) de
conversacao, vocés ficam reunidos na sala de aula, né? Vocés nédo
ficam no patia+), certo? Na aula de conversagéo.

Michele: Como assim aula de conversagao?

P: A aula de inglés que vocés tém agora a tarde.

M: Hum.

P: Vocés ficam reunidos dentro da sala de aula, né? Nao é no pétio. E
vocé sente muita diferenca de ir, entdo, para a dalaula para ter
aula, como seria basicamente numa escola tradicional, ou ndo?

M: N&o. Eu ndo sinto, ndo, porque(++) seria iguabo patio, a gente
respeita, tem o mesmo respeito na sala de aula, mas a gente (+)
também tem as mesmas brincadeiragagas que a gente teria no
patio.Eu acho que €incomp)), assim, uma coisa totalmente diferente
das escolas tradicionais, s6 que vocé se sente bem, mas quando vocé
entra na sala (+):#: eu acho que vocé nao se sente como numa escola
tradicional, porqueparece o patio, o patio parece essa escolgeiéoo

gue vocé aprende. Enta;) vocé se sente confortavet:eporque
guando vocé estd numa sala de aula de uma escola tradicional, vocé
(+) tem que ser sério, tem que ter respeito, porque vocé estancam
autoridade, vocé esta estudanddéico queaquivocé tem que ter
respeito e vocé tem que+) saber que vocé estd numa aula, mas é
totalmente diferente, porq(e) a gente aprende brincando

P: E mais leve?

M: E mais leve.

E8 [17:267 19:13

Pesqusadora: Na aula da tarde (de inglés) vocés ndo falam nada
sobre projetos?

Lucas: Nao. Eu acho que de manha (+) aprende mais, pampessoa
gosta do que ela esta pesquisando, ela gosta do projeto e por &so ela
escolheu, e entdo (++) é:::: ela tipo gosta do esta fazendo porque
esta falando de uma coisa que ela (+) gosta muito.

P: Uhum. E a tarde vocés néo tém nada disso?

L: Nao.

P: E ai como que é? E o professor que escolhe o que ele vai dar?
Como é que funciona essa aula a tarde? (interrupcdo dvistat
devido a entrada de outros alunos na sala)

P: Desculpe. Entdo, como € essa aula de tarde?

L: Ela (a especialista) vai passangtoa coisa de cada vez e nao tem
nada a ver com o projeto. Ela, tipo, agora eu estou vendo uma musica
(+). Ela escolhe ma musica para a gente e a gente tem que estudar
(++). Ela passa a letra da musica e na aula ela vai passando video,
cantando. Ela passa a letra e, durante a semana, ela pede para a gente
estudar a letra que no outro dia a gente, & gente vai escolhema

dupla para ir cantar.

P: Mas \océ gosta desse tipo de méto@@ue vocé pensa sobre ele?
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E interessante observgue o relato de Michele elimina a possibilidade de as
aulas de conversacdo dederem semelhantes as praticas estabelecidas em uma escola
tradicional, assim como, tende a aproximados plantdes estabelecidos no patio,
desconsiderando a possibilidade de que ambas as praticas sejam opostas ou mesmo
diferentes. De acordo com a estoi#a assim como nos plantdes, os alunos ses¢gem
confortdveis com as praticas de inglés vespertinas, assim como se sentiriam se
estivessem no patio, e também mantém o mesmo respeito para com os professores que
costumam demonstrar no espaco aberto das endéutinas.

Nesse sentido, a alunentende que as aulas sdo mais leves na instituicdo
participante’ do que seriam em uma escola considerada tradicional, por exepglio
fato de os estudantes brincarem e teeemimesmadiberdadeque teriam nas praticas
desenvolvidas no péatio, por exempltiferentemente do cenéario que possivelmente
poderiamos encontrar em outra escola. Podemos presumir que o0 posicionamento de
Michele em relacdo a esse tema esteja respaldado no fatostieglangen&o sentir ou
mesmo naatribuir a esse moméo maiores graus deontroleou hierarquizacapor
parte & especialista de LI, assim como, ndo considera que os aspectos tidos como
democraticos ou singulares sejam obliterados

J& as falas de Lucas assumem um posicionamento anmdsfguelacdo as aulas
de conversacao de inglés pelo fato de demonstrarem, simultaneamente, que se trata de
um momento em que 0sS interesses e a opinido dos alunos sdo teoricamente
desconsiderados pela especialista, mas, mesmo assim, 0 estudante admiteggestar
aula, porque, no seu caso, mosteainteressado por musica pelo fato de trabalharem a
linguaalvo por meio desse recurs@ssim, ®nsideramos que em ambos 0s
comentarios, os estudantes ndo questionam o fato de, nos plantdes, por exemplo, terem
a auonomia de escolher o que almejam estudar, a0 passo que, nas praticas de
conversacgao, sao impelidos a aceitarem a maneira como as especialistas planejam as
aulas e, também, trabalham os conteudos. Com isso, ponderamos que 0s momentos de
relacdes horizontaisdo menos frequentes ao longo dessas aulas, quando cotejadas com
os plantdes, por exemplo, conduzindo os alunos a agirem passivamente no processo de

elaboracao e de construgdo do conhecimento no ambiente fechado.
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Opondoese aos comentarios tecidos pelestudantes mencionados acima,
percebemos que algumas observacdes retiradas do diario de campo, assim como o relato
da especialista Carolina demonstrem claramente que as aulas de conversagdo nao se
assemelham as praticas estabelecidas no patio, assim temiem a ser mais
verticalizadas em funcdo da nitida inversdo da vivéncia escolar proposta na parte da
manhé& e, consequentemente, da indisciplina instaurada na tentativa de controlar os

estudantes:

DC6 [Aula de conversacaalas14:30as15:30]:

A especiakta Carolina conversa com o0s alunos sobre o
comportamento deles e coloca algumas regras para os alunos, por
exemplo, que eles devem pedir para beber agua e ir ao banheiro. Além
disso, a docente diz que a porta da sala estid aberta para quem quer
aprender gpara quem ndo quer também, enfatizando que os alunos
podem sair a qualquer momento caso ndo estejam interessados e nao
gueiram assistir a aula. Embof2arolina esteja dizendo issale
maneira calma ecomo se fosse ma conversa,percebemos
nitidamente que hdm tom autoritario e impositivem suas falas em

seus gestos

E9 [material escrito]

Pesquisadora:Vocé considera que, como professor, a sua autoridade

€ maior e deve ser respeitatlaante as praticas? E de que forma isso

€ colocado e recebido pelainos?

Carolina: Em algumas vezes me posicionei assim aos alunos: meu
objetivo é fazer com que a aula aconteca, com que aprendam e se
desenvolvam. Para isto tenho um planejamento e orientacdes a serem
seguidas durante aquele tempo de aula. Ja dissequeles portas da

sala estdo abertas, para quem quiser entrar e assistir, mesmo que nao
sejam da turma e também para sair, aos que ndo estiverem
interessados. Esta € uma liberdade que a minha aula de conversacao
da, mas também é uma forma de fBEenteder que, quem estiver
naquele espaco esta sujeito as condi¢cdes e dindmicas daquela aula.
Aos que se mostram comprometidos dou liberdade para darem
sugestdes e contribuicbes para todas as aulas e jA& mudei o
planejamento de varias aulas com base nas sugestfeaces dos
alunos.

A partir desse trechda entrevista concedida por Carolieadas observacoes
realizadaspor mim percebemos que aonduta da especialista de LI nas aulas
vespertinas tende a se pautar em uma maior verticalizacdo do poder acisegae
maneira impositiva diante da indisciplina e da falta de organizacdo ou respeito dos
alunos para com ela e a sua aula. O fato de a docente criar regras de comportamento
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nesse ambiente fechadotambém esclarecer que nesse espa¢o as atividades sera
encaminhadas da forma que ela julgar melhor ou mais adequadaetrdeauma

maneira de ratificar a sua autoridade e, também, a sua hierarquia perante os alunos para
gue possa dar continuidade a aula expositiva sem que o desinteresse dos ®studante
atrapplheo andamento da mesma.

Nesse ponto, consideramos interessante ressaltar que, segundo a professora,
apenas o0s alunos que se demonstram interessados e comprometidos com a aula
conquistam a liberdade de sugerir ou mesmo contribuir com ideias para agiabau
mesmo o desenrolar das aulas, de modo que a pdijmeste reconhece em sua postura
acOes estritamente autoritarias com o intuito de manter o coda@eléurmagor se
deparar com situacoeadversas de desordem. Retomando a teoria foucaultiana,
compreendemos que o posicionamento da professora ratifica o discurso de que nas salas
de aulas fechadas os corpos dos alunos devem ser docilizados a fim de que sigam as
orientacdes e os procedimentdsterminados pelos docentes como forma de se
restringir anto a mobilidade quanto a liberdade e autonomia dos mesmos nesse espago
fisico, ao mesmo tempo em que se aumenta o controle e a verticalizacdo do poder

Sendo assiminferimos que devido ao fato de os estudarficarem o dia todo
na escola e as aulas danversacéo acontecerepés o horario do almoco, entre duas e
trés horas da tardes mesmosendem a ficar mais agitados visto que a aula ocorre em
um espacgo fechado e segue os padrdes tradicidaeagsisino e aprendizagem de LE,
como vimos anteriormenté\ssim, a ruptura com o momento mais livre e autbnomo
gue acontece nas manhés longo dos plantdgsode ser um dos motivosig cause
incomodo nos estudantetevido ao fato de romper rispidamente com a proposta
sugerida pela escola, assim como com a atgalque se criou em torno de sua atuacao
educacionalmuito emboraa maioria dos entrevistados nao tepkecebido de maneira
clara ou ndo demonstraram ter ciéncia desse aspecto

Por fim, ulgamos que a postura institucional em relacdo ao espaco fisico
compartilhadgpelos atores sociais ora se mostiahada tanto a sua estrutura quanto a
sua filosofia e PP, ora desvela procedimentos contraditérios em relacdo ao discurso
institucional. Quando convergente a proposta da escola, consideramos que a estrutura
fisica dainstituicAopode auxiliar na estruturacao e no endossamento da atiaatdo
singul ar g ua ndo® alufodentrodosrm@iros escalareblesse sentido,

compreendemos que, em alguns momentos, a propria estrutura da escola pode vir a
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propciar o desenvolvimento pessoal e social dos estudantes de modo mais espontaneo e
pratico ao concentrar suas aten¢gfes nesses sujeitos, amenizando, por wentura,
hierarquizacdodos atores sociais. Enquanto em outros momentos, 0s ambientes
utilizados para eterminadas aulas conduzem estudantesa agirem de maneira
indisciplinar, aumentando significativamente grau de controle e poder das
especialistas

Por um lado, compreendemos que a estrutura proposta pela escola de reunir os
estudantesmpatio, ao ingés demantélos em salas de aula, configesa como um traco
determinante de como o saber e as relacbes de poder sdo concebidas nesse ambiente.
Por outro, ponderamos que 0S momentos nos quais 0s estudantes se encontram
limitados em um dado espaco escol@mo a sala de aula, ndo lhes sendo possivel
atuar de maneira mais livre e autbnoma, assim como ndo tendo varios olhares que os
vigiem constantemente, 0s mesmos passeagir de maneira indisciplinar, resistindo a
uma imposi¢do vertical ou mesmo contrad@na visdo idealizada construida na
instituic&o participante.

Nas proximas secbes, analisaremos como percebemos os indicios de
verticalizacdo e horizontalizacdo das relacdes de poder, bem como, as divergéncias e as
convergéncias entre o discurso e as igaat no que se refere as questdes de

singularidade e de democracia.

5.2.Indicios de verticalizagcéo e horizontalizacédo do poder

Por meio da triangulacéo entre o diario de campo, a proposta pedagodgica e as
entrevistas, pudemos depreender, de maneira sucessigmstantea presenca de
manifestagbes indicativas de uma posi¢cdo ainda muito marcada e verticalizada das
especialistas de LI durante as atividades propostas nas praticas de LE na escola
participante como pudemos perceber, por exemplo, na analise daptem Desse
modo, mnderanlo sobre os principais pontasvestigados nesta pesquisa, buscamos
analisar a maneira como as relagdes verticais e horizontais de poder se manifestam em
diferentes aspectos da escaafatizando as praticas e os procedimentittados nas
aulasde conversacae nos plantdes de LEpmo veremos a seguir.

Em um primeiro momento, pelo fato eerelacbesle poderestaremintrinseca

a estrutura social e aser humanp julgamos importante salientar a visdo e 0s

guestionamentosoastruidos peloproprios alunos e pelas especialistas de LI sobre
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como se manifestam as interacfes entre esses sujeitaste as praticas de lingua
estrangeira. Por meio das entrevistas com 0s participantes, percepemasnaioria
dos estudantes retaue a interacdo estabelecida tanto com os outros alunos quanto
com as docentes de inglés é pautada no respeito e nha amizade, ndo havendo problemas
mais graves referentes a possiveis desentendimentos.

Sendo assim, estudante Amanda, por exemplo, afirquee pelo fato de a escola
ser pequena, a relacdo entre os alunos é respeitosa e boa, pois todos se conhecem,
conversam e convivem sem grandes problemas, de modo que o respeito seja fomentado

tanto nas relagdes entre os sujeitos que tém mais ou menoadsieiutre si:

E4 [20:417 21:17]:

Amanda: E bom ser uma escola pequena, porque eles conseguem
trabalhar a individualidade de cada u@+), de cada aluno.Por
exemplo (risos)(+) eu, como eu disse, eu tenho muita dificuldade em
trabalhar em grupo, elesevam em mim e me ajudaram a trabalhar
em grpo. Hes ndo chegarane me falaram olha vocé sé vai
trabalhar em grupoN&o. Mas de uma maneira, como eu disse,
subliminar eles trabalharesse nego6cio de grup®or exemplo, eu
tenho 0 mesmo interesse que agqupkssoa, efid vamos fazer o
projeto juntas.Eu tenho uma opinido diferente da dé¢lg, precisa
discuir por causa disso? N&o preci&a minha opinido e é a opinido
dela. Vamos nos respeitar. Achoe isso é tudo trabalhado.

No relato transcrito acimaAmanda considera que a base da relagcdo considerada
por ela como respeitosa estabelecida entre os alunos € consequéncia das acdes e
ideologias que a escola visa trabalhar dentro do espaco institucional, a fim de pregar a
percepcao de empatia e compreenséwe 0s estudantes, incentivando, para isso, 0
trabalho em grupo. Como a prépria aluna ressalta, a escola ndo imp&e de forma direta
uma obrigatoriedade, por exemplo, de os alunos trabalharem em grupo, contudo, essa
ideia € apresentada aos estudantesaenre i r a fAsubl i mi nar o, propa
uma acao que pode ser considerada verticalizadmcentivo insistente de se trabalhar
em grupos , uma vontade de verdade referente as relagdes horizontais que devem ser
estabelecidas entre os proprios aludestro dos projetos e, também, nas praticas de
todas as disciplinas, inclusive as de LI.

Assim, a partir dessa posicao adotada pela instituicdo, podemos depreender que
partindo de acdes verticais, a escola procura encorajar os alunos a estabelecerem

interacdes consideradas mais horizontalizadas com o possivel intuito de oportunizar que
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nessas relagcdes os estudantes vivenciem momentos de respeito, compreensao e aparente
liberdade. Contudo, diante dessa perspectiva, a tendéncia € que as relacdes instituidas
entre os proprios alunee configurem em momentos de aprendizagem de regulacdo do
poderao contemplarmos, por um lado, a manutencéo da interacdo horizontalizada entre
eles e, por outro, a ocorréncia de liderancas ou autoritarismo por parte de determinado
estudantes, durante as praticas de LE, procurando, talvez, reproduzir o papel
discricionériotradicionalmente@ssociado a figura do professor

Percebemos que em ambos 0s casos mencionados, aesses interacdes
estabelecidas entre os alusnscitam anecessidade de osesnos buscarem o dialogo
como forma de decidir, negociar e resolver em conjunto os problemas desencadeados ao
longo do projeto ou das pesquisas realizadas como forma de manterem a
horizontalidade de suas relac6Besse modo, de acordorn o relato da Amanda e
levando em consideracdo a metodologia da escola, percebemos certa abertura para que
os préprios alunos, em determinados momentos, exercam essas relacdes horizontais ao
negociarem a direcdo de suas pesquisas e chegarem a um c@s®sangae seja
necessaria a constante orientacdo ou mesmo intervengdo de um professor, como revela a

seguinte observacéao registrada no diario de campo:

DC2 [Plantdodas8:50 as9:20]:

Eloisa euma colega de grupo estdo pesquisando sobre a Faixa de
Gaza e o seus conflitos. [...] Elas tentam entender a questdo do
judaismo dentro do territidr israelense e, para issopmentame
discutemsobre a importancia da mulher na cultura do pais e sobre o
casamento na religido. As meninas estdo desacompanhadas da docen
de Ll e estdo numa sala onde h& cadeiras universitarias, lousa branca e
um computador, onde realizam a pesquisa. Criancas entram e saem da
sala livremente para fazeegguisas com outros estudantes. Algumas
delasescrevem contas na lousa para 0s senjetps eoutraspedem
permissdo para usar o computadéloisa e sua colegdizem que

estdo usando o computador, mas que logo irdo destmufdo as
proprias criangas quém a iniciativa de dialogar pareegocia como

as relacbes serdo estabelecidasaemmbiente, de modo que elas
conseguem sentende sem precisar da intervencéo de tercewas
mesmo dos professores.

Diante do excerto destacado acima, ponderamos que a auséncia das especialistas
de LI enseje momentos onde a producdo de regulacdomeauida pels propric
esudantes, possibilitando que esses adutialoguem e construam os saberes de acordo

com as suas experiéncias e suas pesquisas autbnomas, sem que fiquem dependentes, por
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exemplo, da percepcdo e das consideracbes de um professoa @o que estado
estudando. A partir dessa conjuntura, surgem momentos de reflexdo que nao se
restringem ao ambito do conhecimento exclusivamente formal dos contetdos escolares,
oportunizando que os estudantes transcendam a relacdo muitas vezes sobmissa
dependente que tradicionalmente estabelecem com os docentes e 0s seus
conhecimentos.

Essa autonomia concedida aos estudantes permite que a construcdo do saber seja
erigida independentemente do constante acompanhamento e, portanto, inspecdo das
docentes Sendo assim, tal questdo lewas a considerar que a apreensdo dos saberes
nesses momentos de relativa autonomia seja estabelecida de maneira diferente do que
no ensino tradicional, uma vez que sdo os proprios alunos que designam o sentido da
aprendizagm de acordo com as préprias singularidades e interesses, sem que 0
tradicional discurso dos professores esteja atravessando o tempo todo a construcdo de
sentido da educacao para esses individuos.

Dessa maneira, sdo criadas situacdes nas praticas de dquieeise confere aos
alunos certos momentos de empoderamento e, consequentemente, desvinculagcdo de
relacbes marcadamente verticais, permititts a possibilidade de que aprendam a
lidar com a posse e também o exercicio consciente da regulacéo e do dimnieiale
uma atividade em que ndo seja o professormguesteja no comando. Ao
experimentarem formas de relagdes horizontalizida®mo acontece também nas
assembleias, por exemplio ponderamos que o0s alunos se tomnsuscetiveis a
construirem e desenwarem relacdes de cooperacdo, quando esses sujeitos se unem e
se articulam para criar regras e respkisa de modo que, por meio dessa
autorregulacédo, se estabelecam relacdes tidas como democréticas, como ilustra o

comentario de Eloisa:

E6 [8:3271 09:29]:

Pesquisadora: Mas vocés ndo tém o costume de dialogar com o
professorde LI e falar, assim: eu ndo gosto disse eundo quero
fazer assim?

Eloisa: Ah:::;, sim. Mas na maioria das vezes a gente costuma
conversar ou com o tio Tom ou com a tia Nataliayete fala: olha,

eu acho que eu ndo gosto muito disso::::, a gente vé um jeito de
solucionar aquilo se tiver uma forma. Ou, tipo assim, se for uma coisa
da pessoa mesmo, ela esta implicando com aquilo e aquilo favorecia a
todo mundo menos a ela, ai elhaaue é uma providéncia que a
gente tem que tomar em relacdo a pessoa ((ipgoias quando é
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algo que a maioria das pessoas reclama, a gente sempreaenta
conversar sobre aquilo e vé uma forma de melhorar.

P: E ai, esses momentos em que VvOcés Bepi@a conversar € na
assembleia ou ndo necessariamente?

E: Nao necessariamente. Na assembleia também, mas ai € algo aberto
gue a gente discute sobre a escola inteira. Mas tem aquela coisa que:::
€ mais intina sug digamos, que vocé ndo se identifica caquilo,
porque vocé acha que aquilo ndo esta certo e vocé fala diretamente
com o tutor ou com o tio Tom e a tia Natalia.

De acordo com o trecho transcrito acima, percebemos que os dialogos
relacionados as questées que envolvem tanto os interesses camm® ¢odo da
escola tendem a ser mantigosuscitadoprincipalmente nas assembleias, momento em
gue os estudantes tém a oportunidade de desenvolver uma consciéncia das relacdes
grupais ou coletivas, de modo ga@ercepcao da autorregulacdo nessa situaiba
possiveis momentos de dominacdo ou verticalizacdo do poder. Consideramos, nesse
ponto, que a abertura para o didleggauma ferramenta fundamental ndo apenas para o
desenvolvimento de principios considerados como democraticos, mas também, para
ratificar tanto a existéncia dasstruturas horizontais de poder quantocarrénciade
oscilagdo entre momentos de verticalizagcdo e momentos de horizontatizapader
no contexto de ensino e aprendizagem de LE

A oscilagdo das relagcbes verticais e bomtais de podedesvinculase da
percepcdo cristalizada de que todas as relacdes estabelecidas no ambitoegaoolar s
exclusivamente ou mesmo continuamente verticaigroximandesg assim, da
concepcao foucaultiana de relacdes de pdéetretanto, nafalas de Eloisa também
pudemos depreender fortes indicios de verticalizagdo hierarquica do poder quando a
estudante menciona que, em determinadas situacfes, os diadlogos horizontais que
poderiam ser diretamente estabelecidos com os professores ou mesrog alumos
sdo substituidos por conversas pessoais com 0s gestores da escola, Tom e Natalia, cuja
posicdo de autoridade na piramide hierdrquica institucional € significativamente
elevada.

N&o apenas nas entrevistas, mas também ao longo das observagheslasgi
no diario de campo, percebemos que os momentos em que a presenca primeiramente de
Lilian i coordenadora da escadla, secundariamente, de Tom e Natélslicitadapor

alunos ou professores, representam situacdes mais complicadas ou delicadas que
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exigem o apelo a um sujeito cujo poder seja superior ao dos envolvidos, como podemos
perceber nos relatos abaixo:

E1[18:307 19:18]:

Pesquisadora:E ai, por exemplo, vamos supor que vocés estao (+)
durante os plantdes ou mesmo durante a aula de cocéersi
inglés, se acontece qualquer indisciplina de um aluno, se ele ndo esta
(++) respeitando os outros ou obedecendo aquele momento, 0 que
acontece com esse aluno? Quem o corrige?

Renata: A professora, ela sempre vai pedir para ele parar. Dai, se ele
naoparar no plantdo, normalmente, chama a tutora da pessoa. Vamos
sSupor que sou eu, vai chamar a tia Ménica (tutora da aluna). Dai a tia
Ménica vai tentar me corrigir e, se ndo conseguir, chama normalmente
a tia Natdlia ou o tio Tom se perceber que a cait@ fecando muito
dificil. Agora a tarde, normalmente chama a tia Lilian, que é a que
esta por aqui.

DC5 [Plantdo das9:25as9:50]:

Enquanto a correcéo do exercicio € feita pela especialista Daniela, um
dos alunos do grupo em questao fica pedindo adimnaorque nunca

a traz nos plantbes, e o colega a quem pede a borracha fica aborrecido
com a situacdo justamente porque esse aluno sempre esquece esse
material. Diante dessa situacéo, a professora de LI chama a atencéo
desse aluno e, logo em seguida,drilié chamada para conversar com
esse estudante e resolver o problema que se criou. Notamos que Lilian
ocupa uma posicao hierarquica acima da especialista de inglés e passa
a assumir um papel de maior poder diante dessas situactes
consideradas problematicdslian conversa com o aluno na frente de
todo o grupo no qual o0 mesmo esta inserido e diz diretamente a
Daniela que caso ele a atrapalhe novamente, que a professora deve
mandalo se retirar do plantdo. Nesse momento, Lilian aproveita para
repreender o aho, dizendo que ele ndo estd sendo responsavel o
suficiente e que tem que assumir as consequéncias de seus atos e de
seu comportamento.

Nos casos em que as especialistas de LI ou os estudantes recorrem a Lilian, Tom
ou Natdlia para resolverem os probésmengendrados em determinadas situacdes,
desvelase uma hierarquia verticalizada de poder-gstabelecida a qual influencia
diretamente no modo como esses trés sujeitos sdo contempladcsnmigissee escolar,
uma vez que se tornatido o papel deelevala autoridadeo quallhes € outorgado.

Diante desse papel desempenhado pelos gestores e pela coordenadora, ponderamos que
a posicado tanto das especialistas de LI quanto a dos estudantes -slesloca
inviabilizando, por exemplo, a possibilidade de que resacforizontais sejam

estabelecidas entre esses pares durante esse momento, posto que tais equalizacdes sejam
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automaticamente interrompidas para que cedam espagco para uma Vverticalizacéo
hierarquica do poder.

Com isso, compreendemos que, na presenca dageéss, o controle e o poder
verticais que fluem dos professores para 0s alunos possam ser a0 mesmo tempo
reforcados’ momentos em que o0s gesds e a coordenadora delegasneapecialistas
de LI plenos poderes para agirem conforme julgarem justo ou c@mmiei ou ainda
atenuado$ quando a posi¢do ocupada por esses trés individuos suprime a autoridade
do professor frente aos alunos. Nesse sentido, como percebemos na observacéo
registrada no diario de campo mencionada acima, no momento em que Damala cha
Lilian para resolver o conflito estabelecido durante o seu plantdo, a coordenadora
procurou corroborar, perante os alunos, a autoridade da especialista de LI, de modo a
reforcar também a perspectiva tradicional de que a relacdo preddssomeve ser
mais verticalizada do que horizontalizada ao longo das praticas dos docentes,
independente se essas ocorrem no espaco do patio ou mesmo na sala de aula.

Coadunando com essa perspecticurante as entrevistas com o0s alunos,
percebemosecorrentesnoments em que a tradicional relagcdo podabey proposta
por Foucault (1987)se sobressa@m seus relatos a ponto de os proprios estudantes
ponderarem que o docente deve ser respeitado de maneira diferente tanto pelo fato de
ser adulto, portanto mais velhajanto pelo fato de ser a pessoa queraduca, isto é,
por deter maior nivel de saber em relagds estudantesEm ambos 0s casos,
constatamos que o discurso acerca das hierarquias verticaestaiélecidas e
marcadas historieeocialmente tendem a pedecer na visdo dessafunos embora
alguns deles encarem os seus docentes como uma espécie de amigo ou parte da familia,

como ilustram as declarac¢des abaixo:

E8[11:087 12:50:

Pesquisadora:Vocé sente que tem relacdo de autoridade, pensando
nos profasores de LI?

Lucas: Sim.

P: E como acontece essa relacdo de autoridade?

(O aluno demora alguns segundos para responder porque esti
pensando na respokta

L: Bom:::, as vezes (a autoridade do professor) é um pouquinho
maior, porque as vezes ele fala alguoisa e a gente tem que
respeitar, né? Porque ele é 0 nosso professor e ele manda (+) na aula.
Entdo a gente tem que respeitar ele.
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E5 [11:527 12:48]:

Michele: Eu acho qué++), eundo achaue voc&+) pode extrapolar
com o professorMas eu ndo achque nenhuma crianca se sente
desconfortavel dénossa, ele € 0 meu pred®or, eu preciso respeitar

e | édpico que vocé tem que ter todoespeito possivel, porque ele

€ (+) o seu tutor, ele é o que te orienta e ele é até mais velho do que
vocé Mas (++) € uma coisa gostosa, porque os professores também
trabaham de uma maneira boa com voZécé se sente confortavel,
vocé ndo trata eleomo se fosse um amigo de clagdgkas vocé (+)

tem a amizade como a de um amigo de clagseé nao trata ele
como um anigo de classe, tipo, pguevocé tem respeito com o seu
amigo, mas vocé nao trata éteseu amigofomo vocé deve tratar um
adulto, é totalrante diferente. Mas eu acho que &+ente se sente
bem confortavel, porque o tutor € um amigo

Alicercados enmum paradigma ou mesmo em uma vontade de verdadequal
contemple os professores como figuras fnat
microestrutura da sala de awa do pétig os relatos de Lucas e Michele tendem a
reproduzir um discurso vinculada ideologia que legitima a consolidada posicao de
dominacdo dos docentes em relacdo aos estudantes. Enquanto esses alunos entendem
gue as especialistas de LI devem ser tratadas com respeito e admiracdo devido ao fato
de serem adtlt asterrnirhdos sheeefepreendemos que, nesse
discurso, o papel do estudante tende a estar submisso a autoridade das docentes, de
modo que a atuagdo ou participacdo desmo nas aulas de ingl@ependamdo
programa de atividades apresentado pelas professorasesmo davontade ou dos
interesses eksas especialistas em conekedésse espaco de autonomia.

Nesse sentido, o discurso reproduzido nos ambitos social e institucional quanto
ao papel dos professores passa a legitimar, por exemplo, a posicao deridaderi
hierdrquica que as especialistas de LI ocupam nas relagbes de poder estabelecidas ao
longo de suas praticas, uma vez que sao elas quem geralmente encabecam as iniciativas
ou tomam a maior parte das decisbes durante esses momentos de ensino e
aprenadzagem. Embora tenhamos observado que s&o outorgados aos alunos alguns
espagcos para que pronunciem as suas preferéncias ou mesmo deliberem sobre
determinadas quises suscitadas, principalmemte plantdo e em alguns momentos da
aula vespertina, compreemdes que essa conduta esteja majoritariamente relacionada
ao papel das docentes de inghéspetuado na nossa sociedade e reproduzido na,escola

como verificamos nos excertos do diario de campo a sequir:
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DC1 [Aula de conversagdalas14:20as15:15]

Apartr da escol ha dappy, teiPpaerell 8vdlianmYs i c a A
apresentada pela primeira vez aos alunos na aula passada, a professora
Carolina elaborou para a aula de hoje uma dindmica na qual os
estudantes devem cantar, na frente de toda a sala, um tnechna

frase escolhida por eles mesmos dessa musica. A professora pede para
gue todos os alunos dessa turma se posicionem na frente da lousa. O
objetivo é que cada aluno dé um passo a frente e cante a sua parte da
musica quando a mesma tocar no videockparolina esta filmando a
apresentacdo dos alunos. Ao mesmo tempo em que eles se divertem
com essa atividade, percebemos que a maioria dos estidatde
inibida diante do fato de te&ue cantar em inglés perante todos e de
estaem sendo filmados

DC4 [Plantdo das8:30as9:00]:

A especialista Daniela orienta a maneira como a aula deve ser e pede

para que as alunas falem determinadas frases e palavras em inglés
relacionadas ao contetido de substantivos contaveis e incontaveis. E a
professora quem fala gmlavras e as expressbes em inglés que as

alunas devem utilizar para montar as frases na liatyoa
Percebemos que a professora @Ai mp»eo
temas e os termos que devem ser abordados, contudo, nao
encontramos na expressao fisica dasas nenhum tipo de resisténcia

ou incobmodo em relacédo a essa interpelagéo.

DC4 [Plantdodas 10:30 a4.0:55]:

A professora Daniela procura identificar se os alunos compreenderam

0 assunto estudado e pergunta se ha necessidade de se repetir os
exercici®. Caso um ou outro estudante declare a vontade ou mesmo a
necessidade de repetir os exercicios ou retomar alguns pontos
estudados, o grupo decide por féz@ a professora acata essa decisdo
tomada em conjunto por esses alunos.

De acordo com essas obsg;0es, contemplamos que tanto a organizacado do
andamento das atividades a serem realizadas nas praticas de LI quanto a atuac¢do dos
alunos dentro desse espaco sao geralmente decididas e direcionadas pelas professoras de
inglés, de forma que os estudanpassem a atuar de maneira mais passiva ao nao
participarem efetivamente das determinacdes que Ihes sdo propostas. A partir dessa
percepcao, concebemos que as relagbes de poder verticalizadas constrodedexim
educacional de LE da escola participatéadema influenciar a maneira como as
professoras elaboram e conduzem as aulas, evidenciando que as atprdpdstas
por elas geralmente saesenvolvidas como uma forma de manter o controle e a

centralidade no papel do docente.
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N&o queremos dizer noisso que Carolina e Daniela ignorem os interesses ou a
participacdo dos alunos em suas aulas, na realidade, ponderamos que devido aos
discursos e as ideologias construidos em torno da figura do professor, como
mencionamos previamente, as especialistaslet® a reproduzir e perpetuar tais
paradigmag consciente ou inconscientemeiit@o deliberarem e imporem a maneira
como as aulas devem ser conduzidas. Pelo fato de os professores e os alunos decidirem
em conjunto parte dos conteudos que serdo abordadbk ele acordo com o tema de
seus projetogulgamos que, no caso dos plantdes, ha maior participacdo por parte dos
estudantes na elaboracdo e organizacdo das prasioapasso quenas aulas de
conversacaotal participagdo tende a diminuir consideravehte em razdo de as
mesmasao estarem relacionadassgwojetcs e, consequentementpor seroutorgada
as especialistas de Bl escolhalos temas e contetdos a serem estudados

Como pudemos observar ao longo da pesquisa de campnoforme ilustra o
segundo trecho exposto anteriormeiitegeralmente é o especialista de LI quem decide
e direciona de que maneira esses contetdos serdo abordados nos plantdes, assim como
gue tipo de estruturgramaticale quais vocabularios serdo estudados,avi@edendo
aosalunos a autonomia de produzirem frases espontaneas nadimgupor exemplo.

Ainda assim, notamos que diante da evidente verticalizacdo do poder das especialistas
nesses momentos de ensino e aprendizagem de LE, h& algumas oportunidades para que
0S estdantes se expressem ou mesmo participem da organizacao, deliberagdo ou
mesmo direcdo da pratica de LI, como revela o terceiro excerto retirado do diario de
campo mencionado previamente.

Além dessa ideologia em relacdo a figura hierarquica do professoebpmos
gue a instituicAo de ensino participante tende a propagar e também a perpetuar
paradigmas e conhecimentos interesseitomo postula Pennycook989, acerca do
idioma que possivelmente a mesma considera mais pertinente para ser incluido no
curriculo escolar, reproduzindo e legitimando, assim, o discurso da hegemonia da lingua
inglesa no ambito educacional, ja que ndo ha a opcado, por exemplo, de uma segunda
linguaestrangeirgara se cursar. O fato de a escola oferecer apenas o inglés como LE
podeser considerado como um indicio de verticalizacdo do poder por ndo conceder aos
alunos a oportunidade de escolherem outro idioma que lhes interesse, de acordo com 0s
saus projetos ou mesmo com as ssagyularidades ou afinidades, de modo que se
estabeleg, nesse sentido, uma prética unilateral e autoritaria.
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Ao vislumbrarmos que a lingua inglesa, ndo necessariamente, esteja inserida na
rotina ou mesmo na realidade dos alunos, questioma®ige a escolha por esse idioma
referese a um traco de resisténcim de resignacdo por parte da escola. Para

discutirmos esse tépico, recorreremos, primeiramente, ao relato de Amanda:

E4 [38:37- 39:30]:

Amanda: Eu gosto bastante [de inglés] s6 que as vezes, quando eu
vou falar, eu travo. Por exemplo, a minha tia tems amigos que
moram nos Estados Unidos e dai uma veareddevou para conhecer

um amigo. E eu sempre fui doida por inglés, né? E dai, eu travei na
hora. Eu consegui falar, eu consegui entender. [...] Por exemplo, os
egipcios que vieram aqui, ndo sei sguam te contou, foi uma
experiéncia maravilhosa, porque eles falavam em inglés:::: e a gente
tentava o0 maximo o que a gente podia entender. E as vezes a gente
nem conhecia as palavras, mas pelo contexto, era muito facil de
entender o que eles estavam fdian

No caso da primeira possibilidade, consideramos que, pelo fato de a instituicao
de ensino participante atender e estar inserida em uma comunidade desprivilegiada
socioeconomicamente, a resisténcia de se oferecer exclusivamente a LI nesse espaco
institucional saia uma maneira de se opor aos discursos elitistas concernentes ao uso
pratico do inglés por uma pequena e privilegiada parcela da popukssim, & se
filiar a uma posicdo queesista a essadeologia, a escola participante estaria
proporcicmando aos estudantes a oportunidade de aprenderem tal idioma hegemonico a
fim de que os mesmos se aproveitassem das vantagens pratioasndo capitalista e
globalizadg constantementeelacionadas ao inglésnesmo nao pertencendo a uma
classe privilegida socioeconomicamente.

Além disso,ao franquearespacgo para que esses jovens aprendam e utilizem o
idioma em questdo como o relato de Amanda expressa em relagdo a identificacao e
uso da LIT, a escola poderia estar se posicionando contra a ideologianatde
ressaltada por Phillipson (2012), a qunahtempla a supremacia do inglés como forma
de manter as desigdades socioeconémicas fim de impulsionar os interesses
capitalistas da eliteConsideramos que tal posicionamemémbémse configuraria
como uma resisténciao discurspapresentado por Pennycook (198 qwe os saberes
veiculados na instituicdo de ensino participante estariam aliados aos interesses dos
dominantes ao passo que estariama realidade, atuando em prol dos interesses da

escoh ou da comunidade na qual a mesma esta inserida
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Nesse sentidoa resisténcia do ensino exclusivo da LI pela escola poderia ser
contemplada@mo uma ferramentde transformgéonao apenada maneira como esses
jovens vivem, mas também comamareendem onundo e a si mesmposportunizando
a possibilidade de empoderamento dos mesmbaixo, ilustramos outro exemplo,
suscitado durante a entrevista concedida por Renata, no qual podemos refletir sobre a

guestao da resignacao:

E1[32067 32:359:

Renata: EU, pessoalmente, (+) eu e minha irm&, a gente gosta de (+),
vamos supor (+)Twiter ((inconp.)) e os famosos sdo dos Estados
Unidos. Eu gosto de tentar entender. Dai tem aquela palavra que eu
nao conheco ainda, eu vou la e pesquisGaogle tradutoy né? Ma

eu QUERO tentar entender o:::: inglés, porque eu quero estudar fora.

Por outro lado, o discurso que visa legitimar o inglés como lingua
Ai nt ernaci on ailao qual gondideramroy qud oSALCHE de @erta maneira
se filie, como discutimos antemmente esta dissertacdd tende a se pautar na
percepcao de que devido ao fato de a LI ser considerada a lingua de maior abrangéncia e
uso nos mais diferentes paises, tesaaportanto, obrigatdrio apren@édiante de um
contexto de mundo globalizadblesse pontoembora compreendamos que a aluna
Renata possa se identificar com o idioma em questdo, contemplamos o fato de ela
almejar aprender o inglés para que possa, assim, estudar fora e se sentir inserida em um
mundo globalizado, onde o inglés, nesknlogia, é essencial.

Assim, a partir dessa ideologia, percebemos que o enfoque no ensino e na
aprendizagem do inglés relacies® mais a importancia ou ao status que esse idioma
possui nos ambitos econdmicos e comerciais do que necessariamente asglefeit
sentido que 0 mesmo possa vir a representar para o falante. Ao promover esse tipo de
ensino de idioma, a escola participante estaria, portamtmboranda visdo de que a
LI € um mecanismo de dominancia que visa ratificar a soberania de unsriene et
da subserviéncia de outrode modo a reafirmar tanto o imperialismo quanto a
supremacia estadunidenses, os gBaiflipson (2012)iscute recorrentemente em seus
textos e Renataconsciente ou inconscientemeiteeproduziu em suas falas

Levand em consideracdo os discursos ressaltados pelas estudantes,
consideramos que a escolha da lingua inglesa como LE a ser ensinada nesse ambiente

esteja simultaneamente vinculada as duas ideologias apresentadas acima. A nossa
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afirmacédo estd baseada na pecéepde que caso essa predilecdo estivesse respaldada
exclusivamente na vontade de resistir contra um discurso de supremacia e dominancia,
visando, inclusive, considerar e respeitarsagularidade dos estudantes, a escola
provavelmente disponibilizariautros idiomas para que os alurta@ssem, ao menos,

poder de escolh&m contrapartida, ponderamos que a verticalizagdo por tras da escolha
da LI esteja também relacionada com a perspectiva de que o inglés é coogid&ad
instituicdo como um idioma nessério, justamente pelo fato de muitas informagfes no
mundo digital estarem essencialmente escritas em inglés, o que tornaria obrigatorio o
seu ensino, sendo esse o0 possivel motivo pelo qual a instituicdo relega a um segundo
plano os demais idiomas e etegpenas a LI.

Diante do que foi exposto na andlise a respeito da verticalizacdo e
horizontalizacdo do poder, compreendemos que o lugar ocupado pelas especialistas de
LI no processo de ensino e aprendizagem tende a solidificar e determinar as maneiras
comoas relacbes estabelecidas nesse espaco institucice@g no que diz respeito a
guestdo pedagdgica, social, afetiva ou emocionséio estabelecidas. A partir dessa
percepcao, consideramos gua maior parte do tempo das praticas dedsgocentes
pasam a ter o dominio, portanto, sobre a direcdo e o0s objetivos que cada atividade deve
seguir de acordo com 0s seus proprios interesses e conhecimentos.

Desse modo, percebemos que as praticas e as a¢des resultantes desses interesses
e conhecimentos passam refletir tanto no processo de formagao subjetiva e
educacional quanto na consciéncia dos estudantes, de modo que esses aspectos atuem
em prol da regulacdo dos conteudos, das atividades e das necessidades do docente, em
vez de se basearem impreterivelneenais necessidades ou mesmo nas singularidades
dos alunos, por exemplo. Nesse sentido, contemplamos que a possibilidade de o
dominio velado exercido pelos professores, ao longo das aulas de idiomas, o qual
frequentemente passa despercebido tanto pelosalgonanto pela escola sendo,
inclusive, confundido ou mal interpretado como momentos de liberdade e autonomia,
pode se revelar como um procedimento de intensificagdo da estrutura vertical das
relacGes de poder.

Tal fendbmeno tende a ocorrer, segundo Ma&H83, p. 158), quando o docente
se desloca do seu tradicional papel central numa sala de aula, por exemplo, para ocupar
outros lugares de orientacdo, organizacdo ou mesmo facilitacdo junto aos alunos,

funcbes essas que aparentam ser mais sutis, poréempsrl configurar como sendo
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ainda mais poderosos e marcanteBpesar de compreendermos que 0S
empreendimentos realizados pela instituicdo de ensino sejam contribuicdes importantes,
sendo fundamentais, para a educacao brasileira, consideramos que aétmassder

LE tendem a reproduzir a maneira comguanas relacdes de poder e de dominacao
geralmente se apresentam em nossa sociedade, na qual os mecanismos de poder estao
intrinsecamente associados ao saber, assim como as questfes-quiitidmicas
espedficas do meio em que vivemos.

Contudo, também verificamos que as relacdes verticalizadas ndo se mantém o
tempo todo ininterruptas ou mesmo inalteradas nas interacdes estabelecidas entre
especialistagle LI e estudantes, uma vez que ocorrem momentss qiais essas
relacbes se tornam significativamente horizontalizadas, coadunando com a perspectiva
foucaultiana referente a distribuicdo e a heterogeneidade do poder no corpdsocial.
fim, consideramogjue as relacdes de poder podem se desenrolar tanttamra
veladaquanto de maneira declarada, posto gueeologia e o paradigma que a escola
visa seguirtendem a influenciar e orientar o modo como essas relacées serdo
estabelecidaspermitindo que nessas microestruturas existacoexish a luta pebs
micropoderes

Assim, contemplamos que as relacbes de poder estabelecidas ao longo das
praticas de LE na escola participante tendem a coadunar com a perspectiva foucaultiana
de poderes, suscitando momentos em que ora predominam situacbes e relacdes
marcadamete verticalizadas, ora prevalecem interacbes que tendem a sinalizar
dindmicas perceptivelmente horizontalizadas. Contudo, enfatizamos que as microlutas
pelo poderse fazem presentems relagdes estabelecidas entre os atores sociais dentro
da microestrutra escolar, permitindo que as interacdes verticais e horizontais coexistam
o tempo todo e oscilem, sem que se configure a possibilidade de que os contextos de
ensino e aprendizagem de LE sejam exclusivamente verticais ou exclusivamente
horizontais assim omo, estejam continuamente consonantes com os discuasos d
singularidade e da democracia enunciados pela instituicdo participante, como

detalharemoa seguir

5.3. Singularidades e democracia discurso, teoria e pratica
Ao longo das nossas observacdles canpo e também da andlise dos dados

deparamenos com uma instituicdo de ensino que se encontra em um terreno movedi¢o
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pelo fato de estar ainda se (re)conhecendo no seu fazer educacional e também buscando
a sua identidade perante as normatiza¢oes postydaddscumentos oficiais, tais como
a LDB e o PCN. Por se tratar de uma escola catdlica e, simultaneamente, almejar
atender a familias carentes, inserbadono seu cotidiano escolar, percebemos que a
classificacdo da propria instituicdo torsm difusa, jaque em alguns momentos a
mesma é considerada ora como uma escola comunitaria, ora como confessional.

Durante uma conversa informal estabelecida enine e a coordenadora Lilian,
no decorrer da pesquisa de campo, a mesma mencionou que a escola participan
poderia ser considerada como comunitaria, ao passo que Natalia se refere a instituicao

como sendo confessional, como podemos perceber no relato abaixo:

E7[00:107 00:27]:

Pesquisadora:E:::: (+). Eu queria primeiro saber, se vocé pode me
contar comc que surgiu (+) a escola.

Natdlia: A escola?

P: Isso.

N: A escola(+) ela surgiu (+), ela é uma escola confessional, né? E ai
eu até ((incomp)), na histéria nossa vocé vai (+) entender o porqué ela
€ confessional.

Ao iniciar a entrevista com Natalia, gebemos que um dos primeiros topicos
suscitados pela propria gestora refegeao fato de a escola ser considerada, segundo
ela, como confessional. Contudo, considerando ambas as percepc¢des apresentadas pela
coordenadora e pela gestora, percebemos sess@ recorrer a Lei de Diretrizes e
Bases, no que diz respeito as classificacdes das instituicbes privadas, a fim de que

compreendamos o discurso da escola participante e elucidemos o seu perfil:

Art. 20°. As instituicbes privadas de ensino se engarddr nas
seguintes categorias:

| - particulares em sentido estrito, assim entendidas as que sao
instituidas e mantidgzor uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de
direito privado que ndo apresentem Gacteristicas dos incisos
abaixo;

Il - comunitéras, assim entendidas as que sdo instituidas por grupos
de pessoas fisicasu por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive
cooperativas de professores e alunos metuam na sua entidade
mantenedora representantes da comunidade;

lll - confessionais, assientendidas as que sdo instituidas por grupos
de pessoafisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas que atendem a
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orientagcdo confessionalideologia especificas e ao disposto no inciso
anterior;
IV - filantrépicas, nadrma da lei. (BRASIL, 1996, artOp

De acordo com a determinacdo da LDB, compreendemos que uma escola é
considerada comunitaria quando a mesma admite a inclusdo e a participacdo de
membros da comunidade em sua equipe mantenedora; ja uma instituicado confessional
referese aquela escolaufa ideologia ou orientacao esteja respaldada em uma crenca
religiosa. Diante desse esclarecimento, consideramos importante pontuar algumas
ponderacdes, as quais retomam a historia e a doutrina da instituicdo, para que seja
possivel refletir sobre essa digéncia instaurada internamente no que se refere a
categorizacdo da escola perante a legislacdo educacional e que influencia
terminantemente na maneira como o discurso e a pratica da singularidade e da
democracisdodirecionadas nesse ambiente.

Primeiranente, apos a leitura e releitura da PP da escola participante,
percebemos que ndo € abordada, em momento algum, a questdo concernente a sua
classificacdo de acordo com a LDB, de modo que se torna impossivel tentar efequadra
em uma das categorizacOespmstas acima baseandos apenas nesse instrumento de
pesquisa. Apesar de encontrarmos essa lacuna no texto da PP, devemos lembrar de que
a historia referente ao surgimento da escola, mencionada no capitulo anterior, revela o
carater intrinsecamente cat@i ao qual a mesma sempre esteve vinculada, sendo,
inclusive, essa filiacdo religiosa que culminou no interesse dos missionarios em
iniciarem o projeto dos oratorios.

Inclusive, essa retomada histérica, que resgata de maneira clara os principios
catdlicosaos quais a escola esta ligada, coaduna com o discurso da Natalia, citado
anteriormente, o qual desvela uma grande preocupacdo em enfatizar que o inicio da
instituicdo esteve intimamente associado com 0s oratorios e com as missdes, cujos
principios e filacbes sdo marcadamente religiosos. Ao passo que a PP nédo situa a
vinculacdo da escola com a ideologia catélica, percebemos que o documento em
guestédo ressalta, em raros momentos, a atuacdo da instituicdo em relacdo a comunidade
onde a mesma se situa, podenaparente e inadvertidamente, se tratar de uma escola

comunitaria, como revela o excerto a seguir:
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As possibilidades de abertura s&o ilimitadas, levando a escola a se
projetar para além de suas fronteiras. Os projetos irradiam a influéncia
da escola n@omunidade e por sua vez captam possiveis influéncias
desta sobre a prépria escola, numa simbiose vital para a vida escolar e
o desenvolvimento dos alunos [.Mensalmente, a escola realiza
momentos de formacéo e confraternizacdo com as familias dos alun

e com a comunidade em geral (PROPOFEDAGOGICA, 2012, p.
21-22).

Embora compreendamos que a instituicdo almeje transpor as suas acdes para a
comunidade, buscando incluir os membros desse contexto nas atividades desenvolvidas
dentro do ambiente esewm] consideramos que ndao podemos categl@izémo sendo
comunitaria pelo fato de ndo necessariamente irisgdique a PP ndo comenta sobre
essa questab os pais dos alunos ou representantes da comunidade em geral na sua
equipe mantenedora. Assim, led® em consideragcdo tanto a determinacdo da LDB
guanto os discursos enunciados pela instituicdo de ensino, através do PP, e por sua
gestora, ponderamos que as suas filiagbes estejam vinculadas primacialmente a
ideologias catdlicas, enquadrars, portantpsegundo a nossa percep¢do, Como uma
escola confessional.

Apesar de julgarmos que essa classificacdo esteja coerente com a origem e,
também, com a posicao ideoldgica da instituicdo participante, assim como com as falas
da Natéalia, ndo podemos negar, colo, a vontade ou mesmo a pratica dessa escola em
buscar agregar a comunidade no seu cotidiano. A partir dessa conjuntura, a instituicdo
tende a resgatar, em determinados momentos, tragcos que pretendem transcender as
caracteristicas exclusivamente religissalmejando aproximae, simultaneamente, em
suas acdes e vontades a comunidade, de modo que dialogue de maneira ainda incipiente
com algumas caracteristicas que lembram a escola comunitaria, de modo a elanjetura
como um entrdugar no cenario educaxial.

Diante dessa perspectiva, consideramos que o carater confessional da instituicéo
pesquisada tende a influenciar de diferentes maneiras 0 modo sesmguaridads e
a democracia sao percebidas e trabalhadas nesse meio ambiente, inclusive tm contex
de LE, uma vez que a ideologia catdlica subjaz a diversos procedimentos adotados no
cotidiano escolar, tal como a missa ministrada todas as manhas antes do periodo letivo
iniciar ou mesmo a acoess quaisalmejpm resgatar questdes singulares dos alunos
através da insercdo da familia e da comunidade no nucleo escolar. Uma das questbes

que consideramos ser diretamente influenciada pelo viés religioso da instituic&o refere
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se a triagem realizada anualmente pela mesma, com o intuito de selecionar osestudant
e as familias que fardo parte da escola, como revela o trecho a seguir retirado da
Proposta Pedagdgica (2012, p. 27):

As familias das criangcas sdo inseridas no processo ensino
aprendizagem. Elas séo as primeiras a frequentarem a escola, através
das fomacOes, durante o processo de triagem e da entrevista de
anamnese.Durante o ano letivo, elas participam de reunides
formativas semanais, quinzenais e/ou mensais. As reunides semanais
ouU quinzenais séo realizadas nas respectivas casas. Periodicamente,
um gupo de missionarios visita as familias e, de acordo com cada
contexto, propde um itinerario de formacadlensalmente, acontece

a avaliacdo pedagodgica com o objetivo de avaliar junto com as
familias a vida escolar e familiar da criangca. Uma vez por més,
também, as familias veem a escola para participarem das
Apresentacdes Mensais das crianck$as participam, também, das
confraternizagdes, gincanas, brincadeiras, encontros e passeios que a
escola proporciona para uma melhor convivéncia entre as familias.

Conforme verificamos no excerto mencionado, a triagem ndo é apenas uma
forma de permitir o ingresso dos estudantes na escola, mas tapumsin ser
contemplada comoma estratégia utilizada para averiguar se a familia tem flexibilidade
para aceitar e, tardim, seflenquadrad as ideologias tanto referentes a metodologia
guanto a religidd propostas pela instituicdo de ensino, de modo a concordar com 0s
termos determinados pela escola para que os seus filhos estudem nesse espaco. A fim de
estabelecer um amp entre familia e instituicdo, provavelmente por ser gratuita e,
também, por impor algumas regras, a escola firma um contrato com os pais e, a partir
desse momento, a crianca € aceira estudar na instituicdo participante

Diante dessa questdo, indagonos se a triagem proposta pela escola ndo seria
antes uma forma de impor condigdes e marcar o seu lugar como instituicdo catolica, em
vez de contemplarsasingularidade das familias e dos estudantsecionadogpara
integrar o seu corpo discente. Eord compreendamos a necessidadsedelecionar os
alunos que estudarado na instituicdo, devido a grande demanda para novas inscricées e a
escassez de espaco fisico para acomodar mais estudantes, ndo podemos ignorar que essa
acaose configure, por um ladogomo excludente, afetandoaaeitacaade ideologias
heterogéneas e dos preceitossideradogdemocraticos e, por outro, influi nas questbes

gue se referemsaingularidads, poiscaso uma dada familia ndo concorde e se oponha
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as acOes e referéncias catéé da escola, possivelmente ela ndo sera selecionada na

triagem.

E7 [19:3871 21:27]

Pesquisadora:A base de vocés entdo é familiar?

Natalia: E familiar. E uma escola familiar. Tanto é que os pais que
entram sabem, néo € a crianca que é matriculadanéilga. A familia

que € matriculada. ((incqn) E tdo a familia, que a gente fala assim:
familia, quem vai assinar? Porque quem assina, o responsavel pela
crianga, ele vai ter também (+) que passar por algum tipo de educacéo.
Educacgéo, assim, nesse semtil um tipo de formagéo.

P: E é tudo contratual isso dai?

N: E um contrato. A gente tem um contrato proprio nosso. (+) Mas
com as familias a gente também trabalha como trabalha na escola: a
singularidade da familia, a gente vé o histérico de vida. Tentomui
aquilo que na b2zblia fala: Afiquem ®
Entdo tem aquela familigue nem existe mais, mas €&, tgssim, que

tem uma BASE (+), aquela pode ser mais cobrada. Agora, aquela
outra, que foi gerada no crack também, que nao tentwestfamiliar
nenhuma, eu ndo posso cobrar como eu cobautte. Também tem

gue entrar na individualidade, na singularidade, propor, sim, um
itinerario de mudanca junto com a familia, entendeu? Esse itinerério ja
comeca na triagem. A genjé fala disso.Entdo, tén umas pessoas

gue falam assim: eu ndo quero. Muitas, assim, que gracas a Deus,
que::: (+) aparentemente naantérincipio nenhum e fala: ndo, eu
quero. Para mim ja € um grande principio, entendeu?

P: Quem esta disposto a isso, né?

N: Isso! Ai des entram para a escola antes dos filhos.

Como podemos perceber no relato da gestora da escola, a questdo da religido
estd subjacente ndo apenas a triagem, mas também a outros principios e acdes
orientados pela instituicdo, como € o caso de se preooupaitar a sua atencdo para
algumas fam2lias carentes, cuja fAibase estr.
gue nesse discurso ha fortes indicios catélicos no que se refere a percepcao idealizada,
por exemplo, de existir um ndcleo familiar tradital exemplar, de modo que as
familias menos estruturadas precisem tanto de auxilio quanto de uma forimacdo
evidentemente pautados na percepcao catdljg@ra que a mesma possa participar da
vida escolar dos seus filhos junto a instituicdo investigada.

Sendo assim, Nat 8l ia julga que se torna
trabalhando @ prépriss singularidade desses sujeitos, embora, julguemos que o
trabalhado baseado na perspectiva catdli@anda que se considere e se respeite as

demais rafidesi ndo necessariamente se adequara ou mesmo eaepae fato da
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b

singularidade de todas as familias devido a possibilidade de discrepancias ou nao
identificacdo no que se refere a essa ideologia marcadamente religiosa. E embora
consideremos que auacao social da instituicdo possa exercer um importante papel e
impacto na vida das familias dos alunos e da comunidade na qual a mesma esteja
inserida, julgamos axisténcia dgossibilidade de a sua filiagdo a aspectos referentes a
religiosidade operaem prol de discursos e praticas de ordem doutrinaria.

Levando em consideracao essa percepc¢éo, ponderpraasguestao religiosa
na escolaparticipanteé deverascomplexa, uma vez que mesmanasceu de uma
ramificac@o catdlica, mase considera de certlorma ecuménica, ao aceitar alunos de
diferentes religibesvisando, talvez, ndo intervir nas crencas religiosas de cada familia
ou aluno O fato é que, independente deu discurso, a escola cria uma atmosfera
extremamente catébadentro de seus murgsiimeiro ao oferecer as missas diarias, que
podem oundo ser assistidas pelos alunesgundorealizando oracdes cristas antes de
certas refeicbe$ como o almocgo, por exemplb e, terceiro, disponibilizandam
espaco no pétio onde se localiza o altairda,uma sald chamada de capeiaonde
estdo expostos artefatos relacionados a religido ca®lasmaluns podem frequentar
para meditarmezarou quando precisam de siléncio e .paz

Por mais que essa ideologia catoliodo sejacontempladacomo una
contrariedad@ela escola, compreendemos que pode se tornar, uma vemgtiigao
participantepassa consciente ou inconscientemeraepropaga crengas religiosas no
dia a dia dos alunos, independente se 0s mesmos creem ou ndo nesta religido. As
crencas religiosas em se tornar, de certa forma, em uma influéncia que atue a favor
de um conhecimento interesseide acordo com Pennycook (1988), mesmale um
conceito do que seja certo ou verdadeiro, por exemplo, de modafarintiretamente
ndo apenas no processo dmgularidade dos alunos, mas, também, nos prece#os
acOesconsiderados democraticos dentro desse espaco. Inclusive, quando contemplamos
o foco e a orientacdo da escola participante para o desenvolvimento das singularidades
dos edtdantes, consideramos que nesse ponto se estabelece uma contradicdo pelo fato
de o catolicismo ou mesmo a questao religiosa ser imposta, ainda que de forma velada,
pela instituicdo, ndo franqueando de fato espaco paraseiegalaridads dos alunos
nesseyuesito sejan trabalhada, por exemplo.

No que se refere especificamente ao contexto de LE, ponderamos que as

especialistas de inglés vislumbrem a ideologia e o advento religioso como uma questao
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problematica por afetar ndo apenas a metodologia daliggtf mas também a maneira

como as ideologias séo veiculadas e as relacdes entre os sujeitos sao estabelecidas.
Segundo as docentes de LI, a posicdo assumida pela escola é muito marcada em relacéao
a crenca catodlica e tende a implicar situacdes descordmtau mesmo conflitantes

entre o corpo docente e os gestores da instituicdo, como ressaltam em seus relatos:

E9 [material escrito]:

Pesquisadora: Em relacdo a metodologia e deologias, de que
forma vocé percebe esta escola?

Carolina: Também aprecioa atuacdo da escola na vida
pessoal/familiar dos alunos. Porém tenho um pouco de resisténcia em
relacdo a mistura de educacao com religido.

E2 [28:5671 31:04]:

Pesquisadora:Entdo aqui, essa ideia de liberdade é BEM:::: (+) forte,
digamos assim? E bem mada.

Daniela: E bem marcada. Mas sabe o que eu andei notando
ultimamente?

P: Hum.

D: Que::: se a pessoa que (+) trabalha aqui as vezes ndo concorda
muito, ela também n&o pode continuar aqui.

P: Mas quando ela ndo concorda com o que exatamente?

D: Com ométodo, com a ideologia::::. Entdo se vocé ndo concorda
muito, eles também néo aceitam vocé aqui.

P: E o que vocé acha disso?

D: Entdo, acontecem umas contradicoes.

P: Sim, porque ao mesmo tempo em gue vocé tem a liberdade, vocé é
podado, de certa formé,isso?

D: Em determinados momentos. Eles ndo gostam muito de (++)
guestionamentos. Acho que essa é a parte catélica da coisa se fazendo
presente. [...] De repente, se ndo fosse uma escola (++) com:... esse
fundo espiritual muito forte, talvez a genteddg+) MAIS liberdade

do que a gente ja tem.

P: Mas eles ndo chegam a impor a religido, né?

D: Jamais. Nao, nao.

Levando em consideracéo a afirmacdo de ambas as docentes, percebemos que a
maneira como o catolicismo é colocado no cotidiano escoteta @ue isso aconteca de
forma sutil ou velada, interfere ndo apenas no ambito educacional, como também na
percepcdo que ambas as docentes tém da instituicdo. Por um lado, as ressalvas
suscitadas por Carolina e Daniela revelam que lhes € imposto um Gomte
professoras no que se refere ao questionamento das ideologias institucionais
arraigadamente catdlicas. Segundo Daniela, a escola ndo abre espaco para um dialogo
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franco e aberto, uma vez que determinados questionamentos ndo sado bem vistos ou
mesmo acéos, ponto esse divergente com a proposta institucional de abrir espaco néao
somente para a expressaos dangularidade dos sujeitos, magambém para a
democracia.

Sendo assim, Daniela compreende que caso a instituicdo participante ndo se
vinculasse de maira tdo marcada a doutrina catdlica, provavelmestg@rofessores
teriam mais liberdade do que ja tém por ndo se sentirem presos a ideologias que, de
certa maneira, tendem a ser excludentes ou mesmo inflexiveis em alguns Derssas.
forma, apartir do nomento em que a escola marca esse lugar de interdicdo, como a
especialista Daniela retrata, em relacdo ao discurso ou mesmo as ideologias que
circulam no espaco institucionél independente se os mesmos estejam relacionados
com questdes religiosas ou ogtraerspectivas, consideramos qua propria escola
passa a restringir as possibilidades de autonomia e de liberdade concedidas tanto a
professores quanto aos alumas praticas de ensino, inclusive nas de LI

Assim, embora consideremos a inverossimilnange um sujeito exercer de
maneira plena e continua tanto a sua autonomia quanto a sua liberdade em qualquer
espaco ou instituicdo socialio podemos ignorarfato de a escola participante almejar
se filiar a discursos e praticas que enfatizem ambosimsiggpos mencionados acima
através de metodologias pautadas tants siagularidade quanto nos aspectos
consterados democréticos para atear prol da construcdo e do desenvolvimento dos
estudantesPercebemos, com issque a questdo da liberdade decelha é muito
enfatizadgpela instituicdo participantgrincipalmente ao considerar que a educacao €
pautada masingularidads do aluno e, para isso, mesmodeve escolher aquilo que
almeja estudalevando em consideracdo as suas afinidades e a sudadeatendo
inclusive ess® motivo principal pelo qual a escola diz ter odtapela metodologia de

projetos, como salienta Natalia:

E7 [04:447 05:39:

Natalia: A questdo do projeto (+) ela ndo € (+) o vagao principal da
nossa pedagogia. A nossa pedagpgjue dai surge também do
oratério, é o interesse do aluno, a singularidade, é ver o aluno como
anico e irrepetivel (+) é (+) até porque o publico que tinha na época,
se a gente ndo visse isso, ndo dava. Era ver a historia dé \gdate

tinha que trabhar com isso, porque o conselho tutelar encaminhou,
da onde que vejm que aconteceu com a familia ((incomam)ao::: é

(+) nds tinhamos que trabalhar assitéo € porque a gente achava
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que (+) tinha uma teoria, ndo. Era a nossa pratica. Aqui sempre
comegou primeiro na pratica e depois na teoria. Entdo, é o inverso.
Entdo ERAna préatica, porque se a gente ndo visse isso, ndo tinha
como (+) trabalhar, entendelEntdo a gente comecou. Entdo a
singularidade era o ponto fundamental.

No relato mencionado Bma, tornase evidente o fato de a metodologia da
escola ter sido desenvolvida de acordo com as questdes pragmaticas que foram surgindo
diante tanto das necessidades e dos problemas com o0s quais se deparavam quanto da
preocupacdo em propor um sistema desiren pautado nos interesses e nas
singularidades de cada sujeito. Partindo do principio de gjamg@ularidads foram o
alicerce que erigia ideologia educacional e metodoldgica da instituicdo participasite,
projetos configuranse, no discurso da esapktomo um recurso para se trabalhar os
interesses e as afinidades dos estudantes, e ndo como o0 ponto basilar para a atuagcao da
escolano ambito educacional.

Sendo assim, por um ladopnsideamos que a proposta metodoldmibaseada
em projetos adotada lpeescola participante tende a se filiar ao discueserente a
escolhade uma abordagewu de um métodd mo d e r n oseja considetadol como
o fAmai s pathesupnr aschecéssidades ou mesmo as vontades vigentes em dada
sociedade ou comunidadetaslo, portanto, coerente com 0s proposi@® 0S quais
se vinculae com ocontextoespecificono qual se insere&eoadunando com a percepgao
de Masciaem relacdo a iss@Q03, p. 9495). Partindo dessperspectiva e levando em
consideracdo a preocupacauaracial com a questédo slaingularidads, a ogao por
trabalhar com projetpscujos temas advém do interesse dos estudaetgaria
compreensivelmente justificada e aparentemente congruente com as propostas da
escola configurandese como uma conduta estnamente pertinente e
significativamente fAdemocr 8ticao

Por outro lado, contemplamosque a adoc&o exclusivdos projetospela
instituicdo participante estabeleca um ponto de contradicdo em seu discurso pelo fato de
impor e, talvez, ndo permitir que espdigtas e alunos trabalhem os contetdos de
qualquer disciplina, inclusive de LE, baseaisdo em outra metodologiau
procedimentaliferente da ABPgs quais estejam mais coerentes carsirggularidade
desses sujeitos, por exemplal pressuposicdo desgelm rompimento ndo apenas

com o discurso dssingularidade, mas também com o da democracia ao refletirmos do
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ponto de vista de qua escolha e o uso exclusivo da ABP caracterdgantomo
condutas impositivas ou mesmda@itarias por parte da escola.

A Escola[participante]opta pelo trabalho com projetos, pois ele traz
inameros beneficios para aprendizagem: estimula a participacdo ativa
dos alunos, a construcdo da autonomia e da solidariedade; é um
caminho para a prética interdisciplinar; desenvohesthabilidades,

mas as aptiddes para aphied; incentiva habilidades e atitudes
essenciais para o desenvolvinterg a manutencdo da resiliéncia
(PROPOSTA PEDAGOGICA, 2012, p. 20

Levando em consideracam discurso institucionahcima reconhecen® que,
embora o0 uso da ABP possa de fato apreselifarsos aspectos positivoscomo os
mencionados no trecho da PP selecioriagara o desenvolvimento e o respd#ato
da democracia quantip processo dsingularidads dos alunosgontemplamos queitga
aspectos ndo sejam aplicaveis a ou surtam os mesmos efeitos positivos em todos os
estudantes, podendo ndo necessariamentdir sobre a necessidade ou o perfil de
todos elesAssim, a0 mesmo tempo em que 0s projetos representam uma espécie de
resistégia as abordagens marcadamente conteigiis da maioria das escolas
tradicionais, apoiandse em um discurso que almeja, inclusive, horizontalizar as
relac@®s de poder, consideramos que o discurso enunciado pela instituicdo participante
abra espaco paraig mecanisnm®de controle e imposi¢cdo sejam utilizados por meio de
uma veticalizacdo do poder camuflaffdascia, 2003)

Dessa maneirag escola percebguea autonomia e a liberdade dos estudantes
estejan fortemente sustentaslaa possibilidade de, ponulado, fomentar as questdes
com as quaisada sujeitotem afinidade ou interesgeabalhando os conteddossda
diferentesdisciplinas por meio da ABP e, por outro, outorgaos especialistaa
possibilidade de construirem o aprendizado de acordo comsgw8paasexperiéncias
e inclinagbesDe acordo com essa perspectiva, contemplamos que a escola propde a
aprendizagem por meio de projefudo fato ddevar em consideracaoralevanciague
0s interesses e asdvéncias de professores e estudantes pagerar em prol do
conhecimento e do processo de constru¢cdo das singularidambiinando com a
perspectiva de Morin (2003) e Guattari (1996)

Ao refletirmos sobre @ontexto especifico de ensino e aprendizagem de LE,

consideramosgjuetanto a introducédo deontetdos do inglés quanto a maneira como 0s
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mesmos sao trabalhados nos projetos estdo amdase de construcdo e exploracao, ja
que, segundo Daniela, faz apenas dois anos que os plantdes de LI iniciaram e

disciplina em questdo passou a compor ose@cintentos trabalhados nos projetos:

E2 [04:397 04:51):

Danielaa O esquema dos plantdes comegon ano depoigque a
especialista entrou na escof@) inglés.

Pesquisadora Entendi.

D: Porque eu sugeri que tivesse inglés nos projetos que antes nao
tinha.Ent&o ai os plantdes vieram depois.

Tanto pelo fato de a aplicacdo da LI nos projetos ser recente quanto por se tratar
de uma disciplina que engloba o deslocamento dos sujeitos em relacdo a sua lingua,
cultura e percepcédo de mundo, contemplamos queao$opk de inglés baseados nos
temas especificos de cada pesquisa dos alunes gejadesafio para as especialistas e
também para a escola. As docentes de LI Carolina e Daniela, durante a entrevista,
apresentara uma Vvisdo cautelosa acerca dos seus propapgisnos projetos dos
alunos pelo fato de ambas reconhecerem as vantagens dessa metodologia a0 mesmo
tempo em que concebem as dificuldades e os obstaculos encontrados para abordarem a
lingua estrangeirdevando em consideragdo os interesses dos alaoo®) podemos

perceber nos relatos abaixo:

E2 [14:09 14:55:

Pesquisadora O fato de ser em projeto, (+) para vocé, enquanto
professora, vocé acha que isso é positivo, é negativo? Qual é a sua
opinido em relacdo a isso?

Daniela: Eu acho positivo, porquaievejo que funciona. Mas as vezes
rola uma resisténcia, porque é muito dificil assim para a gente se
adaptar ao projeto. (++) Entdo, por exemplo, tém projetos que tém
tudo a ver com a linguistica, que é a nossa area, tipo:::: Guimaraes
Rosa. Mas o projeto: robética, é area de exatas. Ai ja é muito dificil
para mim. ((incom)) A resisténcia da minha parte por conta desses
projetos que sao de areas que eu ndao domino.

E9 [material escrito]:

Carolina: A insercédo do inglégnos projetosmelhora o universoe
pesquisa, porém nédo tivemos tempo habil para trabalhar as propostas
plenamente. & virtude da escassez de tempueiahora por semana

com cada grupe tive que trazer muitos materiais prontos, glossarios,
conteudos ja pesquisados, pesquisas de ima@sralunos nao foram
formando seu conhecimento aos poucos, acabaram tendo um papel
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mais passivo, recebendo muitas informacdes prontas, mas foi uma
guestdo de tempo, pois peguei estes grupos no meio do semestre, ja
com poucos horarios para cumprir os plastd

Enquanto Danielandica queo maior desafio dos projetos esteja relacionado
com o fato de nem todos os temas estarem relacionados a areas relacionadas a lingua,
por exemplo, dificultando a tarefa das especialistas de elaborarem atividades em inglés
asquais estejam concatenadas ao tema investigetoebemos qua preocupacéo de
Carolina recai no fato de os alunos desempenharem um papel mais passivo € menos
autbnomo ao longo desse processmboraa especialista em questdambém se
preocupe cona insercdodos conteudos de LI nos projetddiarnte dessas observacdes,
tornase questionavel filiacdo que os projetos possam ter com o desenvolvimesto da
singularidade e da autonomia dos alunos, posto quenodo como 0S mesmos Sserao
trabalhados na discipla de inglés esta sujeito as percepcdes e as possiveis articulacdes
gue as especialistas consigam tecer entre o tema e os conteldgsadiehdlo suprimir
as experiéncias, necessidades ou mesmo 0s interesses dos estudantes e,
consequentemente, o procedsaconstrugao de suas singularidades

Sendo assim, compete a funcadoedpecialista de inglésstabelecer parametros
e procedimentos referentes aos contetudos da disciplina os quais estejam coerentes com
as necessidades e afinidades de cada aluno juntorcgetop pa ele escolhido,
desvelando que o papel do professor como mediador do conhecimento implica uma
responsabilidade e um o6nggynificativamente acentuadoA. partir das experiéncias
vivenciadas por cada especialistas diferentes ambitos de suasadcdce, também, no
ambiente escolar inclusive com os alunos que orientam consideramos que a
metodologia por projetosadotada pela escola participantende aconduzir os
professores de LI aontemplaremespecialmenteas suas praticas como docentes, em
vez de se prenderem exclusivamente a teorias de ensino e aprendizagem de idiomas.

Nesse ponto, julgamos interessante ressaltar que enquanto as praticas de Daniela
estavam mais pautadas na estrutura da lingua e na aquisicdo de vocainuibéaso
desvincula@as a um contexto, as de Carolina costumavam enfatizar a leitura de textos
auténticos escritos na lingadvo 1 geralmente textos jornalisticos ou informativios
para que a partir deles os alunos compreendessem a estrutura e os termos em inglés.
Ponderamosjue pelo fato de Daniela ter cursado Letras, a sua atuagdo como professora
de LI esteja respaldada na formacéo tradicionalmente sistematica e estruturalista da
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linguistica no Brasil, ao passo que Carolina, por nao ter licenciatura na area em questéao
e serformada na &rea de exatas, contemple de maneira diférer@aos estruturalista,
talvezi a forma como uma lingua pode ser aprendida pelos alunos.

Dessa maneira, compreendemos guerma como o saber em LI € construido
nesse contexto peculiar de ensioode & singularidade e os projetos dos alunos
aparentanser fundamentaisconvidam ou mesmo direcionara aspecialistas de inglés
a vislumbrarem o ensino e a aprendizagem dessa {algoaob o viés da pedagogia do
posmétodq pelo fato deencorajdlas a atuarem de acordo com instancias que
valorizem suas experiénciaspessoais e profissionais assim como as suas proprias

ponderacodes acerca do processta construcdo edacional

E2 [16:551 17:20]:

Pesquisadora:E como professores vocés tém edisertiade de atuar

da forma que vocés acham mais adequada dentro dos projetos?
Daniela: Sim. Tanto que ndo existe uma metodologia, um cronograma
a ser seguido, né? A gente pode trabalhar do jeito que a gente quiser e
no nosso ritmo. (++) Tanto que eu ndd ggeito que a Carolina
trabalha. Ela é professora de inglés e ela tem o jeito dela (+), que eu
nao sei qual é. Eu tenho o meu.

E9 [material escrito]:

Carolina: Nos plantdes tento trabalhar os conteludos de cada ano
aplicados ao tema do projeto e, naka de conversacdbercebo que
eles(os alunospcham interessante, principalmente quando trago algo
novo, uma noticia ou conceito diferente e que agregue aos
conhecimentos j@esquisadodNo entanto, ndo tenho certeza de que
nos niveis mais iniciantes uo comeco do intermediario, este
conhecimento de vocabulario muito especifico seja util, a ndo ser para
a realizacdo e pesquisa do projeto em si. Acontece que, dependendo
do tema do projeto, dificilmente conseguirdo inserir este vocabulario
em uma conversag do dia a dia, que € o que aprendem gquando
comegam a estudar inglés.

Buscando trabalhar os aspectos do inglés conforme as suas percepcgles e
experiéncias, ambas as especialistaglamse cientes de que os conths e aspectos
referentes a LI ndo se tBegem a apenas um procedimento ou metodologia
especificosos quaisse adéquamnecessariament@, todos os estudantes, a toass
projetos ou mesmo a maneira como elas mesmassdm trabalhar.Através da
percepcdo mais autbnoma e menos sistematicaseenstréiao redor do ensino e

aprendizagem de LE pela ABP, as docentes passam@reendeque as suas atuacdes



215

sdo e devem continuar senddiferentes, levando em consideracdo as suas
particularidades e as suas crengas, de modo que construam onsdbeteemaneira
distintas

Por meioda ABP, ponderamos que tantormcao de responsabilidadeanto a
de liberdade estdo intimamente atreladas nessa perspeetivgual contempla a
transformacao apenas a partir do momento em que o individuo se pesmbesdeel
por si e pelos outrogsto €,tomaconsciéncia do elicompreende 0 proprio processo de
singularidade$ e toma consciéncia do nésompreende quesaingularidads ndo se
desvinculan, mas também dependedo outrq como salienta a teoria ecoipgnte de
Morin (2003)e Vygotsky (1991) Entretanto, compreendemos que essa transformacao
se torna possivel quando os préprios estudantes sao estimulados a construirem o saber
junto a especialista de LI, ndo desempenhando um papel exclusivamente pagsivo,
vimos no relato de Carolina.

Concebemos guanessa abordagem de ensino, tanto os aspesfim®ntes ao
processo dsingulaidades quanto os considerados democratpmmssam se tornanais
presentes no procesda constru¢cao da imagem do professdo seu fazer educacional
posto queesse sujeito € incentivado, de certa forma, a se empoderar e inscrever suas
marcas e experiéncias em suas praticas de erSomtudo, questionamaos se 0
processo de identificacdo e ressignificacdo pelo qual os apasssem diariamente e
gue fundamentam as suas singularidades seja dedatempladaas aulas de Llja
gue, aparentemente, a ABP e o-p@todo parecem privilegiar mais as vivéncias das
docentes do que a dos estudantes.

Sendo assim, ao considerar o fd®as singularidades dos alunassevivéncias
das docentede inglésserem, aparentemente, mais importantes do que uma metodologia
propriamente dita, a escola passa a assumir uma posi¢cao que admite a heterogeneidade
no terreno pedagogico e metodologiayando nos referimos ao modo como as
professoras de LI elaboram e desenvolvem as suas praticas de BPass® modo, ao
mesmo tempo em que se franqueia espaco para gepasalistasle LI organizem e
elaborem as suas aulas conforme as filiagcbes epmkigibas ou pragmaticas que
julgarem mais adequadas em cada projeto trabalhado junto aos alunos, ponderamos que
a escol a di ficulte 0 desenvol vi mento di
guestionamentos voltados para a opcao metodoldgica da escola pela #B8 do

forte vinculo catdlico patente em seu discurso e em suas praticas.
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Por fim, diante das congruéncias e incongruéncias em relacédo ao discurso e as
praticas da escola apontadas ao longo desta andlise, consideramos que a instituicdo de
ensino participate almejamarcar o seu lugaro ambitoeducacionafranquendo aos
alunos e professores espacgo para a construcdo das singularidades e da democracia ao
admitir certa heterogeneidade no que se refme procedimentos metodoldgicos
principalmente Porém, compreendemos que as intrincadas relagfes estabelecidas entre
0s sujeitos e a filiacdo a determinadas paradigmasmo o religioso, por exemplio
proporcione momentos em gque o processo de singularidades e os preceitos tidos como
democraticos sejam obliterasl ou mesmo suprimidos pelderarquizacdo de poder
ainda verticalizada estabelecida nas interacdes entre docentes de LI e estudantes.
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6. COSTURANDO AS IDEIAS PARA CAMINHO S POSSIVEIS

Nova consciéncia comeca a surgir: 0 homem, confamtge todos os
lados as incertezas, € levado em nova aventugeEiso aprender a
enfrentar a incerteza, ja que vivemos em @épaca de mudancas em
que os valores sdo ambivalentes, gune tudo é ligado. E por isso que
a educacao do futuro deve seltar para as incertezas ligadas ao
conhecimentgMORIN, 2000, p. 84)

Ao longo deste trabalho, buscamos apresentar indagatifesssoes reflexdes
gue suscitam a maneira como aspectos relacionados ao pederguaridade e a
democracia se materializamse manifestam no contexto educacional de LE de uma
instituicdo de ensino especificBessa forma almejamos apresentar e analisar na
presente pesquisa a maneira como, por um lado, as relagdes de poder se manifestam nas
praticas de LI da escola participang, por outrocomo os discursos referentes a
singularidade e & democracia veiculados nesse ambiente educacioadiculamse
com as praticas adotadas nessas aBlasmeio dos dados obtidos a partir de cada um
dos instrumentos de pesquisalecionads para este trabalh@udemos averiguar a
percepcdo e a manifestacdo das relacbes de poder instauradas entre os atores sociais,
além de compreendermos de que maneirdiscurso em tornalas questbes ab
singularidade e dademocraciaconverge ou divergead praticas adotadas dentro do
contexto de LE.

De acordo coma revisdo bibliografica e conos resultados a analise
apresentadoseda dissertacdo, compreendemos @uarquitetura da instituicdo de
ensino tende a influenciar significativamente no modo cameelacdes de poder sao
estabelecidas e conduzidas nas praticas de lingua inglesa, permitindo que se instaurem
momentos de acentuada vigilancia, como acontece nos plantdes realizados no patio e
também nas aulas de conveéaca fim de se manter a ordeama organizacdo das
praticas corroborando com a teoria benthamiaoapanodptico Enquanto que o espaco
do patio desvelse como um local propicio para que as verticalizacbes e
horizontalizacbes do poder coexistam e oscildorante as praticas de inglés,
fomentandoa possibilidade de uma vigilancia mais intertsato por parte dos
professores quanto por parte dos alunos, o ambiente da sala de aula favorece momentos
em que a verticalizacdo do podertornanais recorrente e duravel, posto que o poder e
a tanada de deciséo tendem a ser centralizados na figura das especialistas de LlI.
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A partir dessa vigilancianstaurada no ambiente escotpretende a coagir a
disciplinar os corpos ddéceis, como ressalta Foucault (198@hderamos que
mecanismos sao institlos para funcionareram prol dese manter uma hierarquia
verticalizada a fim de salientar e propagar conhecimentos interes@e&msycook,
1989)no que se refere as ideologias (re)produzidas pelos professores e pela instituicdo
de ensino no que se refea posicdo que cada um desses sujeitos deve ocupar nessa
relacdo hierarquicaAssim, na teoria do panoptico elaborada por Bentham (1843),
percebese que o papel do professor é central e fundamental para se garantir a inspecao
no ambiente escolar, de modoe Ihe é outorgado poder para que atue em prol da
organizacéo e disciplina dentro da sala de aula.

Percebemos que o papel das docentes de LI é reforcado em ambos os ambientes
em que as aulas de inglés acontecpais no patiojulgamos que ocorrem diferes
tipos de vigilancia devido a presenca de muitos tutores, especialistas ¢ asunaais,
ao dividir um mesmo espaco, podem promover um constante movimento de inspecao
uns dos outros, ao passo que na sala denatdsse a presenca de uma Unica prades
gue passa a desempenhar uma fungcdo marcadamente disciplinar ao tentar manter o
controle e a ordem de um grupo maior de aluhesse sentidas relacdes de poder
estabelecidas no contexto especifico das praticas de lingua estrangeira na escola
partidpante tendem adesvelar momentos de intensa ratificagdo da hierarquizacao
verticalizadatradicionalmente imposta nas salas de ,azdano é o caso das praticas de
conversacao de LI em que akinosocupam o lugar de espectadores, retomando o0s
procedimentogeralmente adotad nas escolas de maneira geral.

Do mesmo modoessas praticammbém desvelarsituacdes em que ha uma
primazia las relacdes horizontalizadgsandoos propriosestudantegparticipamna
construcdo de saberateliberam sobre a organ@o ou mesmo direcéada pratica de
LI ou, aindg atuam como inspetores deus parexom o intuitode manter a ordem e a
disciplina no espaco escolak partir dessa percepcao, fiods possivel estabelecer
cotejcs com a visao foucaultiande poderao verficarmos as constantes microlutas
instituidas no contexto das praticas de LE as quais atuam em prol da distribuicdo do
poder no espaco educaciofOUCAULT, 1987)

Além disso, percebemos por meio das entrevistdas observacdes das praticas
gue os seimhentose as percepcoesxpressados pat alunose professorasle LE, no
gue tangeas condutas adotadas pela instituicAo de ensino participgodem se
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mostrarambiguase contraditoriaglevido aofato de haver uma sensacdparentede
liberdade e confootno modo como a escola conduz as praticas pedagogicas e também o
cotidiano escolaRor um lado, essa liberdade pode ser interpretada como uma forma de
0O S uj eiintoe ifrsesinguandads deatro de um contexto sogiabadunando
com a percepcgaecologizante de Morin (2003gnquanto queem outros momentos,
como percebemamnto na imposicao de ideologias es paaticas de conversacguwor
exemplo,pode se revelacomo a auséncia da mesma pelo fato deesiadants e
professoressentiremse coagdos a fazer algacom que ndo concordamou ndo se
identificam de fatpconvergindo com a ideia dicotomica de dominagé&rsudiberdade
proposta por Guattari (1996)

Essas questdes levams a considerar queproposta dascolaprocura respeitar
as singlaridades dos sujeitos o contexto no qual esta insetidamejando &ua em
prol da construcédo de um procesaato de identificacao e ressignificacdo de si mesmo
e do mundo quantde ensino e aprendizagem de LE que suscite outras realidades e
possibilicades aosaluncs. Contudo, julgamogue como uma microestrutusocial
institucionalizada,tanto as relagbes de poder estabelecidas dentro desse ambiente
guanto apercepfesde singularidadee democracia tendem a oscilar continuamente ao
longo das interdies e das acdes construidas nas praticas @ohipreendemosssim,
gue por estam em constante movimento de formacgao e de transformacéo, tanto a
escola quanto os sujeitestabelecem rotinas e relac@e® visamou mesmo ratificam,
ao treinamento a disciplinarizacdo dos corpos (FOUCAULT, 1987 e 1989)m de
condi ci onar 0 uos mdviduos a vivereinees sociedade.

Assim, tais disciplinarizagcdepodan ser percebida nos pequenos detalhes
referentes as condutas que geralmente considerarais ordinariaea escolatal como
a maneira que os estudantes tradicionalmente ocupam os seus lugares nas salas de aula,
sentados enfileirados de maneira passivaiseiplinada com seus corpos doceis
praticamente iméveis e focados no docente quetsa &ifrente da salgor exemplo
(RESENDE, 2009)Com issq essas posi¢cOes pedtabelecidas ocupadas por ambos 0s
individuos em guestdo desvelam, concomitantemente, as sancdes prescritas nesse meio,
as quais visam legitimar tanto o conhecimento intemesgae ratifica o poder quanto o
lugar de cada um no processo de ensimprendizagem de LE, além de atuarem em
prol do apagamento dasingularidads dos estudantes, que sé&o impelidos a assumirem
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um determinado papel, com o qual nem sempre concordae sentem confortaveis
como postula Mascia (2003)

Em relacdo as praticade LI, percebemos qualém de os procedimentos
institucionais ratificarem o discurso do inglés como lingua hegem®&nica adenéoer
nenhum outro idioma para que os alunos possasat, compreendemos que a LE pode
ser utilizada também para propagar conhecimentos interesseiros referentes a questbes
politico-sociais suscitadas pela predilecdo de um dado idioma, como mssalta
Pennycook (1989 Phillipson (2012)Além disso, 0 modoamo os plantdes de inglés
sdo conduzidos e construidos por meio da metodologia de projetos, consideramos que se
estabelece um dialogo entre a tendéncia denpgEiedo ao permitir que as especialistas
de LI utilizem as suas proprias experiéncias pessoaisfisgionais para direcionarem
as aulas em questéo.

Nesse sentido, como afirma Kumaravadivelu (20@3p6smétodo induzido
pela ABP promove a possibilidade de as docentes de LE se empoderarem ao
desempenharem um papel em que a sua autonomia seja Geidéontudo, como
discutimos no capitulo anterior, julgamos que essa possivel autonomia dos professores
conduzam ao aviltamento slaingularidads dos alunos, pelo fato de a experiéncia ou
mesmo necessidades dos mesmos ndo necessariamente fazer payéeddados
docentes. Ainda assimppnderamos qua ABP instigue,nos estudantes e também nas
especialistas de inglés,interesse pelo saber quando, a partir de uma problematizacéo,
seconstroi o aprendizado, trazendo coeréncia e consciéncia para o agsenitido,
guando se levam consideracao a vivéncia e o aprendizado, individual e compartilhado
tanto do alunguanto das docentes

Nesse sentido, ponderamos que a escola ndo esté livre das influéncias subjetivas
dos atores sociais e, portanto, ndo deibe@ se constituir como um espaco de
subjetividade, apesar de os sistemas educacional e social atuais insistirem em uma
padronizacdo homogeneizante que tende a suprimir ou até a encarserar a
singularidade de cada individuo. Com isso, o discurso institugioda escola
participante € construido em torh@u no entremei® ndo apenas de uma vontade de
mudanca, mas também de uma proposta de mudanca, como forma de resistir ao discurso
tradicionalista vigente na educacdo atwahbora compreendamos geen difgentes
momentos a instituicdo de ensino em questao see fii praticas que retomem tal

discurso
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Ao longo do percurso deste trabgllmnderamos que a maneira como as
relacbes de poder sdo contempladas nas praticas de ensino de LE pode suscitar
importante reflexdes por parte da escola, dos docentes e, também, dos alunos a fim de
buscar formas mais horizontalizadas de poder como uma forma de se permitir que o
processo de ensino e aprendizagem seja mais condizente com o discurso da
singularidade e dedemaracia. Sendo assim, estudos que se ocupem na investigacao
das interacOes estabelecidas entre professores e estudantes podem franquear espago e
oportunidade para que metodologias e estratégias de ensino diferenciadas sejam
engendradas com o intuito de armapla participacdo de ambos os atores sociais, assim
como, permitir que uma parceria entre esses sujeitos seja instaurada como uma forma de
se contemplar a educacao de LE condizente com as necessidades e a realidade do século
XXI.

Por fim, consideramosjue conforme o papefjeralmente atribuido a pesquisa
educacional de linguas estrangeiras de produzir conhecimento por meio de descobertas
cientificas e, simultaneamente, de impulsionar reflexdes referentes ao desenvolvimento
linguistico, cultural e social doindividuos, esta pesquisa pode contribuir para que se
contemple o universo de ensino e aprendizagem de LE de maneira mais ampla,
ponderando n&o apenas questbes metodologicas, mas principalmente, questdes
referentes & maneira como o sujeito entende enserga no mundo, para que seja

possivel formar sujeitos ativos politisocialmente.
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APENDICE 1

Termos de consentimento daespecialistas de LE e gestora

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “As relagdes de poder no
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira na escola democratica”

A pesquisa visa investigar as relagdes de poder estabelecidas nas prdticas de lingua
estrangeira no contexto de uma escola democrdtica - cuja autoriza¢do ja nos foi
concedida para o desenvolvimento da pesquisa -, pretendendo sugerir uma forma
inovadora e diferente de se construir o processo educativo em lingua estrangeira,
além de contribuir com a formagdo de alunos e professores. Para isso, a
pesquisadora acompanhard as prdticas de lingua estrangeira numa escola localizada
no interior de Sdo Paulo e aplicard entrevistas ao professor para a coleta de dados.

a. Voce foi selecionado como colaborador da pesquisa por ser professor de
lingua estrangeira, enquadrando-se nos quesitos desejdveis para esta
pesquisa, e sua participacdo ndo ¢ obrigatéria.

b. Os objetivos deste estudo sdo: compreender e verificar as relagdes de poder
nas prdticas de lingua estrangeira numa escola democrdtica; investigar a
abordagem e os pressupostos tedricos sobre educagdo democrdtica que
orientam o ensino/aprendizagem de lingua estrangeira na institui¢@o;

¢. Sua participacdo nesta pesquisa consistird em ter suas praticas observadas
pela pesquisadora, auxilid-la na sele¢iio dos alunos participantes de acordo
com o nivel de proficiéncia e a faixa etdria dos mesmos e participar de uma
entrevista individual, gravada em dudio, realizada junto a pesquisadora.

A pesquisa pode causar constrangimentos ao professor por envolver a observagio
de suas prdticas e por envolver a gravagdo em dudio das entrevistas, mas a
pesquisadora ressalta que os dados serdo utilizados para fins de pesquisa. Como
beneficios decorrentes deste estudo, poderd haver a melhoria e a otimizagido do
processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

a. A pesquisadora garante todos os esclarecimentos necessdrios, antes e
durante o curso da pesquisa, a respeito dos procedimentos.

b. Tendo em vista minimizar possiveis riscos e constrangimentos, a
pesquisadora ird primeiramente observar as priticas sem a gravacdo em
dudio, para que tanto alunos quanto o professor se sintam confortdveis com a
presenca da pesquisadora.

c. A pesquisadora buscard evitar ou reduzir efeitos e condi¢cdes que possam
causar algum tipo de dano ao professor.

A pesquisadora garante ser responsdvel por oferecer a total garantia de indenizagao
diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

A pesquisadora também esclarece que o participante tem direito, se necessdrio, ao
acompanhamento ou 2 assisténcia via contato telefonico ou e-mail durante ou apds o
término da pesquisa.

A pesquisadora se responsabiliza pelo acompanhamento da pesquisa que poderd ser
realizado pessoalmente, via contato telefénico ou por e-mail.

O participante tem a liberdade e o direito em recusar participar da pesquisa ou em
retirar 0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum tipo de
penaliza¢do e sem prejuizo ao seu cuidado.
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a. A qualquer momento vocé pode desistir de participar da pesquisa e retirar o
seu consentimento.

b. A sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora
ou com a instituicao.

8. A pesquisadora garante sigilo em relacdo as informagdes obtidas, assegurando a
privacidade dos dados confidenciais dos participantes e colaboradores envolvidos
na pesquisa.

a. As informagdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e a
pesquisadora assegura o sigilo sobre a sua participacio.

b. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo. Os
dados poderdo ser apresentados sob a forma de resultados em eventos
cientificos de forma sigilosa e ficardo de posse da pesquisadora por um
periodo de 2 anos, apés este periodo, todo o material serd devidamente
descartado.

9 A participagdo na pesquisa € ausente de despesas, mas caso durante o decorrer do
estudo o professor tenha algum tipo de despesa em decorréncia direta desta
pesquisa, a pesquisadora garante a indenizago.

10. Vocé receberd uma cOpia deste termo onde consta o telefone e o endereco
institucionais da pesquisadora principal, podendo tirar suas diividas sobre 0 projeto
¢ a sua participag¢do, agora ou a qualquer momento.

-

——~/—Marina RosaSeverian

Departamento de Letras Modernas

Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara - UNESP, localizada a Rodovia
Araraquara-Jai, Km 1 - Caixa Postal 174 — CEP- 14.800-901 — Araraquara
mari.severian @ gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar. ;

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara - UNESP,
localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Eaixa Postal 174  CEP- 14.800-901 —
Araraquara — SP - Fone: (16) 3334-6263 — enderecq ¢letronico: comitedeetica @fclar.unesp.br

)
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a. A qualquer momento vocé pode desistir de participar da pesquisa e retirar o
seu consentimento.

b. A sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagiio com a pesquisadora
ou com a institui¢do.

8. A pesquisadora garante sigilo em relagdo as informagdes obtidas, assegurando a
privacidade dos dados confidenciais dos participantes e colaboradores envolvidos
na pesquisa.

a. As informagdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e a
pesquisadora assegura o sigilo sobre a sua participacio.

b. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo. Os
dados poderdo ser apresentados sob a forma de resultados em eventos
cientificos de forma sigilosa e ficardo de posse da pesquisadora por um
periodo de 2 anos, aps este periodo, todo o material serd devidamente
descartado.

9 A participagdo na pesquisa ¢ ausente de despesas, mas caso durante o decorrer do
estudo o professor tenha algum tipo de despesa em decorréncia direta desta
pesquisa, a pesquisadora garante a indenizagéo.

10. Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o endereco
institucionais da pesquisadora principal, podendo tirar suas diividas sobre o projeto
¢ a sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

m)sa Severian
Departamento de Letras Modernas

Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara - UNESP, localizada 4 Rodovia
Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP* 14.800-901 — Araraquara
mari.severian @ gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara - UNESP,
localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174  CEP: 14.800-901 —
Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br
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a. A qualquer momento vocé pode desistir de participar da pesquisa e retirar o
seu consentimento.

b. A sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagio com a pesquisadora
ou com a instituicao.

8. A pesquisadora garante sigilo em relacdo as informagdes obtidas, assegurando a
privacidade dos dados confidenciais dos participantes e colaboradores envolvidos
na pesquisa.

a. As informagdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e a
pesquisadora assegura o sigilo sobre a sua participagao.

b. Os dados nio serdo divulgados de forma a possibilitar sua identifica¢io. Os
dados poderdo ser apresentados sob a forma de resultados em eventos
cientificos de forma sigilosa e ficardo de posse da pesquisadora por um
periodo de 2 anos, apos este periodo, todo o material serd devidamente
descartado.

9 A participagdo na pesquisa ¢ ausente de despesas, mas caso durante o decorrer do
estudo o professor tenha algum tipo de despesa em decorréncia dircta desta
pesquisa, a pesquisadora garante a indenizagdo.

10. Vocé receberd uma cdpia deste termo onde consta o telefone e o enderego
institucionais da pesquisadora principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto
€ a sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

errim

Departamento de Letras Modernas

Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara UNESP, localizada a Rodovia
Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP* 14.800-901 — Araraquara

mari.severian@ gmail.com -

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara - UNESP,
localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Calxa Postal 174 — CEP: 14.800-901 -
Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco ¢ : comitedeetica @fclar.unesp.br
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APENDICE 2

Termos de consentimento dos alunos

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “As relacdes de poder no
cnsino/aprendizagem de lingua cstrangeira na escola democratica™.

A pesquisa visa investigar as relagdes de poder estabelecidas nas praticas de lingua
estrangeira no contexto de uma escola democratica - cuja autorizag¢do ja nos foi
concedida para o desenvolvimento da pesquisa - pretendendo sugerir uma forma
inovadora e diferente de se construir o processo educativo em lingua estrangeira,
além de contribuir com a forma¢do de alunos e professores. Para isso, a
pesquisadora acompanhara as praticas de lingua estrangeira numa escola localizada
no interior de S3o Paulo e aplicard entrevistas aos alunos para a coleta de dados.

a. Vocé foi selecionado como colaborador da pesquisa por se enquadrar na
faixa etaria e no nivel de lingua estrangeira desejaveis para esta pesquisa ¢
sua participagdo ndo € obrigatdria.

b. Os objetivos deste estudo sdo: compreender e verificar as relagdes de poder
nas praticas de lingua estrangeira numa escola democrdtica; investigar a
abordagem e os pressupostos tedricos sobre educagdo democratica que
orientam o ensino/aprendizagem de lingua estrangeira na institui¢@o;

c. Sua participacdio nesta pesquisa cousistita em participar de uma entrevista
individual, gravada em audio, realizada junto a pesquisadora.

A pesquisa pode causar constrangimentos aos alunos por envolver a gravagdo em
audio das entrevistas e a observagdo das préticas do professor de lingua estrangeira,
mas a pesquisadora ressalta que os dados serdo utilizados para fins de pesquisa.
Como beneficios decorrentes deste estudo, poderd haver a melhoria e a otimizag@o
do processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira.

a. A pesquisadora garante todos os esclarecimentos necessdrios, antes €
durante o curso da pesquisa, a respeito dos procedimentos.

b. Tendo em vista minimizar possiveis riscos e constrangimentos, a
pesquisadora 1rd primeiramente observar as praticas sem a gravagao em
audio, para que tanto os alunos quanto o professor se sintam confortdveis
com a presenga da pesquisadora.

c. A pesquisadora buscara evitar ou reduzir efeitos e condigdes que possam
causar algum tipo de dano ao aluno.

A pesquisadora garante ser responsédvel por oferecer a total garantia de indenizagio
diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

A pesquisadora também esclarece que o participante tem direito, se necessdrio, ao
acompanhamento ou 2 assisténcia via contato telefénico ou e-mail durante ou ap6s o
término da pesquisa.

A pesquisadora se responsabiliza pelo acompanhamento da pesquisa que podera ser
realizado pessoalmente, via contato telefénico ou por e-mail.

O participante tem a liberdade e o direito em recusar participar da pesquisa ou em
retirar o seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum tipo de
penalizagdo e sem prejuizo ao seu cuidado.

a. A qualquer momento vocé pode desistir de participar da pesquisa e retirar o
seu consentimento.
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b. A sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relaciio com a pesquisadora
ou com a instituicio.

8. A pesquisadora garante sigilo em relagdo as informagdes obtidas, assegurando a
privacidade dos dados confidenciais dos partic.pantes e colaboradores envolvidos
na pesquisa.

a. As informagdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e a
pesquisadora assegura o sigilo sobre a sua participagio.

b. Os dados nido serdo divulgados de forma a possibilitar sua identifica¢do. Os
dados poderdo ser apresentados sob a forma de resultados em eventos
cientificos de forma sigilosa e ficario de posse da pesquisadora por um
periodo de 2 anos, apds este periodo. todo o material serd devidamente
descartado.

9 A participa¢do na pesquisa € ausente de despesas, mas caso durante o decorrer do
estudo o aluno tenha algum tipo de despesa em decorréncia direta desta pesquisa, a
pesquisadora garante a indenizagio.

10. Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone ¢ o endereco
institucionais da pesquisadora principal, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto
€ a sua participacdo, agora ou a qualquer momento.

[ Mtasing Ross-Severian

Departamento de Letras Modernas

Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara UNESP, localizada 2 Rodovia
Araraquara-Jati, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14.800-901 — Araraquara

mari.severian @ gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participa¢do na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP,
localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 —
Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br
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b. A sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagfio com a pesquisadora
ou com a institui¢io.

8. A pesquisadora garante sigilo em relagdio as informagdes obtidas, assegurando a
privacidade dos dados confidenciais dos participantes e colaboradores envolvidos
na pesquisa.

a. As informagdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e a
pesquisadora assegura o sigilo sobre a sua participag@o.

b. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identifica¢io. Os
dados poderdo ser apresentados sob a forma de resultados em eventos
cientificos de forma sigilosa e ficario de posse da pesquisadora por um
periodo de 2 anos, apds este periodo. todo o material serd devidamente
descartado.

9 A participa¢do na pesquisa é ausente de despesas, mas caso durante o decorrer do
estudo o aluno tenha algum tipo de despesa em decorréncia direta desta pesquisa, a
pesquisadora garante a indenizagio.

10. Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endere¢o
institucionais da pesquisadora principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto
€ a sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

Marina Rosa~Severian

Departamento de Letras Modernas

Faculdade de Ciéncias ¢ Letras do Campus de Araraquara - UNESP localizada 2 Rodovia
Araraquara-Jat, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP* 14.800-901 — Araraquara

mari.severian@ gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP,
localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP- 14800-901 —
Araraquara — SP - Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br
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b. A sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora
Ou com a institui¢do.

8. A pesquisadora garante sigilo em relagdo as informagdes obtidas, assegurando a
privacidade dos dados confidenciais dos participantes e colaboradores envolvidos
na pesquisa.

a. As informagdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais ¢ a
pesquisadora assegura o sigilo sobre a sua participagio.

b. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identilica¢iio. Os
dados poderdo ser apresentados sob a forma de resultados em eventos
cientificos de forma sigilosa e ficardo de posse da pesquisadora por um
periodo de 2 anos, apds este periodo, todo o material serd devidamente
descartado.

9 A participa¢do na pesquisa ¢ ausente de despesas, mas caso durante o decorrer do
estudo o aluno tenha algum tipo de despesa em decorréncia direta desta pesquisa, a
pesquisadora garante a indenizag¢io.

10. Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o enderego
institucionais da pesquisadora principal, podendo tirar suas ddvidas sobre 0 projeto
€ a sua participagdo, agora ou a qualquer momernto.

/ Mcverian

Departamento de Letras Modernas

Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara UNESP, localizada 2 Rodovia
Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP* 14.800-901  Araraquara

mari.severian @ gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP,
localizada a2 Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 - Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 —
Araraquara — SP - Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br
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b. A sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagiio com a pesquisadora
ou com a institui¢do.

8. A pesquisadora garante sigilo em relagdo as informagdes obtidas, assegurando a
privacidade dos dados confidenciais dos participantes e colaboradores envolvidos
na pesquisa.

a. As informagdes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e a
pesquisadora assegura o sigilo sobre a sua participagio.

b. Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identifica¢iio. Os
dados poderdo ser apresentados sob a forma de resultados em eventos
cientificos de forma sigilosa e ficario de posse da pesquisadora por um
periodo de 2 anos, apds este periodo, todo o material serd devidamente
descartado.

9. A participagdo na pesquisa ¢ ausente de despesas, mas caso durante o decorrer do
estudo o aluno tenha algum tipo de despesa em decorréncia direta desta pesquisa, a
pesquisadora garante a indenizago.

10. Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego
institucionais da pesquisadora principal, podendo tirar suas diividas sobre o projeto
€ a sua participag¢do, agora ou a qualquer momento.

Departamento de Letras Modernas

Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara UNESP localizada 2 Rodovia
Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14.800-901 — Araraquara
mari.severian@ gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacio na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP,
localizada a Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP- 14800-901 —
Araraquara — SP - Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br
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