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“O erro na verdade ndo é ter um ponto de vista, mas absolutiza-lo e
desconhecer que, mesmo do acerto de seu ponto de vista, &€ possivel

que a razdo ética nem sempre esteja com ele”
Paulo Freire (2015, p. 16)

“O oficio do educador é meticuloso, trabalho de precisdo, como 0 é 0
dos ourives. Mas um trabalho que ndo admite o erro, porque uma
crianca é um bem mais precioso que o ouro. Se o educador se recusar
a reflectir sobre o seu oficio, se ousar ndo o recriar — 0 que seria de
esperar de um trabalhador intelectual — que se abstenha, no minimo,
de se aventurar em modas. Continue fazendo o que uma tradigéo sem
nexo e uma cultura profissional falida lhe ordenam que faca. A néo-
directividade ingénua, o voluntarismo, o improviso sdo tdo maléficos
como o0 conservadorismo pedagdgico que leva a reproducdo de
praticas escolares obsoletas [...] ”
José Pacheco (2006, p.15)

“Educar é desenvolver, cultivar, fazer brotar, numa palavra: elevar.
Educar é fazer crescer, ndo unilateralmente, mas em toda a
integridade fisica e espiritual”

Dora Incontri (1998, p. 13)



RESUMO

Este trabalho teve como principal objetivo criar um outro modo de ensino da lingua materna,
elaborando exercicios que desenvolvam, do ponto de vista linguistico, a consciéncia
gramatical, criatividade e autonomia por meio do estimulo a atividade epilinguistica dos
estudantes. Para isso, nos baseamos a todo momento, na proposta reflexiva presente na Teoria
das Operacdes Predicativas e Enunciativas. Essa teoria, diferentemente de outras, trabalha as
linguas sempre articuladas a linguagem, o Iéxico a gramatica, e, embora tenha por foco o
entendimento de como se ddo as operagfes de linguagem ao transformarem ideias em
enunciados, ndo desconsidera o sujeito enunciador em toda sua dimensdo psicossociolégica
ao estabelecer suas reflexdes linguisticas. Desenvolvemos esse objetivo, portanto, procurando
compreender, especificamente, como funciona a categoria do artigo definido no portugués
brasileiro, analisando producdes textuais de educandos dos anos finais do ensino fundamental
de uma escola municipal e, partindo disso, elaboramos exercicios que fossem voltados ao
ensino e reflexdes a respeito de tal conteudo, sem perder de vista, contudo, o estimulo a
consciéncia gramatical, criatividade e autonomia dos estudantes. Também analisamos alguns
livros didaticos a fim de melhor entendermos o que, do ponto de vista institucional, tem-se
preconizado para o trabalho com a gramatica em sala de aula. Por fim, buscamos, dentro de
nossas limitacdes e das limitagdes do proprio material didatico, aproveitar deles tudo aquilo
que julgamos interessante para o desenvolvimento desse nosso outro modo de trabalhar com
lingua portuguesa na educacdo formal: o que se d& por meio do estimulo a nossa atividade
epilinguistica e a dos estudantes. O ensino tradicional dos conteldos gramaticais estuda a
categoria artigo definido em si mesma, sem articula-la com as operacbes da linguagem e
articulando-a muito pouco com o contexto linguistico no qual foi enunciada. Indo para além
desse tipo de andlise, portanto, o pesquisador Antoine Culioli ao articular lingua e linguagem,
buscando aquilo que ha de invariante dentro da variacdo radical existente nas diferentes
linguas e dentro de uma mesma lingua, permite-nos pensar um outro fazer pedagdgico para o
ensino de linguas.

Palavras-chave: Ensino da lingua materna. Teoria das Operacbes Predicativas e
Enunciativas. Consciéncia gramatical. Criatividade. Autonomia. Atividade epilinguistica.



ABSTRACT

This dissertation had as its main goal create another way to teach native language, developing
exercises that develop, in the linguistic point of view, the grammatical consciousness,
creativity and autonomy through the stimulus to epilinguistics activity of the students. For
this, we based every time in the reflective proposal present in the Theory of Predicative and
Enunciative Operations. This theory, differentially of the others, works the idioms always
articulated with the language, the lexical with the grammar, and, although it has as focus the
understanding of the way as the language operations work when it transform ideas in
statements, it does not disregard the enunciating subject in its whole psychosociological
dimension when it establish its linguistics reflections. Thus, we developed this objective
trying to understanding, specifically, how the defined article category works in the Brazilian
Portuguese, analyzing textual productions of students of the final years of the elementary
school of a municipal school and we elaborated exercises that were directed to the teaching
and to reflections on such content, without losing sight, however, the stimulus to the
grammatical awareness, creativity and autonomy of the students. We also analyzed some
didactic books in order to better understand what, from an institutional point of view, it has
been recommended to work with grammar in classroom. At last, within our limitations and
the limitations of the courseware, we seek to take advantage of them all that we find
interesting for the development of this our another way to work with the Portuguese language
in formal education: it is through the stimulus to our epilinguistics activity and to the students
epilinguistics activity. The traditional teaching of such contents studies the definite article
category in itself, without articulating it with the operations of language and linking it very
little with linguistic context in which it was enunciated. Therefore, going beyond this type of
analysis, when the researcher Antoine Culioli articulate idiom and language, seeking for what
Is invariant within the existing radical change in different idioms and within the same idiom,
he allows us to think another pedagogical do for the idioms teaching.

Keywords: Native language teaching. Theory of Predicative and Enunciative Operations.
Grammatical consciousness. Creativity. Autonomy. Epilinguistics activity.
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INTRODUCAO

O trabalho que aqui desenvolvemos ¢é resultado de varias reflexdes realizadas
durante nossa vida académica e profissional, enquanto estudante de mestrado e educadora
dos anos finais do ensino fundamental em escolas publicas. Nossa motivacao, a todo
momento, foi a de pensar e criar meios para melhorar o ensino e aprendizagem em lingua
materna, elaborando praticas que realmente desenvolvam a consciéncia gramatical,
criatividade e autonomia linguisticas do educando.

Temos consciéncia de que, para que isso se dé, ndo basta apenas mudarmos a
pratica docente dentro das salas de aulas. Para que qualquer proposta de melhoria seja
potencializada, necessario faz-se também alterar a cdmoda estrutura escolar que se
perpetua ha séculos sem se alterar diante de uma sociedade dindmica. Ou seja, mudarmos
0 modo como entendemos o ensino de lingua materna, mas mantermo-nos dentro da atual
estrutura da sala de aula ndo permite que a proposta feita aqui seja realizada com
plenitude.

E preciso, no entanto, darmos um passo por vez e termos foco. Afinal, alterarmos
a estrutura escolar, sem modificarmos o modo como lidamos com os conteudos
disciplinares também ndo adianta.

Nossa escolha para esta pesquisa entéo, foi pensar préaticas para o ensino de lingua
materna que realmente desenvolvam a consciéncia gramatical, criatividade e autonomia
linguisticas do educando, trés habilidades que acreditamos estarem profundamente
interligadas.

A hipoétese deste trabalho é a de que conseguimos desenvolver tudo isso por meio
do estimulo a nossa atividade epilinguistica e a dos estudantes, sendo gque esse conceito —
0 de atividade epilinguistica — encontra-se desenvolvido na Teoria das Operacdes
Predicativas e Enunciativas, suporte tedrico de nossas reflexdes linguisticas o qual foi
proposto por Antoine Culioli.

Além desse tedrico, ha muitos outros pensadores que perpassam nossas reflexdes
tanto linguisticas quanto educacionais de modo mais geral. Eles sdo Carlos Franchi,
Leticia Marcondes Rezende, Marilia Blundi Onofre, Paulo Freire, José Pacheco, e tantos
outros que nos constituem, habitando mente, desejos e ideais, de um modo mais profundo
do que aquilo que conseguimos racionalizar.

Nossa motivacdo parte, portanto, do fato de, enquanto estudiosas da ciéncia

linguistica e educadoras, vivermos, diariamente, com a triste realidade de muitas criangas
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e jovens que terminam o ensino fundamental e o0 ensino médio cheios de dificuldades para
compreender e produzir textos, sejam eles orais ou escritos. Tal realidade, quando ndo
gera, no minimo potencializa a inseguranca, tristeza e frustracdo, nesses jovens que a
escola pouco foi capaz de auxiliar.

Sendo assim, nosso objetivo é criar um outro modo de ensino da lingua materna,
elaborando exercicios que desenvolvam, do ponto de vista linguistico, a consciéncia
criatividade e autonomia por meio do estimulo a atividade epilinguistica dos estudantes.
Para isso, nos basearemos a todo momento, na proposta reflexiva presente na Teoria das
Operac0es Predicativas e Enunciativas. Essa teoria, diferentemente de outras, trabalha
as linguas sempre articuladas a linguagem, o Iéxico a gramatica, e, embora tenha por foco
0 entendimento de como se d&o as operacOes de linguagem, transformando ideias em
enunciados, ndo desconsidera o0 sujeito enunciador em toda sua dimensdo
psicossocioldgica ao estabelecer suas reflexées linguisticas.

Desenvolveremos esse grande objetivo, portanto, procurando compreender,
especificamente, como funciona a categoria do artigo definido no portugués brasileiro,
analisando produc@es textuais de educandos dos anos finais do ensino fundamental de
uma escola municipal e, a partir disso, elaborando exercicios que sejam voltados ao
ensino e reflexfes a respeito de tal conteddo. Também analisaremos alguns livros
didaticos a fim de melhor entendermos o que, do ponto de vista institucional, tem-se
preconizado para o trabalho com a gramatica em sala de aula. Ademais, buscaremos,
dentro de nossas limitacdes e das limitacdes do proprio material didatico, aproveitar deles
tudo aquilo que julgarmos interessante para o desenvolvimento desse nosso outro modo
de trabalhar com lingua portuguesa na educacédo formal.

Por fim, resta-nos explicitarmos aqui como nosso trabalho divide-se. Além da
introducdo e conclusdo, ele apresenta seis capitulos, realizando um movimento de vai e
vem entre questdes mais ligadas ao ensino e aquelas mais ligadas a teoria estudada. Em
todos os capitulos procurou-se articular teoria e pratica de ensino, no entanto, ndo deixam
de existir predominancias.

No capitulo | a relagdo maior é com aspectos ligados ao ensino, em Il, com a
teoria. No capitulo 111 hd uma harmonia entre um e outro, pois é nele que apresentamos
nossa metodologia de trabalho; quando chegamos em IV, voltamos de modo mais intenso
e especifico para questdes predominantemente relacionadas ao ensino; em V, com as

analises dos enunciados, sem duvidas sdo as especificidades da teoria que se sobressaem.

13



Por fim, € em VI que o0 arcabouco tedrico que nos sustenta e a pratica de ensino de lingua
materna convergem e integram-se, por meio das propostas de exercicios.

Abaixo, entdo, segue um breve resumo dos conteudos de cada capitulo:

- No capitulo 1, foi defendida a ideia de um outro modo de se trabalhar com a
gramatica. Partimos de uma concepcdo de gramatica diferente da tradicional, guia ainda
muito comum das préticas pedagdgicas dos professores de Lingua Portuguesa. Nosso
foco, portanto, foi o de trabalhar com uma concepc¢do que enxergue 0 outro como sujeito
criativo, construtor de significados e que conseguira liberdade para compreender e
expressar textos verbais por meio de mais autonomia. Também apontamos o respaldo
legal existente para a adocéo de tal caminho em nosso pais;

- No capitulo 11, foram apresentados, brevemente, algumas bases tedricas da
Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas desenvolvida pelo professor Antoine
Culioli, a fim de que conseguissemos compreender o porqué de tal suporte teérico poder
auxiliar para um ensino de lingua materna que estimule a consciéncia gramatical, a
criatividade e a autonomia; as andlises sobre o funcionamento do artigo definido em
enunciados produzidos por alunos do ensino fundamental, e as analises do contetdo dos
livros didaticos; e, por fim, os exercicios por nos elaborados;

- No capitulo 111, foi explicada qual metodologia adotada para: a coleta e selecdo
do corpus; a anélise do corpus; e a elaboragdo de exercicios que estimulem a consciéncia
gramatical, a criatividade e autonomia por meio da atividade epilinguistica;

- No capitulo 1V, refletimos sobre como se da o trabalho com a lingua materna,
mais especificamente com o artigo definido, em trés livros didaticos. Além disso, falamos
a respeito dos documentos nacionais que norteiam a producao dos livros distribuidos na
rede publica de ensino, focando-nos no que é preconizado a tais livros no que tange ao
ensino de gramatica.

- No capitulo V, analisamos enunciados dos estudantes e um enunciado de um
dos livros didaticos sob o ponto de vista enunciativo, tendo como foco o artigo definido
e aquilo que ele opera, para que, a partir disso, conseguissemos pensar em outros modos
de trabalhar com lingua materna na educacao formal;

- Finalmente, no capitulo VI, apresentamos as propostas de exercicios baseados
no estudo da Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas, e nas analises que a partir
dela surgiram. O objetivo de tais exercicios € o de sensibilizar os alunos para a gramatica
da lingua materna, potencializando sua criatividade e autonomia por meio da atividade

epilinguistica.
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CAPITULO |
POR OUTRO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: CONSCIENCIA
GRAMATICAL, CRIATIVIDADE E AUTONOMIA

Introducéo

Neste capitulo sera defendida a ideia de um outro modo de se trabalhar a
gramatica. Partiremos de uma concepcao de gramética diferente da tradicional, guia ainda
muito comum das praticas pedagdgicas dos professores de Lingua Portuguesa. Nosso
foco, portanto, sera trabalhar com uma concep¢ao que veja 0 outro como sujeito criativo,
construtor de significados e que conseguira liberdade para compreender e expressar textos
verbais por meio de mais autonomia. Também apontaremos o respaldo legal existente

para a adoc¢do de tal caminho em nosso pais.

Por outro ensino de lingua portuguesa: consciéncia gramatical, criatividade
e autonomia

Ao adentrarmos no universo da educacao formal, transpomos os muros fisicos de
nossas escolas ilhadas, cercadas e protegidas por suas concertinas da dita violenta e
ignorante comunidade que a circunda, e alcangamos aquilo que fisica e culturalmente o
imaginario social concebe por educacdo formal. Nesse momento, dentro de tais espacos,
ndo é raro escutarmos, entre outras afirmagdes superficiais, a seguinte: “Nao se aprende
mais gramatica na escola, os alunos saem do ensino fundamental sem saber portugués”.
Tal ideia, juntamente com todos os significados que veicula, tornou-se senso comum,
sendo, inclusive, utilizada por professores de Lingua Portuguesa.

Embora esse pensamento seja bastante reducionista e genérico, sendo também,
em sua segunda parte, incoerente do ponto de vista linguistico, ndo se pode negar que
contenha um pouco de verdade. Mesmo que qualquer falante de portugués como lingua
materna consiga utilizar-se da sua lingua de modo suficiente nos contextos de
comunicacdo que lhe sdo mais usuais — 0 que faz a segunda afirmacédo da expressdo ndo
ter coeréncia — esse emprego, mesmo depois de doze anos de escola basica, raramente se
da de modo mais consciente e sensivel, faltando ao individuo também, muitas vezes,
autonomia e criatividade para conseguir expressar e interpretar textos, orais e escritos.

A afirmacao que acabamos de fazer sobre o emprego da lingua materna no Brasil,
no entanto, ndo é simples de ser compreendida, podendo gerar diferentes interpretacoes.

Assim como qualquer termo, as no¢des consciéncia, autonomia e criatividade podem
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veicular varios e diversos sentidos, sendo interpretadas de acordo com a formagéo e
vivéncia daquele que I&. Faz-se necesséario, entdo, uma melhor explicacdo daquilo que
queremos dizer com um enunciado assim. Tal explicagcdo comecard a partir daquilo que

entendemos por uso mais consciente da gramatica da lingua portuguesa.

1.1 Consciéncia gramatical e gramética da lingua portuguesa

Imaginemos, uma crianga pequena, de quatro anos de idade, que sem querer
derruba e quebra um vaso caro de sua casa. Ao dar a noticia do ocorrido a sua mae, uma
pessoa muitas vezes brava e severa, quer fazé-lo de modo que escape de uma repreensdo
e de um possivel castigo, optando por dizer, dentre as possibilidades que tem em seu
repertorio, “o vaso caiu e quebrou” ao invés de “eu derrubei e quebrei o vaso”.

A escolha feita atende a necessidade da crianca de tentar, por meio da estruturacao
sintatico-lexical de sua oracdo, eximir-se 0 maximo possivel da responsabilidade de ter
quebrado o vaso sem ter de para isso mentir. Tal fato ocorre porque ela ja tem de modo
internalizado ferramentas linguisticas para saber como empregar a gramatica de sua
lingua a fim de conseguir o valor expressivo desejado em situacdes para ela corriqueiras.

Isso se d&, porém, provavelmente, de modo inconsciente. Ao fazer a escolha entre
uma ou outra frase, quanto mais nova for a crianga, mais é possivel que ela nao saiba
explicar o porqué da escolha. Muito menos que consiga expressar que pensou em escolher
“o0 vaso caiu e quebrou” por conhecer o fato de vaso ser um sujeito semanticamente
paciente na oracdo, atrelado a verbos os quais, naquele contexto, relacionam-se com o
nome (vaso) de modo a ndo torna-lo causador da acdo e ndo exigindo que o agente do
ocorrido fique explicito na sentenca, diferentemente do que ocorre com o segundo
exemplo, “eu derrubei e quebrei o vaso”, no qual é necessario que se explicite a existéncia
de um sujeito agente (eu) responsavel pelas acdes ocorridas com o objeto (vaso) que
também tem de ser explicito.

O que queremos exemplificar é que quando alguém, como a crianca do exemplo,
faz uso de uma estrutura linguistica sem saber o porqué, esse uso se deu de modo
inconsciente. Se, em algum grau, ja consegue expressar e perceber o que o levou a fazer
sua escolha entre 0s enunciados possiveis, do ponto de vista gramatical, ja houve
consciéncia na escolha, consciéncia essa que pode variar, sendo mais ou menos profunda.
Por fim, se consegue expressar sua percepcdo tecnicamente, por meio de expressoes
tipicas do meio linguistico, além da consciéncia gramatical tem também conhecimento

terminoldgico técnico a respeito da descricdo do funcionamento da lingua.
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E importante reforcarmos, ent&o, que consciéncia gramatical ndo € utilizada neste
texto como sindnimo de conhecimento terminoldgico técnico a respeito da descri¢do da
lingua enquanto sistema. A consciéncia gramatical relaciona-se ao fato do sujeito
conseguir operar com lucidez em determinada lingua, tendo consciéncia das mudancas
de sentido que pode acarretar uma pequena alteracdo na forma de construcdo de um
enunciado. N&o é necessario saber nomear tais operacdes, portanto.

Ademais, a partir dessas reflexdes ja comeca a ficar marcado que aquilo
entendemos por gramatica neste trabalho ndo coincide com o que 0 senso comum cré a
respeito. Sendo assim, esse termo também precisa ser esclarecido.

Aqui, gramética tem um significado diferente daquele que tem para grande parte
da populacéo e para alguns professores de Lingua Portuguesa, inclusive. A concepcao de
gramatica que circula entre os ndo estudiosos da lingua €, na realidade, a concepgéo
daquilo que chamamos de gramatica normativa.

Tal modalidade da gramética, a normativa, pode ser considerada como “[...] o
conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas pelos
especialistas, com base no uso da lingua consagrado pelos bons escritores
[...]”(FRANCHI, 2006, p. 16). Para 0 senso comum, portanto, “[...] Dizer que alguém
‘sabe gramatica’ significa dizer que esse alguém ‘conhece essas normas ¢ as domina tanto
nocionalmente quanto operacionalmente’ ” (FRANCHI, 2006, p. 16).

No entanto, quando nos utilizamos do termo gramatica, ndo estamos nos referindo
a gramatica normativa especificamente, mas, como bem coloca Carlos Franchi, “[...] ao
saber linguistico que o falante de uma lingua desenvolve dentro de certos limites impostos
pela sua prépria dotacdo genética humana, em condicfes apropriadas de natureza social
e antropoldgica” ” (FRANCHI, 2006, p. 25).

Desse modo, para a ciéncia linguistica de modo geral, a gramatica de uma lingua
designa o sistema de regras internalizado pelos falantes, que sustenta essa lingua, sendo
tais regras valorizadas e aceitas socialmente ou ndo. Assim, algo agramatical, ou seja,
algo que ndo pertenca a gramatica, seria alguma construcdo impossivel de ser realizada
por qualquer falante nativo de determinada lingua. Por exemplo, em portugués as
construgdes “Essas menina ta fazendo muita bagunga”, - com apenas o determinante no
plural — ou “Essas meninas tdo fazendo muita bagun¢a” — com todos os elementos do
sujeito e o verbo no plural — sdo gramaticais, enquanto que “Essa meninas ta fazendo

muita bagunga” — com apenas o nlcleo do sujeito no plural — é agramatical, ndo havendo
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registro de um grupo de falantes de portugués como lingua materna que utilize tal
construcgéo.

Para o autor, portanto, bem como para nés neste trabalho, saber gramaética, ter
consciéncia gramatical, significa “[...] ser capaz de distinguir nas expressdes de uma
lingua, as categorias, as funcdes e as relacbes que entram em sua construcgéo, descrevendo
com elas a estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade” (FRANCHLI, 2006, p. 22).

Dessa forma,
“Saber gramatica” ndo depende, pois, em principio da escolarizagéo, ou
de quaisquer processos de aprendizado sistematico, mas da ativacao e
amadurecimento progressivo (ou da construcéo progressiva), na propria
atividade linguistica, de hipoteses sobre o que seja a linguagem e de
seus principios e regras (FRANCHI, 2006, p. 25).

N&o é preciso saber nomear tecnicamente esses principios e regras que foram
percebidos, entdo, para que se torne mais consciente e sensivel a gramética de alguma
lingua.

No entanto, além de termos afirmado que, mesmo depois de doze anos de escola
béasica, o uso da lingua portuguesa pelos falantes brasileiros raramente se da de modo
mais consciente e sensivel, afirmamos também que falta ao individuo, muitas vezes,
autonomia e criatividade para conseguir expressar e interpretar textos, orais e escritos. O
que significa, entdo, ter mais autonomia e criatividade para expressar e interpretar textos

orais e escritos? Qual a relacdo disso com saber gramatica, ter consciéncia gramatical?

1.2 Criatividade e autonomia: relagdes com a consciéncia gramatical

Vé-se diariamente pessoas dos mais variados niveis escolares com problemas em
compreender e expressar textos orais e escritos. De jornaleiros a jornalistas, percebe-se a
dificuldade que a populacédo, de modo geral, tem de lidar com:
1) as sutilezas e nuances de significados;
2) as ambiguidades provocadas pela lingua;
3) o papel fundamental que o outro e o seu modo particular de compreender a lingua
exerce para que possa haver compreensdo do que € expressado.

Tais observacdes, adicionadas as do fracasso escolar escancarado todos 0s anos
de diversas formas — com, por exemplo, a evasdo escolar, e os indices de analfabetismo
funcional, que existem no ambito universitario, inclusive — leva-nos a crer que, dentre

outros fatores, a falta de consciéncia gramatical, consciéncia que deveria ser estimulada
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na educacao formal sobretudo, seja algo decisivo para o uso mais criativo e autbnomo da
lingua materna.

Contudo, a0 mesmo, tempo, observamos também bons escritores e poetas, ja
consagrados ou ndo pela academia e pela critica literaria, que, aparentemente, tinham
pouca consciéncia do funcionamento gramatical da nossa lingua e sabiam empregar a
lingua materna de modo bastante criativo e autbnomo.

De um lado entéo, podemos constatar pessoas com pouca consciéncia gramatical
e a0 mesmo tempo, uma grande falta de sensibilidade linguistica. De outro lado, artistas
com uma inegavel sensibilidade para com as nuances da lingua, e, a0 mesmo tempo,
aparentemente, com pouca consciéncia gramatical.

O que tal paradoxo pode indicar-nos? Sera que apenas sensibilidade basta para
gue sejamos mais criativos e autbnomos ao utilizarmos a lingua? O que se pode entender
por um uso mais criativo e autbnomo da lingua? Como ele se daria? Podemos pensar que
um entendimento mais lucido e consciente da lingua portuguesa auxilia em seu uso mais
criativo e autbnomo? Quais as relacbes disso com a educacdo formal e o ensino de
gramatica?

Como ja dissemos, tanto criatividade quanto autonomia sdo conceitos amplamente
utilizados no &mbito da educacgdo, porém, remetem-nos a varios significados e sdo, por
vezes, superficialmente compreendidos. Para deixar mais claro, portanto, de onde
estamos partindo, quando aqui dizemos criatividade, estamos tratando de um conceito
que, segundo Franchi (1991), perpassa toda acdo criadora.

A criatividade, entdo, estd em qualquer acdo construtora, interior ou exterior ao
individuo, constituindo-se como toda acdo que ndo seja meramente reprodutora. Fazer
escolhas € um ato criativo, ler um texto ou produzir um que parta de raciocinios
compreendidos e/ou construidos pelo individuo, baseado ou ndo em ideias de outrem,
também. Restringir o conceito de criatividade ao de comportamento divergente, como o
senso comum faz, é limita-lo, portanto.

Sendo assim, considerando que todo ato que envolve escolhas ja é um exercicio
criativo, para que a criatividade possa existir é necessario liberdade para optar, com a qual
0 sujeito passa a ter a possibilidade — impossivel em ambientes autoritaristas — de
construir seus desejos, sua curiosidade, suas demandas, e inserir-se ativamente nos
processos de aprendizagem, sem ser obrigado a aceitar imposicOes e apenas reproduzir o

que € pedido.
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Resumindo, a criatividade, tanto no ambiente escolar quanto em qualquer outro,
sO ocorre “[...] onde se ddo possibilidades de opg¢do, mesmo a de optar pela op¢do dos
outros” (FRANCHI, 1991, p. 12), pois é na escolha que o sujeito insere-se no processo e
faz uso de sua criatividade.

O que foi dito acima torna, entdo, a criatividade condicdo essencial para que a
autonomia se instaure, 0 que nos faz passar para a compreensdo desse outro termo
presente no questionamento discutido.

Segundo Freire (2015), a autonomia, que assim como 0 processo criativo, também
envolve escolhas, s6 pode se dar na liberdade e na responsabilidade: “E com ela, a
autonomia, penosamente construindo-se, que a liberdade vai preenchendo o “espago”
antes “habitado” por sua dependéncia. Sua autonomia que se funda na responsabilidade,
que vai sendo assumida” (FREIRE, 2015, p. 91-2, grifos do autor). Ter autonomia
significa, desse modo, ter a possibilidade de escolher aquilo que vai reger a si préprio,
sem que haja dependéncia de nada nem ninguém para esse autogoverno.

E importante ressaltar, porém, que o fato de n4o haver dependéncias ndo significa
que o outro seja dispensavel, ou que ndo se possa buscar ajuda em processos autbnomos.
Dependéncia e reconhecimento da necessidade do outro sdo estados individuais
diferentes: o primeiro é inconsciente e denota no individuo uma incapacidade de assumir
a responsabilidade por aquilo que faz, falta de autoconhecimento, e descontrole em suas
acOes; o segundo é solidario, lucido e intencional, tendo, o individuo, clareza de como e
para qué buscar ajuda, além de ser responsavel por suas escolhas e autbnomo para realiza-
las.

Portanto, para que alguém — e aqui pensamos tanto na manipulacdo da lingua,
quanto nas diversas situac@es da vida — possa escolher aquilo que vai regé-lo, ou aquilo
que fard — o que faz entrar em jogo processos criativos — é necessario que se tenha
consciéncia a respeito das possibilidades existentes e de todas as consequéncias de sua
escolha. E preciso também que se saiba julgar se as responsabilidades advindas da escolha
feita sdo possiveis de serem assumidas.

Sendo assim, é possivel dizermos que embora a sensibilidade linguistica ja
propicie ao individuo uma manipulacéo criativa e com certo grau de autonomia de sua
lingua materna, a conscientizacdo de como tal lingua funciona e opera, certamente,
potencializa tanto um uso criativo quanto um uso autdnomo da lingua, pois ela interfere
em sua lucidez no momento de realizar suas escolhas linguisticas e conseguir vislumbrar

as consequéncias que a escolha feita trara. Apenas uma boa sensibilidade linguistica, em
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muitos casos, pode bastar. No entanto, conscientizar-se a respeito do funcionamento de
sua propria lingua é algo que, no minimo, contribuira para que qualquer um consiga ir
além.

Para entendermos melhor tudo isso, basta pensar no exemplo do automdvel.
Assim como a lingua materna, muitos dominam a habilidade de dirigir carros, ja sendo
sensiveis na execucdo dessa tarefa, sem ter consciéncia de como tal veiculo funciona. A
partir do momento, porém, que o motorista passa a conhecer melhor o motor de seu carro,
como funciona sua embreagem, seu freio, etc., consegue, certamente, otimizar e
aprimorar sua habilidade, utilizando-a com mais autonomia e criatividade.

Nesse sentido, fica mais facil comegarmos a vislumbrar a importancia que tem
tanto o estimulo a sensibilizacdo quanto a conscientizacdo gramatical para o individuo,
porém, cabe-nos ainda refletir: qual a relacdo disso tudo com a educacéo formal e o ensino

de gramatica?

1.3 A necessidade da liberdade, solidariedade e responsabilidade nos
ambientes de educacdo formal para o desenvolvimento da criatividade e autonomia
linguisticas.

Como ja dissemos no topico anterior, para que alguém possa ser autbnomo e
escolher aquilo que vai regé-lo, ou aquilo que fard, além de se ter consciéncia a respeito
das possibilidades de escolha existentes e as consequéncias acarretadas por cada uma, é
necessario que se tenha liberdade. Liberdade para ser criativo, fazendo escolhas e, ao
mesmo tempo, responsabilidade por suas escolhas — ja que sem a possibilidade de assumir
as consequéncias delas advindas, ainda se mantém a dependéncia.

Quando falamos de um uso criativo e autbnomo da lingua materna entdo, um
ambiente de liberdade e experimentacdo faz-se necessario, a fim de que o estudante va
construindo diferentes experiéncias com a linguagem, sensibilizando-se para suas
nuances e responsabilizando-se pelos efeitos de sentido que constr6i ao produzir e
interpretar um texto. Além disso, chegard o momento no qual o educando sera capaz de
compreender-se de tal modo, que sabera quando precisara de ajuda, que tipo de auxilio
necessitara e como podera consegui-lo para que aprenda algo, bem como tera vontade de
aprender determinado objeto de estudo, como bem aponta Leffa (2013). Afinal, a partir
da liberdade, estara nas méaos dele optar por continuar estudando aquilo, ou néo.

Entretanto, como veremos em mais detalhes nos capitulos 11l e IV deste trabalho,

um ensino com materiais didaticos e professores que ditam apenas algumas opgdes
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possiveis de uso linguistico e trabalham sobretudo com exemplos forjados e artificiais,
distantes da realidade da lingua, restringe as possibilidades de experimentacdo e
percepcdo linguisticas do estudante, direcionando-o e atrapalhando sua sensibilizacéo
para alguns fatos de linguagem.

Tal fato interfere no contato criativo e autbnomo com os textos e, para elucidarmos
como situagdes assim ocorrem no ensino formal, mostraremos, a seguir, dois exemplos
bem especificos que tratardo a respeito do conteudo artigo definido. Antes, porém, é
preciso falar que nos trés materiais didaticos analisados neste trabalho, a definicdo dada
para o artigo definido é: o artigo responsavel por particularizar, determinar, definir e
passar a ideia de algo especifico ou identificado. Podemos afirmar também que,
geralmente, a mesma definicdo € empregada em sala de aula quando o professor explica
tal conteudo.

Sendo assim, vamos ao exemplo. Diante dessa definicdo categorica e restritiva
para o artigo definido, entdo, como estudante explicaria 0 uso do artigo nas seguintes

oracoes:

“Os hospitais em Ribeirdo Preto sdo muito bons porque eles salvam muitas vidas™*

“Japdo — 0 exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina™?

E possivel perceber que em nenhum dos dois casos destacados, o artigo definido
age como alguns livros didaticos o definem. Na primeira oracdo ele generaliza, e na
segunda ele diferencia, particularizando o exemplo do Japdo dos demais, elevando a
nocdo exemplo ao seu alto grau®. Estudantes teriam dificuldades para explicitar qualquer
tipo de andlise dessas oracOes se fossem basear-se apenas nas definicbes normativas e
categorizadas apresentadas corriqueiramente no ensino regular, conseguindo apreender o
sentido do artigo definido em situagfes assim apenas de modo intuitivo, sem serem
sensibilizados para as nuances que tal marca pode operar em uma frase.

Procedimentos como esse no ensino formal ndo vao impedir que o educando

utilize e/ou compreenda o artigo definido de modo diferente daquele explicado pelo livro

1 Exemplo de oragéo retirada do corpus montado a partir de producdes dos estudantes, cuja analise mais
detalhada sera realizada no capitulo IV deste trabalho.

2 Oracéo proposta pelo exercicio 2¢ da colegdo Tecendo Linguagens, presente no anexo | e capitulo 111
deste trabalho. Sua analise em detalhes também encontra-se no capitulo IV da dissertacao.

3 Elevar uma nocéo ao seu alto grau é um conceito presente na teoria culioliana que sera melhor elucidado
no item 2.4 do capitulo 11 desta dissertacéo.
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didatico, porém, ndo fomentam um processo de sensibilizacéo, criatividade e autonomia
em lingua materna.

Assim, percebemos que tanto a criatividade quanto a autonomia, para
incorporarem-se a vida de um sujeito de modo geral e, consequentemente, no uso que faz
de sua lingua, demandam um mesmo tipo de ambiente para que possam ser desenvolvidas
e tal ambiente, como ja comeca a se fazer perceptivel desde agora e cuja discussdo sera
aprofundada no decorrer do texto, é significativamente diferente do encontrado na escola
tradicional. Criatividade e autonomia precisam de liberdade, responsabilidade,
solidariedade e confianca mutua para que se desenvolvam, pois s6 assim ha a
experimentacdo e constru¢do do conhecimento. Definigdes e categorizagdes enrijecidas
ou tidas como absolutas, como as que geralmente sdo encontradas em livros didaticos
para o ensino de lingua materna no Brasil, apenas atrapalham esse processo.

E importante ressaltar que, quando nos referimos a solidariedade aqui, ndo nos
remetemos a nenhum tipo de sentimentalismo que envolva um tipo de piedade
diferenciadora daqueles que “sdo mais” para 0s que “‘sdao menos”. Tal termo é trazido aqui
no sentido de estimulo a cooperacdo e ao respeito. Os dois atos, criatividade e autonomia,
ndo sdo atos solitarios. Elas necessitam do outro para que ocorram. A criatividade sé
acontece por meio da troca, do dialogo, do compartilhar e, a partir disso, da escolha pelo
gque vamos construir; a autonomia sé se constréi com criatividade, com o colocar-se
ativamente no processo de escolha — diferentemente, ndo haveria escolha, e sim,
imposicdo — e com capacidade de percebermos que todas as nossas escolhas repercutem
no outro, na sociedade, sendo capazes também de assumirmos suas consequéncias,
responsabilizando-nos por elas. E nesse sentido que se faz imprescindivel a existéncia de
solidariedade e cooperacdo, liberdade e responsabilidade para o desenvolvimento da
criatividade e autonomia.

Em ambas, portanto, qualquer sujeito precisa arriscar-se e, para isso, precisa estar
em um ambiente solidario, de verdadeira escuta. Contudo, e aqui retomamos Paulo Freire
(2015), escuta ndo € autoanular-se, ou concordar com o que se ouve, mas discordar, opor-
se, e posicionar-se com respeito. Nés, enquanto individuos, colocamo-nos com mais
sinceridade quando temos a certeza de que nossa postura, nosso modo de falar e nossa
producdo escrita, se confrontadas, serdo confrontadas de modo dialogado e respeitoso. E
no arriscar-se que se é criativo, e é na tomada para si da responsabilidade do arriscar-se
que se constroi a autonomia, porém, dificilmente arriscamos quando nos encontramos em

ambiente hostil e autoritario.
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Pensando-se também na criatividade e autonomia relacionadas diretamente ao
universo da linguagem, é importante ressaltar que para ser criativo nesse ambito, ndo é
necessario que saibamos ler e escrever, porém, ndo ter esse conhecimento limitara, muitas
vezes, nossas possibilidades de opcdo e acéo, restringindo, desse modo, nossa liberdade,
bem como nossa autonomia.

Dessa forma, o ensino para um uso mais criativo e autbnomo da lingua seria
justamente aquele que propiciasse ao educando uma real inser¢cdo no processo de
producdo textual — oral ou escrita —, em que ele opte por qual uso fara da linguagem, e
mantenha-se consciente das consequéncias que sua escolha trara, tanto no ambito
psiquico e mais individual, quanto no social.

Nesse sentido, repetimos: o estudante, quanto mais liberdade para experimentar,
e guanto mais orientacdo assertiva durante esse processo tiver, mais entendimento
adquirira sobre sua lingua, angariando mais liberdade e seguranca para optar, operar e
inserir-se nela. Ou seja, para que consiga desenvolver sua criatividade e autonomia no
uso da lingua, é importante desenvolver sua consciéncia gramatical®, algo que pode
ocorrer por meio de uma sensibilizacdo linguistica intencional e dirigida, juntamente com
a explicitacdo das operacdes que subjazem a lingua — sem necessariamente nomea-las do
ponto de vista da metalinguagem técnica.

Como ja dissemos no tdpico anterior, ndo estamos afirmando aqui que somente é
criativo e autbnomo, no que diz respeito ao uso da lingua materna, quem tem consciéncia
gramatical, porém, afirmamos que desenvolver essa consciéncia, evidentemente, auxilia
a desenvolver e potencializar a criatividade e autonomia linguisticas no sujeito.

Isso tudo deve, portanto, ser considerado nas aulas de Lingua Portuguesa dentro
do sistema formal de educacdo, constituindo ferramenta importante para emancipacao do
individuo no que se refere as possibilidades de comunicacao verbal. Nesse sentido, é
imprescindivel que o ambiente escolar tenha mais liberdade, solidariedade e
responsabilidade — tanto por parte dos professores quanto por parte dos estudantes.

No entanto, ao analisarmos livros didaticos e ao vivenciarmos o dia a dia escolar

dentro de uma escola de educacdo béasica, constatamos que esse tipo ideal de ambiente

4 E importante pontuarmos, novamente, que consciéncia gramatical ndo ¢ utilizada neste texto como
sinbnimo do conhecimento terminoldgico técnico a respeito da lingua descrita enquanto sistema. A
consciéncia gramatical relaciona-se ao fato do sujeito conseguir operar conscientemente em determinada
lingua, tendo consciéncia das mudangas de sentido que uma pequena alteragdo na forma de construcgéo de
um enunciado pode acarretar, sem, necessariamente, saber nomear tais operagdes, por exemplo.
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ndo ocorre nem durante o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa,
como podemos constatar com mais detalhes no capitulo 1V de nosso trabalho, nem na
configuracdo da escola como um todo, como ainda comentaremos por alto no decorrer
deste capitulo.

Tais reflexdes realizadas até agora, portanto, ja deixaram mais claro o que
queremos dizer ao utilizarmos termos como consciéncia gramatical, criatividade e
autonomia, e como tudo isso precisa estar mais presente na educacao formal. No entanto,
ainda é necessario aprofundarmos a discussao a respeito da afirmacao feita no inicio do
capitulo, de que o emprego da lingua portuguesa, mesmo depois de doze anos de escola
basica, raramente se da de modo mais consciente e sensivel, faltando ao individuo
também, muitas vezes, autonomia e criatividade para conseguir expressar e interpretar
textos, orais e escritos.

Uma afirmacdo como essa necessita ser amplamente analisada e questionada antes
de ser considerada plausivel. Sem entendermos bem os porqués de se poder dizer algo do
tipo, tal comentario sera apenas mais um dos inimeros existentes a respeito do ensino de
linguas, que pouco contribuem para construcdo de praticas diferentes daquelas que
acusam.

Desse modo é importante questionarmo-nos: em que medida a falta de consciéncia
gramatical da nossa lingua tem relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas?
E realmente necessario que a escola ensine gramatica da lingua materna aos estudantes a
fim de neles estimular a criatividade e autonomia para expressar e compreender textos —
um dos objetivos para o ensino de Lingua Portuguesa preconizado pelos PCNs®?

E buscando respostas para tais questionamentos que, a partir do proximo topico,
analisaremos um exemplo em que falta de consciéncia gramatical e autonomia ocorrem,
prejudicando estudantes, e explicitaremos suas relac6es com o ensino formal na disciplina

de Lingua Portuguesa.

1.4 Falta de consciéncia gramatical, criatividade e autonomia: um exemplo e

sua relacédo com a educacéao formal

> Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) tém, em sua introducdo, colocado explicitamente a
importancia de se desenvolver criatividade e autonomia nos estudantes e o PCN de Lingua Portuguesa para
os terceiros e quartos ciclos, mais especificamente, também coloca a utilizacdo da criatividade pelo
educando como objetivo (1998, p. 8), bem como a autonomia como subjacente as praticas de linguagem,
preconizando que o estudante devera ter autonomia para ler diversos textos (1998, p. 64).
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Para que consigamos, entdo, continuar vislumbrando as relacbes tanto da
criatividade quanto da autonomia com a educagdo formal e o ensino de gramaética,
observemos e analisemos um exemplo em que a falta de criatividade e autonomia
existentes dentro da sala de aula parecem concretizar-se e serem reproduzidas
institucionalmente: as redacgdes zeradas no ENEM 2014.

Queremos deixar claro, contudo, antes de iniciarmos a reflexao, dois aspectos: o
primeiro € que 0 nosso interesse nesta parte do texto é questionar e apresentar outras
perspectivas a partir de nossa orientacdo tedrica, sem ter a pretensdo de esgotar e
(de)limitar tal assunto; o segundo é que ao pensarmos nas redacdes do ENEM e sua
relacdo com o ensino de Lingua Portuguesa, tiramos conclusdes, sobretudo, a respeito das
competéncias de leitura e escrita.

Temos consciéncia de que o ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa nao se
limitam a tais competéncias. Nosso objetivo, porém, é refletir sobre aquilo que envolve a
consciéncia gramatical partindo de um contexto de educagéo formal e tradicional. Esse
contexto € padronizado e prioriza a leitura e escrita como método para o ensino de
gramatica. Embora haja um esforco para que se trabalhe também com a oralidade e
sensibilizacdo gramatical nesse ambito, isso, de fato, pouco acontece.

Praticamente tudo na educacao formal acaba centralizando-se na leitura e escrita.
Tanto o modo de “explicar” a gramatica ocorre por meio da leitura e/ ou copia dos
conteddos do livro didatico, juntamente com a resolucéo escrita de seus exercicios; quanto
a andlise linguistica foca-se, sobretudo, em aspectos linguisticos relacionados a lingua
escrita. No entanto, é realmente dificil que seja diferente dentro de um contexto de sala
de aula com, pelo menos, trinta estudantes para um Gnico professor.

Desse modo, achamos bastante raro acontecer de haver alunos que ndo tenham
aprendido a dominar a leitura e escrita, desenvolvendo sua autonomia e criatividade no
uso da lingua materna a partir das ferramentas que a escola oferece para isso, e que
tenham, ao mesmo tempo, consciéncia dos mecanismos gramaticais que envolvem sua
lingua. Portanto, aqui, consideraremos que as redacdes zeradas no ENEM remetem
também, significativamente, a falta de consciéncia gramatical, além da falta de
criatividade e autonomia expressivas na escrita.

Sendo assim, de acordo com dados divulgados pelo MEC (Ministério da
Educagéo) em 2014, 529.373 candidatos tiraram zero nas redagdes exigidas pelo ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio), o que da 8.92% dos 5.934.034 de textos corrigidos.

Descontando-se 0 numero de textos que foram zerados por ferirem direitos humanos, ou
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apresentarem parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto, houve,
pelo menos, 7.824 textos que foram desclassificados por possuirem menos de sete linhas
e 4.444 que ndo atenderam ao tipo textual solicitado — uma dissertagédo argumentativa —
0 que soma um minimo de 12.268 redacdes que tiveram nota zero ou por dificuldades
relacionadas diretamente ao universo da leitura e escrita, ou por dificuldades na
administragio do tempo durante a prova, ou por problemas com o tema proposto®.

Fato é que, na area da educacdo, avaliacBes externas no formato de provas sempre
podem ser questionadas, desde sua concepcdo até sua correcdo, sobretudo no caso das
redacdes. Avaliar o desempenho de alguem ¢ algo complexo e repleto de variaveis, o que
nédo se resolve com a aplicacdo de um exame, em certos aspectos, superficial, como o
ENEM. Além disso, por mais que sejam estabelecidos critérios bem delineados e
fornecido um treinamento sério aos corretores, é ingenuidade pensar que se padroniza
com isso toda e qualquer subjetividade no processo de correcdo. Contudo, embora
utilizar-se desses dados ndo propicie uma visdo precisa do problema, € o que temos por
enquanto de mais abrangente para pensarmos sobre a formacdo final dos estudantes
brasileiros, sendo-nos ao menos um indicador quantitativo.

Dentro dessa perspectiva quantitativa de analise, & importante ressaltar ainda que
ha muitos jovens com mais de dezoito anos que ndo finalizam o ensino médio, néo
prestando o ENEM, e que muitos daqueles que terminam tal nivel de ensino também néo
realizam essa prova. Dentre 0s jovens que ndo terminam o Ensino Médio, pela experiéncia
que tenho enquanto professora, 0 nimero daqueles que pouco sabem ou que ndo sabem
ler e escrever € significativo.

Atualmente, leciono para estudantes do ensino fundamental municipal e, em cada
sala que dou aulas, ha pelo menos dois alunos que ndo sabem ler e escrever, ou o fazem
de modo sofrivel, sem conseguir escrever frases coesas, e ler palavras de ortografia mais
complexa — isso sem contar os que “sabem” ler e escrever, mas o fazem de modo
mecanico, tendo a habilidade da cépia e da decodificacdo apenas.

Infelizmente, nds, professores, sabemos que, se algo ndo mudar durante o
percurso escolar desses individuos, eles ndo concluirdo o Ensino Médio, como relatam

varios colegas de trabalho que lecionam para essa faixa etaria. Aqueles estudantes que

® Todos os dados numéricos apresentados nesse paragrafo foram retirados de informagdes da coletiva de
imprensa do MEC sobre os resultados do ENEM 2014:
http://noticias.universia.com.br/educacao/noticia/2015/01/13/1118208/529-mil-candidatos-tiram-nota-
zero-redaco-enem-2014.html
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chegam nesse nivel de ensino sem as competéncias leitora e escritora — quando chegam
— geralmente desistem da vida escolar logo no inicio do Ensino Médio.

O sistema de educacgdo formal, tal qual esta configurado, infelizmente, “expele”
aos poucos, demorada e dolorosamente, aqueles jovens que ndo conseguiram aprender do
modo e no tempo que a escola considerou adequados. Portanto, se 0 nimero de redac6es
zeradas no ENEM ja é preocupante, ao levarmos em consideracdo a situagdo precaria com
relacdo a expressdo escrita de grande parte daqueles estudantes que ndo prestaram o
ENEM, e que também zerariam a prova, tal quadro agrava-se ainda mais.

Isso posto, diante de quantidade tdo grande de redagdes zeradas, mesmo com uma
parcela com significativa dificuldade no que se refere a leitura e escrita excluida desse
exame, pergunta-se sobre 0s porqués dessa situacao, e, entdo, séo colocadas em discusséo
geralmente duas dimensbes de problemas que poderiam originar tais resultados: os
diretamente relacionados ao ensino formal de Lingua Portuguesa, e os relacionados a
inadequacOes na elaboragdo do exame — como tempo para realizagdo da prova e tema
exigido pela redacdo, por exemplo.

Do nosso ponto de vista, entretanto, tais dimensdes estdo mais imbricadas do que
muitas vezes imaginamos, ja que a segunda dimensdo apontada surge, essencialmente, a
partir de mesmas concepgdes e posturas erréneas que tradicionalmente foram adotadas
em sala de aula: a padronizacao, fragmentacao e o ndo respeito ao tempo e individualidade
de cada sujeito.

Em sala de aula, por exemplo, com 0 modo como se pede para que o estudante
analise e aprenda a escrever a lingua portuguesa na norma culta, geralmente fragmenta-
se 0 ensino, ndo se respeita o tempo de aprendizagem do educando e, muito menos, sua
individualidade, tolhendo-lhe, consequentemente, sua criatividade e autonomia.

Explicaremos como cada uma dessas facetas manifesta-se agora: ao se ensinar a
norma culta — em grande parte das vezes, bastante distante daquela utilizada por ele em
casa e em seu contexto social —, ja se parte da concepcdo de que ela é algo isolado das
outras manifesta¢bes linguisticas correntes, adotando-a como um ideal abstrato a ser
necessariamente alcancado e aprendido pelos estudantes, no que se refere a expressao,
desconectando-a de toda sua origem histérica, sua fungdo social e relagdes com outras
disciplinas escolares. Também se determina a quantidade de tempo méxima e minima
para o educando aprendé-la — tanto aqueles que o fazem mais ou menos rapido que a
média sdo tratados como “estorvos”, pois muitas vezes incomodam no processo de

ensino-aprendizagem do restante da turma com sua indisciplina gerada a partir dessa

28



situacdo. Por fim, ndo se permite que o estudante expresse-se e manifeste o que ja traz em
suas vivéncias — ja que além disso em muito divergir daquilo considerado como o correto,
sobretudo se esse aluno provém de uma familia sem acesso aos bens culturais valorizados,
0 modo como tradicionalmente a escola formal constitui-se ndo abre espaco para o
dialogo, o que, novamente, tolhe a criatividade e autonomia do estudante.

Torna-se importante ressaltar aqui, porém, que ndo defendemos um populismo
no educar, mas, o dialogo, o falar com o educando ao invés de apenas para ele (FREIRE,
2015), abrindo-se espaco para o compartilhar, benéfico e enriquecedor a educadores e
educandos na medida em que se estabelece “uma ‘intimidade’ entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos” (FREIRE, 2015, p. 32).

Abrindo-se espaco também para que o entendimento do tipo de falar e escrever
mais valorizados socialmente, juntamente de seus porqués, se deem de modo profundo e
critico, ndo fragmentado. Propiciando espaco adequado para que processos criativos
ocorram por parte do sujeito — pois ele encontrard um ambiente de respeito e confianca
para aventurar-se. Promovendo a pratica de sua autonomia a partir de escolhas
conscientes, ja que as opcles encontradas foram analisadas e compreendidas de modo

dialogado conjuntamente, partindo de diversas perspectivas:

[...] Respeitar a “leitura de mundo” do educando, como tenho insistido
neste e em outros trabalhos, saber escutd-lo, ndo significa, ja deixei isto claro,
concordar com ela, a leitura de mundo, ou a ela se acomodar, assumindo-a como
sua. Respeitar a leitura de mundo do educando néo é também um jogo tatico com
que o educador ou educadora procura tornar-se simpatico ao educando.

E a maneira correta que tem o educador de, com o educando e n&o sobre
ele, tentar a superacdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de
inteligir o mundo. Respeitar a leitura de mundo do educando significa tomé-la
como ponto de partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de modo
geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da
producdo do conhecimento [...] (FREIRE, 2015, p. 120)

E por meio de posturas fragmentadoras e homogeneizantes, portanto, que se dita
o fracasso daqueles que ndo conseguem adaptar-se a tal contexto rigido, autoritarista e
superficial no qual se instaura uma transmissdo bancaria de conhecimento (FREIRE,
1987), sendo que, quanto mais distantes as diferengas culturais, mais dificil torna-se a
adaptacdo do individuo. Além disso, com essas posturas, a criatividade e autonomia

daqueles que “felizmente” adaptaram-se € pouquissimo explorada, pois ndo ha lugar para
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0 aventurar-se quando a curiosidade dos estudantes é castrada em prol da memorizagéo
de conteldos pré-determinados.

Ao observarmos o fato de como desde o inicio da educacao formal tradicional o
estudante ndo tem espago para arriscar-se, experienciar, vivenciar sua criatividade e
adquirir autonomia, manifestar-se e compartilhar aquilo que sabe, tendo que fazer e
aprender algo muitas vezes distante da sua cultura e que a ela ndo é relacionado de modo
explicito pelos educadores, em tempo pré-determinado, de modo isolado de suas facetas
historicas e sociais, podemos perceber como tal situacdo reproduz-se no ENEM.

Embora, atualmente, esteja sendo realizado um esforco no sentido de alterar, em
partes, esse quadro no exame, os reflexos do modo tradicional de ensino nele marcados,
véo desde a escolha de um Unico tema e género textual, no caso da redacdo, até na
elaboracdo dos exercicios que, por mais que estejam menos fragmentados e mais
articulados, ainda padronizam e priorizam determinadas habilidades em detrimento de
outras.

Sendo assim, os exames de redacdo que comumente vemos e, especificamente o
ENEM, ao pedir para que todo e qualquer estudante escreva a respeito de um tema dado,
em um formato padronizado, com um tempo limitado, assemelha-se em muito a uma sala
de aula na medida em que padroniza, homogeneiza e imp&e o que devera ser feito, sem
levar em consideragdo o estudante como individualidade.

Ademais, no momento da realizacdo desse exame, diferentemente do que ocorreu
em toda a vida escolar do estudante — a ndo ser que ele tenha sido treinado
especificamente para isso —, é exigido que ele se posicione e defenda esse posicionamento
em apenas trinta linhas que, de preferéncia, fujam do senso comum, do cliché e de uma
discussao polarizada, exigindo, a partir dai, algo muito complicado mesmo para aqueles
que conseguiram, de certo modo, adaptar-se ao modo tradicional do “ensinar e aprender”.

Como ser criativo e profundo em apenas trinta linhas, com um tempo aproximado
de uma hora para confeccionar um texto que parta de pensamentos bem elaborados sobre
um assunto que nem sempre faz parte da realidade do candidato? Como fazer tudo isso
verdadeiramente se, em momento algum da vida escolar, foi permitido de modo sincero
e profundo — e aqui sdo descartados, portanto, os treinamentos mecanicos e cheios de
regras realizados por varias instituicdes de ensino — 0 exercicio de posicionar-se, de
dialogar e de argumentar sobre determinado tema?

Diante desse quadro, a solugdo encontrada pelo estudante para “sobreviver” nos

dois casos — aulas de Lingua Portuguesa e redacdo do ENEM — é semelhante: decora-se
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um repertdrio interessante sobre opinides, respostas aceitaveis e cabiveis para o contexto,
despejando-as no momento da prova. Nesse sentido, dificilmente hd um aventurar-se por
parte do estudante, uma insercdo do sujeito naquilo que esta sendo escrito; dificilmente
ocorre um processo criativo no momento da expressdo, oral ou escrita de ideias, tampouco
a construcdo da autonomia, ja que, para escrever ou analisar a lingua, o estudante ficara
constantemente dependente daquilo que o professor Ihe fornecer como material e recurso,
sem conseguir optar por algo diferente.

Portanto, nas situacdes em que professores tém conseguido “ensinar” algo — ou
seja, nas situacbes em que, ou os estudantes ja estdo além do que o ensino formal
tradicional pode oferecer, ou foram capazes de adaptar-se ao modo de ser da escola,
aprendendo a ler e escrever e nela permanecendo —, 0 que se promove €, n0 Maximo,
estudantes treinados, mas que ndo sdo estimulados ao desenvolvimento da criatividade e
da autonomia; ndo propiciando também um entendimento mais lGcido e consciente da
lingua portuguesa, ja que, nos treinos — comumente chamados de aulas —, ao invés disso,
prioriza-se a eficiéncia e seguranca da memorizacdo. Para que o estudante consiga
realmente compreender algo e tornar-se corresponsavel pelo seu aprender, sujeito criativo
e ativo dentro desse processo, terd de recorrer a meios alternativos ao da escola
tradicional.

Diante de tudo que foi discutido até entdo, constata-se que as aulas de Lingua
Portuguesa tém, quando muito, treinado os alunos para se expressarem de modo adequado
em exames, auxiliando muito pouco, porém, no aprimoramento da competéncia de
compreender e expressar textos em portugués. Se, por um lado, pode-se pensar que uma
consciéncia gramatical ndo se faz condigéo essencial para que as pessoas possam adquirir
as habilidades criativas de expressdo e compreensdo, por outro lado, a ndo presenca dela
no ensino formal em nada tem contribuido para auxiliar aqueles que ndo sdo capazes de
fazer uso dessas habilidades de modo intuitivo, tampouco potencializar os que tém essa
condigdo, limitando, também, a todos, uma autonomia no uso da linguagem.

Assim, quando pensamos nos questionamentos feitos no final do topico anterior,
sobre em que medida a falta de consciéncia gramatical da nossa lingua tem relagdo com
0 ensino de Lingua Portuguesa nas escolas, e se realmente é necessario que a escola ensine
gramatica da lingua materna aos estudantes a fim de neles estimular a criatividade e
autonomia para expressar e compreender textos, constatamos que tal consciéncia

simplesmente ndo encontra ambiente propicio para que seja desenvolvida nas escolas, e
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na disciplina de Lingua Portuguesa especificamente, sendo esse um dos agravantes para
a dificuldade que tantos tém no uso da lingua materna.

A fim de que o estimulo & consciéncia ocorra, € preciso que haja liberdade, dialogo
e atencdo a individualidade de cada educando, sem padronizar comportamentos
linguisticos, ou polariza-los em um certo e “errados”. Também, ndo se deve transmitir,
com auxilio e “valida¢dao” de livros didaticos, conceitos simplistas e estanques como
Unicas opcdes detentoras da verdade. Isso, contudo, é justamente o que varios professores
da disciplina de Lingua Portuguesa tem feito.

Ademais, é certo que tal conscientizacdo gramatical, a fim de estimular a
criatividade e autonomia para expressar e compreender textos, talvez seja mais necessaria
para alguns do que para outros no processo de aprendizagem, de acordo com a
individualidade e necessidades de cada educando, porém, sem sombra de davidas,
verificamos que a tomada de consciéncia de qualquer processo — e aqui ndo falamos
apenas de processos linguisticos e linguagisticos — liberta o individuo e lapida
habilidades.

Um conhecimento intuitivo e inconsciente a respeito de nossa lingua pode ser
suficiente, porém, a autonomia nédo se constroi no suficiente, mas sim no aventurar-se, na
curiosidade, no compreender de que se pode ir além. Desde quando o ser humano é feliz
enquanto limita-se apenas ao suficiente?

Evidencia-se, desse modo, a necessidade de alterarmos a atual configuracdo da
educacdo formal a fim de verdadeiramente estimularmos a criatividade e autonomia nos
educandos e nas relacBes com eles estabelecidas, e essa transformacéo inclui o ensino de
gramatica da lingua materna, nosso foco neste trabalho.

Queremos ressaltar, além disso, que a afetividade é dimensao fundamental a ser
trabalhada nessas relacGes para que qualquer processo aprendizagem se dé, ja que o afeto
faz parte da cognigdo (CULIOLI, 1990, p. 21), no entanto, embora tal dimensdo também
esteja sendo deixada de lado no contexto educativo, neste trabalho, por uma questéo de
folego.

Desse modo, a fim de ndo pararmos apenas na constatacao de problemas e anélise
de suas causas, durante o préximo item, apontaremos, juntamente com seu embasamento
legal, um caminho possivel para um ensino de gramatica que promova a consciéncia
gramatical e, consequentemente, estimule a criatividade e autonomia para expressar e

compreender textos.
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1.5 Possivel rumo a um fazer pedagogico diferente para Lingua Portuguesa,
e seu amparo legal no Brasil

Ao nos determos, entdo, especificamente, nos problemas de ensino de Lingua
Portuguesa — o qual, quando realizado nos moldes tradicionais, realmente ndo tem
contado com a presenca de uma verdadeira reflexdo gramatical — percebe-se que o
estudante tem ido a escola para aprender, na realidade, o que ja sabe de modo intuitivo
(LEFFA, 2008).

O educando que é autdbnomo, ndo adquiriu isso a partir da mediacdo da escola
tradicional; aquele que consegue inserir-se em processos de aprendizagem e producéo de
conhecimento, sendo, assim, criativo, tampouco adquiriu tal habilidade devido a um
estimulo significativo na sala de aula; e o que sabe mediar seus conflitos, também nao.
Nenhum desses processos € estudado com profundidade e incentivado de modo
consciente pelos educadores, estendendo-se essa situacdo também ao ensino de
gramatica.

A escola ndo deve ser mais um lugar responsavel apenas pela memorizacao e
depdsito de contetdos (FREIRE, 1987), para isso ja existem pendrives e a internet — a
qual é muito mais democratica nesse sentido, pois l& conseguimos encontrar desde
contetidos valorizados culturalmente, quanto ndo valorizados.

Desse modo, se a aprendizagem de gramaética realmente ndo tem ocorrido nos
moldes preconizados pelo senso comum - calcado na memorizacdo de regras e
categorizacdo de palavras e estruturas frasais — tal fato ndo se da por ndo existir essa
disciplina na sala de aula, mas porque, como o fracasso no ENEM e na escola de modo
geral j& comprovam, o processo de ensino-aprendizagem no modo tradicional de se fazer
educacdo nao tem ocorrido — se € que realmente ja ocorreu em alguma época.

Apenas buscar culpados, contudo, para os problemas encontrados no ensino de
modo geral e, mais especificamente de Lingua Portuguesa, constitui-se um erro.

O ENEM enquanto prova utilizada como método avaliativo e de selecdo, € um
problema — provas pouco servem para avaliacdes profundas e justas. E certo que familias
fragilizadas, estrutura do sistema educacional e Estado pouquissimo tém contribuido para
o0 desenvolvimento de qualidade nas escolas — quando ndo o impede, no caso do Estado e
sistema educacional vigente —, e que professores diante desse quadro ndo tém contribuido
para uma transformacéo, culpando de seu fracasso, por vezes, 0s proprios estudantes — de

todos 0s responsaveis, 0 menor e mais vitima.
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Porém, ENEM, familia, estado, sociedade, professores e alunos — sobretudo os
alunos! —, tomados de modo isolado, ndo séo exclusivamente culpados. No momento em
que a responsabilidade é apenas transferida, ndo sendo assumida por ninguém e nem
compartilhada — no sentido de que ndo ha apenas um responsavel por problema téo
profundo e complexo —, estimula-se uma inércia maléfica, contraria a qualquer
transformacdo no modo de se fazer e avaliar o ensino e aprendizagem no pais.

Tal atitude de transferéncia de responsabilidades estd presente nas escolas, e
também encontra-se em todos 0s outros atores responsaveis pela educacdo de um
individuo — familia, estado e sociedade — fazendo com que se perpetue as posturas
autoritaristas descritas anteriormente, e os maleficios causados pela (falta de) educacéao
atual.

Aqui, entdo, sem ter o objetivo de apontar culpados, e compartilhando, com todos,
a responsabilidade pelo desastre que temos presenciado no sistema educacional: escola,
estado, familia e restante da sociedade; focar-nos-emos naquilo que é de nossa
responsabilidade enquanto professoras e pesquisadoras, tendo a consciéncia de que se a
busca pela transformacdo ndo partir do professor-pesquisador presente em cada
instituicdo de ensino, e ndo for iniciada do micro para o macro, dificilmente serd iniciada
em outra instancia também responsével pelo problema. Como esperar que isso parta de
um sistema em grande parte corrompido e viciado como o do Estado? Como esperar que
isso parta de familias, em grande parte perdidas, desorientadas, muitas vezes esfaceladas
e com varios direitos violados?

Perseguindo esse 0 objetivo entdo — o de focar-nos naquilo que é de nossa
responsabilidade enquanto professoras e pesquisadoras da area de linguistica e dentro da
linha de Ensino/ Aprendizagem de Linguas — nos debrucemos agora sobre mais algumas
reflexdes a respeito do ensino e aprendizagem de tal disciplina.

Ora, se a consciéncia gramatical realmente ndo tem acontecido dentro do processo
de educacdo formal e tradicional encontrado nas escolas, como vimos mais acima, e até
mesmo a populacdo mais leiga tem cobrado uma postura dos professores de Lingua
Portuguesa com relagdo ao ensino de gramatica, cabe-nos, primeiramente, reforcar que o
ensino gramatical que tem sido pedido pelo senso-comum e por ele considerado
adequado, ndo coincide com o que consideramos com um ensino adequado de gramatica.

De acordo com Maria Helena de Moura Neves (2007), no Brasil hd uma “[...] forte
consciéncia de que a escola é a entidade sociopolitica a que compete preparar o cidaddo

para um desempenho linguistico de registro valorizado que lhe confira garantia de elevada
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qualificacdo social. E, na verdade, essa ndo é uma questdo alheia a tarefa do linguista”.
Apoiando-nos na fala da estudiosa, na fala anteriormente citada de Carlos Franchi (2006),
e em nossa experiéncia enquanto linguistas e professoras, percebemos que,
tradicionalmente, o ensino de gramatica limitou-se ao objetivo de preparar do estudante
para um bom desempenho linguistico no registro valorizado da lingua escrita e falada,
sendo esse 0 ensino de gramatica cobrado pelo senso-comum, geralmente.

Ressaltamos, contudo, que embora preparar os estudantes para um desempenho
linguistico dentro de um falar e escrever valorizado seja uma das tarefas do professor, ele
ndo deve a ela se limitar.

O preparo para um falar e escrever valorizado se d& por meio, sobretudo, do ensino
das gramaéticas normativa e tradicional — fortemente mescladas no ensino de lingua
portuguesa. A normativa trabalha a partir do reconhecimento das formas tidas como
corretas e prototipicas para um desempenho linguistico valorizado e, do seu ponto de
vista, melhor, considerando todas as outras formas de expressao como erradas,
normatizando, assim, qual seria 0 uso mais correto da Lingua Portuguesa. A tradicional,
com suas raizes na gramatica grega, busca teorizar e expor, por meio de classificacdes e
categorizacBes, nem sempre coerentes, a estrutura da lingua, justificando e explicando,
quando junto da normativa, o0 uso valorizado e aceito socialmente, deixando os outros
registros linguisticos de fora.

O viés gramatical normativo, portanto, é importante do ponto de vista social,
contudo, ele e o da gramatica tradicional sdo adotados por muitos como Unicas fontes
para tal aprendizagem e como Unico fim da disciplina de Lingua Portuguesa. Essa
situagdo gera um ensino focado exclusivamente na memorizagdo de regras e
classificacbes, quase sempre incondizentes com a realidade da lingua, proporcionando
também um contexto com pouca liberdade expressiva, ja que tudo o que for diferente do
proposto pela gramatica normativa é tido como errado, sendo desvalorizado e
menosprezado.

Tal modo de ensino, quando sendo a Unica forma de se trabalhar gramaética
adotada pelo professor, vai, com isso, na contramdo de uma aprendizagem autdbnoma,
criativa e consciente, indo também na contramdo daquilo previsto nos Parametros

Curriculares Nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa — como ja vimos no inicio
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deste capitulo — e, inclusive, do que é previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (lei 9.394 de 1996)’.

Além disso, esse tipo de ensino é um dos fatores que gera, no senso comum, a
crenca de que a gramatica da Lingua Portuguesa é sindnima das gramaticas tradicional e
normativa ensinadas na escola tradicional. Tal concepcdo € um equivoco, e, como ja
ressaltamos, é muito diferente da concep¢do por nos adotada neste trabalho. Do ponto de
vista da ciéncia linguistica, bem como do nosso, o termo gramética compreende todo
sistema de regras internalizadas pelos falantes de determinada lingua, sendo tais regras
valorizadas e aceitas socialmente ou néo.

A0 ouvirmos, portanto, uma afirmagdo como a que iniciou este texto: “Nao se
aprende mais gramética na escola, os alunos saem do ensino fundamental sem saber
portugués”, de qual gramatica esta-se falando? Evidentemente, a presente no imaginério
do senso-comum, ou seja, aquela atrelada a faceta normativa da gramatica tradicional que
ha décadas é adotada pelos professores em suas aulas de Lingua Portuguesa.

Porém, diante dos varios pontos levantados neste texto, tais: 0 uso autbnomo e
criativo da lingua materna, o fracasso escolar nesse sentido, e as rela¢des disso tudo com
um ensino da gramatica da lingua portuguesa; é possivel pensar que um ensino gramatical
nos moldes do que tradicionalmente tem sido feito, ou ja foi feito, facultaria aos
estudantes um dominio consciente, autbnomo e criativo das competéncias leitora e
escritora em sua lingua materna? Evidentemente nao.

E importante ressaltar também que pensar sobre isso é algo que transcende
aspectos de cunho pedagdgico, entrando em um dominio legal, pois, como ja foi dito
neste capitulo na primeira nota de rodapé, os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais)
tém, em sua introducdo, colocado explicitamente a importancia de se desenvolver
criatividade (1997, p. 69) e autonomia (1997, p. 61-2) nos estudantes e, 0 PCN de Lingua
Portuguesa para 0s terceiros e quartos ciclos, mais especificamente, também coloca a
utilizacdo da criatividade pelo educando como objetivo, bem como a autonomia como
subjacente as praticas de linguagem, preconizando que o estudante devera ter autonomia
para ler diversos textos. Ambos documentos, portanto, deixam claro em seus objetivos do

ensino fundamental, que o estudante deve ser capaz de:

" Em sua Secdo IV, artigo 35, inciso 111 a lei prevé que uma das finalidades do Ensino Médio é a de
desenvolver a autonomia intelectual do educando.
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- questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade
de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacéo”
(1997, p. 69) ou (1998, p. 8)

- ter “interesse, iniciativa e autonomia para ler textos diversos adequados a

condicdo atual do aluno (1998, p. 64)

- [...] utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, gréafica,
plastica e corporal — como meio para produzir, expressar € comunicar suas
ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencdes e situacfes de comunicacdo (1998, p.
7-18)

Sendo assim, embasadas tanto em reflexdes como as que ja foram feitas, quanto
em pesquisas e estudos de campo, percebemos que um ensino de Lingua Portuguesa, e,
consequentemente, uma explicitacdo da gramatica da Lingua Portuguesa, que ndo dé
conta de atender aos objetivos e orientacdes didaticas apontadas nos PCNs estaria ferindo
também um direito legal do estudante.

Diante disso, reforcamos: sera possivel que alguém aprenda a produzir, expressar
e comunicar suas ideias, assim como interpretar e usufruir das producdes culturais,
motivado apenas a passar em provas com boas notas? Sendo que isso, teoricamente, se
da por meio do ensino da tradicional disciplina de gramatica, na qual se aprendia — e em
grande parte dos casos ainda se “aprende” — a classificar termos, realizar analises
sintaticas, e a memorizar as regras da norma padrdo da lingua portuguesa, de modo
descontextualizado, fragmentado, ndo dialogado e distante da realidade linguistica tanto
do professor quanto do educando.

Segundo um estudo ja mencionado aqui, realizado pelo linguista Vilson José Leffa
com alunos da quarta série do ensino fundamental — atual quinto ano — até o nivel
universitario, a resposta € nao.

A pesquisa aponta que houve, entre os estudantes tanto do ensino fundamental
quanto da universidade, poucas diferencas a respeito da compreenséo de alguns conceitos
fundamentais da andlise sintatica. Isso apenas comprova e confirma a pouca — se néo for
nula em alguns casos — eficiéncia do ensino de gramaética nas escolas. Tanto os mais
velhos, quanto os mais novos que, provavelmente, tiveram muito pouca instrucdo em

analise sintatica em sua vida escolar, apresentaram desempenho semelhante ao executar
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uma atividade que exigia a competéncia de saber realizar a segmentacdo de frases
complexas.

Diante desse quadro, o pesquisador concluiu:

Os resultados mostraram que a escola em nada contribui para a
sensibilizacdo gramatical do aluno em termos de analise sintatica externa.
Confirma-se a hipétese de que o aluno ao chegar a escola ja possui [mesmo que
inconscientemente — como j& disse o autor na pagina 19] o conhecimento
sintatico da lingua e que a escola ao tentar ensinar o que ele ja sabe em nada
contribui para desenvolver ou aprimorar esse conhecimento.

A escola também parece fracassar em conscientizar o aluno do que ele
ja sabe. Uma possivel causa desse fracasso é a aparente falta de coeréncia entre
0 que se diz ao aluno e a realidade da lingua, conforme ele a percebe. O trabalho
mostrou que em muitos aspectos onde ndo houve progresso ou retencdo da
aprendizagem por parte do aluno também nao ha unanimidade entre os prdprios
estudiosos da lingua [...] (LEFFA, 2008, p. 22)

O pesquisador, em outro trecho, deixa claro ainda que a principal implicacéo
pedagdgica do trabalho por ele realizado ndo é que ndo se ensine gramatica na escola,
mas que, diferentemente do que € feito tradicionalmente, ela seja enfatizada “[...] dentro
de uma perspectiva que parta da percepgao linguistica do aluno” (Ibid., p. 23). Algo que
vai perfeitamente ao encontro com o defendido por nos, desde o inicio do capitulo, e todos
0s tedricos nos quais nos embasamos para pensarmos como estimular a criatividade e
autonomia nos educandos.

Desse modo, evidencia-se mais uma vez o fato de que, realmente, os estudantes
ndo estdo aprendendo a produzir, expressar e comunicar suas ideias, nem interpretar e
usufruir das producBes culturais em contextos publicos e privados, do modo como
objetivam nossos pardmetros curriculares, ndo dentro do ensino de gramaética, pelo
menos.

Com esse tipo de constatagdo empirica e mais toda a reflexdo ja estabelecida aqui
entdo, coloca-se em xeque a ideia t&o corriqueira na sociedade de que a solucédo para tal
problema é o ensino tradicional da andlise do sistema da lingua, ou seja, 0 ensino
normativo da gramatica tradicional e também coloca-se em xeque a ideia de que ja ndo
se aprende mais gramatica na escola, ja que, de fato, do ponto de vista do que é gramatica
aqui neste texto — o sistema internalizado de regras dos falantes de determinada lingua —

tal aprendizagem nunca ocorreu.

38



Algo que ratifica também nossa postura diante dessa situacao é o que ja e afirmado
h& tempos por inimeros pesquisadores na area da linguistica. De acordo com eles, a
autonomia, criatividade e consciéncia pode-se dar com o ensino de gramatica, porém nao
com aquele exigido e cobrado por grande parte dos pais, professores de outras areas (e
até mesmo de Lingua Portuguesa), e estudantes, como bem demonstram nossas reflexdes
acerca do modelo tradicional de ensino, Leffa em sua pesquisa, e a experiéncia frustrada
de tantos professores de Lingua Portuguesa que se enveredaram apenas pelo ensino da
gramatica tradicional, classificatoria, e estanque.

Pouco contribui para o desenvolvimento das competéncias linguisticas do
estudante fazer com que ele memorize regras e realize andlises possiveis de serem
aplicadas a um numero bastante restrito de enunciados, ja que tais analises baseiam-se em
critérios que ndo funcionam para o sistema linguistico como um todo, estando muito
distantes da realidade da lingua. Com esse tipo de atitude padronizamos, fragmentamos
e normatizamos, ndo respeitando a individualidade de cada sujeito. Como estimular a
consciéncia gramatical, a criatividade e autonomia diante disso? Muito dificil.

De acordo com o que ja refletimos sobre o assunto, € em um ambiente de liberdade
e respeito, no qual ha o didlogo para o discordar e o posicionar-se que uma aprendizagem
efetiva, na qual o sujeito sente-se seguro para arriscar-se e inserir-se no processo, que a
criatividade e autonomia se dao. Além disso, é importante que nos voltemos para o texto
do estudante, para a sua producdo e partir dela quando formos instaurar reflexdes.
Utilizamos aquilo que o estudante ja sabe, mesmo que inconscientemente. Estimulamos
sua atividade epilinguistica®, portanto, objetivando que ele construa, em ambiente de
liberdade, solidariedade e seguranca, novas hipoteses e percepcdes, indo além.

N&o ha problemas em ensinarmos também o normativo, é importante, do ponto
de vista social, que isso seja feito, sobretudo para que o sujeito ndo sofra com os
preconceitos linguisticos, porém, é necessario que tal ensino se dé criticamente, de forma
contextualizada e histérica. Também nédo ha problemas em se ensinar a analisar a lingua,
iSSO é necessario para uma maior sensibilizacdo e conscientizacao a respeito dela — o que
propicia mais autonomia, inclusive, como ja vimos —, contudo, que essa analise seja feita

a partir de uma lingua real e também a partir do registro linguistico dos alunos, em um

8 Atividade epilinguistica € um conceito presente na teoria culioliana que sera melhor elucidado no item
2.6 do capitulo 11 desta dissertacao.
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primeiro momento, visando sempre o estimulo a sua atividade epilinguistica, ou seja, ao
seu conhecimento de lingua internalizado e pré-consciente.

Para viabilizarmos mudancas, portanto, faz-se necessario que nos, pesquisadores
da area da linguistica, debrucemo-nos sobre o problema e busquemos solucdes. Contudo,
embora tal situacdo de fracasso do ensino normativo e tradicional de gramatica ha muito
tempo seja observado por estudiosos da lingua e linguagem, o hiato existente entre teorias
linguisticas e a pratica de ensino de lingua materna ainda € grande ja que sdo poucos 0s
que se interessam por estabelecer pontes entre os estudos linguisticos e o ensino de Lingua
Portuguesa.

Entdo, dentro da linguistica, de modo geral, permanece o problema e a discussdo
sobre 0 que ensinar de gramética em Lingua Portuguesa para realmente auxiliar o
estudante a ser proficiente em sua lingua materna. Segundo Rezende (2012), a dificuldade
de se ter uma teoria para o ensino de linguas se dd “[...] em razdo de sua natureza
interdisciplinar, das singularidades das situagdes em que essa atividade acontece e que
precisam ser levadas em consideragéo [...]” (REZENDE, 2012, p. 563). Sendo que, para
a autora, essa interdisciplinaridade ndo vai no sentido de que o linguista e o professor de
Lingua Portuguesa devam ser polivalentes, mas sim que levem em consideracéo o carater
social (outro), psiquico (eu) e linguistico da natureza das linguas.

Ademais, como ja foi exposto nesse capitulo, constata-se que a dificuldade
existente no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, bem como de
qualquer outra disciplina, vai além de reflexdes linguisticas ou de outro carater. A escola
configurada do modo que vemos hoje na maior parte das instituicbes — desarticulada da
comunidade, da vivéncia dos estudantes e dando grande importancia e foco a aulas
tradicionais, predominantemente expositivas, conteudistas, transmissoras de modelos
prontos e homogeneizantes —, prioriza ferramentas que ndo atendem as diversas e
singulares necessidades dos estudantes (PACHECO, 2001).

Esse modo impositivo, padronizado e fragmentado em que Se estrutura a maior
parte das escolas brasileiras de ensino fundamental, como ja discutimos, ndo ensina,
pouco estimula e ndo propicia uma forma de aprendizagem criativa, consciente e
autébnoma, que ndo dependa de modo tdo intenso de um professor, professor esse que se
encontra sozinho para atender trinta, quarenta ou, em alguns casos, até mesmo cinguenta
ou mais alunos bastante dependentes e com diversas dificuldades especificas.

Novamente, ndo defendemos aqui um ensino de carater populista, porém, um que

esteja aberto ao dialogo, a troca, a construgdo conjunta, na qual superemos ingenuidades
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e proporcionemos aos sujeitos sua insercao no processo de aprendizagem de forma critica
e consciente. Trabalhar sem compreender o universo do estudante — sem saber que alguns,
mesmo aos treze anos, acham que fome seja um sentimento, ndo sabendo muito bem
exemplificar o que seria um sentimento, ou que outros vém a escola sem almocar e por
isso dormem ou tém dificuldades de concentracao até antes do intervalo — é perder tempo
e desrespeité-lo, é falar apenas para ele e ndo com ele (FREIRE, 2015).

Se nos, enquanto educadores, crescemos ao dar ouvidos para os estudantes e ao
buscar compreendé-los, eles também, definitivamente, s6 tém a ganhar ao fazer o mesmo
conosco, conhecendo também outros modos de pensar e, principalmente, tendo suas
habilidades potencializadas, quando a mediagdo, fulcral para que 0s processos de
aprendizagem se instaurem, é bem feita. E necessario, porém, que essa escuta ocorra em
um espaco que possibilite uma troca sincera entre estudantes e educadores, numa via de
méao dupla. N&o é isso que temos presenciado no ensino formal, com algumas excecoes
que, felizmente, tendem a deixar de ser raridade.

Portanto, além de nos questionarmos sobre as relacGes estabelecidas entre pessoas
e espacos socio-politicos, é preciso também perguntarmo-nos sobre aquilo que
ensinamos, como ensinamos, e as relacdes que se instauram entre iSso e 0 NOSso contexto.
Tal ideia e questionamentos sao amplamente discutidos por Leticia Marcondes Rezende
em diversos trabalhos. Destacamos Rezende 2006:

[...] De fato, nunca houve grandes preocupacfes metodoldgicas
envolvendo as agdes educativas (nem no passado, nem no presente).
Condicionantes extracurriculares (ambiente familiar, sobretudo) favoreciam o
processo de ensino-aprendizado e, se conflitos existiam, processos autoritarios e
repressivos ndo permitiam que eles emergissem. Hoje, fendmenos como evaséo,
repeténcia, violéncia, desinteresse, siléncio tém levado os educadores a pensar
as questdes de métodos, que sdo sobretudo respostas que devemos dar a
perguntas fundamentais, tais como: Quem sou eu? Que espaco e tempo sdo esses
nos quais estou inserido? Quem é o outro? O que quero de mim e do outro? Essas
questBes levam a outras questdes: O que é a escola? O que ¢ a relagdo professor
e aluno? Que sociedade é essa? Qual sociedade que quero para mim e para 0s
outros? O que é o0 homem?, etc.

[...] educadores que tém uma formag&o mais ligada as areas de contetido
(linguas, matematica, etc.) ndo o fazem [ndo respondem a tais questionamentos]
e, quando respondem essas questdes, o fazem de modo semelhante aos primeiros
[educadores com formagdo mais proxima a area da pedagogia, psicologia e

sociologia, que respondem essas questdes de uma perspectiva politica], e o
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ensino do conteddo fica imune a tais questionamentos e quase sempre segue uma
tradicdo inquestionavel (REZENDE, 2006, p. 12-3)

Desse modo, retomando o que ja dissemos, urge que, sobretudo os professores
pesquisadores interessados no tema, busquem mais respostas para o grande problema de
como esta o ensino e de como ele deveria ser. Como sdo poucos 0s estudos e teorias da
nossa area (a linguistica) que tém como objetivo contribuir para o ensino de gramaética, o
gue vemos muitas vezes acontecer na sala de aula € a substituicdo do ensino da gramatica
tradicional por outro modelo de analise linguistica que mantém polarizacgdes, dicotomias
fragmentadas, categorizagdes estanques, subsistemas, sem levar em conta o que ha de
individual e o estilo Unico de cada sujeito nas manifestacfes linguisticas; “[...] ignoram
0s caminhos imprevisiveis da matéria, do empirico, do sujeito, do particular, do variavel
ou, entdo, conscientemente limpam os seus caminhos dos acidentes e imprevistos das
situacdes singulares” (REZENDE, 2006, p. 14).

Qualquer teoria linguistica que ndo leve em consideracdo a infinita diversidade
que existe nas manifestacdes da linguagem, até mesmo dentro de uma mesma lingua®;
gue nao respeite a alteridade e concepcdo plural de mundo e educacéo de cada individuo;
que ndo considere a importancia da experiéncia e vivéncia na construcao dos significados
por cada um, concebidos num jogo Unico entre 0 eu e 0 outro na elaboracdo de
referéncias'®; que ndo se atente para articulagio entre lingua e linguagem, Iéxico e
gramatica; e que ndo procure buscar invariantes na variacao radical existente nas linguas;
dificilmente contribuird na prética de ensino de lingua materna — pode contribuir em
outros aspectos tedricos e cientificos, mas na construcéo da identidade do estudante e em
sua autonomia para produzir e compreender textos, provavelmente néo.

Diante disso tudo: da nossa vivéncia e angustia tanto enquanto estudiosa de
linguistica, quanto como professora de Lingua Portuguesa, e de todas as reflexfes e
questionamentos levantados até agora; que, para aprofundar nossos estudos em lingua e
linguagem, desenvolvendo uma préatica de ensino de lingua materna mais lucida,
consciente e eficaz, a concepcdo tedrica escolhida foi a da Teoria das Operacdes

Predicativas e Enunciativas.

% Esses termos — lingua e linguagem — sdo empregados aqui de acordo com a concepgao tedrica a qual nos
vinculamos. Seus sentidos, portanto, ndo sdo exatamente os mesmos dos utilizados em outras linhas
tedricas. Tais nuances a respeito desses conceitos serdo melhores elucidadas em 2.1, no capitulo Il da
presente dissertagéo.

100 mesmo que se deu com os termos lingua e linguagem, passa-se com o termo referéncia. A operacgédo de
referenciagdo igualmente sera melhor elucidada mais a frente em nosso texto, em 2.3.1, no capitulo Il.
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A Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas, desenvolvida pelo linguista
francés Antoine Culioli na década de sessenta, e reunida em trés tomos na década de
noventa, permite ao estudioso da lingua compreender o sujeito como construtor do
processo de significacdo, e, no caso do professor, auxilid-lo-a a trabalhar com o aluno
real, sem que procure aplicar modelos prontos de analise linguistica, voltados para
modelos de enunciados, considerando um modelo de aluno ideal. Com isso, sera
permitido ao aluno o movimento de olhar para sua lingua com curiosidade,
compreendendo 0s mecanismos que a fazem ser o0 que é — sem que a compreensao fique
restrita a modelos pré-estabelecidos, geralmente tdo distantes da realidade —, adquirindo,
assim, ferramentas para realmente aprimorar sua compreensdo e produgdo de textos
escritos e orais, conseguindo utilizar sua criatividade, e ganhando autonomia durante o
processo.

Tal ensino de gramatica, porém, s6 pode ocorrer em ambientes nos quais o
professor tenha liberdade para agir de acordo com suas concepgoes e reflexdes acerca do
contexto em que estiver inserido e, felizmente, essa liberdade estéa prevista na legislacao

brasileira, sendo pelos PCNs estimulada:

“Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades
didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar € orientar o esfor¢o de acdo e
reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também
assumir o papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza
aspectos prioritarios em funcdo das necessidades dos alunos e de suas

possibilidades de aprendizagem.” [1998, p. 22]

E importante reforcarmos, novamente, que em nenhum momento estamos
afirmando neste texto que o ensino do registro valorizado socialmente da lingua, ou seja,
0 ensino da gramatica normativa, ndo deva ser realizado pelo professor de Lingua
Portuguesa, pois € um direito do educando conhecé-lo de modo consciente e critico,
sobretudo diante do cenario excludente e preconceituoso em relagdo aqueles que nao
dominam a lingua padrdo, com o qual, muitas vezes, deparamo-nos.

O que defendemos € gque apenas o0 ensino da gramatica normativa e da gramatica
tradicional, dificilmente contribuird para que o estudante aprimore sua capacidade de
expressar e comunicar suas ideias, interpretando e usufruindo das produgdes culturais,
com criatividade e autonomia.

Do mesmo modo, ndo defendemos também que nos libertemos da norma

gramatical, para cairmos na norma textual, como o que tem ocorrido, ultimamente, por
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meio do modo equivocado de se trabalhar os géneros textuais. Dessa forma, apenas se da
continuidade a classificagdes estaticas.

Nenhum tipo de trabalho que priorize e objetive normas estanques, e as considere
como unicas opgOes possiveis de expressao, é algo positivo e construtivo no sentido do
estimulo a criatividade e autonomia no emprego da lingua.

Sendo assim, a partir das reflex@es contidas neste primeiro capitulo, apontamos as
raz0es pelas quais trabalhamos — e temos suporte inclusive legal para fazé-lo — por uma
pratica docente diferente durante o processo de ensino-aprendizagem de gramatica. Uma
pratica que leve em consideracdo a Teoria das Opera¢des Predicativas e Enunciativas, nos
fazendo enxergar o outro e sua individualidade durante o processo de ensino e
aprendizagem de gramaética, nos fornecendo ferramentas para que possamos viabilizar a
consciéncia gramatical, a qual estimulara no educando sua criatividade e autonomia no
uso da lingua, tanto para compreender quanto para expressar textos verbais.

Explicaremos, entdo, de modo mais detalhado nas préximas paginas, a teoria por
nos estudada — tendo como enfoque a analise do artigo definido no portugués —bem como
suas implicacBes pedagogicas para a criacdo e aplicacdo de atividades escolares que
viabilizem um ensino de gramatica diferente, proporcionando mais consciéncia,
autonomia e a criatividade linguistica.

E importante destacarmos, porém, desde ja, que o aporte tedrico que aqui serd
explicado serve de base para o professor, ndo sendo, de modo algum, necessario ensina-
lo ao estudante. O importante para o educando nao é adquirir conhecimento de uma
metalinguagem técnica, mas entender melhor como sua lingua funciona, ficando sensivel
as suas nuances, a fim de poder utiliza-la com mais criatividade e autonomia.

Isso posto, encerramos este capitulo com um trecho retirado do Parametro
Curricular Nacional de Lingua Portuguesa para os terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental, que endossa, do ponto de vista legal, tudo o que por nés foi defendido até

agora:

Na perspectiva de uma didatica voltada para a producdo e interpretacdo

de textos, a atividade metalinguistica deve ser instrumento de apoio para a

discussao dos aspectos da lingua que o professor seleciona e ordena no curso do

ensino-aprendizagem.

Assim, ndo se justifica tratar o ensino gramatical desarticulado das

praticas de linguagem. E o caso, por exemplo, da gramética que, ensinada de

forma descontextualizada, tornou-se emblemética de um contetido estritamente
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escolar, do tipo que s serve para ir bem na prova e passar de ano — uma préatica
pedagogica que vai da metalingua para a lingua por meio de exemplificacéo,

exercicios de reconhecimento e memorizagdo de terminologia. Em funcéo disso,

discute-se se hd ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa € uma falsa

guestdo: a questdo verdadeira é o que, para gue e como ensina-la.

Deve-se ter claro, na selecdo dos contetddos de analise linguistica, que

a referéncia ndo pode ser a gramatica tradicional. A preocupagdo ndo €

reconstruir com os alunos o quadro descritivo constante dos manuais de
gramatica escolar (por exemplo, o estudo ordenado das classes de palavras com
suas multiplas subdivisGes, a construcdo de paradigmas morfoldgicos, como as
conjugac0es verbais estudadas de um folego em todas as suas formas temporais
e modais, ou de pontos de gramética, como todas as regras de concordancia, com
suas excecOes reconhecidas).

O que deve ser ensinado ndo responde as imposices de organizacao

classica de conteldos na gramatica escolar, mas aos aspectos que precisam ser

tematizados em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos nas

atividades de producao, leitura e escuta de textos.

O modo de ensinar, por sua vez, ndo reproduz a classica metodologia

de definicdo, classificacdo e exercitacdo, mas corresponde a uma pratica que

parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a utilizacdo de uma

terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela mediacdo do

professor, do conhecimento gramatical produzido. 1sso implica, muitas vezes,

chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramética tradicional, cuja

descricdo, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem, o

que coloca a necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes. (1998,

p 28 — 9, grifos nossos).
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CAPITULO II

UM POUCO DA TEORIA DAS OPERACOES PREDICATIVAS E
ENUNCIATIVAS E ALGUMAS DE SUAS POSSIBILIDADES DE
INTERSECCAO COM O ENSINO DA LINGUA MATERNA

Introducgéo

Neste capitulo serdo apresentadas, brevemente, algumas bases tedricas da Teoria
das Operacdes Predicativas e Enunciativas desenvolvida pelo professor Antoine Culioli
— suporte tedrico de nosso trabalho. Nao temos a pretensdo de esgotar o assunto, mas,
aborda-lo de modo suficiente para que se compreenda:
1) o porqué de defendermos que a mirada tedrica do autor aos objetos lingua e linguagem
pode auxiliar um ensino de lingua materna que estimule a consciéncia gramatical, a
criatividade e a autonomia;
2) as analises sobre o funcionamento do artigo definido em enunciados produzidos por
alunos do ensino fundamental, e as andlises do contetdo sobre o artigo em trés livros
didaticos adotados no 6° ano do ensino fundamental;
3) os exercicios por nds elaborados, relacionados ao artigo definido no portugués, visando
desenvolver a consciéncia gramatical, criatividade e autonomia por meio do estimulo a
atividade epilinguistica dos estudantes.

Portanto, aqui, serdo abordados temas da teoria que se relacionam, sobretudo,

aquilo que o artigo definido operal?.

2.1 Articulagdo linguagem e linguas naturais: pontes entre a Teoria das
Operacoes Predicativas e Enunciativas e o ensino de linguas

Entender as nocGes de lingua e linguagem aqui propostas é essencial para que
compreendamos qualquer teoria enunciativa. Estudar como se d& sua articulagdo é
proposta essencial da Teoria das Operagdes Predicativas e Enunciativas, tornando-a,
assim, extremamente interessante para sustentar reflexées acerca do ensino de lingua

materna.

11 N&o sdo muitos os estudos da teoria de Culioli no Brasil, portanto, para aqueles que quiserem conhecer
um pouco mais sobre outros aspectos ndo explorados aqui sobre a teoria, sem ter de dominar a leitura em
francés, hd um livro compilado e traduzido por Sophie Fisher e Eliseo Veron, com diversos textos do Culioli
em espanhol, e bons textos em portugués a respeito da teoria em obras das professoras Leticia Marcondes
Rezende, Marilia Blundi Onofre, e Marcia Cristina Romero Lopes.
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Para nosso trabalho, desse modo, é importante percebermos que lingua e
linguagem, conceitualmente, ndo diferem tanto da antiga dicotomia langue e parole de
Saussure. O linguista estruturalista, porém, coloca como trabalho do linguista o estudo da
langue. Diferentemente, primeiro Benveniste, e depois Culioli, propde formalizarmos a
articulacdo entre uma e outra, sendo o foco do primeiro a compreensdo de como 0 homem
e determinadas sociedades se organizaram por meio das marcas linguisticas; e o de Culioli
a compreensdo daquilo que as marcas operam, importando para ele como 0 sujeito
enunciou e ndo o porqué, sem desconsiderar, com isso, 0 aspecto psicossocioldgico do
ser.

Linguagem, assim, para Culioli, é a atividade humana de construir significados,
enquanto lingua seria a concretizacdo da linguagem por meio de arranjos textuais, orais
ou escritos. Sendo que, apenas conseguimos apreender a linguagem e estudar seu
funcionamento por meio de configuracdes especificas, ou seja, por meio de uma lingua
dada. Para o estudioso “[...] A atividade da linguagem reenvia a uma atividade de
producdo e reconhecimento de formas, ora, essas formas ndo podem ser estudadas
independentemente dos textos, € os textos ndo podem ser independentes das linguas”
(CULIOLLI, 1990, p. 14)*2,

Desse modo, 0 objeto da linguistica para a Teoria das Opera¢Ges Enunciativas e
Predicativas €, justamente, a atividade da linguagem apreendida por meio da diversidade
das linguas naturais, uma de suas manifestacGes. Para Culioli (1990) também claro fica
que a linguagem é constituida por invariantes, comuns a todo ser humano, do contrario,
ndo seria possivel aprendermos vérias linguas e passarmos de uma a outra: “[...] E preciso
que haja um certo nimero de propriedades comuns para que possamos adquirir sistemas
linguisticos equivalentes [...]”(CULIOLI, 1990, p. 14).

E entre as configuragdes especificas de cada lingua entdo, que existe um

subconjunto que pode
[...] ser remetido a um certo nimero de categorias, esquemas,
relacBes, termos primitivos, operagdes, encadeamentos de operacdes

que vao nos permitir extrair invariantes que encontramos, subjacentes

12 Essa citagdo, bem como todas as outras cujos textos originais estejam em lingua estrangeira sem traducgfes
para o portugués, sdo tradugdes livres feitas por nés. Deixaremos os fragmentos originais sempre a
disposicéo para consultas em nossas notas de rodapé. “[...] L’activité de langage renvoie a une activité de
production et de reconnaissance de formes, or, ces formes ne peuvent pas étre étudiées independamment
des textes, et les textes ne peuvent étre indépendants des langues”.
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a atividade de linguagem, quaisquer que sejam as linguas que
considerarmos [...] (CULIOLI, 1990, p. 15)*3.

O estudioso ainda enfatiza que, durante essa busca do linguista pelas invariantes,
o0 verdadeiro problema é que ndo existe correspondéncia termo a termo entre marcadores
de uma lingua dada e das categorias invariantes que encontrariamos por meio das linguas.
Ademais, a linguagem, em si, é indeterminada, tendo nos apenas acesso as operagdes que
a constituem. Dai a dinamicidade existente na articulacdo entre lingua e linguagem.
Como veremos mais & frente nesse capitulo e, sobretudo com as analises no capitulo V,
ndo h& apenas um marcador na lingua portuguesa para veicular a operacéo de varredura,
por exemplo, e isso ndo se da de modo estatico, desarticulando-se léxico e gramatica. A
marca do artigo definido, dependendo das relacdes com o restante do enunciado, pode
operar a varredura, porém, isso varia sempre de acordo com as outras marcas existentes
no enunciado.

E gracas a essa consciéncia da variacio radical da lingua, sustentada por
invariantes dindmicas, que é bastante proficuo aproveitar as reflexdes da Teoria das
OperacBes Predicativas e Enunciativas para pensarmos o ensino de Lingua Materna. A
passagem de uma linguistica estatica, classificatdria, dada, para uma linguistica dindmica,
valorizadora do processo construtivo de significado e valores em lingua (Rezende, 2009),
nos possibilita trabalhar com aquilo que o estudante constroi, buscando nesse processo
do outro, as invariantes que sustentam todos 0s processos, estabelecendo-se assim pontes
e trocas dialdgicas, solidarias, propiciadoras de um ambiente de liberdade, o qual faculta
a conscientizacgéo, criatividade e autonomia.

Embora formal e empirico estejam articulados, as diferencas existentes entre
professor-estudante, estudante-estudante, professor-professor sdo sempre de natureza
empirica, experiencial. Todas as diferencgas entre linguas e intra-linguas sdo puramente
experienciais.

Portanto,

A tese da indeterminacdo da linguagem e a defesa da linguagem como
trabalho ou atividade garantem a fundamental liberdade ao sujeito e o
insere no amago do processo de atribuicdo de significados e valores as
expressoes linguisticas. As teses da indeterminacdo da linguagem, da
linguagem como trabalho e da insercéo do sujeito na base das analises
linguisticas sdo interdependentes” (REZENDE, 2009, p. 15-6)

13 «[...] peut étre ramené a um certain nombre de catégories, de schémas, de relations, de termes primitifs,

d’opérations, de enchainements d’opérations qui vont nous permettre de dégager des invariants que I’on
retrouve, sous-jacents a I’activité de langage, quelles que soient les langues que 1’on considere [...]”
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Desse modo, como tudo o que foi falado até entdo a respeito da teoria vai de
encontro com o tipo de ensino em lingua materna que viemos defendendo durante o
primeiro capitulo, nos proximos itens explicaremos conceitos e nogdes fulcrais para a
compreensdo da teoria de um modo geral e, mais especificamente, das analises realizadas

e dos exercicios criados em nosso trabalho.

2.2 O enunciado e a enunciagao

Os conceitos de enunciado e enunciacdo Sdo0 essenciais para conseguirmos
entender como se da toda a investigacdo dentro da Teoria das Operacgdes Predicativas e
Enunciativas, sendo o enunciado o principal objeto de trabalho da teoria.

Na ansia de extrapolar a analise estruturalista, Culioli comegou a colocar em
duvida o conceito de frase. Ao perceber que existiam estruturas que nao se encaixavam
dentro das regras de boa formacéo frastica, notou que os principios organizadores da boa
formagdo enunciativa sdo, entdo, diferentes. Ademais, o modelo de analise no qual o
conceito de frase esta inserido supbes que haja uma harmonia pré-estabelecida entre os
sujeitos da enunciacdo, como se a comunicacdo fosse reduzida a transmissdo de
informacao, ou remetesse-se a um universo pré-moldado.

No entanto, ndo é isso que ocorre. Tanto o sujeito que emite a mensagem, quanto
0 que a recebe sdo coautores do didlogo. Aquele que entra em contato com algum texto
interpreta-lo-a de acordo com suas experiéncias e seu modo de perceber o universo que 0
circunda, construindo também os significados daquele texto de acordo com sua bagagem
cultural, assim como seu autor o fez. O autor, assim que produz algum texto, 1é-o, relé-o,
revendo-o e analisando sua possivel repercussao, ou sua repercussdo, caso ja tenha sido
expressado.

Desse modo, como o universo é moldado, recortado e interpretado de acordo com
a bagagem experiencial de cada sujeito — bagagem essa que ndo é estética —, e como a
comunicacdo ndo é apenas uma transmissdo linear de informacdes, é necessario que o
objeto de analise da teoria esteja sempre localizado em relacdo a um espaco e a um tempo,
relacionado a um sistema qualquer de coordenadas enunciativas, 0 que ndo ocorre com a
frase. Temos, entdo, que frase “[...] ¢ definida por regras de boa formagdo que regem

essencialmente a relagdo predicatival®; um enunciado é uma relacdo predicativa

14 E importante salientarmos que predicar, predicacdo, relagdes predicativas ndo remetem a nogéo de
predicado que apreendemos no estudo tradicional de sintaxe. Aqui, predicar assume um sentido mais amplo,
semelhante ao do termo predicare do latim: o de falar sobre. Ao utilizarmo-nos de linguagem verbal para
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identificada em relagdo a um sistema de coordenadas enunciativas [...]” (CULIOLI,
1999a, p. 129)%. Utilizando-nos do prdprio exemplo do Culioli, quando temos O gato
come doces, temos uma frase bem formada, mas, para que essa ideia torne-se um
enunciado bem formado, € necessario localiza-lo, situd-lo no espacgo-tempo em alguma
situacdo singular: Mamée! Tem o gato que como doces!. O mesmo se passa com 0s titulos
das historias dos textos por nos analisados. Quando lemos algo como O Curupira na
escola, o que temos aqui é uma frase, e ndo um enunciado.

E também devido & variacdo que existe na experiéncia linguistica de cada um que
0 uso da lingua varia radicalmente de sujeito para sujeito, tornando, cada enunciado
linguistico potencialmente ambiguo. E claro que ha estabilidades, do contrario, ndo
haveria a possibilidade do entendimento, mas mesmo estando ancorado a uma situagao
enunciativa especifica, o enunciado é interpretado de acordo com a bagagem experiencial
de cada um. Por isso, € importante levarmos em consideracdo o empirico (experiéncia)
do estudante, pois é de acordo com o empirico que as estruturas e marcas linguisticas das
linguas naturais serdo utilizadas de diferentes modos para veicular sentidos, e manifestar
o formal.

E exatamente isso que se passa quando um estudante escreve Ribeirdo Preto tem
muita gente boa do coracao, querendo dizer, ao invés disso Ribeirdo tem muita gente de
bom coracgdo. A experiéncia linguistica desse estudante, o empirico, faz com que ele ndo
perceba os sentidos outros que pode veicular ao produzir o enunciado que produziu,
querendo utilizar-se das mesmas operacdes, porém, por meio de marcas diferentes. Um
processo de sensibilizagcdo para como as marcas por ele utilizadas costumam operar, sana
as possiveis dificuldades de expressao nesse sentido.

O enunciado, entdo, é o produto da enunciacdo e a enunciacdo € o ato de fazer o
enunciado, € o enunciado enquanto acontecimento. Ela constroi, assim, significados por
meio da representacdo mental, da referenciacdo linguistica e da regulacéo intersubjetiva
(ONOFRE, 2009).

Culioli, portanto, procura descobrir como a linguagem é construida a partir das
referenciacdes dos sujeitos. Ele ndo propde na Teoria das OperacOes Predicativas e

Enunciativas termos como objeto o estudo de como aquilo que é externo a linguagem

situarmos alguma ideia no espaco e tempo estamos predicando e temos uma predicagdo. Dizer que uma
nocdo é predicavel, por exemplo, é assumir que ela pode ser transformada em um enunciado.

15 «[...] est définie par des régles de bonne formation qui régissent essentiellement la relation prédicative;

um énoncé est une relation prédicative repérée par rapport & um systeme de coordonnées énonciatives [...]”

50



influencia-na e marca-a — trabalho realizado pela Analise do Discurso —, mas, partindo
das marcas linguisticas, propde o caminho inverso: o estudo de como ocorre a
manifestacdo de sentidos por meio dessas marcas da lingua. Ou seja, como se da a
construcdo de sentido a partir da representacdo, referenciacdo e regulacédo; a partir da
predicacdo durante a enunciacéo.

Sendo assim, no préximo tépico, explicaremos com mais detalhes 0 que sdo
representacdo, referenciacdo e regulagdo, a “santissima trindade” da enunciagdo,

manifestada nos enunciados.

2.3 A construcéao dos significados

Como estdvamos dizendo, segundo a Teoria das Operagdes Predicativas e
Enunciativas, toda construcdo de significados apenas ocorre devido a trés ordens de
operacdes: as de representacdo, referenciacdo e regulacdo. Todo sujeito dotado de

linguagem opera nesses sentidos para que consiga construir significados e expressa-los:

“Uma tripla relacdo entre representacdo mental, processo
referencial e regulagdo é um pré-requisito para qualquer atividade
simbdélica e conceitual mediada por sequéncias textuais (e/ou gestuais)
que sujeitos produzem e reconhecem como formas significativas

interpretaveis [...]” (CULIOLI, 1990, p. 179)6

Todas essas trés ordens de operacOes estdo totalmente imbricadas e articuladas
durante a construcdo dos sentidos, cabendo ressaltar que tém influéncia nos trés niveis da
linguagem, que serdo explicados agora.

O nivel | é o das representacGes mentais, trata-se da cognicdo — entendendo aqui
cognicdo em seu sentido amplo, portanto, o afeto dela faz parte. E um nivel ao qual nés
ndo temos acesso direto e onde sdo construidas as no¢des?’ e os sentidos, ocorrendo nele
todas as operacdes. Esses sentidos, porém, apenas sdo concretizados por meio dessas

operacOes no nivel 11, o nivel das representacdes linguisticas. Nele, os marcadores sao

16 A threefold relationship between mental representation, referential processes and regulation, is a
prerequisite to any symbolic conceptual activy mediated by text (and/ or gesture) sequences that subjects
produce and recognize as interpretable meangful shapes [...]”

17 E importante entendermos que, diferentemente de como foi usado no inicio deste capitulo, o termo nogao,
neste momento, retoma um dos conceitos centrais da teoria Culioliana. N&o significa, portanto, neste caso,
conhecimento elementar, superficial ou geral acerca de algo. O conceito do termo nogéo, relacionado a
teoria como agora foi empregado, serd explicado no proximo topico deste capitulo, em 2.4.1.
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agenciados e formam-se os enunciados. E por meio das representaces metalinguisticas,
do nivel 111 enfim, que o estudioso da linguagem cria ferramentas para investigar o nivel
| por meio dos caminhos operat6rios marcados nos enunciados do nivel II.

No topico seguinte, portanto, perceberemos em mais detalhes de que modo a
representacdo mental, a referenciacdo e a regulacdo articulam-se, relacionam-se aos
niveis descritos e ligam-se, respectivamente, mais a operacdes de ordem psicoldgica,

socioldgica e psicossocioldgica.

2.3.1 REPRESENTACAO, REFERENCIACAO E REGULACAO

Iniciando pela representacéo, podemos dizer que ela constitui um tipo de
operacdo que nos auxiliam a apreender o mundo. Tal apreensdo é subjetiva e sua
elaboracdo é mediada por fatores fisicos, culturais e mentais, construindo as nocdes, 0s
sentidos. Trata-se da capacidade que o ser humano tem de observar objetos a ele
exteriores e atribuir-lhes propriedades P, e as ndo propriedades P’ (ONOFRE, 2003),
organizando-0s. Segundo Culioli ndo existem no¢des que ndo sejam de ordem fisico-
cultural e nés ndo temos acesso a elas. Porém, suas manifestacdes sdo materializadas por
meio dos textos e gestos (tanto faciais e corporais, quanto fonicos, relacionados a prosodia
ou entonagao).

Assim, quando um estudante escreve o titulo Um Curupira na escola, querendo
dizer que poderia haver mais de um Curupira no mundo, tal educando tem uma
representacdo da nocdo Curupira em sua mente diferente da nocdo formada por alguém
um pouco mais familiarizado com a lenda e que saiba que Curupira é uma entidade Unica.
Quando esses sentidos, portanto, ainda sdo nogdes, sdo abstratos e encontram-se no nivel
I da linguagem. Quando, contudo, tais representacfes sdo concretizadas, como foi feito
pelo estudante autor do titulo Um Curupira na escola em seu texto, passam para o nivel
Il da linguagem tornando-se mais socializadas e ligadas ao outro (REZENDE, 2009).

Nesse momento em que as representacdes mentais sdo concretizadas, 0 que temos
é a referenciacao.

Aqui, vale ressaltar que nesse caminho de | para I, sempre existirdo estabilidades
e deformabilidades, mesmo dentro de uma prépria lingua. Dai o carater bastante dinamico

da lingua articulada a linguagem:

[...] Se nbs tivéssemos uma relagdo termo a termo, nds teriamos uma

nomenclatura no caso mais grosseiro e, de modo mais geral, um cédigo.

52



Ora, ndo temos um marcador — um valor. N6s podemos ter: um
marcador — varios valores; varios marcadores — um valor. Em outros
termos, vai surgir sem parar o problema da sinonimia e da homonimia,
da ambiguidade e da parafrase, de valores compostos, resumindo, tudo
exceto um jogo fixo entre representantes e representacGes. Mas essa
instabilidade supde uma invariancia, que assegura a estabilidade da
producdo-reconhecimento das formas sonoras (ou graficas) [...]
(CULIOLLI, 1990, p. 22)*8

[...] Como lidamos com sistemas estaveis e deforméaveis (esta dupla
propriedade é uma das caracteristicas da linguagem humana),
compreendemos que a especificidade de cada lingua pode nos parecer
irredutivel (se nos situamos em Il), mas, transponivel, ou melhor,
aproximativamente ajustavel, se levamos em conta a génese das formas
do nivel Il (as formas do nivel Il s&o formas possiveis derivadas do nivel

I) (CULIOLI, 19994, p. 164)°.

A partir disso, quando os sujeitos enunciadores precisam realizar ajustamentos,
para que possam compreender-se e entender quais as representacdes mentais em jogo e
como cada um esta referenciando-as, é necessaria a regulacéo. Muitas brigas e discussdes
podem ser evitadas quando temos consciéncia desse processo, em que, muitas vezes, duas
pessoas estdo dizendo o mesmo, utilizando-se apenas de referenciacfes diferentes, cada
uma baseada em sua experiéncia e nas representacdes construidas a partir dela para
referenciar.

A regulacdo, portanto, nada mais é que o ajuste de estruturas de referéncia e
representacdes entre sujeitos, chegando a um estado de equilibracdo para com as
referéncias utilizadas durante a enunciacdo. Ela pode ocorrer no nivel Il da linguagem
se 0s locutores da enunciacdo tiverem que recorrer a recursos linguisticos para explicarem

0 que queriam dizer, por exemplo.

18<[...] Si nous avions une relation terme a terme, nous aurions une nomenclature dans | ecas le plus grossier
et, de fagon plus générale, um codage. Or, on n’a pas um marqueur — une valeur. Nous pouvons avoir: um
marqueur — plusieurs valeurs; plusieurs marqueurs — une valeur. Em d’outres termes, va surgir sans arrét le
probléme de la synonymie et de I’homonymie, de I’ambiguité et de la parafrase, des valeurs composites,
bref, tout sauf um jeu fixe entre représentants et représentations. Mais cette labilité suppose une invariance,
qui assure la stabilité de la production-reconnaissance des formes sonores (ou graphiques) [...]”

19 «[...] Comme on a affaire a des systems a la fois stables et déformables (cette double propriété est une
des caractéristiques du langage humain), on comprendra que la spécificité de chaque langue peut nous
apparaitre irrédectible (si nous nous situons en Il), mais surmontable, ou plutét approximativement
ajustable, si I’on prend en compte la génese des formes de niveau II (les formes de niveau II sont des formes
possibles issues des représentations de niveau I)”.
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Quando esse ajuste se dé, altera-se também a representacao mental que os sujeitos
da enunciacdo tinham a respeito da determinada nocéo, acrescentando-lhe, no minimo,
mais uma possibilidade de ocorréncia. I1sso, consequentemente, influencia 0 modo como
cada um ira refencia-la em uma préxima situacdo de enunciacdo, 0 que nos mostra como
esses trés tipos de operacdo — representacao, referenciagéo e regulacéo — estdo imbricadas,
assim como os trés niveis da linguagem.

A partir do momento que o professor compreende, entdo, que o estudante ao
escrever Ribeirdo Preto tem muita gente boa do coragdo esta querendo dizer o0 mesmo
que Ribeirdo tem muita gente de bom coracdo apenas por meio de uma estrutura de
referenciagdo diferente, menos sensivel a determinadas nuances; ou que ao escrever Um
Curupira na escola, pode, simplesmente, ter realizado uma representacdo mental da
nocdo Curupira diferente da adotada pelo professor, o trabalho com o “erro” no produgio
textual (oral ou escrita) do educando muda. Abre-se espaco para o dialogo, desse modo.
Além disso, se partirmos do texto do estudante para instaurar essa relacdo dialégica com
a alteridade, conseguimos sensibiliz&-lo a nuances ou a outras representacfes mentais
existentes para determinado objeto. Estimulamos, assim, a consciéncia, a criatividade e a
autonomia gramaticais do educando com o auxilio das contribuicdes que a Teoria das

OperacOes Predicativas e Enunciativas ja trouxeram para a linguistica.

2.4 Nocao e dominio nocional

2.4.1 ANOCAO

No topico anterior, ao falarmos sobre as representacfes mentais, introduzimos ao
nosso trabalho o conceito no¢do. Tal conceito na teoria Culioliana é central, constituindo-
se como seu grande diferencial teérico em relacao a outros métodos de anélise linguistica.
De acordo com Rezende (2009), é a partir dele que conseguimos superar polarizacfes
existentes em uma linguistica classificatdria estatica e construida, passando para uma
linguistica dindmica, de operacdes e que valoriza o processo construtivo de significados
e valores em lingua, assim como preconiza a teoria estudada.

Segundo Culioli, entdo, ndo existem palavras que sejam ou verbos, ou
substantivos ou adjetivos, por exemplo. O que temos sdo nogdes que, de acordo com a
construcdo do enunciado e as relagdes léxico-gramaticais estabelecidas, ocorrem de
determinada maneira. N&o hé, portanto, categorias do modo rigido e estatico como se

concebe no estudo da gramatica tradicional. Um mesmo termo, pode pertencer a
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diferentes dessas categorias. Ademais, nem mesmo uma determinada categoria
funcionard sempre como sua defini¢cdo — também estatica — preve.

Peguemos o exemplo do artigo definido. Quando colocado diante de palavras que
sdo consideradas tipicamente adjetivos ou verbos, tais palavras sdo transformadas em
substantivo, carregando uma nuance semantica, um conceito e uma funcao especificos,

diferentes das de quando estavam desacompanhadas do artigo definido. Em

O brilho dos seus olhos é cheio de docura;
O brilhar dos seus olhos me traz alegria;
Ela vai brilhar amanha no show;

Estrelas brilham no céu.

temos quatro ocorréncias diferentes de uma mesma noc¢do — relacionada a brilho, brilhar
—, as duas primeiras consideradas tradicionalmente como substantivos, e as tltimas como
verbos. Porém, o que determina a categoria da palavra no enunciado e suas nuances de
sentido ndo € a palavra em si, mas, 0 arranjo léxico-gramatical presente no enunciado.

Podemos afirmar, por exemplo, que o artigo definido tem forte influéncia no fato
de a palavra “brilhar” do segundo enunciado ter algumas propriedades que, tipicamente,
um nome teria, ao operar uma flechagem? sobre a nogdo; podemos afirmar também que
esse brilhar ndo tem exatamente 0 mesmo sentido do brilhar do terceiro enunciado —
mesmo sendo a mesma palavra — e que, nenhuma das duas apresenta a mesma nuance
semantica que o brilho ou o brilham, dos primeiro e quarto enunciado, mesmo
pertencendo de modo analogo as mesmas categorias gramaticais — a do primeiro e
segundo enunciado sdo substantivos, a do terceiro e quarto verbos.

Tanto em brilho, quanto no primeiro brilhar, devido, sobretudo, ao uso do artigo
definido em harmonia com o restante do enunciado, a ideia do brilho dos olhos de alguém
é retomada, uma flechagem é operada. Porém, enquanto o brilho retoma a lembranca de
algo mais estatico, o brilhar retoma toda a ideia da pulsacdo, do movimento que o ato de
brilhar transmite. Em O brilho dos seus olhos € cheio de dogura, temos, de modo implicito
no preconstructo: seus olhos tém brilho. Essa é a ideia retomada. Em O brilhar dos seus
olhos me traz alegria, temos, de modo implicito no preconstructo: seus olhos brilham.

Essa a a ideia retomada.

20 Tal conceito sera melhor elucidado mais a frente neste capitulo, no tépico 2.5.3.1.
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Ja o brilhar do terceiro enunciado embora tenha em si a mesma ideia de pulsagédo
e movimento do brilhar do segundo enunciado, ndo retoma nenhuma ideia no
preconstructo do enunciado, bem como o brilham do quarto enunciado. Porém, enquanto
o brilhar de Ela vai brilhar amanh& no show transmite o sentido de que a pessoa ira se
destacar, desempenhando uma boa apresentacao; o brilham de Estrelas brilham no céu
refere-se ao brilho fisico da estrela relacionado a emisséo de luz.

Desse modo, fica mais facil percebermos a afirmacao anteriormente feita de como
0 que determina a categoria da palavra no enunciado e suas nuances de sentido ndo € a
palavra em si, mas, o arranjo léxico-gramatical presente no enunciado. O fato de
determinada noc¢&o poder carregar tracos semanticos existentes em verbos e ser precedida
por um artigo definido, que geralmente acompanham substantivos, a deixa com uma
nuance diferente daquela que teria caso estivesse desacompanhada do artigo definido, por
exemplo.

Ainda sob o exemplo do artigo definido, pensando nas defini¢cdes dessa categoria
— encontradas nos materiais didaticos analisados no capitulo 11l —, as quais afirmam que
ele tem como funcao definir, particularizar, referir-se ao que ja é conhecido, percebemos
que isso nem sempre se da. Como ja mostramos no capitulo I, ao observarmos um
exemplo como

“Os hospitais em Ribeirdo Preto sdo muito bons porque salvam muitas vidas”?

extraido de um texto de um aluno do ensino fundamental, notamos que o artigo
definido aqui nédo particulariza e nem se refere a algo necessariamente conhecido,
desempenhando uma funcédo de generalizacdo nesse caso, por meio de uma operacao de
varredura?. E, mesmo sem o especificador “em Ribeirdo Preto”, o efeito produzido ainda
seria o de generalizagéo.

Desse modo, entender que nao hé “uma relagdo de etiquetagem entre as palavras
e os conceitos [...]” (Culioli, 1990, p. 85)??, que Iéxico e gramatica ndo sdo independentes,
e que ndo existe sentido fora da enunciacdo, é essencial para conseguirmos compreender

as linguas e a linguagem, sendo também fulcral para conseguirmos dimensionar aquilo

21 Exemplo de oragdo retirada do corpus montado a partir de producdes dos estudantes, cuja anlise mais
detalhada sera realizada no capitulo V deste trabalho.

22 «[...] une relation d’étiquetage entre des mots et des concepts [...]”
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que a nogdo — conceito basilar da teoria, capaz de sustentar todas essas rupturas com a
tradicdo — representa na teoria Culioliana, ja que, segundo o préprio autor, 0 emprego
metalinguistico do termo noc¢&o surgiu da sua inquietude tedrica: “[...] Eu ndo poderia me
satisfazer com as classificagcdes das palavras, 0s campos semanticos, 0s tracos sémicos, a
sintaxe separada da semantica (e do resto...), 0s conceitos, que tiram sua forca de sua
rigidez [...]” (Culioli, 1999b, p. 18)%,

Contudo, diante de todas essas rupturas, a partir do momento que percebemos que
ndo ha rigidez, nem estagnacdo, fica-nos outra ddvida: como faz-se possivel a
compreensdo intersubjetiva, ou seja, a compreensdo entre 0s sujeitos? Por que ndo nos
perdemos em meio a essa dinamicidade e variacdo radical que constitui a linguagem?

A resposta para essa outra inquietude, novamente, esta na nogdo. E por meio da
unidade possivel de se encontrar no dindmico jogo linguistico, que conseguimos entender
como se instaura esse processo de variagdes e invariancias na linguagem, sendo a noc¢éo
o trabalho de abstracdo feito pelo tedrico para construir representacbes que atendessem
ao dindmico e estavel da linguagem.

Como vimos discutindo desde mais acima, entdo, ndo existem palavras ligadas de
modo univoco a determinados conceitos, nem amarradas a determinadas categorias
gramaticais e funcdes frasais. O que temos, em realidade, sdo nog¢des que, de acordo com
a construcdo do enunciado e as relagdes léxico-gramaticais estabelecidas, ocorrem de
diferentes modos, com diferentes sentidos, estabelecendo diferentes relacdes gramaticais.

O termo nocdo, desse modo, é bastante abrangente e abstrato, podendo ser
facilmente confundido com os termos palavra, 1éxico ou conceito, para alguém que inicia
seus estudos na Teoria das OperacBes Enunciativas e Predicativas. Ele, porém, ao mesmo
tempo que pode ser todos, ndo € nenhum, constituindo-se como virtualidade concretizada
na lingua por meio de ocorréncias. A noc¢ao, entdo, constrdi-se a partir das operacoes
subjetivas de representacdo, referenciacdo e regulacdo — ja explicadas em 2.3.1 deste
trabalho —, concretizando-se e definindo-se nos textos por meio de suas ocorréncias e as
relacBes estabelecidas entre elas e as demais nocdes do enunciado. Pode ser
compreendida, assim, como “um conjunto de propriedades em potencial que dependendo
de suas combinagdes (determinadas por fatores psiquico-fisico-culturais), formardo

categorias tais como objetos ou fendmenos do mundo” (ONOFRE, 2003, p. 65).

23 «[...] Je ne pouvais pas me satisfaire des classements des mots, des champs sémantiques, des traits
sémiques, de la syntaxe coupée de la sémantique (et du reste...), des concepts, qui tirent leur force de leur
rigidité [...]”
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No Diciondrio de linguistica da enunciacéo, encontramos a seguinte explicacao

para o termo nogéo, baseada em Culioli:

[...] Falar de nocdo é falar de um conjunto que se pode expressar, por
exemplo, por “ler; leitura; livro; leitor; biblioteca etc.” Entendida,
portanto, como um feixe de propriedades fisico-culturais, sem estatuto
linguistico propriamente dito, apresenta-se como uma entidade hibrida
entre 0 mundo e as representagGes fisico-culturais, por um lado, e a
lingua, por outro. A nogdo é em si mesma indivisivel e pode ser
apreendida somente através das ocorréncias, que sdo suas realizacdes
particulares (FLORES, et al, 2009)

De acordo com Culioli (1990) em seu texto A fronteira, ao associarmos
determinada nocdo a uma palavra, estamos construindo o dominio nocional. Quando
criangas, vamos experimentando nossa lingua, buscando representar e referenciar o
empirico a partir de nossas experiéncias fisico-culturais, depreendendo propriedades que
nos fazem entender e estabelecer, por exemplo, 0 que € ser careca, 0 que € ser calvo, 0
que é ter cabelo, e que pelo ndo é o mesmo que cabelo; o que pode significar gato nos
diversos contextos — tidos como metafdricos ou ndo — e quais sdo as propriedades que
unem todas as ocorréncias de gato a um mesmo dominio nocional; que livro, leitura,
biblioteca, livraria tém todos propriedades que os assemelham e os diferenciam; entre
outros.

E por meio da interag&o e de um grande trabalho interno, ent#o, e a partir de nossas
experiéncias, que vamos testando como usar e entender determinadas ocorréncias,

encontrando as estabilidades que nelas se instauram.

[...] temos todo um conjunto de propriedades que se organizam umas
em relacdo as outras, que sdo fisicas, culturais, antropoldgicas, e que
fazem com que no fim das contas um termo ndo remeta a um sentido,
mas remeta a [...] um dominio nocional, quer dizer, a todo um conjunto
de virtualidades. Todo o trabalho metaférico apoia-se em grande parte
sobre essa propriedade fundamental da atividade simbdlica por meio da

atividade da linguagem, e que € plasticidade (temos a estabilidade € por
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isso que as palavras sdo também etiquetas, mas de um outro lado temos
deformabilidade) (CULIOLLI, 1990, p. 86)%.

Assim, a nogdo remete a um dominio nocional, que é estavel e, a0 mesmo tempo,
passivel de deformabilidades, construido pelas mais diversas ocorréncias da nocéo, e
organizado por: um tipo e um atrator — constituindo seu centro, em seu interior —; um
exterior; e uma fronteira, que delimitara o que faz parte de determinada nocao, ou
dominio nocional; o que ndo faz — sendo seu complementar —; e 0 que ndo estd nem no
interior do dominio, nem no exterior exatamente.

No topico seguinte, 2.4.2, explicaremos mais detalhadamente como funciona o
dominio nocional, por meio da explanagédo sobre cada termo acima destacado, o que nos
facilitard a compreensdo do que representa a nocdo dentro da Teoria das Operagdes

Enunciativas e Predicativas.

2.4.2 0 DOMINIO NOCIONAL

Assim como ja& vimos acima, o dominio nocional é uma construcdo
simultaneamente aberta e fechada a deformabilidades, que surge a partir das ocorréncias
de determinada no¢do, num jogo intersubjetivo. De acordo com Rezende (2009) “O
conceito de dominio nocional assim como o de nocao esta intimamente ligado ao estado
de conhecimento e a atividade de elaboragao de experiéncias de cada individuo”.

Ademais, segundo Antoine Culioli:

[...] A ideia fundamental é que ndo existe ocorréncia textual isolada.
Assim, quando um sujeito produz um enunciado (ou seja, uma
ocorréncia textual, ela mesma, composta de ocorréncias de termos
constitutivos), este enunciado, e cada uma de suas partes constitutivas,
¢ situado em um espago enunciativo munido de um sistema de
coordenadas subjetivas e espaco-temporais, agrupado em um campo de
relagBes inter-sujeitos, e toda ocorréncia faz parte de um agregado
estruturado de ocorréncias que fomentam um dominio. Esse dominio se
compBe de um interior (valores positivos) munido de um centro (que

fornece o valor tipico, e falarei de centro organizador; ou o valor por

24 «[...] vous avez tout um ensemble de propriétés qui s’organisent les unes par rapport aux autres, qui sont

physiques, culturelles, anthropologiques, et qui font qu’en fin de compte um terme ne renvoie pas a un sens,
mais renvoie a [...] domaine notionnel, c’est-a-dire & tout um ensemble de virtualités. Tout le travail
métaphorique porte em grande partie sur cette prapriété fondamentale de I’activité symbolique a travers
I’activité de Ingage, et qui est plasticité (on a stabilité, c’est pour cela que les mots sont aussi des étiquettes,
mais d’um autre c6té on a déformabilité)”.
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exceléncia — mais alto grau eleito — e falo de atrator), de um exterior
(valores totalmente outros, valor nulo, parte vazia); de uma fronteira.
Temos assim um dominio que localiza toda ocorréncia em uma zona
(centro; interior; fronteira; exterior) [...] (CULIOLI, 1990, p. 29)%.g

Desse modo, o dominio nocional pode ser subdivido em: ocorréncia, centro
organizador, tipo, atrator, fronteira e complementar.

A ocorréncia € uma das possiveis materializagdes de uma no¢do. Ela terd a
propriedade P, ou parte dela, pertencente, em maior ou menor grau, a todas ocorréncias
da determinada nocdo. A ocorréncia é a passagem, portanto, da nogdo sob forma de
linguagem a uma materialidade na lingua, sendo um “[...] acontecimento enunciativo que
delimita uma porcéo de espaco/tempo especificada pela propriedade P. Inversamente, a
propriedade P € inserida em um texto gracas a um jogo de determinacdes que Ihe da um
estatuto de ocorréncia [...]” (Culioli, 1999b, p. 11).

De acordo com Rezende (2009), as ocorréncias

[...] a0 mesmo tempo fragmentam e unificam, pois é por meio da
fragmentagdo, que € de natureza quantitativa, que eu posso descobrir
qualitativamente a nocdo, quer dizer, o bloco seméntico ndo divisivel,
mas &, simultaneamente, a existéncia do bloco seméantico ndo divisivel
(a esséncia, a qualidade, a intensdo) que permite estabelecer os quadros
concretos (a quantificacdo ou a extensdo de uma nogéo, ou ainda a sua
fragmentacdo) (REZENDE, 2009, p. 34).

Sendo assim, cada ocorréncia, a0 mesmo tempo que tem propriedades que a
aproximam mais ou menos do valor idealizado de sua nogdo, no dominio nocional,
também representa propriedades diferenciadas dessa mesma nocdo. Nesse sentido, €
importante haver uma ocorréncia que represente um objeto real ou tipico que tenha a
propriedade <verdadeiramente P>, auxiliando na organizagéo de toda essa fragmentacao

existente em uma nogdo, constituindo seu centro organizador. Desse modo, sempre que

%5 «[...] L’idée fondamentale est qu’il n’existe pas d’occurrence textuelle isolée. Ainsi, lorsqu’um sujet
produit um énoncé (c’est-a-dire une occurrence textuelle, ele-méme composée d’occurrences de termes
constitutifs), cet énoncé, et chacune de ses parties constitutives, est situe dans um espace énonciatif muni
d’um systéme de coordonnées subjectives et spatio-temporelles, pris dans um champ de relations inter-
sujets, et toute occurrence fait partie d’'um agrégat structuré d’occurrences qui forment um domaine. Ce
domaine se composse d’um intérieur (valeurs positives) muni d’um centre (qui fournit la valeur typique, et
je parlerai de centre organisateur; ou la valeur par excellence — haut degré élatif — et je parle d’attracteur);
d’um extérieur (valeurs totalement autres, valeur nulle, partie vide); d’une fronteire. On a ainsi um domaine
qui localize toute occurrence dans une zone (centre; intérieur; frontiére; extérieur) [...]”
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tenho um dominio nocional, permeado por ocorréncias com propriedades especificas e
propriedades que convergem, aquilo que convergir estara em um processo de
identificacdo com esse centro organizador, sendo que, quanto menos da propriedade
presente no centro — propriedade estabilizadora da nogdo — a ocorréncia tiver, ou seja,
quanto mais diferenciada do centro for, mais proxima do exterior do dominio nocional
estara.

H4, entdo, ainda de acordo com Rezende (2009) e Culioli (1999b) duas formas de
organizacdo do centro: o tipo e o atrator, em que o tipo é uma ocorréncia especifica e
que se torna representativa, em relagdo as outras ocorréncias; e o atrator uma ocorréncia
marcada em relagdo a ela mesma, tornando-se singularizada ao méaximo, constituindo-se
como origem absoluta e definindo-se também em relag&o ao proprio enunciado.

Ao termos, entdo, ocorréncias em enunciados como “Isso que para mim ¢ X.”, “X
nada mais ¢ que isso.”, “Isso ¢ verdadeiramente X.” estamos pensando em tipo. Ja em
enunciados como “Que X!” (Que jogada!; Que casal;...), estamos falando de atrator.

No entanto, quanto mais diferenciadas e menos identificadas desse centro
organizador encontram-se as propriedades de determinada ocorréncia, mais proxima do
exterior do dominio nocional ela esta, havendo, desse modo, dentro do dominio, “um
limiar, ou uma zona de alteracdo, de transforma¢ao” (REZENDE, 2009, p. 37), onde
existam todas as ocorréncias que, segundo Culioli (1990) contém néo s6 a propriedade P,
mas também a propriedade P alterada, que faz com que ndo seja mais totalmente P, ou
que ndo tenha a propriedade P, e, a0 mesmo tempo, ndo seja totalmente exterior ao

dominio nocional. Esse limiar do dominio nocional é chamado na teoria de fronteira.

Vamos ter um centro que vai nos dar um organizador (“é
verdadeiramente tal coisa”), um atrator (o “auto grau”), um gradiente,
e 0 que € interessante, é que podemos mostrar que vamos ter do outro
lado um exterior. Constréi-se uma fronteira: ou seja, aquilo que tem a
propriedade “p” e a0 mesmo tempo a propriedade alterada, que faz que

ndo seja mais totalmente “p”, que ndo tenha a propriedade “p”, mas que

ndo esteja totalmente no exterior [...] (CULIOLI, 1990, p. 88)%.

% “On va doc avoir un centre qui va nous donner um organisateur (« c’est vraiment telle chose »), un
attracteur (le « haut degré »), un gradient, et ce qui est intéressant, c’est que 1’on peut montrer que ’on va
avoir de ’autre c6té un extérieur. On va construire une frontiere : ¢’est-a-dire ce qui a la propriété « p » et
en méme temps la propriété altérée, qui fait que ce n’est plus totalmente « p », que cela n’a pas la propriété
«p », mais que cela n’est pas totalemente extérieur [...]”
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Ainda segundo Rezende (2009), ter uma fronteira é algo extremamente benéfico

para ndo cairmos nas armadilhas limitadoras de uma analise polarizada:

[...] O estabelecimento de uma fronteira entre os dominios evita a
tendéncia em se restringir a analise do sentido aos pdlos A e A’ (A/ ndo
A) e nos ajuda a ampliar nosso universo de valores, possibilitando a
contemplagdo daquilo que se encontra tanto entre A ¢ A’ quanto na
génese da propria construgdo dos valores polarizados (REZENDE,
2009, p. 37-8).

Entdo, ao compreendermos a fronteira de um dominio nocional e suas relagdes
com o interior e 0 exterior desse dominio, somos capazes de apreender 0 que seria 0
complementar dentro da teoria Culiolina, constituindo-se como a zona que une a
fronteira e o exterior do dominio nocional, ou seja, a zona complementar ao dominio P,
compreendendo tudo aquilo que ndo é exatamente P (fronteira — “ndo verdadeiramente
X”), ou que nao pode se chamar de P (exterior — “verdadeiramente nao X”).

E importante ressaltar ainda que

O complementar para Culioli ndo se reduz ao complementar
matematico ou logico, em que se tem dois valores, sendo um
complementar do outro. Nao h& uma negagéo ja construida que permita
estabelecer, definitivamente, o complementar de uma nocéo. Ele é

constantemente ‘fabricado’ pelos enunciadores no momento da

enunciagdo (REZENDE, 20009, p. 40).

Desse modo, para finalizarmos este topico e aclaramos possiveis davidas apés
termos explicado, em linhas gerais, o dominio nocional na Teoria das Operacdes
Enunciativas e Predicativas, vamos exemplificar tudo o que foi dito, a partir de um
enunciado do nosso corpus.

Na oracdo retirada do texto de um aluno do ensino fundamental

1) Ribeirdo Preto tem muita gente boa do coragédo

temos uma ambiguidade na expressdo complexa “gente boa do cora¢ao”. Analisando-se

o contexto linguistico no qual o enunciado foi produzido, percebemos que o estudante
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estava referindo-se a pessoas bondosas e ndo pessoas com saude, como se tivesse dito

algo como

2) Ribeirdo Preto tem muita gente boa de coracao

Quando analisamos tais enunciados no capitulo 1V desta dissertacdo, ao tentarmos
entender o porqué de tal ambiguidade ocorrer e como o artigo definido a isso se relaciona,
tivemos de retomar nossos conhecimentos a respeito de no¢es e dominio nocional para
compreendermos o funcionamento da nocao “ter bom coragao”.

Ao enunciarmos uma oragdo como “Por que ser tdo indiferente? Ele ndo tem
coracdo mesmo”, ou “Ela ndo tem coragdo para subir tudo isso de escada, ndo vai
aguentar”, percebemos duas ocorréncias distintas relacionadas a no¢do <ter coragdo> e
seu complementar <ndo ter coracdo>. Tomando como parametro o centro organizador do
dominio nocional, o tipo “ter coragdo”, é possivel estabelecer o que pertence ao interior
com a propriedade “tudo o que se pode chamar de ter coragdo”. Nesse sentido, ser
bondoso esta no interior da nocdo assim como ter satde. E, caminhando para o exterior
da nocdo, podemos ter valores gradativos, como quase ser bondoso, ou quase ser
saudavel; ser pouco bondoso, ou pouco saudavel; ndo ser saudavel; tudo isso na regido

fronteirica. O esquema abaixo pode ilustrar com mais clareza o que queremos dizer:

Figura 1 — dominio nocional de ter coracéo

INTERIOR EXTERIOR
FRONTEIRA

Ser
saudavel

Nao ser
bondoso

Ter
coracédo

Nao ter

coracéo

Ser
bondoso

Fonte: elaborada pela autora

Desse modo, como a nogéo <ter coracdo> pode ser fragmentada em diferentes

ocorréncias, permite a dupla interpretacdo do enunciado 1, pois, como veremos no
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capitulo 1V, embora o artigo definido em harmonia com outros elementos do enunciado
remeta a uma ocorréncia especifica da nogdo <ter coracdo> (ter salde, ser saudavel, no
caso), 0 contexto enunciativo retoma outra ocorréncia possivel dentro desse dominio
nocional (a de se ser bondoso), e, entdo, evidencia-se a ambiguidade do enunciado.
Durante nossas andlises, também foi necessario procurarmos entender como as
propriedades lexicais das ocorréncias empregadas nos enunciados dos estudantes podem
interferir em operagdes de determinacdo, bem como suas nogdes delas sofrerem
interferéncia. Desse modo, tivemos que, necessariamente, compreender os conceitos de
discreto, compacto e denso. S&o esses 0s conceitos, portanto, que serdo explicados no

proximo topico.

2.4.3 DISCRETO DENSO E COMPACTO

De acordo com Culioli (1999b, p. 14), as operac6es quantitativas (QNT) afinizam-
se ao tipo, enquanto as qualitativas?’ (QLT) ao atrator em um dominio nocional. Para que
a construcdo de ocorréncias aconteca, porém, € necessario que a Nog¢ao passe por uma
individualizacdo, na qual sdo colocados em jogo diferentes pesos para QNT e QLT. Isso
inclui operac6es de determinagdo em interacdo com propriedades lexicais das ocorréncias
enunciadas. Os diferentes pesos dados a QNT e QLT em cada situacdo, juntamente com
as operacdes de determinacdo, chamamos por discreto, denso e compacto.

No caso discreto, QNT é preponderante sobre QLT. A estabilidade da nocéo
funda-se em relacdo ao tipo. Desse modo, as ocorréncias consideradas discretas sdo bem
individualizadas e delimitadas no espago-tempo, sendo enumeraveis e quantificaveis. E

0 caso das ocorréncias destacadas nos enunciados abaixo:

3) Os alunos estavam sujando muito a escola.

4) Fiquei com medo da criatura de cabelos vermelhos.

Quando pensamos no denso, 0 que temos é um misto entre QNT e QLT na
construcdo da ocorréncia juntamente com suas propriedades lexicais. Nao ha
preponderancia de um sobre outro e nem é a forma tipo que estabiliza o dominio nocional

da ocorréncia. O que ocorre nesse tipo de situacdo é que as ocorréncias ndo sdo

27 Ambas operag0es, de qualificacdo e quantificacéo, serdo melhor explicadas no item 2.5.2 deste
capitulo.
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enumeraveis mas podem ser quantificaveis com o auxilio de um marcador. E o caso de

leite e &gua nos enunciados abaixo.

5) Ela disse que beberia um copo de leite assim que chegasse, entdo deixe um

pouco na jarra.

6) Que sede! Preciso de &gua.

Nos dois casos acima, leite apenas é delimitado no espago-tempo por meio do
marcador um copo, ja agua ndo é delimitada por nenhum marcador e a quantidade de
agua que se precisa sO pode ser especificada circularmente: “Preciso da quantidade de
agua que preciso”. Ambas assumem, assim, um carater denso.

Por altimo, ao procurarmos entender 0 compacto, veremos gque esse € 0 caso em
que a ocorréncia é estabilizada em relacdo ao atrator, sendo QLT preponderante sobre
QNT. Nesse caso, a construcdo do gradiente é fundamental e a Unica singularizagdo
possivel de ocorrer é a de carater qualitativo.

O compacto, entdo, ndo é nem enumeravel nem quantificavel, e para Culioli

[...] N&o ha ocorréncia, no sentido em que ndo ha fragmentacdo de uma
porcdo do espago-tempo, mas podemos sem contradicdo falar de
ocorréncia, porque o compacto, remetendo ao homogéneo, reporta o
acontecimento da fragmentacdo sobre o acabamento com restricbes
especificas. (CULIOLI, 1999b, p 14)?

Assim, é possivel pensarmos em enunciados como:

7) Ela tem sentido uma saudade doida.
8) A saudade do pai pelo filho é grande.

9) Ha cheiro de saudade no ar.

E essencial que entendamos, contudo, que o que acabamos de explicar n&o
constitui um quadro preestabelecido o qual ndo sofre alteracbes. Embora caracteristicas

lexicais da ocorréncia influenciem na definicdo do discreto, denso e compacto, nogdes e

28 ¢[..] Tl n’y a pas occurrence, au sens ou il n’y a pas fragmentation d’une portion d’espace-temps, mais

I’on peut sans contradiction parler d’ocurrence, car le compact, em renvoyant a 1’homogéne reporte le
2
déclenchement de la fragmentation sur I’entourage, avec des contraentes spécifiques”.
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unidades lexicais ndo coincidem, e todo o arranjo de marcadores lexico-gramaticais
influenciam na determinacdo da nogdo. E nesse sentido que o artigo definido — assim
como os outros artigos também — pode influenciar, enquanto marcador nas caracteristicas

discreto, denso e compacto. Por exemplo, em:

10) A toalha da mesa ficou toda suja.
11) Precisava ganhar uma toalha de mesa.

Embora em 10 e 11 tenhamos o mesmo item lexical, mesa, em 10 temos uma
ocorréncia discreta da nocgdo, enquanto em 11 densa. Como veremos de modo mais
detalhado no capitulo V de nosso trabalho, o artigo definido influencia nesse processo.

Desse modo, apds compreendermos o0 conceito de no¢do, como organiza-se um
dominio nocional, e algumas caracteristicas que a ocorréncia pode assumir na enunciacdo
de acordo com operac6es de QNT, QLT, cabe-nos entender outros aspectos que realizem
essa passagem da nocdo do nivel das representagdes mentais da linguagem para uma
situacdo enunciativa.

A seguir, portanto, apresentaremos algumas dessas operacdes enunciativas que
realizam essa transi¢do, estabilizando-se, dentre outras, por meio da marca linguistica do

artigo definido.

2.5 Algumas operacdes enunciativas

Embora todos os conceitos da teoria sejam importantes e interdependentes,
acreditamos que aqueles descritos até entdo foram os mais centrais para que pudéssemos
compreender qualquer outro. A partir de agora, portanto, veremos aqueles que
utilizaremos de modo mais especifico para as nossas analises sem a pretensdo, como ja

dissemos, de esgotar toda a construcdo tedrica proposta por Antoine Culioli.

2.5.1 REPERAGE

A reperdge envolve um conceito complexo e que ndo tem um termo
correspondente determinado para o portugués. Sendo assim, em nosso trabalho, optamos
por deixar o termo em francés para ndo ocorrer possiveis confusdes relacionadas a outras

operacdes cuja a traducéo lexical seria a mesma.
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Tal conceito envolve operacdes que tem por funcdo situar, localizar as nogdes para
que possam tornarem-se enunciados. Segundo Antoine Culioli, ele é relacionado ao

conceito de localizacdo relativa, ligada, por sua vez, a determinacao:

Enunciar, é construir um espaco, orientar, determinar, estabelecer uma
rede de valores referenciais, resumindo, um sistema de repérage. Todo
enunciado ¢ repéré [“localizado”] em relacdo a uma situagdo de

enunciacdo que é definida em relacdo a um primeiro sujeito enunciador

‘o (um dos sujeitos enunciadores sem o0s quais ndo ha enunciacéo) e a

um tempo de enunciacdo Jo[...]” (CULIOLI, 1999b, p. 44)%.

Com relacdo a essa citacdo, € importante ressaltarmos que a localizagcdo de uma
no¢do com relacdo ao tempo é, em um primeiro momento, ao tempo de enunciagdo, no
sentido de sabermos se o enunciado refere-se a algo anterior, concomitante ou futuro ao
tempo da enunciagéo.

As operacdes de repérage, entdo, trabalhardo no sentido de situar as nocoes,
coloca-las em relagdo com a enunciagdo e umas com as outras, estabelecendo
identificacOes, diferenciagdes, e localiza¢Oes abstratas, por exemplo. A ideia fundamental
aqui € que um objeto apenas adquire um valor determinado devido a um sistema de
repérage. Em um sistema de repérage, quando temos um termo X repéré em relacao a
um Y, significa que X esta situado em relacdo a Y — funcionando como um ponto de
referéncia a X — (CULIOLI, 1999a).

Quando temos enunciados como:

3) O motorista do 6nibus passou mal.

4) Japéo — o exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina

Percebemos, em 1, que motorista esta localizado em relacdo a énibus, bem como
Japdo ¢ identificado com a nogdo exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina.

Ambas sdo operagdes de reperage ao situarem uma nogdo em relacéo a outra.

2 “Enoncer, ¢’est construire um espace, orienter, déterminer, établir um réseaus de valeurs référentielles,
bref, um systéme de repérage. Tout énoncé est repéré par rapport a une situation d’énonciation qui est
définie par rapport a un premier sujet énonciateur ‘Jo (1’um des deux sujets énonciateurs sans lesquels il n'y

ap’s d’énonciation) et ¢ um temps d’enonciation Jo [...]”
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E importante ressaltar também que, no primeiro caso, sobretudo, o artigo definido
tem papel fundamental para estabelecer a reperage. Se em 1 tivéssemos um enunciado

como:

1.2 Motorista de 6nibus sempre trabalha muito.

ja ndo haveria mais uma relacéo de localiza¢do entre motorista e 6nibus. O mesmo nédo
se da com o enunciado 2. Poderiamos ter o artigo zero ou o artigo indefinido precedendo
a palavra exemplo que a operacgéo de identificacdo ainda ocorreria, porém, com nuances
diferentes. Tais ideias, porém, serdo melhor desenvolvidas no capitulo VV de nosso
trabalho. Aqui, trouxemos esses exemplos apenas para que o conceito de reperage e sua
relacdo com o artigo definido ficassem um pouco mais claros.

Para finalizarmos, € importante relembrar que, além da reperdge, ha mais
operacOes importantes para que seja possivel ancorarmos noc¢Bes a enunciados. As

préximas que veremos sdo as de quantificacdo e qualificacao.

2.5.2 QUANTIFICACAO E QUALIFICACAO

A quantificacdo (QNT) e qualificacdo (QLT) s@o operagdes por meio das quais
conseguimos agir nas nogdes, de modo a construir suas ocorréncias. Como ndo temos
acesso a no¢do em si, tomando conhecimento apenas de seu dominio nocional por meio
de suas ocorréncias, ela, originalmente, enguadra-se mais em uma categorizacdo
qualitativa. No entanto, como toda nogao pode ser determinada, entram em jogo nesse
processo de determinacgdo operacgdes quantitativas e qualitativas.

Quando nos referimos a quantificacdo, entdo, estamos falando a respeito de uma
operacdo capaz de construir a representacao de qualquer coisa capaz de ser distinguida e
situada no espaco de referéncia, sendo percebida e apreendida como uma forma singular
em relacdo a um meio. Ja a qualificacdo ocorre cada vez que efetuamos uma operacao de
identificacdo/ diferenciacdo sobre uma nocdo. Com ela podemos manter ou alargar o
dominio nocional que tinhamos a respeito de algo, modificando-o0 sem, necessariamente,
fragmenta-lo (CULIOLI, 1999b).

A quantificacdo, entdo, permite-nos operar, essencialmente, fragmentando alguma
nogdo, individualizando-a; e também permite-nos construir a existéncia de uma
ocorréncia, a partir da nogdo fragmentada, situando essa ocorréncia no espaco e tempo

enunciativo, transformando-a de ocorréncia possivel a ocorréncia existente. A
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qualificacdo, por sua vez, permite-nos trabalhar na intencdo da nogdo e ndo em sua
extensdo, sendo possivel alargar o dominio que caracterizamos de modo provisorio
(CULIOLI, 1999D).

Ambas operacles encontram-se bastante imbricadas ao agirem sobre o dominio
nocional. Em alguns momentos ha a predominancia de operagdes qualitativas operando
o dominio, em outros, de operacfes quantitativas, no entanto, em algumas situacoes,
ambas atuam de modo bastante presente.

Tais operacdes podem ser marcadas, também, por meio do artigo definido. Assim,

qguando temos um enunciado como

5) [...] um menino estava arrancando as folhas de uma éarvore, entdo o menino

arrancou um galho de arvore e tacou numa galinha.

percebemos como o artigo definido opera quantitativa e qualitativamente sobre a nogao
menino. Qualitativamente porque mostra-nos que se trata do mesmo menino apresentado
no inicio do enunciado, havendo uma identificacdo; e quantitativamente porque essa
ocorréncia torna-se individualizada, houve uma fragmentacao na no¢do menino. Sabemos
que existem VAarios meninos, porém, nesse caso, apenas um, especificamente, €
referenciado. Fragmentou-se, assim, o dominio nocional, extraindo apenas uma parcela
dele para que tivéssemos tal ocorréncia. O mesmo se passa com a ocorréncia comédia

romantica em um enunciado como

6) Eu tenho filmes de comédia em meu computador, mas apenas de comédia

romantica.

Fragmentou-se a nocdo comédia e diferenciou-a das comédias gerais,
especificando-a em comédia romantica.

A partir disso, percebemos, entdo, que ambas operacdes agem sobre a no¢do
determinando suas ocorréncias, o que nos faz passar para a explicacdo de nosso proximo

topico tedrico: as operagdes de determinacéo.

2.5.3 DETERMINACAO
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A determinagdo “[...] ¢ um conjunto de operacdes elementares” (CULIOLI,
1999b, p. 38) *°que, como todas operacdes, concretiza-se nas linguas de diferentes formas.
Ela auxilia a ancorar as no¢des no espaco e no tempo, ou seja, na situagao de enunciagéo.
No caso do portugués, o artigo definido é uma das marcas que realiza tal concretizacao.
Limitarmo-nos, porém, a chamar o artigo definido e certos pronomes de determinantes,
limitando a vinculacdo de tal conceito a essas categorias, € ignorar que existem linguas
que ndo contam com artigos, por exemplo. E, a0 mesmo tempo, restringir a compreenséo
do artigo, mais especificamente do artigo definido, em nossa propria lingua, ja que
determinacdo € um conceito vago, utilizado de modo intuitivo na maior parte das vezes.

Desse modo, abaixo, descreveremos trés operacdes que operam determinando e

que, no portugués, relacionam-se de modo bastante intenso com os artigos.

2.5.3.1 EXTRACAO E FLECHAGEM

A extracdo é uma operacdo que ocorre a partir da fragmentacdo de uma nocéo.
Com a nogéo fragmentada, extrai-se um ou mais elementos da classe de ocorréncias dessa
nogao e ancora-se tais elementos no enunciado. Assim, quando dizemos “Uma crianca
estava rindo no apartamento ao lado”, ou “Essa foi uma brincadeira de mau gosto”,
tanto a nogdo crianga quanto a nogao brincadeira foram fragmentadas e um elemento de
cada grupo de ocorréncias selecionado para ser situado no enunciado.

No primeiro caso, h4, visivelmente, uma predominancia das operacGes de
quantificacdo sobre as de qualificagdo no dominio nocional — que é fragmentado para que
apenas um seja selecionado. No segundo, podemos ver as duas opera¢des em harmonia,
ja que, além de fragmentado e tido apenas um elemento selecionado para uma
propriedade, essa ocorréncia é diferenciada das outras: ndo se trata de qualquer
brincadeira, mas de uma brincadeira de mal gosto.

Quando, no entanto, esse elemento que sofreu a extracdo é retomado no enunciado
e essa segunda ocorréncia corresponde exatamente & mesma ocorréncia da gerada pela
extracao, acontece um processo de identificacdo e o que temos é uma flechagem. A toda
operacdo de flechagem subjaz primeiro uma extracdo e depois uma identificacéo,
operadas, grande parte das vezes, por um artigo definido. Por isso, nessas operagoes,
quantificacdo e qualificacdo trabalham em harmonia. Ao observarmos enunciados como

“O sinal bateu para entrarmos na sala de aula”, ou “Havia uma menina nova na cidade.

30 «[...] est um ensemble d’opérations élémentaires”
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Logo que chegou, a menina ja queria responder para todo mundo. Percebemos que tanto
no primeiro quanto no segundo sdo realizadas extragdes e identificagdes. Porém, no
primeiro a extracdo esta implicita (H& um sinal na escola. O sinal bateu para entrarmos

na sala de aula).

2.5.3.2 VARREDURA

A varredura é uma operacdo que também esté relacionada tanto a quantificacéo
quanto a qualificacdo, dependendo, igualmente, da fragmentacdo da nocdo. Nela, entéo,
a nocao passa por um processo de fragmentacdo e, ao invés de apenas um ou alguns
elementos serem selecionados para serem localizados no enunciado, a predicagéo
remeterd a todos os elementos do grupo de ocorréncias, sem poder se deter em algum
elemento especifico, realizando assim uma varredura nesse grupo.

Por exemplo, em enunciados como “Cada crianga precisa brincar”, ou “O ser
humano precisa de se alimentar de modo variado” 0 que acontece com as ocorréncias
crianga e humano é, exatamente, uma operacao de varredura, em que todas as criangas
precisam brincar, bem como todos os seres humanos precisam de se alimentar de forma
variada. Como ja percebemos com o segundo exemplo dado nesse tdépico, o artigo

definido também pode ser uma das marcas desse tipo de operacao.

2.6 A atividade epilinguistica

A atividade epilinguistica é, de acordo com Antoine Culioli, uma “[...] atividade
metalinguistica ndo consciente que esta no coracdo da atividade de linguagem, e que
podemos constatar ja em criancgas. Essa prética [...] é, por sua vez, o fio condutor de nossa
atividade cognitiva [...]” (CULIOLI, 1990, p. 18)%. Segundo Rezende (2008), a atividade
epilinguistica é a atividade metalinguistica pré-consciente, e pode ser considerada como
sindnimo de linguagem.

Desse modo, a atividade epilinguistica é aquela que realizamos ao representar,
referenciar e regular ideias. Quando tentamos compreender o texto do outro, ou 0 Nnosso
préprio, montamos e desmontamos arranjos, significados e valores (REZENDE, 2010),
na ansia de fazé-lo significar. Todos os recursos utilizados para tanto — como o da
desambiguizacdo e parafrasagem — auxiliam nossa equilibracdo e promovem nosso

didlogo interno (ou externo) para que consigamos significar, fazer-nos entender a nos

81 ¢[...] activité métalinguistique non-consciente qui est au coeur de I’activité de langage, et que I’on peut

constater déja chez I’enfant. Cette pratique [...] est a la fois dans le droit fil de notre activité cognitive [...]”
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préprios e/ou ao outro. Isso constitui a atividade epilinguistica. Esse é o trabalho da
linguagem.

Assim, estimular tal atividade é estimular, portanto, o auto-conhecimento e o
trabalho assertivo com a alteridade, pois o processo de tal atividade sempre envolve
partirmos daquilo que conhecemos para descobrir 0 novo que se nos apresenta: “[...]A
atividade epilinglistica, por meio de mecanismos de parafrasagem e desambiguizag&o,
permite que textos sejam transformados em busca de uma adequag&o precisa a um cenario
psicossociolégico” (REZENDE, 2010, p. 3).

E importante ressaltarmos aqui, no entanto, que, ao utilizarmos termos como
parafrasagem e desambiguiza¢do, ndo nos remetemos ao que se conhece a respeito,
originalmente.

Em nosso caso, a parafrasagem é o movimento de retomar a ideia de algo que ja
foi expressado, s6 que de modo diferente. Porém, divergentemente do que comumente se
pensa, ao realizarmos a parafrase ndo produzimos um contetido igual apenas com palavras
diferentes. Se a forma muda, necessariamente, o contelldo também muda, mesmo que
sejam mudancas muito sutis. Como lingua e linguagem, léxico e gramatica sdo
articulados, ndo ha como, para a Teoria das Operac6es Predicativas e Enunciativas, algo
ser alterado na forma de expressao, no arranjo Iéxico-gramatical, e ndo haver alteragéo de
sentidos.

Com relacdo a ambiguidade e a desambiguizacao, o que temos que ter em mente,
é que, para a teoria culioliana, tudo em lingua é ambiguo. Essa ambiguidade constitutiva
acontece devido ao fato de a atividade de linguagem ser subjetiva e a atribuigdo de
significados variar de acordo com a experiéncia individual de cada sujeito. Desse modo,
a desambiguizacdo € constante para que ocorra equilibracdo e o entendimento se dé.
Nossa atividade epilinguistica esta sempre em funcionamento, apenas ndo temos
consciéncia disso.

Trabalhar entdo, com os estudantes, de modo a estimula-los a pensar sobre 0s
significados que determinado enunciado pode gerar, a explicarem aquilo que quiseram
dizer de mais de um modo, a perceberem que o0 outro ndo parte do mesmo lugar que o eu
para compreender e produzir ideias, é bastante importante, fazendo-os externalizar aquilo
que ja praticam a todo 0 momento inconscientemente.

Mesmo um unico sujeito pode realizar multiplas leituras a partir de um texto,

entendermos porque elas podem alterar-se, expressarmos porque mudamos de ideia,
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compreendendo esse processo, propicia-nos autoconhecimento, essencial para qualquer

processo de conscientizagéo, criatividade e autonomia.

[...] Um mesmo sujeito pode fazer uma leitura de uma expressdo
linglistica de um certo modo e dai a instantes fazé-la de modo diferente.
Nos dois momentos, a atividade epilinglistica, que €é uma
desambigtiizacdo (geralmente ndo consciente e automatizada),
sustentou tal trabalho (REZENDE, 2010, p. 4).

E por meio do estimulo a essa atividade, portanto, que é possivel que se tenha
consciéncia de toda dinamicidade da lingua e que nos sintamos mais livres e motivados a
experimentar em nossa prépria lingua, ao mesmo tempo mais abertos para tentar

compreender aquilo que é produzido pelo outro.

2.7 E 0 ensino com isso?

A partir de toda reflexdo tedrica desenvolvida neste capitulo, observamos que a
Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas faz-se bastante proficua ao ensino de
linguas na medida em que, ao sustentar formalmente as articulagbes entre lingua e
linguagem, comprova a necessidade de termos consciéncia da influéncia do empirico, da
experiéncia individual do sujeito, quando ele est4 representando e referenciando seu
universo interno e externo.

Com isso, podemos trabalhar com mais confianca ao optarmos por sensibilizar o
estudante para 0 modo como 0 portugués padrdo estabiliza suas operagdes, sem
precisarmos impor, simplesmente, regras e categorizacBes estéticas, e/ou rotular
producdes diferentes das preconizadas pela gramatica normativa como erradas.

A partir da Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas, passamos a
perceber que as operacgdes enunciativas ja sdo realizadas pelos estudantes de modo pré-
consciente — atividade epilinguistica —, sendo apenas concretizadas por meio de
agenciamentos léxico-gramaticais diferentes daqueles estabilizados no portugués padréo
de prestigio.

Desse modo, abrimo-nos ao verdadeiro didlogo com os educandos, procurando
identificar as maneiras pelas quais marcam suas opera¢Bes sem julgamentos,
estabelecendo um ambiente de confianca para sentirem-se seguros a expressarem-se e

ousarem, praticando sua criatividade e autonomia. Assim, encontramos campo mais fértil
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para sensibiliza-los e conscientiza-los em relacdo a existéncia dos diversos modos de
marcarmos nossas operacgdes na enunciagéo, sobretudo, o formal.

Portanto, em nosso trabalho, daremos sequéncia as reflexdes explicitando nossa
metodologia e, posteriormente, analisando tanto livros didaticos, quanto enunciados
produzidos pelos estudantes. A partir disso, poderemos ter uma ideia de como o professor
é incentivado, institucionalmente, a trabalhar com a gramética da lingua materna e, ao
mesmo tempo, colocaremos em pratica 0 que as pontes estabelecidas entre a teoria
culioliana e o ensino de lingua nos sugerem: partiremos das producgdes dos estudantes, do
empirico, para chegarmos ao formal e, por fim, conseguirmos propor atividades que
desenvolvam a consciéncia gramatical, a criatividade e a autonomia dos estudantes por

meio do estimulo da atividade epilinguistica.
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CAPITULO Il
METODOLOGIA DE TRABALHO

Introducéo

Até agora, vimos a necessidade de pensarmos diferentes modos de trabalharmos
com gramaética da lingua materna na educacédo formal, e compreendemos algumas bases
da principal teoria que norteia esse nosso pensar. Nesta parte do trabalho, portanto,
explicaremos qual metodologia foi adotada para:

1) a coleta e selecdo do corpus;

2) anélise do corpus;

3) a elaboragdo de exercicios que estimulem a consciéncia gramatical, a criatividade e
autonomia por meio da atividade epilinguistica.

Além disso, explicaremos também sobre o contexto e a natureza da pesquisa.
Assim, tentaremos explicitar o maior numero possivel de varidveis que influenciam no
modo de olharmos nosso objeto de estudos, para que consigamos identificar como foi o
relacionamento entre linguista e lingua, ou seja, entre nds e nosso objeto de estudos.

E importante deixarmos claro, por fim, que com as reflexdes desse capitulo n&o
pretendemos dar um carater puramente objetivo a nossa pesquisa, mas, focarmos no
processo percorrido, pois foi ele que levou-nos a levantar determinadas hipoteses e
conclusdes. Nao acreditamos que desconsiderar a subjetividade do linguista que investiga
seja um bom caminho em nosso caso. Faz parte do trabalho do linguista reconhecer a
confluéncia entre sujeito e objeto, exercitando sempre o distanciamento de seu objeto,
consciente de que sua intuicdo e sensibilidade individuais séo ferramentas essenciais, mas

ndo absolutas, para a realizacdo de seu trabalho.

3.1 Perfil da pesquisadora

Como ja citado anteriormente, somos, ao mesmo tempo, professora e
pesquisadora. Os textos com 0s quais trabalhamos para as nossas analises e para a
elaboracdo das atividades sdo dos nossos proprios alunos regulares de um 6° ano de uma
escola publica municipal do interior de S&o Paulo. Tais producdes, entdo, foram pedidas

para as aulas de Lingua Portuguesa, em 2014, e ndo para esta pesquisa especificamente.
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3.2 A natureza da pesquisa

Tal pesquisa pode ser caracterizada como qualitativa e de intervengdo, tomando
como base o referencial de Moita Lopes (1996). Segundo o autor, para pesquisas de cunho
qualitativo nas salas de aula de linguas, o foco deve estar centrado no processo de
ensinar/aprender linguas e ndo no produto final. Sendo assim, trabalhos desse porte
procuram responder questdes relacionadas ao como se instaura esse processo, €, no caso
da pesquisa de intervenc¢do “[...] o foco ¢ colocado na investigacdo de uma possibilidade
de se modificar a situagdo existente em sala de aula” (MOITA LOPES, 1996, p. 86-7).

Desse modo, tal pesquisa constitui-se como qualitativa e de intervencdo na medida
em que o presente trabalho procura investigar de que maneira o ensino atual de gramética
da lingua portuguesa tende a trabalhar o artigo definido com os estudantes, propondo, em
seguida, um modo diferente de realizar esse trabalho a fim de desenvolver uma maior
consciéncia gramatical, criatividade e autonomia nos educandos, por meio do estimulo a
atividade epilinguistica. Isso implica na observacdo do préprio processo de ensino-
aprendizagem, bem como na observagao do funcionamento da categoria artigo definido
na lingua portuguesa, para que consigamos intervir por meio de diferentes propostas para
o trabalho com a gramatica na educacao formal.

Como jé refletimos com mais profundidade durante o capitulo | deste texto, o
modo tradicional de pensar o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa esta
assumidamente em crise, com professores apresentando diversas dificuldades nesse
ambito, e alunos que saem do sistema tradicional de ensino pouco conseguindo
compreender e utilizar de modo consciente, criativo e autbnomo a lingua por meio da
qual se expressa.

Diante dos problemas identificados no ensino de gramatica, as melhorias
propostas para o processo de ensino/aprendizagem fundamentam-se na Teoria das
Operacdes Enunciativas e Predicativas (Culioli). E sob sua Gtica — dial6gica e dindmica
— que escolhemos trabalhar com enunciados dos estudantes e selecionamos aqueles mais
pertinentes ao conteddo que analisariamos: o funcionamento do artigo definido. Ademais,
a propria teoria ja nos fornece suporte metodoldgico suficiente para que consigamos
realizar tais analises de modo objetivo, afinal, ela é embasada e bem fundamentada,
propiciando ferramentas e estratégias de analise em que o linguista utiliza-se tanto de sua
intuicdo enquanto falante, quanto dos dados que surgem da manipulacdo do empirico
linguistico. O modo como tal manipulagdo se da ficard mais claro no capitulo V, no qual

serdo realizadas as analises.
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E importante ressaltar, por fim, que durante esta pesquisa, enquanto professora,
buscaremos aperfeicoar nossa pratica pedagogica, bem como atingir objetivos relativos
ao ensino de lingua materna preconizados pelo PCN do Terceiro e Quarto Ciclos do
Ensino Fundamental. Como pesquisadora, ofereceremos alternativa para o trabalho com
o artigo definido, especificamente, mas, por que nao, para o trabalho com gramatica de

modo geral, nos ambientes formais de educacéo.

3.3 O contexto da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizamo-nos de producgdes textuais de
alunos do sexto ano de 2014 em uma escola municipal no interior do estado de S&o Paulo.
Tal sala tinha trinta e dois estudantes matriculados e era considerada pelos professores da
escola como classe diferenciada ja que, embora houvesse aqueles que apresentem
bastantes dificuldades no que tange a leitura e escrita, ndo contava com nenhum nao
alfabetizado. Nessa sala, os educandos que liam e produziam textos escritos com pouca
autonomia eram em numero de oito.

No ano citado, a escola tinha salas de primeiro a oitavo ano, funcionando no
periodo matutino e vespertino, apresentando em torno de 980 estudantes, com dezoito
salas funcionando no periodo da manhé e catorze no periodo da tarde.

Dessas salas, relativas aos anos finais do ensino fundamental, havia oito no
periodo da manhd — cinco sétimos e trés oitavos anos — e quatro no periodo da tarde —
quatro sextos anos. Cada sala dos anos finais do ensino fundamental tinha, em média, 30
alunos matriculados.

Geralmente, pensando-se em anos finais do ensino fundamental, os sextos e
sétimos anos funcionam no periodo vespertino, enquanto 0s oitavos e nonos anos no
matutino. Porém, como em 2014, a maior parte das escolas municipais ndo contava com
alunos nos nonos anos, ndo existindo tais salas, a escola optou por colocar os estudantes
dos sétimos anos juntamente com os dos oitavos, no periodo da manha.

Essa situacdo da ndo existéncia de nonos anos em parte das escolas municipais de
tal cidade é devido & alteragdo série/ano iniciada em 2007 no municipio, quando foi feito
um rearranjo dificil de ser explicado em poucas linhas, mas que, grosso modo, manteve,
concomitantemente, os sistemas série e ano de 2007 a 2014 nas escolas, sem ter de
aumentar o nimero de salas necessarias, ou lota-las.

Além disso, tal escola conta com a presencga de estudantes em vulnerabilidade

social, visto que a instituicdo atende sobretudo & comunidade em seu entorno,
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comunidade bastante heterogénea, caracterizada por familias tanto de classe media,
quanto em estado de miserabilidade social. Ademais, essa escola, juntamente com outra,
acolheu todas as criancgas e jovens que participaram de um processo de desfavelamento
de uma das comunidades do municipio.

Tal contexto ensina-nos muito, pois foi a partir da heterogeneidade encontrada
diariamente em nosso trabalho de professora-pesquisadora, que sentimos a necessidade
de configurar nossa pesquisa do modo como a apresentamos, e que passamos a refletir
com mais propriedade sobre o sistema educacional vigente e as praticas de ensino
aprendizagem comumente realizadas, absolutamente falhos e excludentes, como ja foi

abordado no primeiro capitulo desta dissertacao.

3.4 A coleta de dados e selecédo do corpus
Para entendermos melhor como o assunto artigo definido tende a ser trabalhado

na disciplina de Lingua Portuguesa, optamos por dividir nossa analise em duas partes:

1) a analise de como tal conteudo estd configurado nos materiais didaticos de Lingua
Portuguesa para o ensino fundamental — nivel de ensino com o qual trabalhamos em nossa

pesquisa;

2) a analise, sobretudo, de enunciados presentes em producgdes textuais realizadas pelos
estudantes. Selecionou-se também um enunciado presente em um dos livros didaticos
escolhido.

A escolha pela andlise do contetdo artigo definido em livros didaticos deu-se
devido ao fato desses materiais terem influéncia significativa nas aulas de professores e
também por, ao mesmo tempo, refletirem aquilo que tem sido considerado
institucionalmente como adequado em determinada época para abordar e ensinar
conteddos.

Desse modo, elegemos trés colecdes para analise, sendo uma delas a que era
utilizada pela escola e pela professora com seus alunos do sexto ano. Duas dessas colec¢des
fazem parte do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e uma ndo. Todas as

coleces sdo recentes, tendo menos de dez anos de langamento, e os livros selecionados
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de cada colecdo sdo os de sexto ano, ja que, nas trés colecdes, esse era 0 ano em que 0
assunto do artigo era abordado®.

Ja a escolha pela analise dos enunciados retirados das produgdes textuais
realizadas pelos estudantes parte da nossa concepc¢éo sobre aquilo que acreditamos ser
adequado e significativo de ser feito durante o trabalho com gramatica na educacgéo
formal. E a partir da reflexdo sobre os textos dos alunos e selegdo de alguns enunciados
para analises mais especificas que criamos o0s exercicios que estimulam a atividade
epilinguistica dos estudantes, objetivo final de nosso trabalho no mestrado.

Desse modo, é importante salientar que o corpus baseado nas producfes dos
estudantes, ou seja, 0s enunciados que de 1a foram selecionados para analise, ndo foi
escolhido de modo neutro. Foram eleitos enunciados interessantes para mostrar aos
estudantes as diferentes operacdes que o artigo definido pode operar em um enunciado.
Nesse sentido priorizou-se a diversidade, bem como exemplos em que o artigo definido
operasse de modo diferente daquele preconizado pela gramatica tradicional.

Como ja explicamos, acreditamos que partir das produgdes dos educandos e
basearmo-nos na Teoria das Opera¢cdes Enunciativas e Predicativas para realizarmos as
analises seja um dos caminhos possiveis para conseguirmos conscientizar
gramaticalmente o individuo, facultando-lhe um uso mais criativo e autbnomo de sua
lingua materna. Vale reforcar, ainda, que tais produc6es foram pedidas rotineiramente
pela professora para as aulas de Lingua Portuguesa, em 2014, ndo tendo sido realizadas
para esta pesquisa especificamente.

Partiremos entdo da producéo dos estudantes, daquilo que trouxeram enquanto
material e conhecimento, a fim de irmos construindo novas reflexdes, por meio dos
exercicios elaborados.

Porém, antes de preparar as atividades para levar aos educandos, é necessario que
seja realizada toda uma analise linguistica mais profunda por parte do professor. Essa
analise, em toda sua complexidade, ndo deve ser realizada em sala com os estudantes, nao
ha necessidade que eles tenham conhecimento técnico tdo aprofundado. Seu valor é o de
sustentar as reflexdes do professor e a elaboragdo de exercicios que sensibilizardo e

proporcionardo aos educandos uma conscientiza¢do do funcionamento de sua lingua.

32 E importante ressaltarmos que no capitulo 1V de nosso trabalho, onde analisaremos os livros didéticos
escolhidos, falaremos mais a respeito da escolha dessas colecOes e sobre o que é o Programa Nacional do
Livro Didatico.
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Todo esse processo, portanto, sera explicitado no decorrer dos préximos capitulos:
primeiro serd feita a analise do material didatico, depois a analise dos enunciados
selecionados das producOes textuais dos estudantes e, por fim, a apresentacdo dos
exercicios que foram por nos elaborados a partir de toda essa reflexdo.

E importante ressaltarmos que também selecionamos um enunciado dos materiais
didaticos analisados, bem como alguns de seus exercicios para a elaboracdo de nossas
atividades, pois acreditamos que, mesmo apresentando problemas, tais materiais
constituem fonte valida de inspiracdo e de ideias para um trabalho reflexivo e consciente

em lingua portuguesa, se utilizado por um professor critico.
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CAPITULO IV

A TEORIA E A PRATICA ENVOLVENDO O TRABALHO COM O ARTIGO
DEFINIDO NO LIVRO DIDATICO

Introducgéo

Ap0s termos exposto, nos capitulos anteriores, a nossa compreensao a respeito da
teoria Culioliana e suas relacbes com o ensino de linguas, e da metodologia adotada em
nossa pesquisa, vamos observar como se da o trabalho com a lingua materna, mais
especificamente com o artigo definido, em trés livros didaticos. Buscamos fazer essa
andlise relacionando-a com o que ja foi refletido por nds a respeito da teoria enunciativa
estudada, e com o tipo de ensino em que acreditamos, para, nos proximos capitulos,
analisarmos enunciados e propormos atividades embasados em outro fazer pedagogico
no ensino de lingua materna, diferente do tradicional.

E importante ressaltar que, embora o foco de nosso estudo seja o artigo definido,
ao analisarmos os livros didaticos foi impossivel desvincula-lo do artigo indefinido.
Afinal, nos trés livros didaticos aqui estudados, a compreensdo a respeito de um tipo de
artigo somente ocorre em oposi¢do ao outro, construindo-se por meio da dicotomia
determinacdo X indeterminacdo. Contudo, mesmo ao trabalhar com as analises
enunciativas — em sua natureza mais profundas, e ndo polarizadas — essa desvinculagdo —
entre artigo definido e indefinido, e entre os dois com o artigo zero — também é impossivel
de acontecer, afinal, as operacdes que a categoria artigo possibilita sdo totalmente
articuladas. Ao abordamos um tipo de artigo, necessariamente chegaremos aos outros.
Portanto, falaremos aqui a respeito de todos os tipos, tomando como ponto de partida e
foco do trabalho o detalhamento das analises do artigo definido.

Finalmente, ainda pensando no conteddo deste capitulo, precisamos evidenciar
que nenhum dos trés materiais didaticos analisados pode ser considerado ruim, como se
ndo tivesse 0 que se aproveitar. Embora toda parte tedrica, no que tange a analise
gramatical neles presente, seja calcada em uma compreensdo tradicional de gramatica, no
sentido de ser classificatoria e com defini¢des estanques, tolhendo a criatividade e
autonomia do estudante e ndo promovendo sua consciéncia gramatical, muitas propostas
de atividade sdo bastante interessantes, estimulando uma verdadeira sensibilizagdo
linguistica. Essa sensibilizacdo proposta pelos exercicios, porém, é limitada tanto pela
parte tedrica, que ndo da conta de explicar nuances que os estudantes perceberdo a partir

da sensibilizacéo realizada pelos exercicios; quanto pelas respostas presentes no manual
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do professor, que ndo estao abertas a possibilidades e que também, logicamente, baseiam-
se no mesmo tipo de pensar gramatical: tradicional, classificatorio e estanque. Tais
constatacBes poderdo ser verificadas ou, até mesmo, questionadas, por meio da
observacao das analises detalhadas de cada livro, logo abaixo, nos tépicos 3.2, 3.3 e 3.4.

Desse modo, ao ter um desses materiais em maos, cabera ao professor, sobretudo,
fazer um uso mais ou menos interessante daquilo que é proposto pelo livro, sendo também
nosso objetivo neste trabalho explicitar como pode se dar tal movimento a ser feito pelo
professor — que podera aproveitar o que julgar positivo do oferecido pelo livro didatico e,
ao mesmo tempo, partir das producdes realizadas pelos estudantes para construir
reflexdes a respeito de gramatica junto aos educandos, fomentando criatividade e

autonomia no uso da lingua materna.

4.1 A escolha dos livros didaticos: um panorama

A fim de que conseguissemos ter uma no¢do de como os professores tém sido
orientados a trabalhar com o artigo definido em sala de aula, escolhnemos analisar como
tal contedo € veiculado em livros didaticos.

Pensamos no livro didatico por ser esse um recurso que orienta e influencia
significativamente o trabalho de professores, os quais frequentemente langam mao dessa
ferramenta em suas aulas. Temos consciéncia, porém, de que educadores mais autbnomos
nem sempre seguirdo fielmente aquilo que o livro propde.

Partindo desses aspectos, portanto, analisamos de modo mais minucioso o
trabalho com o artigo definido em trés cole¢des. Nao julgamos necessario fazer isso em
uma amostragem maior de colecdes devido ao fato de que, essencialmente, como
perceberemos com as trés analises abaixo, os problemas na abordagem de contetdos
gramaticais na maior parte dos materiais didaticos contemporaneos pouco variam. Afinal,
como ultimamente o foco das reflexdes linguisticas ndo tém sido o ensino de gramatica,
0s problemas mantém-se.

Aqui, pedimos licenca para uma pequena digressdo a fim de explicarmos melhor
a afirmacdo feita logo acima. Ao observarmos documentos como os PCNs, por exemplo,
do ponto de vista politico, a tbnica no ensino de lingua materna ndo tem sido mais a
gramatica normativa, e sim, o estudo do texto e dos géneros textuais, chegando-se a quase
gque uma normatizacdo nesse sentido também. Embora os documentos deem respaldo
legal para que reflexdes gramaticais sejam feitas, afirmando que o estudante tem que

entender o funcionamento de sua lingua — ndo apenas do ponto de vista normativo —,
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atualmente, o eixo central dos documentos desloca o foco da gramética normativa para o
ensino dos géneros textuais. Tal estudo ndo é, de modo algum, negativo. Porém, é preciso
que tomemos cuidado enquanto professores para ndo sairmos de uma gramaética
normativa, classificatoria e estanque, e entrarmos em uma norma textual, também
classificatoria e estanque. Independentemente de trabalharmos com enunciados mais
curtos, ou textos completos, o importante € que, em ambos contextos, estejamos atentos
para as nuances, os detalhes e a dinamicidade presentes na lingua manifestando a
linguagem. Em nenhum dos dois casos, portanto, devemos tentar depreender regras que
isolem Iéxico e gramatica, que sejam classificatorias, estaticas ou que tenham a pretenséao
de ser absolutas.

Finda nossa digresséo, voltamos, entdo, a falar sobre a escolha dos trés livros
didaticos analisados como amostra por nds. Como afirmamos mais acima, devido ao fato
dos problemas no tratamento da analise gramatical nos livros didaticos serem muito
semelhantes, ndo nos preocupamos em pegar uma amostragem maior. Preocupamo-nos
apenas em utilizar o livro adotado pela professora dos estudantes cujos textos foram
analisados, ao menos um livro que fizesse parte do PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico) e um livro que ndo fizesse, pois o fato de ndo fazer poderia trazer alguma
diferenca significativa no trato com a gramatica. Porém, como vermos em mais detalhes
com as andlises, ndo trouxe.

Além desse critério para escolha dos trés livros analisados, outros dois critérios
foram utilizados.

O primeiro foi o de pegarmos exemplares que abordassem, logicamente, o
contetido dos artigos. Nas trés colecGes escolhidas, esse contetdo foi explicado no livro
do sexto ano. Sendo assim, os trés livros analisados s&o todos do sexto ano do ensino
fundamental.

O segundo foi o de utilizarmo-nos de cole¢des recentes — no maximo dos Ultimos
dez anos — a fim de que realmente refletissem aquilo que se tem proposto atualmente para
o trabalho com gramaética no ensino formal fundamental. Os dois livros que fazem parte
do PNLD s&o mais recentes, de 2012 e 2013, pois 0 acesso a colegOes recentes
disponibilizadas pelo MEC é bastante facil. Ja aquele que nédo faz parte do PNLD é um
pouco mais antigo, de 2007, pertencendo a Unica colecdo mais recente com a qual
tinhamos contato e que n&o compunha o PNLD.

Para finalizarmos esse item do quarto capitulo, portanto, faz-se necessario

explicarmos um pouco a respeito do Programa Nacional do Livro Didatico para que
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possamos melhor compreender como os critérios por ele adotados e a legislacédo curricular
vigente no Brasil influenciam na abordagem dada & analise gramatical nos livros
didaticos.

Inicialmente, € importante falar que esse programa tem como objetivo analisar e
selecionar os livros didaticos aptos para serem utilizados pelos professores da rede
publica de ensino e distribuidos gratuitamente para os estudantes. Para que uma colecao
seja aprovada, ela tem de respeitar varios requisitos cobrados pelo edital do programa, o
qual esta alinhado as exigéncias curriculares dos documentos oficiais nacionais de
educacdo (PCNs e Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica). Se aprovada, a
colecdo pode ser distribuida nas escolas e sua avaliagcdo passa a fazer parte do Guia de
Livros Didéaticos PNLD. Periodicamente, no caso dos livros de ensino fundamental de
trés em trés anos, uma nova selecao ocorre e 0s professores recebem o guia vigente para
auxiliarem-nos na escolha de qual cole¢édo adotar.

O edital do PNDL, pelo qual os livros adotados em nossa pesquisa passaram, exige

muito do que ja foi discutido por n6s em relacdo a autonomia e criatividade:

[...] Para formar cidaddos participativos, conscientes, criticos e
criativos, em uma sociedade cada vez mais complexa, é preciso levar
os alunos a desenvolverem mdaltiplas habilidades cognitivas. A
apresentacdo de conceitos e procedimentos sem motivacdo prévia,
seguida de exemplos resolvidos como modelo para sua aplicacdo em
exercicios repetitivos é danosa, pois ndo permite a construcao, pelo
aluno, de um conhecimento significativo e condena esse aluno a ser um
simples repetidor de procedimentos memorizados [...] (BRASIL, 2011,
p. 52 e 53)

Ele também fornece instrucbes sobre como deve ser o manual do professor,
procurando manter a coeréncia em seu posicionamento sobre o estimulo a autonomia e

criatividade do estudante:
[...] O manual do professor, especialmente, deve valorizar os
conhecimentos prévios do aluno e buscar a confrontacdo com o
conhecimento cientifico, esclarecendo a relagdo entre o conhecimento
historicamente construido e aquele construido em seu cotidiano. Dessa
forma, estard favorecendo a interacdo da escola com as familias e a
comunidade [...] (BRASIL, 2011, p. 53)

84



No entanto, ao estabelecer os critérios que o manual do professor deve seguir, ndo
deixa claro em nenhum momento a importancia do material deixar explicita a necessidade
do professor escutar o que os estudantes encaram como resposta adequada aos exercicios,
para que realmente construam seus conceitos. Tampouco que as respostas fornecidas pelo
material nem sempre serdo as Unicas possiveis, cabendo ao professor, por exemplo,
avaliar aquilo que é trazido pelos estudantes e que pode constituir alternativa, também
adequada, a resposta modelo. Tal fato repercutird de modo negativo, como perceberemos
nas analises abaixo, a0 menos no que tange o estudo gramatical nos materiais didaticos.

Ja como critério de avaliacdo para o componente curricular Lingua Portuguesa, e,

especificamente, para o trabalho com a gramatica, o edital do PNLD de 2014 prevé:

[O ensino de Lingua Portuguesa nos quatro anos finais do ensino
fundamental deve garantir ao aluno, entre outros quesitos, o pleno
acesso ao mundo da escrita e portanto] a praticas de andlise e reflexao
sobre a lingua, na medida em que se revelarem pertinentes, seja para a
(re)construgdo dos sentidos de textos, seja para a compreensdo do
funcionamento da lingua e da linguagem.

Nesse sentido, as atividades de leitura e escrita, assim como de
producdo e compreensdo oral, em situaces contextualizadas de uso,
devem ser prioritdrias no ensino-aprendizagem desses anos de
escolarizacao e, por conseguinte, na proposta pedagdégica das cole¢des
de Portugués a eles destinados. Por outro lado, as praticas de reflexdo,
assim como a construcdo correlata de conhecimentos linguisticos e a
descricdo gramatical, devem justificar-se por sua funcionalidade,
exercendo-se, sempre, com base em textos produzidos em condiges
sociais efetivas de uso da lingua, e ndo em situacdes didaticas
artificialmente criadas (BRASIL, 2011, p. 69, grifos do autor)

Nesse trecho ja fica evidente como houve avangos no sentido de ndo se ter mais
como foco para analise gramatical: a memorizacdo; os exercicios mecéanicos e contendo
frases totalmente desvinculadas daquilo que é possivel de ser enunciado; o estudo apenas
da norma culta; e a necessidade de se conhecer e memorizar a classificagdo vinda da
gramatica tradicional, de raizes gregas.

No entanto, como j& haviamos comentado com relacdo aos PCNs, percebe-se
também aqui o deslocamento do eixo central da gramatica normativa para o texto. Isso
ndo se configura um problema em si, porém, também no edital, ndo ficou clara a
importancia das praticas de reflexdo gramatical como forma de ampliacéo da consciéncia
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do funcionamento da lingua materna, e de conseguir utilizad-la de modo mais criativo e
autbnomo. Restringiu-se, de maneira vaga, a pratica de descri¢do gramatical ao propor
que ela s6 deva ocorrer quando justificada por sua funcionalidade.

Ao falar sobre os critérios eliminatorios especificos ao trabalho com os
conhecimentos linguisticos, a orientacdo a respeito de como se lidar com a gramatica
também mantém-se vaga, embora esteja em destaque a ideia de constru¢do dos conceitos

abordados:

O trabalho com os conhecimentos linguisticos objetiva levar o aluno a
refletir sobre aspectos da lingua e da linguagem relevantes para o
desenvolvimento tanto da proficiéncia oral e escrita quanto da
capacidade de analisar fatos de lingua e de linguagem. Por isso mesmo,
seus conteudos e atividades devem:

1. abordar os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em
situacOes de uso, articulando-os com a leitura, a producéo de textos e o
exercicio da linguagem oral;

2. considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua,
promovendo o estudo das normas urbanas de prestigio nesse contexto
sociolinguistico;

3. estimular a reflexdo e propiciar a construcao dos conceitos abordados
(BRASIL, 2011, p. 71, grifos do autor)

Tal construcdo, na préatica, pode entrar em choque com o trabalho do professor,
dependendo do modo como lidar com o contetdo do manual professor, ja que ndo ha
critérios muito claros no edital sobre como 0s manuais devem abordar essa construgdo —
tal averiguagdo sera feita durante as anélises nos itens subsequentes. Ademais, quando se
trata de contetidos linguisticos e gramaticais, essa construcdo conceitual, partindo daquilo
que o estudante traz e estimulando sua atividade epilinguistica, ainda ndo ocorre por
completo, como o préprio Guia de Livros Didaticos de 2014 assume. Porém, 0 guia
também afirma que em nenhuma colecdo foi aceito que ela ocorresse de modo puramente

transmissivo:

Ainda frequente no tratamento dado a conteldos relativos a
conhecimentos linguisticos — gramaticais, lexicais, textuais e
discursivos —, a perspectiva transmissiva nas cole¢des do PNLD 2014

nunca vem inteiramente dissociada da reflexdo, evitando, portanto, as
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atividades de aplicacdo puramente mecanica dos conceitos e das regras
abordados (BRASIL, 2013, p. 24)

Desse modo, podemos perceber que tal programa, aléem de sério e criterioso,
facilita que grandes avancos no trabalho com Lingua Portuguesa enquanto componente
curricular consolidem-se. Contudo, é possivel perceber também que o programa ainda
precisa explorar mais a importancia do trabalho com a gramética na educacéo formal, de
modo que estimule realmente a criatividade e autonomia dos educandos por meio de
atividades epilinguisticas.

E importante ressaltarmos também, que o material didatico ndo tem e nem deve
ter a funcéo de substituir o professor, sendo muito dificil incluir em seu escopo o trabalho
com a individualidade e com a producdo do estudante ao desenvolver conteddos
gramaticais, por exemplo. Cabe ao professor, portanto, realizar esse papel, ficando, ao
livro didatico, no ambito gramatical, a responsabilidade de tratar do conteudo e dos
exercicios propostos de modo coerente & ideia da construcdo conceitual e da reflexdo ndo
mecanica sobre o sistema da lingua.

Abaixo portanto, veremos como cada livro, tanto os que participaram do PNLD
quanto o que nao participou, lidaram com o desenvolvimento do conteddo gramatical do
artigo definido ao buscar atender as diretrizes, orientagdes e, sobretudo, aos Parametros

Curriculares Nacionais.

4.2 O artigo definido na cole¢do Tecendo Linguagens

A colecdo Tecendo Linguagens de Lingua Portuguesa é da editora IBEP, de 2012,
e é uma das aqui analisadas que foi aprovada pelo PNLD. Nela, o contetdo dos artigos é
trabalhado explicitamente no 6° ano, sendo esse livro, portanto, o que utilizaremos para
nossa analise. Ademais, foi esse o livro adotado pela professora dos estudantes cujos
textos foram por nos analisados.

Os capitulos dos livros dessa colecdo séo divididos em sec¢des interessantes como
Pratica de leitura, Reflexdo sobre o uso da lingua, Atividade de criacdo, Na trilha da
oralidade, Producdo de texto, Projetos em acéo, entre outras. Tais se¢des tém o objetivo
de desenvolver competéncias mais especificas e todas articulam-se, sobretudo, com 0s
textos apresentados na sec¢io Pratica de leitura. E na secdo Reflexdo sobre o uso da lingua

que sdo instauradas de modo explicito, reflexdes acerca dos “aspectos gramaticais da
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( : B_eflexao sobre o uso da Ilngua

Artigo

Seleia o

esperanga de que uma visita me interrompesse. Ninguém nos visitou naquela noite

lingua portuguesa escrita e oral” — como o préprio livro coloca na parte Conheca seu
livro, antes do sumario.

O conteldo artigo, portanto, comega a ser estudado a partir do trecho de um dos
textos ja lidos no capitulo e duas perguntas relacionadas a esse texto, como podemos

verificar abaixo:

Professor,
em (1 m‘:i i
r]

f

oes 1 e 2 desta se¢ao. Enquanto resolvem cada questao, o professor pode ir faz

eitae p-'m‘ ada no grupo, passo a pas

trecho a seguir para responder as questoes.

o trabalho com n classe gramatical artigo, (|r.:c: vem a sequir, propoe aos alunos uma reflexao mais (:'m';l»; Su‘m interessante que

elto pode se

zendo interferéncias nas respostas partilhadas oral
em m )la; depois, respondem em voz alta para confirmar as hipoteses. Dessa maneira a construgao do conc

Af recebi ordem para me sentar e abrir o volume. Obedeci, engulhando, com a vaga

extraordindria.

1. O narrador tinha esperanca de ser interrompido por uma visita. Vocé acha que ele estava se refe-

-rindo a qualquer V|S|ta nao |mportasse quem fosse ou a VISIta de alguem que ele Ja sab|a que |r|a
chegar? ' = RS SIS SN ‘ '

ra que 0 Ne
a4

2. Observe a transformacao ocorrida na frase.

fObedeci, engulhando, com a vaga esperanca de que a visita me interrompesse.

\

* Que efeito de sentido a mudanga provocou na frase?

1 “a” expressa

E importante ressaltar que, at¢é 0 momento, o trabalho realizado pelas questdes
propostas € interessante. Pega-se uma asser¢do, um enunciado ancorado no espaco-
tempo, e faz-se perguntas que estimulam uma reflexdo intuitiva do estudante, enquanto
falante nativo, a respeito do uso do artigo uma naquela situacéo, trabalhando, portanto, a
atividade epilinguistica durante esses dois primeiros exercicios, sensibilizando o
estudante para 0 modo como a linguagem manifesta-se em sua lingua. Tal fato, se bem
trabalhado pelo professor durante a mediacao da discussdo a respeito da atividade, pode
propiciar reflexdes bastante interessantes e o exercicio espontaneo dos alunos de operar

as frases propostas inicialmente pelo exercicio.
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A resposta dada pelo manual do professor, entretanto, blogueia todo esse processo.
Ela é categdrica, fechando possibilidades e trazendo, inclusive, concepgdes equivocadas
a respeito das funcdes que o artigo definido e indefinido podem exercer nos enunciados.

Na primeira pergunta, por exemplo, a respeito do narrador estar se referindo a
qualquer visita ou a alguma em especifico, o fato de, nesse caso, o narrador ndo se remeter
a nenhuma visita em especial, ndo se d& somente por conta do artigo indefinido, como
propde a resposta do livro: “Espera-se que 0 aluno perceba que a presenca do artigo
indefinido demonstra que o narrador tinha esperanca de que qualquer visita interrompesse
a atividade” (OLIVEIRA et al., 2012, p. 88).

Se o enunciado, ao invés do encontrado no texto, fosse algo como “Obedeci,
engulhado, com a vaga esperanca de que uma certa visita me interrompesse”, ou
“Obedeci, engulhado, com a vaga esperanga de que uma visita da prima Emilia me
interrompesse” o artigo indefinido ainda estaria presente, porém nio se remeteria a
qualquer visita. A extracdo operada pelo artigo indefinido uma juntamente com o0s
especificadores certa ou da prima Emilia, determinariam qualitativamente que tipo de
visita 0 narrador esperava.

Na segunda pergunta o problema também ocorre com a resposta dada pelo manual
do professor. Ela afirma que, caso o artigo indefinido fosse substituido pelo artigo
definido na frase utilizada como exemplo pelo exercicio, a visita passaria a ser uma visita
de alguém que o narrador ja sabia que iria visita-lo naquela noite, quando, na realidade,
ndo precisaria ser essa a explicacdo, necessariamente. O narrador, no momento em que
viveu a histdria, poderia ndo saber quem iria visita-los naquela noite, porém, como conta
ao leitor uma histéria que ja aconteceu, poderia ja ter-lhe apresentado, em algum
momento da narrativa, que uma visita aconteceria e, ao retomar essa referéncia, utilizou
o artigo definido a, operando uma flechagem e deixando claro que a predicacdo de
existéncia sobre a no¢do visita ja havia sido feita.

Nesse caso, porém, como 0s contextos ndo estdo definidos — pois esse enunciado
foi inventado, ndo estava assim na historia original — e o preconstructo ndo foi totalmente
construido, as possibilidades de respostas dadas pelos estudantes podem ser ainda mais
variadas e devemos estar abertos para ouvi-las e discuti-las em conjunto, ao contrério,
bloqueia-se as possibilidades criadoras dos estudantes a partir do julgamento daquilo que
é certo ou errado de acordo com a defini¢do do livro, ndo se estimulando sensibilidade e

intuicdo do estudante, criando uma relacdo de dependéncia dele com defini¢bes e
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explicacbes advindas do livro didatico e/ou do professor para sentir-se menos inseguro

ao arriscar em sua propria lingua.

Continuando a analise sobre o contetddo do artigo em tal livro, verificamos que,

apos esses dois exercicios, ha uma explicacao a respeito dos artigos definido e indefinido,

sem citar a existéncia do artigo zero, como podemos ver logo abaixo:

o . . . B . . . . .,

bastante superficial e polarizada ao afirmar que a fungdo do artigo definido é a de
particularizar, e a do artigo indefinido generalizar, o que, em diversas situacGes, ndo se
aplica. Como ja foi ressaltado em capitulos anteriores, ndo € possivel querer trabalhar
com definicOes estaticas e rigidas para se analisar um objeto de estudo dindmico como a

lingua. Ademais, olhar para o artigo definido de modo isolado no enunciado, ndo nos

da cama.

As palavras o, a, 0s, as, um, uma, uns, umas, que acompanham substantivos, no singular ou plu-
ral, no masculino ou feminino, sio chamadas artigos. Os artigos podem particularizar ou generalizar
um ser de determinado grupo.

Os artigos que particularizam sao chamados definidos. Sao artigos definidos: o, a, os, as.

Os artigos que generalizam sao chamados indefinidos. Sao artigos indefinidos: um, uma, uns,
umas.

Os artigos definidos podem particularizar um ser dentro de determinado grupo ou referir-se a
um ser ja conhecido. Veja.

A professora tinha mae e filha. A mae, caduca, fazia renda, batendo os bilros [...].

Neste caso, ha a informagao de que se
trata de uma professora em particular
dentre tantos professores que existem: a
professora do menino.

Aqui, o artigo a indica a mae da profes-
sora, que é um ser conhecido, pois ja foi
mencionado anteriormente.

Ora, uma noite, depois do café, meu pai me mandou buscar um livro que deixara na cabeceira

|

O artigo indica uma noite qualquer entre
varias noites.

Os artigos variam em género e nimero, de acordo com os substantivos que eles acom-
panham:

o livro os livros

o professor a professora

Aqui, o artigo refere-se a um livro que

nao é citado anteriormente.

Saiba mais sobre esse assunto consultando o apéndice do livro, na pdgina 257.

Essa explicagéo, possivelmente na tentativa de ser didatica e simples, acaba sendo
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permite analisar tudo aquilo que ele em harmonia com outras marcas gramaticais e

lexicais pode operar. Por exemplo, quanto temos um enunciado como o acima citado:

1. Eu estava esperando uma certa visita.

0 artigo indefinido uma, em harmonia com as marcas de aspecto e modo do enunciado —
uma assercao inacabada — e com o especificador certa ndo permitem que o artigo uma
generalize — como é colocado pela definicdo do livro didatico. Algo analogo ocorre com

0 artigo definido em um enunciado como:

A visita deve ser educada e simpatica para voltar a ser convidada.

Nele, artigo definido ndo particulariza. O a em harmonia como as marcas de modo
— uma necessidade — e aspecto — cuja marca, nesse caso, € zero —do enunciado realiza um
processo de varredura em toda a categoria da palavra visita, realizando justamente o
inverso do que define o livro didatico: generalizando. Tal frase poderia ser glosada, por

exemplo, para:

2. Toda visita deve ser educada e simpética para voltar a ser convidada.

Com isso, percebemos como a definicdo classificatoria oferecida pelo livro
didatico — e, no fundo, 0 mesmo se passa para qualquer definicao rigida e classificatoria
no ambito das linguas naturais — é estanque e ndo funciona em diversas situacdes de uso
da lingua.

E necessario ressaltar, porém, que n&o acreditamos que um estudante de sexto ano
tenha de aprender a fazer a mesma analise que a feita por nds logo acima. E importante
que ele seja colocado em contato com enunciados em que o artigo opere de modo
diferente, e que esteja em um ambiente que se sinta livre para discordar, perguntar, e
arriscar, a fim de que va percebendo as sutilezas e nuances da dinamicidade da lingua e
de que va também construindo suas hipéteses. Concomitantemente, é importante que a
definicéo presente no livro didatico encontre-se de forma mais modalizada e aberta, bem
como as respostas do manual do professor.

Voltando agora ao conteudo apresentado pelo livro, ap6s a explicacdo teorica, 0

material traz mais quatro exercicios para que o estudante aplique aquilo que aprendeu até
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entdo. Destacaremos apenas alguns nessa andlise, aqueles que trabalham mais
diretamente com o artigo definido, e/ou que estimulem a atividade epilinguistica do
estudante. E possivel, porém, ver todos consultando o anexo 1 presente ao final deste

trabalho.
Entre esses exercicios, entdo, ha alguns que sdo mais e outros que S0 mMenos

interessantes para o estimulo da atividade epilinguistica do educando e sua sensibilizacdo
em direcdo a um uso mais consciente, criativo e autbnomo da lingua. Comecemos nossa

reflexdo pelo exercicio 1:
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1. Reescreva o texto no caderno, substituindo os sinais € por um artigo.

Woo Sing e o espelho (uma lenda chinesa)
¢ dia, o pai de Woo Sing chegou em casa com ¥ espelho trazido da cidade grande.
Woo Sing nunca tinha visto €¢ espelho na vida. e D s
Dependuraram-no na sala enquanto ele estava brincan-

do l4 fora; quando voltou nio compreendeu o que era
aquilo, pensando estar na presenga de € outro menino.

Ficou muito alegre achando que € menino viera
brincar com ele.

Renato Arlem

Ele falou muito amigavelmente com ¢ desconheci-
do, mas nio teve resposta.

Riu e acenou para ¢ menino no vidro, que fazia €
mesma coisa, exatamente da mesma maneira.

Entao, Woo Sing pensou: “Vou chegar mais perto.
e ser que ele ndo esteja me escutando”. Mas, quan-
do comegou a andar, o outro menino logo o imitou.

Woo Sing estacou e ficou pensando naquele estranho comportamento. E disse para
si mesmo: “Esse menino estd zombando de mim, faz tudo o que eu fago!” E quanto mais
pensava, mais zangado ficava. E logo reparou que ¥# menino estava zangado também.

Isso acabou de exasperar Woo Sing! Deu ¥ tapa no menino, mas s6 conseguiu machu-
car ¥ mio e foi chorando até seu pai. Este lhe disse:

— % menino que vocé viu era ¥ sua prépria imagem. Isso deve ensinar a vocé uma
portante licio, meu filho. Tente nio perder €2 cabega com ¥ outras pessoas. Vocé bateu
o menino no vidro e s6 conseguiu machucar a si mesmo. Por isso, lembre-se: na vida real,
do se agride sem motivo, ¥ mais magoado é vocé mesmo.

Disponivel em: <http://clarahaddad.blogspot.com/2008/03/uma-lenda-chinesa.html>. Acesso em: 4 mar. 2012.

Um, um, um, um, 0, 0, 0, a, 0, um, a, 0, a, a, as, o. Professor, aproveitar o texto do exercicio e abordar valores como: julgamento precipitado,
tolerancia, ndo violéncia e outras questdes que os alunos levantarem

Essa atividade é muito boa sob dois aspectos: primeiro e, sobretudo, para motivar

reflexdes a respeito da vida, e também, ao mesmo tempo, para que o estudante possa
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operar de modo intuitivo sobre a lingua. O problema dela, porém, esta, assim como nos
dois exercicios apresentados anteriormente, nas respostas oferecidas pelo livro didatico:
Unicas e estanques, ndo levando em consideracdo, por exemplo, que no segundo, no
quinto e no décimo primeiro espago para completar, ha mais de uma resposta possivel.
Outro exercicio em que ha problemas na resposta oferecida ao professor € o 2c:

2. Observe a capa desta revista.

Dlvulgagao

Como o0 Japao - um exemplo de tecno6logia, planejantento
e disciplina - enfrenta o malor terremoto de sta histéria

Epoca. ed.630. Sao Paulo: Globo, 12 jun. 2010.

a) Na chamada principal da capa da revista, ha mais artigos definidos ou indefinidos? Esses artigos
generalizam ou particularizam a mensagem?

Ha mais artigos definidos: “A furia”; “da natureza”(de+a); “0 Japao”; “o maior terremoto”. Esses artigos particularizam os substantivos, com o intuito de mostrar que

eles ja sao conhecidos dos leitores da revista .
b) Que classe de palavras os artigos acompanham?

Eles acompanham substantivos. Furia, natureza, Japdo, terremoto sao substantivos

c) Copie a frase em que aparece um artigo indefinido e explique por que, nesse caso, nao foi usada

o artigo definido.
“Como o Japao - um exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina — enfrenta o maior terremoto de sua histéria. Nao foi usado o artigo definido porque, nesse
caso, nao se quer dizer que o Japdo seja “0” exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina, mas que é um deles, ou seja, pressupoe-se que existam outros.

)
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Como podemos observar, na resposta, orienta-se que o artigo indefinido serve
para indicar que o Japdo é mais um dos exemplos de tecnologia, planejamento e
disciplina, e que € ele que viabiliza a pressuposicao de que hé, portanto, outros exemplos.
Contudo, caso fosse usado o artigo definido no lugar do indefinido, néo se eliminaria a
possibilidade de existirem outros exemplos, apenas se intensificaria o valor qualitativo da
nogdo Japdo. A extracdo, responsavel pelo preconstructo da existéncia de outros
exemplos, ndo deixaria de existir, apenas ndo seria retomada, fazendo parte do
preconstructo enunciativo. Depois, essa extracdo seria retomada por meio de uma
flechagem e uma diferenciacdo com o artigo definido o, intensificando o valor QLT da
nogdo. Japdo seria entdo ndo qualquer exemplo, mas “0 exemplo de tecnologia,
planejamento e disciplina” e isso ndo significaria que deixariam de existir outros

exemplos. Glosando, poderiamos ter:

Existem exemplos de tecnologia, planejamento e disciplina. O Japao néo é apenas
um desses exemplos de tecnologia, planejamento e disciplina, mas o exemplo de

tecnologia, planejamento e disciplina.

J& o0 exercicio 3 é bastante interessante para estimular a atividade epilinguistica e
sensibilizar o estudante, porém, nesse caso, ndo trabalha exatamente com o artigo

definido, como poderemos verificar abaixo:

3. Leia a frase a segurr.

Este homem fez um grande governo.

a) O artigo um estd acompanhando que classe de palavra? 0 subsiantivo governo

b) Mesmo estando ao lado da palavra grande esse artlgo também se refere a palavra governo,
Como e pOSS|Ve| perceber |SSO? P ¢ p ande é adjetivo (ca acter tica) de governo; sem a palavra grande o artigo um continua existir

livo governo

c) Como vocé orgamzana as pa|avras a seguir para dizer que a turma de Marcos o considera um
heri? Pros: cord »

(
L

1 irtigo acompanhar a palavra heroi e a palavra
e Marcos e ndo de como a turma o considera. Veja. Marcos &

her6i Marcos turma é o grande da 7

e e e el e SIS e i BE a7 |
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Por fim, o ultimo exercicio por nos destacado nesse livro, € o exercicio 4:

4. Explique no caderno, com suas palavras, o que € artigo definido e artigg indefumdo. Utilize, para
cada caso, uma frase que sirva de exemplo, para deixar sua explicacao ainda mais clara.

Resposta [ )

Esse tipo de exercicio é interessante do ponto de vista tedrico por nés adotado.
Embora, nesse caso, induza o aluno a adotar um tipo de resposta como correta — algo que
ndo é positivo — devido a toda construcdo discursiva feita anteriormente durante a secdo,
ainda assim possibilita, mais que outros exercicios, que o aluno fique livre para criar sua
explicacdo e seus exemplos a partir daquilo que conseguiu construir. Porém, pode deixar
o professor em situa¢es com as quais nao saiba lidar, caso a frase criada pelo estudante
ndo se encaixe na definicdo trazida pelo livro didatico, algo que possivelmente ocorrera.
Portanto, para que atinja todo seu potencial, um exercicio como esse precisa aparecer em
um contexto em que o estudante sinta-se livre e confortavel para arriscar e tentar explicar
0 que realmente tenha construido a partir de sua vivéncia linguistica, e em que o professor
tenha dominio do funcionamento do artigo e das relacdes por ele estabelecida com outros
elementos do enunciado.

Com isso, comegamos a visualizar como é complicado e prejudicial para os
educandos que o professor trabalhe com a gramatica da lingua portuguesa a partir de
defini¢bes e conceitos estanques, que ndo levam em consideracdo a dinamicidade da
lingua. Além disso, percebemos como a falta de orientacdes por parte dos PCNs e do
PNLD, que sejam mais precisas para o trabalho gramatical e para a confec¢do do manual
do professor, pode se refletir no material didatico e, em alguns casos, na pratica docente.

Em seguida, portanto, a fim de continuarmos vendo como essa maneira de ensino
faz-se presente no ensino de Lingua Portuguesa, serdo realizadas analises de mais dois
Livros Didaticos. Tais analises, porém, ndo serdo tdo detalhadas como essa que se deu,
pois, como perceberemos, muitos problemas e argumentos repetem-se e ndo se faz

necessario destaca-los em todos os momentos.
4.3 O artigo definido na colegéo Telaris

A colecdo Telaris de Lingua Portuguesa é da Editora Atica, de 2013 é a outra

colecdo das aqui analisadas que foi aprovada pelo PNLD (Programa Nacional do Livro
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Didatico). Nela, o contetido dos artigos também é trabalhado explicitamente no 6° ano,
sendo esse livro, portanto, o que utilizaremos para nossa anéalise.

Os capitulos dos livros dessa colecdo, assim como os da colecdo anteriormente
analisada, também sdo divididos em sec¢des interessantes como Leitura, Interpretacéo de
texto, Pratica de Oralidade, Lingua: usos e reflexdo, Conexdes, Producéo de texto, entre
outras. E na secdo Lingua: usos e reflexdo que sdo estudadas as estruturas linguisticas do
género textual que foi trabalhado em cada capitulo. H& vérios textos que permeiam todo
o capitulo e as reflexdes procuram sempre deles partir, sendo norteadas pelo texto que
abre o capitulo, constituindo-se como o principal.

O conteudo do artigo, desse modo, é trabalhado no meio do capitulo sendo,
diferentemente dos outros dois livros aqui analisados, tratado como um determinante do
substantivo. Antes do livro trabalhar o artigo, entdo, ele trabalha o que seriam 0s
determinantes do substantivo, passando pelo adjetivo, locucGes adjetivas, chegando no
artigo e finalizando com os numerais.

Toda a explicagéo a respeito da categoria instaura-se de modo reflexivo por meio
de perguntas sobre uma tirinha e da explicacdo de um trecho do texto apresentado no
inicio do capitulo, como podemaos ver logo abaixo:

Outros determinantes do substantivo

Artigo

1. Leia oquadrinho a seguir:

LAERTE/ACERVO DO ARTISTA

A ANDORINHA

LAERTE. Lola, a Andorinha. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 25 jun. 2011, Folhinha, p. 8
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a) Ao dizer para a fada madrinha: “Agora, um filme. Um filme pra comer pipoca [...]!",
é possivel saber qual é o fime escolhido? Nao.
b) Escrevano caderno a frase que a personagem Lola deveria ter falado para expli-

it ’ isti | fil Lol Aridorinhi Agora, o filme Lola, a Andorinha pra comer
citar que queria assistir, por exemplo, ao fiime Lola, a Andorinha. pipoca pra usar meus dentes!

¢) O que Lola precisaria trocar na frase para indicar o filme com mais precisao?

Releia um trecho do conto A menina e as balas":

“[o filme] chama-se Filhos do paraiso, e conta a histéria de dois irméos, um menino e
uma menina; o menino perde o unico par de sapatos que a irma possuia e os pais deles nao

tém como comprar outro."

Observe a diferenca no emprego das pala-
vras destacadas:

» ao falar um menino/uma menina, as pa-
lavras um/uma indicam que a narradora
ainda nao identificou melhor as persona-
gens: elas estdo indeterminadas, in-
definidas; ‘

e 20 empregar o menino/airmd/os pais, a
narradora indica que o menino, airma e
o0s pais sao determinados, definidos, e o
leitor j& sabe a quem a narradora se

refere.

As palavras um/uma/ o/ aacompanhando os substantivos sdo os artigos.

Artigos sdo palavras que acompanham o substantivo associando-lhe efeitos de
determinacao ou de indeterminagao. Quando o efeito é de determinacao, definicdo, algo
especifico, identificado, temos o artigo definido: o, 0s, a, as.

Quando o efeito é de indeterminacao, de algo comum, ndo especifico, ainda nao referido, .
temos o artigo indefinido: um, uns, uma, umas.

Nem sempre as palavras o, 0s, g, as sao artigos. Elas também podem ser pro-
nomes. )

2. Leia:

“Ela me disse que os doces ndo eram dela: ela os pegava em uma lojinha em Japeri,
perto de sua casa.."

Na segunda vez em que a palavra os é empregada ela ndo esta acompanhando um

substantivo. Qual é a funcio desse pronome na frase?gb’itz::‘;“;zz 'r’s[')ae"ﬁ' gé‘z)‘?ces afimde

Quando as palavras o, 0s, g, as sao empregadas para substituir um substantivo,
ou evitar repeticoes, elas sdo chamadas de pronomes. Vocé os estudara em outro
capitulo.

Unidade 2 ¢ Conto:imaginacdo e realidade

BUENA VISTA INTERNATIONAL/MIRAMAX FILMS

Cena do filme iraniano Filhos
do paraiso, do diretor Majid
Majidi, lancado nos cinemas
em1997.

1c. Dizer o titulo e usar a
palavra o no lugar de um
Prof.(a), e importante explicar que ela
usou o artigo indefinido porque ndo
estava preocupada em assistir aum
filme especifico. O que Lola queria era
poder mastigar @ pipoca usando seus
novos dentes assistindo a um filme
qualquer. Essa observagdo deve ser
dirigida por vocé, pois os alunos
sozinhos talvez ainda ndo consigam
identificar o recurso a ser empregado.
Converse com os alunos sobre o papel
da determinagdo/definicdo ou
indeterminacdo/indefinicGo que o uso
dos artigos pode promover. Sugere-se
que, oralmente, vocé faca um jogo
rapido a partir de uma lista de
substantivos indeterminados pelo
artigo para que os alunos respondam
com um substantivo especifico. Por
exemplo, fale: "Um animal em
extingdo"; exemplo de resposta:

“0 mico-leGo-dourado”. O objetivo
que o aluno perceba que o artigoum
deixa o susbstantivo muito
abrangente, indeterminado. Para
determinar € preciso especificar ou
empregar um artigo definido.
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As perguntas sdo interessantes do ponto de vista do estimulo a atividade
epilinguistica dos estudantes. As respostas propostas pelo livro do professor sdo quase
todas interessantes também. Com excecdo da 1c, nenhuma outra tenta forcar a anélise
para que a explicacdo seja coerente com a definicdo que o livro empregou — presente no
quadro anterior entre os exercicios 1 e 2.

No entanto, por meio da orientacdo ao professor dada no exercicio 1c, e como 0s
exemplos utilizados pelo livro durante a explica¢do coincidem com a definicdo que sera
dada em seguida, da-se a impressdo de que a conceituacdo que o livro propde da conta de
explicar tudo, algo que, de fato, ndo ocorre.

Como ja vimos por meio das reflexdes dos capitulos anteriores, da anélise em 3.1,
e teremos a oportunidade de ver em mais detalhes no proximo capitulo, as definigdes
dadas pelo livro para artigo definido e indefinido — sem nem citar o artigo zero — ndo
servem para todas as situacdes. Nem sempre o artigo definido determina, define, passa a
ideia de algo especifico ou identificado. Bem como o artigo indefinido n&o
necessariamente dara o efeito de algo incomum, ndo especifico, ou ainda néo referido,
como pudemos perceber com o exemplo 1, por exemplo. Ademais, as diversas operacdes

da linguagem ndo acontecem em decorréncia de uma unica marca gramatical, sendo
consequéncia de todo um arranjo léxico-gramatical do enunciado.

Para finalizarmos a anéalise desse livro, resta-nos observar o Unico exercicio
proposto a respeito do conteddo:

. Leia a tira a seguir:

O DIA ESTAT
BEM \L
HOJE,NAO?

MAURICIO DE SOUSAMALIRICIO DF SOUSA

SOUSA, Mauricio de. As tiras cldssicas da turma da Ménica.
S30 Paulo: Mauricio de Sousa Editora, 2011.p. 36.v.7.

Transcreva os termos no caderno de acordo com o que se pede: .
a) Substantivo que fica indeterminado, pois € acompanhado de um artigo que indica

duvida. Eclipse . '
b) Susbtantivo que fica determinado, pois ¢ acompanhado por um artigo que indica

certeza. Dia

99

POUICOR R | THA




Como ¢é possivel verificar, o exercicio € mal construido. Ele afirma que o
substantivo eclipse é indeterminado por acompanhar o artigo um, que indicaria davida,
assim como o termo dia seria determinado por ser acompanhado pelo artigo o, que
expressaria certeza. Como ja percebemos com a andlise anterior, as modalidades davida
e certeza ndo sdo veiculadas em um enunciado apenas por causa do artigo, alias, eles — 0s
artigos — nem sdo os operadores principais para que esse tipo de relagdo se instaure. Além
disso, ndo podemos considerar eclipse como sendo indeterminado, afinal, ambos os
personagens estariam presenciando esse eclipse ao contrario que foi comentado. O que
temos ai sdo as operacOes de extracdo e diferenciacdo atuando. De varios eclipses que

poderiam existir, esse € um deles e é também ao contrario.

4.4 O artigo definido na colecdo Projeto Arariba

A colecdo Projeto Arariba de Portugués € da editora Moderna, de 2007. Nela, o
contetdo dos artigos também é trabalhado explicitamente no 6° ano, sendo esse livro,
portanto, o que utilizaremos para nossa analise.

Também ha a divisdo por secao dos capitulos desse livro, porém, diferentemente
das outras colec¢des, ndo ha um texto principal que os norteia, e sim, varios textos em toda
a unidade nos quais as reflexdes sao baseadas. O que os textos tém em comum para atrela-
los a determinada unidade é o tema e o foco. O artigo, no caso dessa colecdo, aparece na
unidade de nimero 5, cujo tema norteador é brinquedos e brincadeiras, tendo como foco
textos expositivos. A secdo em gue esse assunto é trabalhado chama-se Estudo da lingua.

Semelhantemente as outras colecfes, inicialmente, o conteddo também é

desenvolvido por meio da observacéo de um texto e perguntas a respeito dele:
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\\ 'II ( O que vocé ira estudar \l
O L o Ao final deste estudo vocé devera saber:
neua Y * 0 que sdo artigos;
« identificar artigos definidos e indefinidos;
« reconhecer combinagdes de artigos com outras palavras;
L e quais sdo os diferentes empregos dos artigos.

T

( Definicdo

1 Leia este texto.

Era uma vez um belo e velho jardim no formato de uma
ferradura com um muro de pedras no fundo e um banco es-
culpido no meio dele. Os canteiros eram repletos de flores que
brilhavam com todas as cores e atrafam pdssaros e animais
silvestres de todos os tipos. Era um lugar feliz para se visitar,
sendo frequentemente o cendrio escolhido para encontros
tranquilos entre amigos ou grandes festas de aniversario.

JANET TAYLOR LISLE.

E possivel perceber que, assim como nas outras cole¢des, 0 maior problema das
perguntas iniciais relaciona-se a resposta oferecida pelo manual do professor, a qual
trabalha de modo superficial, dicotdmico e estanque o conceito de artigo e as funcdes que
exerce no texto. Como ja vimos na analise do primeiro livro didatico, nem sempre 0s
artigos deixam o texto mais preciso, determinando e particularizando os substantivos,
como a resposta sugere. O mesmo tipo de situacdo ocorre com a explicacdo subsequente

as perguntas que iniciam a reflexdo:

JANET TAYLOR LISLE.
O jardim das criangas encantadas. Sio Paulo: Salamandra, 2006. p. 44. (Fragmento).

» Observe os termos destacados no texto. Quais palavras eles
antecedem? @

« A que classe gramatical pertencem as palavras antecedidas
pelos termos destacados? ©

« Tente ler o texto sem os termos destacados. Ha diferencas de
sentido? Justifique.
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E possivel notar que, igual & Telaris, o artigo é tratado como um determinante do
substantivo e, como as duas cole¢des aqui vistas, essa ndo faz aluséo ao artigo zero,
embora realize uma analise mais detalhada a respeito do artigo, na qual apresenta as
formas simples e combinadas do artigo — como é possivel verificar no anexo 1. Contudo,
por mais que a descricdo da categoria artigo tenha mais minucias aqui, ainda se trata de
classificagbes simplesmente, todas dissociadas de uma maior sensibilizagcdo para o
funcionamento dindmico da categoria nos enunciados.

Antes do inicio dos exercicios no capitulo, ainda hd uma espécie de explicacdo em
topicos que mostra 0s empregos do artigo, dando ao estudante um panorama um pouco
mais completo a respeito dessa categoria, mas, ainda assim, bastante superficial que,
contraditoriamente, choca-se com o que é dito no quadro Para guardar, logo em seguida
— esse quadro, como veremos, desconsidera o que foi explicado no primeiro e segundo
topico, do Empregos do artigo, ao definir o artigo definido apenas como especificador do

substantivo e os indefinidos como generalizadores:

As palavras o, a, os, as, um, uma, uns, umas sao artigos.
Os artigos antecedem os substantivos. Sao, portanto, determinan-
tes do substantivo.
Quando os artigos particularizam o substantivo que acompa-
Artigo nham sdo chamados de artigos definidos (o, a, os, as). Exemplos:
indefinido os canteiros, as cores, os tipos, o cendrio.
Ja os que generalizam o substantivo sao chamados de artigos
indefinidos (um, uma, uns, umas). Exemplos: uma vez, um jar-
dim, uma ferradura, um muro, um banco, um lugar.

definido
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Empregos do artigo
Veja a seguir alguns dos empregos dos artigos.
« Indicar que o ser por ele determinado ja é conhecido do interlocutor. Essa

indicacdo é feita pelos artigos definidos. Exemplos: O menino que esteve aqui
ontem ¢ adoravel! A turma do colégio vai acampar no fim de semana.

« Indicar um ser que ainda nio é conhecido do interlocutor. Essa indicagao
é feita pelos artigos indefinidos. Exemplos: Naquele momento, um menino
surgiu no portao da casa. Havia uma casa amarela naquela rua.

o Transformar palavras de qualquer classe gramatical em substantivo. Exem-
plos: O verde dos seus olhos era encantador. A mae lhe disse um ndo bem
enfatico. O comer bem é uma das alegrias da vida.

« Indicar o género (masculino ou feminino) quando o substantivo nao varia.
Exemplos: o pianista, a pianista; um dentista, uma dentista.

o Indicar o numero (singular ou plural) quando o substantivo nao varia.
Exemplos: o pires, os pires; um ldpis, uns lapis.

Para guardar 1

Agora que vocé terminou de estudar o artigo, vocé sabe que:

e 0s artigos sdo determinantes do substantivo;

* 0s artigos definidos especificam o substantivo; os artigos indefinidos o
generalizam;

* 0s artigos podem combinar-se com outras palavras;

* 0s artigos podem ser empregados com diferentes finalidades em uma
frase.

=

Com relagdo aos exercicios a respeito do conteudo, embora nesse livro haja alguns
que sdo bastante interessantes para a sensibilizacdo do estudante a um uso criativo da
lingua e para o estimulo de sua atividade epilinguistica, eles acabam ficando limitados
devido a toda explicacdo dicotdmica e estanque dada anteriormente, e pelas respostas
oferecidas pelo manual do professor, caso o educador escolha segui-las rigorosamente.
Tal fato também ocorreu com as outras cole¢des. Apresentaremos agora, portanto, as
atividades propostas por esse livro, e, como sdo em grande nimero, as dividiremos em
dois grupos para facilitar nossa analise: o das atividades que sdo bastante interessantes do
ponto de vista epilinguistico, mas que sdo limitadas pelas respostas do manual do
professor; e o das que sdo interessantes do ponto de vista epilinguistico e que ndo tém

respostas que as limitem.
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e Atividades interessantes do ponto de vista epilinguistico, mas que sdo limitadas

pelas respostas do manual do professor

= Observe o anuncio.

i -
- % :
3
7Y - 1
-
= S S B
S % ¥
|
S

a) O encadeamento das expressdes o cldssico,
o Unico, o inimitdvel, o pouco modesto lembra
o anuncio de uma celebridade. Quem estd
sendo anunciado? o Polenguinho.

b) As palavras empregadas nesse encadea-
mento, se consideradas fora de um contexto
especifico, pertencem normalmente a que
classe gramatical? A classe dos adjetivos.

¢) Explique ovalor e afungdo doartigo definido

diante dessas palavras. Os artigos substantivam as palavras.

d) A segunda parte do texto do anuncio tem
como base a expressdo“fazer uma boquinha”.

Qual o significado dessa expressao? comer um lanche rapido

e) No anuncio, porém, um artigo definido
acompanha a palavra boquinha. Que efeito
é produzido por essa mudanga? @

f) Nesse contexto, a frase “A boquinha mais
saudavel que alguém pode fazer” da nome
ao produto ou o caracteriza? Ei o caracteriza.

g) Considerando a resposta anterior, se a frase
mencionada fosse substituida por uma pala-
vra, a que classe gramatical ela pertenceria?

Poderia ser
substituida
por um
adjetivo.

h) Relacione as imagens a mensagem expressa
nos textos. &

PorLenGHI

© O emprego do artigo definido indica que a
bogquinha mencionada é especifica: & a mais
saudavel que se pode fazer.

S W R -,

[ O cléssico. ‘ [ Polenguinho.

- O dnico. | Aboquinha
O inimitavel. | mais saudavel
O pouco modesto. | | que alguém

. Polenguinho. | | pode fazer. |

() Espera-se que os alunos percebam que a imagem das
boquinhas representa a reacao do consumidor diante de um
produto que € classico, unico, inimitavel, pouco modesto, a
boquinha mais saudavel que alguém pode fazer.
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[ 1. Leia o texto.

Hugo sempre foi um sujeito de tomar grandes decisoes. Concentra-
do, pensador. Uma ideia como essa, tdo grande, tdo louca, tdo imensa,
tem de ter saido da cabega de alguém que fala pouco e pensa muito.
Por isso me inclino a achar que foi Hugo quem sugeriu a ideia de cons-
truir um outro mundo.

GRACIELA MONTES.
Outroso: um outro mundo. Sdo Paulo: Salamandra, 2006. p. 29. (Fragmento).

a) Explique por que o termo em destaque a seguir ndo é um artigo.”Por isso
me inclino a achar que foi Hugo..” @

b) Releia a primeira frase do texto e responda: por que foi empregado um
artigo indefinido antes da palaVI'a SUjeitO? Porque, nesse caso, o substantivo sujeito esta

sendo generalizado e nao especificado.

c) O substantivo ideia aparece duas vezes no texto. Na primeira, é precedi-

do pelo artigo uma e, na segunda, pelo artigo a. Explique o emprego do

. No primeiro caso, o substantivo ideia, embora especificado (uma ideia como essa), nao é
artlgo em Cada caso. algo conhecido do leitor. No segundo caso, a ideia é especifica, ja foi mencionada no texto.

substantivo; portanto, nao € um artigo. Nesse caso, a € uma preposi¢ao com valor incoativo (da ao verbo a ideia de inicio de agao).

(@ Espera-se que os alunos percebam que, nesse caso, a nao precede um substantivo, mas um verbo que nao esta sendo empregado como
N\

2.

Explique o emprego dos artigos destacados.

a) Os belos e os feios, 0s bons e os maus, todos tém seu espago
nos programas exibidos pela TV. Transformar adjetivos em substantivos
b) Nao quero que me devolva apenas o lapis preto, mas todos os
|é plS que Vocé guardou, Indicar o nimero (singular ou plural) de substantivo que nao varia
¢) Li no jornal que um leopardo invadiu uma colénia residencial

na [ndia, Indicar que o ser nao é conhecido do interlocutor

d) A IOja aque fui ontem estava fechada hOje. Indicar que o ser é conhecido do locutor

Indicar o género (mascu-

e) O jornalista ndo conhecia a jornalista que fez a pergunta. inoe feminino) quandoo

substantivo nao varia

f) Acordou cedo com o cantar dos passaros. Transiormar verbo em substantivo
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5.

7.

Copie o texto a seguir e substitua o sinal por artigos na forma
simples ou combinada. Leve em conta o contexto.

Um, os, do, da, a, os, do, do, 0, 0, 0.
O que uma s6 pessoa pode fazer para ajudar planeta
tao grandao? Muitas coisas! Use recursos planeta
de forma mais consciente e vocé ja estard auxiliando.

Cuide dgua: ndo desperdice. Feche torneira en-
quanto escovar dentes e tome banhos mais curtos.
Cuide lixo: converse com seus pais e professores e

planeta: dé
aviso “nao
efeito estufa.

participe de acdes de reciclagem. Cuide
preferéncia a produtos que venham com
contém CFC”, que € gas que causa

Futuro sombrio. Revista Smack!, Sdo Paulo, n. 27, s/d.

a) Classifique oS artigos que VOCé acrescentou ao texto Um: indefinido; os/a/o: definido. Professor: os artigos que aparecem na forma

combinada, do, da e no também sao classificados como definidos.

b) Como é possivel saber que o termo em destaque a seguir nao é um artigo?
“Cuide do planeta: dé preferéncia a produtos..”

O substantivo produtos esta no plural, mas o a néo esta. Professor:0a,
nesse caso, é preposigao e esta ligado ao substantivo preferéncia.

Leia o texto.

Até hoje, alguns habitantes das regides mais remotas desse pais asia-
tico ignoram que o homem tenha caminhado sobre a Lua e nem sequer
ouviram falar de astronautas. Também ndo sabem onde fica a Europa e
nunca viram um computador.

IsToE. Tudo: o livro do conhecimento. Sdo Paulo: Trés, 1996. p. 34. (Fragmento).
A palavra homem nao se refere ao ser humano do sexo masculino, mas sim a humanidade.

a) O que a palavra homem significa nesse contexto?
b) Explique por que foi utilizado o artigo o antes dessa palavra.

O artigo definido foi usado para determinar o substantivo homem, definindo-o no sentido de humanidade.

Leia a tira a seguir, da qual foram retirados os artigos.

O MELHOR DE CALVIN BiLL WATTERSON
DE JEITO ‘
£5TRO BATENDO NA PORTA! | |vamos nos I agAs |  ENTAO PLXA, € 1550 All
o1 5 aaah ok veve | | esconere| NERHUM! BAGES | vamos AQ | acun csdio | [CHANTAGEM  VAMOS PRA
TER CHEGADO! seNTiR O mepo | ATAGUE? A umgLoco ST
P~ NAS CRIANCINHAS U LAPSS. g s
€ Al ELA NOS 7~ £&L L namorapo
- ENCONTRARIA. ~— AN RAVOs
R E :
3 :
-
T‘.\"\‘ L i d N '\/\4
& 3 ! 2 A\ ‘\/L’ e
i P [N P "z
>0 i ﬁ g
H ' e
o B AYE

a) Identifique os artigos retirados dos baldes. Justifique sua resposta. ©
b) Encontre na tira palavras que apresentem combinagoes de artigos. ©

® A, o, um, um. A baba que esta chegan-
do ja é conhecida, por isso, a palavra
baba é precedida pelo artigo definido.
O medo é especifico: € o medo das
criancinhas e, por isso, 0 emprego do
artigo definido. O bloco e o lapis estao
sendo mencionados pela primeira vez,
razao pela qual emprega-se o artigo
indefinido. Professor: tambem seria
correto o emprego do artigo definido o
antes de bloco e lapis.

© Na, nas, ao, pra, pro. Professor: explicar

o emprego, informal, das combinagoes
pra e pro, no lugar de para a e para o.
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Todos esses exercicios, com excecao do 5a, 5b, e o ¢ da Gramatica em contexto
sdo bastante interessantes para estimular a atividade epilinguistica e a criatividade nos
estudantes. Porém, no exercicio 1b, a resposta dada pelo manual do professor ndo esta
correta, afinal, so ¢é possivel explicar o uso do artigo um nesse contexto utilizando-se das
ferramentas disponibilizadas por teorias que vdo além de classificacfes estaticas, como
ja aconteceu com exercicios nos livros analisados anteriormente.

Nesse caso, 0 substantivo sujeito ndo esta sendo generalizado, pois de acordo com
o0 trecho destacado ja sabemos que sujeito refere-se a Hugo — sendo portanto uma palavra
que pode ser tida como especificada —, o indefinido, entdo, opera identificando e fazendo
uma varredura sobre a nogéo sujeito: pode-se dizer que Hugo sempre foi do tipo de sujeito
que toma grandes decisdes. Ele é como os sujeitos desse tipo.

No exercicio 1c, quando 0 manual aponta que a ideia que aparece no texto ndo era
conhecida do leitor e por isso era precedida por um artigo indefinido, ndo faz sentido.
Como garantir, trabalhando-se com um fragmento do texto original, que essa ideia néo
havia sido apresentada anteriormente? E, caso ela j& tenha sido apresentada, daria certo
alterar o enunciado para “A ideia como essa”? Evidentemente ndo. Ou, escrever apenas
“A ideia”, propiciaria 0 mesmo efeito de sentido? Também néo. Percebe-se com isso que,
nesse caso, 0 artigo uma néo aponta para algo que seja desconhecido, mas sim que opera
uma extragéo.

Com relagdo ao exercicio 2, todas as respostas oferecidas pelo livro do professor
ndo condizem com o que quem intui em sua lingua materna responderia, constituindo
respostas mecanicas e que apelam para a memorizacgao de alguns contetdos transmitidos
na unidade. Sobretudo em a, b, e e, a funcdo dos artigos ndo € o que diz a resposta, sendo
que a resposta que o livro porpde para a funcdo dos artigos é apenas consequéncia de
relacBes superficiais entre género e nimero dos termos. Além disso, em f, explicar
somente que o artigo transforma o verbo em substantivo ndo auxilia na real compreenséo
das operacdes que ocorrem para viabilizar tal diferenca entre a nogdo desacompanhada
do artigo e da acompanhada por ele, ndo ressaltando todo o processo de discretizacdo que
ocorre na nogdo verbal quando ela é precedida por um artigo.

No caso dos exercicios 5 e 7a, o fato de haver apenas uma resposta possivel, tida
como certa, elimina as possibilidades de discussao e tira toda a riqueza dos exercicios
caso o professor siga-as. Em ambos ha enunciados em que mais de uma resposta é
possivel para garantir a gramaticalidade da frase, como é o caso do penultimo espago do

29 <¢

exercicio 5 e das expressdes “sentir o medo”, “um bloco” e “um lapis” em 7a. Inclusive,

107



a reposta do exercicio 7a afirma ser possivel em “um bloco” e “um lapis” haver duas
respostas — a com o artigo definido e indefinido — mas ndo explica o porqué.

J& a resposta apresentada como correta para o exercicio 6b aponta que o artigo
definido precede o substantivo homem para determina-lo, porém, determina-lo como?
Né&o é especificando-o como a definicédo de artigo definido dada pelo livro propde, mas
sim, fazendo o oposto: generalizando-o por meio de uma varredura. N&o se trata de um
homem especifico, mas da humanidade, de modo geral e, esse tipo de resposta, a definicdo
oferecida pelo livro ndo abarca.

Por fim, nos exercicios apresentados na Gramatica em contexto, mais
especificamente o c e 0 e s@o interessantes para trabalhar-se o artigo dentro da concepgéo
que adotamos, contudo, as repostas indicadas pelo livro ndo ddo conta de explicar os reais
processos que subjazem as relacdes instauradas pelo artigo em harmonia com outros

elementos léxico-gramaticais nos enunciados propostos.

e Atividades interessantes do ponto de vista epilinguistico e que ndo tém respostas

que as limitem

3. Leiaatira.

CHARLES SCHULZ

PEANUTS
ESCOLHA... VAT SENTAR AO ISSOE

BEM, \:‘AQAOOTSO' LADODO SUTINHOOU )| M4 V%LI’;CICC)’;RXC?M E

TIRAR - DO CACHORRO? §

& :

LT !

Al v

&

"@' © 1993 United Feature Syndicate, Inc

3/18/06 INTERCONTINENT AL

a) Aque classe gramatical pertence a palavra escolha que aparece

no Segundo baléo7 Nesse caso, a palavra escolha é um verbo
b) No terceiro baldo, a palavra escolha também pertence a essa
C|aSSE gl’a mat|ca|? POI’ qUé7 Nesse caso, escolha é um substantivo, pois é precedido pelo artigo indefinido uma
i ifi i i 3 Sugestao: a personagem »stiona se optar por sentar ao
C) Qual ° Slgnlflcado da pergunta felta na tercelro ba|a0? ﬁuld«])(lflv -;’Uu:\[hm (\L1I11:')1(‘..':("I::::rm‘h:r‘\ lﬂ("?»‘””:l‘l”l.l escolha,

ja que nenhuma das duas opgoes a agrada
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4. Leia a tira e observe o emprego da palavra clunk.

A LEGIAO BiLL RecHIN & Don WiLDER

NOSSAS
FALHAS

\\

EU OUVI UM “CLUNK"
E ENTAO A AGUA

" EU CHEQUET O MAPA DO
1 FORTE ENADA PODE DAR |-

ANTERIORES DESAPARECEU.
SAO AGUAS
PASSADAS. X -?
AL

by North America , Inc. reserved.

a) No contexto apresentado na tira, a que classe gramatical
pertence a palana clunk? A palavra, nesse contexto, € um substantivo.
b) Que recurso foi empregado para determinar a classe dessa
palavra nesse ConteXtO? Antes da palavra, foi empregado o artigo indefinido “um” para substantiva-la
¢) O que pode representar o clunk ouvido pelas personagens? © © Pode representar 0 som da pé usada pelas perso-

nagens do primeiro quadrinho batendo no fundo do
d) Afinal, o plano das personagens do primeiro quadrinho deu pogo

cer to 7 Espera-se que 0S alunos percebamque o lano nao deu certo, pois acabaram batendo no
H
undo do po¢o com a pa e ce tamente foram atingidas pela agua que desapareceu

8. Leia o texto a seguir.

Ele é branquinho, felpudinho e fofinho. [...] Falo de Knut, o filhote
de urso polar que, depois de ter sido rejeitado pela mae e quase morrer,
foi “adotado” por funciondrios do zoo e acabou sobrevivendo. A saga
de Knut cativou a Alemanha e o mundo. Bem, nem todos. O ativista de
direitos dos animais Frank Albrecht declarou ao jornal Bild [...] que o
fato de o ursinho estar sendo criado por humanos era uma aberragao e
que o animal deveria ser sacrificado. [...]

Nao é todo dia que se vé um defensor dos animais advogando pela @ Espera-ce que os alunos percebam

s . . - ¢ o - que. em “direitos dos animais’ ha
eutanasia de um filhote saudavel. Tal contradi¢do ndo passou desperce-  artigo poraue & expressio se refere a

um grupo especifico, o dos animais.

bida nem de criancinhas. “Eu achava que ativistas de direitos dos ani-  na sequnda ocorréncia. animas ¢
mais protegiam animais e nio que quisessem matd-los”, disse ao Bild S eniims cepecticacan fodos os

sem nenhuma especificagao (todos os

Alexander, 4, que participava de uma manifestagdo pela vida de Knutno ~ 2nmas). frofessar. explear que nae

. 5 : z - haveria erro em colocar artigo antes de

zoo de Berlim na quinta-feira passada. “Eles sao mesmo uns bobdes”,  anmais na sequnda ocorencia. mas

que a auséncia do artigo da énfase ao

acrescentou. carater genérico com que esta sendo
) empregada a palavra.

HELIO SCHWARTSMAN. (B Espera-se que os alunos percebam que

Disponivel em: <www |.folha.uol.com.br/folha/pensata/ult510u284.shtml> o adjetivo bobdes & substantivado com

Acesso em: 4 abr. 2007. (Fragmento). © emprego do artigo. O emprego do
artigo indefinido indica maior desprezo

por parte de Alexander, uma vez que

a) Na fala de Alexander, hd duas ocorréncias da palavra animais. Por que hd ~ generaiiza, trata os ativistas como pes-
. . . " R - . soas que nac merecem especificagao.
artigo antes da primeira ocorréncia, mas ndo ha antes da sequnda? @

b) O emprego do artigo uns antes da palavra bobdes indica maior ou menor
desprezo de Alexander pelos ativistas? Por qué?®
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Todos esses exercicios sdo interessantes para o trabalho com a atividade
epilinguistica dos estudantes, sua criatividade e, consequentemente, sua autonomia no uso
da lingua. Nelas, € dada liberdade para que o estudante opere com a linguagem e construa
possibilidades a partir de sua experiéncia e do texto fornecido como base para o exercicio.
Porém, as respostas oferecidas pelo livro nos exercicios 3b e 4b ainda ndo dao conta de
explicar todas as nuances das operacOes que ocorrem para viabilizar tal diferenga entre a
nogdo desacompanhada do artigo e da acompanhada por ele, além de, tanto no caso do 3
e do 4, quanto no caso do exercicio 8, 0 modo como o aluno foi introduzido nesse assunto
e sensibilizado para ele ndo auxilia em uma reflexéo que dé conta de realizar as atividades
com autonomia, atentando-se para as nuances de significado que perpassam 0s
enunciados trazidos, afinal, tais nuances séo ignoradas quando existem classificagoes

estaticas e fragmentadas do ponto de vista linguistico.

4.5 Conclusdes sobre as analises dos livros didaticos

A partir das analises acima realizadas é possivel observarmos que realmente,
como ja foi dito no primeiro capitulo de nossa defesa, esse tipo de atividade, do modo
como é proposta pelo material didatico tradicional, pouco contribuird para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas do estudante. Tais atividades, da forma
como constituem-se juntamente com as explicacGes tedricas presentes no material, por
mais que foquem o uso da lingua, acabam estimulando a memorizagao de regras ao nao
fornecerem suporte tedrico que dé conta de analisar a lingua em uso e toda sua
complexidade para o professor e educando.

Nos materiais analisados, € comum que o estudante depare-se com enunciados
cujo suporte tedrico dado pelo material ndo da conta de analisar, pois a teoria foi
desenvolvida com base em critérios possiveis de serem aplicados a um namero bastante
restrito de enunciados. Nessas situacdes, se o professor ndo desenvolveu reflexdes mais
abrangentes com os educandos, e ndo aceitar respostas divergentes daquelas encontradas
no material do professor, os estudantes terdo que se adaptar a tal situacdo respondendo o
que eles sabem que esperam que respondam. Nesses momentos, inevitavelmente, a
memorizagdo acaba sendo mais estimulada que o exercicio criativo de anélise.

N&o é esse 0 objetivo primeiro dos materiais, nem dos documentos que 0S
norteiam, porém, essa confuséo ocorre devido a falta de reflex&o por parte de estudiosos
da lingua em torno do tema, e a consequente vaguidao nas orientagdes fornecidas pelos

PCNs ou pelo PNLD no que tange ao ensino e aprendizagem de gramatica.
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Embora varios exercicios contidos no material didatico fossem validos,
interessantes e tivessem o potencial para o estimulo da atividade epilinguistica dos
educandos, toda a abordagem tedrica feita pelo material e orientacBes passadas para o
professor atrapalham tal postura se o professor optar por segui-las.

Os livros vistos, entdo, estimulam, com alguns de seus exercicios, o aluno a
explicar suas intuicdes, porém, param ai, ndo conseguindo explicitar as operagdes que
subjazem tais intuicdes. Desse modo, assim como ja foi citado no primeiro capitulo
(Leffa, 2008), o aluno acaba indo para escola aprender aquilo que ja sabe, pois o processo
de conscientizacdo gramatical ndo se completa, ficando tudo apenas na intuicéo.

Né&o queremos afirmar, no entanto, que o material analisado ndo deveria ter sido
aprovado pelo PNLD ou que de nada serve. Faz-se perceptivel o atual esfor¢o que se tem
feito para a elaboracdo de livros que contenham informacdes significativas ao universo
do estudante, e que estejam atreladas a lingua em seu uso vivo. Ademais, nenhum deles
fere os critérios avaliativos estabelecidos pelo programa. Tais critérios acabam sendo
vagos quando pensamos especificamente no tratamento do ensino de gramaética, dando
margem para que confusdes e contradi¢bes se instaurem no proprio material didatico.

E preciso, portanto, que mais reflexdes desenvolvam-se e difundam-se no ambito
do ensino de gramatica para melhor orientar aqueles que pensam 0s documentos
norteadores do curriculo escolar, e aqueles que pensam os proprios materiais didaticos.

Do ponto de vista enunciativo, contudo, ainda é possivel utilizar o que ha de bom
naquilo proposto pelos materiais e as ideias de alguns exercicios. O livro ndo deve ser
como um ponto final no trabalho docente. Caso o professor tenha autonomia — tanto
institucional quanto interior — e saiba exercer um papel mais ativo e consciente, com
clareza daquilo que almeja, ele tem condicGes de apenas selecionar o que lhe for til.
Exemplos de exercicios que podem ser aproveitados nos materiais analisados sdo os de
numeros 1 e 2¢ da segdo “Aplicando conhecimentos”, do livro Tecendo Linguagens; 0 1c
da colecdo Telaris; e 0s 3, 4, 5, 7 e 8 do material Projeto Arariba.

Nesse sentido, é necessario estarmos atentos para algumas analises forcadas que
estdo presentes no livro didatico, na tentativa de fazer com que todas as respostas
convirjam para as defini¢Oes superficiais e absolutas por ele, tradicionalmente, trazidas,
sendo que, conosco, 0 mesmo processo deve ser realizado no momento de executarmos
as nossas analises e trabalhar com os estudantes.

Portanto, ao oferecermos atividades aos educandos, as ideais séo aquelas em que

também partamos de suas producgdes, aquelas que eles consigam operar sem ter respostas
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pré-determinadas, e que abramos sempre espaco para a discussdo e para a troca. Tal
exercicio, de discussdo, troca, abertura, se tratado com o devido rigor cientifico, nos
auxilia a manter a lucidez por conta do constante contato com a alteridade, o diferente
daquilo que pensamos enquanto educadores e adultos inseridos em um espago e tempo
especificos, que nem sempre coincidem com o dos estudantes. Ademais, isso tudo
também propicia o estimulo a criatividade e a autonomia.

Propostas de atividades didaticas nesses moldes, entdo, é 0 que mostraremos no
capitulo V deste trabalho, logo apos as analises dos enunciados de nosso corpus.

E importante ressaltarmos também, que tal atitude contra a respostas pré-
determinadas, que busca estabelecer troca e dialogo, ndo € sinénimo de libertinagem, de
tudo aceitar quando se tratar da construcdo de enunciados, mas de se trabalhar com as
possibilidades apresentadas, nelas apontando os diversos sentidos existentes, e discutindo
semelhancas e diferencas sobretudo em suas nuances — afinal, é principalmente nas
nuances, no pequeno, que se percebe a diversidade de sentidos e o dinamismo linguistico.

Sendo assim, é necessario compreendermos que 0 mais importante dentro de nossa
proposta didatica é o processo pelo qual o estudante passa durante esforco de
compreender os diferentes enunciados e seus sentidos. O produto em si, ndo € nosso
objetivo principal. No préximo capitulo, portanto, iniciaremos analises mais detalhadas
embasadas na Teoria das Operacdes Predicativas e Enunciativas, para, logo em seguida,
propormos atividades e orientacdes para sua realizacdo, nos moldes daquilo descrito

como ideal por nés.
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CAPITULO V
O ARTIGO DEFINIDO E A TEORIA DAS OPERACOES ENUNCIATIVAS E
PREDICATIVAS: ANALISE DOS ENUNCIADOS

Introducéo

Neste capitulo, faremos um movimento de retorno a Teoria das Operagdes
Predicativas e Enunciativas de Antoine Culioli, articulando-a concretamente a préatica de
ensino de Lingua Portuguesa. Ap6s termos apresentado nosso panorama, angustias e
desejos a respeito do ensino de Lingua Portuguesa, justificando também nossa escolha
tedrica, no Capitulo I; termos aprofundado nossa discussao a respeito do embasamento
tedrico adotado no Capitulo IlI; termos compreendido a metodologia adotada neste
trabalho no capitulo Ill; termos nos voltado criticamente para manifestaces mais
especificas do ensino tradicional atual, relativas ao ensino do artigo definido no livro
didatico, com o Capitulo IV; agora, no Capitulo V, vamos analisar os enunciados do ponto
de vista enunciativo, tendo como foco o artigo definido e aquilo que ele possa operar para,
em seguida, finalmente apresentarmos propostas de exercicios que estimulem a
consciéncia gramatical, criatividade e autonomia no educando, por meio, sobretudo, da
atividade epilinguistica, no capitulo V1.

Queremos deixar claro, ja de anteméao, que nenhuma das analises aqui realizadas
visa esgotar as possibilidades relacionadas ao que o artigo definido é capaz de operar em
um enunciado. N&o teremos folego para fazer um trabalho criterioso nesse sentido e nem
é esse nosso objetivo principal. Trabalharemos nossas analises, sobretudo, a partir de
enunciados produzidos pelos educandos em atividades de producdo textual para, por meio
desse material oferecido pelos proprios estudantes, e com aquilo disponibilizado pelo
livro didatico também, elaborarmos exercicios que possibilitem o desenvolvimento da
criatividade e autonomia deles, com o auxilio do uso da atividade epilinguistica. Esse é
nosso principal objetivo com este trabalho.

Por fim, um dltimo ponto importante de ser ressaltado antes de iniciarmos nossas
analises € gque, enquanto professora de ensino fundamental de uma escola municipal em
uma regido que sofre com a vulnerabilidade social, tenho plena consciéncia de varias das
dificuldades que professor e aluno sofrem diariamente em sala de aula, dentro dessa
estrutura abusiva e violenta que chamamos de escola. Muito do que sera proposto aqui,
portanto, ndo sera totalmente aplicavel dentro desse contexto limitante da sala de aula

tradicional — no sentido de que pouco aliviard alguns problemas de falta de atencéo,
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indisciplina, tédio e violéncia que nela persistem —, bem como ndo serdo todos os
estudantes que conseguirdo aprender e ter sua criatividade e autonomia desenvolvidas em
toda sua potencialidade, mesmo com esse diferente modo de se conceber o ensino de
Lingua Portuguesa.

Dentro de nosso contexto da educacao publica e privada, contudo, ja ndo sao todos
o0s estudantes que aprendem, ndo sdo todos os que tém suas necessidades atendidas.
Felizmente, ha algumas “institui¢des-exce¢do”, que abandonaram o modo tradicional de
ser escola, deixando de lado a sala de aula, inclusive. Podemos afirmar, porém, que é a
minoria dos alunos que consegue ter todo seu potencial desenvolvido dentro do modelo
de escola tradicional — com um professor solitario para trinta alunos com diversas
necessidades — e isso ja discutimos no capitulo 1 de nosso texto.

Entdo, é fato que a estrutura escolar tem de mudar para que qualquer metodologia
possa ter mais eficicia, porém, o que propomos neste trabalho, especificamente, ndo é
uma alternativa para mudancas na escola enquanto sistema e estrutura, mas para 0 modo
de se conceber o ensino de Lingua e Portuguesa. Ao nosso ver, o educador atual tem dois
caminhos importantes de luta: o que atua no sistema educacional enquanto estrutura e o
que trabalha nas concepg¢des mais especificas de ensino e aprendizagem de seu objeto de
estudo. E nesse segundo caminho que nossa pesquisa instaura-se, sendo essencial termos
consciéncia de que ele pouco fard sentido enquanto o primeiro também ndo mudar — e
vice-versa, afinal, como ja mencionamos aqui, ndo adianta o sistema escolar mudar e o
professor ndo ter transformado internamente seu olhar para 0 modo de conceber o ensino
de Lingua Portuguesa, a fim de conseguir auxiliar seu educando intelectualmente de modo

mais construtivo, libertario, criativo e autbnomo.

Anélise dos enunciados

Embasados na Teoria das Operagdes Enunciativas e Predicativas, de Antoine
Culioli, partimos do principio de que a utilizacdo dos artigos definido, indefinido, ou
artigo zero ndo ocorre de forma aleatoria, e tampouco se restringe ao que a gramatica
tradicional propde para explica-la. Sendo assim, vamos analisar aqui quais sdo algumas
das operacGes que interferem no uso do artigo definido, iniciando com um enunciado
produzido pelos educandos, que corresponderia, em certa medida, aos exemplos
prototipicos dados pelas explicacdes do material didatico, depois, aos poucos, iremos

introduzindo enunciados tanto de estudantes quanto encontrados nos livros didaticos
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analisados, com estruturas mais complexas nas quais o artigo definido faz-se presente.

Comecaremos, portanto com a seguinte frase:

1) [..] UM MENINO ESTAVA ARRANCANDO AS FOLHAS DE UMA
ARVORE ENTAO O MENINO ARRANCOU UM GALHO DE ARVORE E TACOU
NUMA GALINHA (enunciado de estudante — grifos nossos)

Aqui, nesse enunciado construido por um estudante, percebemos exatamente
aquilo que os livros didaticos descrevem: o primeiro determinante que aparece
antecedendo menino é o artigo indefinido, ressaltando o carater de que este menino é um
menino indeterminado, € um dentre muitos que existem, é algum menino. Depois, na
sequéncia da frase, quando tal nocéo é retomada, tratando-se, portanto, do mesmo menino
mencionado anteriormente e ja apresentado aos leitores, o que temos é a presenca do
artigo definido o como determinante da nocdo.

Trabalhar, contudo, apenas com essa percepcédo trazida pelo livro didatico sem
explorar quais séo as operac¢des que subjazem o enunciado, que estdo guiando-nos a tais
percepcOes, limita, pois, embora funcione para que compreendamos essa frase, nao
necessariamente funcionara em outras. Portanto, para que consigamos ter uma percepcao
mais ampla do funcionamento dos artigos, precisamos ir mais fundo nas analises.

Nesse enunciado, por exemplo, ao colocarmos como determinante de menino o
artigo indefinido, é operada uma extracdo: ndo estamos falando de todos 0s meninos
possiveis, mas de um Unico menino dentro da categoria meninos. O que temos aqui € um
nome discreto, em posicao pré-verbal, junto com um artigo indefinido, algo que propicia
ocorrer a extracdo e deixar em evidéncia o traco quantitativo da nogdo por meio de sua
fragmentacdo. Situacdo diferente se passa, porém, com nomes densos ou, até mesmo
nomes discretos, dependendo do enunciado. E mais dificil conseguirmos ressaltar o traco

quantitativo de no¢Ges em enunciados como:

1.1) Bateu uma saudade no meu peito agora.
1.2) N&do quisemos ver no ultrassom se nosso bebé era menino ou menina, quando

nasceu, finalmente descobrimos: era um menino.

Em 1.1 ndo se esta extraindo uma saudade dentre muitas que existem, ha também

uma certa fragmentacéo e extracdo, mas de um modo um pouco diferente semanticamente
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daquilo que ocorreu com o caso de menino. Esta-se, aqui, intensificando-se 0s aspectos
qualitativos de saudade e tudo aquilo que ela pode veicular enquanto nogéo, apontando-
se para um tipo de saudade que se sente, sem especifica-lo: poderia se tratar de uma “uma
saudade apertada”, ou “uma saudade boa” por exemplo. Podemos dizer assim que ¢ o
traco qualitativo da nocdo que é predominante, mesmo sendo o artigo indefinido o
determinante da nocéo.

Jaem 1.2, embora 0 nome seja um nome discreto, 0 que se observa € que o artigo
indefinido tampouco esta operando uma extracao, mas, afirmando que o nené que nasceu
¢ do tipo menino. Ressaltando também o traco qualitativo da no¢do por meio de uma
operacéo de identificagdo daquele nené com a categoria menino.

Sendo assim, ao retomarmos o enunciado 1, vemos que o artigo indefinido
juntamente com outras marcas do enunciado — nome discreto em posi¢cdo pré-verbal —
realiza uma extracdo, em que o carater quantitativo da nog¢do menino fica expresso
juntamente com o qualitativo da nocgdo — afinal é uma pessoa do tipo menino que nos foi
apresentada. Entretanto, quando essa nocao é retomada, mais a frente no enunciado, pelo
artigo definido o, isso € feito por meio de uma operacédo de flechagem operada por esse
artigo definido, ndo havendo mais uma relacdo harmonica entre qualitativo e quantitativo.
O qualitativo da nocéo torna-se predominante, pois 0 que essa operacdo mostra é que se
trata do mesmo menino referido anteriormente.

Ademais, quando o artigo definido opera uma flechagem, necessariamente — seja
no preconstructo do enunciado, seja explicitamente — a nocao ja foi localizada em relacao

ao tempo e espaco enunciativos. Glosando, temos:

Existem meninos que arrancam folhas de arvore. Um menino estava arrancando

as folhas de uma arvore. O menino também arrancou um galho.

Mesmo que o enunciado fosse construido de modo diferente, introduzindo a nogéo

menino com um artigo definido, como em:

O menino estava arrancando as folhas de uma arvore, entdo arrancou um galho

de arvore e tacou na galinha.

Toda a glosa feita anteriormente estaria no preconstructo desse enunciado devido

ao uso do artigo definido.
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E por conta desse tipo de operacéo que o artigo definido e indefinido operam no
enunciado 1, que tradicionalmente explica-se a categoria artigo definido do modo como
vimos anteriormente nos livros didaticos, em que o um determina a no¢do de modo mais
indefinido e genérico do ponto de vista qualitativo — pois ndo se sabe qual menino, apenas
que € menino e um sO — remontando-nos a ideia desse personagem néo ser conhecido do
interlocutor; e que o artigo o faz o papel praticamente oposto, determinando a nogéo de
modo definido e particular do ponto de vista qualitativo ao recuperar uma nogéo ja
conhecida.

N&o é possivel, contudo, considerar que em qualquer enunciado os artigos vao
operar do mesmo modo, como se fossem independentes dos demais arranjos léxico-
gramaticais da frase. Mais abaixo entdo, nas proximas anélises a partir de 2, esperamos

conseguir mostrar outras operacdes que, sobretudo, o artigo definido pode operar.

2) JAPAO - O EXEMPLO DE TECNOLOGIA, PLANEJAMENTO E
DISCIPLINA (enunciado do livro didatico Tecendo Linguagens de Lingua Portuguesa)

No enunciado acima, por exemplo, ndo é possivel pensarmos que o artigo definido
0 exerce exatamente a mesma funcdo que a preconizada pelos materiais didaticos — de
particularizar, determinar, definir algo especifico e identificado. Tal enunciado ao
aparecer em um exercicio do livro didatico, porém, foi explicado de modo bastante
inadequado®3.

Ao surgir, ele ndo estava construido desse modo. Havia, no lugar do artigo
definido, um artigo indefinido antes da nogéo exemplo. A atividade proposta pelo livro
pedia para que o estudante explicasse que efeitos de sentido a frase teria caso o artigo
indefinido fosse substituido pelo artigo definido.

A resposta oferecida pelo manual do professor, contudo, ao tentar explicar o que
ocorre ao haver a troca de artigos, baseou-se nas definicdes e explica¢Bes superficiais
oferecidas pelo livro, dando a entender que ao se utilizar o artigo definido ndo se
pressupOe que existam outros exemplos de tecnologia, planejamento e disciplina. Essa
explicacdo ndo funciona para esse enunciado, sendo uma inverdade.

O artigo, nesse caso, nao exclui a possibilidade de existéncia de outros exemplos

além do Japéo, tampouco exerce uma flechagem retomando algum exemplo que ja tenha

33 Para verificar qual foi a explicacdo dada pelo livro didatico sobre o funcionamento do artigo em tal
enunciado, pode-se consultar tanto o capitulo IV deste trabalho, quanto o anexo |I.
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sido localizado no enunciado ou em seu preconstructo, como fez o artigo definido em 1.
Aqui, entdo, o que ele opera em harmonia com outros elementos do enunciado € uma
diferenciacéo e focalizacdo, intensificando o valor qualitativo da nocé&o. Japéo seria entéo
ndo qualquer exemplo, mas “0 exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina” e isso
ndo significaria que deixariam de existir outros exemplos.

Por exemplo, em um enunciado como

2.1) [...] eu vi um vermelho mas tanto forte igual a lava do vulcdo em erupcao

(enunciado de estudante)

0 artigo definido a realiza uma operacdo de flechagem da nocdo lava. Glosando temos:

O vulcao tem lava. Eu vi a lava do vulcéo.

Jaem 2, glosando temos:

Existem exemplos de tecnologia, planejamento e disciplina. O Japéao néo é apenas
um desses exemplos de tecnologia, planejamento e disciplina, mas o melhor exemplo de
tecnologia, planejamento e disciplina.

Se pensarmos no dominio nocional da nocao exemplo de tecnologia, planejamento
e disciplina ancorada no enunciado 2, e partindo desse enunciado inventarmos possiveis
relacfes entre o exemplo do Japdo com o de outros paises, podemos entender melhor
aquilo que esta sendo operado também pelo artigo definido em 2.

Abaixo portanto, apresentaremos um esquema ilustrativo do dominio nocional de
exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina, em que inserimos, a titulo de
exemplificacdo apenas, uma possivel relacdo que o exemplo maximo do Japdo pode

estabelecer com os da Suica, Canada e Brasil:
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Figura 2 — dominio nocional de exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina

INTERIOR EXTERIOR
FRONTEIRA
exemplo de n&o exemplo
tecnologia, de tecnologia,
planejamento planejamento
e disciplina e disciplina
Suica iQanadé
Japéo o

Brasil

Fonte: elaborada pela autora

Em que Japdo constitui-se como a concretizacdo da no¢do em seu alto grau, de
modo mais puro e verdadeiro; em que Suica ndo deixa de ser um verdadeiro exemplo de
concretizacdo da nogdo; em que Canada encontra-se na fronteira, constituindo-se
exemplo de tecnologia, planejamento mas ndo de disciplina — por exemplo; e em que 0
Brasil encontra-se fora do dominio nocional, por ainda ndo ser exemplo nem de
tecnologia, nem de planejamento e nem de disciplina.

Podemos verificar entdo, no enunciado 2, as operacOes de focalizacdo e
diferenciacdo ocorrendo. O artigo definido ajuda a viabilizar isso, mas ndo s6. O fato dele
estar em posicao pos-verbal, auxilia nisso. Embora no enunciado 2 néo apareca o verbo,
a estrutura da oracdo nos possibilita dizer que é como se ele la estivesse. Entdo, ao

observarmos os enunciados:

2.2) Japdo ¢é o exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina.
2.3) O exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina é Japao.
2.4) Aquela do jardim é a dancarina.

2.5) A dangarina é aquela do jardim.

Percebemos que em 2.2 e 2.4 podemos ter as nocOes precedidas pelo artigo
definido elevadas a seu alto grau, caso o artigo seja entoado de modo diferente das outras

palavras. O mesmo ndo se passa com 2.3 e 2.5, em que é operada uma flechagem.
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A nocdo exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina em 2.2, e a dancarina
em 2.4, porém, ndo necessariamente podem ser interpretadas como estando em seu alto
grau. Quando o verbo ser, ou outro verbo estiver explicito, para que ocorra 0 mesmo que
ocorreu em 2, é necessario entoar o artigo com destaque, de modo diferente das outras
palavras da oracdo. Do contrario, podemos dizer que o artigo estd operando uma
flechagem, como em 2.3 e 2.5. Vejamos 0 exemplo das seguintes situagdes que poderiam
gerar 0s mesmos enunciados que 2.2 e 2.4, s6 que com o artigo operando uma flechagem:

2.2.1) -Japéo é o exemplo de que mesmo?

- Japdo é o exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina.

2.4.1) - Qual é a dancarina de que falavamos?

- Aguela do jardim é a dancarina.

Algo semelhante ocorre se mudarmos também o verbo e mantermos a posi¢do

pos-verbal:

2.3) Japdo seguiu o exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina.

Nesse caso, se o artigo for entoado com destaque, ndo sabemos qual é esse
exemplo seguido pelo Japdo, porém, sabemos que € um exemplo do tipo mais verdadeiro.
Porém, se mesmo em posi¢do pos-verbal, o artigo da nocdo exemplo de tecnologia,
planejamento e disciplina ndo for entoado de modo diferenciado, a nogéo precisara ser
especificada. Ao ser especificada, ela deixa de estar em seu alto grau, perdendo seu carater

puramente qualitativo ao ganhar também tracos quantitativos:

2.3.1) Japdo seguiu o0 exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina da Suica.

Nesse caso, passamos a ter, devido a especificacdo, uma extracdo do exemplo da
Suica entre os exemplos existentes, e uma operagdo de identificagdo entre os exemplos

do Japéo e da Suica. Glosando temos:

H&a exemplos de tecnologia, planejamento e disciplina. A Suica é um desses

exemplos. O Japdo seguiu o exemplo da Suica.
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Outro aspecto necessario de ser colocado, relacionado mais ao alto grau da nogéo,
é de que, como vimos, para a no¢do ser concretizada em seu mais alto grau qualitativo,
sdo necessarios além do artigo definido, outros elementos, como a entonacao da voz em
alguns casos, e/ou a disposicao sintatica. Ao trabalharmos com enunciados escritos,
porém, € importante pensarmos nas variadas possibilidades de cenario que podem
sustenta-lo a partir de variadas entonacdes, afinal, ao lermos, também estabelecemos uma
entonacdo mental — caso ndo sejamos surdos. A lingua escrita tem sulcos que serdo
preenchidos de acordo com o estado psiquico e mental de quem I, podendo interpreta-la
de um ou outro modo a partir desses sulcos que contém.

Trabalharmos com o texto, com o contexto desse enunciado é algo bastante
interessante, possibilitando diferentes caminhos para as analises, porém, ndo é algo
determinante ou essencial. Assim como um texto permite-nos criar diferentes cenarios
possiveis para sustentd-lo, com o enunciado passa 0 mesmo. O que me permite operar e
descobrir nuances, trabalhando a sensibilizagdo e a conscientizacdo, ndo € o enunciado
estar inserido em um texto maior, necessariamente, mas ele estar ancorado no espaco-
tempo.

Desse modo, se 0 alto-grau da nocdo ndo estiver marcado na estrutura léxico-
gramatical do enunciado, como o que tivemos em 2 ou temos em enunciados como “Mae
é mée” ou “Nossa! Que carro!”, ¢ importante explorarmos as diversas operagdes que
podem sustentar tal nocdo, seja ela atrelada ao seu alto grau ou nao.

Finalizando a analise do enunciado 2, portanto, podemos perceber como
realizarmos uma analise mais profunda e desvencilhada de definigdes estaticas
possibilita-nos compreender a lingua em sua dinamicidade e complexidade. De novo, é
importante ressaltarmos: ndo queremos dizer com isso que o que estamos fazendo nesse
capitulo deva ser realizado com os estudantes na escola, porém, é importante que 0s
professores consigam analisar sua lingua materna de modo mais completo para, por meio
de atividades, sensibilizar os educandos e mostrar-lhes algumas dessas possibilidades de
acordo com o andamento das discussdes em conjunto com eles. E importante que 0s
estudantes sensibilizem-se primeiro e depois conscientizem-se da existéncia de variadas
operacgdes que ele, em harmonia com outros elementos da oracdo pode operar, mas ndo
que saibam quais sdo todas essas operacfes — algo que nem nds, em nosso trabalho,

teremos folego para explicitar.

121



Continuaremos nossas analises, dessa forma, com mais um enunciado no qual o
artigo definido ndo se comporta exatamente do modo como os livros didaticos
preconizam, o que pode gerar confusdes para os estudantes e para um professor mais
desavisado, atrapalhando o processo de conscientizacdo, criatividade e autonomia

linguisticas na escola.

3) OS HOSPITAIS EM RIBEIRAO PRETO SAO MUITO BONS PORQUE
ELES SALVAM MUITAS VIDAS (enunciado de estudante)

Nesse enunciado, o artigo definido os ndo desempenha apenas a funcdo de
determinar, definir de modo especifico a nogdo hospitais. Embora observemos que falar
hospitais de Ribeirdo Preto é, realmente, mais determinado e especifico do que falar
hospitais do Brasil, e que ao falarmos os hospitais de Ribeirdo Preto, a classe hospitais
foi escolhida, sendo determinada e especificada em detrimento de outras classes como o
corpo de bombeiros, ou os postos de satde por exemplo, ndo € o artigo definido, sozinho,

0 responsavel por isso. Ao observarmos, por exemplo, o enunciado

3.1) Os hospitais sdo muito bons porque eles salvam muitas vidas.

verificamos que o artigo definido, por meio da operacédo de varredura — em que todos 0s
elementos da nocdo hospitais sdo incluidos — também € capaz de generalizar a nogao,
generalizando, no caso de 3.1 ainda mais do que em 3.

Em 3, portanto, o artigo definido além de especificar a classe da qual se fala, a
generaliza, pois ndo se trata de um Unico hospital de Ribeirdo Preto, mas de todos.
Ademais, ¢é tal artigo, juntamente com o especificador em Ribeirdo Preto, que ressalta
tanto o aspecto quantitativo da nogdo — por meio da varredura e da extracdo — quanto o
qualitativo, mais especifico — afinal, ndo se trata de quaisquer hospitais como em 3.1, ou
quaisquer estabelecimentos, mas dos hospitais que estdo em Ribeirdo Preto. Isso faz com

gue tenhamos, no caso, a ocorréncia de uma flechagem genérica. Glosando, ficaria:
Existem hospitais. (predicacédo de existéncia)

Alguns hospitais estdo em Ribeirdo Preto. (extracdo de alguns elementos da

categoria predicada)

122



Todos os hospitais de Ribeirdo sdo bons porque salvam muitas vidas. (varredura
— pois refere-se a todos da categoria — e flechagem — por retomar os hospitais que existem

em Ribeiréo Preto)

Aqui, quando utilizamos o artigo definido, ele opera a flechagem a todos o0s
hospitais da cidade, de modo geral, e ndo apenas a um ou outro de modo determinado e
especifico, realizando entdo, além da flechagem, uma operagdo de varredura,
caracterizando a flechagem genérica.

Desse modo, fica claro, mais uma vez, que nem sempre o artigo definido
funcionard como os livros didaticos preconizam e que ele ndo € o Unico responsavel por

operacdes que ajuda a veicular. Observemos os enunciados abaixo:

3.2.1) Os hospitais sdo essenciais para 0 ser humano.
3.2.2) Os hospitais da minha cidade sdo muito bons.
3.2.3) O hospital ao lado de casa esta em reforma.

3.2.4) Nossa tia foi internada em um hospital de Ribeirdo Preto.

Em 3.2.1 e 3.2.2 observamos fenbmeno semelhante ao de 3: flechagens genéricas.
H4, portanto, a presenca das opera¢des de flechagem e varredura em ambos enunciados.
A Unica diferenca é que, enquanto 3.2.1 € um enunciado bastante genérico, incluindo
todos os elementos da categoria hospitais, 3.2.2 ja tem um carater mais especifico se
comparado a 3.2.1, operando também uma extragdo, além da flechagem e da varredura.
No entanto, se compararmos 3.2.2 a 3.2.3 e 3.2.4, observamos que 3.2.2 é mais genérico
que os dois Ultimos enunciados, sendo esses dois Gltimos bastantes especificos.

Algo interessante de ser observado nesse conjunto de enunciados é que o artigo
indefinido em 3.3.4 d& um carater mais particular a nocao hospital do que o artigo definido
em 3.2.2. Isso vai contra ao que é explicado em materiais didaticos e na gramatica
tradicional, exemplificando a dinamicidade da lingua ao concretizar a linguagem.

Em 3.2.4 temos o artigo indefinido operando uma extragdo, na qual é o trago
quantitativo da nocdo que fica explicitado. Apenas um dos elementos da categoria
hospital é selecionado, mas ndo sabemos nada a respeito desse elemento. Diferentemente,
em 3.2.2 todos os elementos da categoria séo selecionados, operando o artigo definido no
plural uma varredura. Agora, em 3.2.3, o artigo definido no singular, além de operar uma

extracdo, opera também uma flechagem. No preconstructo do enunciado j& esta claro de
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qual hospital fala-se, 0 que ressalta aspectos tanto qualitativos quanto quantitativos da
nog&o.

Desse modo, dizer que o artigo definido sempre serd mais determinado, especifico
e particular que o indefinido constitui-se um erro. 1sso as vezes pode acontecer, mas ndo
sera regra estatica e estanque.

Por fim, é importante ressaltarmos novamente que o artigo — tanto definido,
quanto indefinido ou zero — ndo veiculam operacgdes sozinhos e isolados no enunciado.
Eles sempre precisam estar em harmonia com outros elementos para que instaurem uma
Ou outra operacao no enunciado.

Por exemplo, partindo do enunciado 3, origem de toda essa reflex&o, podemos

verificar como isso pode se dar:

3.3.1) Os hospitais salvam muitas vidas.
3.3.2) Os hospitais salvaram muitas vidas.
3.3.3) O hospital salva muitas vidas.
3.3.4) O hospital salvou muitas vidas.
3.3.5) Hospitais salvam muitas vidas.

3.3.6) Hospitais salvaram muitas vidas.

Nos seis enunciados acima utilizamos o artigo definido no plural e singular, bem
como o artigo zero antes da no¢do hospitais. Todos esses determinantes, em harmonia a
outros elementos da oracdo, podem veicular operacdes de varredura, generalizando,
assim, a nogdo que precedem. Porém, em alguns enunciados o verbo utilizado tem
marcado o0 aspecto pontual, enquanto em outros o verbo ndo tem aspecto marcado.

O que podemos observar € que, sem duvidas, o verbo sem aspecto marcado, com
auséncia de uma determinacdo temporal, ndo abre tanto espaco para zonas heterogéneas.
O que ocorre, ocorre todo o tempo, em todo espaco — ja que nesses enunciados ndo ha
especificadores espaciais também —, com toda a categoria da nocao.

Entdo, em 3.3.1, 3.3.3 e 3.3.5 temos a generalizacdo ocorrendo devido a operacdo
de varredura estabelecida sobre os elementos da categoria hospitais. Ja em 3.3.2 e 3.3.6,
embora esteja havendo uma varredura também por conta de os determinantes — definido
e zero — estarem no plural, essa varredura ndo sera tdo genérica quanto a que se passou
nos enunciados anteriormente citados. Afinal, o tempo em que 0 enunciado ancora-se esta

determinado, restringindo 0 escopo em que opera a varredura.
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Tal observacao fica bastante marcada em 3.3.3 e 3.3.4, em que o0 artigo definido
estd no singular. No primeiro enunciado, 3.3.3, gracas ao fato de o verbo ndo ter seu
aspecto marcado, a operacdo de varredura instaura-se percorrendo toda a categoria
hospital. Desse modo, ndo ha uma flechagem na qual se fala de algum hospital em
especifico, mas de todos — ja que a assercdo ndo esta ancorada no tempo. Porém, quando
ancora-se a asser¢ao no tempo, particulariza-se a ocorréncia de hospital, desse modo, o
artigo definido ajuda a operar ndo uma varredura, mas uma flechagem, remetendo a algum
hospital especifico, ancorado no espaco e no tempo.

Diante do que vimos até entdo com essas analises, portanto, podemos perceber
que quando estamos pautados por uma concepcdo tedrica que nos fornece mais
ferramentas para conseguirmos entender a linguagem manifestando-se via lingua,
passamos a compreender o “erro” do outro. “Erro” que, na realidade, ndo constitui erro,
mas uma possibilidade menos sensivel a algumas diferencas de sentido encontradas nas
nuances, nas pequenas mudancas e variagoes.

A partir disso, conseguimos estabelecer um didlogo, procurando entender em
quais experiéncias linguisticas a possibilidade do outro se pauta, mostrando-lhe também
em guais a nossa se pauta, realizando uma permuta que apenas enriquece o olhar para o
nosso objeto de estudo.

Desse modo, para ilustrar ainda mais o que vimos afirmando, abaixo,
mostraremos, por meio de 4 e 5, dois grupos de exemplos de enunciados geralmente
considerados simplesmente errados por professores. Porém, a partir das ferramentas que
nossa concepgdo teorica fornece, ¢ possivel compreender em que se pauta tal “erro” e
pensar em possibilidades de como agir para ajudar a sensibilizar e conscientizar o

estudante:

4.1) O CURUPIRA NA ESCOLA (titulo de um texto de estudante)
4.2) UM CURUPIRA NA ESCOLA (titulo de um texto de estudante)

Essas duas predicacfes sao dois titulos escritos por estudantes diferentes.

Tradicionalmente, o primeiro titulo seria considerado adequado enquanto o
segundo errado. E interessante, contudo, ndo trabalharmos com a nog&o de erro. Ao invés
disso, podemos compreender as operacOes e relacdes que os artigos podem estabelecer
nos enunciados, levar o exemplo para a turma, discuti-lo, e perguntar para o autor de 4.2

0 que ele quis dizer.
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Pode ser que a lenda seja novidade para o estudante e que ele ndo saiba que
Curupira € o nome préprio para um ser Unico no folclore. Pode ser que ele ndo tenha
percebido os efeitos de sentido que o artigo indefinido pode causar nessa situagcao em
oposicdo ao artigo definido, na medida em que opera uma extracdo em um contexto em
que varios Curupiras existiriam. Pode ser, até mesmo, que o estudante compreenda e intua
tdo bem o funcionamento dos artigos em nossa lingua, que se utilizou do artigo indefinido
nesse contexto para estabelecer uma metafora, querendo dizer que, na escola, existiria
alguém como o Curupira.

De qualquer modo, analisar a segunda predicacao sob todos esses pontos de vista
e comparé-la com as operac@es que a primeira veicula é importante para que o docente
possa ter mais clareza no momento de explorar as possibilidades com os estudantes.

Sendo assim, comecaremos pela 4.1.

Em O Curupira na escola, o que temos é o artigo definido operando uma
flechagem. Porém, nesse caso, ndo temos nem um enunciado e tampouco uma assercao,
ha apenas uma predicacdo sem assuncdo. Essa frase ndo se encontra ancorada no tempo
e nem totalmente no espaco. Sabemos apenas que ela se relacionard ao espaco escola e
que tal relacdo serd instaurada no decorrer do texto, mas ndo sabemos, apenas por essa
predicacdo, como tal processo serd instaurado, se o Curupira mora na escola, se ele ird ou
foi a escola, se ele estudara na escola, se ele conhecerd a escola, etc. Desse modo, ao
operar a flechagem, o que temos é a retomada a uma nocdo fortemente presente no

imaginario dos brasileiros, a no¢do curupira. Glosando temos:

Curupira existe. O Curupira [x] na escola.

Onde x é o restante da predicacdo que instaurara a assercao, sendo o artigo
definido o responsével por marcar, de modo mais intenso, tal identificacdo entre o
Curupira de nosso imaginario e o que relacionar-se-a a escola.

O artigo zero também gera sentidos semelhantes, porém, diferentemente do artigo
definido, ndo realiza uma flechagem nem marca o carater discreto da nogéo, densificando-

a:

4.1.1 Curupira na escola
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Do mesmo modo, o artigo definido antes de nogdes tipicamente densas, pode

discretiza-las:

4.1.2 O leite gelado

Algo interessante de observarmos, no entanto, é que o artigo definido antes de
nogdes ndo construidas culturalmente, em predicacbes que ndo sejam asser¢oes,

estabelecem uma ma formacéo predicativa. Observemos:

4.1.3 O Felipe na escola#
4.1.3.1 Felipe na escola

4.1.4 O Rex, o cachorro#

4.1.5 Rex, 0 cachorro

4.1.6 A Cledpatra na escola
4.1.6.1 Cleopatra na escola
4.1.7 O Sudeste do nosso Brasil

4.1.7.1 Sudeste do nosso Brasil

Tanto 4.1.3, quanto 4.1.4 séo predicagdes sem uma boa formagéo predicativa para
titulos, justamente pelas no¢des que seguiram o artigo definido ndo serem tdo conhecidas
do ponto de vista cultural. Assim, ndo ha como ocorrer uma flechagem como a que ocorre
em4.l,ouem4.1.6e4.1.7.

Passando agora para a analise do artigo indefinido encontrado em 4.2, percebemos
que, nesse enunciado, ele opera de modo significativamente diferente do artigo definido
e artigo zero. Em Um Curupira na escola o que temos € uma extrac¢do. De acordo com
aquilo que se conhece a respeito do dominio nocional Curupira que nosso folclore
construiu, embora Curupira seja uma noc¢do discreta, ndo € fragmentavel, constituindo
um ser anico, assim como a nogao Terra, por exemplo.

Sendo assim, dentro do nosso folclore, ndo seriam possiveis glosas como:

Ha Curupiras. Um deles [x] na escola.
Ha Terras. Uma delas gira em torno do Sol.
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Onde x é o restante da predicacdo que instaurara a assercao. Contudo, como,
culturalmente sabemos que ndo é possivel haver mais de um Curupira, a partir do
enunciado 4.2 é possivel que seja construida uma redefinicdo do dominio nocional ao
qual Curupira sera relacionado. Isso tudo pode ocorrer devido ao auxilio das operacdes
de fragmentacéo e extracdo que o artigo indefinido opera.

Desse modo, poderiamos compreender que o titulo remete a uma pessoa
semelhante ao Curupira — em algum sentido — ja que a nogdo pessoa é um exemplo de
nocdo fragmentavel. Essa pessoa tera, desse modo, seu dominio nocional redefinido por

alguma propriedade diferencial da nocao Curupira. Glosando teriamos:

H& pessoas. Uma delas é igual ao Curupira porque protege os animais. Um

Curupira [x] na escola.

Ha pessoas. Uma delas é igual ao Curupira porque € ruiva e tem 0s pés tortos.
Um Curupira [x] na escola.

Onde x é o restante da predicacdo que instaurara a assercdo, e a propriedade
diferencial do dominio nocional de Curupira que redefine o dominio nocional da pessoa
referida €, na primeira glosa, porque protege os animais €, na segunda, porque é ruiva e
tem os pés tortos.

E possivel, no entanto, que o artigo indefinido seja utilizado antes da nogéo
Curupira sem que ela funcione como diferenciadora de outro dominio nocional se
tornarmos possivel fragmentar seu proprio dominio. Ao estendermos o dominio nocional
de Curupira, incorporando a ele 0 que antes fazia parte de seu exterior, deixando isso
explicito, criamos uma possibilidade de ocorréncia para a nocao diferente das que seu

dominio ja incorporava, fragmentando-a:

4.1.8 Um Curupira amigo
4.1.9 Uma Terra limpinha

Isso ocorre pois dentro do dominio nocional Curupira ou do dominio nocional

Terra, ha diversos modos da nocdo situar-se, mas ndo o do Curupira amigo, ou da Terra

limpa, constituindo-se essas ocorréncias, entdo, uma possibilidade, uma hipdtese as ja
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existentes culturalmente. Ao escolhermos uma dessas possibilidades e explicitarmo-Ia,

acabamos fragmentando a nogdo, o que possibilita também sua extracao:

O Curupira é nervoso, protetor, e vingativo, ndo amigo. Mas poderia existir um

Curupira amigo. (4.1.8)

A Terra é bonita, grande e tumultuada, ndo limpinha. Mas poderia existir uma
Terra limpinha. (4.1.9)

A partir de toda essa analise de 4.1 e 4.2, portanto, percebemos como é mais
interessante trabalhar explicitando essas nuances de sentido aos estudantes, do que,
simplesmente, categorizando seus enunciados como certos ou errados. Mais abaixo,
portanto, apresentaremos outro enunciado extraido de um dos textos de nosso corpus que

apresenta um enunciado tradicionalmente considerado como inadequado.

5) RIBEIRAO PRETO TEM MUITA GENTE BOA DO CORACAO (enunciado

de estudante)

Jé& esse enunciado foi retirado de um texto no qual o aluno deveria escrever sobre
sua cidade. E possivel notar que na oracdo ha uma ambiguidade, envolvendo o artigo
definido, bastante interessante de ser trabalhada. Na expressao nominal complexa “gente
boa do cora¢do” o leitor é levado a entender que o autor do texto esta referindo-se a
pessoas bondosas devido ao contexto no qual a oracdo insere-se, porém, a partir da
estrutura da expressdo, € possivel interpretar de que se tratam néo de pessoas bondosas, e
sim de pessoas que tém um coracdo saudavel. Tal ambiguidade, nesse caso, esta
totalmente atrelada ao uso do artigo definido e as operacBes de linguagem a ele
subjacentes.

Observando expressdes como:

5.1) gente boa do coracgao
5.2) gente boa de coragédo
5.3) motorista do onibus

5.4) motorista de dnibus
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podemos verificar que o artigo zero 3*e o artigo definido opde-se, fazendo com que as
ocorréncias das nogdes estabelecam relagdes diferentes entre si. Quando temos a presenca
do artigo definido nesses casos, um termo encontra-se localizado em relagdo ao outro.
Além disso, o artigo definido, por meio da operacdo de flechagem, discretiza a ocorréncia

no papel de localizadora:

H& um coragdo. O coragdo tem a qualidade de estar bom.

H& um oOnibus. O 6nibus tem motorista.

Em 5.1 e 5.3 pensamos, entdo, em ocorréncias individualizadas de coracgdo e
onibus. Houve, portanto fragmentacdo da noc¢do, acentuando-lhe um carater mais
guantitativo.

Processo diferente ocorre quando temos o artigo zero. Ele em harmonia com o
segundo termo da expressdo promove uma operacdo de diferenciagcdo sobre o primeiro.
O artigo zero opera sobre o0 segundo termo, densificando-0. Embora tanto onibus quanto
coracdo sejam nocdes possiveis de sofrer fragmentacdo, ndo é esse o aspecto delas
ressaltado quando se utiliza o artigo zero nesse caso. Tal artigo aproxima as no¢des que
antecede, a seu ponto zero, agregando-lhes um valor mais qualitativo, afinal, essas nog¢des
juntamente com o artigo zero operardo diferenciando os dois termos que as antecedem.
Desse modo, em 5.2 e 5.4 ndo se trata de qualquer motorista ou de qualquer tipo de ‘ser
bom’ — 0 que, por sua vez, afasta essas duas nog¢oes de seu ponto zero.

E importante ressaltar também que em expressdes desse tipo, constituidas por
nomes e classificadores, o artigo zero ndo operara uma operacao de diferenciacdo, e 0

artigo definido tampouco uma de localiza¢do. Quando temos ora¢des como:

5.5) Me dé um copo de leite.
5.6) Me dé um copo do leite que vocé comprou.

percebemos, no primeiro caso, que o artigo zero em harmonia com a nogéo leite ndo
marca exatamente uma diferenciacdo da nogdo copo. N&o se trata de um tipo de copo

diferente — assim como era no caso do 6nibus, por exemplo. Embora o artigo zero

3 E interessante observarmos que os livros didaticos analisados sequer citam a existéncia do artigo zero
na lingua portuguesa.
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continue marcando uma densificagdo da nocao leite, ressaltando-lhe o traco qualitativo,
a nogdo um copo, que estabelece uma unidade de medida, visa fragmenté-la.

Ja em 5.6 0 que temos é o artigo definido operando uma flechagem, a qual
identifica a ocorréncia de leite a outra ocorréncia de leite j& conhecida pelos

interlocutores:

Vocé comprou leite. Me dé um copo do leite que vocé comprou.

Também néo é estabelecida uma operacéo de localiza¢do, como temos em 5.1 ou 5.3,
porém, opera-se uma discretizacdo na nogdo leite, aproximando-a mais de uma

fragmentacdo do que em 5.5, destacando-lhe mais seus tragos quantitativos.

Diante disso, mais uma observacdo pode ser feita com relacdo as expressdes
nominais complexas: em uma oracdo, quando em tal expressdo ha o uso do artigo
definido, é necessario que a ocorréncia da esquerda esteja ancorada a situacdo de
enunciacao, ou seja, no espacgo-tempo, com uma existéncia dada. No caso de 5, o verbo
ter ancora a ocorréncia gente a situacdo de enunciac¢do. Contudo, quando a expressao
nominal complexa estiver anteposta ao verbo, ela devera estar ancorada a situacdo de
enunciacdo de algum outro modo, um desses modos é ser precedida por um artigo

definido ou algum outro determinante:

5.7) A chupeta do bebé caiu.

5.8) *Chupeta do bebé caiu.

5.9) A carteira do homem sumiu.

5.10) *Carteira do homem sumiu.

5.11) A pessoa boa do coragéo recebeu alta.
5.12) *Pessoa boa do coracao recebeu alta.

Em 5.7,5.9 e 5.11 o artigo definido funciona determinando e individualizando as
ocorréncias das no¢des chupeta, carteira e pessoa, respectivamente, por meio da operagao
de flechagem, na qual essa ocorréncia coincide com outra presente no preconstructo da

situagdo de enunciagao:

H& um bebé. O bebé tem uma chupeta. A chupeta do bebé caiu.
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Ha& um homem. O homem tem uma carteira. A carteira do homem sumiu.

H& uma pessoa. Essa pessoa tem coragdo. Os coragdes bons receberam alta.

No caso de 5.11, é importante ressaltar que a no¢do gente — presente no enunciado
original — foi substituida por pessoa porque devido a caracteristicas da nocéo, ela ndo
funcionaria no enunciado 5.11, tornando-o gramatical, porém ndo enunciavel. Talvez,

ninguém dissesse algo como:

*A gente boa do coracgdo recebeu alta.

Nesse caso, a no¢do gente é densa — diferentemente das outras duas que séo
discretas — e, mesmo estando no singular, transmite uma ideia de plural, de mais de uma
pessoa envolvida, o que altera suas relagdes dentro do enunciado se comparada as outras
duas nocoes.

Agora, voltando & linha de raciocinio estabelecida anteriormente de 5.7 a 5.12, se
o0 artigo definido do termo localizado for combinado com a marca de modo e aspecto
expressando uma situacdo de existéncia hipotética, juntamente com um artigo indefinido

regendo o termo localizador, havera indeterminacgdo por um processo de varredura:

5.13) A chupeta de um bebé deve cair.
5.14) A carteira de um homem deve sumir.

5.15) O coracdo bom de uma pessoa também deve receber cuidados.

Nos trés exemplos acima, as ocorréncias de chupeta, carteira e coracdo nao estao
mais sendo individualizadas, glosando teriamos: todas as chupetas de bebés devem cair;
todas carteiras que forem de homens devem sumir e todos os coragdes de pessoas que
estejam bons também precisam receber cuidados. H& um processo de diferenciacao,
estabelecendo-se uma fronteira entre o tipo de chupeta que deve cair e a que ndo precisa
cair, por exemplo, porém, dentro dessa categoria de chupeta, € realizada uma operagéo de
varredura, ou seja, no enunciado 5.13, todas as chupetas dessa categoria estdo incluidas
na predicacdo, bem como no 5.14 todas as carteiras pertencentes a homens, e no 5.15
todos os coracOes de uma pessoa que estejam bons.

Antes de finalizar essa analise, ainda faz-se importante observar, entretanto, com

relacdo ao exemplo 5.15 que, pelos mesmos motivos ja apresentados anteriormente, a
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nocdo gente foi substituida por pessoa para que o enunciado ficasse enunciavel. Além
disso, é possivel perceber que a estrutura dele é um pouco diferente das demais — é o
primeiro elemento da expressdo nominal complexa que € o localizador e ndo o segundo
— e iss0 se da por ter relagdes um pouco mais complexas entre suas nogdes, mas da mesma

natureza que os outros exemplos. Voltando aos enunciados 5.1 e 5.2:

5.1) gente boa do coragao

5.2) gente boa de coracédo

percebemos em 5.1 e em 5.2 que a expressao nao é composta apenas por nome de (0)
nome, como nos outros exemplos. A expressao complexa é composta por um qualificador
— boa. Isso faz com que em 5.1 coracdo seja o termo localizador da expressdo boa do
coracao e toda essa expressdo esteja localizada em relagéo a gente. Ja em 5.2 ndo ha uma
operacéo de localizacdo em boa de coragéo, mas uma diferenciagdo. Em ambos 0s casos,
porém, a expressdo nominal complexa esté localizada em relacéo a gente, estabelecendo
uma relacdo qualitativa com essa no¢do na medida em que explicita que ndo se trata de
qualquer tipo de pessoa, mas aquelas boas do coracéo ou boas de coracao.

Desse modo, glosando, temos:

Gente tem um coracdo. O coracdo tem a qualidade de estar bom. (5.1)

Gente tem coracdo bom. (5.2)

Em que, o que entendemos por ter coracao constitui-se o interior do dominio
nocional e estar saudavel, ou ser bondoso nos encaminha para o interior desse dominio, e
ndo estar saudavel ou ndo ser bondoso constitui-se 0 caminho para o exterior, 0 nao ter

coracao:
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Figura 1 — dominio nocional de ter coracdo

INTERIOR EXTERIOR
FRONTEIRA

Ser

’ Né&o ser
saudavel

bondoso

Ter
coracéao

Nao ter

coracéo

Ser
bondoso

Fonte: elaborada pela autora

Desse modo, a partir da analise realizada em 4 e em 5, conseguimos entender
melhor os motivos que geram as “confusdes” encontradas nesses enunciados, tendo a
possibilidade de sensibilizar o estudante para as diferencas de sentidos no pequeno, na
nuance, por meio de exercicios que estimulem sua intuicdo; conseguimos visualizar
também, a partir de mais um exemplo, como a lingua é dindmica e como, a partir disso,
é importante sermos norteados por uma teoria que nos propicie mais ferramentas de
andlise e compreensao linguistica do que as adquiridas por meio de uma analise pautada
nas definicBes e categorizacOes estaticas e rigidas da gramatica tradicional. Se nao
trabalharmos novos caminhos, os educandos ainda continuardo sendo mal compreendidos
e mal educados — do ponto de vista linguistico, criativo e autbnomo — por muito mais
tempo.

Para finalizar, entdo, nossas analises, ainda observando o enunciado 5, podemos
chegar a mais algumas conclusdes a respeito da dinamicidade do funcionamento do artigo
definido no portugués brasileiro.

Ao observar 0s nomes proprios dos enunciados abaixo, vemos que, mesmo em se

tratando de duas cidades, a utilizagdo do artigo definido ndo é a mesma:

5.16) Ribeirdo Preto tem muita gente boa do coragéo.
5.17) O Rio de Janeiro tem muita gente boa do coracéo.
5.18) *O Ribeirdo Preto tem muita gente boa do coracéo.

Comecamos a refletir, entdo, sobre quais operagdes estdo subjacentes ao fato de
alguns nomes de lugar permitirem o uso do artigo definido e outros ndo. Consultando a
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Gramatica de Usos do Portugués, da professora Maria Helena de Moura Neves, entéo,
na “Parte 11, em que ela fala sobre o artigo definido, vimos que a professora fez todo um
trabalho de pesquisa descrevendo as relagdes do artigo definido antecedendo o nome
préprio, dando-nos uma lista bastante detalhada de quando esse artigo aparecera ou nao,
baseada sempre em situacdes reais de uso da lingua. Debrugamo-nos sobre esse material
e consultamos listas de cidades brasileiras disponibilizadas pelo IBGE®, bem como
algumas ocorréncias dos nomes dessas cidades na internet, chegamos a algumas
conclusbes sobre as operacdes linguisticas que sustentam as relacdes entre o artigo
definido e os nomes proprios que designam lugar — os topénimos.

Devido ao fato de o artigo definido anteceder apenas nomes de estados — a Unica
cidade encontrada na pesquisa com a qual isso também ocorre foi a do Rio de Janeiro, e
jaexplicaremos 0 motivo — e todos 0s estados com 0s quais iSSo se passa terem 0 mesmo
nome que o de substantivos comuns, percebemos que o artigo definido realiza uma
operacdo de flechagem quando aparece, a qual retoma, no empirico, 0 nome daquilo que
jatem aexisténcia predicada e conhecida por seus interlocutores, aplicando-se isso apenas
a estados por esses nomes serem mais conhecidos do que os das cidades brasileiras. Sendo
que, no caso da cidade do Rio de Janeiro, seu nome coincide com o do estado do Rio de
Janeiro, ocorrendo a flechagem para ambos 0s casos.

Desse modo podemos ter:

O Acre. O Para.

O Alagoas. O Parana.

O Amapa. O Piaui.

O Amazonas. O Rio de Janeiro.

A Bahia. O Rio Grande do Norte.
O Ceara. O Rio Grande do Sul.
O Espirito Santo. O Tocantins.

O Maranhéo.

O Mato Grosso.
O Mato Grosso do Sul.

As Minas Gerais.

% E possivel verificar essas listas no seguinte site do IBGE:
http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/home.php, visitado em 08/2015.
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Em uma pesquisa rapida no dicionario conseguimos ver, por exemplo, que acre,
significa 0 mesmo que sabor, odor; ceard, que charque; paraiba, € 0 nome de um tipo de
arvore; parana é um canal entre rios; e assim por diante. O mesmo nao se da, contudo,
com nomes de cidades que surgiram a partir do mesmo processo — vindas de nomes
comuns — como Ribeirdo Preto, Pedra Bela, Ilha Comprida, Monte Alegre, possivelmente
por serem nomes menos conhecidos que os estados e menos utilizados pela populacao,
que acaba por nao estabelecer, entre eles e 0 nome comum do qual advém, uma predicacédo
de existéncia e consequentemente uma flechagem, atribuindo-lhes apenas um carater
qualitativo enquanto nome de algum lugar, e ndo também o carater quantitativo na medida
em que retoma uma nocdo determinada possivel de ser extraida do empirico — como € o
caso dos estados acima citados.

Apds essas analises, acreditamos ter sido possivel perceber como 0s critérios
adotados pela gramatica tradicional e normativa limitam-nos a compreensao linguistica
de nossa lingua materna, e como a proposta Culioliana abre portas para um entendimento
gramatical mais profundo, calcado nas operacgdes predicativas e enunciativas encontradas
nas marcas linguisticas dos enunciados. Ademais, pensamos que a partir das reflexdes
propostas até agora em nosso trabalho, ja adquirimos o suporte necesséario para finalmente
apresentarmos, no proximo capitulo, nossa alternativa ao tipo de ensino que criticamos.
Mostraremos, assim, nossa proposta didatica com exercicios que desenvolvam a

criatividade e autonomia no uso da lingua por meio do estimulo a atividade epilinguistica.
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CAPITULO VI
PROPOSTAS DE EXERCICIOS E ATIVIDADE EPILINGUISTICA:
CONSCIENCIA GRAMATICAL, CRIATIVIDADE E AUTONOMIA

Introducéo

Finalmente, apds toda analise e reflexdo a respeito de um trabalho mais tradicional
com lingua materna no Brasil, e um outro, pautado na teoria Culioliana, neste capitulo,
apresentaremos as propostas de exercicios baseados no estudo da Teoria das Operagdes
Predicativas e Enunciativas e nas analises que a partir dela surgiram. O objetivo de tais
exercicios é o de sensibilizar os alunos para a gramatica da lingua materna,
potencializando sua criatividade e autonomia por meio da atividade epilinguistica.

E importante ressaltarmos aqui que, ao apresentarmos essa proposta, no estamos
descartando todo o trabalho ja realizado pelos livros didaticos aqui analisados. Os
exercicios por eles propostos, em sua maioria, sdo bastante interessantes e podem ser
usados de maneira proveitosa, estimulando também a criatividade e autonomia por meio
da atividade epilinguistica, dependendo do modo como o professor conduzir as reflexdes,
e da maior ou menor atencdo que dara as respostas presentes no manual do professor.
Desse modo, podemos perceber que as atividades apresentadas pelo livro didatico tém
potencial para sensibilizar os estudantes até certo ponto, j& 0s exercicios que propomos
podem ir além. Contudo, 0 que importa para que ocorra a sensibilizacdo ndo é o produto,
os resultados advindos dos exercicios em si, mas 0 processo, sendo que a construcdo
disso, quem media, é o professor.

Nesse sentido dividiremos as propostas aqui presentes em duas partes: uma de
exercicios criados a partir da analise do corpus de enunciados dos estudantes, e outra com

exercicios baseados nas atividades encontradas no material didatico estudado.

6.1 Exercicios baseados no corpus de enunciados dos estudantes
1) Algumas frases abaixo podem soar estranhas. Modifique aquelas que achar
necessario para que soem menos estranhas a voce:
(enunciados retirados dos textos dos estudantes, alguns sofreram adaptacdes)
a) Ribeirdo Preto é legal porque tem o monte de lugar para passear.
b) Um Curupira € um menino que vive nas matas.
¢) Viram um menino atras de arvore.

d) Entéo, sinal bateu e eles foram para a sala de aula morrendo do medo.
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2)

3)

e) Entdo um Felipe pegando o papel de bala em um chéo disse:
Por que vocé acha que essas frases do exercicio estdo estranhas? Pense sobre as
condicBes necessérias para que sejam aceitaveis, a fim de discutirmos

conjuntamente depois.

Os pares de frases abaixo sdo bem parecidos, mas tém sentidos diferentes. Explique
0 sentido de cada uma e, depois, tente construir vocé pares que sejam parecidos,
mas diferentes, de modo analogo aos que vocé encontrar aqui.

(enunciados criados pela autora. Sdo baseados, contudo em necessidades de
sensibilizacdo identificadas a partir textos dos estudantes)

a) — Eu trouxe o carro para casa.

— Eu trouxe um carro para casa.

b) — Baleia come peixes pequenos.

— A baleia comeu peixes pequenos.

¢) — Quero um pedaco de bolo.

— Quero um pedaco do seu bolo.

d) — O dia de uma crianga deve ser cheio de aprendizados.
— Um dia de uma crianca foi cheio de aprendizados.

Abaixo temos paragrafos que estdo com suas frases desorganizadas. Organize-as,

fazendo com que o texto volte a ter sentido:

(paréagrafos retirados dos textos de estudantes)

a) No outro dia as criancas ficou fazendo as mesmas coisas/ Era uma vez eu tava
vendo as criancas mexendo com os animais/ e distruindo as plantas./ e eu
disse:/

b) Certo dia os meninos estavam andando pela escola na hora do recreio,/ quando
viram a sombra novamente, Continuaram andando,/ entdo o Felipe jogando um

papel de bala no chéo disse: /quando viram uma sombra.
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quando acabavam de comer, jogavam o papel no chdo./ Como era de costume,/
Na escola Vida®, trés Jovens andavam pela escola./ comiam salgadinhos e

bala, chiclete e outras coisas,/

4) Explique a diferenca de sentido entre as seguintes frases construindo parafrases:
(exercicio baseado em dificuldade apresentada pelos estudantes, enunciados criados
pela autora)

a) - Eu estou tirando carteira de motorista.

- Eu estou tirando a carteira do motorista.

b) — A Mariana perdeu seu reldgio de bolso.

— A Mariana perdeu seu reldgio do bolso.

c) — Elaguardou seus éculos de sol.
— Ela guardou seus 6culos do sol.

d) — Eu preciso comer um pudim de padaria.

— Eu preciso comer um pudim da padaria.

e) — Coragem de mae fortalece.

— A coragem da mée fortalece.

5) Observe a tirinha abaixo em que Tubarodonto, Algazarra e Polvilho, os amigos do

mar, se encontram:

3 Aqui, 0 nome da escola foi alterado por um ficticio devido a razdes éticas, ja que a estudante havia
referido-se a propria escola.
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6)

7)

a)

b)

Figura 3 - Tubarodonto

YOBARODONYE
OBAIll SAO BISCOITOS NAO! SAO BISCOITOS
DE POLVILHO??? o o DO POLVILHO!

(<]
o

©2010 Aline Rudolf - Todos os direitos reservados.

Fonte: blog do Tubarodonto na internet®’

Crie agora vocé frases em que as expressoes “biscoito de polvilho” e “biscoito do

Polvilho” aparecam.

Passe todos os enunciados abaixo para o tempo passado. Apds fazer isso, reflita:
houve alteracdes de sentido? Quais?

(enunciados retirados dos textos dos estudantes)

a) Ele dispista os cacadores com os pés para tréas.

b) As vezes ele salva os animais.

Numere os enunciados abaixo colocando-os na ordem do mais especifico para o
mais geral. Se achar necessario, pode dar um mesmo numero para enunciados
diferentes.

(frases baseadas em enunciados de estudante)

As criancas jogam papel no chao.

Criancas jogam papel no chéo.

As criancas tinham jogado papel no chéo.

Umas criangas jogaram papel no chao.

Crianca joga papel no chéo.

A crianga jogou papel no chao.

O menino arrancou um galho de arvore.

Os meninos arrancaram um galho de arvore.

37 Disponivel em: <http://tubarodonto.blogspot.com.br/> Acesso em margo/2015.
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Menino arranca galho de arvore.
O menino arrancara o galho da arvore.

Uns meninos arrancaram uns galhos da arvore.

8) Essaé uma atividade para ser feita, no minimo, em trios. Siga as instruc6es abaixo:

a) Individualmente, crie trés frases em que vocé facga uso de artigos. Anote-as em
seu caderno.

b) Copie uma outra versao dessas frases em duas folhas separadas s6 que, dessa
vez, apagando todos os artigos, deixando apenas 0 espaco para que seja
preenchido com os artigos.

c) Troque essas folhas com os companheiros do seu trio.

d) Agora complete as frases feitas pelos seus colegas com os artigos que vocé
julgar adequados, sem olhar a versdo deles no caderno.

e) Quando todos terminarem, comparem as frases que foram inventadas por
voceés. Ficaram todas iguais? Quando houve diferencas na forma de preencher
as frases essas diferencas fizeram o sentido mudar? Teve alguma invencdo que
soou estranho ao ouvido de vocés? Se sim, por que isso aconteceu?

f) Anotem suas conclusdes para discutirmos com todos da sala.

6.2 Exercicios baseados nas atividades do material didatico analisado

1) Complete as lacunas do texto abaixo com um artigo. Se achar que fica melhor,
pode deixar alguns espacos em branco também. Depois, vamos comparar a sua
versdo com a original e observarmos quais mudancas de sentido ocorreram.

(Atividade baseada no exercicio 1 da colecdo Tecendo Linguagens)
Que susto na escola®
dia, na escola, estavamos de noite na escola, fazendo um trabalho, eu fui no

banheiro, derepente eu vi dois olhos brancos no escuro e esses olhos iam se

aproximando de mim, ai sai correndo, e quando eu vi aqueles pés virados para trés, eu

38 Texto de estudante do sexto ano.
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levei baita susto, e criatura esquisita de cabelo vermelho veio falar comigo e ele

falou:
- Calma, calma eu ndo vou te machucar, eu sé vim aqui porque fiquei sabendo que

tinha jente matando os animais aqui nesta escola.
- E ja, mataram alguns coelhos e tartarugas.
Eaieue curupira ficamos amigos e ele disse:

- Se vocé ficar sabendo, é s6 me chamar que eu dou um jeito nele.

Nossa, aquele dia foi muito legal, mas coisa eu falo, eu juto que vi.

2) (Exercicio 2 da colegdo Tecendo Linguagens, adaptado)

2. Observe a capa desta revista.

Divulgagao

da natureza £

:.Como o0 Japao - um exemplo de tecnologia, planejanfento
e disciplina - enfrenta o malor terremoto de stfa histéria

Epoca. ed.630. Sao Paulo: Globo, 12 jun. 2010.

a) Copie afrase em que aparece um artigo indefinido e explique por que, nesse

caso, ndo foi usado o artigo definido.
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b) Invente mais enunciados parecidos com o do cartaz e parecidos com o que
vocé deu de resposta no exercicio anterior. Organize-0s em dois grupos
distintos.

c) Dos enunciados abaixo, quais enfatizam a palavra em negrito assim como
na frase Japao — o exemplo de tecnologia, planejamento e disciplina.

() Vou comprar o carro do Marcus.
() Mée é mae.
() Mas que casal

() Ela seguiu o0 exemplo dos pais.
d) Quando lemos uma frase como Japdo — o exemplo de tecnologia,
planejamento e disciplina, ha alguma palavra que é pronunciada de modo

diferente das outras? Por que vocé acha que isso ocorre?

3) (Exercicio 1 da colecao Telaris, adaptado)

1. Leia o quadrinho a seguir:

LAERTE/ACERVO DO ARTISTA

A ANDORINHA

LAERTE. Lola, a Andorinha. Folha de S.Paulo, S3o Paulo, 25 jun. 2011. Folhinha, p. 8

a) Se Lola dissesse “Agora, o filme” ao invés de “Agora, um filme”, o que

mudaria no sentido do enunciado?
b) E se ela dissesse “Agora, 0 filme”, ressaltando a prontncia do 0, faria

alguma diferenca no sentido do enunciado?
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C) A oragdo “Agora, filme”, sem o artigo 0, tem 0 sentido mais proximo de

“Agora, um filme”, “Agora, o filme” ou “Agora, 0 filme”? Por qué?

4) (Exercicio introdutério da colecdo Projeto Arariba, adaptado)

\ i
\ B
\ ’-{ ( O que vocé ira estudar |

A | I Ao final deste estudo vocé devera saber:
‘:k ;inc 12 R * 0 que sdo artigos;
« identificar artigos definidos e indefinidos;
« reconhecer combinagdes de artigos com outras palavras;
e quais sdo os diferentes empregos dos artigos.

{
)

' Definigdo

! Leia este texto.

Era uma vez um belo e velho jardim no formato de uma
ferradura com um muro de pedras no fundo e um banco es-
culpido no meio dele. Os canteiros eram repletos de flores que
brilhavam com todas as cores e atraiam pdssaros e animais
silvestres de todos os tipos. Era um lugar feliz para se visitar,
sendo frequentemente o cenario escolhido para encontros
tranquilos entre amigos ou grandes festas de aniversario.

JANET TAYLOR LISLE.

a) Tente ler o texto sem os termos destacados. Ha diferencas de sentido?

Justifique.

b) Agora, toda vez que aparecer 0s termos um/ uns troque por o/ 0s, e

uma/umas por a/as. Houve diferencas de sentido? Justifique.

5) (Exercicio 1 da colecdo Projeto Ararib4, adaptado)

[ 1. Leia o texto.

Hugo sempre foi um sujeito de tomar grandes decisoes. Concentra-
do, pensador. Uma ideia como essa, tao grande, tao louca, tdo imensa,
tem de ter saido da cabega de alguém que fala pouco e pensa muito.
Por isso me inclino a achar que foi Hugo quem sugeriu a ideia de cons-
truir um outro mundo.

GRACIELA MONTES.
Outroso: um outro mundo. Sdo Paulo: Salamandra, 2006. p. 29. (Fragmento).

a) Releia a primeira frase do texto e responda: por que foi empregado um artigo

indefinido antes da palavra sujeito? Como ela afeta em seu sentido?
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b) O substantivo ideia aparece duas vezes no texto. Na primeira é precedido pelo
artigo uma e, na segunda, pelo artigo a. Inverta esses artigos. O que aconteceu?
Justifique.

Para encerrar este capitulo, gostariamos de ressaltar a importancia de
sempre levarmos em consideracgdo as hipoteses dos estudantes durante a realizagéo de
qualquer atividade. Na medida de nossas limitagdes, tentamos, a todo momento
durante a criacdo desses exercicios, ndo induzir as respostas dos alunos, procurando
estimula-los a explicitar os caminhos linguisticos que percorrem intuitivamente, e
abrindo caminhos para que as mais diversas construcdes pudessem aparecer, até
mesmo, as nao esperadas.

Ndo podemos deixar de considerar, mesmo enquanto professores e
linguistas, que podem existir possibilidades e ideias viaveis que ndo tenhamos
pensado. Ademais, mesmo as ndo viaveis, tipicamente consideradas simplesmente
como erros, devem ser levadas em consideracdo, constituindo apenas uma
possibilidade menos sensivel a algumas diferencas de sentido encontradas nas
nuances, nas pequenas mudancas e variagcdes de sentido.

Nesse sentido, para que essas atividades possam atingir o seu potencial, é
essencial que todas sejam discutidas coletivamente com os estudantes, para que eles
possam argumentar, comparar e refinar sua sensibilidade, tomando, aos poucos,
consciéncia do funcionamento de sua lingua materna por meio da explicitacdo de sua

atividade epilinguistica.
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CONSIDERACOES FINAIS

E imprescindivel que, enquanto linguistas e professores, procuremos solucdes a
problemas encontrados na pratica de ensino de Lingua Portuguesa. Para tanto, ndo basta
identificar o que vai mal e entender suas causas, criticando-as. E necessario ir além,
propondo algo que possa constituir uma alternativa.

Desse modo, com honestidade e consciéncia de nossas limitagdes, procuramos,
em nosso trabalho, primeiro, identificar alguns dos problemas relacionados a préatica de
ensino de lingua materna; depois, escolher aqueles que seriam nosso foco de analise; e,
por fim, propor-lhes uma alternativa.

Ao identificarmos os problemas relacionados a pratica de ensino de lingua
materna, entdo, notamos que eles séo, sobretudo, de duas ordens:

- uma relacionada ao modo como a escola, enquanto instituicao, configura-se com
aulas; séries; um unico professor trabalhando de uma Gnica maneira, um Unico contetido
por vez, com trinta ou mais estudantes;

- e outra relacionada ao modo como pensamos aquilo que deve ser ensinado e
aprendido em Lingua Portuguesa.

O foco de nosso trabalho concentrou-se nessa segunda ordem de problemas.

Ao analisarmos, desse modo, como se pensa e faz 0 ensino de gramética no ensino
tradicional, constatamos que, na contramdo do que propde os PCNSs, a criatividade e
autonomia para expressdo e compreensao de textos ndo sdo incentivadas.

Para que tal incentivo ocorra, faz-se necessario um ambiente em que o estudante
sinta-se livre para experimentar e manifestar aquilo que traz de experiéncias com a lingua
materna, sem ser julgado. Falas, porém, que se pautem exclusivamente no aspecto
normativo da lingua padrdo, ou que ndo tenham por base uma teoria capaz de explicar a
dindmica variacdo radical intra-linguas e inter-linguas, ndo conseguem promover a
consciéncia gramatical para que ocorra um estimulo a criatividade e autonomia na
expressao e compreensao de textos.

Infelizmente, ao nos pautarmos em nossa experiéncia enquanto professora, e nas
analises realizadas no material didatico selecionado, € um ensino de gramatica
categorizado, estanque e fragmentado que temos visto nas escolas de ensino tradicional.

Novamente, antes de prosseguirmos, queremos mais uma vez explicitar em nosso
trabalho, que ndo somos contra 0 ensino da norma padrdo da lingua portuguesa no

ambiente escolar. Esse ensino faz-se necessario tanto para facilitar a comunicacdo de
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pessoas com diferentes falares no Brasil, quanto para que o estudante ndo sofra com
preconceitos nesse sentido. O problema encontra-se, no entanto, em trabalharmos como
se a lingua portuguesa fosse apenas isso e, ademais, como se fosse necessario categoriza-
la e defini-la rigidamente para que se promova uma maior consciéncia gramatical.

Retomando nossa linha de raciocinio, como a realidade linguistica ndo é rigida,
nem estanque, nem categorizada e tampouco fragmentada - com léxico e sintaxe
funcionando separadamente -, ao aprender desse modo o estudante ndo entrara em contato
com aquilo que realmente vive linguisticamente. Assim, ndo serd conscientizado a
respeito do verdadeiro funcionamento da lingua, e aquilo que aprender dificilmente saira
das fronteiras da memorizagdo na medida em que néo corresponde ao que vivencia.

N&o queremos dizer com isso que os educandos devam aprender apenas sobre
aquilo que ja conhecem, sobre aquilo com que entram em contato cotidianamente. N&o.
Eles devem entender o funcionamento da linguagem como um todo, partindo das
manifestacbes de linguagem que j& conhecam para, durante esse processo de
autoconhecimento, irem entendendo o diferente, o outro.

A fim de que isso ocorra, contudo, é preciso que haja um ambiente de verdadeiro
didlogo entre educador e educando (FREIRE, 2015), de liberdade e confianca para
experimentacdo, de organizacéo e de rigor cientifico. Também € essencial aceitarmos que
a lingua varia, que ela é articulada a linguagem e que, em sua constituicdo, ndo ha palavras
ou estruturas que correspondam rigidamente a categorias e definicdes predeterminadas,
capazes de constituir sentido isoladamente.

Assim, qualquer teoria linguistica que ndo leve em consideracdo a infinita
diversidade que existe nas manifestacfes da linguagem, até mesmo dentro de uma mesma
lingua que néo respeite a alteridade e concepcdo plural de mundo e educacdo de cada
individuo; que ndo considere a importancia da experiéncia e vivéncia na construcdo dos
significados por cada um, concebidos num jogo Unico entre 0 eu e 0 outro na elaboracao
de referéncias; que ndo se atente para a articulacdo entre lingua e linguagem, léxico e
gramatica; e que ndo procure buscar invariantes na variacao radical existente nas linguas;
dificilmente contribuird na pratica de ensino de lingua materna — pode contribuir em
outros aspectos tedricos e cientificos, mas na construcéo da identidade do estudante e em
sua autonomia para produzir e compreender textos, provavelmente nao.

Nesse sentido, a Teoria das OperacOes Predicativas e Enunciativas, de Antoine
Culioli nos é muito atil. A partir da Teoria das Operacfes Predicativas e Enunciativas,

passamos a perceber que as operagdes enunciativas sdo realizadas pelos estudantes - e por
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qualquer ser humano - de modo pré-consciente, por meio da atividade epilinguistica.
Assim, constatamos que a variagdo de lingua é apenas a concretizacdo de agenciamentos
Iéxico-gramaticais diferentes daqueles estabilizados no portugués padrédo de prestigio. O
gue muda, portanto, ndo € a capacidade de se realizar as opera¢des fundamentais em jogo
no enunciado, mas 0 modo como tais opera¢6es emergiram na lingua.

Isso faculta abrirmo-nos ao verdadeiro dialogo com os educandos, procurando
identificar as maneiras pelas quais marcam suas operagbes sem julgamentos,
estabelecendo um ambiente de confianca para sentirem-se seguros a expressarem-se e
ousarem, praticando sua criatividade e autonomia. Desse modo, encontramos campo mais
fertil para sensibiliza-los e conscientiz&-los em relag&o a existéncia dos diversos modos
de marcarmos nossas operag¢des na enunciacao, sobretudo, o formal.

O que importa, portanto, ndo é o produto final mas o processo pelo qual passa
cada estudante durante o exercicio de explicitar, de tornar consciente aquilo que faz de
modo pré-consciente. E nesse exercicio que, aos poucos, ele se torna capaz de conseguir
jogar com as operacOes, de estar sensivel as alteragdes de sentido provocadas pelas
nuances, pelas pequenas mudancas na forma de expressao, ou seja, de manejar a lingua
com mais consciéncia gramatical, e, consequentemente, criatividade e autonomia.

N&o é isso, porém, que estimula o material didatico analisado - bem como a
maioria deles, pois sdos todos bastante semelhantes do ponto de vista do ensino da
gramatica. Ao observarmos gque, embora o foco dos livros ndo seja o ensino da gramatica
normativa, ou a memorizacao de regras, ha uma falta de reflexdo em torno do assunto. O
que se tem é a explicitacdo estanque de categorias gramaticais, €, no caso do artigo, da
definicdo dos definidos e indefinidos, para, em seguida, o estudante consiga aplicar o que
aprendeu a partir de tais definicdes por meio da analise de textos e enunciados.

Isso tudo ja é bem melhor do que a simples memorizacédo e aplicacdo mecanica
das regras aprendidas em frases artificiais. Porém, ao lidar com enunciados, ou seja, com
a realidade linguistica, o estudante encontra situacdes mais complexas e diferentes
daquilo que aprendeu com as definicdes dadas pela parte tedrica dos livros. Apenas a
teoria explicitada nem sempre é capaz de solucionar os problemas propostos pelo préprio
livro e o estudante acaba tendo de responder o que se espera que ele responda, caindo,
nova e inevitavelmente, na memorizacao de contetdos, sem ter permissédo para utilizar
sua criatividade e arriscar explicacdes diferentes.

Essa situacdo pode ser revertida, é claro, de acordo com 0 modo que o professor

faz uso do material didatico e, sobretudo, de como utiliza as respostas do professor - 0
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principal problema encontrado durante as analises dos exercicios propostos pelo livro
didatico. No entanto, se estudantes sofrem com sua falta de autonomia, diversos
professores também.

Os problemas presentes nos livros didaticos para o trabalho com a gramatica néo
sdo, entdo, apenas responsabilidade dos livros didaticos. Aléem do professor, de modo
geral, precisar de mais autonomia e seguranca para determinar como lidara com o material
didatico, esses materiais precisam abordar conteldos gramaticais de modo a realmente
estimularem a consciéncia gramatical. Contudo, seus préprios documentos nacionais
norteadores ndo sdo claros com relacdo a isso: PCNs e o PNLD ndo d&o instrucoes
precisas para o trabalho com a gramatica, focando-se bastante nos aspectos relacionados
aos géneros textuais — € interessante notar que, ao manter esse foco, os documentos
resvalam para uma normatizacdo inadequada nesse sentido.

Tal omissdo, no entanto, em nosso perceber, pode também ser consequéncia da
propria omissdo que essa area sofre da academia: sdo raros os linguistas que, atualmente
no Brasil, ttm-se preocupado com o ensino de gramatica. 1sso, inevitavelmente, reflete
na confeccdo dos documentos norteadores e nos materiais didaticos elaborados.

Ao estudarmos a marca do artigo definido, portanto, conseguimos constatar como
ela atua linguisticamente de modo mais complexo do que aquilo preconizado pelo
material didatico e pela gramatica tradicional. Tal marca, longe de operar isoladamente,
agencia uma ou outra operacdo de linguagem sempre em harmonia com outros elementos
do enunciado, tais como tempo, modo e aspecto; sua posi¢do na assercdo, pos ou pré
verbal; o aspecto discreto, denso e compacto das nogdes; o fato de estar ou ndo em
expressdes nominais complexas; e o carater qualitativo e quantitativo das nogdes.

Percebemos que o artigo definido nem sempre operara de modo a passar a ideia
de algo especifico ou determinado. Muito dependera dos arranjos léxico-gramaticais de
cada enunciado e com qual outra marca operando concretamente em um enunciado 0

comparamos. Por exemplo, nos enunciados como

1) A chupeta do bebé caiu

1.2) A chupeta de um bebé deve cair

2) Os hospitais sdo essenciais para o ser humano

2.1) Nossa tia foi internada em um hospital em Ribeirdo Preto

2.2) O hospital ao lado de casa esta em reforma
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verificamos que em 1 o artigo a em harmonia com a marca verbal aspectual pontual
especifica mais a nogdo chupeta do que o a em harmonia com o modalizador deve e 0
artigo indefinido em 1.2. Também constatamos que 2, 2.1 e 2.2, quando comparados entre
si, apresentam a nocdo hospital do modo mais genérico (em 2) ao mais preciso (em 2.2),
mostrando-nos como, dependendo dos elementos comparados e do enunciado analisado,
o artigo definido pode até ser menos especifico que o indefinido.

A partir disso, a fim de manter nossa proposta inicial de ndo nos determos na
analise e na critica, mas apontar alternativas também, concluimos que, para auxiliar na
superacdo dos problemas por nds apontados, seria interessante propormos exercicios. Tais
exercicios juntamente com as orientacfes para sua realizacdo, no entanto, deveriam ter
um carater diferente de grande parte daquilo que encontramos nos livros didaticos. Eles
deveriam, por meio do estimulo a atividade epilinguistica do estudante, sensibiliza-lo e
conscientiza-lo para as nuances e a complexidade da lingua ao estudarmos o artigo
definido. Fez-se importante, também, que tais exercicios partissem das producfes e
construgdes dos proprios estudantes, mostrando-se, ademais, interessante aproveitarmos
0S ricos recursos presentes nos materiais didaticos analisados.

Acreditamos que a realizacdo de tais atividades partindo, sobretudo, das
producdes dos proprios estudantes, e sensibilizando-os para as nuances existentes na
lingua, pode auxilid-los a perceber como ndo é possivel pensarmos as categorias
gramaticais de modo estanque, desvinculado do enunciado e das operagdes de linguagem;
e como, a partir de nossas experiéncias e vivéncias com a lingua, podemos estar mais ou
menos despertos para algumas nuances de significado e possibilidades de concretizacdo
linguistica.

Faltou-nos félego para que, durante nosso mestrado, aplicassemos tais atividades
com nossos estudantes e analisassemos os resultados dai advindos. Também néo
conseguimos explorar, durante as analises, quais relacdes sdo estabelecidas entre artigo
definido e género ao qual se encontra, algo que enriqueceria bastante a pesquisa.

Ao realizarmos esse tipo de trabalho, no entanto, sendo ele de maior, ou menor
folego, faz-se importante ressaltarmos mais uma vez que ndao defendemos o ensino de um
conhecimento metalinguistico da teoria pelo estudante. O importante € que ocorra a
sensibilizagdo para as diversas possibilidades e nuances linguisticas, bem como a
conscientizacao no sentido de auxiliar o educando a verbalizar, a expressar o que constitui

aquilo que ele esta observando, sem para isso ter de usar jargdes da teoria.
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Desse modo, podemos também trabalhar com mais confianca ao optarmos por
sensibilizar o estudante para 0 modo como o portugués padrdo estabiliza suas operagdes,
sem precisar impor, simplesmente, regras e categorizacbes estaticas, e/ou rotular
producdes diferentes das preconizadas pela gramatica normativa como erradas.

Finalmente, concluimos que nos, professores pesquisadores da area de Linguistica
e Lingua Portuguesa, temos de ser os agentes da mudanca qualitativa que queremos
verificar no ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no Brasil. Para isso, é
imprescindivel que o professor seja bem formado e mantenha-se constantemente
estudando a fim de que tenha condicdes tedricas e seguranca para, independentemente da
linha tedrica que siga, analisar e avaliar tanto os materiais didaticos que emprega em sua
préatica, quanto sua prépria pratica pedagdgica. Ademais, € importante que nos nos
mantenhamos ativos no que diz respeito a participacdo no aprimoramento e elaboracao
de politicas publicas e documentos norteadores dentro de nossa area de atuacao.
Precisamos mudar o modo de pensar o ensino de Lingua Portuguesa no sentido de,
enquanto educadores, aprendermos a criar condi¢des para disparar a capacidade reflexiva
linguistica dos estudantes por meio de sua atividade epilinguistica. Ninguém ensina
ninguém a pensar, apenas controla-se 0 pensamento do outro quando se tenta fazer isso.

Desse modo, constamos que o estimulo a atividade epilinguistica é forma proficua
e interessante para promovermos a consciéncia gramatical, e, consequentemente,

potencializaremos a criatividade e autonomia dos estudantes.
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ANEXOS
ANEXO 1 -0 CONTEUDO ARTIGO NOS LIVROS DIDATICOS

Colecéo Tecendo Linguagens

9. Veja um quadro-resumo com os elementos principais da narrativa (fragmentos | e Il). Complete no
caderno as informacoes que estao faltando nele.
O narrador — menino que conta sua histéria de vida.

Os Mota Lima, o pai, a professora, sua mae e filha, e Emilia, a prima.

Locais onde acontecem os fatos: escola, casa e quintal
da casa.

Infancia do narrador, aos nove anos.

O menino sente-se inferiorizado e deseja aprender a ler.

Emilia o ajuda depois da decepgao que ele tem com o pai. Ela he fala sobre os astronomas e pro-
-pde que ele tente ler sozinho

O menino consegue resolver o seu problema: acaba
finalmente aprendendo aler.

os estudados a respeito da
ntrem dificuldade para fazer

estruture ul narrativa. A se I| g i) rlum X10S para esse mome ml(r |u lm ahmu;mmmc pelo uro fessor. C:.

a selegdo, oriente a pesquisa sugerindo obras que aprese nu.'n 0s géneros mencionados na atividade

=== APLICANDO CONHECIMENTOS

Conforme a orientacao de seu professor, vocé e um grupo de colegas vao fazer a anélise completa
de uma historia.

m Escolham uma histéria para ler em grupo. Pode ser uma fébula, um conto, uma histéria em
guadrinhos, uma lenda etc.

m Depois da leitura, identifiquem as personagens, o ambiente, a situagao-problema.
m Verifiguem como o conflito da histéria foi resolvido e o que acontece no final.

m Para organizar essas observagoes, vocés poderao fazer um quadro semelhante ao que foi apre-
sentado na questao 10.

m Por ultimo, leiam a histdria para a turma e partilhem com seus colegas o quadro que fizeram.
Verifique se seus colegas concordam com as informagoes que vocés anotaram.

m Confiram as respostas com o professor e aproveitem para tirar as dividas sobre esse assunto.

_ Reflexao sobre o uso da lingua

r‘mYme o trabalho coma ¢

gramatical artigo, que vem a sequir, propde aos alunos uma reflexdo mais complexa. Sena interessante que eles fizessem

¢do. Enquanto resolvem cada questao, o professor pode ir fazendo ir nas respostas partilhadas o e
ve (n dupla; depois, respandem em voz alta para confirmar as hipoteses. Dessa maneira a construgao do conceito pode ser
feita e partithada no grupo, passo a passo

igo

leia o trecho a seguir para responder as questoes.

Al recebi ordem para me sentar e abrir o volume. Obedeci, engulhando, com a vaga
esperanga de que uma visita me interrompesse. Ninguém nos visitou naquela noite
extraordindria.




1. O narrador tinha esperanca de ser interrompido por uma visita. Vocé acha que ele estava se refe-
-rindo a qualquer wsnta nao |mpor1asse quem fosse ou a visita de alguem que ele ja sabia que |r|a
Chegar7 ¢ perceba que a presenca do artige fir nonstra que o narrador tinha esperanga de que qualquer visita interrompesse a

2. Observe a transformacgao ocorrida na frase.

( Obedeci, engulhando, com a vaga esperanca de que a visita me interrompesse.

» Que efeito de sentido a mudanga provocou na frase?

'''''''' 9

As palavras o, a, 0s, as, um, uma, uns, umas, que acompanham substantivos, no singular ou plu-
ral, no masculino ou feminino, sdo chamadas artigos. Os artigos podem particularizar ou generalizar
um ser de determinado grupo.

Os artigos que particularizam sao chamados definidos. Sao artigos definidos: o, a, os, as.

Os artigos que generalizam sao chamados indefinidos. Sao artigos indefinidos: um, uma, uns,
umas.

Os artigos definidos podem particularizar um ser dentro de determinado grupo ou referir-se a
um ser ja conhecido. Veja.

A professora tinha mae e filha. A mae, caduca, fazia renda, batendo os bilros [...].

o . . . . . 4 S . . . . 2 . . . 2 S 2 . 2 . 2 . . 7 . . 2 4 . . . 2 2 1

da cama.

Neste caso, ha a informacao de que se
trata de uma professora em particular
dentre tantos professores que existem: a
professora do menino.

Ora, uma noite, depois do café, meu pai me mandou buscar um livro que deixara na cabeceira

O artigo indica uma noite qualquer entre
varias noites.

Os artigos variam em género e numero, de acordo com os substantivos que eles acom-
panham:

o livro os livros

o professor a professora

Aqui, o artigo a indica a mae da profes-
sora, que é um ser conhecido, pois ja foi
mencionado anteriormente.

|

Aqui, o artigo refere-se a um livro que

nao é citado anteriormente.

Saiba mais sobre esse assunto consultando o apéndice do livro, na pagina 257.

e e e e e i e e S e
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g APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Reescreva o texto no caderno, substituindo os sinais € por um artigo.

Woo Sing e o espelho (uma lenda chinesa)
@ dia, o pai de Woo Sing chegou em casa com ¥ espelho trazido da cidade grande.
Woo Sing nunca tinha visto € espelho na vida. HecoINRp I e v aung
penduraram-no na sala enquanto ele estava brincan-

14 fora; quando voltou nio compreendeu o que era
uilo, pensando estar na presenca de € outro menino.

Ficou muito alegre achando que € menino viera
car com ele.

Ele falou muito amigavelmente com £ desconheci-
, Mas nao teve resposta.

Riu e acenou para € menino no vidro, que fazia %
esma coisa, exatamente da mesma maneira.

Entao, Woo Sing pensou: “Vou chegar mais perto.
e ser que ele ndo esteja me escutando”. Mas, quan-
comegou a andar, o outro menino logo o imitou.

Woo Sing estacou e ficou pensando naquele estranho comportamento. E disse para
3 q »
si mesmo: “Esse menino estd zombando de mim, faz tudo o que eu fago!” E quanto mais
pensava, mais zangado ficava. E logo reparou que ¥ menino estava zangado também.

Isso acabou de exasperar Woo Sing! Deu € tapa no menino, mas s6 conseguiu machu-
car ¥ mio e foi chorando até seu pai. Este lhe disse:

— % menino que vocé viu era € sua prépria imagem. Isso deve ensinar a vocé uma

rtante licao, meu filho. Tente nio perder € cabega com ¥ outras pessoas. Vocé bateu
enino no vidro e s6 conseguiu machucar a si mesmo. Por isso, lembre-se: na vida real,

indo se agride sem motivo, ¥ mais magoado ¢ vocé mesmo.

Disponivel em: <http://clarahaddad.blogspot.com/2008/03/uma-lenda-chinesa.htmi>. Acesso em: 4 mar. 2012,

Renato Arlem



2. Observe a capa desta revista.

Dlvulgacéao

Como o Japao - um exemplo de tecnologia, planejamento
e disciplina - enfrenta o maior terremoto de sua histéria

Epoca. ed.630. Sao Paulo: Globo, 12 jun. 2010.

a) Na chamada principal da capa da revista, hd mais artigos definidos ou indefinidos? Esses artigos
generalizam ou parUcuIanzam a mensagem?

Ha mais mt(;ns:u inidos dai o Japao 0 ma

ularizam as substantivos, com o intuito de mostrar que
eles ja sdo conhe

b) Que classe de palavras 0s artlgos acompanham?

Eles acompanham substantivos. Fu

10t0 sao substantivo

c) Copie a frase em que aparece um artigo indefinido e explique por que, nesse caso, nao foi usado
0 artlgo deflnldo

finido porque, nesse
Xistam outros

ua histaria. Nao foi usado o arti
nael Ou seja, pressupoe-s

3. Leia a frase a seguir.

i Este homem fez um grande governo.

\

a) O artigo um esta acompanhando que classe de palavra? 0 substantivo governo

b) Mesmo estando ao lado da palavra grande, esse art|go também se refere a palavra governo.
Como é possivel perceber |sso? jue grande ¢ adjetivo (caraceristica) de governo

palavra grande o artigo um continua existindo,
bstantivo governo

c) Como voce orgamzana as palavras a seguir para dizer que a turma de Marcos o considera um

heroi e a palavra
Veja. Marcos é

( her6i Marcos turma é o grande da |




4. Explique no caderno, com suas palavras,
cada caso, uma frase que sirva de exemp

Resposta pessoa

conta a histéria de vida de uma professora. Ela faz um
luno. Vamos conhecer essa historia?

lo, para deixar sua explicacao ainda mais clara.

O texto que seu professor vai ler
relato de sua trajetéria por meio de uma carta a um a

Professor, este texto encontra-se no Manual

axto 4 - Romance (fragmento)

Gabriel Ternura

Gabriel, Rafa e os filhos do homem que trabalhava no computador entraram para

a escola.
O prédio era feio, velho, sujo ¢ malcuidado. Em nenhum lugar poder-se-ia en-
' contrar maior desmazelo. As paredes haviam perdido a cor; o reboco, em algumas
 partes caido, deixava a vista os tijolos desanimados pelo peso das telhas. Os méveis
jaziam sem vontade de receber as criangas. Mesmo a professora, ranzinza e doente dos
pulmoes, dava a impressao de total desarranjo e desinteresse pelo trabalho. Nenhum
cartaz ou mural quebrava o pesado ar de decadéncia daescola.

Apesar da aparéncia, eles quiseram frequentar essa escola.

Logo nos primeiros instantes de participacao na escola, Gabriel estranhou que a
professora nao conversava nem olhava para as criangas. Todas estavam quietas, mudas,
sem interesse por tudo que rodeava o ambiente. Tampouco as criangas perguntavam

alguma coisa para a professora. Ele quis saber o motivo e perguntou a mestra:

As criangas ndo fazem perguntas nem precisam saber os porqués?

_ Os adultos sabem por elas e seus manuais trazem tudo pronto e respondido. A
elas cabe apenas a tarefa de conviver uma com a outra.

_ Conviver!? A senhora chama isto de conviver?? Como?? Alguém aqui sabe quem
¢ 0 colega do lado e o que ele faz aqui?
A professora nio respondeu ao comentdrio-pergunta de Gabriel. Nao porque nao

queria, mas porque nao sabia. Cansada pelo esforgo que seu fraco pulmao fizera para
responder 2 pergunta, nem levantou os olhos para Gabriel.

Gabriel pegou a aquarela e com o pincel desenhou sobre a mesa um lindo rama-
Thete de margaridas que ofereceu a desconfiada professora.

o que é artigo definido e artigo indefinido. Utilize, para




Colecao Telaris

7. Descubraa que paises se referem as expressoes 8. Em duplas. Pesquisem e descubram quais sao as
destacadas nas frases seguintes: f locuctes adjetivas que correspondem aos adjeti-
: Prof.(a), se achar conveniente ampliar, foca
a) 0 campeonato franco-italiano comeca na : vos destacados. oralmente alguns desafios para os alunos

primavera, Franca e Italia

Adjetivo

b) Soldados sino-japoneses chegaram para bus-

arco igneo de fogo

car desaparecidos na catastrofe, China e Japao

perimetro urbang,, e

Capitulo 4 * Conto e realidade

c) Asrelacdes comerciais teuto-espanholas es-
tdo abaladas. Alemanha e Espanha

3 COLELEERI T [
Sessao vespertlnadd tardel !

Para conhecer outros exemplos de adjetivos patrios simples e compostos e de
locugoes adjetivas, pesquise em gramaticas escolares.

W Hora de organizar o que estudamors ﬁ

Determinante
do substantivo

Palavra ou conjunto de palavras que
acompanham o substantivo, caracterizando-o.

v

Adjetivo Locucdo adjetiva

Outros determinantes do substantivo

Artigo

1. Leia o quadrinho a seguir:

LAERTE/ACERVO DO ARTISTA

A ANDORINHA

LAERTE. Lola, a Andorinha. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 25 jun. 2011, Folhinha, p. 8.
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A

a) Ao dizer para a fada madrinha: “Agora, um filme. Um filme pra comer pipoca[..]"",
¢ possivel saber qual € o filme escolhido? Nao.
b) Escrevano caderno a frase que a personagem Lola deveria ter falado para expli-

it . isti | fil Lol Andorinh Agora, o filme Lola, a Andorinha pra comer
citar que queria assistir, por exemplo, ao fiime Lola, a Andorinna. pipoca pra usar meus dentes!

¢) 0 que Lola precisaria trocar na frase para indicar o filme com mais precisao?

Releia um trecho do conto ""A menina e as balas'":

“[o filme] chama-se Filhos do paraiso, e conta a histéria de dois irm&os, um menino e
uma menina; o menino perde o inico par de sapatos que a irma possuia e os pais deles nao
tém como comprar outro."

Observe a diferenca no emprego das pala-
vras destacadas:
» go falar um menino/uma menina, as pa-

Unidade 2 ¢ Conto:imaginacao e realidade

lavras um/uma indicam que a narradora
ainda nao identificou melhor as persona-
gens: elas estao indeterminadas, in-
definidas;

BUENA VISTA INTERNATIONALMIRAMAX FILMS

* 30 empregar o menino/airmd/ os pais, a

narradora indica que o menino, a irma e
os pais sao determinados, definidos, e 0
leitor j& sabe a quem a narradora se

refere.
Cena do filme iraniano Filhos
As palavras um/uma/o/aacompanhando os substantivos sao os artigos. :‘oﬂm?d,:ﬁs
em 1997.
Artigos sdo palavras que acompanham o substantivo associando-lhe efeitos de
determinacao ou de indeterminacdo. Quando o efeito € de determinacao, definicao, algo
especifico, identificado, temos o artigo definido: o, 0s, a, as.
Quando o efeito é de indeterminacao, de algo comum, ndo especifico, ainda ndo referido, 1c. Dizer o titulo e usar a
temos o artigo indefinido: um, uns, uma, umas. ?’i{lyafv(;a)?et;;oérat;i?eﬂ —

usou o artigo indefinido porgue ndo
= . . estava preocupoda em assistir o um
Nem sempre as palavras o, 0s, g, as sao artigos. Elas também podem ser pro- fime especfico. O que Lola queria era
: poder mastigar @ pipoca usando seus
nomes. novos dentes assistindo o um filme
qualquer. Essa observacdo deve ser
dirigida por vocé, pols os alunos
2 i sozinhos talvez ainda n@o consigam
. Leia: identificar o recurso a ser empregado.
Converse com os glunos sobre o papel
“Ela me disse que os doces nao eram dela: ela os pegava em uma lojinha em Japeri, 92 determinacdo/definicdoou
indeterminacgo/indefinicéo que o uso
perto de sua casa.." dos artigos pode promover. Sugere-se
que, oraimente, vocé faga um jogo
rapido a partir de uma lista de
Na segunda vez em que a palavra os é empregada ela ndo esta acompanhando um substantivos indeterminados pelo
. ' " e fi artigo para que os alunos respondam
substantivo. Qual é a funcio desse pronome na frase? Substituir apalavra docesafimde  com um substantivo especifico. Por {
evitar a sua repeticao. exemplo, fale: "Um animal em
extingao"; exemplo de resposta
= . . “0 mico-leGo-dourado”. O objetivo é
Quando as palavras o, 0s, g, as sao empregadas para substituir um substantivo, que o aluno perceba que o artigoum
’ e = a5 delxa o susbstantivo muito
ou evitar repeticoes, elas sao chamadas de pronomes. Vocé os estudara em outro ghrangente, indeterminado. Para
: determinar é preciso especificar ou
capltulo. empregar um artigo definido.

121



Capitulo 4 * LU EiEanuaus

i, R Leia atira a seguir:
DEVE GER LM
ECLIPSE
/J:C CONTRARIO!
=l |
L .m: [ En; (( AR S e
ao gb oo

SOUSA, Mauricio de. As tiras classicas da turma da Ménica.
S30 Paulo: Mauricio de Sousa Editora, 201.p.36.V.7.

Transcreva os termos no caderno de acordo com o que se pede:

a) Substantivo que fica indeterminado, pois € acompanhado de um artigo que indica
duvida. Eclipse

1) Susbtantivo que fica determinado, pois € acompanhado por um artigo que indica
certeza. Dia

Numeral
Releia o trecho do conto "'A menina e as balas":

“Preciso ajudar em casa, minha mae trabalha muito, 14 em casa tem muita gente pra
comer, tenho seis irmaos [...]"

A palavra seis destacada esta se referindo ao substantivo irmdos. Esta indican-
do a quantidade de irmaos que a menininha possuia. No cotidiano, sdo diversas as
situacoes em que temos de indicar quantidades.

Veja a seguir o trecho de uma reportagem sobre a preocupagao com o meio ambiente:

Um pais movido a carvao

A China tera de queimar muito carvao
para seguir crescendo no ritmo atual. Uma esti-
mativa para 2030 indica que, se 0 pais quiser
manter suas metas econémicas, o0 carvao con-
tinuara a responder por 70% de suas necessida-
des energéticas, o dobro do seu consumo atual
Isso agravara a poluigéo e vai agredir muito o
meio ambiente. Para que as emissoes em 2030
ndo aumentem e permanegam no nivel atual,
os chineses tém de produzir dois tercos de sua
eletricidade a partir de fontes renovaveis e nao
poluentes, como a energia solar.

FENG LIGETTY IMAGES NEWS/GETTY IMAGES

o \ Adaptado de: National Geographic Brasi
Técnico inspeciona primeiro grande parque solar da China. Edicdo especial. Ano 12, n. 139, out. 201, p. N3-114.
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Colecao Projeto Arariba

()

( O que vocé ira estudar \]

Estudo
da lingua

i Ao final deste estudo vocé devera saber:
| ®0que sdo artigos;

‘ « identificar artigos definidos e indefinidos; |
* reconhecer combinagdes de artigos com outras palavras; 3
e quais sao os diferentes empregos dos artigos. )

S

(S;finigio

I Leia este texto.

Era uma vez um belo e velho jardim no formato de uma
ferradura com um muro de pedras no fundo e um banco es-
culpido no meio dele. Os canteiros eram repletos de flores que
brilhavam com todas as cores e atraiam pdassaros e animais
silvestres de todos os tipos. Era um lugar feliz para se visitar,
sendo frequentemente o cendrio escolhido para encontros
tranquilos entre amigos ou grandes festas de aniversario.

JANET TAYLOR LISLE.
O jardim das criangas encantadas. Sao Paulo: Salamandra, 2006. p. 44. (Fragmento).

es; 0s: canteiros; os: tipos;
iros. Professor: o aluno

2m perceber que o artigo « Observe os termos destacados no texto. Quais palavras eles
rdim e nao belo. Explicar
belo e velho jardim] antecedem? @

araim e pal % "
+ A que classe gramatical pertencem as palavras antecedidas
ragbes como as pelos termos destacados? ©
fundo e no meio s .
Sreite ool « Tente ler o texto sem os termos destacados. Ha diferencas de

H 7 2 Sim, Espera-se que os alunos percebam que os termos destaca-
Sent'do' JUStlﬁque. dos deixam o texto mais preciso, pois determinam e em alguns
casos particularizam os substantivos a que se referem.

As palavras o, a, os, as, um, uma, uns, umas sao artigos.
Os artigos antecedem os substantivos. Sdo, portanto, determinan-
tes do substantivo.

definido ) . : :
Quando os artigos particularizam o substantivo que acompa-
Artigo nham sdo chamados de artigos definidos (o, a, 0s, as). Exemplos:
indefinido os canteiros, as cores, os tipos, o cendrio.

Ja os que generalizam o substantivo sao chamados de artigos
indefinidos (um, uma, uns, umas). Exemplos: uma vez, um jar-
dim, uma ferradura, um muro, um banco, um lugar.



{ Formas simples do artigo

Observe no quadro a seguir as formas simples dos artigos.

Artigo definido Artigo indefinido
7 Masculino Feminino Masculino Feminino
Singular 0 a um uma
Plural 0s as uns umas

A escolha da forma a ser empregada depende do substantivo que sera acom-

panhado pelo artigo. O artigo deve concordar com o substantivo que determina.
Veja estes exemplos:

« 0 professor, a diretora;
« 05 aMigos, as turmas;
o um tio, uns primos;

« uma namorada, umas amigas.

'Formas combinadas do artigo

Leia este trecho de reportagem.

i l ? g ? g ?

; o com men e s i rda-
mas mantem-se contat Dessas, apenas seis 3o tidas como V€

or trinta pessoas. o com 0§ amigos.
il 0 . d lit)os assam menos de 10% do temp "
deiros amigos. AdU P a crianca, 0s amig

>
]

quanto a escola oua familia.

Revista Veja., edigdo 1988, ano 39, n. 51, p. 91. Sdo Paulo: Abril, 27 dez. 2006.
(Fragmento adaptado).

Nas combinacoes de palavras destacadas, ha a presenca de artigos. |den-
tifique-os de acordo com o modelo:

Ao (longo) =a + 0

jo (carater) iv +
Como vocé pode observar, os artigos podem unir-se a outras palavras, resul-
tando em combinagoes como as do quadro:

A+8) s De+o0(s) do, dos
Atal) s De+a(s) da, das

Em + 0 (s) 10, 10S De + um (s) dum, duns
Em +a(s) na, nas De + uma (s) duma, dumas
Em+ums) W S Por + 0 (s) pelo, pelos
Em + uma (s) numad, numas Por+4 6 el g



" Empregos do artigo
Veja a seguir alguns dos empregos dos artigos.
« Indicar que o ser por ele determinado ja é conhecido do interlocutor. Essa

indicacdo é feita pelos artigos definidos. Exemplos: O menino que esteve aqui
ontem ¢é adorédvel! A turma do colégio vai acampar no fim de semana.

« Indicar um ser que ainda nao é conhecido do interlocutor. Essa indicagdo
é feita pelos artigos indefinidos. Exemplos: Naquele momento, um menino
surgiu no portdo da casa. Havia uma casa amarela naquela rua.

» Transformar palavras de qualquer classe gramatical em substantivo. Exem-
plos: O verde dos seus olhos era encantador. A mae lhe disse um ndo bem
enfatico. O comer bem é uma das alegrias da vida.

» Indicar o género (masculino ou feminino) quando o substantivo nao varia.
Exemplos: o pianista, a pianista; um dentista, uma dentista.

o Indicar o nimero (singular ou plural) quando o substantivo nao varia.
Exemplos: o pires, os pires; um lapis, uns lapis.

, Para guardar ]

Agora que vocé terminou de estudar o artigo, vocé sabe que:

* 0s artigos sdo determinantes do substantivo;

* 0s artigos definidos especificam o substantivo; os artigos indefinidos o
generalizam;

* 0s artigos podem combinar-se com outras palavras;

e 0s artigos podem ser empregados com diferentes finalidades em uma
frase.

J

Pratique

1. Leia o texto.

Hugo sempre foi um sujeito de tomar grandes decisoes. Concentra-
do, pensador. Uma ideia como essa, tao grande, tao louca, tdo imensa,
tem de ter saido da cabeca de alguém que fala pouco e pensa muito.
Por isso me inclino a achar que foi Hugo quem sugeriu a ideia de cons-
truir um outro mundo.

GRACIELA MONTES.
Outroso: um outro mundo. Sdo Paulo: Salamandra, 2006. p. 29. (Fragmento).

a) Explique por que o termo em destaque a seguir ndo é um artigo.“Por isso
me inclino a achar que foi Hugo..” @
b) Releia a primeira frase do texto e responda: por que foi empregado um
artigo indefinido antes da pa|avra SUjeitO? Porgue, nesse caso, o substantivo sujeito esta
sendo generalizado e nao especificado.

c) O substantivo ideia aparece duas vezes no texto. Na primeira, é precedi-
do pelo artigo uma e, na segunda, pelo artigo a. Explique o emprego do

& No primeiro caso, o substantivo ideia, embora especificado (uma ideia como essa), nao é
artlgo em Cada caso. algo conhecido do leitor. No segundo caso, a ideia € especifica, ja foi mencionada no texto.

(@ Espera-se que os alunos percebam que, nesse caso, a nao precede um substantivo, mas um verbo que nao esta sendo empregado como

@ substantivo; portanto, nao & um artigo. Nesse caso, a € uma preposicao com valor incoativo (da ao verbo a ideia de inicio de a¢ao)



2,

Explique o emprego dos artigos destacados.
a) Os belos e os feios, 0s bons e os maus, todos tém seu espaco

nos programas exibidos pela TV, Transformar adjetivos em substantivos
b) Nao quero que me devolva apenas o lapis preto, mas todos 0s
|ap|5 que vocé guardou_mu .t 0 numero (singular ou plural) de substantivo que nao varia

¢) Lino jornal que um Ieopardo invadiu uma coldnia residencial
Nna [nd|a Indicar que o ser nao é conhecido do interlocutor

d) A loja a que fui ontem estava fechada hoje. indicar que o sere conhecido @o locuto
e) O jornalista ndo conhecia a jornalista que fez a pergunta e o btphiceesy
f) Acordou cedo com o cantar dos PASsaros. Tansiormar verbo e subsia o,

Leia a tira.
PEANUTS CHARLES SCHULZ

ESCOLHA... VAL SENTAR AQ ISSOE A
BEM, VAMOS LADO DO SUTINHO OU UMA DECISAO VOU FICAR COM
TIRAR A FOTO! DO CACHORRO? ESCOLHA? CINCOSXT |5
o
Y27 4 G;
Q.
3/18/06 INTERCONTINENTAL PRES ® 1903 United Feature Syndicate. Inc

a) Aque classe gramatical pertence a palavra escolha que aparece
no segundo baldo? Nesse caso. a palavra escolha & um verb
b) No terceiro baldo, a palavra escolha também pertence a essa
classe gramatical? Por qQU&? Nesse caso, escolha é um substantivo, pois é precedido pelo artigo indefinido uma
¢) Qual o significado da pergunta feita no terceiro balao7

o sujinho ou do

1 que nenhuma das duas opgoes a'agrad

Leia a tira e observe o emprego da palavra clunk.

A LEGIAO BiLL RecHin & Don WILDER
=/ EU CHEQUEI O MAPA DO Z [ NOssAS EU OUVT UM “CLUNK" ‘
1 FORTE E NADA PODE DAR — FALHAS E ENTAO A AGUA
A_ ERRADO. ANTERIORES DESAPARECEU.
e SAO AGUAS - o
B;: W///é = PASSADAS. \Ti
T = s
WIS =
( ] ~ : ! - M—‘n
g e - by North America Sy inc. Workd Hights reserved. .

a) No contexto apresentado na tira, a que classe gramatical

pertence a palavra clunk? Apalavra, nesse contexto, & um SUbSIanive
b) Que recurso foi empregado para determinar a classe dessa
palavra nesse contexto? Ant \Jlavra, foi empregado o artigo indefinido “um” para substantiva-la

¢) O que pode representar o clunk ouvido pelas personagens? ©
d) Afinal, o plano das personagens do pnmelro quadrinho deu

; alunos percebam que nao deu certo, pois ac :,“H‘!'\lv‘f-H‘E-,H‘
",i.m»'w:! wl ram atingidas pela agua que desapareceu

) personagem questiona se optar por ser




5. Copie o texto a seguir e substitua o sinal por artigos na forma

simples ou combinada. Leve em conta o contexto. Q’Q

Um, os, do, da, a, 0s, do, do, 0, 0, 0

O que uma s6 pessoa pode fazer para ajudar planeta

tao grandao? Muitas coisas! Use recursos planeta
de forma mais consciente e vocé ja estara auxiliando.
Cuide dgua: ndo desperdice. Feche torneira en-
quanto escovar dentes e tome banhos mais curtos.
Cuide lixo: converse com seus pais e professores e
participe de acoes de reciclagem. Cuide planeta: dé
preferéncia a produtos que venham com aviso “nao
contém CFC”, que € gds que causa efeito estufa.

Futuro sombrio. Revista Smack!, Sdo Paulo, n. 27, s/d.

H 1 H A Um: indefinido; os/a/o: definido. Professor: os artigos que aparecem na forma
a) CIaSS'ﬁqUe 0s al'tlgOS que voce acrescentou ao teXto' combinada, do, da e no também sao classificados como definidos

b) Como é possivel saber que o termo em destaque a seguir nao é umartigo?
“Cuide do planeta: dé preferéncia a produtos..”

O substantivo produtos esta no plural, mas o a ndo esta. Professor:0 a
6. Leia (o] texto. nesse caso, é preposicao e esta ligado ao substantivo preferéncia
Até hoje, alguns habitantes das regioes mais remotas desse pais asia-
tico ignoram que o homem tenha caminhado sobre a Lua e nem sequer
ouviram falar de astronautas. Também nao sabem onde fica a Europa e
nunca viram um computador.

IsTOE. Tudo: o livro do conhecimento. Sdo Paulo: Trés, 1996. p. 34. (Fragmento).
A palavra hormem nao se refere ao set humano do sexo masculino, mas sim a humanidade

a) O que a palavra homem significa nesse contexto?
b) Explique por que foi utilizado o artigo o antes dessa palavra.

O artigo definido foi usado para determinar substantivo homem, definindo-o no sentido de humanidade

7. Leia a tira a seguir, da qual foram retirados os artigos.

O MELHOR DE CALVIN BiLL WATTERSON
e DE JEITO k| m
£STRO BATENDO NA PORTA! | |VAmOS NOS I AgAs |  ENTAO PUXA, € 1550 Al
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® A, o, um, um. A baba que esta chegan-
do ja é conhecida, por isso, a palavra
baba é precedida pelo artigo definido
O medo é especifico: € 0 medo das
criancinhas e, por isso, 0 emprego do
artigo definido. O bloco e o lapis estao
sendo mencionados pela primeira vez,
razao pela qual emprega-se o artigo

a) Identifique os artigos retirados dos baldes. Justifique sua resposta. ©
b) Encontre na tira palavras que apresentem combinacoes de artigos. ©

8. Leia o texto a seguir.

Ele é branquinho, felpudinho e fofinho. [...] Falo de Knut, o filhote g Mg s Rl
de urso polar que, depois de ter sido rejeitado pela mae e quase morrer, antes de bioco e Idpis

foi “adotado” por funciondrios do zoo e acabou sobrevivendo. A saga @ e nas ao pra pro Professor explca
de Knut cativou a Alemanha e o mundo. Bem, nem todos. O ativista de iy gt b i g
direitos dos animais Frank Albrecht declarou ao jornal Bild [...] que o
fato de o ursinho estar sendo criado por humanos era uma aberracao e

que o animal deveria ser sacrificado. |...]

O




Nao é todo dia que se vé um defensor dos animais advogando pela @ Fepera e aue o5 slunos perccban

que, em

eutanasia de um filhote saudavel. Tal contradi¢ao nao passou desperce-  arioo pors
bida nem de criancinhas. “Eu achava que ativistas de direitos dos ani-  na sequnda ocoréncia an
mais protegiam animais e ndo que quisessem matd-los”, disse ao Bild e S

sem nenhums
Alexander, 4, que participava de uma manifestacao pela vida de Knutno ~ jrmes). Pore

zoo de Berlim na quinta-feira passada. “Eles sdo mesmo uns boboes”,  anmais na <
que a ausencie

acrescentou. car CO COM QU

empregada a palavra

HELIO SCHWARTSMAN. |
Disponivel em: <www |.folha.uol.com.br/folha/pensata/ult5 10u284.shtml>
Acesso em: 4 abr. 2007. (Fragmento).
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bobdes é substantivado
> do artigo. O empr
nido indica maior de
ander, uma vez

que

a) Na fala de Alexander, ha duas ocorréncias da palavra animais. Por que ha
artigo antes da primeira ocorréncia, mas nao ha antes da segunda? @

b) O emprego do artigo uns antes da palavra bobées indica maior ou menor
desprezo de Alexander pelos ativistas? Por qué? ©

= Observe o anuncio.

3 P a) O encadeamento das expressoes o cldssico,
3 z o Unico, o inimitdvel, o pouco modesto lembra
4 o anuncio de uma celebridade. Quem esta

sendo anunciado? o rolenquinho.
=2 b) As palavras empregadas nesse encadea-
mento, se consideradas fora de um contexto
especifico, pertencem normalmente a que
classe gramatical? A classe dos adjetivos.
& | ¢) Explique ovaloreafungaodoartigo definido
diante dessas palavras. OS artigos substantivam as palavras
d) A segunda parte do texto do anuncio tem
como base a expressao“fazer uma boquinha’.
32 Qual o significado dessa expressao? comer um lanche rapido
e) No anuncio, porém, um artigo definido
acompanha a palavra boquinha. Que efeito
é produzido por essa mudanga? =
. f) Nesse contexto, a frase “A boquinha mais
saudavel que alguém pode fazer” da nome
ao produto ou o caracteriza? Ei o caracteriza
g) Considerando a resposta anterior, se a frase rodena se;
mencionada fosse substituida por uma pala- """
vra, a que classe gramatical ela pertenceria? = 2dcivo
h) Relacione as imagens a mensagem expressa
nos textos. i

O O

O classico. Polenguinho.
O dnico. A boquinha
O inimitavel. mais saudavel
P O pouco modesto. que alguém
Povenem Polenguinho. pode fazer.
@ O emprego do artigo definido indica que a (A Espera-se que o0s alunos percebam que a imagem das

boquinha mencionada é especifica: & a mais boquinhas representa a re
saudave! que se pode fazer. produto que € «
boquinha mais

midor diante de um
pouco modesto, a

) dO coNs
unico, inimit
wdavel que alguém pode fazer
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