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RESUMO

Esta pesquisa visa a estudar as interferéncias linguisticas nos niveis semantico, sintatico e
ortografico, presentes no desenvolvimento da interlingua de um grupo de alunos peruanos
hispanofalantes do nivel intermediario de portugués como lingua estrangeira. A investigacdo
buscou verificar as interferéncias linguisticas presentes nas producdes escritas daqueles
alunos, considerando a proximidade linguistica entre o espanhol e o portugués, com o objetivo
de avancar na descricdo da interlingua de alunos peruanos hispanofalantes e contribuir para o
estudo do ensino e da aprendizagem de portugués como lingua estrangeira. A hip6tese deste
trabalho € a de que os tragos linguisticos da lingua materna pode influenciar de modo negativo
a aprendizagem do portugués por serem consideradas linguas préximas. A analise foi
realizada com base na metodologia da Linguistica Contrastiva em um corpus de 70 textos
elaborados por 50 alunos peruanos hispanofalantes do nivel intermediario de portugués como
lingua estrangeira, em dois Centros de Linguas em Lima, Peru. Além disso, foi aplicado um
questionario semiestruturado no qual se propds uma reflexdo acerca do papel da lingua
materna, o espanhol, no processo de aprendizagem do portugués dos aprendizes em questao.
A partir do referencial tedrico sobre interlingua e as analises das interferéncias linguisticas
baseadas no contraste entre o espanhol e o portugués, a pesquisa obteve resultados que
revelaram informacdes significativas sobre as ocorréncias das interferéncias nos niveis
semantico, sintatico e ortografico, evidenciando, quantitativa e qualitativamente, as mais
comuns na aprendizagem dos alunos, permitindo, assim, identificar os casos sistematicos de
interferéncias linguisticas recorrentes nas referidas producdes escritas. Observou-se que 0 uso
das normas linguisticas da lingua materna dificultou a elaboracdo das producgdes escritas em
portugués, pois de modo genérico, no nivel semantico, os alunos peruanos hispanofalantes
recorreram ao uso continuo de palavras da lingua materna e criaram palavras na lingua
estrangeira com base nas raizes utilizadas em espanhol; no nivel sintatico, as interferéncias se
evidenciaram no uso incorreto e na omissao de preposicdes, e em casos de concordancia
nominal nos quais se identificou a transferéncia da lingua materna no uso de género; enquanto
no nivel ortografico, os casos de omissdo de acento em palavras paroxitonas, oxitonas e
monossilabas foram os mais comuns devido ao uso das normas de acentuacdo em espanhol
pelos aprendizes peruanos.

Palavras — chave: Interferéncias Linguisticas. Interlingua. Portugués Lingua Estrangeira.
Aprendizes peruanos hispanofalantes.



RESUMEN

Esta investigacion pretende estudiar las interferencias lingisticas en los niveles semantico,
sintactico y ortogréafico, presentes en el desarrollo de la interlengua de un grupo de alumnos
peruanos hispanohablantes del nivel intermedio de portugués como lengua extranjera. La
investigacion busco verificar cuéles fueron las interferencias linguisticas identificadas en las
producciones escritas de aquellos alumnos, considerando la proximidad linguistica entre el
espafol y el portugués, con el objetivo de avanzar en la descripciéon de la interlengiua de
alumnos peruanos hispanohablantes y contribuir con el estudio de ensefianza y de aprendizaje
de portugués como lengua extranjera. La hipotesis de este trabajo se enfoca en que los rasgos
linguisticos del espafiol puede influenciar de modo negativo el aprendizaje del portugués al
ser consideradas lenguas proximas. El analisis fue realizado con base en la metodologia de la
Linguistica Contrastiva en un corpus de 70 textos elaborados por 50 alumnos peruanos
hispanohablantes del nivel intermedio de portugués como lengua extranjera, pertenecientes a
dos Centros de Idiomas de Lima, Pert. Ademas, se aplicd un cuestionario semiestructurado
sobre el papel que tiene la lengua materna, el espafiol, en el proceso de aprendizaje de
portugués para este grupo de alumnos. A partir del referencial tedrico sobre la interlengua y
los analisis de interferencias linguisticas basados en el contraste entre el espafiol y el
portugués, la investigacion obtuvo resultados que revelaron informaciones significativas sobre
las ocurrencias de las interferencias en los niveles semantico, sintactico y ortogréafico,
evidenciando cuantitativa y cualitativamente, cuales fueron las mas comunes en el aprendizaje
de los alumnos, permitiendo, asi, identificar los casos sistematicos de interferencias
linguisticas que ocurrieron en las referidas producciones escritas. Se observo que el uso de
las normas linguisticas de la lengua materna dificultd la elaboracion de las producciones
escritas en portugués, pues de modo genérico, en el nivel semantico, los alumnos peruanos
hispanohablantes recurrieron al uso continuo de palabras de la lengua materna y crearon
palabras en la lengua extranjera con base en las raices utilizadas en espafiol; en el nivel
sintactico, las interferencias se evidenciaron en el uso incorrecto y en la omisién de
preposiciones, y en casos de concordancia nominal en los cuales se identifico la transferencia
de la lengua materna en el uso de género; mientras que en el nivel ortogréfico, los casos de
omisién de acento en palabras paroxitonas, oxitonas y monosilabas fueron los mas comunes
debido al uso de las normas de acentuacidn en esparfiol por parte de los aprendices peruanos.

Palabras-claves: Interferencias Linguisticas. Interlengua. Portugués Lengua Extranjera.
Aprendices peruanos hispanohablantes.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa originou-se a partir da ocorréncia de problemas de aprendizagem que
aprendizes peruanos hispanofalantes de portugués como lingua estrangeira (PLE) podem
apresentar por serem a lingua materna (LM), espanhol, e a lingua estrangeira (LE), portugués,
linguas préximas. Essa proximidade tipoldgica entre essas linguas romanicas pode induzir a
existéncia de interferéncias linguisticas durante o processo de aprendizagem desses alunos de
PLE. Pondera Almeida Filho (2001, p.15) que “devido a proximidade tipoldgica entre as
linguas existe o mito da facilidade. No entanto, se por um lado a semelhanca facilita o
entendimento, por outro lado sdo constantes as evidéncias de transferéncia negativa e
eventualmente de fossiliza¢ao”.

Sobre a aprendizagem e aquisicdo de PLE por grupos de aprendizes hispanofalantes,
Santos e Silva (2004) revelam que a maioria dos aprendizes considera facil a aprendizagem
do portugués devido as semelhancas entre estas linguas. Assim, o estudo das autoras descreve
algumas dificuldades que geralmente ocorrem, gracas a aproximacdo de varios aspectos
destas duas linguas, que pode causar entraves a assimilacdo do novo conhecimento pelo
aprendiz durante o processo de aprendizagem de PLE.

Essa problematica motiva o desenvolvimento da presente pesquisa, pois o professor de
PLE, dentro de um contexto hispanofalante, lida com interferéncias no sistema linguistico no
decorrer dos processos de aprendizagem dos alunos, entendendo que o aprendiz
hispanofalante geralmente se encontrard exposto a um conflito continuo entre as regras e 0s
habitos adquiridos na sua LM, espanhol, e as normas! da LE, portugués.

Nesse contexto de aprendizagem, fora de imersdo, é possivel constatar a intrinseca
relacdo entre o papel da LM e a aprendizagem de uma LE proxima a lingua materna. Sendo
assim, o presente trabalho se configura como um estudo de corte transversal da interlingua de
peruanos hispanofalantes, aprendizes de PLE, num determinado momento do nivel
intermediério do curso de PLE. Neste trabalho, a analise do fenémeno da interferéncia
linguistica é considerada pertinente para possibilitar a descri¢do da interlingua de um modo

sincronico.

1 Nesta pesquisa o termo “norma” é entendido como a norma padrdo que se baseia nas normas e convengdes
agregadas na gramatica tradicional de uma lingua e que tem a veleidade de servir de modelo de corre¢do para
toda e qualquer forma de expresséo linguistica (FARACO, 2002). Nesta pesquisa, as normas da lingua espanhola
sdo verificadas na verséo online do Dicionario da Real Academia Espanhola (http://www.rae.es/); enquanto as
normas da lingua portuguesa sdo consultadas na verséo online do Diciondrio Houaiss
(http://houaiss.uol.com.br/).
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Desse modo, o objetivo principal que norteia este trabalho é descrever as interferéncias
linguisticas, presentes no desenvolvimento da interlingua em aprendizes peruanos
hispanofalantes de PLE. Em outras palavras, busca-se responder a seguinte pergunta: quais
sdo as caracteristicas da interlingua em dado momento do processo de aprendizagem de
portugués como lingua estrangeira em alunos peruanos hispanofalantes do nivel
intermediério? Assim, o escopo desta investigacao € identificar que interferéncias linguisticas
acontecem durante um determinado momento do nivel intermediario de PLE nesses alunos,
descrevé-las, interpretar sua natureza, relaciona-las aos processos centrais da interlingua, e
classifica-las.

Ao perceber a impossibilidade de se ocupar de toda a abrangéncia da analise da
interlingua implicada, esta pesquisa se propGe alguns objetivos especificos: (1) analisar as
interferéncias linguisticas nos niveis semantico, sintatico e ortografico, presentes no
desenvolvimento da interlingua e encontradas em textos escritos por aprendizes peruanos
hispanofalantes de PLE num dado momento do nivel intermediério; e (2) classificar as
interferéncias linguisticas (ODLIN, 1997; ATIENZA et al., 1996), presentes no
desenvolvimento da interlingua, no inicio do curso de PLE para aprendizes peruanos
hispanofalantes no nivel intermediario.

Em relacdo a importancia de estudo sobre PLE em paises hispanofalantes, observa-se
que a formacdo do Mercosul no final do século XX representou a criacdo de politicas
curriculares sobre a promocdo do ensino do portugués e do espanhol como linguas
estrangeiras nos paises que constituem este bloco comercial, pois o conhecimento do idioma é
considerado a chave para manter as relagdes politicas, econémicas, sociais, culturais entre
outras. Com a internacionalizacdo do portugués do Brasil, também no final do século XX, o
Estado brasileiro tem fomentado e difundido o ensino do portugués em todo o mundo e na
Ameérica do Sul (foco desta pesquisa), por meio dos Centros Culturais Brasileiros (CCBS),
instituicdes subordinadas ao Chefe da Missdo Diplomaética ou reparticdo consular do Brasil
em cada pais. Os CCBs sao extensdes das embaixadas brasileiras, onde séo oferecidos cursos
de lingua portuguesa, danca, musica, culinaria e artes plasticas, entre outras atividades

Por um lado, surge a necessidade da intercomunicacdo dos paises, fator que influencia
o0 desenvolvimento das sociedades, notadamente no &mbito econdmico, tecnoldgico, cientifico
e educativo. Isto posto, 0 idioma portugués tem se tornado importante no exterior em virtude
da criagdo de novos espacgos para a sua circulacdo, gracas a participacdo do Brasil no cenério

politico-econdmico mundial, o que faz com que o portugués falado no pais luséfono da
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América do Sul se constitua como uma lingua transnacional (ZOPPI FONTANA; DINIZ,
2008).

Por outro lado, a maioria dos paises que faz fronteira com o Brasil € hispanofalante,
logo, existe um numero significativo de aprendizes estrangeiros, falantes nativos de espanhol,
que aprendem PLE, tanto no Brasil como em seus paises de origem. Os motivos mais comuns
desse acontecimento sdo o turismo, estudos de graduacdo e pos-graduacdo no Brasil, e
imigracdo. Segundo um estudo estatistico, existem 410.000 falantes nativos de espanhol e,
96.000 falantes de espanhol como lingua estrangeira no Brasil (INSTITUTO CERVANTES,
2014).

Perante essa situacao, o contexto de estudo da presente pesquisa trata da aprendizagem
de PLE em paises hispanofalantes, especificamente no Peru, onde se coletaram os dados para
esta pesquisa e que se pretende colaborar no fomento do ensino de PLE e estudos
relacionados, uma vez que este pais tem pouco tempo desenvolvendo-se nesse ambito de
ensino. Pode-se observar situagdo similar em outros paises hispanofalantes como Col6mbia,
Chile, Paraguai e outros. Diante dessa conjuntura, faz-se necessario ampliar cada vez mais 0s
estudos sobre conhecimentos linguisticos de PLE para aprofundar as nocdes sobre as
interferéncias linguisticas geradas na interlingua de aprendizes hispanofalantes de PLE,
promovendo seu ensino e divulgacdo cientifico-académica.

Desse modo, a metodologia consiste em um primeiro momento na coleta de redacdes
de aprendizes peruanos no inicio do curso do nivel intermediario de PLE, pertencentes a dois
centros de linguas em Lima: Centro Cultural Brasil Peru (Centro de Estudos Brasileiros da
Embaixada do Brasil no Peru) e Idiomas Catolica (Centro de Linguas da Pontificia
Universidade Catélica do Peru, PUCP). Em um segundo momento, apresenta-se uma analise
documental da producéo textual (redacdo coletada) dos aprendizes peruanos hispanofalantes,
a fim de encontrar, classificar e descrever as interferéncias linguisticas num dado momento do
desenvolvimento da interlingua no nivel intermediario de PLE. Além disso, também se aplica
um questionario, com o intuito de verificar como e por que os alunos aprendem portugués, e
como se viabiliza o processo de aprendizagem de PLE, haja vista as interferéncias linguisticas
gue surgem durante a interlingua. Por meio desse corpus de pesquisa, € possivel obter dados
relativos as dificuldades apresentadas pelos alunos na aprendizagem da lingua portuguesa.

Neste trabalho, as analises se basearam na teoria da interlingua (CORDER, 1971,
SELINKER, 1972) que trata da existéncia na mente de uma estrutura psicoldgica latente que é
ativada quando o aprendiz tenta produzir ou entender oragdes em uma lingua estrangeira

(LE), e que se realiza em um sistema cujas regras nao pertencem a lingua materna (LM) nem
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a LE. A interlingua foi analisada a partir de processos centrais, classificados por Selinker
(1972) como transferéncia linguistica, transferéncia de instrucéo, estratégias de aprendizagem,
estratégias de comunicacdo e hipergeneralizacdo do material linguistico da LE. Nesta
pesquisa, analisaram-se somente trés processos centrais (transferéncia linguistica, estratégias
de comunicacdo e hipergeneralizacdo do material linguistico da LE), pois estes permitem
identificar as interferéncias linguisticas presentes no desenvolvimento da interlingua dos
aprendizes peruanos hispanofalantes de PLE nas producfes escritas possibilitando, assim,
estudos voltados as analises contrastivas entre o espanhol, LM, e o portugués, LE. Quanto aos
estudos contrastivos entre o portugués e o espanhol no processo de aprendizagem de PLE em
hispanofalantes, neste trabalho, a linguistica contrastiva foi a base de estudo sobre a qual
procederam as analises da interlingua de aprendizes peruanos hispanofalantes de PLE.

Por meio da analise das interferéncias linguisticas surgidas durante o processo de
aprendizagem de portugués em alunos peruanos hispanofalantes do nivel intermediario, esta
pesquisa pretende contribuir na ampliacdo do campo de estudo de PLE no Peru. Nesse pais
existe uma grande escassez de estudos que tratam o ensino e aprendizagem de PLE para
hispanofalantes, pois é uma lingua que estd em pleno processo de aumento de aprendizes,
onde se coletaram os dados e onde existe uma necessidade de entender fendmenos que
acontecem nesse contexto de aprendizagem. Assim, as interpretacbes das interferéncias
linguisticas presentes na interlingua nesse grupo de aprendizes dardo apoio ao professor, uma
vez que, de posse desse estudo, ele, entdo, podera elaborar uma estratégia mais adequada para
lidar com as interferéncias no sistema linguistico semantico, sintatico e ortogréafico,
observadas nesses aprendizes durante o processo de aprendizagem.

Por um lado, a contribuicio do estudo sobre a interlingua de aprendizes
hispanofalantes de PLE realizado nesta pesquisa se faz relevante devido a proximidade
tipoldgica entre o espanhol e o portugués, que causa interferéncias linguisticas durante o
processo de aprendizagem. Assim, esta pesquisa pode auxiliar no fomento de investigacdes
que tratem questdes de ensino e aprendizagem de linguas proximas.

Por outro lado, esta pesquisa pode fornecer apoio tedrico na area de ensino de PLE no
Peru por ser um trabalho pioneiro que focaliza na aprendizagem de portugués em alunos
peruanos hispanofalantes, levando em conta que no decorrer dos ultimos anos tem existido
um aumento de interesse por parte desses falantes nativos de espanhol desse pais em aprender
portugués como lingua estrangeira, gracas ao recorte politico curricular do Mercosul

Educacional entre outros fatores socioeconémicos.
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Nessa perspectiva, a intencéo deste trabalho € colaborar para o avanco de uma reflexao
sobre a interlingua em aprendizes peruanos hispanofalantes de PLE, e tentar auxiliar os
professores nesse ambito de ensino a melhorar e otimizar o processo de aprendizagem de
portugués como lingua estrangeira. Para tanto, esta pesquisa deseja promover a progressao
dos estudos linguisticos sobre a aprendizagem da lingua portuguesa.

O conteudo desta investigacdo organiza-se da seguinte maneira. Na secéo 1, apresenta-
se a introducdo desta pesquisa, explicando como surgiu este estudo, mencionando o objetivo
principal e os objetivos especificos da pesquisa.

Na secdo 2, sera desenvolvida a fundamentagdo tedrica, fazendo uma breve revisdo
das teorias relacionadas ao ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, ao ensino e
aprendizagem de linguas proximas (PLE para hispanofalantes). Ademais, nessa se¢do sdo
evidenciados os estudos sobre a analise contrastiva; a analise de erro, abrangendo o estudo da
transferéncia linguistica positiva e a transferéncia linguistica negativa, especificamente nos
niveis semantico, sintético e ortografico, e as teorias que tratam da interlingua. Também, séo
apresentadas as definicbes das estratégias de comunicacdo na producdo escrita para
complementar a teoria de analise das interferéncias linguisticas presentes na interlingua. Estas
estratégias dizem respeito aos expedientes de comunicacdo, chamados, neste estudo, de
“estratégias de expressdo escrita”, utilizados pelos aprendizes peruanos hispanofalantes de
PLE em suas produces escritas.

Na secdo 3, serdo explicitados os procedimentos metodoldgicos que orientam a analise
deste trabalho. Nessa secdo, serdo descritos a metodologia utilizada na pesquisa, o contexto de
estudo, o perfil dos sujeitos, a coleta de dados e o corpus.

Na secdo 4, apresenta-se a analise e a discussdo dos dados coletados sobre o0s
aprendizes. Nessa secdo, realiza-se a verificacdo dos dados coletados no Centro Cultural
Brasil Peru (doravante CCBP), mostrando as analises qualitativas e quantitativas, tanto das
interferéncias nos niveis semantico, sintatico e ortografico, presentes no desenvolvimento da
interlingua dos aprendizes desse centro de linguas, quanto da aplicacdo de questionario
semiestruturado, o qual possibilita vislumbrar o papel da lingua materna dos aprendizes do
CCBP no processo de aprendizagem de PLE. Logo, passa-se ao exame das informacoes
reunidas no Idiomas Catodlica (doravante IC), e mostra também as anélises qualitativas e
quantitativas, tanto das interferéncias nos niveis semantico, sintatico e ortografico dos
aprendizes desse centro de linguas, quanto da aplicacdo do questionario semiestruturado.

A sequir, parte-se para as consideracOes finais, colocando em relevo o contraste das

analises sobre as interferéncias linguisticas presentes no desenvolvimento da interlingua num
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dado momento do curso de PLE, tanto dos alunos peruanos hispanofalantes do CCBP quanto
dos alunos peruanos hispanofalantes do IC, contemplando os objetivos, realizando uma
generalizacdo da definicdo de interlingua em aprendizes peruanos hispanofalantes de PLE,
com base nos aspectos comuns identificados na analise, e construindo significados para
encaminhamentos futuros.

Referenciando a bibliografia tratada nesta pesquisa tem-se a secdo Referéncias. Logo
apos, apresentam-se o0s apéndices que mostram o modelo do questionario semiestruturado
aplicado a todos os alunos participantes desta pesquisa e 0 modelo de termo de consentimento
livre e esclarecido que foi assinado por cada sujeito desta pesquisa. Por fim, mostram-se 0s
anexos que tratam de algumas producdes escritas desses participantes para uma melhor

contextualizacdo da analise.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O embasamento tedrico fundamenta-se nos estudos relacionados ao ensino e
aprendizagem de PLE para hispanofalantes. Em primeiro lugar, é retratado um esboco tedrico
sobre as teorias de ensino e aprendizagem de LEs e a abordagem comunicativa, utilizadas no
Peru, com o intento de complementar o estudo de ensino de PLE. Em segundo lugar, €é
realizada uma analise do ensino e aprendizagem de linguas proximas, especificamente de PLE
para hispanofalantes da América Latina, visando promover uma reflexdo sobre os
procedimentos de ensino em voga, sem negligenciar a questdo da proximidade tipologica
entre o portugués e o espanhol. Em terceiro lugar, é introduzida a tematica da anélise
contrastiva e as teorias relacionadas a esse campo de estudo. Em quarto lugar, € empreendido
um estudo sobre a analise de erro no ensino de LE, uma vez que, para analisar as produc6es
escritas dos participantes desta pesquisa, houve a necessidade de entender o surgimento dos
erros, abrangendo, assim, o estudo da transferéncia linguistica positiva para poder entender o
seu oposto: o fenbmeno da transferéncia linguistica negativa, chamada de interferéncia
linguistica. Em quinto lugar, apresenta-se a defini¢do da interlingua com base nos diversos
estudos realizados até a década dos anos 902. Finalmente, sdo analisadas as estratégias de
comunicacgdo na producéo escrita, com o objetivo de estudar detalhadamente a elaboracéo das
redagdes dos aprendizes peruanos hispanofalantes de PLE no momento em que acontecem as
interferéncias linguisticas durante a interlingua. Tais pressupostos serviram de base as
analises das interferéncias linguisticas, presentes no desenvolvimento da interlingua dos

sujeitos desta pesquisa.

1.1 Ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras (LES)

Nesta subsecdo apresentam-se 0s conceitos sobre as principais teorias de
aprendizagem de linguas: o comportamentalismo e o cognitivismo (BROWN, 2007).
Também trata da metodologia de ensino e aprendizagem de LEs: abordagem comunicativa.
Cabe salientar que existem outras teorias e abordagens utilizadas para o ensino e

aprendizagem de LEs, no entanto, decidiu-se discorrer aquelas que sdo utilizadas nos dois

2 A andlise realizada nesta pesquisa sobre a interlingua dos alunos peruanos hispanofalantes se baseia até os
estudos dos anos 90. No entanto, existem outros estudos relacionados como as Teorias da Complexidade e do
Sécio-Interacionismo que envolvem outra vertente tedrica para a analise da interlingua e que ndo foram tratadas
nesta pesquisa por questdes de delimitacdo de andlise.
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centros de linguas onde se coletaram os dados para esta pesquisa (CCBP e IC), e por serem as
mais estudadas no Peru com base nos pardmetros curriculares determinados pelo Ministério
da Educacéo do Peru, sob o titulo Disefio Curricular Nacional de Educacién Basica Regular,
no ano 2009, ao ser o Unico documento oficial que trata sobre linguas estrangeiras.

Em relacdo as teorias de aquisicdo de linguas, tém sido definidas, no decorrer dos
ultimos anos, diferentes tendéncias no ambito do ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras: o comportamentalismo e o cognitivismo, segundo Brown (2007). Estas correntes
tedricas marcaram os estudos da interlingua até a decada dos anos 90. A primeira corrente
tedrica enfatiza as condigdes externas que favorecem a aprendizagem. O comportamentalismo
se baseia na ideia de predizer o comportamento do individuo com o intuito de modifica-lo por
meio de estimulos e reforcos que encaminhem os resultados esperados. Ja a segunda, prioriza
0 aprendiz no seu campo vital, sua estrutura cognitiva e suas expectativas. No cognitivismo, o
aprendiz adquire o conhecimento através de experiéncias vividas em sociedade.

No comportamentalismo, a aprendizagem é considerada como um processo gradual de
reforco de respostas, ou seja, 0 objetivo é consolidar esta acdo para incorpora-la a padrdes de
condutas existentes. Nessa tendéncia, o que predomina € o papel da criacdo de habitos
negativos e positivos, pois representa um conjunto de estimulos e é deixado de lado o papel
ativo do aprendiz.

Para o cognitivismo, entender a aprendizagem € ir além de focalizar somente nas
conexdes de estimulo e resposta desde uma perspectiva mecanica, isto €, seu foco consiste em
tentar descobrir principios psicolégicos de organizacdo e funcionamento. Assim, o papel ativo
do sujeito € destacado, ele elabora, cria ou desenvolve construtos, estruturas, metas ou
conceitos, assimilando o mundo ao seu redor. Portanto, 0 sujeito se torna dimensionado,
prescindindo de influéncias ou estimulos externos para aprender.

Ao longo do ensino de LEs, o uso de diversas metodologias tem se tornado foco de
atencdo de professores e pesquisadores para lograr os objetivos educativos exigidos pelos
estudantes. Para tratar este assunto, deve-se considerar a diferenca entre abordagem, metodo e
outros termos relacionados ao ensino de LEs, tais como procedimento e planejamento.

Anthony (1963) estabelece as diferengas e uma hierarquia entre abordagem, método e
técnica. Ele argumenta que existe uma relacdo de dependéncia entre os trés componentes.
Para este autor, a abordagem explicita a natureza do que é o ensino e aprendizagem,
relacionando-se ao nivel dos principios e da conceptualizagdo. O método, seguido da
abordagem na ordem hierarquica, determina os materiais linguisticos, técnicas e maneiras de

aplicar os principios da abordagem. Assim, a técnica € o conjunto de recursos, estratégias e
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atividades utilizadas pelo professor por meio do qual o método se concretiza na sala de aula.
Esta hierarquia ocasiona confusdo sobre as definicdes de cada componente porque a
abordagem esta relacionada ao conjunto de principios que constituem o método, e tanto o
método como a técnica incluem as atividades utilizadas pelos docentes.

Richards e Rogers (1982), por seu turno, também hierarquizam as concepcdes entre
esses componentes, mas, diferentemente de Anthony, eles estabelecem duas hierarquias. No
primeiro nivel da hierarquia esta 0 método que é estabelecido a partir de uma abordagem.
Assim, o planejamento e o procedimento constituem o segundo nivel da hierarquia. Para
esses autores, a abordagem € o componente tedrico que sustenta a natureza da linguagem e da
aprendizagem. O planejamento conforma os objetivos, a sele¢do e a organizagdo dos materiais
didaticos e atividades. O procedimento é a sequéncia das atividades. Almeida Filho (1997)
propde um modelo hierarquico em trés niveis: (1) abordagem, (2) planejamento, materiais,
método, avaliacdo, (3) técnicas, recursos, instrumentos de acdo. Para o autor, 0 modelo em
questdo permite compreender a constituicdo e o funcionamento do processo de ensino de
linguas.

Puren (1988) afirma que os métodos constituem as informacBes relativamente
permanentes porque se situam ao nivel dos objetivos técnicos inerentes a todo ensino de
linguas estrangeiras (fazer repetir, fazer imitar, fazer reutilizar, fazer pegar as regularidades,
fazer aceder ao sentido, etc.); enquanto as metodologias sdo formacGes histéricas
relativamente diferentes umas das outras porque se situam a um nivel superior, no qual se
consideram elementos sujeitos a variag@es histdricas determinantes, tais como: 0s objetivos
determinados para cada sessdo de aula, os contetdos linguisticos e culturais, as teorias de
referéncia e as situacgdes de ensino.

Assim, o linguista francés faz um esclarecimento terminolégico muito mais amplo
nessa area de ensino de linguas estrangeiras. Ele afirma que o termo “didatica” (didactique) se
situa ao nivel inferior de ensino (enseignement) e ao nivel superior do conjunto das
metodologias (methodologies). Dessa forma, o professor de linguas trabalha sempre no
dominio de um método (méthode) determinado para elabora-lo, desenvolvé-lo e aplica-lo. Por
ultimo, o autor afirma que uma técnica (technique) corresponde a um conjunto de
procedimentos (procedés), conservando o termo de ensino como o0 mais geral, pois todos 0s
termos chave dessa area se definem por niveis de inclusdo reciproca que o autor representa

desta forma:
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Grafico 1: Terminologia no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
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Fonte: Puren, 1988, p. 13

Geralmente, entende-se por metodologia de ensino de linguas o estudo de praticas
pedagogicas, incluindo a fundamentacdo tedrica e investigacOes relacionadas a essas préticas.
Essa ideia é salientada na versdo de Brown (2007), no seu classico e fundamental livro
“Principios de Aprendizagem e Ensino de Linguas”. O método ¢ considerado, como um
conjunto prescrito, generalizado de especificacdes para as aulas de lingua, com a finalidade de
atingir determinados objetivos. Basicamente, essa visao ressalta o carater procedimental do
método, de um modus operandi aplicavel universalmente e reconhecido como distinto por
seus praticantes.

Santos Gargallo (1999) realizou um estudo mais recente que aprofunda os conceitos
sobre os métodos de ensino e aprendizagem de LEs. A autora afirma que o termo método,
nesse ambito, faz referéncia ao conjunto de principios tedrico-praticos que fundamentam e
justificam as decisdes que sdo tomadas na sala de aula, com o objetivo de motivar o processo
de aprendizagem. Além disso, o termo método pode ser aplicado aos manuais ou livros
voltados ao ensino e aprendizagem de uma LE. (OLIVEIRA PONTES, 2014).

Em relacdo & metodologia de ensino e aprendizagem de uma LE, apds o uso do
método gramatica e traducdo e dos métodos de base estruturalista pelos professores de linguas
estrangeiras, comecou a ser aplicada a abordagem comunicativa na década dos setenta, gracas
a necessidade de superar o vazio metodologico que predominava na area de ensino de linguas
estrangeiras na Europa. Essa abordagem comunicativa focaliza o carater funcional da lingua
como instrumento de comunicacdo, de modo que a aprendizagem se desenvolva por meio das

funcBes linguisticas. Assim, 0 uso adequado da LE que estd em processo de aprendizagem
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exige conhecimentos socioculturais, discursivos, e, sobretudo, linguisticos e funcionais
(SANTOS GARGALLO, 1999 apud OLIVEIRA PONTES, 2014, p.18).

De acordo com a autora, a abordagem comunicativa focaliza no carater funcional da
lingua para ser utilizado como instrumento de comunicacdo Nessa abordagem, o estudo da
competéncia comunicativa se realiza a partir das funges linguisticas utilizadas pelos
aprendizes no processo de ensino e aprendizagem de uma LE, e onde prevalece o uso de
materiais linguisticos auténticos, baseados na realidade comunicativa dos falantes nativos.

Segundo Hymes (1972), citado por Almeida Portela (2006, p.55), a aquisicdo dessa
competéncia comunicativa mostra que o aprendiz estd adquirindo tanto o conhecimento
quanto a habilidade de usar a lingua. Assim, essa metodologia esta relacionada a existéncia de
uma motivacdo ou necessidade que estimule alguém a se comunicar. Portanto, a abordagem
comunicativa considera o fato de saber como comunicar o que se quer transmitir aos outros,
levando em conta os gestos, tons de voz, contextualizagdo etc., com a finalidade de que o
ouvinte consiga decodificar a mensagem do interlocutor.

Desse modo, essa abordagem pressupBe que os aprendizes enfrentem situacdes da
vida que precisem de comunicacdo. Para tanto, as aulas sdo desenvolvidas com base em
contextos e fungbes da linguagem, isto é, pedir informacdo, convidar, argumentar, pedir
desculpas etc. Na abordagem comunicativa, enfatizam-se as diferentes habilidades (escuta,
fala, leitura e escrita), assim, as aulas focalizam no desenvolvimento dessas habilidades a
partir de materiais auténticos.

Para Rodrigues (2000), citado por Mufioz Restrepo (2010, p. 78), essas habilidades
linguisticas podem ser consideradas como atividades de lingua que possibilitam o
funcionamento da competéncia comunicativa. Isto posto, a competéncia comunicativa ndo é
simplesmente falar, ler, escrever e escutar, consideradas de forma separada, mas implica criar
sentido desde diversas fontes, imagens, signos, textos e simbolos.

As definicdes sobre as teorias de ensino e aprendizagem de LEs e a abordagem
comunicativa foram apresentadas de forma geral para fins de exposi¢cdo do contexto de coleta
de dados desta pesquisa, especificamente, em dois centros de linguas no Peru. Na subsecéao
seguinte, apresenta-se uma discussdo mais especifica sobre o ensino e aprendizagem de
linguas proximas, auxiliando no desenvolvimento e aprimoramento dos estudos sobre PLE
para hispanofalantes. Ademais, busca-se compreender a problematica de conceber uma
metodologia especifica para esse contexto de ensino e aprendizagem, considerando que existe

uma proximidade tipoldgica entre o portugués e o espanhol.
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1.2 Ensino e aprendizagem de linguas proximas: PLE para hispanofalantes

Existem muitos estudos e investigacdes sobre o ensino e aprendizagem de uma LE, 0s
quais tratam de forma geral questbes linguisticas, psicoldgicas, didaticas, entre outras
relacionadas a essa area. No entanto, existem situa¢@es educativas, como o ensino de uma LE
proxima & LM do aluno (por exemplo, o portugués e o espanhol) que devem ser estudadas
minuciosamente para ampliar os campos de investigacdo e docéncia, visto que nesse Gltimo
contexto surgem problemas de aprendizagem totalmente distintos daqueles observados em
circunstancias de ensino de linguas diferentes tipologicamente (o inglés em relagdo ao francés
etc.).

Na area de ensino de linguas préximas, surgem analises que entendem a transferéncia
entre linguas como um fenémeno ligado muito mais a percepcdo individual do que as
caracteristicas objetivas da LM e da LE. A partir dessas analises, tornou-se notavel o conceito
de psicotipologia linguistica (ECKMAN, 2004). Na concepc¢édo do autor, os aprendizes de uma
LE ndo transferem necessariamente de sua LM todos aqueles tracos que sdo realmente
similares, mas aqueles que eles percebem como similares. Segundo ele, os aspectos
profundos, como a estrutura sintatica, a pronuncia e a entonacdo, sdo transladados de forma
inconsciente, dificil de evitar. Entretanto, outros aspectos, como o léxico ou a morfologia,
dependem muito mais de uma estratégia relativamente consciente dos individuos, que
intuitivamente selecionam certos tragos da LM que Ihes sdo similares, e, portanto, aplicaveis a
LE.

Quanto a transferéncia, os hispanofalantes tendem a assumir que muitos tracos de sua
LM sdo transferiveis para o portugués, tendo em vista que derivam da mesma matriz, a latina;
isto estd ligado com a facilidade em compreender a lingua portuguesa e vice-versa.
Considerando o fato de as linguas mencionadas apresentarem muitas semelhancas, resulta
complexo para um aprendiz hispanofalante adquirir fluéncia no portugués, visto que,
comumente, opera traduzindo textos de forma literal. Aliado a isso, justamente por essa
proximidade, h& uma representacdo social de facilidade em se aprender e falar portugués.
Alguns estudos cientificos, como o de Maia Gonzéalez (2008), comprovam que a maioria dos
aprendizes hispanofalantes de PLE pensam e agem de modo a confirmar essa tendéncia.

Diante desse contexto de ensino e aprendizagem de PLE por hispanofalantes,
considera-se importante estabelecer o conceito de abordagem. Assim, uma definicdo que
determina a realidade do uso de uma abordagem de ensino é dada por Almeida Filho (1997),

na qual afirma ser a abordagem uma forca orientadora de todo um processo de ensino de
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lingua que decorre das competéncias implicita, teorica, aplicada e profissional do professor,
autores de livros didaticos, planejadores de cursos, produtores de instrumentos de avaliag&o,
pais, tutores, etc. Pode-se constatar que esta definicéo reflete a abrangéncia deste componente
metodoldgico, pois ndo se limita as teorias e principios para o ensino de uma LE, porque trata
de todo um conjunto de aspectos que fazem determinar a abordagem em uma sala de aula.
Portanto, deve-se considerar esta ideia de abordagem para leva-la em conta dentro do
contexto do ensino de PLE, desde o inicio de sua promoc¢do, notadamente nos paises
hispanofalantes. Assim, existe um fator que realca a importancia de se adentrar nos estudos de
abordagem do ensino de PLE: a proximidade tipoldgica do portugués e espanhol. Esta
caracteristica pode ser uma vantagem para alguns, mas gera problemas na aprendizagem do
PLE, tudo depende de como € desenvolvido o processo de ensino nas aulas.

A partir do uso de diversos métodos ou abordagens de ensino de LEs, surge uma
problemética na area de ensino e aprendizagem de PLE que diz respeito a ado¢do de uma
metodologia especifica, com tracos distintivos para o ensino do portugués a hispanofalantes,
atentando-se para o fato de que a aprendizagem de uma lingua préxima a LM pode induzir o
aprendiz a acreditar que o processo de aprendizagem da LE é facil. Fiando-se na aparente
facilidade do processo, os aprendizes, em geral, ndo percebem seus erros e ndo desenvolvem
corretamente suas competéncias linguisticas.

As linguas préximas convidam o aprendiz a viver cognitiva e socioafetivamente em
uma zona de enganosa facilidade; e esse aparente meio-sucesso de fluéncia da LE leva ao
estacionamento da interlingua em patamares baixos de producdo linguistica da LE, nesse
caso, no contexto de aprendizagem de PLE por hispanofalantes (ALMEIDA FILHO, 2001).
Nesse sentido, Almeida Filho realga a importancia da focalizacdo atenta e consciente sobre 0s
aspectos proximais enganosos. Por sua vez, Goettenauer (2005) afirma que o aprendiz de uma
LE também se apoia na lingua méae quando se trata do processo de aprendizagem da lingua-
alvo. Esse apoio, segundo a autora, vai desde o Iéxico ao uso das estruturas morfossintaticas.

No entanto, considera-se que existem vantagens indubitaveis nessa proximidade,
especialmente se elas se relacionam com tragos afetivos, como capacidade de risco, seguranca
ou extroversdo, fatores esses que tornam possivel a ocorréncia de tentativas fortes de obtencdo
de fluéncia e de disponibilidade de vocabulario.

Considerando os problemas que surgem nesse contexto de aprendizagem, observa-se
que os Centros Culturais Brasileiros (CCBs) e outras instituicGes dedicadas ao ensino de PLE,
lidam com alunos hispanofalantes que se defrontam com desvios da norma nos campos

linguisticos da LE em processo de aprendizagem. Nos nove paises de fala hispanica da
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América do Sul, estdo localizados os centros culturais brasileiros®, extensdes de embaixadas
brasileiras em cada pais, que além de oferecer cursos de PLE, alguns deles sdo postos de
aplicacdo para o exame de proficiéncia em portugués Celpe-Bras*. Presumiu-se que todas
estas instituicGes seguem uma mesma metodologia porque sdo gerenciadas pela Divisdo de
Promocdo da Lingua Portuguesa (DPLP) do Ministério de Rela¢6es Exteriores do Brasil.

Para entender a relacdo entre o uso da abordagem comunicativa com a proficiéncia em
PLE no contexto de alunos hispanofalantes, a modo de exemplo, tendo a referéncia da
metodologia usada nas instituicbes mais concorridas em Lima, onde se ensina PLE,
observaram-se os resultados de um instrumento que reflete o nivel linguistico desses alunos: o
exame de Celpe-Bras aplicado em Lima, Peru. Portanto, apreciou-se que por meio do exame
Celpe-Bras é possivel verificar a proficiéncia do portugués nos alunos dessas instituicoes e
tentar relacionar os resultados desse exame com as metas metodoldgicas de abordagem de
ensino.

Ao observar os resultados do Celpe-Bras aplicado em Lima durante os dltimos cinco
anos e disponibilizados no site do CCBP (disponivel em:
http://www.ccbp.com.pe/gallery_sub.asp?codigo=7), constatou-se que a maioria dos alunos
examinandos atingiu o nivel intermediario. Esses alunos que realizaram o Celpe-Bras durante
esse periodo pertenceram ao CCBP e a outras instituicdes que também ensinam PLE em
Lima. Assim, é possivel generalizar o uso de uma abordagem metodoldgica identificada nos
recursos didaticos nas salas de aula, pois esses centros de linguas localizados na capital do
Peru, nos quais esses alunos estudaram, fazem uso de livros didaticos tais como: Novo
Avenida Brasil (BERGWEILER et al., 2009), Bem-vindo (PONCE; BURIM; FLORISSIA,
2005), e Tudo bem? (PONCE; BURIM; FLORISSIA, 2003), todos eles baseados na
abordagem comunicativa.

Em consequéncia, é possivel asseverar que a escolha do livro didatico influi muito na

metodologia usada na sala de aula. Desse modo, no caso desses centros de linguas,

3 Argentina: Fundagdo Centro de Estudos Brasileiros (Funceb/Buenos Aires), Universidade Nacional do Litoral
(UNL/Santa Fé), Universidade Nacional do Nordeste (UNNE/Provincia do Chaco) e Universidade Nacional de
Cérdoba (UNC/Cordoba); Bolivia: Centro de Estudos Brasileiros (CEB/La Paz) e Universidade Tecnoldgica
Privada de Santa Cruz de La Sierra (UTEPSA/Santa Cruz de La Sierra); Chile: Centro de Estudos Brasileiros
(CEB/Santiago); Coldmbia: Instituto Cultural Brasil-Colémbia (lIbraco/Bogotd), Instituto Cultural Brasil-
Coldmbia (Ibraco/Leticia) e Instituto Cultural Brasil-Colémbia (Ibraco/Medellin); Equador: Instituto Brasileiro
Equatoriano de Cultura (IBEC); Paraguai: Centro de Estudos Brasileiros (CEB/Assunc¢do); Peru: Centro de
Estudos Brasileiros/Lima); Uruguai: Instituto Cultural Uruguaio-Brasileiro (ICUB); Venezuela; Instituto
Cultural BRASIL-Venezuela (ICBV). Disponivel em: www.mec.gov.br

4 A sigla CELPE-Bras se refere ao Certificado de Proficiéncia de Portugués para Estrangeiros. Para Zoppi-
Fontana (2007) o CELPE-Bras é um instrumento linguistico e tecnolégico que veicula uma metalinguagem sobre
a variante do Portugués, que é o brasileiro.
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provavelmente existe a tendéncia de que o professor coloque énfase na abordagem
comunicativa no seu processo de ensino, ja que é a mais usada nos paises hispanofalantes por
desenvolver competéncias da LE nos alunos, dentro de um contexto de pleno funcionamento,
mediante simulacdes de situacGes comunicativas, e atender as necessidades e interesses do
grupo. No entanto, a abordagem empregada para o ensino de portugués a hispanofalantes ndo
€ 0 Unico aspecto a ser levado em conta para atingir resultados satisfatorios de aprendizagem
da LE.

Considera-se que ademais da escolha de um ou outro método ou abordagem no ensino
de linguas préximas, deve-se atentar para a compreensdo subjetiva do professor sobre seu
préprio ensino, como afirma Prabhu (1990, p.172, traducdo nossa):

Talvez, existe um fator mais basico que a escolha entre métodos,
denominado, compreensdo subjetiva do professor sobre seu préprio ensino.
Os professores precisam operar com certa conceptualizacdo prépria sobre
como seu ensino leva uma aprendizagem desejada com a nogdo de causagdo

que possui uma medida de credibilidade para eles.®
Logo, resulta importante que os professores tenham um sentido de plausibilidade, ou
seja, um sentido interno de coeréncia nas explicagfes ao ensinar (PRABHU, 1990). Dessa
forma, a problematica ndo se limita a busca de um melhor método de ensino de PLE para
hispanofalantes, pois abarca, também, a questdo da reflexdo sobre todos os aspectos
linguisticos, pragmaticos, socioculturais, etc., envolvidos na sala de aula, como bem registra

Prabhu (1990, p.168, traducdo nossa):

Agora, passo a uma terceira possivel forma de sustentar a ideia de que nédo
hd um melhor método. Isto refere-se a que ndo possuimos uma nocgao
adequada sobre o que "melhor” pode significar ou que a no¢do do bom e do
mal precisa ser reexaminada e esclarecida.®

N&o se trata de uma metodologia especifica, mas portadora de algumas especificidades
(ALMEIDA FILHO, 2001). Portanto, parece-nos que ndo é suficiente apenas definir uma
metodologia para ser utilizada na sala de aula, mas é necessario, tambem, refletir sobre o

préprio método de trabalho e aspectos que surgem durante o processo de aprendizagem de

5 Perhaps, then, there is a fator more basic than the choice between methods, namely, teachers subjective
understanding of the teaching they do. Teachers need to operate with some personal conceptualisation of how
their teaching leads to desired learning-with a notion of causation that has a measure of credibility for them
(PRABHU, 1990, P.172).

® Let me now turn to a third possible way of substaining the statement that there is no best method. This is that
we have no adequate notion of what “best” might mean-or that the notion of good and bad needs to be
reexamined and clarified (PRABHU, 1990, P.168).
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uma LE, como por exemplo, as interferéncias linguisticas que se apresentam na interlingua do
aprendiz.

Desse modo, sdo descritas, a seguir, as teorias que envolvem a analise contrastiva de
linguas, perspectiva utilizada tradicionalmente no ensino de linguas proximas e que serviu de
base metodoldgica para a anélise das interferéncias linguisticas identificadas nas producgdes
escritas dos alunos peruanos hispanofalantes de PLE, isto €, o corpus desta pesquisa.

1.3 Analise Contrastiva

Com o objetivo de revisar a literatura sobre os modelos da Linguistica Contrastiva
(LC), a saber, anélise contrastiva, analise de erros, e em especial, sobre a interlingua, tanto
para fundamentar o construto epistémico como para proceder a analise neste estudo, recupera-
se nesta subsecdo e nas subsecGes seguintes, os tedricos que versaram sobre o tema.

Para entender o conceito de analise contrastiva, é relevante mencionar antes que se
trata de um modelo de analise da Linguistica Contrastiva (LC). Pretende-se definir primeiro a
LC, com o propdsito de contextualizar o estudo. De acordo com Trager (1949 apud
FERREIRA, 2005, p.160), o termo “linguistica contrastiva™ foi utilizado como subdisciplina
da Linguistica Aplicada, com a finalidade de estudar os tracos conflitivos das linguas,
descrevendo suas gramaticas. Procedendo dessa maneira, € possivel mostrar quais sdo as
partes da estrutura que dificultam o processo de aprendizagem. Santos Gargallo (1993), citada
por Ferreira (2005, p.160), afirma que a LC propde um tipo de investigacdo baseado na
comparacao de duas ou mais linguas, a lingua materna do aluno e uma lingua estrangeira.
Portanto, a LC faz parte da Linguistica Aplicada e estuda o contraste sincrénico de dois ou
mais sistemas linguisticos no contexto de ensino e aprendizagem de uma LE.

A Linguistica Contrastiva apresenta duas versdes de estudo: a linguistica contrastiva
tedrica e a linguistica contrastiva pratica (SANTOS GARGALLO, 1993 apud FERREIRA,
2005, p.160). A primeira focaliza seus estudos nas diferencas e semelhancgas entre duas ou
mais linguas e estabelece um modelo adequado de comparacdo para determinar quais Sao 0s
elementos possiveis de comparar. A segunda versdo analisa e explica como uma categoria
universal acontece em linguas diferentes.

Segundo a autora, a diferenca entre essas duas versoes esta assentada no objetivo final
da investigacdo, isto é, na versao tedrica se buscam consequéncias nos universais linguisticos

e se comparam mais de duas linguas, enquanto a versdo pratica busca, além de realizar e
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explicar as diferencas e as semelhancas entre duas linguas, aplicar seus resultados ao processo
de ensino e aprendizagem da LE como sua finalidade.

Além disso, a autora analisa os trés modelos tedricos da linguistica contrastiva: o
modelo de analise contrastivo (AC), o modelo de analise de erros (AE) e 0 modelo de
interlingua (IL). Para ela, o modelo de AC prediz erros; o modelo de AE classifica, cataloga e
analisa os erros; e 0 modelo de IL indica que nivel de aprendizagem o aluno apresenta por
meio do tipo de erros. Em relacdo a esses trés modelos, a presente pesquisa procurou
aprofundar o estudo do modelo da interlingua por meio das analises das producdes escritas de
alunos peruanos hispanofalantes de PLE, as quais sdo mencionadas na se¢éo 3.

Uma vez sabendo como surgiu a anélise contrastiva, 0 proximo passo € explicar o
conceito desse modelo que surgiu durante o fim da década de 1940 e o inicio da década de
1950. Fries (1945) foi o principal investigador da analise contrastiva, baseando-se nas ideias
comportamentalistas e entendendo que a aprendizagem consistia na capacidade de responder a
estimulos criando habitos. Para o autor, o processo de substituicdo de habitos antigos da LM,
inevitavelmente interfere nos habitos novos da LE, de modo que a Unica forma de superar a
interferéncia seria identificando, analisando e contabilizando, previamente, tracos distintivos
entre as linguas, evitando, assim, que os alunos cometam erros. Isto posto, inicialmente, o erro
era algo totalmente negativo, dado que indicava uma incapacidade para responder
corretamente a um estimulo. Com o intuito de evita-lo, a analise contrastiva propde praticas
controladas de estruturas que causam erros por meio de aplicacdo de atividades (FERREIRA,
2005, p.161)

Conforme Santos Gargallo (1993 apud FERREIRA, 2005, p.162), a analise contrastiva
possui uma base tanto estruturalista quanto comportamentalista. Por um lado, a AC possui
uma base estruturalista que se refere ao fato de explicitar as diferencas entre a lingua materna
e a lingua estrangeira, analisando contrastivamente todos os aspectos do sistema das linguas
(sintatico, fonoldgico, semantico, ortografico, etc.). As diferencas entre as duas linguas eram
percebidas como um fator de dificuldade na aprendizagem.

Por outro lado, a andlise contrastiva utiliza também bases teodricas do
comportamentalismo. Assim, a aprendizagem, com base nessa analise, era considerada como
a repeticdo de estruturas, imitacdo de modelos, condicionando assim ao individuo a adquirir
habitos linguisticos da LE. Nessa perspectiva, 0s erros eram considerados como desvios e
deveriam ser eliminados. A andlise contrastiva tentava explicar o processo de aquisi¢do de

segundas linguas pela influéncia da lingua materna no uso da lingua meta, pois se observava
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que os dados da L1 eram transferidos & L2. Dessa forma, os dois sistemas (aquele da lingua
materna e aquele da lingua meta) eram analisados termo a termo.

A autora assevera que a analise contrastiva, seguindo as ideias comportamentalistas,
estabelecia uma comparacdo das semelhancas e diferencas entre a lingua de partida com a
lingua de chegada. Ao estabelecer dita comparacéo, seriam verificadas as dificuldades geradas
na aprendizagem da lingua estrangeira, podendo, assim, evitar transferéncias da lingua
materna a lingua estrangeira.

Dessa forma, Santos Gargallo (1993) estabelece que a partir da comparacgdo entre a
lingua materna e a lingua estrangeira poder-se-iam elaborar melhor os materiais didaticos. A
andlise contrastiva se orientava nas questfes pedagogicas, como aquelas de preparacdo e
aperfeicoamento de instrumentos de ensino, tais como guias e manuais didaticos. Portanto,
gracas ao modelo de AC é possivel identificar as areas de dificuldade e predizer alguns dos
problemas aos quais os alunos estardo expostos durante o processo de aprendizagem. A autora
afirma que uma andlise sisteméatica de qualquer lingua pode ser realizada perante uma
comparacao analitica, seguindo pardmetros de sincronia.

Retomando essa teoria, a aprendizagem de linguas era associada, entdo, a funcédo de
formar habitos que pudessem ser controlados por meios de imitacdo e repeti¢do de estruturas,
pois os estudos da AC sdo baseados a partir dessa corrente tedrica, comportamentalismo.
Ainda que o estruturalismo tenha desenvolvido também o modelo de AC, como foi
mencionado anteriormente, evidenciando que quanto maior for a distancia linguistica entre a
LM e a LE, maior serd a dificuldade na aprendizagem; o modelo de AC foi desenvolvido
principalmente a partir do comportamentalismo psicologico, ou seja, a descricdo dos
fendmenos linguisticos por meio de estimulo-resposta (SANTOS GARGALLO, 1993 apud
FERREIRA, 2005, p.163).

Outro aspecto tedrico dentro da area da analise contrastiva é a existéncia de duas
versdes de estudo: a versao forte e a versdo fraca. A primeira versao se limita a comparagao
das carateristicas formais de um mesmo item em duas ou mais linguas, sem levar em conta
sua funcdo comunicativa, nem 0s contextos e registros nos quais acontece. Devido a essa
limitacdo da versdo forte da analise contrastiva, surge a versdo fraca, que apresenta essas
caracteristicas pragmaticas e contextuais ( WARDHAUGH, 1970).

Em relagdo a essa classificagdo sobre as versdes da analise contrastiva, de acordo com
Wardhaugh (1970), a versdo forte apresenta um problema de analise que se refere a tentar
fazer predigdes de erros sem comparar as produgdes dos aprendizes com as predigdes de erros

ja estabelecidas. Portanto, o autor apresenta uma nova versao, a versdo fraca, que, ao inves de
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predizer de forma abstrata, como a primeira versdo, observa o produto linguistico dos
aprendizes. Assim, 0 objetivo dessa nova versao € explicar o comportamento dos aprendizes e
ndo predizé-lo.

No entanto, o autor afirma que existem limitacGes da versao fraca. Em primeiro lugar,
essa versdo sintetiza a intencdo de confirmar se 0os erros s&o ou ndo produto de uma
transferéncia. Em segundo lugar, a versdo fraca se baseia na ideia de que a lingua materna
afeta a lingua estrangeira de modo positivo, quando um item coincide com aquilo que
corresponde na lingua estrangeira; e de forma negativa, quando os itens possuem diferencas
ao ser contrastados na LM e na LE. Portanto, tanto a versdo forte quanto a versdo fraca
focalizam a interferéncia da lingua materna na lingua estrangeira, considerada uma
dificuldade constante no processo de aprendizagem de LEs.

Durdo (2007), por sua vez, estabelece que a analise contrastiva se baseia em trés
componentes: linguistico, psicoldgico e pedagdgico. Assim, o componente linguistico propde
a AC como um estudo de confronto. O componente psicolégico utiliza o conceito de
transferéncia, afirmando que se realiza de forma mecénica quando os aprendizes tentam
produzir enunciados em uma lingua que ndo é a lingua materna. Finalmente, o componente
pedagogico considera que, durante a aprendizagem de uma LE, os aprendizes devem imitar o
que escutam e os professores devem evitar que os alunos cometam erros, observando os
materiais de ensino para a superacdo das diferencas entre a LM e a LE. Assim, Durdo (2007,

p.12, traducdo nossa) afirma que:

Uma das principais metas de AC é alertar sobre as diferengas existentes
entre a LM e a LE, porque de acordo com os postulados, essas diferencas
provocariam interferéncias na lingua em construgdo. A previsdo de
dificuldades propiciaria os meios adequados para evitar a imposi¢do de uma
estrutura sobre a outra.’

Os linguistas contrastivos acreditavam que as andlises contrastivas realizadas eram
suficientes para predizer os erros dos alunos, dado que as teorias da AC se referiam ao
principio de que a semelhanca entre as estruturas contrastadas ndo seria a causa dos erros, e as
estruturas diferentes entre as linguas contrastadas sim, seriam as Unicas causas da apari¢ao de
erros na producéo linguistica dos alunos. A partir dessas ideias dos linguistas contrastivos, a

AC recebeu muitas criticas relacionadas ao levar em conta que por meio dos contrastes

7 Una de las principales metas del AC es alertar sobre las diferencias existentes entre la LM y la LE, porque
segun sus postulados, esas diferencias provocarian interferencias en la lengua en construccién. La prevision de
dificultades propiciaria los medios adecuados para evitar la imposicion de una estructura sobre la otra
(DURAO. 2007, p.12).
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realizados os alunos ndo cometeriam erros nos elementos diferentes entre a lingua materna e a
lingua estrangeira, mas sim nos elementos semelhantes, asser¢do que mostrava a contradigdo
e a debilidade do principio que regia as analises contrastivas sobre o lado positivo das
semelhancas (DURAOQ, 2007).

Em consequéncia, os estudos contrastivos séo relevantes, tanto para o professor quanto
para o aluno, porque ajudam a compreender melhor como desenvolver o processo de ensino e
aprendizagem de LEs. Os componentes tedricos da Linguistica Contrastiva incitam a reflex@o
sobre como é aprendida uma lingua estrangeira, pois o contraste entre elementos da lingua
materna e da lingua estrangeira tem um potencial para evidenciar algumas das dificuldades
dos alunos.

Na subsecdo seguinte, pretende-se definir o conceito do erro no ambito de ensino e
aprendizagem de LEs com intuito de entender o processo de aprendizagem dos alunos
peruanos hispanofalantes de PLE, participantes desta pesquisa. Assim, € realizada uma
descricdo do modelo de Anélise de Erros, para compreender sua relacdo com as interferéncias
linguisticas presentes na interlingua, isto €, por meio da analise de erros, é possivel identificar
as interferéncias linguisticas, e, uma vez identificadas tais interferéncias, promover a reflexdo

sobre o desenvolvimento da interlingua.

1.4 Anélise de Erros

O modelo de analise de erros (AE) comecgou gracas ao estudo de Corder (1967),
intitulado The significance of learners errors. Esse modelo apresentou uma evolugdo com
relagcdo ao seu objeto de estudo, ou seja, de predizer e explicar as tipologias de erros baseadas
nas taxonomias gramaticais, passou a estudar os efeitos gramaticais no aprendiz e a valorizar
os erros em funcdo do seu efeito comunicativo.

Na area de ensino de linguas, o erro deixou de ser considerado como algo que deve ser
evitado, e passa, assim, a ser reflexo do percurso cognitivo que o aprendiz esta efetuando em
direcdo ao conhecimento da LE. Os erros devem ser considerados de forma positiva para a
aprendizagem de uma LE, pois por meio destes é possivel ter um diagndstico sobre o processo
de aprendizagem. Ao ser consciente sobre onde o aluno erra, o professor pode buscar as
possiveis causas dos erros, procurando estratégias com a finalidade de elimina-los. Nesse
sentido, o erro faz parte do processo de aprendizagem, podendo ser mais frequente nas etapas

iniciais de instrucdo formal. Assim, existe uma tendéncia ao desaparecimento do erro de
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acordo com a qualidade do conhecimento linguistico ao qual o aprendiz é submetido.
(CORDER, 1967 apud YOKOTA, 2008, p. 27).

Corder (1973), citado por ALEXOPOULOQU (2006, p. 18), contribuiu sobremaneira
para 0 debate acerca do ensino de linguas estrangeiras, mostrando que o erro pode orientar o
professor no sentido de fazé-lo perceber em que etapa do processo de aprendizagem da lingua
se encontra o aprendiz, e suas principais duvidas. Sob essa Gtica, é possivel proceder as aces
necessarias para que a aprendizagem se torne efetiva. A andlise de erros ndo se baseia em
comparar duas linguas (abordagem da analise contrastiva), mas focalizar as proprias
producdes reais dos aprendizes. O método de trabalho proposto por Corder consiste em um
estudo descritivo da aprendizagem de uma LE. Em um primeiro momento, ele declara que o
objetivo principal da AE consiste em predizer os momentos problematicos na aprendizagem,
por meio da apresentacdo de uma lista de erros mais frequentes, e da avaliacdo da gravidade
desde a perspectiva da correcdo das producdes linguisticas dos alunos. Depois, 0 autor amplia
seu olhar de investigacdo abrangendo a interpretacdo metodoldgica do problema e sua
aplicacdo para a pratica.

A vista disso, ap6s os estudos de Corder, 0s erros passaram a ser considerados objetos
de andlise, com a finalidade de buscar solugfes adequadas para os mesmos. Contudo, para a
delimitacdo dos erros é possivel que o fato de um aluno entregar ao mesmo tempo uma forma
correta e outra errbnea ndo significa que ele saiba qual é a forma correta, nem tampouco que 0
uso da forma incorreta seja um erro, pois o aprendiz pode ndo ter aprendido todos o0s
contextos nos quais a forma em questao pode ser usada (ELLIS, 1994, p.51).

Ellis (1994) explica que a analise de erros ndo era algo desconhecido para a pedagogia
das linguas. No entanto, os estudos que se realizaram antes da década dos setenta careciam de
uma metodologia e de um marco tedrico que permitisse tratar a questdo do erro como um
dado importante na problematica da aquisicdo de segundas linguas.

Ao entender que os erros fazem parte da atuacdo do aprendiz e da descrigdo de sua
competéncia transitoria, Norrish (1983) afirma que uma anélise de erros pode proporcionar
um panorama do tipo de dificuldades que os aprendizes estdo experimentando. Contudo, o
principal objetivo da analise de erros é tratar de descobrir 0os mecanismos e as operagdes
psicolinguisticas que induzem as produgdes idiossincrasicas, analisando sua natureza, suas
causas e suas consequéncias durante o processo de aprendizagem da LE, pois os estudos
realizados com base na analise de erros pretendem contribuir na otimizacdo da préatica

docente.
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Com a intencdo de caracterizar a interlingua do falante ndo nativo, a analise de erros
apresenta dois componentes que estdo intimamente relacionados entre si. Segundo Corder
(1981 apud ALEXOPOULOQU, 2006, p.18), esses componentes s&o:

e O componente tedrico: Parte da metodologia da investigacdo sobre o processo
de aprendizagem. Para poder descobrir a natureza desse processo, é necessario
conhecer 0s meios que permitirdo descobrir o sistema linguistico ndo nativo;

e O componente pratico: As conclusdes derivadas da analise devem servir para o
tratamento pedagdgico do erro e de forma mais geral, devem servir de guia
para a programacdo de estudos, a elaboracdo de materiais e a selecdo de
técnicas e procedimentos de aula que, adaptados as necessidades dos alunos,
devem incorporar-se a programacao didatica.

O modelo de andlise de erros se baseia em uma série de etapas, determinadas por
Corder (1971), citado por Alexopoulou (2006, p.19). Para o autor, trés sdo as etapas
principais. A primeira etapa é o reconhecimento da idiossincrasia, em outras palavras, trata-se
de efetuar a identificacdo do erro. A segunda etapa é descrever o dialeto idiossincrasico, uma
atividade linguistica conhecida como a etapa da descri¢do do erro. A terceira etapa pertence
ao campo da psicolinguistica e constitui o0 objetivo final da andlise de erros, isto é, a
explicacédo do erro.

Corder (1973 apud ALEXOPOULOQOU, 2006, p.20) afirma que a descricdo é uma
atividade linguistica que envolve varios niveis de aprofundamento, generalidade ou abstracéo,
e pretende explicar os erros em termos de processos ou regras linguisticas realizados pelo
aprendiz. Dessa forma, o autor garante que a descri¢cdo pode se realizar em dois niveis. O
primeiro nivel descreve os erros em termos da diferenca fisica entre o enunciado do aluno e a
versdo reconstruida, e classifica-se em:

e Omissédo de algum elemento obrigatorio;

e Adicdo de algum elemento ndo necessario ou incorreto;

e Selecédo de um elemento incorreto;

e Mal ordenamento dos elementos;

e Cunhagem de elementos, isto €, criagdo, invencdo ou formacdo de palavras ou
estruturas.

No segundo nivel, realiza-se uma descricdo mais profunda, dispondo os itens nos
diferentes niveis linguisticos:

e Fonético-fonoldgico-ortografico;
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e Morfoldgico;

e Sintatico;

e Léxico-semantico;

e Discursivo;

e Pragmatico.

A proposito do debate, Dulay et al. (1982) realizam uma distin¢éo de conceitos entre a
descricdo e a explicacdo dos erros, consideradas etapas de analise de erros. Os autores
sublinham a necessidade de distinguir os dois conceitos, dada a possibilidade de confusédo em
relagdo aos problemas metodoldgicos. Dulay et al. esclarecem que, de um lado, a descricdo de
um erro se refere ao produto da aquisicdo da lingua, ou seja, o resultado do processo de
aprendizagem é materializado na producdo linguistica do aprendiz, pois por meio da descri¢cdo
é possivel perceber as caracteristicas superficiais dessa produc¢éo linguistica. De outro lado, a
explicacdo dos erros se refere ao processo de aquisicdo da linguagem e a interacdo entre 0s
mecanismos internos e os fatores externos aos quais estdo envolvidos, ou seja, trata-se de
focalizar as estratégias de que lanca méo o aprendiz e de inferir as causas que induzem ao
erro, a partir dos dados que 0s erros proporcionam.

Quanto a categorizacdo dos erros, Richards (1974), citado por Alexopoulou (2006,
p.24), distingue trés grandes categorias: erros interlinguais, erros intralinguais, e erros
evolutivos. Os primeiros surgem dos problemas gerados na aprendizagem devido a estrutura
da lingua materna. Os erros intralinguais procedem das estratégias de aprendizagem ou de
comunicacdo que o aprendiz ativa para enfrentar suas deficiéncias. Finalmente, os erros
evolutivos sdo aqueles que refletem a intencdo do aprendiz de LE ao construir hipdteses sobre
o funcionamento da LE a partir do conhecimento limitado que possui.

O autor oferece um estudo mais aprofundado sobre o conceito do segundo tipo de
erro, os intralinguais, porque refletem as estratégias empregadas pelo aprendiz e resultam da
interferéncia mutua de itens na LE. Assim, segundo Richards (1974 apud ALEXOPOULOU,
2006, p.24), os erros intralinguais se classificam em erros causados por®:

e Hipergeneralizacdo: Refere-se a aplicacdo do mecanismo de generalizacdo de
regras da LE que os interlocutores utilizam de forma incorreta na construcao de
frases;

e Ignorancia das restricOes das regras: Revela a falta de percepcéo do aprendiz

no que concerne as limitacdes na aplicagdo de uma regra em contextos em que

8 perifrase da classificacdo de Richards (1974 apud ALEXOPOULOU, 2006, p.24).



37

esta ndo pode ser aplicada. E um mecanismo que possui uma relagdo com a
generalizagdo, dado que o aprendiz faz uso dos seus conhecimentos
previamente adquiridos, e, em alguns casos, esses erros podem ser
considerados como erros de analogia;

e Aplicacdo incompleta das regras: Trata-se de uma aplicacdo parcial de regras
que ja existem na interlingua do aprendiz; reflete o fracasso do aprendiz para
desenvolver uma estrutura conhecida. Esse mecanismo é considerado como o
lado oposto da hipergeneralizacao, pois o aprendiz simplifica o sistema.

James (1998) trata mais detidamente do conceito sobre os erros interlinguais. Segundo
0 autor, esse tipo de erro é causado pela transferéncia negativa ou interferéncias, e pode
resultar da traducdo literal ou imitacdo textual, seja de palavras ou de relagbes gramaticais.
Com relacgdo a classificacdo proposta por Richards (1974), mencionada acima, James adiciona
outro tipo de erro: os erros induzidos. No seu entendimento, esse tipo de erro surge em razao
da propria natureza da instrucdo recebida pelos alunos na sala de aula. Ele oferece como
exemplos a explicacdo defeituosa de pontos gramaticais realizada pelo professor; a
apresentagdo defeituosa de um fendmeno ou de uma estrutura gramatical presente no livro ou
texto utilizado na aula; a memorizacdo de uma estrutura fora do contexto; e 0s exercicios
descontextualizados que privilegiam a forma e ndo o significado.

Fernandez (1997) apresenta a tipologia de estratégias utilizadas na explicacao de erros:
interferéncia, mecanismos intralinguais (hipergeneralizacdo ou generalizacéo), analogia com
estruturas proximas, influéncia da forma forte, hipercorrecdo, neutralizacdo das oposicdes da
lingua meta, reestruturacdo (incluem-se as estratégias de evasao da comunicacgdo), formacéo
de uma hipdtese idiossincréasica. A autora salienta que todas estas estratégias poderiam ser
resumidas em duas estratégias mais amplas que abrangeriam as outras, isto €, a simplificacdo
e a generalizacdo. Em relacdo a delimitacdo de explicacdo de erro, Fernandez (1997, p.15,

traducdo nossa) teoriza da seguinte maneira:

Por outro lado, com frequéncia é dificil determinar a causa de um erro, pois
inclusive em casos que aparece a interferéncia, ndo se exclui a
hipergeneralizacdo de um paradigma da lingua meta e inclusive pode ser
rastreado 0 mesmo erro na aquisi¢do da lingua materna.®

® Por otro lado, con frecuencia es dificil determinar la causa de un error, pues incluso en casos que aparece la
interferencia, no se excluye la hipergeneralizacion de un paradigma de la lengua meta e incluso se puede
rastrear el mismo error en la adquisicion de la lengua materna (FERNANDEZ, 1997, p.15).
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Em concluséo, os erros deixaram de ser somente um desvio da norma, alcangcando uma
dimensdo mais ampla e sendo uma das etapas pelas quais o aprendiz passa durante sua
aprendizagem de uma LE. Assim, o conceito do erro se refere ao desvio em relacdo a norma
da LE em processo de aprendizagem, envolvendo aspectos linguisticos, contextuais e
culturais. O aluno também deixou de ser aquele que comete desvios ou produz uma
linguagem ineficiente, tornando-se um ser ativo durante o processo de aquisi¢do de uma nova
lingua, na medida em que passa por diferentes etapas da aquisi¢do, provando hipoteses sobre
a lingua que esté aprendendo (SANTOS GARGALLO, 2004 apud DURAO; SCHARDOSIM,
2011, p.5).

Desse modo, ao analisar os erros dos aprendizes peruanos hispanofalantes de PLE, é
possivel verificar os casos sistematicos das interferéncias linguisticas que surgem no
desenvolvimento da interlingua. Nessa perspectiva, a analise de erros proporciona ao docente
um panorama sobre a interlingua dos alunos e o nivel de conhecimento da LE. A finalidade
desse procedimento linguistico (AE), fundamenta-se em identificar os erros em seu contexto,
classifica-los e descrevé-los, e, finalmente, buscar as causas que 0s origina.

Na subsecdo seguinte apresenta-se a conceitualizacdo da transferéncia linguistica
positiva. Esse fendbmeno linguistico ndo € analisado especificamente nas redacfes dos alunos.
No entanto, considera-se primordial entender suas caracteristicas para estabelecer as
diferengas existentes entre a transferéncia linguistica positiva e a transferéncia linguistica

negativa (interferéncia linguistica) tal como sdo denominadas e definidas por Durdo (2008).

1.4.1 Transferéncia Linguistica Positiva

Os estudos de transferéncia linguistica tiveram como base a teoria comportamentalista
com o trabalho de Watson (1913), intitulado Psychology as Behaviorist Views. Neste trabalho
0 autor estabeleceu que cada resposta a um estimulo poderia ser reforcada de maneira positiva
ou negativa. Assim, o reforgo positivo transforma um comportamento em aprendizagem,
enquanto que o reforco negativo ndo contribui para obtencdo de nenhum beneficio. Lado
(1957) formalizou a nocédo de transferéncia na sua obra Linguistics across cultures. O autor
enfatiza o principio de Fries (1945), pai da Linguistica Contrastiva, e define que a
transferéncia pode ser positiva ou negativa, salientando a distribuicdo das formas e dos
significados da lingua e da cultura maternas sobre a lingua e a cultura estrangeiras, tanto na

producdo como na compreensdo. Segundo a teoria de Lado, as dissimetrias linguisticas e
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culturais observadas sdo correlacionais com as transferéncias negativas, e, em consequéncia, a
andlise contrastiva possui uma capacidade de predi¢do das dificuldades de aprendizagem.

Orientando-se pela corrente tedrica comportamentalista, Sousa (2002 apud DURAO,
2008, p.69) afirma que a psicologia entendeu os fendmenos da transferéncia, de forma geral,
como fator de aprendizagem, e estabeleceu que a natureza da transferéncia é afetada pela
semelhanca entre o conhecimento prévio e o subsequente, pela habilidade de reconhecer os
atributos essenciais de um conceito ou situacdo, pela capacidade de associar um elemento
com o contexto no qual esse elemento foi conhecido, e, finalmente, pela qualidade da primeira
aprendizagem. A modo de concluséo, a transferéncia positiva ocorre quando as semelhangas
entre a LM e a LE podem facilitar a aprendizagem.

Na subsecdo seguinte elucida-se a transferéncia linguistica negativa, chamada de
interferéncia linguistica, fenbmeno que € analisado minuciosamente nesta pesquisa. Suas
defini¢bes sdo a matriz para analisar os casos sistematicos de interferéncias linguisticas

identificadas nas producgdes escritas dos alunos peruanos hispanofalantes de PLE.

1.4.2 Interferéncia Linguistica/Transferéncia Linguistica Negativa

Nesta pesquisa, considera-se essencial o estudo da interferéncia linguistica para
interpretar o processo de aprendizagem de uma LE préxima a LM, porém existem poucas
pesquisas relacionadas a esse fendmeno em alunos hispanofalantes de PLE, tema considerado
relevante para a aprendizagem de uma LE. A vista disso, Durdo, Andrade e Reis (2008, p.3)
concebem que:

[...].interessa-nos enfocar, neste escrito, a transferéncia, justificando essa
escolha por um lado, pelo fato de esse fendmeno ter sido indevidamente
taxado por alguns linguistas como irrelevante, 0s quais, creio, ou nao
acompanharam o desenvolvimento dos estudos que se centraram nesse eixo
e que se respaldaram em pesquisas que demonstraram sua inevitabilidade e
relevancia, ou se perderam na interpretacdo desses estudos, ou ainda, se
ampararam na opinido daqueles que engrossaram a corrente que apoia a ideia
de que a ordem de aquisicéo linguistica é universalmente determinada, dai a
defenderam a ineficéacia da transferéncia no processo de aquisi¢ao de linguas
posteriores & materna, sem, porém, se ampararem em resultados de pesquisas
cientificas.

A partir da teoria comportamentalista, a transferéncia linguistica negativa se refere aos
erros que cometem os aprendizes em virtude da existéncia de semelhangas entre a LM e a LE
em processo de aprendizagem. Isto posto, a interferéncia linguistica significa o emprego nao

produtivo da LM no desempenho da LE quando se transportassem mecanismos de uma lingua
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a contextos de outra em situacBes nas quais esses mecanismos ndo fossem transferiveis
(LADO, 1957 apud DURAO, 2008, p.78)

Dessa forma, a interpretacdo de interferéncia baseia-se na optica de casos de desvio
das normas de qualquer uma das linguas presentes na producéo linguistica de individuos
bilingues, e, sobretudo na circunstancia de que um traco alheio se introduz em um cédigo ou
no uso que se faz desse codigo (WEINREICH, 1953 apud DURAO, 2008, p.74). Para
Weinreich (1953), a interferéncia se apresenta em duas fases: a interferéncia na fala, que afeta
aos individuos bilingues e se produz no momento da situagdo comunicativa; e a interferéncia
na lingua, interferéncia que esta integrada no sistema e que ndo faz parte unicamente da fala
dos bilingues, mas que tem sido incorporada pelos individuos monolingues (DURAO, 2008,
p.76)

Dentro do contexto de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, a interferéncia
linguistica se produz quando o fato de passar da LM a LE causa erros na producao linguistica
do aprendiz, assim, ao contrario, a transferéncia linguistica positiva apresenta vantagens na
aprendizagem da LE, pois quando ocorre essa passagem da LM a LE se obtém como
resultado um uso linguistico correto (JUHASZ, 1970 apud GIL VALDES, 2010, p.111).

Overbeke (1976) oferece uma classificagdo da interferéncia linguistica a partir de
diferentes pontos de vista, estabelecendo dez rela¢fes binérias, dentro das quais, esta pesquisa
focalizou seu estudo em uma relacdo binéria: interferéncia interlinguistica/interferéncia
intralinguistica. A interferéncia interlinguistica ocorre quando os aprendizes utilizam
elementos da LM na producdo linguistica da LE; enquanto, a interferéncia intralinguistica
ocorre quando os aprendizes apresentam dificuldades e problemas de aprendizagem de regras
da propria LE*.

N&o existe unidade de critério para a classificacdo das interferéncias, provavelmente
por se tratar de um fendmeno em que estdo envolvidos muitos fatores, resultando impossivel o
trabalho a partir de uma Unica perspectiva. No entanto, existe um ponto em comum em
alguma parte das classificagdes de todos os autores supracitados, posto que, direta ou
indiretamente, as interpretacGes sobre as interferéncias apresentam relacdo com a divisdo
metodoldgica propria do sistema da lingua em quatro niveis basicos, a saber, o fonolégico, o
semantico, o sintatico e o ortografico.

Cabe salientar que os niveis linguisticos ndo sdo compartimentos estanques; a lingua é

dindmica e, em consequéncia, os fendmenos linguisticos, como a interferéncia, atravessam

10 Na analise das redagGes dos alunos participantes desta pesquisa, as interferéncias intralinguisticas ocorreram
notadamente devido & hipergeneralizagdo do material linguistico da LE.
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continuamente as fronteiras entre um e outro. Logo, resulta dificil afirmar que as
interferéncias linguisticas ocorrem unicamente em um nivel linguistico, pois, na maioria dos
casos, existem implicacdes em mais de um nivel. A esse respeito, sustenta Baetens (1986
apud HERNANDEZ GARCIA, 1998 p.62) que a fronteira entre a morfologia, a sintaxe e o
Iéxico ndo é jamais uniforme e, as vezes, as interferéncias s podem ser explicadas cruzando
as barreiras entre os distintos niveis da andlise linguistica.

A partir desses estudos, este trabalho analisa as interferéncias linguisticas, entendendo-
as como casos de desvio da norma nas producdes escritas da LE em alunos peruanos
hispanofalantes de PLE devido ao emprego inadequado de um conhecimento linguistico ja
adquirido tanto da LM quanto da LE no desempenho de um novo conhecimento linguistico da
LE. A analise dessas interferéncias linguisticas é importante pois elas representam as
dificuldades de aprendizagem de PLE por alunos hispanofalantes. Diante disso, Durdo (2004,

p. 130, traducdo nossa) enfatiza:

[...] pelo menos entre linguas tipologicamente proximas, a interferéncia
interlinguistica é a principal fonte de erros, como decorréncia de um conflito
continuo entre as estruturas da LM e da LE que o aluno experimenta durante
0 processo de aprendizagem dessa LE.'!

Nesse trabalho, as andlises das interferéncias linguisticas nas producgdes escritas dos
alunos peruanos hispanofalantes de PLE estdo respaldadas no estudo de transferéncias
linguisticas de Odlin (1997), quem classificou seu estudo no nivel linguistico do discurso,
semantico, sintatico, fonético, fonoldgico e de sistemas de redacdo, e no estudo de Atienza et
al. (1996), que estudam o nivel ortografico. Portanto, nesta pesquisa, considerou-se as
contribuicdes daqueles autores mencionados acima para analisar exclusivamente as
interferéncias nos niveis semantico, sintatico e ortografico.

Nas subsecbes seguintes, sdo mencionadas as descricbes dos trés tipos de
interferéncias linguisticas analisadas nesta pesquisa. Assim, cada nivel linguistico estudado

apresenta sua propria classificacao.

111...] al menos entre lenguas tipologicamente cercanas, la interferencia interlingiistica es la principal fuente de
los errores, como resultado de un continuo conflicto entre las estructuras de la LM y las de la LE que el alumno
experimenta durante el processo de aprendizaje de esa LE (DURAO, 2004, p.130).
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1.4.2.1 Interferéncia no nivel semantico

A importancia do nivel semantico esta no fato de ser um campo linguistico no qual os
alunos costumam cometer mais erros, sobretudo no ensino e aprendizagem de PLE para
hispanofalantes, pois existem muitos cognados e falsos cognados entre o portugués e o
espanhol (ALMEIDA FILHO, 2001).

Primeiramente, faz-se necessario distinguir quando a interferéncia afeta unicamente a
forma ou quando afeta o significado. O estudo das interferéncias neste nivel linguistico se
classifica em: semantica proposicional e semantica lexical (ODLIN, 1997, p.71). A semantica
proposicional investiga as mudangas existentes nos significados de sintagmas, proposicoes ou
oracBes. A semantica lexical estuda as mudancas que acontecem nos significados das
palavras, e se classifica em: estudo do léxico e estudo morfoldgico.

Quando se analisa 0 caso concreto do contato espanhol-portugués, sendo estas duas
linguas tdo proximas, resulta dificil, as vezes, distinguir se o Iéxico pertence a uma ou a outra
lingua. A vista disso, na secdo de anélise desta pesquisa, podem ser notadas palavras que no
principio sdo casos claros de interferéncia, e cuja semelhanca formal dificulta a aplicacdo de

um termo que indique com clareza o fenémeno.

1.4.2.2 Interferéncia no nivel sintatico

De acordo com Hernandez Garcia (1998) este campo linguistico ndo é alvo de muitos
erros em alunos de uma LE préxima a LM, como no caso de alunos peruanos hispanofalantes
de PLE ao considerar que o portugués e o espanhol apresentam uma sintaxe muito parecida.
No entanto, julgou-se necessario apresentar os casos mais comuns das interferéncias neste
nivel linguistico para fins de melhor compreender o desenvolvimento da interlingua nos
alunos em relagdo as semelhancas.

Blas Arroyo (1993) afirma que a interferéncia sintatica € pouco estudada em
comparacao a interferéncia semantica ou a interferéncia fonica, provavelmente porque o nivel
sintatico € o mais estruturado, e, portanto, o mais dificil de sofrer alteragdo. Por outro lado, é
mais complexo estudar a variagao sintatica em textos orais ou escritos que estudar os sons ou
0 léxico, razédo pela qual esses estudos foram feitos em poucas ocasides. I1sso significa que o

nivel em voga experimenta pouca variag&o.
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A interferéncia sintatica é aquela que esta relacionada as estruturas dentro da oracao.
Desse modo, nesta pesquisa, sua anélise é alicercada no estudo de Odlin (1997, p.85), que

realiza uma classificacdo neste campo: ordem sintatica, clausulas relativas e negacao.

1.4.2.3 Interferéncia no nivel ortografico

Cogitou-se estudar este campo linguistico porque existe pouca literatura que trata da
ortografia no ambito de ensino e aprendizagem de LEs, notadamente na area de PLE para
hispanofalantes.

Em relacdo a analise de interferéncias ortograficas, se estabelecem dois grandes blocos
que tradicionalmente se distinguem nesse ambito: a “acentuacdo”, ai se observam
interferéncias em razdo da norma escrita ¢ da pronincia do espanhol, das “grafias”
propriamente ditas, em que se distinguem interferéncias provocadas por confusdo de grafias,
assim como interferéncias ocasionadas pela confusédo na segmentacdo de algumas unidades
(ATIENZA et al., 1996 apud HERNANDEZ GARCIA, 1998, p.74). No entanto, nesta
pesquisa, somente se analisa 0 campo de acentuacdo para ndo abranger questdes Iéxico-
morfoldgicas que sdo descritas nas interferéncias semanticas.

A vista da complementag&o dos modelos da LC (analise contrastiva, analise de erros e
interlingua), mencionados nesta secdo 1, considerou-se importante explicar cada um deles
nesta pesquisa posto que sdo complementares. Sobre o tema, afirma Romero Guillemas (2004,

p.10, traducdo nossa):

Provavelmente o mais oportuno e adequado seria pensar na linguistica
contrastiva como em um continuum que transita por trés etapas
complementares e cada uma de elas lhe oferece a informacéo suficiente para
poder supera-la e aceder a seguinte de modo que ndo possa se explicar uma
sem a outra. Assim, da Andlise Contrastiva se obtém a ideia genérica de
existéncia de dificuldades que residem no sistema conhecido (lingua materna
ou lingua nativa) e no sistema por conhecer (segunda lingua ou lingua
estrangeira), ou melhor, existem dificuldades de aprendizagem ou
interferéncias derivadas da aproximacdo na sala de aula (ndo da
proximidade, esse seria outro tema) de dois sistemas, seja por semelhanca ou
por disparidade.*?

12 geguramente lo mas oportuno y adecuado seria pensar en la lingiistica contrastiva como en un continuum
gue transita por tres etapas complementarias y cada una de ellas le ofrece la informacion suficiente para poder
superarla y acceder a la siguiente de tal modo que no puede explicarse la una sin la otra. Asi, del Analisis
Contrastivo se obtiene la idea genérica de existencia de dificultades que residen en el sistema conocido (lengua
materna o lengua nativa) y en el sistema por conocer (segunda lengua o lengua extranjera), o mejor, existen
dificultades de aprendizaje o interferencias derivadas de la aproximacion en el aula (no de la proximidad, ese
seria otro tema) de dos sistemas, ya sea por semejanza ya sea por disparidad (GUILLEMAS, 2004, p.10).
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Dessa forma, depois de descrever & analise contrastiva e a analise de erros, abrangendo
a descricdo da transferéncia linguistica e da interferéncia linguistica, passa-se a explicar o
modelo da interlingua ao serem considerados esses trés modelos da LC como
complementares. Assim, na subsecdo seguinte, sdo apresentadas as teorias relacionadas ao
estudo da interlingua no contexto de aprendizagem de LEs. Ainda dentro dessa proposta, sdo
descritos os processos centrais da interlingua, os quais fazem parte da base teorica para a

analise das producdes textuais dos alunos peruanos hispanofalantes de PLE.

1.5 Interlingua

Segundo Selinker (1972 apud LICERAS, 1992, p.79) a maioria dos aprendizes ativa
na mente uma ‘“estrutura psicologica latente” quando tenta produzir ou entender um
enunciado em uma LE. Essa estrutura se realiza no sistema independente, que o autor chama
de Interlingua. Segundo o pesquisador, o estudo da interlingua pode ser efetuado a partir de
processos como: transferéncia linguistica, transferéncia de instrucdo, estratégias de
aprendizagem, estratégias de comunicacdo e hipergeneralizacdo do material linguistico da LE.
Esses processos fazem parte da base tedrica para a analise das interferéncias linguisticas nos
alunos peruanos hispanofalantes de PLE, sujeitos desta pesquisa.

A transferéncia linguistica acontece quando as regras e subsistemas, desenvolvidos na
interlingua procedem da LM. Enquanto na transferéncia de instrucdo essas regras e
subsistemas sdo o resultado de processos de instrucdo ou ensino. Se essas regras sucedem da
aproximacdo do aluno com o material de estudo, trata-se do processo de estratégias de
aprendizagem, e se resultam da aproximacao do aluno com a lingua, para se comunicar com
falantes da LE, trata-se das estratégias de comunicacdo. Finalmente, quando acontece uma
hipergeneralizacdo, ou seja, quando se toma uma regra especifica para generalizar casos de
outras regras semelhantes linguisticamente da LE, trata-se do processo de hipergeneralizagédo
do material linguistico da LE.

Do mesmo modo, a interlingua ¢ conhecida como o “sistema aproximado”. Trata-se de
um sistema linguistico utilizado pelo aprendiz, durante seu processo de aprendizagem de uma
LE. O falante recorre a esse sistema aproximado para se exprimir na lingua meta. Tal sistema
tem uma gramatica propria que ndo é a da LE nem a da LM, modificando-se constantemente
ao passar por diferentes etapas da aquisicdo (NEMSER 1971 apud LIAN et al., 1994, p.111).

Corder (1967, 1971), citado por Andrade (2014, p.35), por sua vez, utiliza o termo

“competéncia transitoria” e “dialeto idiossincratico” para referir-se a interlingua e, assim
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como Nemser (1971), também afirma ser um sistema com regras proprias, contudo, marcado
pela instabilidade. Em outras palavras, Corder (1967 apud OLIVEIRA, 2007, p.7) entende
que esse dialeto idiossincratico tem suas proprias peculiaridades, distintas da LM e da LE.
Dessa forma, a interlingua se apresenta como uma etapa intermediaria, passivel de
modificag0es e reestruturagdes do input do aprendiz.

Isto posto, Corder (1971 apud YOKOTA, 2008, p.15) estabelece que o fendmeno da
interlingua se refere a um sistema interlinguistico do qual o aprendiz faz uso, e em que a
gramatica dos sistemas desse dialeto idiossincratico compartilna regras com outras
gramaticas, contudo, esses sistemas tém regras proprias. Portanto, nesta perspectiva, para
Corder, o objetivo do pesquisador deve ser o de identificar e analisar as expressoes
idiossincrasicas produzidas pelos alunos, buscando a explicacdo de sua producdo. Em
referéncia as caracteristicas comuns da interlingua em um grupo de falantes nativos da mesma
LM, e aprendizes da mesma LE, Corder (1971 apud PIEDEHIERRO, 2009, p.79) afirma que
esse grupo de aprendizes com a mesma preparacdo académica e o0 mesmo nivel de LE podem
compartilhar certos tracos na interlingua deles devido ao input e o feedback que recebem dos
professores e dos materiais de ensino durante o processo de aprendizagem.

Todas as evolugdes que pode apresentar a interlingua de um aprendiz de LE deve
passar por estagios. Assim, Corder (1981 apud DURAO, 2007, p.28), assevera que a
interlingua € um continuum linguistico, que para ser atravessado é necessario o tempo. Essa
meta depende das caracteristicas dos proprios alunos, ou seja, de suas aspiracdes, de sua LM,
e se dominam mais LEs. Segundo Corder (1973), citado por Percegona (2005, p.10), existem
quatro etapas da interlingua na analise de erros. A primeira € a pré-sistematica, caracterizada
por ser uma etapa inicial de experimentacdo da lingua, em que se constroem hipdteses de
acordo com os dados a que se tem acesso. Na segunda etapa, a emergente, ha o inicio do
discernimento e assimilacdo de regras da LE; todavia, embora possua um conhecimento
linguistico, o aprendiz ainda ndo consegue corrigir 0s préprios erros. Na terceira, denominada
etapa sistematica, o aprendiz € capaz de se corrigir quando 0s erros sdo apontados por outras
pessoas, revelando, assim, um conhecimento mais estruturado da lingua. A etapa final,
denominada etapa de estabilizacdo, caracteriza-se pela ocorréncia de poucos erros na
producéo do aprendiz, ndo havendo a necessidade da retroalimentacdo. Nessa fase, o aprendiz
se autocorrige.

Em relacdo a reestruturacdo da interlingua, Ellis (1985), do mesmo modo que Corder
(1967), assevera que quando o aluno recorre a interlingua significa que a medida que 0s

aprendizes adquirem mais conhecimentos sobre a LE, eles reestruturam o sistema linguistico
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da LE podendo haver um aumento de uso de regras gramaticais e a eliminagdo de outras
regras na LE. Sendo assim, a interlingua é um sistema variavel que surge da necessidade do
aprendiz de ter acesso aos dados da LE e, consequentemente, de comunicar-se nessa lingua,
recorrendo a esse sistema interiorizado.

Para Ellis (1985), na interlingua ocorre tanto a variabilidade como a sistematicidade.
Desse modo, a interlingua € sistemética por possuir conjuntos de regras que vao sendo
construidos, sendo variaveis na medida em que ha uma reorganizacao linguistica constante.
Assim, é composta por duas grandes fases: uma de alta variabilidade, que acontece depois de
alguns anos, e outra de estabilizacdo, que é atingida quando o aprendiz j& passou pelas etapas
do processo de aprendizagem, e ja experimentou suas hipoteses sobre a LE, atingindo uma
etapa de estabilizacdo na qual ha poucas mudancas na producao.

Da mesma maneira, Fernandez (2009, p.51) resume o conceito da interlingua em uma
etapa necessaria que aparece e persiste obrigatoriamente no processo de aprendizagem do
aluno. Seus tracos essenciais sao manifestados por meio da diferenca que marca este sistema
aproximado da LM e da LE, com suas proprias regras e com sua variabilidade e evolucao.

No que diz respeito a variabilidade e a mudanca de estilo da interlingua em aprendizes
de uma lingua estrangeira, Dewaele (1995) acredita que a interlingua no discurso implicito e
informal € muito mais econémico que na variante formal e explicita. Os aprendizes respeitam
os principios de aplicar menor esforco, ou seja, eles evitam, quando possivel, um estilo formal
que é rigido, pesado e cognitivamente exigente, pois esta envolvido com o uso de um maior
Iéxico. Assim, dentro de um discurso menos formal, o estilo da interlingua é mais dinamica,
eliptica e menos exigente cognitivamente. Neste estilo, a interlingua se caracteriza pelo uso de
lemas mais frequentes, as quais sdo mais faceis de usar e compreender.

Para o autor, a mudanca de estilo da interlingua reflete o grau em que os aprendizes
fundamentam seus discursos no contexto espaciotemporal. A escolha de um estilo particular
de discurso estd motivada por um principio de economia. Desse modo, quando o aprendiz
sente a necessidade de ser entendido sem ambiguidade em uma situagdo formal, havera mais
trabalho cognitivo para a producdo do discurso.

A definicdo de interlingua € acrescentada por Santos Gargallo (1993 apud
FERREIRA, 2005 p.163) ao entender que com a finalidade de responder satisfatoriamente as
demandas comunicativas de uma situacdo de ensino e aprendizagem de LEs, surgiu o conceito
da interlingua, cunhado por Selinker (1972), para referir-se ao sistema nédo nativo do aprendiz

de uma LE, pois esse sistema constitui uma lingua autbnoma. A vista desse conjunto
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linguistico utilizado pelo aprendiz, Santos Gargallo (1999), citada por Acquaroni (2008, p.41,

traducdo nossa), afirma que a interlingua é:

Um sistema que possui tracos da lingua materna e outros propriamente
idiossincrasicos, e cuja complexidade vai se incrementando em um processo
criativo que atravessa sucessivas etapas marcadas pelos novos elementos que
o falante interioriza. 3

Dessa forma, a autora explica que a interlingua do aprendiz sempre estara subordinada
a sua intencdo de estabelecer e manter a conversacdo na LE. Ao levar em conta esse fato, o
aprendiz estara sujeito a buscar solucdo a problemas de carater comunicativo usando recursos
linguisticos ou ndo linguisticos para remediar as caréncias linguisticas que ele apresenta. O
objetivo final da comunicacdo é a compreensdo da mensagem transmitida pelo aprendiz ao
interlocutor nativo ou ndo nativo da LE; portanto, a linguista espanhola defende que se as
producdes linguisticas realizadas pelos alunos conseguem ser decodificadas, significa que a
interlingua desse aluno tem funcionado.

Ao relacionar o modelo de anélise de erros e 0 modelo da interlingua, Fernandez
(1997) afirma que a investigacdo sobre a interlingua surge com a apresentacdo e a analise do
erro, e, sobretudo, com a preocupacdo do professional por buscar um rumo para ensinar a
superacao desse dialeto idiossincratico. Em relacdo ao papel da interlingua e o conceito do
erro, Fernandez (1997, p. 14, traducdo nossa) assevera que:

Da assuncdo dos erros como indices das etapas pelas quais o aprendiz
atravessa no percurso da apropriacdo da lingua-alvo, passa ao conceito de
“interlingua” (IL), como o sistema préprio de cada uma dessas etapas. A
andlise da IL nasce apoiando-se na analise de erros, mas logo amplia seu
campo de observacdo, dado que nesse “sistema aproximado” existem
estruturas diferentes as da lingua-alvo — as formas “errbneas” -, mas também
se produzem muitas estruturas corretas de acordo com a norma da nova
lingua.t*

Quanto a essa relacdo da interlingua e a analise de erros, Baralo (1999 apud
OLIVEIRA, 2007 p.8), assim como Fernandez (1997), afirma que o principal motivo do

13 Un sistema que posee rasgos de la lengua materna y otros propiamente idiosincrasicos, y cuya complejidad se
va incrementando en un proceso creativo que atraviesa sucesivas etapas marcadas por los nuevos elementos que
el hablante interioriza (ACQUARONI, 2008, p.41).

14 De la asuncién de los errores como indices de los estadios por los que el aprendiz atraviesa en el camino de
apropiacion de la lengua meta, se pasa al concepto de “interlengua” (IL), como el sistema propio de cada uno de
esos estadios. El andlisis de la IL nace apoyandose en el analisis de errores, pero pronto alarga su campo de
observacion, ya que en ese “sistema aproximado” existen estructuras diferentes a las de la lengua meta — las
formas “errdneas” -, pero también se producen muchas estructuras correctas de acuerdo con la norma de la
nueva lengua (FERNANDEZ, 1997, p.14).
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estudo da interlingua é a preocupacdo dos professores em utilizar critérios metodoldgicos
adequados cuja aplicacdo ofereca aos alunos de LE mecanismos para evitarem o erro. Esses
erros acontecem quando as estruturas e as formas linguisticas da LE ainda ndo estdo
interiorizadas no aluno. Baralo declara que o fenbmeno da interlingua esta intrinsecamente
relacionado ao modelo tedrico-pratico da Anélise de Erros. Assim, essa metodologia se baseia
em interpretar o erro, ndo somente como uma consequéncia da transferéncia da LM, mas
também como resultado de causas intralinguais, referidas ao proprio processo de
aprendizagem do novo sistema linguistico. Para a autora, os estudos da interlingua sao
importantes, pois permitem obter um panorama detalhado e expressivo do desenvolvimento
do sistema idiossincratico, e auxiliam na compreensdo dos problemas inerentes ao processo de
aprendizagem de uma LE, de modo a proporcionar aos educadores a possibilidade de adocao
de técnicas de ensino mais adequadas, que possam ajudar os alunos a superarem suas
dificuldades com a nova lingua.

Baralo (2003) menciona que o construto tedrico da interlingua tem se desenvolvido
paralelamente com a evolucéo da teoria linguistica e das teorias de aquisicdo e aprendizagem
de linguas. Os estudos sobre a interlingua tentam descobrir 0 que acontece na mente do
aprendiz, como se processam, sdo usados e dispostos os dados linguisticos nas producdes
textuais dos educandos. Ademais, Baralo (2003) afirma que na constru¢do do conhecimento
interlinguistico intervém trés processos basicos, trés abordagens tedricas especificas em
relacdo a aprendizagem e ao ensino, a saber: o input, o intake, o output. O input é o processo
da entrada de dados externos com os quais 0 aprendiz tem contato e que sdo selecionados,
ordenados e sistematizados; o intake se refere ao processo de incorporacdo dos novos dados
ao sistema, os quais o aprendiz assimila e organiza; e o output é o processo de saida, que
permite ao aprendiz compreender e se exprimir na LE.

Em relacdo aos modelos tedricos da interlingua, assegura a autora que as teorias
comportamentalistas e as teorias cognitivas apresentam estudos sobre 0s mecanismos internos
de aprendizagem que sdo os responsaveis pela construcdo da interlingua nos alunos. De um
lado, o comportamentalismo entende a aprendizagem como um processo de formacgdo de
habitos linguisticos. De outro lado, os modelos cognitivos consideram que o conhecimento
linguistico do aprendiz esta relacionado ao modo como é usado e a0 modo como esta
representado na mente. Dessa forma, o cognitivismo trata a aquisigdo da lingua (LM e LE)
como um processo de aprendizagem baseado na percepcao, na memdaria, no processamento da
informagdo e nos mecanismos de resolucdo de problemas, isto €, baseado nas mesmas

habilidades com as quais um conhecimento qualquer € construido.
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Para a linguista espanhola, os modelos cognitivos trazem vantagens que permitem ao
professor de linguas estudar e compreender melhor a complexidade da interlingua, gracas ao
fato de ele estar envolvido nas experiéncias de sala de aula. Assim, o professor pode
incorporar variaveis individuais ndo linguisticas no estudo da constru¢do da competéncia
interlinguistica, entendida como conhecimento e uso da LE.

Segundo a autora, quanto ao construto dos modelos cognitivos, 0s processos da
interlingua tém sido interpretados como processos de aprendizagem por meio de comprovacao
de hipoteses. Assim, o aluno formula hipoteses sobre as propriedades estruturais da LE a
partir dos dados do input que ele recebe. Ele pode construir uma gramatica hipotética que €
testada por meio da compreensdo e da producdo ao verificar se as respostas interlinguisticas
sdo plausiveis e aceitas pelos interlocutores, sem comentarios nem mal-entendidos. Se
frustrada a intencdo comunicativa, o aprendiz tem a oportunidade de reestruturar as hipoteses
sempre e quando ele estiver motivado.

Uma anélise mais contemporanea acerca da interlingua é realizada por Durdo (2007)
guem menciona que existem dois extremos: de um lado, a LM e as outras linguas ndo nativas;
de outro, a LE em processo de aprendizagem. Por conseguinte, 0 percurso que o aluno deve
fazer de um extremo ao outro coincide com o conhecimento que ele deve adquirir sobre a
nova lingua, baseando-se em sua prépria LM ou em outras LEs aprendidas anteriormente. Os
novos elementos que sdo adicionados aos conhecimentos prévios do aluno, ocasionam
também experiéncias de uso. Assim, o aluno deve superar distintas etapas ou obstaculos que a
autora chama de “barreiras”, “dificuldades de aprendizagem” e “plataformas de resisténcia”.

Em relacdo a todas essas caracteristicas da interlingua, Durdo (2007, p.31) conclui que:

Todas e cada uma das etapas da aprendizagem pelas quais os aprendizes
terdo que passar ao atravessar a passarela deixardo evidéncias dos tracos da
interiorizacdo das regras da lingua em questdo (desenvolvidas com ou sem
atitude) e ajudardo a identificar a etapa de sua interlingua, isto €, o nivel de
aprendizagem conseguido.®®

Para a autora, os estudos de interlingua abrangem, principalmente, a aprendizagem do
conhecimento da LE, as teorias que explicam como os alunos constroem a representacéo

mental da LE, e, como se desenvolve o conhecimento das regras e dos itens da LE. Portanto,

15 Todas y cada una de las etapas del aprendizaje por las que los aprendices tendran que pasar al cruzar la
pasarela dejaran evidencias de las huellas de la interiorizacion de las reglas de la lengua en cuestion
(desarrolladas con o sin actitud) y ayudaran a identificar el estadio de su interlengua, es decir, el nivel de
aprendizaje conseguido (DURAO, 2007, p.31).
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esses estudos se referem ao conhecimento do aluno, ou seja, ao sistema operativo abstrato de
unidades e regras combinatdrias que subjaz ao uso real desse conhecimento.

A guisa de concluséo, a interlingua se refere as etapas pelas quais o aprendiz percorre
antes de atingir o resultado final, isto é, a fluéncia na LE (FERNANDEZ, 1997 apud
FERREIRA, 2005 p.163). O estudo da interlingua tem como objetivo demostrar que 0s erros
nédo sdo fortuitos, e, portanto, pretende descrever o sistema de regras presentes no aprendiz
qguando este tenta se comunicar em uma LE. Deste modo, pretende-se iluminar a analise dos
dados levantados segundo os aportes de Selinker sobre o conceito de interlingua e seus
processos; de Durdo no que se refere a questdo da reestruturacdo na aprendizagem de LE e de
Corder com relagdo as etapas da interlingua.

Na subsecdo seguinte, é apresentada uma classificacdo de estratégias de comunicagao
gue serve como base para a analise das interferéncias linguisticas dos alunos peruanos
hispanofalantes de PLE com o intuito de levar essa analise para as estratégias de expressao
escrita que esses alunos, participantes desta pesquisa, utilizaram no desenvolvimento de sua

interlingua.

1.6 Estratégias de comunicacdo na producdo escrita

Na éarea de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras, as estratégias de
comunicacdo estdo relacionadas ao uso de mecanismos verbais e ndo verbais utilizados pelos
aprendizes para a comunicacdo na LE. Para entender melhor como acontecem as
interferéncias no sistema linguistico semantico, sintatico e ortogréafico, no desenvolvimento da
interlingua, sdo analisadas as estratégias de comunicacdo utilizadas pelos alunos em suas
producdes escritas. Nesta pesquisa, essas estratégias sdo chamadas de “Estratégias de
expressdo escrita” para as analises das interferéncias linguisticas num dado momento da
interlingua no nivel intermediario do curso de PLE em alunos peruanos hispanofalantes

As “Estratégias de expressdo escrita” sdo classificadas a partir de um modelo de
andlise de estratégias de comunicagdo (verbais e ndo verbais) com relagdo aos principios de
ensino e aprendizagem de linguas: estratégias de evasdo e estratégias compensatorias
(BROWN, 2007). Segue, abaixo, a classificacdo das estratégias de comunicacao realizada por
Brown, mencionando exclusivamente as estratégias verbais, pois nesta pesquisa ndo se
consideraram as estratégias “ndo verbais” pelo fato de o foco estar direcionado para a escrita

de alunos peruanos hispanofalantes de PLE.



Quadro 1: Estratégias de comunicacdo propostas por Brown (2007)

ESTRATEGIA DE EVASAO

Desercédo de mensagem

N&o terminar uma mensagem ou ideia devido as

dificuldades linguisticas.

Evasao de tema

Evitar areas tematicas que  causam

dificuldades linguisticas.

ESTRATEGIAS COMPENSATORIAS

Perifrase

Descrever ou exemplificar o item alvo.

Aproximacao

Uso de uma alternativa aproximada que exprime o
significado do item lexical, expressdes, palavras

compostas ou estruturas.

Falta de vocabuléario

Uso de itens lexicais vazios por falta de palavras
especificas em contextos determinados.

Cunhagem

Criacdo de uma palavra ou estrutura que néo existe

na LE e que est4 baseada em uma norma hipotética.

Traducéo literal

Traducdo literal de um item lexical, expressoes,

palavras compostas ou estruturas da LM para LE.

Estrangeirismo

Modificacdo de uma palavra na LM de acordo com a

fonologia e/ou morfologia da LE.

Alternancia de

linguistico

cddigo

Uso de uma palavra da LM para se comunicar na LE.

Fonte: adaptado de Brown, 2007, p.138.

o1

Em relagdo a alternancia de cddigo linguistico, Perlman Lorch (1995) assevera que no

uso da interlingua essa estratégia pode ser considerada inerente a producdes orais em

contextos ndo nativos. Assim, as selecBes fonoldgicas, lexicais, morfoldgicas e sintaticas que

ocorrem na producdo em uma LE, sdo usados em diferentes recursos linguisticos da

interlingua. A variagdo em uma producéo individual presente na interlingua serd modulada

por fatores de dominio discursivo e de contexto.
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Outra proposta de andlise sobre as estratégias de comunicacdo que utilizam os
aprendizes para se comunicarem em uma LE é realizada por Pinilla Gomez (1994, p.168)
guem estabelece as caracteristicas fundamentais dessas estratégias:

e A existéncia de um problema comunicativo de tipo lexical;

e A consciéncia do aprendiz para fazer uso de um comportamento estratégico para
resolver esse problema;

e A natureza intencional da estratégia de comunicacao.

Faerch e Kasper (1983), por sua vez, afirmam que as estratégias de comunicagédo se
referem a planos conscientes estabelecidos pelos aprendizes para resolver problemas de
comunicacdo durante o processo de aprendizagem de LEs. Dessa forma, segue, abaixo, uma

tipologia de estratégias de comunicacao estabelecida pelos autores:

Quadro 2: Estratégias de comunicacdo propostas por Faerch e Kasper (1983)

ESTRATEGIAS DE REDUCAO ESTRATEGIAS DE REALIZACAO
1. FORMAL 1. COMPENSATORIAS
e Nivel fonético- e Alternancia de cddigo;
fonoldgico; e Transferénciade L1 ou L3;
¢ Nivel morfossintatico; e Traducdo Literal;
e Nivel Iéxico-semantico. e Substituicdo e parafrase;

e Cunhagem de um vocabulo;
e Generalizacéo;

e Pedido de ajuda (direta ou indireta).

2. FUNCIONAL 2. DE RECUPERACAO
e Evitar o tema; e Aguardar;
e Desertar a mensagem. e Apelar a similitude formal,

e AssociagOes por campos semanticos;

e Uso de outras linguas.

Fonte: adaptado de Faerch e Kasper, 1983, p.89.

Como pode ser observado, as distintas categorizacbes sobre as estratégias de
comunicacéo, realizadas pelos autores mencionados acima, apresentam pontos em comum e,

de forma geral, dizem respeito as diversas formas linguisticas nas quais é possivel perceber o
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output de um aluno ao tentar produzir a norma da lingua estrangeira, em processo de
aprendizagem. No entanto, nesta pesquisa foram analisados os fendmenos das “estratégias de
expressao escrita” dos alunos peruanos hispanofalantes de PLE, com base na classificacdo de
Brown (2007), posto que este autor estabelece uma categorizacdo mais aprofundada e
pormenorizada das estratégias de comunicacdo, especificamente, na producdo escrita.
Portanto, realiza-se a anélise das estratégias de expressao escrita em portugués utilizados por

esses aprendizes a partir destes critérios:

Quadro 3: Critérios de andlise das estratégias de expressdo escrita

Aproximacao Uso de um item, palavra ou expressdo da lingua
portuguesa que ndo € adequado no contexto e se aproxima
do significado de outra palavra, expressdo ou estrutura na
LE (portugués) que quis transmitir o aluno peruano
hispanofalante na sua producéo escrita.

Falta de vocabulario Uso de itens lexicais da LE que ndo transmite um
significado ou dificulta a compreensdo da ideia por falta de
conhecimento de palavras especificas em portugués usadas

em determinados contextos.

Cunhagem Uso de palavras ou estruturas que nao existem em
portugués e que foram criadas ou adaptadas de forma

hipotética com base nas normas da LM ou da mesma LE.

Traducéo literal Traducdo em espanhol para portugués de cada uma das
palavras de uma frase, expressdo ou oracdo na mesma
ordem seguindo as normas em espanhol sem contrastar o

uso das normas em portugués.

Alternancia de cddigo [Estratégia que se caracteriza pelo uso de palavras da lingua

linguistico materna (espanhol) na producgéo escrita em portugués.

Fonte: elaborado pelo proprio autor, 2015.

Na sec¢do seguinte, apresentam-se a metodologia usada nesta pesquisa. Nela, é descrita
a forma de coleta de dados nos dois Centros de Linguas localizados em Lima, Peru, e
esclarecida a constituigdo do corpus, o0 qual se baseia nas producdes escritas dos aprendizes

peruanos e em um questionario semiestruturado.
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2 METODOLOGIA

Nesta secdo, apresentam-se as caracteristicas metodologicas desta pesquisa,
descrevendo sua natureza, o contexto em que foi desenvolvida, quem foram os participantes
de pesquisa, como se coletaram os dados, e como se realizaram os procedimentos de anélise
de dados.

2.1 Natureza de pesquisa

A natureza da pesquisa € quantitativa e qualitativa de base interpretativista, pois o
pesquisador é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos,
atribuindo-lhes um significado (MOITA LOPES, 1994). Assim, a interpretacdo dos dados
coletados neste trabalho passa pelo contraste entre a LM do aluno peruano de PLE e a LE.
Além disso, este estudo é de corte transversal por analisar os dados em um determinado
momento, isto é, durante o nivel intermediario do curso de PLE em alunos peruanos

hispanofalantes.

2.2 Contexto de pesquisa

O contexto de estudo da presente pesquisa circunscreveu-se a aprendizagem do
portugués brasileiro como lingua estrangeira por hispanofalantes no Peru, especificamente da
capital peruana, Lima, cidade onde os dados foram coletados. A coleta de dados foi realizada
em duas instituicGes educativas dedicadas ao ensino de portugués como lingua estrangeira, em
Lima: o Centro Cultural Brasil Peru (CCBP), Centro Cultural Brasileiro administrado pela
Embaixada do Brasil no Peru, e o Idiomas Catolica (IC) centro de linguas da Pontificia
Universidade Catélica do Peru.

Dentro das atividades educacionais, o CCBP adota o livro didatico Tudo bem?
(BURIM; PONCE; FLORISSIA, 2003). Os estudos de portugués como lingua estrangeira sao
programados em trés ciclos (béasico, intermediario e avangado), com duragdo de 6 meses cada
um. No total, o curso soma 1 ano e meio de realizacdo. As aulas sdo ministradas duas vezes
por semana e somam 3 horas semanais. A coleta de dados nessa instituicdo foi realizada
durante os primeiros meses do nivel intermediario.

O Idiomas Catdlica, por sua vez, faz uso do livro Novo Avenida Brasil
(BERGWEILER et al., 2009), como material didatico. O estudante dispde do livro principal
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para o aluno e do livro de tarefas. Nessa instituicdo, os estudos de portugués como lingua
estrangeira sdo programados em 4 ciclos: basico (3 meses), intermediério (3 meses), superior
(4 meses) e proficiente (4 meses). As aulas acontecem de segunda a sexta feira, com duracéo
de duas horas diarias. A coleta de dados se deu durante o primeiro més do nivel intermediario.

A modo de referéncia, segue abaixo um breve resumo sobre como sdo desenvolvidas
as aulas nessas duas institui¢des, considerando os materiais didaticos adotados por elas, com a
finalidade de demonstrar que tanto o CCBP quanto o IC utilizam a abordagem comunicativa
que foi explicada na subsecdo 2.1.

Os materiais didaticos tanto do CCBP quanto do IC, sdo usados na sala de aula para
contextualizar o tema e alcancar os objetivos de cada licdo por meio dos procedimentos
seguintes:

e Uso de cancdes; situacdes reais ou imaginarias; videos; frases; imagens adicionais;
dindmicas; jogos e etc;

e Promocédo de interagdo: Professor — Aluno/ Aluno-Aluno (Trabalho individual, em
pares ou em grupos);

e Exposicdo a vocabulario bésico: Professor apresenta vocabulario basico que serd
utilizado na fase de andlise de figuras;

e Visualizacdo de imagens/figuras: Alunos analisam as figuras em pares ou grupos;

e Participacdo voluntaria: Professor chama voluntérios para descrever as figuras usando

0 novo vocabulario. Professor pode enriquecer o vocabulario;

e Motivagdo participativa: Professor chama alguns alunos para antecipar os temas da
lico, buscando motiva-los. (O gue vocés acham que vamos aprender nesta licdo?)

Em seguida, para o desenvolvimento dos exercicios, fazendo uso do material didatico,
os alunos analisam as figuras (se tiverem); o professor faz uma indugédo e enriquecimento do
vocabulério. A resolugdo do exercicio é feita de forma lGdica e contextualizada; a préatica do
dialogo em pares ou em grupos € incentivada. O professor observa a sequéncia sugerida pelos
materiais didaticos para trabalhar com dialogos e textos.

Quanto a producdo textual durante o curso, o professor apresenta o tema a ser
desenvolvido por meio de estratégias e praticas, sempre apoiando-se nos materiais didaticos, e
introduz alguns vocabularios basicos (conectores, verbos, frases, expressdes, etc.) para a
realizacdo da atividade. Organizados em grupos ou pares, os alunos sdo convidados e
motivados a aumentarem o vocabulario, comparando e compartilhando as respostas uns com

os outros. O professor chama voluntarios. Depois, para a pré-escrita: o professor guia 0s
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alunos de acordo com o tema proposto. Os alunos leem a atividade proposta e o professor da
algumas dicas de como proceder diante de uma proposta de redagéo: estar atento ao comando,
circular palavras importantes na atividade, numero de palavras, etc. O aluno ndo utiliza o
material para consultas em nenhum momento. Finalmente, eles desenvolvem a redacao sob a

orientagéo do professor.

2.3 Participantes de pesquisa

Os sujeitos da presente pesquisa sdo alunos peruanos graduandos e pds-graduandos de
distintas carreiras, notadamente, de engenharia, odontologia, letras, e traducdo e interpretagéo,
que cursaram o nivel intermediario de portugués como lingua estrangeira. A faixa etaria
desses alunos € entre 19 — 55 anos. A seguir, apresentam-se as frequéncias e as porcentagens

da faixa etéaria dos alunos em questao.

Tabela 1: Frequéncia e porcentagem da faixa etaria dos sujeitos de pesquisa

SUJEITOS DE PESQUISA

Homem Mulher Total
f %
Edad 19-30 13 22 35 70%
31-40 3 7 10 20%
41-55 2 3 5 10%
Total f 18 32 50
% 36% 64% 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

Todos decidiram aprender portugués porque a universidade onde estudam, tanto no
nivel de graduacdo quanto no de pds-graduacdo, exige o conhecimento de uma lingua
estrangeira como condicdo para a formagao de seus discentes. Portanto, eles optaram estudar
portugués por ser um curso de curta duracdo se comparado ao curso de inglés. Além disso, a
motivacao principal desses alunos para aprender PLE é realizar estudos de especializacédo ou
de po6s-graduacdo no Brasil. Um dato curioso desses aprendizes é que apesar de eles cursarem
0 nivel intermediario de PLE, na hora de aplicar o questionario a minoria dos sujeitos

acreditava que possuem um nivel basico da LE em processo de aprendizagem. Assim, durante
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0 curso a maioria dos alunos estiveram em contato com a LE nas salas de aula e no que se

refere fora das aulas, eles somente fizeram uso do portugués para realizar projetos e tarefas.

2.4 Coleta de Dados

Neste estudo, a analise foi focalizada no nivel intermediario de PLE em alunos
peruanos hispanofalantes com o intuito de compreender essa fase de aprendizagem na qual
esses aprendizes se confrontam com sua LM apesar de ja possuirem uma base tedrica de
regras e normas do portugués aprendidas no nivel elementar do curso, pois conforme assevera
Almeida Filho (2001, p.15) sobre alunos hispanofalantes de PLE "...na pratica todo falante de
espanhol ja naturalmente conta com conhecimentos e habilidades comuns entre a lingua-alvo
e a lingua de partida.

No comego desta pesquisa, pretendeu-se coletar producdes escritas de alunos peruanos
hispanofalantes do nivel intermediario de PLE, durante o inicio e o final do ciclo ou semestre
ligado ao nivel mencionado (depende de cada instituicdo). Para coletar as redacbes dos
alunos, foi proposta uma atividade que consistia em redigir um pequeno artigo, no qual o
estudante argumentaria favoravel ou contrariamente a seguinte assertiva: O Brasil ndo é visto
como um pais de literatura devido aos estere6tipos atribuidos ao povo brasileiro no exterior.
Contudo, os alunos ndo puderam realizar essa atividade porque cada professor ja havia
definido uma programacao para o nivel intermediario. Dado esse fato, as redacGes analisadas
nesta pesquisa foram aquelas que os alunos realizaram na sala de aula durante o inicio do
ciclo ou semestre, as quais ja tinham sido previstas por cada professor.

Além disso, por se tratar de uma pesquisa que segue as normas éticas, foi pedido a
todos os alunos de PLE do nivel intermediario das respectivas instituices a participacdo
voluntaria. Assim, vinte alunos do CCBP e trinta alunos do IC aceitaram fazer parte deste

estudo.

2.4.1 Corpus

A partir dos dados selecionados, procedeu-se a analise das interferéncias linguisticas
de alunos peruanos hispanofalantes de PLE durante o desenvolvimento da interlingua,
baseada na teoria proposta por Selinker (1972), que utiliza a compilacgdo, a identificacdo, a
descricdo, a explicacéo e a avaliacdo das interferéncias linguisticas. Isto posto, o corpus desta

pesquisa foi coletado nos centros de linguas CCBP e IC, e esta constituido do material escrito
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e produzido pelos alunos peruanos hispanofalantes, do nivel intermediario durante as
primeiras semanas do curso.

Quanto a coleta do corpus, os professores de cada instituicdo pediram aos seus alunos
que participassem desta pesquisa e entregassem as redacfes que haviam feito nas primeiras
semanas do curso na sala de aula. No CCBP, 20 alunos assinaram o termo de consentimento,
autorizando a analise de suas redagdes. Cada um entregou duas redacdes, somando 40 dessa
instituicio. No IC, Centro de Linguas da PUCP, 30 alunos assinaram o termo de
consentimento, e cada um entregou uma redacdo, somando 30 producBes. No total, foram
analisadas 70 redacGes. Segue, abaixo, um quadro que descreve o tipo de redagdo que os
sujeitos da pesquisa realizaram para a analise das interferéncias linguisticas durante o

desenvolvimento da interlingua:

Quadro 4: Quantidade de textos por cada instituicdo

Instituicdo | Descricdo | Atividade realizada na sala de aula | Quantidade | Total
CCBP Reda(;éo de | Escrever um e-mail para um amigo 20
e-mail contando sobre uma experiéncia que marcou
sua vida.
Redacdo de | Escrever uma carta formal reclamando 20
carta formal contra um caso de discriminagdo racial.
PUCP Reda(;éo de | Escrever um blog mostrando sua opinido 30
blog: sobre o estilo de vida das pessoas ha 10 anos
em comparacgdo com aquele da vida atual.
70 textos

Fonte: elaborado pelo préprio autor, 2015

2.4.2 Questionario

Nesta pesquisa, aplicou-se um questionario semiestruturado durante as primeiras
semanas do curso que trata sobre as percepc¢des do processo de aprendizagem de PLE com a
finalidade de compreender melhor o contexto de estudo, A analise das perguntas do
questionario (ver Apéndice A, p.145) semiestruturado foi baseada na quantidade de pontos, de
acordo com o critério de avaliacdo sobre a influéncia da LM durante o processo de
aprendizagem de PLE. O questionario esta dividido em duas partes. A parte inicial possui 13
perguntas. As 4 primeiras tratam sobre dados pessoais, motivo de aprender portugués e o
nivel na LE. As outras 9 dizem respeito as percepcdes dos alunos em relagéo ao papel da sua



59

LM (espanhol), antes de aprender portugués, e também sobre as diferencas e semelhancas
entre essas duas linguas percebidas por eles, antes de decidirem estudar portugués. A parte
final possui 12 perguntas. As 11 primeiras investigam as percepcfes que 0s alunos tém na
atualidade sobre a LM durante o processo de aprendizagem, ou seja, indagam sobre se o
espanhol interfere negativamente ou se acaba ajudando o aprendiz na aquisi¢éo do portugués.
A (ltima pergunta busca averiguar como os alunos reagem quando cometem erros na
producao escrita.

A avaliacdo do questionario se deu de maneira a focalizar as perguntas relacionadas a
influéncia (positiva ou negativa) da LM, antes e durante o processo de aprendizagem de PLE.
Portanto, na parte inicial do questionario, foram avaliadas as perguntas de 5 a 13 (no total, 9
perguntas); e na parte final foram avaliadas as perguntas de 1 a 11 (no total, 11 perguntas).

A categorizacdo se estruturou da seguinte forma: para cada resposta do aluno que
mencionasse que o espanhol influi no processo de aprendizagem de PLE ou que existem
semelhancas entre a LM e a LE ou aspectos similares, seria registrado um ponto a favor da
influéncia da LM (positiva ou negativa). As respostas que ndao mencionassem alguma
influéncia da LM antes e durante o processo de aprendizagem, ndo seriam levadas em conta e
ndo teriam nenhum ponto na avaliag&o.

A somatéria méaxima do questionario é de 20 pontos. Portanto, realizou-se a seguinte
média para avaliar a influéncia (positiva ou negativa) da LM, antes e durante o processo de
aprendizagem: 0-9: Minima/ 10-14: Regular / 15-20: Muita

Esta grade de avaliacdo do questionario semiestruturado foi realizada com base nos

critérios de avaliagdo sobre os niveis de proficiéncia do Celpe-Bras elaborado pelo INEP2:

Tabela 2: Avaliacdo dos niveis de proficiéncia de Celpe-Bras

Nivel Pontuacio Obtida
Sem Certificacio 0,00 a 1.99
Intermediario 2,00 a 2,75
Intermediario Superior 2,76 a 3,50
Avancado 3.51 a 4,25
Avancado Superior 426 a 5,00

Fonte: INEP, 2012, p.6.

Desse modo, realizou-se este quadro de pontuacdo para 0 questionario

semiestruturado:

16 Disponivel em: http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/arquivos/manuais/manual-do-examinando-versao-
eletronica-simplificada-2012-2
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Quadro 5: Critérios de pontuacdo do questionario semiestruturado

PONTUACAO AVALIACAO DE INFLUENCIA DA LM
0-9 pontos Minima
10-14 pontos Regular
15-20 pontos Muita

Fonte: elaborado pelo préprio autor, 2015.

2.5 Procedimentos de anéalise de dados

Esta pesquisa foi desenvolvida seguindo analises!’ qualitativa e quantitativa. Foram
elaboradas tabelas estatisticas para a verificacdo das interferéncias linguisticas e do
questionario aplicado aos alunos. Com base na definicdo de interferéncia linguistica
(WEINREICH, 1953; LADO, 1957; OVERBEKE, 1976), as interferéncias sao agrupadas em
trés niveis (semantico, sintatico e ortografico). Cada nivel linguistico tem sua propria
classificacdo, de acordo com Odlin (1997) e Atienza et al. (1996).

Buscando aprofundar as analises da interlingua, cada caso de interferéncia linguistica
foi estudado a partir da classificacdo proposta por Selinker (1972) sobre 0s processos centrais
da interlingua, quais sejam: transferéncia linguistica, estratégias de comunicacdo e
hipergeneralizacdo do material linguistico da LE. Para entender melhor as interferéncias
linguisticas, estas sdo classificadas de acordo com os tipos de estratégias de expressao escrita,
segundo a analise de Brown (2007): estratégias de evasdo e estratégias compensatdrias®®. O
estudo das interferéncias semanticas, sintaticas e ortograficas baseiam-se, dessa forma, nas
analises qualitativa e gquantitativa, subsidiadas pelo critério de frequéncia com gque um caso
sistematico, originado da interlingua do aluno, ocorre em cada classificacdo dos niveis
linguisticos analisados.

Com o objetivo de poder analisar as producdes escritas dos alunos do CCBP e do IC em
Lima, Peru, foi-lhes entregue um termo de consentimento livre e esclarecido (ver Apéndice B,
p. 150) no qual se ratifica o0 compromisso em salvaguardar as identidades dos participantes, e,

assim, utilizar as informac6es coletadas para fins académicos. Em relacéo a este aspecto ético,

17 Como foi mencionado no comego desse trabalho, ha outras vertentes tedricas sobre o estudo da interlingua e
das interferéncias linguisticas, porém por questfes de delimitacdo de tempo e espaco foi necessario delimitar a
andlise desses fendmenos focalizados nos alunos peruanos hispanofalantes de PLE, seguindo a base tedrica até
0s anos 90.

18 Nesta pesquisa, identificaram-se unicamente estratégias compensatorias.
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Celani (2005, p.106) concebe que toda pesquisa, seja qualitativa ou quantitativa, deve possuir
as seguintes caracteristicas “a confianga, a responsabilidade, a veracidade, a qualidade, a
honestidade, a respeitabilidade, e ndo a busca da riqueza ou do poder™.
Para proceder a analise das producdes escritas coletadas no CCBP da Embaixada do
Brasil no Peru, e no IC, Centro de Linguas da PUCP, seguiram-se estes procedimentos:
e Analise das producdes escritas;
e Identificacdo das interferéncias linguisticas;
e Classificacdo das interferéncias linguisticas;
e Interpretacdo dos casos de interferéncias linguisticas identificadas nas
producdes escritas;
e Contraste entre a producéo escritas dos alunos do CCBP e dos alunos do IC.
Na secdo que segue, sdo mostrados os resultados das analises das interferéncias

linguisticas presentes no desenvolvimento da interlingua e do questionario semiestruturado
obtidos tanto no CCBP quanto no IC.
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3 ANALISE

Nesta secdo, apresentam-se as analises®® das producdes escritas dos alunos, tanto do
CCBP, Centro Cultural Brasileiro da Embaixada do Brasil no Peru, quanto do IC, Centro de
Linguas da PUCP. Além disso, analisa-se o questionario semiestruturado aplicado a todos os
alunos peruanos hispanofalantes de PLE que participaram desta pesquisa, o qual revela as
impressdes sobre o processo de aprendizagem de PLE dos sujeitos da pesquisa, com relacdo a
como aprendem PLE e a como a lingua materna, espanhol, interfere em sua aprendizagem.

As analises das interferéncias linguisticas sdo realizadas de acordo com os critérios

apresentados no quadro a seguir:

Quadro 6: Critérios de andlise das interferéncias linguisticas
CLASSIFICA(}AO DE INTERFERENCIA LINGUISTICA

Caso Considera-se um caso sistematico se existe dificuldade de compreenséo
sistematico: do enunciado que apresenta a interferéncia linguistica e que foi

produzido pelo aluno peruano hispanofalante.

Producéo do| Menciona-se a frase ou a oracdo produzida pelo aluno peruano

aluno: hispanofalante na qual se identifica uma interferéncia linguistica

Possibilidade Menciona-se a frase ou a oracdo possivel em portugués e produzida pelo
em portugués: | pesquisador na qual se compreende o enunciado que realizou o aluno
peruano hispanofalante na sua produgdo em portugués. Essa
possibilidade foi construida a partir das normas linguisticas em portugués

com base nos usos apresentados no dicionario eletrénico Houaiss?.

Em espanhol?: | Menciona-se o equivalente ou a traducéo ao espanhol da frase ou oragao

em portugués que apresenta 0 caso sistematico de interferéncia

linguistica.
Processo de| A interlingua é analisada com base na classificacdo de Selinker (1972):
interlingua: transferéncia  linguistica,  estratégias de  comunicacdo, e

hipergeneralizacdo do material linguistico da LE.

19 As analises realizadas nas interferéncias linguisticas sdo consideradas hipdteses por existirem dificuldades em
determinar e classificar cada caso de interferéncia nos trés niveis linguisticos, pois uma interferéncia semantica
pode ser estudada também como interferéncia sintatica ou ortogréafica, e vice-versa, dependendo das perspectivas
de andlises linguisticas. Portanto, nesta pesquisa se delimita a analise das interferéncias linguisticas de maneira
isolada sem passar as barreiras linguisticas.

20 Dicionario Houaiss. Disponivel em: < http://houaiss.uol.com.br/>.

21 Trata-se do espanhol falado no Peru.
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Estratégia  de| Refere-se ao tipo de estratégia que o aluno peruano hispanofalante
expressao utilizou na sua redagcdo em portugués quando ocorreu um caso de

escrita: interferéncia linguistica.

Fonte: elaborado pelo préprio autor, 2015.

3.1 Casos sistematicos de interferéncias linguisticas em Centro Cultural Brasil Peru

Nesta subsecdo, mencionam-se as analises das producdes escritas dos alunos do
Centro Cultural Brasil Peru. Essas analises focalizam as interferéncias linguisticas nos niveis
semantico, sintatico e ortografico: suas origens, 0s processos centrais da interlingua, e as
estratégias de expressao escrita. Quanto aos casos sistematicos de interferéncias linguisticas, a
identificacdo dos casos no corpus desta pesquisa foi baseada de acordo com a definicdo de
Duréo (2004, p.53) sobre a sistematicidade dos erros produzidos por alunos, referindo-se ao
uso de elementos linguisticos ou pragmaticos que dificultam a compreensdo de uma
mensagem.

Para a analise das interferéncias linguisticas durante a interlingua, cada um dos 20
alunos que aceitaram fazer parte desta pesquisa, realizou duas produc@es escritas (uma carta
formal e um correio eletrdnico). No total, foram analisadas 40 redacGes. Da analise dessas
producdes, resultaram 248 casos sistematicos de interferéncias linguisticas.

Ao contabilizar as interferéncias linguisticas dos alunos do CCBP, foram calculadas as

porcentagens de cada nivel linguistico. Segue, abaixo, a tabela para verificacao.

Tabela 3: Frequéncia e porcentagem das interferéncias linguisticas (CCBP)
INTERFERENCIAS LINGUISTICAS FREQUENCIA  PORCENTAGEM

Interferéncias semanticas 161 65%
Interferéncias sintaticas 60 24%
Interferéncias ortograficas 27 11%
TOTAL 248 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015

Depois de analisar as 40 producdes escritas dos 20 alunos do nivel intermediario de
PLE do CCBP, e identificar 248 interferéncias linguisticas (niveis: semantico, sintatico e
ortogréfico), concluiu-se que a interferéncia seméantica é a mais recorrente naquelas redacoes

(65%). A porcentagem das interferéncias sintaticas soma 24%, e a das ortograficas, 11%.
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3.1.1 Nivel semantico
Neste nivel linguistico foram identificadas 160 interferéncias semanticas nas
producdes escritas dos vinte alunos de acordo com sua classificagdo: semantica da proposicao

e semantica lexical (estudo morfoldgico e estudo do Iéxico).

Tabela 4: Frequéncia e porcentagem de casos sistematicos de interferéncia semantica (CCBP)

INTERFERENCIA SEMANTICA FREQUENCIA  PORCENTAGEM
SEMANTICA PROPOSICIONAL 17 11%
Relacdo pragmatica 5 3%
Expressdes idiomaticas 9 6%
Sintagma nominal 1 1%
Redundancia 2 1%
SEMANTICA LEXICAL 144 89%
Surdez fonoldgica 3 2%
Palavras da lingua materna 43 27%
Uso de monossemia 2 1%
Palavra homofona 2 1%
Palavra homografa 2 1%
Relacdo pragmatica 19 12%
Raiz 46 29%
Morfemas desinenciais (NUmero) 4 2%
Morfemas desinenciais (Tempo) 13 8%
Morfemas desinenciais (Modo) 7 4%
Morfemas desinenciais (Prefixos) 3 2%
TOTAL 161 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

A tabela 4 apresenta a classificacdo dos casos sistematicos de interferéncia semantica.
Identificaram-se 46 casos de interferéncias de “Raiz”, que pertence a classificacdo do “estudo
morfologico”, cuja porcentagem € 29%. Esse tipo de caso sistemdtico € o mais recorrente no
nivel seméantico e cabe salientar que a maioria dos casos provém da lingua materna. Outro
construto linguistico pertencente a classificagdo do “estudo do 1éxico”, o segundo mais
recorrente, ¢ “Palavras da lingua materna” (27%). A somatoria dos dois casos sistematicos
mais frequentes equivale a mais da metade dos casos. Portanto, esses valores mostram que 0s
alunos peruanos hispanofalantes recorrem a lingua materna quando eles precisam transmitir
ideias, modificando tanto o significado quanto a morfologia da palavra.

Segue um exemplo de cada caso sistematico nesse tipo de interferéncia.
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Semantica da proposicdo (ODLIN, 1997): Estuda as interferéncias linguisticas existentes

nos significados de sintagmas, proposi¢oes ou oragdes.

a) Nas redacOes dos alunos do CCBP, identificaram-se interferéncias de relacdo

pragmatica, pois as frases foram mal construidas, impossibilitando, assim, a

compreensdo do enunciado. Veja-se, a seguir, alguns exemplos neste tipo de

interferéncia com suas respectivas analises;

RELACAO PRAGMATICA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

SIM E SO SIM (origem: LM)

Producéo do aluno

Eles sdo um fator importante sim e sO6 sim

intervém eficazmente neste trabalho.

Possibilidade em portugués

Eles sdo um fator importante se e somente se

intervém eficazmente neste trabalho.

Em espanhol

Ellos son un factor importante si y sélo si

intervienen como deben en este trabajo.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Tradugdo literal

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

HABIA MUITO FRIO (origem: LM)

Producao do aluno

...ahi habia muito frio...

Possibilidade em portugués

...ai fazia muito frio...

Em espanhol

...alli habia mucho frio...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Tradugdo literal

(3) Caso sistematico de interferéncia

semantica

VINHERAM AS GREVES (origem: LM)

Producéo do aluno

Logo vinheram as greves de todo tipo.

Possibilidade em portugués

Logo aconteceram greves de todo tipo.

Em espanhol

Luego, vinieron las huelgas de todo tipo.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem
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Nesses casos, observa-se que a falta de compreensdo de mensagem radica no uso de
frases em espanhol, as quais foram traduzidas literalmente ao portugués. No caso (1), "sim e
so sim” foi construido a partir do advérbio de afirmacao “sim” em portugués, no entanto, devia
ser utilizada a conjuncdo condicional “se”. Provavelmente, houve uma interferéncia porque
tanto o advérbio de afirmagdo “sim” quanto a conjuncdo condicional “"se” possuem quase a
mesma grafia em espanhol: si, si, respectivamente. No caso (2), o aluno construiu a frase em
portugués “haber muito frio” de acordo com uma frase usada em espanhol haber mucho frio
para transmitir a ideia de que nesse lugar faz frio. Ele fez uma traducédo literal, mesmo
considerando que essa frase em espanhol ndo é pertence a norma culta, porém seu uso é
frequente em alguns peruanos hispanofalantes. No caso (3), a frase vinieron las huelgas em
espanhol se refere ao fato de que logo comecou a acontecer greves, por isso, o aluno fez a
traducdo literal ao portugués: “vir greves”. No entanto, também houve uma cunhagem, isto &,
uma adaptacdo ao conjugar o verbo vir no tempo pretérito perfeito, fazendo uso das grafias
“nh™ em “vinheram”. Assim, uma possibilidade para exprimir essa ideia € “aconteceram

greves”, fazendo uso do verbo “acontecer” e nao “vir'".

b) Foram identificadas também interferéncias em expressdes idiomaticas. Os alunos

traduziram literalmente ao portugués as expressdes idiomaticas usadas em espanhol;

EXPRESSOES IDIOMATICAS

(1) Caso sistematico de interferéncia DE PRONTO (origem: LM)

semantica

Producéo do aluno Quando de pronto, o rapaz apareceu...

Possibilidade em portugués Quando, de repente, o rapaz apareceu...

Em espanhol Cuando, de pronto, el muchacho aparecio...

Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatdria: Traducao Literal

(2) Caso sistematico de interferéncia RECIVI RACON (origem: LM)

semantica

Producéo do aluno ...onde eu foi discriminada, pedi ajuda a pessoas do
local, mais ndo recivi ragon.

Possibilidade em portugués ...onde eu foi discriminada, pedi ajuda a pessoas do
local, mais ndo recebi explicagdo nenhuma.
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Em espanhol ...donde fui discriminada, pedi ayuda a personas
del local, pero no recibi razon alguna.

Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatdria: Traducéo literal

No caso (1) a expressdo de pronto em espanhol se refere a quando um fato acontece
subitamente. O aluno usou o adjetivo “pronto” em portugués, pensando que essa palavra tem o
mesmo significado em espanhol, porém esse adjetivo na LE significa imediato, instantaneo, e
estar preparado para agir sem demora. Portanto, o equivalente dessa expressdo é “de repente”.
No caso (2), pode-se observar trés erros cometidos pelo aluno. Em primeiro lugar, utilizou-se
a expressao recibir razén em espanhol que € falada no Peru e cujo significado alega o fato de
receber uma explicagdo sobre um determinado acontecimento. Em segundo lugar, houve um
erro morfolégico na traducdo literal dessa expressdo, pois o verbo “receber” no tempo
pretérito perfeito da primeira pessoa do plural é “recebi” e ndo “recivi’, no qual ocorreu uma
cunhagem. Ademais, o0 equivalente da palavra razon é “razdo” que se refere ao motivo ou a
causa. O aluno escreveu erroneamente o equivalente em portugués, usando a cedilha
provavelmente devido a existéncia de palavras formadas com essa letra na lingua portuguesa;

e colocando a terminacdo —on devido a ortografia da palavra razén em espanhol.

c) Nas redacOes dos alunos, identificou-se interferéncia no uso de sintagma nominal,
ou seja, utilizou-se um grupo de palavras para constituir um substantivo, no entanto,

uma dessas palavras ndo pdde ser entendida em portugués de acordo com o contexto;

SINTAGMA NOMINAL
(1) Caso sistematico de interferéncia PROCESSO DE ADMISSAO (origem: LM)

semantica

Producéo do aluno ..impedindo-se a inscricdo da candidata no
processo de admissédo 2015.

Possibilidade em portugués ..impedindo-se a inscricdo da candidata no

processo seletivo 2015.

Em espanhol ...impidiéndose la inscripcion de la candidata en el

proceso de admision 2015.

Processo de interlingua Transferéncia linguistica




68

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Tradugo literal

Nesse exemplo, observa-se que o aluno usou o sintagma nominal “processo de

admissdo” dentro do contexto de prova de vestibular. No Peru, geralmente para referir-se ao

processo de se cadastrar e fazer o vestibular em uma determinada universidade ou instituicdo

educativa, usa-se em espanhol proceso de admision. No entanto, o sintagma mais adequado

para ser utilizado na lingua portuguesa é “processo seletivo”, pois a palavra “admissdo™ pode

ser entendida como acesso, entrada ou ato de admitir.

d) A redundancia nas frases foi observada em poucas ocasifes, no entanto, ocorreu

possivelmente devido a que os alunos usam frases redundantes na sua lingua materna

no quotidiano. Isso influenciou a traducdo literal daquelas frases em espanhol ao

portugués.

REDUNDANCIA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

CAMINO A PE (origem: LM)

Producéo do aluno

Saio de casa para ir a meu trabalho, camino a pé

cinco quadras.

Possibilidade em portugués

Saio de casa para ir a0 meu trabalho, caminho

cinco quadras.

Em espanhol

Salgo de casa para ir a mi trabajo, camino cinco

cuadras.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Traducdo literal

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

FAZ..ATRAS (LM)

Producéo do aluno

Mas isso foi faz muito tempo atras.

Possibilidade em portugués

Mas isso foi faz muito tempo.

Em espanhol

Pero eso fue hace mucho tiempo atras.

(peruanismo)

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica
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Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Tradugo literal

No caso (1), observa-se em primeiro lugar o uso desnecessario de “a pé” dentro da

frase “camino a pé?2. Assim, uma possibilidade de manter a expressio “a pé” é colocar o

verbo “andar”: andar a pé. Em segundo lugar, usou-se a conjugacdo do tempo presente da

primeira pessoa do singular do verbo caminar em espanhol, camino; enquanto em portugués a

conjugacdo do seu equivalente “caminhar® é “caminho”. No caso (2), identificou-se a

redundéncia no uso do adverbio “atras” dentro da frase “faz muito tempo atras 23, pois basta

colocar a quantidade de tempo seguido de “faz" para referir-se ao tempo no passado. Neste

exemplo, apresenta-se o peruanismo® hace mucho tiempo atras que é redundante, mas que é

utilizado quase sempre na forma oral.

Semantica lexical (ODLIN, 1997): Estuda as interferéncias linguisticas que acontecem nos

significados das palavras, e se classifica em: estudo morfoldgico e estudo do léxico.

a) Nas redacBes dos alunos peruanos hispanofalantes, observaram-se casos de surdez

fonoldgica, pois é um fenbmeno que acontece durante a interlingua e que se refere

“as divergéncias entre a percepcdo de uma sequéncia de sons em LE e a

representacdo fonoldgica dessa mesma sequéncia no sistema da lingua materna do
estudante” (POLIVANOV, 1978 apud SANDES, 2010, p.4). Essas representacfes

fonoldgicas podem ser observadas na producdo escrita dos alunos em questdo na

lingua portuguesa;

22 A frase “caminhar a pé” é utilizado no portugués nao escolarizado, pois apresenta pleonasmo ao adicionar “a

pé".

23 A frase “faz muito tempo atras” também ¢é utilizado no portugués nédo escolarizado, pois apresenta pleonasmo

ao adicionar o advérbio "atras”.

24 Segundo o DRAE (Dicionario da Real Academia Espanhola), o termo peruanismo se refere a vocéabulos,
expressdes, girias ou modo de falar préprio dos peruanos.
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SURDEZ FONOLOGICA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

ENSIMESMO? (origem: LE)

Producéo do aluno

A economia é o aspecto principal desta regido,
ensimesmo cada uma delas tem suas prdprias

caracteristicas.

Possibilidade em portugués

A economia é o aspecto principal desta regido,
além disso, cada uma delas tem suas proprias

caracteristicas.

Em espanhol

La economia es el aspecto principal de esta region,
asimismo, cada una de ellas tiene sus propias

caracteristicas.

Processo de interlingua

Estratégias de comunicacéo

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

MAO (origem: LE)

Producéo do aluno

Quando o aluno portava-se mao...

Possibilidade em portugués

Quando o aluno se comportava mal...

Em espanhol

Cuando el alumno se portaba mal...

Processo de interlingua

Estratégia de comunicacéo

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem

No caso (1), observa-se que o aluno escreveu as palavras “assim mesmo™ de acordo

com a possivel representacdo fonoldgica em portugués realizada pelo aluno, criando uma

divergéncia entre a pronincia e a escrita, e transformando essas palavras em “ensimesmo’.

Contudo, a expressao “assim mesmo” ndo é correta em relagdo ao contexto, pois o equivalente

do advérbio "asimismo” em espanhol é "além disso” em portugués. No caso (2), o advérbio

“mal” foi escrita quase como € pronunciada em portugués “mao”. Esses casos de surdez

fonologica aconteceram provavelmente porque em espanhol as palavras sdo escritas tal como

sdo pronunciadas, porém em portugués a fonologia nem sempre corresponde a escrita.

%5 0O caso sistematico “ensimesmo” também é um caso de interferéncia sintatica por tratar-se de um advérbio
conector aditivo, assim, foi alterada a sintaxe da oragéo.
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b) Os alunos peruanos hispanofalantes do CCBP utilizaram quase sempre palavras da

lingua materna para exprimir ideias nas suas produgdes escritas em portugués;

PALAVRAS DA LINGUA MATERNA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

MOLESTA (origem: LM)

Producao do aluno

Ela muito molesta, nos disse que nos devemos

comer toda a sopa...

Possibilidade em portugués

Ela, muito incomodada, disse-nos que deviamos

comer toda a sopa...

Em espanhol

Ella, muy molesta, nos dijo que debiamos comer

toda la sopa...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Alternancia de cddigo

linguistico

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

HOGAR (origem: LM)

Producéo do aluno

...que cada uma forma um hogar...

Possibilidade em portugués

...que cada uma forma um lar...

Em espanhol

...que cada una forma un hogar...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatéria: Alternancia de codigo

linguistico

(3) Caso sistematico de interferéncia

semantica

TEMPRANO (origem: LM)

Producéo do aluno

Dormimos temprano para empezar a nova

Semana.

Possibilidade em portugués

Dormimos cedo para comegar a nova semana.

Em espanhol

Dormimos tempano para empezar la nueva

Semana.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Alternancia do cédigo

linguistico
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No caso (1), apresenta-se 0 uso do adjetivo “molesta” em espanhol que significa o
estado de ser importunada e irritada, assim, um equivalente para essa palavra € “incomodada”
em portugués. Nessa mesma frase, existe uma interferéncia no nivel sintatico no verbo
“dever”, pois é usado no tempo presente, porem essa frase se refere a um fato do passado.
Portanto, o verbo “dever” se conjuga no pretérito imperfeito: “deviamos”. No caso (2),
utilizou-se o substantivo "hogar” em espanhol para referir-se a palavra “lar” em portugués. No
caso (3), o adverbio “temprano” em espanhol significa com antecedéncia, portanto, um
equivalente em portugués é “cedo”. Essas palavras em espanhol foram usadas na expressdo
escrita em portugués devido as semelhangas linguisticas entre essas linguas romanicas. O
aluno peruano hispanofalante pode acreditar que algumas palavras em espanhol podem ser

usadas em portugués com o mesmo significado.

c) Identificaram-se poucos casos de interferéncia no uso de monossemia em palavras

em portugués similares ao espanhol;

USO DE MONOSSEMIA

(1) Caso sistematico de interferéncia DA (origem: LM)

semantica

Producao do aluno ...porque nédo da resultados imediatos...

Possibilidade em portugués ...porque ndo da resultados imediatos...

Em espanhol ...porque no da resultados inmediatos...

Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatéria: Alternancia de codigo
linguistico

Nesse exemplo, observa-se que a conjugacdo do tempo presente da terceira pessoa do
singular do verbo “dar” foi escrito em portugués sem o acento agudo porque em espanhol a
mesma conjugacdo desse verbo se escreve sem acento, pois essa palavra sé tem o significado
relacionado ao verbo dar na lingua materna do aluno. No entanto, em portugués, a palavra
“da” é a juncdo da preposicao “de” e o artigo definido "a", por isso que é necessario colocar o

acento agudo na vogal "a” (da) quando se refere ao verbo “dar” e assim evitar confusao.
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d) Outro caso de interferéncia seméantica ocorreu no uso de palavras homoéfonas, ou
seja, os alunos utilizaram palavras em portugués que apresentam semelhancas
fonologicas com outra palavra na mesma LE, resultando na mudanca de significado

que ndo é adequado para o contexto;

PALAVRA HOMOFONA

(1) Caso sistematico de interferéncia TUDOS? (origem: LE)
semantica
Producéo do aluno Eles tém que dar informacGes e trabalhar como

tudos os ministérios...

Possibilidade em portugués Eles tm que dar informagdes e trabalhar como

todos os ministérios...

Em espanhol Ellos tienen que dar informaciones y trabajar como

todos los ministerios...

Processo de interlingua Hipergeneraliza¢do do material linguistico da LE
Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatéria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia RACAO? (origem: LE)

semantica

Producéo do aluno Por esta racao é que eu decidi mudar para Brasil,

exatamente para Ceara...

Possibilidade em portugués Por esta razéo é que eu decidi mudar para Brasil,

exatamente para Ceara...

Em espanhol Por esta razon es que decidi mudarme para Brasil,

exactamente para Ceara...

Processo de interlingua Estratégia de comunicacdo

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatdria: Falta de vocabulario

No caso (1), pode-se observar que o pronome indefinido invaridvel com o sentido de

totalidade “tudo™ foi utilizado indevidamente na forma do plural, adicionando o “s™ no final da

26 Esse caso também apresenta surdez fonoldgica devido a que os alunos peruanos hispanofalantes ndo percebem
a diferenca entre o fonema /u/ da palavra "tudo” e o fonema /o/ da palavra “todo™.

27 A palavra “racdo” também é um caso de surdez fonoldgica porque os alunos peruanos hispanofalantes tém
problemas ao diferenciar o som “¢° do som “Z" presente na palavra “razdo". Esse tipo de problema de
diferenciacdo de som se deve a que em espanhol ndo existe diferencia de pronincia entre 0s sons das letras "z" e
s’
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palavra (tudos). Nesse exemplo, o aluno conhece a existéncia da palavra “tudo” em portugués,
no entanto, houve uma hipergeneralizacdo do uso dessa palavra para referir-se tanto ao
pronome indefinido invariavel de totalidade “tudo” quanto ao pronome indefinido variavel
como adjetivo “todo”. A forma correta nesse caso é "todos os ministérios’. No caso (2),
utilizou-se a palavra “racdo” para referir-se a um motivo ou causa, porém a palavra adequada
para esse contexto é “razdo". Essa confusdo na escrita deve-se a que 0 aluno se baseou no uso
da cedilha em muitas palavras em portugués. Além disso, em espanhol as letras "z" e "s” sdo
pronunciadas identicamente, assim, esse tragco caracteristico de pronuncia foi considerado
também na lingua portuguesa ao usar 0 “¢" ao invés do “z" e ndo fazer diferencia entre 0 som

dessas letras.

e) Nas producdes escritas, verificou-se casos de interferéncia em palavras homografas,
isto €, os alunos utilizaram palavras em portugués com a mesma escrita em espanhol

mas com diferentes significados entre elas;

PALAVRA HOMOGRAFA

(1) Caso sistematico de interferéncia REGALOU (origem: LM)

semantica

Producéo do aluno Anos depois, minha mae regalou as bonecas...

Possibilidade em portugués Anos depois, minha mée deu as bonecas de
presente...

Em espanhol Afios después, mi mama regal6 las mufecas. ..

Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatoria: Tradug&o literal

(2) Caso sistematico de interferéncia O (origem: LM)

semantica

Producéo do aluno Quando minha familia trazia o dava de presente
bonecas

Possibilidade em portugués Quando minha familia trazia ou dava de presente
bonecas...

Em espanhol Cuando mi familia traia o daba como regalo
mufiecas. ..

Processo de interlingua Transferéncia linguistica
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Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Alternancia de cddigo

linguistico

No caso (1), observou-se que o verbo “regalar” foi usado em portugués com o sentido

de dar um objeto de presente, pois esse é o significado usado em espanhol para esse verbo. No

entanto, o significado em portugués desse verbo é deleitar, deliciar. No caso (2), a traducéo da

conjuncdo “ou” ao espanhol é o. Portanto, o aluno usou essa conjuncdo em espanhol, talvez,

por acreditar que existem palavras entre essas duas linguas que possuem a mesma escrita e

significado. Esse uso incorreto pode causar problemas no sentido da frase, pois a palavra "0"

em portugués se refere ao artigo definido masculino e ao pronome obliquo.

f) Identificaram-se também casos de interferéncia em relacdo pragmatica de palavras

de acordo ao contexto da frase;

RELACAO PRAGMATICA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

POSICAO (origem: LM)

Producéo do aluno

Eles aceitavam a posicdo do professor no

relacionado a punicéo...

Possibilidade em portugués

Eles aceitavam a opinido do professor com relagéo

a punicao...

Em espanhol

Ellos aceptaban la posicion del profesor en lo

relacionado a la punicion...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Traducdo literal

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

MIRADA (origem: LM)

Producéo do aluno

Uma mirada diferente...

Possibilidade em portugués

Um olhar diferente...

Em espanhol

Una mirada diferente...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatéria: Falta de vocabulério
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No caso (1), observa-se que a palavra “posi¢ao” foi usada com o sentido de apreciacdo

porque seu equivalente em espanhol posicion pode ser usado como sinbnimo de opinion

(opinido, em portugués). No entanto, em portugués a palavra “posi¢do” se usa para referir-se

ao lugar ocupado de alguma coisa ou onde esta colocada uma pessoa ou coisa. No caso (2),

usou-se a palavra mirada em espanhol cujo equivalente em portugués é “olhar". Essa palavra

em espanhol causou problemas no significado da frase porque em portugués o substantivo

“mirada” significa o ato de encarar.

g) Foram identificadas mudangas morfologicas das palavras, causando interferéncias

semanticas. Veja-se a seguir casos de alteracdes na raiz de palavras;

RAIZ

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

AFEITADO (origem: LE)
[afeita+do]

Producao do aluno

Barranco também foi afeitado...

Possibilidade em portugués

Barranco também foi afetado...

Em espanhol

Barranco también se vio afectado...

Processo de interlingua

Estratégia de comunicacéo

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

REFLETO (origem: LE)

[reflet+o0]

Producao do aluno

...sua poesia é um refleto da visdo adiantada em

Ameérica do Sul.

Possibilidade em portugués

...sua poesia € um reflexo da visdo adiantada na

Ameérica do Sul.

Em espanhol

..U poesia es un reflejo de vision adelantada en

Sudamérica.

Processo de interlingua

Hipergeneralizacdo de material linguistico da LE

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem

No caso (1), pode-se identificar que o aluno mudou a raiz do participio “afetado”,

adicionando a vogal “i

depois da vogal “e": [afeit + ado]. Esta mudanca morfoldgica

aconteceu provavelmente pela confusdo de significado entre os participios “afetado”™ e
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“afeitado” na lingua portuguesa, pois o primeiro se refere ao fato de ser afligido por algum
acontecimento, j& o segundo participio estd relacionado ao ato de barbear-se. No caso (2),
identificou-se um caso de hipergeneralizacdo do uso de verbo “refletir’, cujo significado nesse
contexto alega ao fato de repercutir-se ou transmitir-se, assim, acreditou-se que o substantivo
que provém desse verbo se escreve “refleto” quando a forma correta € “reflexo”. Essa
estratégia de cunhagem se realizou ao usar a raiz “reflet” seguida do sufixo "0" que seria usado

para substantivar o verbo “refletir”.

h) Identificaram-se casos de interferéncia em morfemas desinenciais de numero,
entendendo que se utilizaram os mesmos morfemas indicadores do plural em espanhol

para palavras idénticas nas duas linguas romanicas;

MORFEMAS DESINENCIAS DE NUMERO

(1) Caso sistematico de interferéncia RACIONALES (origem: LM)
semantica [racional + es]
Producéo do aluno S&o pessoas conscientes de este dano e ndo fazem

atividades racionales...

Possibilidade em portugués Sao pessoas conscientes deste dano e ndo fazem

atividades racionais...

Em espanhol Son personas conscientes de este dafio y no hacen

actividades racionales...

Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatoria: Alternancia de codigo
linguistico

(2) Caso sistematico de interferéncia UTILES (origem: LM)

semantica [atil + es]

Producéo do aluno ...medidas Utiles para evitar danos...

Possibilidade em portugués ...medidas Uteis para evitar danos...

Em espanhol ...medidas Utiles para evitar dafios

Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatdria: Alternancia de cddigo

linguistico
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No caso (1), observa-se que a palavra racional em espanhol é um cognado em

portugués, pois possui 0 mesmo significado nas duas linguas, porém a forma plural em

portugués e formado do morfema desinencial de numero “ais™: [racion+ais]. No caso (2), a

palavra util em espanhol também é um caso de cognado em portugués, no entanto, a forma do

plural desse adjetivo na lingua portuguesa se forma adicionando o morfema desinencial “eis:

[Ut+eis].

i) Identificaram-se casos de interferéncia em morfemas desinenciais de tempo. Esses

casos sistematicos foram originados tanto pela transferéncia linguistica da LM quanto

pela hipergeneralizacdo de uso de morfemas desinenciais de tempo da LE;

MORFEMAS DESINENCIAIS DE TEMPO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

SUCEDIO (origem: LM)

[suced+ io]

Producao do aluno

O fato sucedio a noite num local publico...

Possibilidade em portugués

O fato sucedeu a noite em um local publico...

Em espanhol

El hecho sucedi6 en la noche en un

publico...

local

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

EXIBOU (origem: LE)

[exib + ou]

Producéo do aluno

O Centro Cultural exibou os quadros...

Possibilidade em portugués

O Centro Cultural exibiu os quadros...

Em espanhol

El Centro Cultural exhibi6 los cuadros...

Processo de interlingua

Hipergeneralizag¢do do material linguistico da LE

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

No caso (1), pode-se observar dois problemas morfolégicos. Em primeiro lugar, a

conjugacdo no tempo de pretérito perfeito da terceira pessoa do singular do verbo “suceder”

foi escrita com cedilha “sucgedio”. Provavelmente, usou-se essa letra devido a existéncia de

outras palavras em portugués escritas com cedilha e desse modo o aluno generalizou o uso.

Em segundo lugar, observa-se que se utilizou o morfema desinencial de tempo

10

do
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espanhol para indicar o tempo pretérito perfeito da terceira pessoa do singular sucedié. No
entanto, a conjugacdo correta em portugués é “sucedeu”. No caso (2), o verbo “exibir" foi
conjugado no tempo pretérito perfeito da terceira pessoa do singular tal como um verbo
terminado em —ar em portugués, ou seja, usou-se o morfema desinencial de tempo “ou”

(exibou), porém a conjugacao correta desse verbo é “exibiu”.

j) Identificaram-se poucos casos de interferéncia em morfemas desinenciais de modo

originados pelo uso de morfemas da LM dos alunos;

MORFEMAS DESINENCIAIS DE MODO

(1) Caso sistematico de ESCRIVEME (origem: LM)
interferéncia semantica [escr+ive + me] — Modo imperativo
Producéo do aluno Escriveme em breve.

Possibilidade em portugués | Escreva-me em breve.

Em espanhol Escribeme pronto.

Processo de interlingua Transferéncia Linguistica

Estratégia de expressao| Estratégia compensatoria: Cunhagem

escrita

(2) Caso sistematico de ATRAE (origem: LM)

interferéncia semantica [atra + e] - Modo indicativo

Producéo do aluno Esta cidade cosmopolita tem um estilo urbano e boémio que

atrae muitos turistas.

Possibilidade em portugués | Esta cidade cosmopolita tem um estilo urbano e boémio que

atrai muitos turistas.

Em espanhol Esta ciudad cosmopolita tiene un estilo urbano y bohemio

que atrae muchos turistas.

Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo| Estratégia compensatoria: Alternancia de codigo linguistico

escrita

(3) Caso sistematico de PRODUCE (origem: LM)
interferéncia semantica [produ + ce] - Modo presente
Producéo do aluno Também produce méarmore e granito.

Possibilidade em portugués | Também produz marmore e granito.
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Em espanhol También produce marmol y granito.

Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo| Estratégia compensatoria: Alternancia de codigo linguistico

escrita

Nesse exemplo, observa-se que 0 modo imperativo do verbo “escrever” foi escrito com
base na forma do seu equivalente em espanhol no modo imperativo escribeme, utilizando a
“escrever” em portugués. Além disso, ndo se utilizou o hifen para indicar o pronome obliquo
“me”, pois em espanhol o verbo e o pronome obliquou atono “me” se escrevem juntos no
modo imperativo. No caso (2), apresenta-se a conjugacdo do verbo “atrair” no tempo presente
da terceira pessoa do singular com base na regra de conjugagdo em espanhol: atrae. O aluno
conjugou esse verbo em portugués tal como se faz em espanhol devido a que € quase similar
na escrita ao seu equivalente em espanhol atraer. Portanto, o aluno utilizou o morfema “e¢” em
[atra+e] quando a correta conjugacdo em portugués deve ser [atra+i]. No caso (3), o verbo
“produzir” é conjugado da mesma forma como se conjuga o verbo producir em espanhol no
tempo presente da terceira pessoa do singular: produce. O aluno usou 0 morfema “ce” ao invés

de usar o letra “z" no final do verbo conjugado. A forma correta deve ser “produz’”.

k) Identificaram-se casos de interferéncia em morfemas derivativos de prefixos.

MORFEMAS DERIVATIVOS DE PREFIXOS

(1) Caso sistematico de interferéncia DISCAPACIDADE (origem: LE)
semantica [dis + capacidade]
Producéo do aluno ...um menino da escola agrediu verbalmente a uma

menina por sua discapacidade.

Possibilidade em portugués ..um menino da escola agrediu verbalmente uma

menina por sua deficiéncia.

Em espanhol ...un nifio de la escuela agredié verbalmente a una

nifia por su discapacidad.

Processo de interlingua Hipergeneralizacdo do material linguistico da LE

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatoria: Cunhagem
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Nesse exemplo, observa-se que o aluno criou uma palavra em portugués com base na
palavra discapacidad em espanhol que se refere quando a condicdo fisica ou intelectual da
pessoa se Vé afetado. Desse modo, o aluno adicionou a vogal “e” para obter a terminagdo —
idade, pois existem palavras em espanhol que terminam em —idad tais como capacidad,
integridad, honestidad cujas equivaléncias em portugués sdo: capacidade, integridade,
honestidade. Verifica-se que para colocar as correspondéncias dessas palavras em espanhol
ao portugués basta adicionar a vogal “e”. No entanto, para este exemplo, essa regra nédo

funciona porque o equivalente em portugués da palavra discapadidad ¢é “deficiéncia”.
3.1.2 Nivel sintatico

Neste nivel linguistico foram identificadas 61 interferéncias sintaticas nas producdes
escritas dos vinte alunos, de acordo com sua classificagdo: ordem sintética, clausulas relativas,

e negacdo. Nao se identificou nenhuma interferéncia em clausulas relativas nem em negacao.

Tabela 5: Frequéncia e porcentagem dos casos sistematicos de interferéncia sintatica (CCBP)
INTERFERENCIAS LINGUISTICAS FREQUENCIA PORCENTAGEM

ORDEM SINTATICA 61 100%
Omisséo de artigo 1 2%
Selecédo de tempo verbal 7 11%
Uso incorreto de contracédo 5 9%
Omisséo de contracdo 9 15%
Uso incorreto de advérbio 1 2%
Uso incorreto de artigo 2 3%
Uso incorreto de hifen 2 3%
Uso incorreto de caso obliquo 5 9%
Locucéo adverbial 1 2%
Omissao de preposicao 3 5%
Uso incorreto de preposicédo 13 23%
Construcéo de verbo pronominal 2 3%
Concordancia 8 13%
Construcéo verbal 2 3%
TOTAL 61 100%

Fonte: elaborada pelo proprio autor, 2015.

A tabela 5 apresenta a classificacdo de casos sistematicos de interferéncia sintatica.
Identificaram-se 13 casos de “Uso incorreto de preposi¢ao”, que representa 22%, cuja maioria
provém da lingua materna. Outros casos sistematicos frequentes sdo “Omissao de contragdo”
e “Concordancia”, os quais representam 15% e 13% respectivamente. Do mesmo modo, a

maioria desses casos sistematicos provém da lingua materna. O quarto caso sistematico mais
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recorrente ¢ o “Uso de caso obliquo” (9%). Pode-se observar que esses valores somam mais
do 50% dos casos no nivel sintatico e refletem a ocorréncia do uso das normas e dos tragos da
lingua materna para construir frases ou oragdes. Além disso, percebe-se que na maioria dos
casos se apresentam caracteristicas e tracos do espanhol em relacdo a estrutura, e, de forma
geral, constatou-se, por meio das producdes escritas, que os alunos tendem a adicionar ou
mudar preposi¢ées que sdo incorretas na sintaxe do portugués. Segue um exemplo de cada

caso nesse tipo de interferéncia.

Ordem sintatica (ODLIN, 1997): Estuda as interferéncias linguisticas existentes na sintaxe
de sintagmas, proposic¢des ou oragoes.

a) Neste caso de interferéncia, houve uma omissdo de artigo definido "0” antes do

nome do estado de Espirito Santo na redacdo em portugués;

OMISSAO DE ARTIGO

1) Caso sistematico de () ESPIRITO SANTO (origem: LM)
interferéncia sintatica

Producéo do aluno () Espirito Santo é o estado dos investimentos.
Possibilidade em portugués O Espirito Santo € o estado dos investimentos.
Em espanhol Espirito Santo es el estado de las inversiones.
Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatoria: Tradug&o literal

Os alunos peruanos hispanofalantes costumam cometer erros deste tipo porque em
espanhol as vezes ndo se usam os artigos definidos antes de nome de pais, regido, estado,
cidade, etc. Por exemplo, para referir-se a um pais como Brasil o uso habitual em espanhol é:
Brasil es el pais méas grande de America del Sur. Além disso, para nomes préoprios, no Peru
ndo é comum usar o artigo definido antes do nome em espanhol, por exemplo: Beatriz es muy
inteligente. No entanto, o uso de artigo definido antes de nome préprio em portugués € usual:

O Jodo fez uma festa ontem.

b) Neste nivel linguistico, identificaram-se também interferéncias relacionadas a

selecdo de tempo verbal. A seguir, mostram-se alguns exemplos com suas anélises;
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SELECAO DE TEMPO VERBAL

Caso sistematico

1)

interferéncia sintatica

de

CONTA (origem: LM)

Producéo do aluno

Entdo, minha filha chegou a minha casa chorando e

me conta o acontecido na escola.

Possibilidade em portugués

Entdo, minha filha chegou a minha casa chorando e

me contou o acontecido na escola

Em espanhol

Entonces, mi hija llegd a mi casa llorando y me

cuenta lo ocurrido en el colegio. (peruanismo)

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Tradugdo literal

Caso sistematico

)

interferéncia sintatica

de

MORAMOS (origem: LM)

Producéo do aluno

NG6s moramos juntas quando ela era solteira...

Possibilidade em portugués

NGs moravamos juntas quando ela era solteira...

Em espanhol

Nosotras viviamos juntas cuando ella era soltera...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Tradugdo literal

Caso sistematico

@)

interferéncia sintatica

de

SEJA (origem: LM)

Producéo do aluno

...nos dltimos anos fizeram com que Barranco nédo

seja mais o lugar tranquilo que foi.

Possibilidade em portugués

...nos ultimos anos fizeram com que Barranco nédo

fosse mais o lugar tranquilo que foi.

Em espanhol

...en los Gltimos afios hicieron con que Barranco no

fuese mas el lugar tranquilo que fue.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Traducéo literal

Observa-se que nos casos (1) e (2) os alunos cometeram erros de selegdo de tempo

verbal devido ao uso do tempo presente na forma oral em espanhol quando se referem a

acontecimentos do passado. Segundo a construcdo da frase dos alunos, eles utilizam o tempo

presente no verbo “contar” e “morar”. Essa € uma construgdo errénea, pois o correto é usar o
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tempo passado: “contou” (pretérito imperfeito) e “moravamos” (pretérito imperfeito). Esses
usos sdo denominados peruanismos porque é um modo de falar proprio de peruanos,
notadamente na oralidade. No caso (3), pode-se verificar que se utilizou o tempo presente do
modo subjuntivo “seja” para referir-se ao tempo pretérito imperfeito do modo subjuntivo
“fosse”, pois este tipo de erros em tempos verbais no modo subjuntivo acontecem na lingua
espanhola em falantes nativos, utilizando sea ao invés de fuese. Portanto, esse erro da LM

interferiu na selecéo de tempo verbal na LE.

c) Identificaram-se casos de interferéncia no uso incorreto de contragdo. A maioria dos

casos aconteceram devido a uma hipergeneralizacdo de regras de juncdo na lingua

portuguesa;
USO INCORRETO DE CONTRACAO

(1) Caso sistematico de interferéncia DEUM (origem: LE)
seméntica
Producéo do aluno ...ter paz e disfrutar deum clima saudavel...
Possibilidade em portugués ...ter paz e desfrutar de um clima saudavel...
Em espanhol ...tener paz y disfrutar de un clima saludable...
Processo de interlingua Hipergeneralizacdo do material linguistico da LE
Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatéria: Cunhagem

Nesse caso, observa-se que houve juncdo entre a preposicdo “de” e o artigo indefinido
“um’, porém esse caso de contracdo nao existe em portugués. O aluno hipergeneralizou essa
regra da LE provavelmente porque sim ocorre juncao entre a preposicdo “de” e 0s pronomes
demonstrativos “esse” e “essas’, e entre a preposicdo “de” e os artigos definidos 0" e "a™:

desse, dessa, do, da.

d) Em contraposicéo, identificaram-se casos de interferéncia em omisséo de contragéo,

ou seja, 0 aluno peruano hispanofalante ndo usou a regra de contragdo na LE;
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OMISSAO DE CONTRACAO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

DE ESTES (origem: LM)

Producéo do aluno

...540 pessoas conscientes de estes danos...

Possibilidade em portugués

...540 pessoas conscientes destes danos...

Em espanhol

...son personas conscientes de estos dafios...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Traducéo literal

Nesse exemplo, ndo ocorreu a juncdo da preposicdo “de” com 0 pronome

demonstrativo “estes’, pois em espanhol ndo existe contracdo entre esses elementos. No

entanto, em portugués a norma exige a jungéo: destes.

e) Identificou-se o caso de interferéncia em uso incorreto de advérbio;

USO INCORRETO DE ADVERBIO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

QUANTO...COMO (origem: LM)

Producéo do aluno

Antigamente o0s professores eram respeitados

guanto pelos pais como pelos alunos.

Possibilidade em portugués

Antigamente os professores eram respeitados tanto

pelos pais quanto pelos alunos.

Em espanhol

Antiguamente, los profesores eran respetados

tanto por los padres como por los alumnos.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatéria: Falta de vocabulario

Nesse caso, observa-se que houve uma interferéncia no uso dos advérbios "quanto” e

“como” devido a que o aluno recorreu aos tracos de sua LM, pois ele usou o adverbio como da

correlacdo em espanhol tanto...como. O aluno manteve o adverbio como. Em portugués, o

equivalente é “tanto...quanto” e é utilizado para indicar a coordenacdo de elementos, nesse

exemplo, no sentido de ser respeitado pelos pais e pelos alunos.
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f) Identificaram-se poucos casos de interferéncia no uso incorreto de artigo;

USO INCORRETO DE ARTIGO

(1) Caso sistematico de interferéncia

ESTUDAR O PORTUGUES (origem: LM)

semantica

Producao do aluno Quando comecei estudar o portugués, eu
acreditava que...

Possibilidade em portugués Quando comecei a estudar portugués, eu

acreditava que...

Em espanhol

Cuando comencé a estudiar el portugués, yo creia

que...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Traducdo literal

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

PRATICAR O PORTUGUES (origem: LM)

Producéo do aluno

E por isso que eu estou praticando o portugués

com muito esmero.

Possibilidade em portugués

E por isso que eu estou praticando portugués

com muito esmero.

Em espanhol

Es por eso que estoy practicando el portugués

con mucho esmero.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Tradugdo literal

Nos casos (1) e (2), observa-se que 0s alunos traduziram literalmente as frases em

espanhol estudiar el portugués e practicar el portugués ao portugués “estudar o portugués” e

“praticar o portugués” respectivamente, fazendo uso do artigo definido "0". No entanto, em

portugués, para indicar que alguém esté fazendo algum curso ou praticando uma lingua néo se

utiliza o artigo definido com o sentido de evitar referir-se ao gentilicio “portugués”.

g) Nas produgdes escritas, identificou-se o caso de interferéncia no uso incorreto de

hifen na LE;



87

USO INCORRETO DE HIFEN

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

TE-DIZZER (origem: LE)

Producéo do aluno

Eu tenho muitas coisas para te-dizzer.

Possibilidade em portugués

Eu tenho muitas coisas para te dizer.

Em espanhol

Tengo muchas cosas para decirte.

Processo de interlingua

Hipergeneralizagdo do material linguistico da LE

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem

Nesse exemplo, pode-se verificar que houve uma hipergeneralizacdo do uso do hifen

na LE, entendendo que o aluno tem conhecimento sobre a regra do hifen. No entanto, para o

uso do pronome obliquo &tono “te” junto ao verbo em infinitivo “dizer” ndo se utiliza o hifen

no meio desses elementos e a forma correta é: te dizer. Além disso, observa-se que o aluno

adicionou a letra “z" na escrita do verbo, criando a palavra “dizzer". Esse erro deve-se talvez a

que a conjugacdo do verbo “dizer’ no tempo pretérito perfeito da primeira pessoa do singular é

“disse”, colocando dois "s’, ou também devido a fonologia desse verbo, pois o aluno

hispanofalantte ndo esta acostumado a prondncia da letra “z* como consoante sibilante, ja que

essa letra é pronunciada como a letra s

h) ldentificaram-se casos de interferéncia no uso incorreto de caso obliquo na LE;

USO INCORRETO DE CASO OBLIQUO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

SE LHE ACERCARAM (origem: LM)

Producéo do aluno

Quando de pronto se lhe acercaram umas

senhoras que levavam seus filhos a escola.

Possibilidade em portugués

Quando, de repente, se aproximaram dela umas

senhoras que levavam seus filhos a escola.

Em espanhol

Cuando, de repente se le acercaron unas sefioras

que llevaban a sus hijos a la escuela.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Traducéo literal

(2) Caso sistematico de interferéncia

COMER A (origem: LE)
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semantica

Producao do aluno NoOs dissemos a ela que a sopa estava doce e ndo
queriamos comer a.

Possibilidade em portugués Nos dissemos a ela que a sopa estava doce e ndo
queriamos comé-la.

Em espanhol Nosotros le dijimos a ella que la sopa estaba dulce
y no queriamos comerla.

Processo de interlingua Estratégia de comunicagdo

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatoria: Aproximagao

No caso (1), na frase “se lhe acercaram™ o caso obliquo “lhe” foi utilizado
incorretamente para referir-se a uma pessoa. Em primeiro lugar, uma possibilidade para
transmitir a ideia do verbo em espanhol “acercarse™ utilizado nessa frase em portugués é o
verbo “aproximar-se’. Em segundo lugar, o verbo pronominal “aproximar-se” deve ser
construida com a preposicao “de” seguida do pronome pessoal “ela” que substitui o pronome
obliquo “Ihe” (se aproximaram dela). No caso (2), observa-se que existe uma estratégia de
comunicacdo com base na LE para usar o verbo em infinitivo “"comer” junto com o pronome
obliquo “a", pois em portugués essa frase € construida de forma separada, usando o hifen entre

esses elementos (comé-la), a diferenca do uso em espanhol que existe uma unido (comerla).

i) Identificou-se o caso de interferéncia em locucdo adverbial devido a transferéncia

linguistica da LM;

LOCUCAO ADVERBIAL

(1) Caso sistematico de interferéncia NO RELACIONADO A (origem: LM)
semantica
Producéo do aluno ...eles aceitavam a posicdo do professor no

relacionado a punigéo...

Possibilidade em portugués ...eles aceitavam a posicdo do professor com

relacdo a punicéo...

Em espanhol ...ellos aceptaban la posicion del profesor en lo

relacionado a la punicion...

Processo de interlingua Transferéncia linguistica
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Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Tradugo literal

Nesse exemplo, observa-se que o aluno traduziu literalmente a locucdo adverbial

muito usado em espanhol en lo relacionado a ao portugués como "no relacionado a". Essa

ultima frase ndo existe em portugués porque € incorreto utilizar a palavra “relacionado” como

substantivo. Portanto, uma possibilidade em portugués é “com relagéo a".

j) Identificou-se o caso de interferéncia em omissdo de contracdo originado

notadamente pela transferéncia linguistica da LM,;

OMISSAO DE PREPOSICAO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

CUIDEMOS O MEIO AMBIENTE (origem: LM)

Producao do aluno

Cuidemos o meio ambiente.

Possibilidade em portugués

Cuidemos do meio ambiente.

Em espanhol

Cuidemos el medio ambiente.

Processo de interlingua

Transferéncia Linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Tradugao Literal

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

OS FINS DE SEMANA (origem: LM)

Producéo do aluno

Os fins de semana algumas vezes caminho...

Possibilidade em portugués

Nos fins de semana algumas vezes caminho...

Em espanhol

Los fines de semana algunas veces camino...

Processo de interlingua

Transferéncia Linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Tradugao Literal

No caso (1), o aluno omitiu a preposi¢do “de” seguida do verbo “cuidar” devido a

traducéo literal da frase em espanhol cuidemos el medio ambiente. Observa-se que essa frase

em espanhol ndo utiliza a preposicdo seguida do verbo cuidar e antes do substantivo medio

ambiente, assim, esse uso da lingua materna causou a omisséo da preposi¢cdo. No caso (2),

ocorreu também a omissdo da preposi¢do “em” por causa da transferéncia linguistica da LM,

pois em espanhol n&o se utiliza essa preposicdo antes da frase “os fins de semana™ no sentido

de se referir a fazer alguma atividade durante esse periodo.
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k) ldentificou-se o caso de interferéncia no uso incorreto de preposi¢do originado

notadamente pela hipergeneralizagéo de regras da LE;

USO INCORRETO DE PREPOSICAO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

PRECISA DE DAR (origem: LE)

Producao do aluno

O Brasil precisa de dar a conhecer a sua

literatura...

Possibilidade em portugués

O Brasil precisa dar a conhecer a sua literatura...

Em espanhol

Brasil necesita dar a conocer su literatura...

Processo de interlingua

Hipergeneralizag¢do do material linguistico da LE

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

POR VOLTA AS (origem: LE)

Producéo do aluno

Almocgo por volta as duas da tarde.

Possibilidade em portugués

Almoco por volta das duas da tarde.

Em espanhol

Almuerzo alrededor de las dos de la tarde.

Processo de interlingua

Hipergeneralizag¢do do material linguistico da LE

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

No caso (1), pode-se observar que o aluno hipergeneralizou o uso da preposi¢édo “de”

seguida do verbo “precisar’, entendendo que essa preposicdo deve ser usada antes de um

substantivo para indicar a necessidade de algo ou de alguém. No entanto, para referir-se a

necessidade de realizar uma acdo, ndo se usa a preposicdo “de” apds o verbo “precisar”. Assim,

a forma correta é: "precisar + verbo”. No caso (2), identificou-se 0 uso incorreto da juncao

entre a preposicdo “a” e o artigo definido "as” (as) para indicar a hora dentro da frase “por

volta as duas horas™. Para construir a locucdo denotativa de aproximacdo que o aluno quis

transmitir na frase, a mesma deve estar formada pela preposic¢do “de” (por volta de).

I) Identificou-se caso de interferéncia em construcéo de verbo pronominal;
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CONSTRUCAO DE VERBO PRONOMINAL

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

ENSINE-SE (origem: LE)

Producéo do aluno

Eu gostaria que no curso de portugués ensine-se

além de gramatica, a literatura brasileira.

Possibilidade em portugués

Eu gostaria que no curso de portugués se

ensinasse, além de gramatica, a literatura

brasileira.

Em espanhol

Me gustaria que en el curso de portugués se

ensefie, ademas de gramatica, la literatura

brasilefa.

Processo de interlingua

Hipergeneralizagdo do material linguistico da LE

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Aproximacao

Nesse exemplo, observa-se que

houve uma hipergneralizagdo da forma do verbo

pronominal [verbo conjugado + se] como “ensine-se” usado corretamente no comego de uma

frase. No entanto, essa forma seguida da clausula relativa “que” ndo é correta porque deve ser

usada como “que .... se ensine” . Além disso, existe outro problema de interferéncia no modo

de subjuntivo do presente depois de usar o verbo “gostar” no tempo condicional, pois 0 uso

correto do verbo “ensinar-se” deve ser conjugado no modo subjuntivo do pretérito imperfeito

(se ensinasse).

m) Nas produgdes escritas, identificou-se o caso de interferéncia em concordancia;

CONCORDANCIA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

DOIS CALCAS, DOISMEIAS, DOIS
CAMISETAS (origem: LM)

Producéo do aluno

...dois calcas comprimidas, dois meias, dois

camisetas...

Possibilidade em portugués ...duas calcas compridas, duas meias, duas
camisetas...

Em espanhol ..dos pantalones largos, dos medias, dos

camisetas...
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Processo de interlingua Transferéncia linguistica,

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatoria: Tradug&o literal

Nesse exemplo, observa-se que ndo houve concordancia em género feminino do
quantificador numeral cardinal “dois” para qualificar os substantivos femininos™ calcas’,
“meias” e “camisetas” devido a que em espanhol o quantificador numeral dos ndo apresenta
concordancia em género, pois esse adjetivo se usa tanto para o substantivo masculino quanto
para o substantivo feminino: dos pantalones (masculino), dos blusas (feminino). Ademais,
identificou-se 0 uso incorreto do adjetivo “comprimidas” que se refere a algo que se

comprimiu, pois de acordo com o contexto, o aluno quis referir-se ao comprimento das calcas.

n) Identificou-se o caso de interferéncia em construcdo verbal.

CONSTRUCAO VERBAL

(1) Caso sistematico de interferéncia SE HAN FEITO (origem: LM)

semantica

Producao do aluno ...porque nos ultimos tempos os investimentos se
han feito em grandes quantidades...

Possibilidade em portugués ... porque nos ultimos tempos os investimentos
foram feitos em grandes quantidades...

Em espanhol ...porque en los ultimos tiempos se han hecho
inversiones en grandes cantidades. ..

Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatoria: Alternancia de codigo
linguistico

Nesse exemplo, observa-se que ocorreu uma transferéncia linguistica da LM ao usar a
forma em espanhol se han hecho para referir-se a realizacdo de coisas ou acontecimentos.
Assim, o aluno somente traduziu o participio hecho ao portugués “feito”, e houve uma
alternancia do cddigo linguistico ao colocar a conjugacdo do verbo haberse em espanhol: se
han. Essa forma do uso impessoal do verbo junto com o participio ndo existe em portugués.

Uma possibilidade para transmitir essa ideia nesse caso € usar a voz passiva “foram feitos.
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3.1.3 Nivel ortogréfico

Neste nivel linguistico, foram identificadas 27 interferéncias ortograficas nas
producdes escritas dos vinte alunos, com base nos casos sistematicos identificados e
analisados de acordo com sua classificacdo (ATIENZA et al,1996): acentuagdo e grafias.
Neste nivel linguistico, a presente pesquisa analisa somente as interferéncias no campo da

acentuacdo por motivos que se explicou na secdo de processos metodolégicos.

Tabela 6: Frequéncia e porcentagem dos casos sistematicos de interferéncia ortografica

(CCBP)
INTERFERENCIAS LINGUISTICAS FREQUENCIA PORCENTAGEM
Troca de acento 4 15%
Omissao de acento 23 85%
TOTAL 27 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

A tabela 6 apresenta a classificacdo das interferéncias ortograficas. O caso sistematico
mais recorrente ¢ “Omissao de acento”, cuja porcentagem ¢ 85%, ¢ a maioria dos casos
também provém da lingua materna. Esse valor mostra que os alunos quase sempre omitem os
acentos nas palavras por duas razfes: a inexisténcia de acento circunflexo e crase, e a
aplicacdo de normas de acentuacdo do espanhol (foram identificados casos de omissdo de
acentuacdo em palavras em portugués, uma vez que essas palavras ndo levam acento em
espanhol).

Segue um exemplo de cada caso sistematico nesse tipo de interferéncia.

a) No nivel ortogréfico, notadamente, no campo da acentuacéo, identificaram-se casos
de interferéncias relacionadas a troca de acento em palavras proparoxitonas,

paroxitonas € No que se refere ao uso de crase;

TROCA DE ACENTO
(1) Caso sistematico de interferéncia FENOMENO - proparoxitona
sintatica (origem: LM)
Producéo do aluno O impacto esta gerando mudanca climatica, o

fendmeno global que...

Possibilidade em portugués O impacto estd gerando mudanca climética, o
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fendémeno global que...

Em espanhol

El impacto estd generando cambio climatico, el

fendmeno global que...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatéria: Alterndncia de codigo

linguistico

(2) Caso sistematico de interferéncia

sintatica

VOLEI — paroxitona
(origem: LM)

Producéo do aluno

...porque podia jogar com minha prima volei...

Possibilidade em portugués

...porque podia jogar com minha prima volei...

Em espanhol

...porque podia jugar con mi prima vdleibol...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia
sintatica

A — crase
(origem: LM)

Producéo do aluno

...minha filha estava indo & escola...

Possibilidade em portugués

...minha filha estava indo a escola...

Em espanhol

...mi hija estaba yendo a la escuela...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatéria: Cunhagem

Neste tipo de interferéncia, os alunos fizeram uso do acento agudo em palavras que

usam acento circunflexo e acento grave. No (1) caso, o equivalente em portugués da palavra

fendbmeno em espanhol deve apresentar o acento circunflexo na primeira vogal "0". No (2)

caso, utilizou-se a reducdo da palavra voleibol?® em espanhol para ser usado em portugués

como “vélei’, no entanto, o equivalente correto é “"vblei” com o acento circunflexo. No (3)

caso, nao realizou-se corretamente o uso ortografico da crase, apresentando o acento agudo

“&", pois deve ser escrito com 0 acento grave “a". Estas interferéncias aconteceram na escrita

dos alunos devido a que em espanhol ndo existe 0 acento grave nem 0 uso da crase.

28 Segundo a DRAE, a palavra “voleibol™ em espanhol é usada em paises como Peru, Chile, México e Uruguai.
No entanto, também pode ser usada como “voleibol™ sem o acento agudo nos outros paises hispanofalantes.

Disponivel em: http://dle.rae.es/?id=c1LUQk5
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b) Identificaram-se também casos de omissdo de acento em palavras paroxitonas,

oxitonas e monossilabas.

OMISSAO DE ACENTO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

CONSEQUENCIA - paroxitona
(origem: LM)

Producao do aluno

...tendo suas consequencias...

Possibilidade em portugués

...tendo suas consequéncias...

Em espanhol

...teniendo sus consecuencias...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Aproximacao

(2) Caso sistemético de interferéncia

semantica

IRMAOS - oxitona
(origem: LM)

Producéo do aluno

...meus irmaos e vizinhos.

Possibilidade em portugués

...meus irmaos e vizinhos.

Em espanhol

...mis hermanos y vecinos.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatéria: Aproximacao

(3) Caso sistematico de interferéncia

NOS - monossilaba

discriminacion.

semantica (origem: LM)

Producéo do aluno Nos queremos comunicar um caso de
discriminacao.

Possibilidade em portugués NOs queremos comunicar um caso de
discriminacéo.

Em espanhol Nosotros queremos comunicar un caso de

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Aproximacao

No caso (1), o aluno ndo colocou o acento circunflexo na segunda vogal “e” na palavra

paroxitona “consequéncia” devido ao equivalente dessa palavra em espanhol consecuencia,

que ndo é acentuada. Observa-se que essa Ultima palavra ndo leva acento na LM do aluno. No

caso (2), o aluno ndo colocou o til na vogal "a” na palavra “irmaos” provavelmente porgue em
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espanhol o til ndo funciona como sinal grafico. No caso (3), a monossilaba “nos” foi escrita
sem 0 acento agudo na vogal "0", pois essa palavra ja existe em espanhol e se refere ao
pronome relativo da primeira pessoa do plural. Colocar "nos™ nessa frase pode causar
problemas de compreensdo porque essa palavra em portugués se refere a forma proclitica,

mesoclitica e enclitica do pronome “nos".

3.2 Casos sistematicos de interferéncias linguisticas em Idiomas Catdlica

Nesta subsec¢do, mencionam-se as andlises das producgdes escritas dos alunos do IC,
Centro de Linguas da PUCP. As interferéncias linguisticas nos niveis semantico, sintatico e
ortografico sdo analisadas nesta secdo abrangendo o estudo de suas origens (LM, LE), dos
processos centrais da interlingua, e das estratégias de expressdo escrita. Para a andlise das
interferéncias linguisticas durante a interlingua, cada um dos 30 alunos que aceitaram fazer
parte desta pesquisa, realizou uma producdo escrita (um blog) na sala de aula. No total, foram
analisadas 30 redac@es. Dessa analise, foram identificadas 303 interferéncias linguisticas.

Ao contabilizar as interferéncias linguisticas dos alunos do IC foram calculadas as

porcentagens de cada nivel linguistico, dispostas na tabela seguinte.

Tabela 7: Frequéncia e porcentagem das interferéncias linguisticas (IC)
INTERFERENCIAS LINGUISTICAS FREQUENCIA  PORCENTAGEM

Interferéncias semanticas 169 56%
Interferéncias sintaticas 89 29%
Interferéncias ortograficas 45 15%
TOTAL 303 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

Depois de analisar as 30 produc@es escritas dos 30 alunos do nivel intermediario de IC
e identificar 303 interferéncias linguisticas, constatou-se que a interferéncia semantica
também é a mais frequente naquelas redagdes (56%). No nivel sintatico, as interferéncias
representam 29%, e no nivel ortografico, 15%. A partir desses valores, € possivel observar
nos alunos peruanos hispanofalantes de PLE, das duas instituicdes (CCBP e IC), a forte
tendéncia a interferéncia no nivel semantico, o que significa um problema grave na escrita,
pois tanto o significado quanto a morfologia da lingua portuguesa ficam comprometidos.

A seguir, as andlises das interferéncias linguisticas identificadas nas redacfes dos

alunos do IC, as quais apresentam 0S mesmos casos Sistematicos das interferéncias
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linguisticas identificadas nas redagdes dos alunos do CCBP, cujas analises foram detalhadas
na subsecdo 4.1. Cabe mencionar que ocorreram um novos caso sistematico no nivel sintatico
(omissdo de advérbio) e um novo caso no nivel ortografico (acréscimo de acento) nas

redacdes do grupo de alunos do IC, os quais sdo explicados no decorrer das analises.
3.2.1 Nivel semantico

Neste nivel linguistico, identificaram-se 170 interferéncias semanticas nas producgdes
escritas dos trinta alunos, analisadas de acordo com a classificagcdo: semantica da proposicéo e

semantica lexical.

Tabela 8: Frequéncia e porcentagem dos casos sistematicos de interferéncia semantica (I1C)
INTERFERENCIAS LINGUISTICAS FREQUENCIA PORCENTAGEM

SEMANTICA PROPOSICIONAL 25 15%
Relacdo pragmatica 10 6%
Expressdes idiomaticas 12 7%
Sintagma nominal 2 1%
Redundancia 1 1%
SEMANTICA LEXICAL 144 85%
Surdez fonoldgica 2 1%
Palavras da lingua materna 48 28%
Palavra homofona 4 2%
Palavra homografa 4 2%
Relacdo pragmaética 30 18%
Raiz 38 23%
Morfemas desinenciais (NUmero) 4 2%
Morfemas desinenciais (Tempo) 6 4%
Morfemas desinenciais (Modo) 8 5%
TOTAL 169 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

Na tabela 8, mostra-se a classificacdo dos casos sistematicos de interferéncia
semantica. Foram identificados 48 casos de interferéncias do tipo “Palavras da lingua
materna”, que pertencem a classificacao do “estudo do 1éxico”, cuja porcentagem ¢ 28%. Esse
caso ¢ o mais recorrente no nivel semantico. Outro caso pertencente a classificagdao do “estudo
morfologico”, é o “Raiz”, o segundo mais recorrente (23%), cuja maioria de interferéncias
provém da lingua materna. A somatdria dos dois casos sistematicos mais frequentes equivale
a mais da metade dos casos. Portanto, do mesmo modo que se constatou nas analises das
redagdes dos alunos do CCBP, os alunos peruanos hispanofalantes de IC recorrem a lingua

materna no seu discurso modificando tanto o significado quanto a morfologia das palavras.
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Segue um exemplo de cada caso sistematico neste tipo de interferéncia.

Semantica da proposicdo (ODLIN, 1997): Estuda as interferéncias linguisticas existentes

nos significados de sintagmas, proposic¢ées ou oragdes.

a) Relacdo pragmatica;

RELACAO PRAGMATICA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

BRINCAR DE BICICLETA (origem: LM)

Producéo do aluno

Nos brincdvamos de carrinho e de bicicleta.

Possibilidade em portugués

Nos brincavamos de carrinho e andavamos de
bicicleta.

Em espanhol

Nosotros jugabamos con carritos y manejabamos

bicicleta.

Processo de interlingua

Estratégias de comunicacéo

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem

Nesse caso, observa-se que o aluno usou o verbo “brincar” para os tipos de

brincadeiras ou atividades que ele tentava mencionar. Assim, o aluno criou a frase em

portugués “brincar de bicicleta” a partir do sintagma nominal em espanhol juegos de bicicleta,

pois o equivalente de juegos € “brincadeira’. No entanto, por tratar de uma atividade

relacionada a um meio de transporte se usa 0 verbo “andar” em portugués para esse contexto:

“andar de bicicleta”.

b) Expressdes idiomaticas;

EXPRESSOES IDIOMATICAS

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

IR-SE PARA NUNCA MAS VOLTAR (origem:
LM)

Producéo do aluno

Epoca maravilhosa que se foi para nunca mas
voltar.

Possibilidade em portugués

Epoca maravilhosa que se foi para nunca mais
voltar.

Em espanhol

Epoca maravillosa que se fue para nunca mas
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volver.
Processo de interlingua Transferéncia linguistica
Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatdria: Alternéncia de codigo
linguisticoo
(2) Caso sistematico de interferéncia JALAR A PROBA (origem: LM)
semantica
Producao do aluno Si o estudante jalava a proba...
Possibilidade em portugués Se o0 estudante reprovava...
Em espanhol Si el estudiante jalaba la prueba...
Processo de interlingua Transferéncia linguistica
Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatoria: Traducéo literal
(3) Caso sistematico de interferéncia MAIS PEQUENAS (origem: LM)
semantica
Producéo do aluno As familias s&o mais pequenas...
Possibilidade em portugués As familias sdo menores...
Em espanhol Las familias son mas pequefias...
Processo de interlingua Transferéncia linguistica
Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatdria: Traducéo literal

No caso (1), a frase “ir-se para nunca mas voltar” foi construida com base na expressao
em espanhol irse para nunca mas volver que se refere a acdo de algo ou alguém ir embora e
nunca mais acontecer de novo. Observa-se que o aluno utilizou a conjuncdo de oposicéo
“mas” para referir-se ao advérbio “mais” provavelmente porque em espanhol esse adverbio se
escreve mas, apresentando um escrita quase similar a conjuncdo “mas” em portugués. No caso
(2), a expressdo em espanhol jalaba la prueba que significa ndo passar uma prova, foi
traduzida literalmente ao portugués como “jalava a prova’. O aluno pensou que o verbo em
espanhol jalar existe no léxico da lingua portuguesa e adequou essa palavra no pretérito
imperfeito. No caso (3), observa-se um caso muito frequente nas producdes interlinguisticas
de alunos peruanos hispanofalantes de portugués. A expressdo “mais pequenas” é devido a
transferéncia linguistica da LM porque seu equivalente em espanhol mas pequefias é
perfeitamente aceitavel mas ndo em portugués, no entanto, em portugués essa expressdo deve

ser usada como “menores.
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SINTAGMA NOMINAL

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

JOGOS DE CONTACTO (origem: LM)

Producao do aluno

Nossos tinhamos jogos de contacto como brincar

de bonecas.

Possibilidade em portugués

Nos tinhamos jogos interpessoais como brincar de
bonecas.

Em espanhol

Nosotros teniamos juegos de contacto (fisico)

como jugar con muiiecas...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Alternancia de codigo

linguistico

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

UM MAXIMO DE (origem: LM)

Producao do aluno

As familias sdo pequenas com um maximo de dois
filhos...

Possibilidade em portugués

As familias sdo pequenas, no maximo dois filhos...

Em espanhol

Las familias son pequefias con un maximo de dos

hijos. .

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Traducdo literal

No caso (1), observa-se que o sintagma nominal “jogos de contacto” é a traducdo literal

do sintagma nominal em espanhol juegos de contacto que se refere a “jogos interpessoais’, ou

seja, quando existe uma interagdo presencial entre criangas durante o0 momento do jogo. Outro

erro identificado é que a palavra em portugués “contato” foi escrita com a letra "c” no final da

palavra tal como em espanhol contacto. Assim, na mesma frase do caso (1), verifica-se que o

aluno utilizou o pronome possesivo 'nossos” para referir-se a0 pronome "nos”, provavelmente

devido a que o equivalente desse pronome em espanhol se escreve como nosotros, possuindo

um parecido a "nossos”. No caso (2), o sintagma nominal “um maximo de” é também outra
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traducdo literal do sintagma em espanhol un maximo de para referir-se a frase em portugués

“no maximo...".

d) Redundancia.

REDUNDANCIA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

FAZ...ATRAZ (origem: LM)

Producéo do aluno

Faz uns 6 anos atraz.

Possibilidade em portugués

Faz uns 6 anos.

Em espanhol

Hace unos 6 afos atras.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Traducdo literal

Nesse exemplo, pode-se observar que também ocorre 0 mesmo caso®® de redundancia

considerado como peruanismo que foi analisado na subsecdo das producfes escritas dos

alunos do CCBP, utilizando o advérbio “atras” seguido da estrutura “faz + tempo referido”

para indicar no tempo anterior. Nota-se, que nesse caso, o advérbio foi escrito com a letra "z

e sem colocar o acento agudo na segunda vogal "a” devido provavelmente a pronancia da letra

s que o aluno ainda ndo consegue distinguir. Cabe salientar que a expresséo redundante “faz

tempo atras” também ocorre no portugués falado.

Semantica lexical (ODLIN, 1997): Estuda as interferéncias linguisticas que acontecem nos

significados das palavras, e se classifica em: estudo do Iéxico e estudo morfolégico.

a) Surdez fonoldgica;

SURDEZ FONOLOGICA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

MININQOS (origem: LE)

Producéo do aluno

Agora 0s mininos nao precisam assistir televiséo.

Possibilidade em portugués

Agora 0s meninos nao precisam assistir televiséo.

2% \VVer 0 mesmo caso na pagina 67.
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Em espanhol

Ahora los chicos no necesitan ver la televisén.

Processo de interlingua

Estratégias de comunicacéo

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

Nesse exemplo, houve um caso de surdez fonoldgica na palavra “meninos”, ocorrendo

uma confusdo entre a vogal “e" pela vogal

existente nessa palavra que em espanhol ndo se usaria para sua pronuncia.

b) Palavras da lingua materna;

PALAVRAS DA LINGUA MATERNA

(1) Caso sistematico de interferéncia

AMENAZA (origem: LM)

seméntica

Producao do aluno ..poderia representar uma amenaza para a
inocenca dos filhos...

Possibilidade em portugués ...poderia representar uma ameaca para a
inocéncia dos filhos...

Em espanhol ...podria representar una amenaza para la

inocencia de los hijos...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatdria: Alternancia de codigo

linguistico

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

COMPLEJA (origem: LM)

Producéo do aluno

Nossas vidas se tornaram mais compleja...

Possibilidade em portugués

Nossas vidas se tornaram mais complexas...

Em espanhol

Nuestras vidas se volvieron mas complejas...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Alternancia de codigo

linguistico

Nos casos (1) e (2), observa-se 0 uso de palavras em espanhol amenaza e compleja

devido a similaridade na escrita em portugués cujos equivalentes sdo “amenaga” e “complexa’.

Desse modo, verifica-se em alguns casos que em espanhol as letras “z" e “j” sdo substituidas
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em portugués. Ademais, no caso (1), houve um caso de

hipergeneralizagdo do uso do cedilha, identificada em “inocenga”, pois a forma correta em

portugués é “inocéncia’.

c) Palavra homéfona;

PALAVRA HOMOFONA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

TUDO (origem: LE)

Producao do aluno

Agora eles estdo na casa tudo o dia.

Possibilidade em portugués

Agora eles estdo em casa todo o dia.

Em espanhol

Ahora ellos estan en la casa todo el dia.

Processo de interlingua

Hipergeneralizacdo do material linguistico da LE

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Aproximacao

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

MAS (origem: LE)

Producao do aluno

Epoca maravilhosa que passou para nunca mas

voltar.

Possibilidade em portugués

Epoca maravilhosa que passou para nunca mais

voltar.

Em espanhol

Epoca maravillosa que pasé para nunca Mmas

regresar.

Processo de interlingua

Estratégia de comunicacédo

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Falta de vocabulario

No caso (1)*°, pode-se observar que o aluno ndo consegue identificar a diferenca

fonoldgica entre “tudo” e “todo” devido a semelhanca fénica e grafica. Além disso, houve uma

hipergeneraliza¢do do uso do pronome indefinido invariavel “tudo™ no contexto onde deve ser

usado o pronome indefinido variavel “todo”. No caso (2), ocorre 0 mesmo problema de

confusdo entre "'mas” e “mais”, pois em portugués, a pronuncia dessas palavras sdo quase

similares de acordo com as variedades regionais no Brasil.

30 Andlise do mesmo caso sistematico na pagina 71.
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PALAVRA HOMOGRAFA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

PARELHA (origem: LM)

Producao do aluno

Na atualidade as parelhas preferem ter no méaximo
dois.

Possibilidade em portugués

Na atualidade os casais preferem ter no maximo
dois.

Em espanhol

En la actualidad las parejas prefieren tener

maximo dos.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Traducao literal

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

MAS (origem: LM)

Producao do aluno

...as trés mas importantes...

Possibilidade em portugués

...as trés mais importantes. ..

Em espanhol

...las tres mas importantes. ..

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Alternancia de cddigo

linguistico

(3) Caso sistematico de interferéncia

MAESTRIA (origem: LM)

semantica

Producéo do aluno Antigamente ndo era necessario ter uma
maestria...

Possibilidade em portugués Antigamente, ndo era necessario ter uma
mestrado...

Em espanhol Antiguamente, no era necesario tener una

maestria...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Aproximacao
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No caso (1), observa-se que a palavra “parelha™3! foi utilizada pelo aluno nesse

contexto de familia devido a que tem semelhanca ortografica com a palavra em espanhol

pareja que significa “casal” em portugués. No caso (2), a palavra ‘mas” foi utilizada para

referir-se ao advérbio de intensidade "mais”. A interferéncia radica em que o aluno usou a

palavra da sua lingua materna, pois em espanhol més é o equivalente de “mais” em portugués.

No entanto, "'mas” é o plural do adjetivo feminino "m&" na lingua portuguesa. No caso (3), em

espanhol a palavra maestria € o equivalente de "mestrado™ em portugués, porém, essa palavra

modo, o aluno usou uma palavra que existe em portugués mas que possui significado

diferente aquele da lingua materna.

e) Relacdo pragmatica;

RELACAO PRAGMATICA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

VOLTAR-SE (origem: LM)

Producéo do aluno

NOs nos voltamos muito mais dependentes da
tecnologia...

Possibilidade em portugués

NO6s nos tornamos muito mais dependentes da
tecnologia...

Em espanhol

Nos volvimos mucho mas dependientes de la

tecnologia.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatéria: Aproximacao

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

TROCO (origem: LE)

Producéo do aluno

...a educacdo troco de ser uma coisa opcional a

uma coisa fundamental.

Possibilidade em portugués

...a educacdo passou de ser uma coisa opcional a

uma coisa fundamental.

Em espanhol

...la educacion paso de ser una cosa opcional a

una cosa fundamental

Processo de interlingua

Hipergeneralizacdo do material linguistico da LE

31 Em portugués, a palavra “parelha” é usada para referir-se a junta de bois.



106

Estratégia de expressdo escrita Estratégia compensatoria: Aproximagao

(3) Caso sistematico de interferéncia ACHAR (origem: LE)

semantica

Producéo do aluno Agora, as familias procuram ter s6 dois ou trés

filhos porque acham no dineiro...

Possibilidade em portugués Agora, as familias procuram ter sé dois ou trés

filhos porque pensam no dinheiro...

Em espanhol Ahora, las familias buscan tener solamente dos o

tres hijos porque piensan en el dinero...

Processo de interlingua Hipergeneralizacdo do material linguistico da LE

Estratégia de expressdo escrita Estratégia compensatoria: Aproximagao

No caso (1), observa-se que o verbo “voltar” foi confundido pelo verbo “tornar-se” na
lingua portuguesa. Essa interferéncia no significado foi causado provavelmente porque o
verbo “voltar® apresenta uma minima semelhanga ortografica com o verbo volverse em
espanhol que significa “converter-se” em portugués. Além disso, o verbo volver em espanhol
pode significar “tornar”, “virar-se”, “voltar”, “retornar’ em portugués, pois existe uma forma
desse verbo em espanhol para muitos significados em portugués. No caso (2), o aluno utilizou
0 verbo “trocar” para referir-se ao fato de passar de ser uma qualidade a outra qualidade.
Assim, dentro desse contexto deveria ser usado o verbo “passar’. Além disso, o aluno néo
utilizou corretamente o tempo pretérito perfeito do verbo “trocar” da primeira pessoa do
singular: trocou. Nessa frase, a forma produzida “troco” remete a cambio ou vuelto em
espanhol. No caso (3), o aluno utilizou o verbo “achar” com o sentido do ato de “pensar,
talvez, porque o verbo “achar” é usado para considerar, acreditar ou julgar algo. Além disso,
nessa mesma frase pode-se observar que a palavra “dinheiro” foi escrito incorretamente como
“dineiro” devido a surdez fonoldgica, pois o aluno ndo diferenciou o som das letras "nh”
dentro dessa palavra dado que em espanhol as palavras sdo escritas tal como s&o

pronunciadas.
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RAIZ

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

PERSOA (origem: LM)

Producao do aluno

Asi mesmo, mas persoas poden aceder....

Possibilidade em portugués

Além disso, mais pessoas podem acessar...

Em espanhol

Asimismo, méas personas pueden acceder...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

COMENCAR (origem: LM)

Producao do aluno

...antes de comencar a falar....

Possibilidade em portugués

...antes de comecar a falar....

Em espanhol

...antes de comenzar a hablar...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem

No caso (1), a palavra “persoa” foi criada a partir da raiz da palavra em espanhol
persona cujo equivalente em portugués é “pessoa’. Na mesma frase observa-se que o ocorreu
um caso de interferéncia na expressdo “asi mesmo” ao querer usar o conector aditivo asimismo
em espanhol, cujo equivalente em portugués é “além disso”. No exemplo (1), também pode-se
observar um caso de interferéncia na conjugacdo do verbo “poder” na terceira pessoa do
plural. O aluno conjugou esse verbo como “poden’”, utilizando a letra "n” no final porque em
espanhol nenhuma palavra pode terminar em —m e sim em —n como a conjugacdo do verbo
poder em espanhol na terceira pessoa do plural: pueden. Na mesma frase, observa-se que
houve um caso de aproximagdo na palavra “aceder”, pois de acordo com o contexto o aluno
quis transmitir a ideia de ter acesso a uma informacao. No entanto, o verbo “aceder” é usado
para referir-se a aderir ou assentir a opinido, ao convite e a proposta de alguém. No caso (2), a
palavra "comengar” foi criada devido a transferéncia linguistica da lingua materna, pois o

aluno utilizou a raiz da palavra em espanhol comenzar que significa “comegar.



g) Morfemas desinenciais de nimero;
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MORFEMAS DESINENCIAS DE NUMERO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

FACIEIS (origem: LE)

Producao do aluno

...coisas mais facieis para nos...

Possibilidade em portugués

...coisas mais faceis para nos...

Em espanhol

...cosas mas faciles para nosotros...

Processo de interlingua

Estratégias de comunicacéo

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

SOCIABLES (origem: LM)

Producao do aluno

Agora, sdo mais sociables...

Possibilidade em portugués

Agora, sdo mais sociaveis...

Em espanhol

Ahora, son mas sociables...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatéria: Alterndncia de codigo

linguistico

No caso (1), observa-se que a palavra “facieis” foi criado com base na forma do plural

do adjetivo “facil” mas houve uma interferéncia intralinguistica, ou seja, o aluno usou a

estratégia de adicionar a vogal “i" no comeco da terminacdo —eis que designa a forma plural

dos adjetivos terminados em —il na forma singular, por exemplo: Gtil, dificil, ddcil, etc. No

caso (2), houve uma interferéncia no uso do morfema desinencial de nimero devido a

transferéncia linguistica da lingua materna, pois o aluno utilizou a prépria palavra em

espanhol sociables cujo equivalente em portugués é “sociaveis” e nao utilizou a terminagéo do

plural —eis para palavras que terminam em —el como “sociavel”.

h) Morfemas desinenciais de tempo;
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MORFEMAS DESINENCIAIS DE TEMPO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

MUDAROM (origem: LM)

Producéo do aluno

Os tempos de agora mudarom muito.

Possibilidade em portugués

Os tempos de agora mudaram muito.

Em espanhol

Los tiempos de ahora cambiaron mucho.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

TINHIAM (origem: LM)

Producéo do aluno

As familias tinhiam oito filhos...

Possibilidade em portugués

As familias tinham oito filhos...

Em espanhol

Las familias tenian ocho hijos...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

No caso (1), o verbo "mudar” foi conjugado no pretérito perfeito da terceira pessoa do

plural como "mudarom”, baseando-se no morfema desinencial de tempo “on™ utilizado em

espanhol e modificando-o0 as normas da lingua portuguesa sobre a terminacéo de palavras em

—m, pois em portugués ndo existe nenhuma palavra que termine em —n. Assim, a conjugacao

correta nesse tempo verbal é "mudaram”, usando a vogal "a". Portanto, observa-se que o aluno

adaptou ortograficamente um traco da LM porque ja tem nocao de que palavras que terminam

com —n em espanhol vao terminar com —m em portugués. No caso (2), observa-se que o verbo

“ter” foi conjugado também de acordo com o morfema desinencial de tempo “ian” utilizado em

espanhol para referir-se ao pretérito imperfeito e, colocando 0 “m™ ao invés do "n” (tinhiam),

tentando seguir as normas da lingua portuguesa. A conjugacdo correta desse verbo no

pretérito imperfeito é “tinham”.

i) Morfemas desinenciais de modo.
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MORFEMAS DESINENCIAIS DE MODO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

FAZAM (origem: LE)

[fa+zam] — Modo subjuntivo

Producéo do aluno

...para que os alunos fazam projetos.

Possibilidade em portugués

...para que os alunos fagcam projetos.

Em espanhol

...para que los alumnos hagan proyectos.

Processo de interlingua

Hipergeneralizagdo do material linguistico da LE

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Cunhagem

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

TENHEM (origem: LM e LE)

[te+nhem] — Modo indicativo

Producéo do aluno

As criancas tenhem telefones celulares.

Possibilidade em portugués

As criangas tém telefones celulares.

Em espanhol

Los nifios tienen teléfonos celulares.

Processo de interlingua

Estratégia de comunicacédo

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

SAIEM (origem: LE)
[sa+iem] — Modo indicativo

Producéo do aluno

...escolas do estado onde também saiem...

Possibilidade em portugués

...escolas do estado onde também saem...

Em espanhol

...escuelas del estado donde también salen...

Processo de interlingua

Estratégia de comunicacédo

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

No caso (1), observa-se que o aluno conjugou o verbo “fazer’ no modo subjuntivo,

utilizando o “zZ" ao invés de colocar o cedilha. Isto ocorreu porque o aluno realizou a

conjugacdo com base na escrita do verbo em infinitivo “fazer’. Assim, houve uma

hipergeneralizacdo do uso do “z". No caso (2), observa-se que o verbo “ter” foi conjugado no

presente do indicativo da terceira pessoa do plural como “tenhem”™ com base no seu

equivalente em espanhol tener conjugado como tienen, e também com base na conjugagdo do

verbo em portugués, utilizando a vogal “e” no comeco, a letra "h” no meio e a letra "'m” no

final (tenhem). No entanto, a conjugacdo correta é "ttm”. No caso (3), o verbo “sair” foi

conjugado no presente do indicativo da terceira pessoa do plural como “saiem™ devido ao uso
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3.2.2 Nivel sintatico

Neste nivel linguistico foram identificadas 61 interferéncias sintaticas nas producdes
escritas dos trinta alunos, de acordo com sua classificacdo: ordem sintatica, clausulas
relativas, e negacdo. Ndo se identificou nenhuma interferéncia em clausulas relativas e em

negacao.

Tabela 9: Frequéncia e porcentagem dos casos sistematicos de interferéncia sintatica (IC)
INTERFERENCIAS LINGUISTICAS FREQUENCIA PORCENTAGEM

ORDEM SINTATICA 88 100%
Omisséo de artigo 5 6%
Selecdo de tempo verbal 1 1%
Uso incorreto de contracédo 11 11%
Omisséo de contracdo 7 8%
Omissao de advérbio 1 1%
Uso incorreto de caso obliquo 1 1%
Uso incorreto de preposicédo 17 18%
Omisséo de preposicédo 15 17%
Concordancia 29 32%
Construcdo verbal 1 1%
TOTAL 89 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

Na tabela 9, apresenta-se a classificacdo dos casos sistematicos de interferéncia
sintatica. Identificaram-se 28 casos de “Concordancia” que representam 32% cuja maioria
provém da lingua materna. Esse caso € o mais recorrente nas producées escritas dos alunos do
IC. Outros casos sistematicos frequentes sdo “Uso incorreto de preposi¢ao” e “Omissdo de
preposicao”, os quais representam 18% e 15% respectivamente, cuja maioria provém da
lingua materna. O quarto caso mais recorrente € “Uso incorreto de contracdo”. Esses valores
somam mais do 50% dos casos no nivel sintético, e, do mesmo modo que nas redagdes dos
alunos do CCBP, é possivel observar a ocorréncia dos tracos da lingua materna para construir
frases ou oracOes na LE. Ao fazer uma comparagdo dos resultados obtidos dos dados do
CCBP e daqueles do IC, é possivel fazer uma generalizacdo sobre a interlingua, isto €, no
nivel sintatico os alunos peruanos hispanofalantes de PLE seguem quase sempre as normas da
LM na concordancia, adicionando, mudando ou omitindo preposicdes na sintaxe do
portugués, e também omitindo contra¢fes. Esses resultados mostram que a producédo textual
do aluno peruano hispanofalante se assenta nas normas linguisticas da LM.

Seguem exemplos de cada caso nesse tipo de interferéncia.
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Ordem sintatica (ODLIN, 1997): Estuda as interferéncias linguisticas existentes na sintaxe

de sintagmas, proposic¢des ou oragoes.

a) Omissdo de artigo;

OMISSAO DE ARTIGO

1) Caso sistematico de

interferéncia sintatica

TODO () TEMPO (origem: LM)

Producéo do aluno

Por isso para mim todo tempo passado foi...

Possibilidade em portugués

Por isso para mim todo o tempo passado foi...

Em espanhol

Por eso para mi todo tiempo pasado fue...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Traducao literal

Nesse exemplo, observa-se que o aluno omitiu o artigo definido "o" na frase “todo

tempo™. Isto se deve a que ocorreu a traducéo literal da frase em espanhol todo tiempo que é

utilizado sem o artigo definido.

b) Selecéo de tempo verbal;

SELECAO DE TEMPO VERBAL

1) Caso sistematico de

interferéncia sintatica

Pretérito imperfeito do indicativo...presente do
subjuntivo (origem: LM)

Producéo do aluno

...quém precisava dele tenha que caminhar muito...

Possibilidade em portugués

...quem precisava dele tinha que caminhar muito...

Em espanhol

...quien necesitaba de él tenia que caminar mucho...

Processo de interlingua

Estratégia de comunicagdo

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Aproximacao

Observa-se que o aluno utilizou inadequadamente o presente do subjuntivo do verbo

“ter” ao usar o tempo pretérito imperfeito do indicativo possivelmente devido a que a forma do

presente do subjuntivo “tenha” tem uma semelhanca ortografica com a conjugacao do verbo

em espanhol tener no pretérito imperfeito: tenia. Além disso, nessa frase mostra-se um caso
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de interferéncia ortogréafica na palavra "quém", pois o aluno colocou acento na vogal “e" tal

como é utilizado o seu equivalente em espanhol quién quando se trata de uma frase

interrogativa.

¢) Uso incorreto de contragao;

USO INCORRETO DE CONTRACAO

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

NA CONCLUCAO? (origem: LE)

Producao do aluno

Na conclucéo, tudo mudou...

Possibilidade em portugués

Em conclusao, tudo mudou...

Em espanhol

En conclusion, todo cambio. ..

Processo de interlingua

Hipergeneralizacdo de material linguistico da LE

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

Nesse caso, pode-se verificar que houve uma hipergeneralizacdo do uso da contracdo

da preposicdo "em” e os artigos definidos para a expressdo “em conclusdo”. Além disso,

observa-se que a palavra “conclucdo” foi escrita com o cedilha. Houve uma

hipergeneralizacdo do uso do cedilha, provavelmente, devido a que em portugués existem

palavras que terminam em —¢&o como racdo, armagao, intencao etc.

d) Omisséo de contracao;

OMISSAO DE CONTRACAO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

DE OS(origem: LM)

Producéo do aluno

...filhos de os pais, etc.

Possibilidade em portugués

...filhos dos pais, etc.

Em espanhol

...hijos de los padres, etc.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatéria: Tradugdo literal

32 A palavra “conclucdo” é também um caso de surdez fonolégica devido a que o aluno hispanofalante nio
conseguiu diferenciar os sons da letra "s” sonorizada (/z/) do "s" surdo (/s/).
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(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

POR AS (origem: LM)

Producéo do aluno

Elas falam por as redes sociais como facebook.

Possibilidade em portugués

Elas falam pelas redes sociais como facebook.

Em espanhol

Ellas hablan por las redes sociales como facebook.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Tradugdo literal

Nos casos (1) e (2), observa-se que os alunos omitiram a contracdo da preposicao “de”

e os artigos definidos, e da preposicdo “por” e os artigos definidos, pois em espanhol ndo se

usa a contracdo para essas preposicdes e artigos definidos. Desse modo, evidencia-se que

houve uma transferéncia linguistica da lingua materna.

e) Outro caso de interferéncia em omissao ocorreu no advérbio devido a que o aluno

ndo sabe ainda utilizar as correlagGes “tanto..quanto” na lingua portuguesa apesar de

reconhecer a existéncia do advérbio “quanto” como se observa no exemplo a seguir;

OMISSAO DE ADVERBIO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

TANTO (origem: LM e LE)

Producao do aluno

Tudo aquilo que eu achava bom para mim quanto
para meu irmao.

Possibilidade em portugués

Tudo aquilo que eu achava bom tanto para mim
quanto para meu irmao.

Em espanhol

Todo aquello que me parecia bueno tanto para mi

como para mi hermano.

Processo de interlingua

Estratégias de comunicacgédo

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Aproximacgao

Nesse exemplo, observa-se que o aluno omitiu o advérbio “tanto” na frase “para mim

quanto para meu irmdo” para indicar correlacdo. Isto ocorreu provavelmente porque em

espanhol para indicar essa correlagdo se usa a estrutura tanto...como e nunca se coloca o

adverbio cuanto que € o equivalente de "quanto” em portugués. Desse modo, o aluno recorreu

possivelmente a estratégia de utilizar somente o advérbio “quanto” para essa correlagdo em

portugués.
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USO INCORRETO DE CASO OBLIQUO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

LHE VIVER (origem: LE)

Producéo do aluno

Nossa vida e o jeito de lhe viver...

Possibilidade em portugués

Nossa vida e o jeito de vivé-la...

Em espanhol

Nuestra vida y la forma de vivirla...

Processo de interlingua

Hipergeneralizacao de regras da LE

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Aproximacao

Nesse exemplo, pode-se verificar que o aluno hipergeneralizou o uso do caso obliquo

“lhe” para o verbo “viver”, pois para esse verbo deve-se usar o pronome pessoal do caso

obliquo "a” que substitui o substantivo “vida™: vivé-la

g) Uso incorreto de preposicéo;

USO INCORRETO DE PREPOSICAO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

COMO MAXIMO (origem: LM)

Producéo do aluno

Eles tém trés filhos como maximo.

Possibilidade em portugués

Eles tém trés filhos no maximo

Em espanhol

Ellos tienen tres hijos como maximo.

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatoria: Traducéo literal

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

ARRUMANDO DELA (origem: LE)

Producéo do aluno

Elas ndo trabalhavam, s6 ficavam em casa

arrumando dela...

Possibilidade em portugués

Elas ndo trabalhavam, s6 ficavam em casa

arrumando-a....

Em espanhol

Ellas no trabajaban, solo se quedaban en casa
ordenandola...
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Processo de interlingua

Hipergeneralizagdo do material linguistico da LE

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

No caso (1), observa-se que houve uma interferéncia causada pela lingua materna do

aluno ao usar a preposi¢do “como” dentro da frase “como maximo™ utilizada em espanhol que

significa "no maximo™ em portugués. No caso (2), a interferéncia no uso da preposic¢éo “de”

seguida do verbo “arrumar” é causada provavelmente pela lingua estrangeira, pois o aluno

hipergeneralizou 0 uso dessa preposi¢cdo seguida de verbos como lembrar-se, esquecer-se,

precisar, etc. Desse modo, ndo se deve usar uma preposicdo seguida do verbo “arrumar”

guando se pretende indicar um pronome obliquo.

h) Omisséo de preposicéo;

OMISSAO DE PREPOSICAO

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

FRENTE A (origem: LM)

Producao do aluno

Criangas estdo tudo*® dia frente ao computador...

Possibilidade em portugués

As criangas estdo todo o dia em frente ao
computador...

Em espanhol

Los nifios estan todo el dia frente a la

computadora....

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Traducao literal

Nesse exemplo, observa-se que houve uma omissdo da preposicdo “em™ dentro da

estrutura “frente a” que € utilizada em espanhol para referir-se a “em frente a”, assim, ocorreu

uma transferéncia linguistica da lingua materna, traduzindo literalmente a frase em espanhol

frente a.

33 A palavra “tudo” é um caso de surdez fonoldgica ao ndo diferenciar a prontncia da palavra “tudo” e “todo”,
considerando-as como palavras que possuem a mesma escrita, pois existem duas possibilidades na LE (tudo e
todo); e na LM, uma forma (todo). Além disso, observa-se uma hipergeneralizagdo pelo fato de que o aluno ja
reconhece a existéncia do pronome indefinido varidvel "todo" e do pronome indefinido invariavel "tudo", mas
ainda ndo identifica em que momento deve ser usado um ou outro.

Para mais exemplos, ver paginas 71, 101 e 111.



i) Concordancia;
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CONCORDANCIA

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

SEUS TAREFAS (origem: LM)

Producao do aluno

Nao faziam seus tarefas...

Possibilidade em portugués

Nao faziam suas tarefas...

Em espanhol

No hacian sus tareas...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica,

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Traducao literal

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

PELA INTERNET (origem: LM)

Producao do aluno

Ver filmes pelo internet....

Possibilidade em portugués

Ver filmes pela internet....

Em espanhol

Ver peliculas por el internet...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatoria: Tradugdo literal

No caso (1), observa-se que o aluno concordou o substantivo feminino “tarefa” com o

adjetivo possesivo “seu” porgue em espanhol os adjetivos possesivos s6 tem uma forma para

referir-se tanto ao género feminino quanto ao género masculino. No caso (2), verifica-se que

na frase “pela internet” se considerou a palavra “internet” como um substantivo masculino tal

como é utilizada em espanhol falado no Peru. Essa palavra pode ser usada tanto no género

feminino quanto no género masculino em espanhol. No entanto, em portugués essa palavra é

exclusivamente de género feminino.

j) Construcéo verbal.

CONSTRUCAO VERBAL

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

A MUDADO (origem: LM)

Producéo do aluno

Tudo a mudado.

Possibilidade em portugués

Tudo tem mudado.
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Em espanhol Todo ha cambiado.
Processo de interlingua Transferéncia linguistica
Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatoria: Aproximagao

Nesse exemplo, observa-se que o aluno utilizou o pretérito perfeito composto com
base na forma que é utilizada em espanhol [verbo auxiliar haber conjugado no presente +
participio do verbo principal]. Em portugués, a forma composta se constréi com o verbo
auxiliar “ter”. Além disso, colocou-se "a" dentro da forma composta “a mudado™ para referir-se

a conjugacdo do verbo haber em espanhol (ha), pois a forma "h&" soa como “a".
3.2.3 Nivel ortografico

Neste nivel linguistico, foram identificadas 45 interferéncias ortograficas nas
producdes escritas dos trinta alunos, analisadas de acordo com a classificacdo de acentuacéao

(ATIENZA et al,1996).

Tabela 10: Frequéncia e porcentagem dos casos sistematicos de interferéncia ortografica (IC)
INTERFERENCIAS LINGUISTICAS FREQUENCIA  PORCENTAGEM

Troca de acento 1 2%

Omissao de acento 29 65%
Acréscimo de acento 15 33%
TOTAL 45 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

Na tabela 10 apresenta-se a classificacdo das interferéncias ortogréaficas. O caso
sistematico mais recorrente ¢ “Omissdo de acento”, cuja porcentagem ¢ de 65% e a maioria
dos casos, como outros ja citados, provém igualmente da lingua materna. Tanto nas redacdes
dos alunos do CCBP, quanto nas dos alunos do IC, pode-se constatar que o caso “Troca de
acento” € o menos recorrente, representando 2% das interferéncias ortograficas. Na analise
desse grupo de alunos, também foi possivel identificar outro caso sistematico: “Acréscimo de
acento” (33%). Esses valores mostram que os alunos peruanos hispanofalantes ndo somente
omitem 0s acentos, mas, além disso, acrescentam acentos nas palavras devido ao recurso de
normas de acentuagéo do espanhol.

Seguem exemplos de cada caso sistematico nesse tipo de interferéncia.



a) Troca de acento;
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TROCA DE ACENTO

sintatica

(1) Caso sistematico de interferéncia

A (origem: LM)

Producéo do aluno

N&o podiam ir & escola.

Possibilidade em portugués

N&o podiam ir & escola.

Em espanhol

No podian ir a la escuela

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Cunhagem

Neste tipo de interferéncia em troca de acento, a juncdo da preposi¢cdo “a” e o artigo

definido "a" foi escrito sem a crase, usando o acento agudo. Provavelmente, essa troca de

crase pelo acento agudo se deve a que em espanhol ndo existe essa jungdo nem o uso da crase.

b) Omisséo de acento;

OMISSAO DE ACENTO: paroxitona

(1) Caso sistematico de interferéncia

semantica

POSSIVEL - paroxitona
(origem: LM)

Producéo do aluno

Isso ndo € mais possivel...

Possibilidade em portugués

Isso ndo é mais possivel...

Em espanhol

Eso no es mas posible...

Processo de interlingua

Transferéncia linguistica

Estratégia de expressdo escrita

Estratégia compensatdria: Aproximacao

(2) Caso sistematico de interferéncia

semantica

INFANCIA - paroxitona
(origem: LM)

Producéo do aluno

Vou falar de minha infancia...

Possibilidade em portugués

Vou falar de minha infancia...

Em espanhol

Voy a hablar de mi infancia...

Processo de interlingua

Estratégia de comunicacgéo

Estratégia de expressao escrita

Estratégia compensatdria: Alternancia de cddigo

linguistico
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pois em espanhol as palavras paroxitonas que terminam em —n, s ou vogal ndo levam acento.
Assim, o aluno usou essa norma de acentuacdo da lingua espanhola para a palavra em
portugués. No caso (2), observa-se que o aluno ndo colocou acento circunflexo na palavra
“infancia”. Nesse caso, também foi utilizada a norma de acentuacdo das palavras paroxitonas
em espanhol. Além disso, ndo existe o acento circunflexo na lingua espanhola. Esses casos
ocorreram porgue as palavras correspondentes em espanhol de “possivel” e “infancia” ndo séo

acentuadas.

c) No nivel ortografico também se identificaram casos de acréscimo de acento nas
redacdes dos alunos do IC. Nesses casos, pode-se observar que o0s alunos
acrescentaram acentos devido ao uso de palavras da sua lingua materna que possuem a
mesma escrita na lingua portuguesa, e a hipergeneralizagdo do uso de acento

circunflexo e do til, os quais ndo existem em espanhol.

ACRESCIMO DE ACENTO: paroxitona

(1) Caso sistematico de interferéncia PODEMOS — paroxitona

semantica (origem: LE)

Producéo do aluno Nos podémos destacar...

Possibilidade em portugués Nos podemos salientar...

Em espanhol Nosotros podemos destacar...

Processo de interlingua Hipergeneralizacdo do material linguistico

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatéria: Cunhagem

(2) Caso sistematico de interferéncia TECNOLOGIA — oxitona

semantica (origem: LM)

Producéo do aluno A tecnologia esta mudando...

Possibilidade em portugués A tecnologia esta mudando...

Em espanhol La tecnologia esta cambiando...

Processo de interlingua Transferéncia linguistica

Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatdria: Alternancia de cddigo
linguistico

(3) Caso sistematico de interferéncia CRIANCAS - oxitona

semantica (origem: LE)
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Producéo do aluno Brincadeira das criancas.

Possibilidade em portugués Brincadeira das criancas.

Em espanhol Juego de nifos.

Processo de interlingua Hipergeneralizacdo de material linguistico da LE
Estratégia de expressao escrita Estratégia compensatoria: Cunhagem

No caso (1), observa-se que houve um acréscimo do acento circunflexo na conjugacéao
do verbo “poder” da primeira pessoa do plural no tempo presente (podémos). O processo de
interlingua nesse caso pode ser uma hipergeneralizacdo do uso de acento circunflexo em
conjugacbes como: Vé, 1€, etc. Ademais, na frase do caso (1), verifica-se que falta o0 acento
agudo no pronome "n6s”. No caso (2), observa-se que o aluno colocou acento agudo na vogal
“I” na palavra “"tecnologia” porque de acordo com as normas de acentuacdo em espanhol, as
palavras oxitonas devem acentuar-se quando terminam em -n, s ou vogal. No caso (3), o
aluno acrescentou o til na segunda vogal "a” na palavra “criangas”, provavelmente devido a
uma confusdo fonoldgica de nasalidade nessa palavra. Neste caso, seria uma

hipergeneralizac¢do do uso de til.

3.3 Contraste de andlise das interferéncias linguisticas no Centro Cultural Brasil Peru e

no Idiomas Catdlica

Apresenta-se um quadro sobre os aspectos comuns das interferéncias linguisticas

identificadas nas redacdes dos alunos tanto do CCBP como do IC:

Quadro 7: Aspectos comuns das interferéncias linguisticas em CCBP e IC

NIVEL SEMANTICO NIVEL SINTATICO NIVEL ORTOGRAFICO

As interferéncias em frases | A omissdo de artigo em | Houve casos de troca de
e proposicbes ocorreram | substantivos ocorreu devido ao | acento devido ao uso de
devido a sua traducdo | habito linguistico da LM do | palavras da lingua materna
literal do espanhol ao |aluno peruano hispanofalante | por serem pronunciadas e
portugués, levando em | em ndo colocar artigos antes de | escritas de modo idéntico
conta a falsa ideia de | nomes proprios, paises ou |em espanhol e portugués,

similaridade ente essas duas | cidades. porém se diferenciam nos

linguas. acentos.
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Os casos de surdez
fonoldgica foram
provocados pela existéncia
de sons em portugués que
ndo se usam em espanhol

tais como as vogais nasais.

As interferéncias na selecéo de
tempo verbal devem-se ao uso
da forma de conjugacdo em
espanhol do verbo utilizado na

frase.

A crase foi grafada
incorretamente com o acento
agudo porque em espanhol
ndo existe o acento grave.
Isto mostra que os tracos da
LM interfere nas normas de

acentuacao na LE.

Uso continuo de palavras da
lingua materna nas
producbes  escritas em
portugués, sendo
consideradas pelos alunos
como cognadas, porém se

tratam de falsos cognados.

Em relacdo a contracdo, houve
casos de uso incorreto e de
omissdo devido a duas causas.
A primeira consiste na
hipergeneralizacdo de uso de
contragéo como norma
linguistica da LE. A segunda
causa trata do uso da traducdo
literal de frases em espanhol ao
portugués sem realizar as
contracgdes entre as preposicoes

e os artigos definidos.

A omissdo de acento
ocorreu devido a que 0s
alunos recorreram as normas
de acentuacdo da sua lingua
materna em palavras
paroxitonas,  oxitonas e

monossilabas.

Uso de palavras existentes
em portugués néo
adequadas ao contexto das
frases devido ao uso dos
significados de suas

analogas em espanhol.

Quanto a preposicdo, também
houve casos de uso incorreto e
de omissdo devido a duas
causas. A causa principal é a
traducdo literal do espanhol ao
portugués, utilizando
preposicoes que séo
inadequados nos contextos das
frases. Outra causa menos
frequente é a
hipergeneraliza¢cdo do uso de
preposices devido & sua
ocorréncia frequente na lingua

portuguesa.




123

Existe uma forte tendéncia
em criar palavras em
portugués com base nas
raizes, morfemas
desinenciais e  prefixos
utilizados em espanhol.

Houve poucos casos de uso
incorreto de caso obliquo que
ocorreram pela traducéo literal
do espanhol ao portugués, e
pela generalizagdo de normas
linguisticas da LE relacionadas
ao uso de pronomes obliquos

junto com verbos conjugados.

A interferéncia na
concordancia nominal
ocorreu devido a transferéncia
linguistica da lingua materna,
utilizando o género incorreto
para 0s substantivos em

portugués.

Fonte: elaborado pelo préprio autor, 2015.

3.4 Analise das origens das interferéncias linguisticas

Para esta parte de andlise estatistica, foram considerados trés tipos de origem em cada

interferéncia linguistica: origem na lingua materna (LM), origem na lingua estrangeira (LE),

origem hibrida (na LM e na LE). Segue, abaixo, a tabela, contendo a frequéncia e a

porcentagem das origens das interferéncias linguisticas identificadas nas redacdes dos alunos

do CCBP.

Tabela 11: Frequéncia e porcentagem das origens das interferéncias linguisticas (CCBP)

INTERFERENCIAS LINGUISTICAS FREQUENCIA PORCENTAGEM
Origem na LM 199

Origem na LE 47

Origem hibrida (na LM e na LE) 2

TOTAL 248

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

Na tabela 11, apresenta-se a classificagdo das origens das interferéncias linguisticas.

Pode-se observar que existem 199 casos de interferéncias linguisticas que provém da LM, o
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que representa 80% dos casos de desvios. No entanto, existem alguns casos de interferéncias
linguisticas que provém da LE (47) e representam 19%. Por ultimo, foram identificados,
também, casos de interferéncias linguisticas que provém tanto da LM quanto da LE (1%),
evidenciando uma combinagdo do uso dos conhecimentos linguisticos dessas duas linguas,
causando interferéncias.

Quanto a andlise das redacGes dos alunos do IC, também foram identificados trés tipos
de origem em cada interferéncia linguistica: origem na lingua materna (LM), origem na lingua
estrangeira (LE), origem hibrida (na LM e na LE). Veja-se a tabela que mostra a frequéncia e

a porcentagem das origens das interferéncias linguisticas para essa instituicéo.

Tabela 12: Frequéncia e porcentagem das origens das interferéncias linguisticas (IC)
INTERFERENCIAS ORTOGRAFICAS FREQUENCIA PORCENTAGEM

Origem na LM 217 71%
Origem na LE 84 28%
Origem hibrida (na LM e na LE) 2 1%

TOTAL 303 100%

Fonte: elaborada pelo proprio autor, 2015.

Na tabela 12, mostra-se a classificacdo das origens das interferéncias linguisticas.
Pode-se observar que existem 217 casos de interferéncias linguisticas que provém da LM, o
que representa 71% dos desvios identificados no corpus. No entanto, existem alguns casos de
interferéncias linguisticas que provém da LE (84) e representam 28%. Por ultimo, também
foram encontrados casos de interferéncias linguisticas que provém tanto da LM quanto da LE
(1%), sinalizando para uma combinacéo dos conhecimentos linguisticos dessas duas linguas.
Este Gltimo tipo de origem foi identificado somente no nivel semantico.

A partir dessas duas tabelas, pode-se verificar que a origem mais frequente das
interferéncias linguisticas identificadas nas redacdes dos alunos desses dois centros de linguas
é na LM, mostrando, assim, que os alunos peruanos hispanofalantes recorreram ao uso do
espanhol quase sempre no processo de aprendizagem de portugués como lingua estrangeira.

Vejam-se a seguir exemplos dos tipos de origem.

a) Origem na LM: Neste tipo de origem as interferéncias linguisticas ocorreram devido
a que os alunos peruanos hispanofalantes usaram as normas linguisticas da LM
(espanhol) para a producdo escrita na LE;

-Também podemos conhocer um pouco mais de... (producao do aluno)
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-Também podemos conhecer um pouco mais de... (possibilidade em portugués)

Neste caso, o aluno escreveu “conhocer” para referir-se ao verbo “conhecer” em
portugués, ocorrendo uma interferéncia semantica. O aluno se baseou na escrita do
equivalente desse verbo na sua lingua materna: conocer. Pode-se observar que o aluno
utilizou a segunda vogal "0 desse verbo em espanhol para a escrita em portugués. Observa-se
que o traco da LM do aluno originou essa interferéncia apesar de ele ter conhecimento da
maioria da forma do verbo “conhecer”, pois ele escreveu adequadamente as letras "nh™ nesse

verbo.

b) Origem na LE: Neste tipo de origem as interferéncias linguisticas ocorreram devido

a hipergeneralizacdo de palavras e terminagdes da LE e a surdez fonoldgica;

-Eles tém preferenca para os clientes estrangeiros... (producao do aluno)

-Eles tém preferéncia para os clientes estrangeiros... (possibilidade em portugués)

Nesse exemplo, o aluno criou a palavra “preferenca” para referir-se a palavra
“preferéncia” em portugués com base no uso da cedilha. O aluno hipergeneralizou a
terminacdo —ca da palavra “presenca” cujo equivalente em espanhol € presencia. A partir
deste caso, o aluno inferiu que na traducdo da palavra preferencia de espanhol ao portugués
também se colocaria a terminagdo —¢a, criando a palavra “preferenca”. Além disso, esse
exemplo pode referir-se também a um caso de surdez fonoldgica na terminagdo da palavra

utilizou a vogal “a” na terminacdo dessa palavra.

c) Origem hibrida (na LM e na LE): Neste tipo de origem as interferéncias linguisticas

ocorreram devido ao uso das normas linguisticas da LM (espanhol), modificando-as

com base nas normas linguisticas da LE (portugués).

-Venhimos através desta solicitar aos Senhores que... (producdo do aluno)

-Vimos atraves desta solicitar aos Senhores que... (possibilidade em portugués)

Observa-se que o aluno conjugou o verbo “vir’ no tempo pretérito perfeito da primeira
pessoa do plural com base na conjugacgéo do seu equivalente, o verbo venir em espanhol como
venimos, modificando essa conjugacao desse verbo em espanhol as regras linguisticas da LE.
Nesse caso, observa-se que o aluno fez um uso inadequado do seu conhecimento relacionado
a conjugacdo do verbo “vir”, pois ele fez essa modificacdo de acordo com a raiz da conjugacao

do verbo “vir" no modo subjuntivo do presente “venha’, utilizando as letras "nh".
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3.5 Andlise de processos centrais da interlingua

Nesta pesquisa, analisaram-se somente trés processos centrais da interlingua nas
interferéncias linguisticas: transferéncia linguistica, estratégias de comunicacao,
hipergeneralizagdo do material linguistico da LE. Os outros dois processos centrais
(transferéncia de instrucdo, estratégias de aprendizagem) ndo foram analisados porque a
pesquisa se limitou a estudar especificamente as producfes escritas, e ndo privilegiou 0s

processos de aprendizagem na sala de aula.

Tabela 13: Frequéncia e porcentagem dos processos centrais da interlingua (CCBP)
INTERFERENCIAS ORTOGRAFICAS FREQUENCIA PORCENTAGEM

Transferéncia Linguistica 196 79%
Estratégias de Comunicacao 31 13%
Hipergeneralizagdo do material linguistico da LE 21 8%

TOTAL 248 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

Na tabela 13 apresenta-se a classificacdo dos processos centrais da interlingua
analisados nas redagdes dos alunos do CCBP. Foram identificados 196 casos de interferéncias
linguisticas derivadas do processo central da interlingua “Transferéncia Linguistica”; isto ¢,
79% das interferéncias linguisticas identificadas nos textos dos alunos ocorreram devido ao
uso de regras e subsistemas da LM. Contudo, a existéncia de 31 casos do processo central de
interlingua “Estratégias de comunicacao” (13%) mostra que poucas vezes os alunos dessa
instituicdo realizam mudancas nas regras ou itens tanto da LM quanto da LE para usa-las
como estratégias e, assim, poder se comunicar na LE. Porém, nesse processo central,
identificou-se uma interferéncia sintatica decorrida da LM, e duas interferéncias semanticas,
cuja origem é na LM e na LE.

Finalmente, identificaram-se 21 casos (8%) do processo central “Hipergeneralizacéo
do material linguistico da LE”, isto significa que raramente esse grupo de alunos generalizam
regras gramaticais da lingua estrangeira em processo de aprendizagem no seu discurso, as
quais sdo inadequadas em diversas frases, ocasionando, assim, que eles realizem construtos
linguisticos incorretos na LE. Apesar de ndo ser expressiva essa porcentagem, é necessario
levar em conta esse processo central por ser uma das causas de interferéncias linguisticas nas

producdes escritas em alunos peruanos hispanofalantes de PLE.
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Do mesmo modo que na andlise das redacbes dos alunos do CCBP, para o grupo de
alunos do IC também se analisaram somente trés processos centrais da interlingua:
transferéncia linguistica, estratégias de comunicacao, hipergeneralizacdo das regras na LE. A

seguir, a tabela que mostra a frequéncia e porcentagem dos processos centrais.

Tabela 14: Frequéncia e porcentagem dos processos centrais da interlingua (IC)
INTERFERENCIAS ORTOGRAFICAS FREQUENCIA PORCENTAGEM

Transferéncia Linguistica 179 59%
Estratégias de Comunicacao 104 34%
Hipergeneralizacdo das Regras da LE 20 7%

TOTAL 303 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

A tabela 14 apresenta a classificacdo dos processos centrais da interlingua analisados
nas redagdes dos alunos do IC. Foram identificados 179 casos de interferéncias linguisticas,
realizadas a partir do processo central da interlingua “Transferéncia Linguistica”, ou seja,
59% das interferéncias identificadas nos textos dos alunos decorreram da utilizacdo de regras
e subsistemas da LM. O registro de 104 casos do processo central “Estratégias de
comunicagdo” (34%) atestou a presenca regular, na interlingua, do uso de regras
caracteristicas da aproximacdo do aprendiz com a LE. Porém, nesse processo central, foram
identificados 25 casos de interferéncia semantica e 14 casos de interferéncia sintatica,
advindas da LM, e dois casos de interferéncia semantica procedentes da LM e da LE

Finalmente, foram identificados 20 casos (7%) do processo central
“Hipergeneralizacdo do material linguistico da LE”. Ou seja, do mesmo modo que constatou-
se nas analises dos processos centrais da interlingua nos alunos do CCBP, identificou-se uma
minoria de construtos linguisticos elaborados com base em regras “hipergeneralizadas™ da LE
nas redacgdes dos alunos do IC. Essa hipergeneralizacéo das regras ocasiona frases erroneas e
inadequadas no discurso dos alunos peruanos hispanofalantes.

A partir da comparacdo dessas duas tabelas, observa-se que a interlingua dos alunos
peruanos hispanofalantes das duas instituicGes se caracteriza principalmente pela ocorréncia
da transferéncia linguistica da LM na produgdo escrita.

Vejam-se exemplos dos processos centrais da interlingua.

a) Transferéncia linguistica da LM: Processo central da interlingua que se caracteriza
pelo uso de regras e subsistemas da LM na produg&o linguistica do aprendiz na LE;

-A internet cambiou a vida das pessoas... (producédo do aluno).
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-A internet mudou a vida das pessoas... (possibilidade em portugués)

Observa-se que houve uma interferéncia na relacdo pragmatica do verbo “cambiar”
nessa frase. Em espanhol esse verbo tem dois significados trocar” e “cambiar”, enquanto em
portugués s6 tem um trocar moeda de um pais por moeda de outro. Desse modo, o0 aluno
peruano hispanofalante teve a falsa ideia que o verbo cambiar em espanhol possui 0 mesmo

significado do verbo “cambiar” na lingua portuguesa por terem a mesma escrita.

b) Estratégias de comunicacdo: Processo central da interlingua que ocorre quando os
aprendizes realizam mudangas nas regras ou itens tanto da LM quanto da LE para usé-las
como estratégias para se exprimir na LE;

-Minha familia era rigorosa com nossos (meu irméo e eu), mas a responsabilidade...

(producéo do aluno).

-Minha familia era rigorosa com né6s (meu irmdo e eu), mas a responsabilidade...

(possibilidade em portugués).

Nesse exemplo, o aluno utilizou o0 pronome possessivo "nossos™ para referir-se ao
pronome pessoal "nds”. O aluno fez uma mudanca na escrita da palavra nosotros em espanhol
cujo equivalente em portugués é "nos”, adaptando essa palavra da sua LM a lingua portuguesa
e utilizando a palavra "nossos” como estratégia para exprimir sua ideia na LE. Essa estratégia
ocorreu dado que as palavras nosotros e "nossos” apresentam quase a mesma grafia, pois

houve uma associacao de forma entre essas palavras.

c) Hipergeneralizacdo do material linguistico da LE: Esse processo central da
interlingua se distingue pela generalizacdo err6nea de regras linguisticas ou tracos da LE em
processo de aprendizagem.

- Eu estou muito interessada no mudar para la... (producdo do aluno)

- Eu estou muito interessada em mudar para l4... (possibilidade em portugués)

Nessa frase, houve outra hipergeneralizacdo de regra de contracdo na lingua
portuguesa. O aluno acreditou que na frase “interessada em mudar” deve realizar-se a juncao
da preposicdo “em” e o artigo definido “0" para substantivar o verbo "mudar”. No entanto,

nessa frase ndo é correta a substantivacdo do verbo.
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3.6 Andlise de estratégias de expressao escrita

Nesta secdo, apresentam-se tabelas que mostram os tipos de estratégias de expressao

escrita utilizadas pelos alunos, refletidas nas interferéncias linguisticas.

Tabela 15: Frequéncia e porcentagem das estratégias de expressao escrita (CCBP)
INTERFERENCIAS LINGUISTICAS FREQUENCIA PORCENTAGEM

Alternancia de cadigo linguistico 77 31%
Traducao literal 68 27%
Cunhagem 62 25%
Aproximacéo 30 12%
Falta de vocabulario 11 5%
TOTAL 248 100%

Fonte: elaborada pelo proprio autor, 2015.

Na tabela 15, apresenta-se a classificagdo das estratégias de expressdo escrita
utilizadas pelos alunos. Foram identificados 77 casos de “Alternancia de c6digo” (31%) no
total das producdes dos alunos do CCBP. Desses, 69 casos s6 no nivel semantico, 1 no nivel
sintatico e 7 no nivel ortografico. A estratégia “Traducao literal” somou 68 casos (27%): 41
no nivel sintatico, 27 no nivel semaéntico, e nenhum caso no nivel ortografico. Foram
encontrados 62 casos de “Cunhagem” (25%), em sua maioria ocorrida no nivel semantico (49
casos). No nivel sintatico, foram registrados apenas 13 casos. E nenhum caso foi encontrado
no nivel ortografico. Uma estratégia pouco usada nas redacdes foi a “Aproximacao”, com 30
casos. Desta vez, a maioria dos casos ocorreu no nivel ortografico (20 casos). No nivel
semantico, foram identificados 6 casos, e no nivel sintatico, 4 casos. Finalmente, a estratégia
menos utilizada foi a “Falta de vocabulario”, com 11 casos. A maioria dos casos aconteceu no
nivel seméantico (10 casos), e apenas 1 no nivel sintatico. No nivel ortografico ndo se
identificou nenhum caso.

Da mesma forma, mostra-se a analise estatistica das estratégias de expressao escrita
utilizadas pelos alunos do IC. Segue abaixo a tabela que apresenta a frequéncia e porcentagem

de cada estratégia de expressao escrita.
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Tabela 16: Frequéncia e porcentagem das estratégias de expressao escrita (1C)
INTERFERENCIAS ORTOGRAFICAS FREQUENCIA PORCENTAGEM

Alternancia de cadigo linguistico 68 22%
Traducéo literal 85 28%
Cunhagem 63 21%
Aproximacéo 76 25%
Falta de vocabulario 11 4%
TOTAL 303 100%

Fonte: elaborada pelo préprio autor, 2015.

A tabela 16 apresenta a classificacdo das estratégias de expressdo escrita utilizadas
pelos alunos. Foram identificados 85 casos de “Traducdo literal” (28%) no total das redagdes
dos alunos do IC. Nos trés niveis linguisticos analisados nesta pesquisa, a maioria das
interferéncias se realizou por meio daquela estratégia. A estratégia “Aproximacdo” foi
utilizada em 76 casos (25%), e ocorreu nos trés niveis linguisticos. Além disso, foram
registrados 68 casos de “Alternancia de c6digo” (22%): 63 no nivel semantico, 5 no nivel
ortografico e nenhum no nivel sintatico. A estratégia “Cunhagem” foi usada assiduamente nas
redacdes: 63 casos. Destes, 55 no nivel semantico, 6 no nivel sintatico e 2 no nivel
ortogréfico. Finalmente, do mesmo modo que nas redagdes dos alunos do CCBP, a estratégia
menos utilizada foi “Falta de vocabulario”, com 11 casos: 9 no nivel semantico, 2 no nivel
sintatico e nenhum no nivel ortografico.

Ao comparar as analises das duas tabelas, verifica-se que os alunos peruanos
hispanofalantes dos dois centros de linguas utilizaram frequentemente as estratégias de
comunicacdo de “alternancia de cddigo linguistico”, “traducdo literal” e "cunhagem”, usando
palavras, frase e expressdes em espanhol, e, sobretudo, fazendo uso das normas linguisticas da
lingua espanhola.

Seguem exemplos das estratégias de comunicacgao.

a) Alternancia de codigo linguistico: Estratégia que se caracteriza pelo uso de palavras

da lingua materna (espanhol) na producdo escrita em portugués;

-A mayoria de pessoas tem acesso... (producdo do aluno)

-A maioria das pessoas tem acesso... (possibilidade em portugués)

Observa-se que o aluno utilizou a palavra mayoria em espanhol para referir-se a
palavra "maioria” nessa frase. Esse tipo de estratégia de expressdo escrita € muito frequente
em alunos peruanos hispanofalantes, pois muitas palavras em espanhol sdo semelhantes na

escrita com palavras em portugués. Ao ndo ter certeza se sao iguais, o aluno arrisca.
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b) Traducdo literal: Os alunos peruanos hispanofalantes utilizaram essa estratégia,
traduzindo literalmente palavras, frases, expressfes e estruturas em espanhol para
portugues;

-Nossas costumes sdo transmitidas... (producdo do aluno)

-Nossos costumes sé&o transmitidos... (possibilidade em portugués)

Nesse exemplo, o aluno traduziu literalmente a frase nuestras costumbres son
transmitidas em espanhol ao portugués como “nossas costumes sao transmitidas”,
concordando em género feminino a palavra “costume™ do mesmo modo que é concordado em
espanhol a palavra costumbre. No entanto, “costume™ é um substantivo masculino em

portugués.

c) Cunhagem: Essa estratégia foi utilizada pelos alunos peruanos hispanofalantes em

suas producdes escritas para criar palavras ou estruturas com base em normas da LM

ou da LE;

-Apareceu uma mulher e tentou de entrar na fila... (producéo do aluno)

- pareceu uma mulher e tentou entrar na fila...... (possibilidade em portugués)

Nessa frase, observa-se que o aluno hipergeneralizou o uso da preposi¢do “de” seguida
do verbo “tentar”, inferindo que se deve usar essa preposi¢cdo da mesma maneira em que se usa
com o verbo “precisar’: precisar de + substantivo. No entanto, o aluno inferiu que essa regra
também se aplica para indicar um verbo. O verbo “tentar” é transitivo direto, isto €, ndo exige

a preposicdo diante do complemento, nesse caso, para indicar a acdo “entrar na fila".

d) Aproximacao: Essa estratégia se caracteriza pelo uso de um item em espanhol ou

em portugués que se aproxima do significado de uma palavra, expressdo ou estrutura

na LE (portugués);

-Usar o computador, ligar fotos, escutar masica... (produgéo do aluno)

-Usar o computador, tirar fotos, escutar musica... (possibilidade do aluno)

Nessa frase, pode-se observar que houve um caso de aproximagdo no uso do verbo
“ligar” em portugués. Esse verbo foi utilizado junto com a palavra “fotos™ para referir-se a
acao “tirar fotos". Talvez, essa aproximacdo ocorreu devido a que o verbo “ligar” se usa no

sentido de pér em funcionamento aparelhos eletrénicos como uma camera digital.
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e) Falta de vocabulario: Os alunos peruanos hispanofalantes utilizaram essa estratégia,

colocando itens lexicais vazios da LE por falta de conhecimento de palavras

especificas em portugués usadas em determinados contextos.

-Eu usava roupa muito abrigadora na época de inverno. (producédo do aluno)

-Eu usava roupa muito abrigada na época de inverno. (possibilidade em portugués)

Nesse exemplo, o aluno utilizou o adjetivo “abrigadora” para qualificar o substantivo

“roupa” no sentido de ser roupa que agasalha o corpo na época do inverno. No entanto, o

adjetivo “abrigador” é usado em portugués para referir-se a algo ou aquele que abriga ou

protege de algum perigo, problema ou adversidade. Assim, o adjetivo adequado para esse

contexto é “abrigada”.

3.7 Questionario aplicado aos sujeitos

O questionario semiestruturado aplicado tanto no CCBP quanto no IC foi avaliado de

acordo aos critérios explicados na secdo de procedimentos metodoldgicos. Segue, abaixo, 0s

quadros que apresentam a avaliacdo e a porcentagem das partes inicial e final do questionario

para cada instituicio:

Quadro 8: Questionario semiestruturado aplicado no CCBP

Questionario PARTE INCIAL | PARTE FINAL | TOTAL | INFLUENCIA
Aluno 1 4 9 13 Regular
Aluno 2 6 11 17 Muita
Aluno 3 4 11 15 Muita
Aluno 4 4 7 11 Regular
Aluno 5 2 7 9 Minima
Aluno 6 6 9 15 Muita
Aluno 7 6 7 13 Regular
Aluno 8 4 7 11 Regular
Aluno 9 2 8 10 Regular
Aluno 10 3 5 8 Minima
Aluno 11 5 7 12 Regular
Aluno 12 5 9 14 Regular
Aluno 13 4 4 8 Minima
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Aluno 14 4 9 13 Regular
Aluno 15 4 8 12 Regular
Aluno 16 6 5 11 Regular
Aluno 17 2 9 11 Regular
Aluno 18 4 5 9 Minima
Aluno 19 1 9 10 Regular
Aluno 20 4 4 8 Minima

PORCENTAGEM DOS NIVEIS DE INFLUENCIA DA LM NO APRENDIZADO

MINIMA 0-9 pontos 25%
REGULAR 10-14 pontos 60%
MUITA 15-20 pontos 15%

Fonte: elaborado pelo préprio autor, 2015.

Os resultados dos questionarios aplicados aos alunos de PLE do CCBP indicam que

60% deles consideram que sua LM (espanhol) influencia de maneira regular no processo de

aprendizagem. Assim, 25% dos alunos acreditam que o espanhol influi de maneira minima no

aprendizado de PLE. Finalmente, 15% dos alunos acham que existe muita influéncia da sua

LM durante a aprendizagem de PLE.

Quadro 9: Questionario semiestruturado aplicado no IC

Questionario PARTE INCIAL | PARTE FINAL | TOTAL | INFLUENCIA
Aluno 1 2 7 9 Minima
Aluno 2 4 2 6 Minima
Aluno 3 3 11 14 Regular
Aluno 4 5 7 12 Regular
Aluno 5 1 11 12 Regular
Aluno 6 2 7 9 Minima
Aluno 7 3 9 12 Regular
Aluno 8 2 4 6 Minima
Aluno 9 0 5 5 Minima
Aluno 10 4 8 12 Regular
Aluno 11 3 3 6 Minima
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Aluno 12 3 9 12 Regular
Aluno 13 5 7 12 Regular
Aluno 14 2 7 9 Minima
Aluno 15 2 4 6 Minima
Aluno 16 4 5 9 Minima
Aluno 17 8 8 16 Muita
Aluno 18 5 7 12 Regular
Aluno 19 7 4 11 Regular
Aluno 20 3 8 11 Regular
Aluno 21 7 5 12 Regular
Aluno 22 4 11 15 Muita
Aluno 23 4 7 11 Regular
Aluno 24 4 3 7 Minima
Aluno 25 4 7 11 Regular
Aluno 26 5 6 11 Regular
Aluno 27 3 7 10 Regular
Aluno 28 3 5 8 Minima
Aluno 29 4 9 13 Regular
Aluno 30 3 6 9 Minima
PORCENTAGEM DOS NIVEIS DE INFLUENCIA DA LM NO APRENDIZADO
MINIMA 0-9 pontos 40%
REGULAR 10-14 pontos 53%
MUITA 15-20 pontos 7%

Fonte: elaborado pelo préprio autor, 2015.

Os resultados dos questionarios aplicados aos alunos peruanos hispanofalantes de PLE

indicam que 53% dos alunos do IC consideram que sua LM (espanhol) influi de maneira

regular no processo de aprendizagem. 40% deles acredita que o espanhol influi de maneira

minima no aprendizado de PLE, e, finalmente, 7% dos alunos acha que existe muita

influéncia da sua LM durante a aprendizagem de PLE.

Por conseguinte, os resultados dos questionarios aplicados tanto no CCBP quanto no

IC, mostram uma contradicéo entre a percep¢do dos alunos peruanos hispanofalantes sobre a

influéncia da LM durante a aprendizagem de PLE, e as andlises das interferéncias linguisticas
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durante a interlingua. Os dados comprovaram que, apesar da maioria dos alunos conceber que
0 espanhol n&do influi muito na aprendizagem de PLE, foi identificada uma quantidade

significativa de interferéncias semanticas, sintaticas e ortograficas, oriundas da LM.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao comparar o0s resultados das andlises sobre as interferéncias linguisticas durante a
interlingua em alunos peruanos hispanofalantes do nivel intermediario do CCBP e do IC, esta
pesquisa mostra que a interferéncia aconteceu, majoritariamente, no nivel semantico.

Em primeiro lugar, observou-se que nas interferéncias semanticas todos os alunos que
participaram desta pesquisa quase sempre usaram palavras da lingua materna quando
redigiam em portugués, e formavam palavras com base nas raizes dessas palavras em
espanhol para transmitir suas ideias. No entanto, recorrer a lingua espanhola, LM, néo
garantiu a transmisséo do significado da palavra que o aluno pretendia usar.

Em segundo lugar, constatou-se que nas interferéncias sintaticas, a maioria dos alunos
cometia erros de redacdo quanto ao uso de preposicoes, de contracdo e de concordancia. Esses
foram os casos sistematicos mais frequentes nas redacdes, cuja recorréncia deveu-se ao fato
de os aprendizes utilizarem as normas de estrutura e de sintaxe do espanhol.

Em terceiro lugar, percebeu-se que nas interferéncias ortograficas, quase todos 0s
alunos de ambas as instituicdes, sujeitos desta pesquisa, omitiram e acrescentaram acentos nas
palavras. A maioria das interferéncias nesse nivel linguistico provém da LM, isto €, os alunos
consideraram que as normas de acentuacao em portugués sdo similares aquelas do espanhol.

No entanto, nesta pesquisa, ndo foram identificadas somente interferéncias linguisticas
originarias da LM, mas também da LE, ou seja, a lingua em processo de aprendizagem.
Assim, é necessario salientar que também existe um minimo valor porcentagem que
representa uma origem na LE nas interferéncias linguisticas. Embora esse valor seja menor,
mostra que os alunos “hipergeneralizam” as regras da LE, usando-as de uma forma incorreta
em situacOes ndo apropriadas.

Em relacdo aos processos centrais da interlingua, constatou-se que no
desenvolvimento da interlingua dos alunos foram encontrados mais casos de “transferéncia
linguistica”. Quanto aos outros processos centrais, foram observados poucos casos de
“estratégias de comunicacdo” e de ‘“hipergeneralizacdo do material linguistico da LE”.
Finalmente, depois de fazer uma analise estatistica das estratégias de expressdo escrita,
percebeu-se que os alunos utilizaram com maior frequéncia a estratégia de “alternancia de
codigo linguistico”. As estratégias de “traducao literal” e de “cunhagem”, foram utilizadas de
forma regular por esses alunos. Assim, as estratégias de expressao escrita “aproximacdo” e

“falta de vocabulario” foram as menos usadas.
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Portanto, os valores das porcentagens mostrados nas tabelas apresentadas na secéo de
andlise informam de maneira sincrbnica sobre as caracteristicas da interlingua num dado
momento do curso de PLE no nivel intermediario, isto é, a interlingua dos alunos peruanos
hispanofalantes de PLE encontra-se na etapa emergente porque, apesar de existir uma
assimilacdo de regras da LE, os alunos ndo conseguem corrigir seus proprios erros e 0s
cometem muitas vezes. Gragas as analises das redac6es dos alunos do CCBP e do IC, foi
possivel alcancar o objetivo geral desta pesquisa, qual seja, investigar como acontecem as
interferéncias linguisticas em aprendizes peruanos hispanofalantes de PLE, presentes no
desenvolvimento da interlingua num estudo de corte transversal. As analises das reda¢des dos
alunos, de ambas as instituicbes, mostraram que os resultados auferidos séo congruentes.

Quanto ao questionario aplicado a esse grupo de alunos, este instrumento revela que 0s
sujeitos de pesquisa sdo conscientes de que transferem da LM ao produzirem na LE. Além
disso, foi possivel inferir, a partir das produc@es textuais e dos questionarios, que esses alunos
peruanos hispanofalantes possuem uma falsa impressao de facilidade em aprender portugués,
dadas as semelhancas linguisticas entre as duas linguas romanicas. Ademais, observou-se que
os tracos linguisticos da LM configura um papel importante na aprendizagem de uma lingua
préxima (portugués) a LM (espanhol). Por tudo isso, é importante para o professor de PLE
lidar com essas interferéncias linguisticas no decorrer dos processos de aprendizagem,
entendendo que o aluno peruano hispanofalante sempre se encontrara exposto a um conflito
continuo entre as regras e 0s tracos da sua LM e os da LE.

A reflexdo sobre as interferéncias linguisticas mais recorrentes, que acontecem durante
a interlingua em alunos peruanos hispanofalantes de PLE, é importante porque pode ajudar o
professor a entender melhor o processo de aprendizagem, bem como promover a
sensibilizacdo do educador para a questdo do desenvolvimento do raciocinio dos alunos em
suas producdes escritas.

A analise linguistica da interlingua é igualmente relevante, visto que pode contribuir
para 0 conhecimento e a conscientizacdo do professor acerca da dificuldade de algumas
normas linguisticas ensinadas na sala de aula, permitindo que ele possa elaborar atividades
pertinentes que tratem esses temas.

Ao considerar que os aprendizes, sujeitos desta pesquisa, se defrontaram com
interferéncias linguisticas durante a aprendizagem de PLE devido a continuas condutas de
aplicar as normas da LM nas produgdes escritas na LE, a teoria comportamentalista utilizada
inevitavelmente na maioria das vezes nas salas de aula de PLE para alunos peruanos

hispanofalantes por causa dessa proximidade linguistica, deve ser reforcada por meio de
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estimulos que facilitem o uso das normas linguisticas em portugués eliminando assim o
recurso dos habitos linguisticos em espanhol. Entretanto, no uso do cognitivismo para as aulas
de PLE, deve-se incentivar o papel ativo do aluno peruano hispanofalante para internalizar
novos conhecimentos da LE de maneira construtiva e ndo mecéanica sem basear-se no uso da
LM, pois esses alunos passam por dificuldades de aprendizagem que ndo conseguem ser
superadas devido as semelhancas linguisticas entre a LM e a LE.

De modo geral, esta pesquisa analisou a interlingua de alunos peruanos
hispanofalantes de PLE e pretendeu promover algumas reflexdes sobre as dificuldades
linguisticas que esses falantes nativos de espanhol enfrentam durante a aprendizagem de uma
lingua préxima a LM. Desse modo, esta pesquisa apresentou analises especificas sobre a
interlingua desses alunos, por isso, esbocam-se dois possiveis encaminhamentos para o futuro
dessa investigacao.

Por um lado, este trabalho poderia ser aprofundado no futuro abrangendo a questéo da
fossilizacdo na interlingua em alunos peruanos hispanofalantes de PLE. Ademais, poderia
realizar-se um estudo especifico de construtos linguisticos fossilizados e fossilizaveis,
identificados nas producdes escritas desse grupo de alunos nos niveis semantico, sintatico e
ortogréfico.

Por outro lado, esta pesquisa poderia ser encaminhada no futuro pretendendo analisar a
escrita dos alunos peruanos hispanofalantes de PLE de acordo com a tipologia de textos
realizados: correio eletronico, carta formal e blog. Dessa forma, seria possivel identificar e

entender as dificuldades mais comuns desses alunos em suas producdes.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO SOBRE O PAPEL DA LM
NA APRENDIZAGEM DE PLE

QUESTIONARIO PARA O ALUNO
Prezado aluno,

Este questionario é parte integrante de um projeto de pesquisa de mestrado em
Linguistica e Lingua Portuguesa na Universidade Estadual de S&o Paulo “Jalio de Mesquita
Filho™, campus de Araraquara, que vem sendo desenvolvido sob a orientagdo da Profa. Dra.
Nildiceia Aparecida Rocha, na area de Ensino/Aprendizagem de Portugués como Lingua
Estrangeira. As informacOes coletadas por meio dele serdo avaliadas sem meng¢do ao nome
dos participantes, ou seja, sua identidade sera mantida sob sigilo durante todo o trabalho
desenvolvido. Por favor, responda ao questionario depois de assinar o termo de consentimento
que foi entregue a vocé. Sua contribuicdo serd essencial para a pesquisa e nos
comprometemos a mostrar 0s nossos resultados a vocé para que também tenha acesso a eles.

Obs.: se necessario, utilize o verso da folha para continuar suas respostas.
Muito obrigada!
Ana Maria del Pilar Altamirano Robles
QUESTIONARIO INICIAL PARA O ALUNO
1.- Dados pessoais
Nome:

Sobrenome:
Idade: Sexo: F M

2.- Por que vocé escolheu aprender o portugués?

3.- Ha quanto tempo vocé estuda o portugués?

4.- Qual é seu nivel de conhecimento do idioma?

5. - Antes de aprender portugués, como vocé imaginava que seria o0 processo de
aprendizagem dessa lingua?

1 Dificil

o Facil
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Justifique:

6. - Vocé considerava que o léxico do portugués era parecido ao Iéxico do espanhol?
1 Sim

I Néo

Justifique:

7. - Vocé considerava que a conjugacdo dos verbos da lingua portuguesa se regia pelas
mesmas normas que as da lingua espanhola?

1 Sim

1 Nao

Justifique:

8.- Vocé considerava que as estruturas sintaticas em portugués eram semelhantes
aquelas estruturas em espanhol?

J Sim

1 Nao

Justifique:

9.- Vocé considerava que as ortografias dessas duas linguas eram idénticas?
1 Sim

1 Néo

Justifique:

10.- Vocé considerava que os sons das palavras em portugués eram idénticos aqueles
sons em espanhol?

L1 Sim

J Néo

Justifique
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11.- Como sdo considerados os costumes brasileiros no seu pais?
1 Exdticos

[ Semelhantes ao seu pais

Justifique:

12.- Antes de conhecer a cultura brasileira pela sua propria experiéncia, vocé imaginava
diferencas culturais em relacéo ao seu pais?

1 Sim

] Néo

Justifique:

13.- Vocé considerava que para aprender a lingua portuguesa nao era necessario ter
conhecimento da cultura brasileira?

J Sim

3 Néo

Justifique:
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QUESTIONARIO FINAL PARA O ALUNO

Nome:
Sobrenome:
Idade: Sexo. _ F M

1.- Vocé encontra dificuldades na producéo escrita na lingua portuguesa?
J Sim

1 Nao

Justifique:

2.- Vocé encontra dificuldades na conjugacao de verbos na lingua portuguesa?
I Sim

1 Nao

Justifique:

3.- Vocé encontra dificuldades na aprendizagem de estruturas sintaticas da lingua
portuguesa?

7 Sim

L1 Néo

Justifique:

4.- Vocé encontra dificuldades na aprendizagem do Iéxico da lingua portuguesa?
I Sim

I Néo

Justifique:

5.- Vocé encontra dificuldades na ortografia na lingua portuguesa?
I Sim

] Néo

Justifique:

6.- Vocé encontra dificuldades na producao de sons na lingua portuguesa?
L1 Sim
I Nao
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Justifique:

7.- O que voceé considera sobre conhecer a cultura brasileira durante a aprendizagem da
lingua portuguesa?

7 Necessario

1 N&o necessario

Justifique:

8.- Vocé considera que existem vantagens de aprender portugués estando num contexto
de imersdo, ou seja, morando no Brasil ou em outro pais lus6fono? Por qué?

9.- Vocé acha que a lingua espanhola interfere no aprendizado da lingua portuguesa?
L1 Sim

1 Néo

Justifique:

10.- Quando vocé ndo sabe algo na lingua portuguesa, vocé recorre a lingua espanhola?
I Sim

J Néo

Justifique:

11.- Por que vocé acha que comete erros na producao escrita na lingua portuguesa?

12.- Como vocé reage quando percebe seus erros na produgdo escrita na lingua
portuguesa?

1 Corrige o erro e procura aprender

] Fica desmotivado

O Outros

Justifique:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1. Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “O ensino e a aprendizagem do
portugués como lingua estrangeira para hispanofalantes e as interferéncias linguisticas
durante a interlingua”

2. A pesquisa visa investigar como acontecem as interferéncias linguisticas em
aprendizes hispanofalantes de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) e, entéo,
analisar tais interferéncias no nivel semantico, sintatico e ortogréafico. Para isso, o
pesquisador analisara as produc@es textuais escritas de alunos hispanofalantes de PLE,
bem como a aplicacéo de dois questionarios a eles para a coleta de dados.

a. Vocé foi selecionado como colaborador da pesquisa por se enquadrar no
contexto e no nivel de lingua estrangeira desejaveis a esta pesquisa e sua
participacdo ndo é obrigatdria.

b. Os objetivos deste estudo sdo: analisar as interferéncias linguisticas no nivel
semantico, sintatico e ortografico encontradas nas habilidades de compreenséo
e producéo discursivo-comunicativas em textos escritos por alunos do PLE no
nivel intermediario durante o processo da interlingua, bem como classificar e
contrastar as interferéncias linguisticas analisadas.

c. Sua participacdo nesta pesquisa consistira em proporcionar algumas de suas
producbes escritas para a analise deste estudo e responder um questionario
semiestruturado.

3. A pesquisa pode causar inibicdo dos alunos, pois envolve a analise das producdes
textuais deles e a interpretacdo das respostas dadas ao questionario. No entanto, a
pesquisadora ressalta que os dados serdo utilizados para fins de pesquisa e que, como
beneficios decorrentes de seu estudo, poderd haver a melhoria e a otimizacdo do
processo de ensino e aprendizagem de PLE a hispanofalantes.

a. A pesquisadora garante todos o0s esclarecimentos necessarios, antes e durante o
curso da pesquisa, a respeito dos procedimentos.

b. Tendo em vista minimizar possiveis riscos e constrangimentos, a pesquisadora
primeiramente contatara os professores e os alunos, aproximando-se deles e
criando uma relacéo de confiabilidade para que ambos se sintam confortaveis
com a sua colaboracao na pesquisa.

c. A pesquisadora buscara evitar ou reduzir efeitos e condi¢cdes que possam
causar algum tipo de dano ao aluno e ao professor.

4. A pesquisadora garante ser responsavel por oferecer a total garantia de indenizacao
diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

5. A pesquisadora esclarece que o participante tem direito, se necessario, ao
acompanhamento via contato telefénico ou e-mail, inclusive considerando beneficios e
acompanhamentos posteriores ao encerramento e/ ou a interrupcdo da pesquisa, se
também necessario.

6. A pesquisadora se responsabiliza pelo acompanhamento da pesquisa que sera via
contato telefonico, skype ou e-mail.

7. O participante tem a liberdade e o direito em recusar participar da pesquisa ou em
retirar 0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum tipo de
penalizag&o e sem prejuizo ao seu cuidado.

a. A gualguer momento vocé pode desistir de participar da pesquisa e retirar o
seu consentimento.
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b. A sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou
com a instituig&o.

8. A pesquisadora garante sigilo em relacdo as informacdes obtidas, assegurando a
privacidade dos dados confidenciais dos participantes e colaboradores envolvidos na
pesquisa.

a. As informacgBes obtidas através desta pesquisa serdo confidenciais e a
pesquisadora assegura o sigilo sobre a sua participacao.

b. Os dados pessoais como 0 nome ndo serdo divulgados de forma a possibilitar
sua identificacdo, no entanto, os dados das producdes escritas, bem como a
faixa de idade e a nacionalidade sim serdo divulgados. Os dados poderéo ser
apresentados sob a forma de resultados em eventos cientificos de forma
sigilosa e ficardo de posse da pesquisadora por um periodo de 2 anos, apds este
periodo, todo o material sera devidamente descartado.

9. A participacdo na pesquisa é ausente de despesas, mas caso durante o decorrer do
estudo o aluno tenha algum tipo de despesa em decorréncia direta desta pesquisa, a
pesquisadora garante a indenizacao.

10. Vocé receberd uma cépia deste termo onde consta o telefone e o endereco da
pesquisadora, podendo tirar suas ddvidas sobre o projeto e a sua participacdo, agora ou
a qualquer momento.

Ana Maria del Pilar Altamirano Robles
Nome e assinatura da pesquisadora

Departamento de Letras Modernas

Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia
Araraquara-Jat, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara - Fone (16) 3334-
6212 - endereco eletronico: ppling@fclar.unesp.br

Endereco eletronico para contato com a pesquisadora: amp.altamirano@gmail.com

Declaro que entendi 0s objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de
Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa Postal 174 —
CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletrénico:
comitedeetica@fclar.unesp.br

[ Tox= | BT o - - TR

Assinatura do sujeito da pesquisa *

34 0 pesquisador devera rubricar todas as folhas do TCLE, apondo sua assinatura na Ultima pagina do Termo.
35 0 sujeito da pesquisa ou seu representante, quando for o caso, devera rubricar todas as folhas do TCLE,
apondo sua assinatura na ultima pagina do Termo.
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ANEXO A - PRODUCOES ESCRITAS DOS ALUNOS DO CCBP
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ANEXO B - PRODUCOES ESCRITAS DOS ALUNOS DO IC

CATOLICA

' 1 IDIOMAS PME1- Ligdo 2

2. ESCRITA

Exemplo: Queridos leitores, vou escrever sobre.... Na minha época de crianga, eu brincava na rua com meus
¥ amigos, hoje isso ndo é mais possivel, porque....
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T=tempo verbal

P= pontuagdo

OP= ordem das palavras
Prep.= preposicao
Cnfra. = contragéo

Gr= gramatica

Ort.= ortografia
C=concordancia

F= falta uma palavra, letra, efc.
Esp = Espanhol

PE = Portunhol

A = Acentuagdo

Comentérios do professor:
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2. ESCRITA

Exemplo: Queridos leitores, vou escrever sobre.... Na minha época de crianga, eu brincava na rua com meus
amigos, hoje isso néo é mais possivel, porque....
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2. ESCRITA
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amigos, hoje isso ndo é mais possivel, porque...
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2. ESCRITA

Exemplo: Queridos leitores, vou escrever sobre.... Na minha época de crianga, eu brincava na rua com meus
amigos, hoje isso ndo é mais possivel, porque... '
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