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Para meu imortal professor de portugués da sexta série,
Nelson dos Santos Damasceno, cuja ensanguentada injustica,
pouco depois de seu mestrado, fez com que nunca soubesse
minha opcéo pelas Letras.



(...)
Erguemos em nossas maos

A memoria dos séculos,

Recolhemos no sangue do vinho

A histéria de um tempo de escravidao.

Em nossas méos vos entregamos
A cinza das aldeias saqueadas,
O sangue das cidades destruidas,
A vencida legido dos oprimidos.

Em nesas maos vos entregamos
Os seios exaustos das minas,

A 4gua profanada dos rios,

As madeirasemcruz deste martirio.

Em nossas maos vos entregamos
As veias abertas de américa,

A pedra calada dos templos,

O pranto da memoria india.

(...)
(CASALDALIGA, 1980 p.19
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RESUMO

A Educacdo Escolar Indigena passa da negacdo a reafirmacao cultural.
Tal ponto ocorre porque a modalidade de educacdo perpassou por um massacre
histérico, desde a colonizagéo, com jesuitas e proibi¢cdes de linguas indigenas, aos anos
1970, até promulgacae dirtigos da Constituicdo de 1988 e da LDB, quando a escola se
torna, finalmente, um dos meios possiveis para que as etnias finalmente conseguissem
um espaco para a preservacao de seus direitos culturais, étnicos e linguisticos. Em meio
a isso, consideroug cada etni@ e, afinal, cada alund demanda um contexto
escolar especifico. Por isso, elaboro propostas para a &uokdu,da etnia juruna,
tomando seuProjeto Politico Pedagégicoem que se constata uma acentuada
preocupacdo em preservar a cultura.

N o document o, tamb®&m ® evidente 0 {
escrevero e qQque O0S juruna wesperam aprende
portugués, de modo a relacionar contribuicbes da linguistica as citadas reivindicacoes.
Para tanto, adoto a capcao de linguagem advinda principalmente de Geraldi e Koch,
de que a habilidade linguistica estad relacionada ao social e do Interacionismo
Sociodiscursivo. Também me utilizo 8ehneuwly & Dolz Enquanto metodologia, me
utilizo de concepcdes de reesctigatual, me atentando a adotar tipos de correcdo nos
textos juruna. Para tal, me valho da concepcéo de Avaliacdo adotada por Luckesi, que é
uma avaliagdo formativa que implica acompanhamento do aluno. Por isso, com o
objetivo de investigar sobre de que miaa 0s alunos juruna respondem as sugestbes de
corregdo de um professpesquisador ndo indigena, me centro em oficinas de
aprendizagem, modelo do qual os juruna estédo habituados e é descrita por Geraldi como

um meio de se adotar uma educacéo diferenciada

Palavras-chaves:Educacéo Escolar Indigena, Linguistica Textual, Refac¢éo Textual,
Paradigma Indiciario



ABSTRACT

The Indigenous Education has been experiencing from the denial to
cultural reassertion.This point is because the typediication pervaded by a historic
massacre, since colonization, with Jesuits and indigenous languages prohibitions, to the
1970s, until promulgation of articles of the 1988 Constitution and the LDB, when the
school becomes, finally, one of the possible msegfan ethnic groups finally they could
in a space for the preservation of their cultural, ethnic and linguistic rights. In the midst
of this, | consider that each ethnic groupnd, after all, every studertdemand a
specific school context. So work quioposals for the Kamadu school, Juruna ethnicity,
taking in the Pedagogical Project in Juruna schools, which states a marked concern to
preserve culture.

In the document is also clear how much they want to "learn to write" and
that the Juruna hope tedrn reading and writing skills in Portuguese, in order to relate
the linguistic contributions to the aforementioned claims. To this end, | adopt the
language conception arising mainly from Geraldi and Koch, that linguistic ability is
related to social an8ociodiscursive Interacionisrhalso use the Dolz & Schneuwly.
While methodology, me use of textual rewriting conceptions, me paying attention to
adopt types of correction in Juruna's texts.To this end, worth me of the conception of the
Evaluation adopt by Luckesi, which is a formative evaluation, which involves
monitoring the studentTherefore, in order to investigate how the Juruna students
respond to correction suggestions of a-imatigenous teachaesearcher, | focus on
learning workshops, temp& from which the Juruna are used and is described by

Geraldi as a means to adopt a differentiated education.

Keywords: Indigenous Education, Linguistics Textual, Refaccdo Textual, Evidential

Paradigm
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INTRODUCAO

A educacdo escolar de indigenas foi historicamente marcada pela
negacao de identidade dos povos. Maher (2006) ressalta a abdiclipg§oale cultura,
Grupione (200§ aretirada dos indios da aldeia para irem a escola da cidade e a nédo
adaptacdo aos costumes se inseridos novamente na aldeia e Pacheco (2011) adverte para
di scursos que colocavam o0os 2ndios como cani
Dentre as opinidede pesquisadores, soma&® 0s estudos e experiéncias de Daniel
Munduruku,eloquente escritor indigena que, citado no arigadentidades indigenas
na escrita de Daniel Mundurukde Santos (2012), esclarece o quanto tinha vergonha
de serindioemsuadia escol ar dos tempos da Ditadur a
eram educados para repetir o estere6tipo do séc. XVI, além de insinuarem que os indios
eram pobres, selvagens e um atraso ao progresso do pais, e que o caminho era ou se
tornar em folsauaxteomn®.0 0 U

Por tudo isso, passam a existir reivindicacbes por mais justica aos
indigenas. Nos anos 1970, tém inicio movimentos de ONGs e de proprias etnias que se
articulam politicamente por seus direitos, culminando em associagcdes como das$niao
Nacdes Indigenas (Unind, hoje UNI), criada nos anos 1980 (MEC, SECAD, 2007, p.
15). Mas é a partir da promulgacdo da constituicdo de 1988 que se consegue um
I mportante marco cul tur al e educacional : S
social, ostumes, linguas, crencas e tradicGes, e os direitos originarios sobre as terras
gue tradicional mente ocupamo (BRASI L, CF,
fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas tamem a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendi zagem. 0 (BRASI L, CF, 1988, Art . 210,
nova VLei de Diretrizes e Bases de 1996, em
mem-riasoza- devaller suas | 2nguas e ci°nciasbo
educacao intercultural. (LDB, 1996, p-28).

Notase, portanto, uma consideravel reversdo historica a partir de
relevantes recursos juridicos. Conforme menciona o Caderno SECAdu&cao
Escolar Indigena: diversidade sociocultural indigena ressignificando a e$20Gv)
do Ministério da Educacdo, com tais direitos os indigenas passam a se apropriar da
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escola de maneira peculiar, (p.assando de Adevoradora de i de¢

ser reivindicado pelas comunidades indigenas como espaco de construcao de relagcbes

intersocietarias baseadas na interculturalidgd4EC, SECAD, 2007, p.15, grifo mgu

E pesquisadores se empenham para culofribuscando uma nova abordagem da

modalida@ educaci onal , sob o consenso de que

espec?2fica e diferenciada, como necessS8ri a,
Para que isso seja mesmo uma nova dinadmica e nao apenas mero jargao

da area, é elaborado o Referendairricular Nacional para as Escolas Indigenas, o

RCNEI (1998) que, muito bem articulado, reconhece os avancos todos, bem como

Afenormes conflitos e contradi-»es a serem

professores na tarefa de invencdo e reinvemgdont 2 nua de suas pr 8t

( RCNEI , 1998, p.14), contendo fAfun-«o0o formn

p.13). Assim, o RCNEI cumpre seu papelREferéncia Curricularcom carater geral,

ndo recomendavel que seja seguido a risca por algumiaamas usado como auxilio na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico, documento que visa ser especifico de cada
escola indigena.

Tais aspiracfes sdo um avanco, mas ainda um desafio, pois, conforme a
publicacdo O Governo Brasileiro e a Educacdo B&ar Indigena (1999), essa
modal i dade educacional Aprobl ematiza enf at.i
e escola, reassociando a escola a todas as dimensdes da vida social e estabelecendo
novos sentidos e funcdes a partir de interesses e nedessigarticulares a cada
sociedade ind2genao (MEC, 1999, p.21). A gl
pluralidade ®t ni ca, demandando Afor mul a- «¢
reali dades e perspectivas de cpedfieidagesvo i nd
em termos culturais, linguisticos, de histérias de contato com a sociedade nacional, de
projetos de futuro e d-0). Prcens@&in tissw ser@ME C, ]
regressar ao etnoc°ntrico reduci oni smo i
comunidades minoritérias.

Com a proposta de se pesquisar sobre Educagédo Escolar indigena, tive
contato com alguns materiais didaticos elaborados para a modalidade de ensino. Ha
materiais elaborados para indigenas e mesmo para oa.jihaném, apdsontato com o
Projeto Politico Pedagodgico da etniai averiguado o modo como se desenvolvem as
aulas de Portugués na escidmady para se constatar conooncebem a dinamica de
producdo textual. E perceptivel que atividades de leitura e producad s&duaem
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presentes na escola, e que de certa forma procuram se enquadrar em sua realidade,
assim como nos Atemas transversaiso propost

Porém, conforme analiso erMoscardini (2012), o exercicio de
interpretacdo maou apenas parafrases do texto lido, em apieedacdeproduzidos
ndo sao revisas por professores, 0s quais ainda nao exploram atividades reflexivas
(op.cit.). E, claro, é notavel o quanto ainda ndo transcrevem para a modalidade escrita a
mesma expregsdade da linguagenoral, observada em didlogosim narrativas ou
outros tipos de textos ndo relacionados a uma contextii#dizagra o ensino de
portugués,de modo que 0s exercicios muitas vezes sdo uma repeticdo mecanica de
textos breves e fragmentadd$io h4, portanto, um material direcionado as aulas de
leitura e producao de texto.

Juntamente a isso, verificmo mesmo Projeto Politico Pedagdgico da
escolaKamadu,que os juruna esperam aprender habilidades de leitura e escrita em
portugués masuwg, conforme trabalho em campo, ainda faltavam meios reflexivos para
a abordagem textual, pois a escrita se constitui apenas por pequenissimos relatos e
parafrases. Essa questdo é ainda mais primordial em se tratando de ensino indigena ja
gue, s e gnugnedloi sD6(AR2007) , AA i ntensifica-«o d
exigéncias do dominio bilingue [...] as comunidades passam a sentir necessidade de
dominar esse instrumento pelo qual, percebem, comecam a ser manipuladas ou
prejudbDéaAd&ELI $13).200 7,

N&o bastasse isso, percebo faaima tensdo na escola juruna, registrada
em campo em recurso audiovisual, em que um dos professores relatou que os alunos
fescrevem poucoo e At°m medo de escrever
constatacfesi® lamentaveis, uma vez que 0s juruna se sentem a vontade para escrever
em | 2ngua materna, com textos extensos e ¢
também se evidencia que os professores e os alunos sabem quando seu texto em
portugués ndo esta adegio a uma dada situacdo e por isso solicitam meios de
melhoralo. Um ponto curioso € que, apesar de tantas questfes ora colocadas, existem
pouquissimos estudos sobre portugués como segunda lingua em comunidades
indigenas, talvez pela preocupacdo de mamteregistradas suas linguas maternas,
evitando o desaparecimento. Todavia, 0 estudo do portugués possui igual relevancia,
pela frequéncia com que etnias como a juruna lidam com a sociedade letrada. Afinal,
alguns dos juruna precisam se comunicar em porsugedigindo documentos para
autoridades, ONGs, cursos superiores, dentre outros, bem como preservar seu
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patrimoénio cultural através de narrativas. Além disso, o ensino e aprendizagem do
portugués enquanto segunda lingua pode ter precisamente a funcadtadeo ev
desaparecimento da lingua materna, ao produzir e traduzir seus materiais bilingues para
as proximas geracoes da prépria comunidade e paraiadiao

Dessa maneira, venho investigando algumas maneiras de se explorar
producdo textual de qualidadna escola juruna. Minhas investigacOes iniciais
culminaram na Iniciacdo Cientifica intitulaBecursos Coesivos em textos de alunos e
professores da escola juruna: andlise para uma contribuicdo ao Ensicloiida no
Territério etnoeducacional juruna/yjad Projeto Politico Pedagdgico e sua
implementacdo, com énfase no ensino da Lingua Indigena, projeto aprovado pelo
Observatorio da Educacéo e promovido pela CAPES.

Elaborada com dois trabalhos de campo na aldeia e um com professores
indigenas na cidad a Iniciacdo Cientifica trouxe didlogos com os juruna, além de
novas questdes que forase delineando. Em meia isso foi dito, por meio de
comunicacao pessoal, que h4 uma espécie de portugués escrito pelos indigenas, ou
Aportugu Ta coAceitd éuoa. | evi ani dade, uma vez qu
pressupfe que é o0 maximo de escrita em segunda lingua do qual um indigena
conseguiria escrever e que, seo indigena fosse orientado em sua escrita por um nao
i nd2gena, poderi a pas skesse pauo, pattore algumasr da ¢
guestbes essenciais: 0 que seria um texto bem sucedido em portugués escrito por esses
falantes de segunda lingua? Como oriogdparaque seus textos figuem adequados
aos seus objetivos? Como posso contribuir para que posbten um progresso
significativo em seus textos em portugu&8mo conciliar boas habilidades em
portugués e cultura?

Entdo, durante a pesquisa, parto qiestionamentosbem centrados.

Procuro avaliar as dificuldades e avangos na Educagéo Escolanindig modo geral

e, de um modo especifico, as aspira¢des juruna contidas no Projeto Politico Pedagodgico

no que diz respeito a Lingua Portuguesa e as praticas textuais ja abordadas na escola.
Sabese que que a escola em aldeias indigenas é um espacio,hilna ez que a

propria existéncia dem ambiente com fungcdo de aprendizagem € um elemento da
cultura do Abr an c citdigen&sdohemsnotéveis comacarteisas n « o
enfil eiradas e, por vezes, a fncubemur a da
interessantes e congruentes com os ideais indigenas, com as teorias recomendadas por

educadores e pelas normas oficiais elaboradas para esse tipo de educacgao.
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Por tais motivos, proponho um trabalho que procura observar, em
producdes textuais selediadas, a relacdo entre o ensino e intervencéemd@enas
qgue funcionam como fAcorre-«00 mMas que cun
acompanhamento que auxiliasse a es@maportugués por indigenas. Assim sendo,
divido este trabalh@m trés etapas pigipais.Na Secao |, contextualizo a educacéo
escolar indigena do Brasil, com suas leis, reivindicacdes e tendéncias, bem como alguns
aspectos da escolkamadue alguns efeitos do ensino de lingua portuguesa para 0s
juruna.

Na Secdo Il, apresentmigumas teorias vigentes para a concepcao de
lingua e de texto escolar que adoto. Houve uma mudanca nas concepcdes de educacao
da década de 70 para 80, mudancas que ocorreram em periodo semelhante aos direitos
adquiridos por comunidades étnicas. Tais iésofforam pautadas, sobretudo, pelos
arigos reunidos por Jodo Wanderl@graldi por Schneuwly & Dolz,, que aborda
ensino de géneros na escaarelevantes concepgdes ressaltadas por Ingedore Koch,
além de algumas concepc¢Bes do Interacionismo Sociodigo, bem como a
concepcdo de avaliacdo centrada em Luckesi, com o0 qual enfatizo rgfi@cgéo
também esta atrelada a uma inovadora concepcédo de avaliacdo escolar enquanto forma
de acompanhamento, ndo apenas de identificacdo de erros, mas de hiwsEs
refaccdes textuais que indicam dialogo com intervencdesmdégenas.

Além de tais teorias, ressalto as linhas metodoldgicas adotadas, como o
Paradigma Indiciarioa Refaccdo Textual. Para isso, também me utilizo das ideias de
Geraldi, ja quepropde a refac¢cdo em sua concepcédo de linguagem, Serafini, que propde
tipos de correcBes especificos também voltados a refaccédo texmaParadigma
Indiciario, em que séo feitas hipoteses dos procedimentos de leitura e miudezas de
escritae tipos de correcdo adotados para refaccdo tex@uatoposta € a de que, por
meio de tais métodos, 0 estudante juruna n&do se restrinja a apenas responder minhas
intervencdes, mas que passe a compor, com autonomia, elementos que constituem um
texto autérito, escrito pelo indigena e ndo para o indigena, para entdo direcionar a um
ensino de qualidade em portugués enquanto segunda lingua e contribui¢cdes vélidas,
priorizando uma educacao diferenciada.

Ja na Secao lll, procuro demonstrar as concepc¢oesaeue debato na
Secéo I, e dou maior enfoque a momentos da Oficina de Aprendizagem ministrada na
escola Kamady em que utilizo trés crbnicas em congruéncia com trés histérias

tradicionais contadas por Tarinu Juruna, indigena engajado em preserviara aail
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etnia. Com istpproponho que os alunos juruna elaborem uma narrativa com base nos
temas das cronicas e das historias tradicionais de mesmos temas. Neste trabalho, tomo a
cronica de futebol de Luis Fernando Verissimo, bem como a histéria dapgicdadé
comunidadeelatada por Tarinu e analiso usxto narrativo de undosaluno juruna,
que conta com sete refaccddal corpus que utilizo para este trabalho esta mais
centrado nos procedimentos de leitura das referéncias que o aluno teve parsseampor
texto. Com isso, me centro principalmenéen sua habilidade de leitura das duas
referéncias propostasos indicios deixados nas versdoes do tegt@m tipos de
correcdes fundamentados a partir das hipéteses que eles permitem, fazendo com que o
préprio aluno indigena adquira, a partir de entdo, um sdeskevisdo de sua prépria
escrita. Ressalvo, ainda, que h& dois momentos frente ao texto do aluno juruna: o
momento de avaliacdo, realizado em pesquisa de campo na lk€aoway enquanto
formadora de mfessores, e outro momento de andlise de meu proprio trabalho de
avaliacdo, enquanto profess@asquisadora.

Tal pesquisa mostrou um excelente empenho da parte dos juruna. Ora,
evidente ficou que a escrita ndalgo obrigatério para os indios, tanyzo que tivera a
finalidade de serem aprovados ou reprovados, por isso a concepcdo avaliativa de
Luckesi. Muito pelo contrario, a comunidaddemonstra grande interesse na
aprendizagem do portugués como segunda lingg@i@ta melhoras em sua escrita e
muitos deles entregam o texto com as varias refaccfes solicitadas por mim, com uma
média de sete refac¢cdeSompreendo, ainda, que essa é uma postura primordial no
ensino de lingua portuguesa nos dias atuais, se se quer trazer algum real efeito de
aprendizgem em nossos alunds.pode ser revista por professores em exercicio, tanto

de lingua materna quanto de segunda lingua.
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SECAO |: TRAJETORIA E TENDENCIAS DA EDUCACAO
ESCOLAR |INDIGENA

No ensino regular brasileiro, se percebe, apesar de casos de sucesso, um
fracasso escolar acentuado. De acordo com Bossa (2011), em estudo coordenado na
cidade de S&o Paulde cada quatro alunos que concluem o ensino fundamental, trés saem
deste sem conglies de ler um texto simples e fazer as quatro operacdes matematicas. Além
do mais, a pesquisadora afirma que os alunos ndo veem sentido no contetdo, por ndo
compreenderem para que ele serve no cotidiano, o que desvincula a escola da vida e a vida
da esca. (BOSSA, 2011, p.1)

Tais pontos séo igualmente evidenciados quanto a producao de texto, por
vezes abaixo da média adequada para as séries previstas. Em poucos anos de minha
experiéncia profissional no ensino voltado a-iméigenas, verifico que, pmezes, 0s
alunos s«o0o conduzidos a cren-as como fAnN«0O S
gostei muito de reda-«o00. N«o ® dif2cil r
metodologia fragil, em que professores de suas vidas escolares apenas apemntamo s 0 ,
arbitrariamente atribuem uma nota e muitas
os alunos, como corrigir acentuacao e ortografia e reescrever frases, ndo os induzindo a
reflexdo. Além do mais, verifiguei que é praxe os alunos atribuirento Nmugais
importancia a nota a ser atribuida ao texto do que se este texto esta bem escrito.

Considero que € no minimo injusto que tais prerrogativas se repitam na
Educacado Escolar Indigena, pois, afinal, o que outrora era elemento de supressao de
identidade se torna, por meio de reivindicacfes e lutas constantes, elemento primordial
de afirmacédo de identidade indigena, e que essa nova concepc¢ao também deve estar
atrelada a uma boa concepc¢éo de texto e de como corrigir um texto escolar para que a
escritada comunidade melhore.

Deste modo, dou inicio a este trabalho com uma trajetéria datada as
épocas de colonizacdo até o momento em que antropologos, linguistas e educadores
elaboram teorias para maior qualidade nesta modalidade educacional, e de @os mod

juruna as tém assimilado.
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1.1.EDUCACAO ESCLAR INDIGENA: ALGUNS PONTOS
HISTORICOS

A educacédo escolar de indigenas foi historicamente marcada pela

negacdo de identidade dos povos, aspecto consensual entre autores voltados para a
questao indigena. @Angelo (2006) enfatiza a construcao ideoldgica do reducionismo
A2ndi oo (DE ANGEL OMah& (006)xonfima: 200@s xriadosisolg u e
um discurso que dilui as diversidades indigenas para que figuem menos visiveis aos
nacindios. Uma estratégeficaz para dominar alguém é causar invisibilidade. S6 o que
tém em comum € a origem prélombiana e os traumas historic@8IAHER, 2006,
p.15) Alémdisso, se imaginava que os indigenas n&o tinham histéria, conhecimento e
nem mesmo alma.

Por tais motros, existia uma educacdo de responsabilidade dos
mi ssion8rios, par a # misviplairzaaroo rienidn?2og ednoass ce®
com Ribeiro, (1984),apud CADERNO SECAD 2007) a escola para indigenas
comecou a se delinear em 1549, formada pssionarios da Companhia de Jesus. Os
jesuitas ensinavam, principalmente as criancas, a leitura, a matematica e principios do
cristianismo. E aos poucos se consolidavam ambientes para o ensino, como as
chamadas ficasaso, vol t adaos colegos, aondé hadia o s n «
meninos portugueses, mesticos e indios batizados. (idem, p.127). Ou seja, o0 indigena
era inserido na sociedade apenas se fosse batizado no catolicismo.

O Caderno SECAD 3,Educacdo Escolar Indigena: diversidade
sociocultural indgena ressignificando a escol@007) do Ministério da Educacao,
ressalva, contudo, que 0s jesuitas ndo eram simpaticos ao contato dos indios com os
colonos, pois acreditavam que estes ndo traziam bons exemplos, e que 0s colonos
preferiam ter os indigen@®mo maede-obra a véos estudando (MEC, SECAD, 2007,
p.11). Os indigenas que ofereciam resisténcia a escravizagdo eram Vvistos como
selvagens, o que gerou inuUmeras batalhas sangrentas. (MEC, SECAD, 2007, p. 10).

Ainda asim, como afirma Grupione (200 inegavel que o branco, sob
0 pretexto de Afajudar 0 i nthé gaeansaipgerior ac a b a\
(GRUPIONE, 2004p. 41). Em meio a isso, tal autor ainda afirma que havia internatos
em que as criancas eram retiradas de suas familias, ficavdndgsale falar a lingua

indigena e que, quando retornavam as aldeias, ndo conseguiam se adaptar. Depois,



27

passaram a se utilizar da lingua materna para ensinar o portugués mas, de qualquer
modo, o0 objetivo era a homogeregao cultural. (GRUPIONE, 2006. 43-44). Maher

(2006) pontua que este € o paradigma assimilacionista, ou seja, aquele que forcava as
etnias a abdicarem de sua cultura, modelo por vezes dés®spe ineficiente
(MAHER, 2006 p. 1213). De acordo com todos esses pesquisadores, fiaa a@lar
exterminio indigena e que a religido outrora tinha papel etnocéntrico.

E tais questdes perduraram até recentemente, uma vez que Collet (2003)
ressalta que, na década de 1950, a escola indigena seguia o0 modelo rural e o ensino era
apenas em portugué® que ela ndo conseguiu alfabetizar nenhuma populacdo
expressiva de indigenas (COLLET, 2003, p.119). De certa forma, era uma escola do
Abrancoo em 8rea ind2gena, por n«o ter
encontrado na maioria das vezes haje dia, uma vez que muitas escolas indigenas,
mesmo nos tempos de hoje, sdo uma mera extensao das escolas rurais.

Em meo a essas questbes, Maher (20@&firma o exterminio fisico e
cultural, apesar da resisténcia de comunidades que sobrevivenpergaés motivos, é
preciso esclarecer as criancas que o Brasil foi invadido em um processo nada pacifico e
gue, mais do que isso, o projeto de ocupacao de terras indigemiasia ainda hoje.
(MAHER, 2006 p. 1213) E, também aindaoje, perduram as irgans dos indios como
Afos selvagens de 15000, a generaliza-«o
etnias e a ideia de indio como ingénuo e defensor da floresta, estereétipos esses que
estdo longe da verdade.

Dentre as opinides de pesquisadores,asni8e 0S estudos experiéncias
de Munduruku (2010)pud Santos (2012), eloquente escritor indigena, para esta

guestao relevante e complexa:

(...) povos indigenas inteiros tem sofrido as consequéncias de viver em
contato permanente com uma sociedade dwes Iprendem em
conceitos que os tornam menores e marginalizados. A isso se inclui a
negacao da identidade cultural. Se, por um lado, maaterdigena é
condi¢cdo fundamental para o reconhecimento éthipois assim a
sociedade complexa pode manipld& aprender e conviver com a
sociedade em igual condicdo é considerado um abandono de
identidade. Em outras palavras: se vou para a universidade e
compreendo a légica do ocidente, acabo desqualificado como membro
de uma sociedade indigena. Ser indigena, dgicd ocidental, é
manterse no atraso cultural. Ao pertencer ao mundo globalizado,
perco minha afirmacao étnica. Essa forma de pensar tem ocasionado
sérias crises de identidade em nosso meio. (...) As conseqiiéncias disso
sdo o sofrimento, a dor, 0 sui@d{SANTOS, 2012, ppb
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Assim, Munduruku (op.cit.) ressalta que havia uma vergonha de ser indio
diante da escola. Uma vez que a escola reflete, por vezes, os problemas da sociedade, os
indigenas eram educados, em ambiente escolar, para repetiredtgstero séc. XVI,
uma vez que essa € a concepcaocindimena sobre os povos. Além disso, por vezes se
insinuou que os indios eram um atraso ao progresso do pais, e que o caminho era a falsa
di cotomia de ou se tor nar Eaestditipade pdicag® o u
gue necessitava e ainda necessita de mudancas, que viriam somente com constantes

reivindicacdes, sejam de ONGs, sejam das proprias etnias.

1.2 REIVINDICACOES INDIGENAS PARA SUA EDUCACAO
ESCOLAR

Concretizado o regime republiza era necesséria, de acordo com o
Caderno Temético da SECAD (2007), uma politica com o objetivo de mudar a imagem
do Brasil diante da sociedade nacional e internacional, e dessa forma, foram criados
orgaos para proteger indigenas da exploracdo e opresssio, criouse em 1910 o
Servico de Protecdo aos indios (SPI), extinto em 1967, com funcbes delegadas a
Fundac&o Nacional do indio (Funai). A Educacdo Escolar ficou delegada para tais
orgaos indigenistas, em que havia o projeto republicano de indhiliana sociedade
por meio do trabalhodMEC, SECAD, 2007, p.13)Com isso, havia até mesmo uma
suposta valorizacdo da diversidade linguistica, com o propésito de usar as linguas
maternas na alfabetizacao e, ao mesmo tempo, eram introduzidos a lingua portuguesa e,
depois disso, 0 ensino era somente em portugués. (MECAE007, p.14)

Maher (2006) ressalta essa perspectiva afirmando que, apds o indio
entender o que é lingua e escrita;saintroduzindo o portugués aos poucos e retirando
a lingua indigena do curriculo. Desse modo, a funcéo da lingua indigenbta¥ faci
aprendizagem da lingua portuguesa, o que ela denomina de bilinguismo subtrativo.
Buscase substituir referenciais indigenas pelos dosimdigenas e portanto, esse
modelo é tao violento quanto o modelo da coloniza¢do. (MAHER, 2006, p&Qjpo

de bilinguismo acontece ainda hoje em muitas escolas
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Por tudo isso, passaram a existir reivindicacbes por mais justica aos
indigenas. Conforme menciona mfessor indigena Manduldo (2Q0&ouve, nos anos
1970, os primeiros movimentos indigenas aealucacdo, no inicio com o convénio da
Funai com aSummer Institute of Linguisti¢SIL), para pesquisas voltadas ao registro
de linguas indigenas. Além disso, houve movimentos de ONGs e das préprias etnias
envolvidas que se articularam politicamente geus direitos. Nessa mesma década, a
formacao de professores indigenas se tornou reivindicagdo essencial, com a concepgao
de que a escola ndo deve ser uma grade com conteddo, mas saberes necessarios para a
sobreweéncia do povo. (MANDULAO, 2006p. 220221).

Com a reivindicacao dos préprios indigenas, culminaram associacoes
como a Unido das Nacdes Indigenas (Unind, hoje UNI), criada em meados dos anos
1970 (MEC, SECAD, 2007, p. 15). E, na década de 1980, a docéncia indigena foi algo
reivindicatorio. Sugiram 6rgdos importantes, encontros regionais e educacionais cada
vez mais frequentes.

Mas € a partir da promulgacao da constituicdo de 1988 que se conseguiu

um importante marco cultural com o Capitulo VIII, no que diz respeito a organizacdes

b

tradiciorais dos indigenas, e educacional no que diz respeito a Educacdo Escolar

Indigena.

CAPITULO VI
DOS INDIOS

Art. 231. S&o reconhecidos aos indios sua organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre
as terragjue tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca
las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

§ 1°- Sdo terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por
eles habitadas em carater permanente, as utlizadas para suas
atividades produtivasgs imprescindiveis a preservacao dos recursos
ambientais necessarios a seu fBstar e as necessarias a sua
reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradi¢des.

§ 2°- As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam
se a sua [®se permanente, cabedfies o usufruto exclusivo das
riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes.

§ 3°- O aproveitamento dos recursos hidricos, incluidos os
potenciais energéticos, a pesquisa e a lavra das riqguezas minerais em
terras indigerm s6 podem ser efetivados com autorizagdo do
Congresso Nacional, ouvidas as comunidades afetadas, fitesdo
assegurada participacao nos resultados da lavra, na forma da lei.

§ 4° - As terras de que trata este artigo sdo inalienaveis e
indisponiveis, e @direitos sobre elas, imprescritiveis.
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§ 5°- E vedada a remocdo dos grupos indigenas de suas terras,
salvo, "ad referendum” do Congresso Nacional, em caso de catastrofe
ou epidemia que ponha em risco sua populacdo, ou no interesse da
soberania do Paisp@s deliberacdo do Congresso Nacional, garantido,
em gualquer hipétese, o retorno imediato logo que cesse o risco.

§ 6°- S&o nulos e extintos, ndo produzindo efeitos juridicos, os
atos que tenham por objeto a ocupacdo, o dominio e a posse das terras
a quese refere este artigo, ou a exploracdo das riquezas naturais do
solo, dos rios e dos lagos nelas existentes, ressalvado relevante
interesse publico da Unido, segundo o que dispuser lei complementar,
nao gerando a nulidade e a extin¢ao direito a inderizagé acdes
contra a Unido, salvo, na forma da lei, quanto as benfeitorias
derivadas da ocupacdao de boa fé.

§ 7°- N&o se aplica as terras indigenas o disposto no art. 174, § 3°
e § 4°.

Art. 232. Os indios, suas comunidades e organizagfes sdo partes
legiimas para ingressar em juizo em defesa de seus direitos e
interesses, intervindo o Ministério Publico em todos os atos do
processo.

(BRASIL, CF, 1988, Art. 231)

Tais artigos foram e ainda séo relevantes as reivindicacfes indigenas.
Essas questbes constitucionais foram debatidos em entrevi$tiE[RELLES (2013).

Ele afirma que, até os anos 2000, existiu um avanco nos direitos indigenas. Destarte, 0
autor reconhex um importante avanco no que diz respeito a demarcacdo de terras,
afirmando que "hoje, o Acre tem 98% das terras indigenas demarcadas e registradas, a
questao fundiaria indigena esta praticamente resolvida. Os indios estdo vivendo muito
melhor do que emalr6 quando e cheguei [A(MEIRELLES, 2013 p. 1)

No entanto, ele pondera que, de uns tempos para c4, houve uma bancada
ruralista muito forte, e o Congresso tem favorecido procedimentos na Amazénia. Dessa
maneira, problematiza que esses pontos res@itaram descaso com os direitos que os
povos indigenas tém garantidos por(RIEIRELLES, 2013, p. 1)

Juntamente a isso, ha a Proposta de Emenda Constitucional que modifica
as regras de demarcacdo de etnofeioit a PEC 215. De acordo com reportagem de
MARTINS (2013), esta PEC é de autoria do-éeputado Almir S& e consiste em
transferira competéncia da Unido na demarcacao das terras indigenas para o Congresso
Nacional.A PEC também prevé mudancas nos cogpara a demarcagdo de areas ja
demarcadassstes seriam regulamentados por lei, e ndo mais por decM&RT(NS,

2013, P.1).

A Proposta, enta@retende acrescentar O Inciso XVIII ao Art. 49:
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Art.49. E da competéncia exclusiva do Congresso Nacional:

(..

XVIII - aprovar a demarcacéao das terras tradicionalmente ocupadas
pelos indios e ratificar as demarcagdes jA homologadas;

(BRASIL. PECNP 215, 2000, p.1.)

7z

Tal quetdo é lamentdvel, uma vez queggsndo o Art. 67 da
Constituicdo, a Unido deveria ter concluido a demarcacgédo de terras no prazo de cinco
anos a partir de sua promulgacédo. Por este motivo, ha parlamentares e indigenas
contrarios a esta PEQMARTINS, 2013, p.1)

Denotase, portanto, uma inctestavel discrepancia em relacdo a
algumas acdes concretas no que diz respeito aos territérios étnicos. Isso porque, quanto
aos direitos imprescritiveis as terras concedidos para as comunidades, a proposta é a de
que teriam carater permanente e que produmairecursos ambientais e culturais. No
entanto, tal ponto nem sempre ocorre. Além da citada bancada ruralista, ha que se
considerar as constantes invasfes em propriedades indigenas. Um exemplo disso é um
estudo apontado por um relatério do Centro de Mominento de Agrocombustiveis
(CMA) de que a Terra Indigena Maraiwatsede, dos indios Xavante, ja conta com 90%
de sua area tomada ilegalmente por criadores de gado e produtores de soja.

Quanto a este episédio, houve, inclusive, uma denuncia conaeta d
cacique Damiao Paridzané:

NoOs, da comunidade xavante de Mardiwatsédé, vimos mais uma vez neste
documento reivindicar o nosso direito ameagado como a posse do nosso
territ-rio tradicional. [ €] Exi gi mos
do nosso tertdrio tradicional e ndo tem direito de permanecerem dentro

da area, isto ndo existe na constituicéo federal no Brasil. (PARIDZANE
apudDIOS, 2013)

Essa dendncia evidencia um exemplo de consciéncia indigena sobre a
constituicdo e do efeito que tabnhecimento podera ter sobre o futuro de seus
territérios. E, diante da citada carta arremato, em convicgéo, sobre a relevancia de se
ensinar producdo de texto em portugués dentro da comunidade indigena.

Se ainda ha questdes controversas na Cogéiitmo que diz respeito aos
povos indigenag;omo nos mostra os artigos 231 e 2ahbém ha avancos relevantes,

comoa do Art. 21Qque traz um esboco referente a sua Educacéo Escolar
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Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para 0O ensino
fundamental,de maneira a assegurar formacdo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.

(..

§ 2°- O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacao
desuas linguas maternas e processos préprios de aprendizagem.

(CF, Art.210, p.2°

Este artigo é um grande passo no que diz respeito a Educacdo Escolar
Indigena em termos gerais, uma vez que estad bem tracada a funcédo de que a escola deva
assegurar valosee patrimoénios culturais indigenas, e que para tanto, € preciso haver
contetdos minimos no ensino fundamental dessas escolas, j4 que a lingua e a cultura de
muitos povos quase desapareceram. No segundo paragrafo o artigo € enfatico quanto a
existéncia deuma educacdo bilingue, assegurasdogue preservem tanto a lingua
materna quanto o portugués como segunda lingua. Também é expresso que se deve
assegurar aos ind2genas seus fAprocessos pr
modo de aprender e ensinambém deva passar pela cultura étnica. Isso deve ir de
encontro a cursos de formacao indigenas e a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico
de cada escola.

Essas questdes passaram a inspirar a nova Lei de Diretrizes e Bases de

1996, em que o Art.78 sealta:

TITULO VI
Das Disposi¢des Gerais

Art. 78°. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta
de educacdescolar bilingle e intercultural aos povos indigenas, com
0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao
de suas memorias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades
étnicas; a valorizacao de suas lingua®ncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informacdes,
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conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e HAadias.

Art. 79°. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistateas
ensino no provimento da educacdo intercultural as comunidades
indigenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1°.0s programas seréo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§ 2°.Os programas a que se refere estego, incluidos nos Planos
Nacionais de Educacao, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - manter programas de formacdo de pessoal especializado,
destinado a educacasoelar nas comunidades indigenas;

Il - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo
0s contelidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico
e diferencido. (LDB, 1996,p.27-28).

Dado que a LDB ¢é a lei geral da educacdo brasileira com direitos e
deveres dos professores e alunos;stazprovidencial o fato de essa lei incluir a
Educacado Escolar Indigena. Com isso, ela deixa evidente que cabe aa fesiermal
desenvolver programas de ensino para oferecer educacdo escolar aos indigenas, e que
apoiara financeiramente a educacao intercultural. Além disso, tal lei tem objetivos bem
centrados, que abrange tanto a recuperacdo e valorizagcdo de suas quhntas
garantir que os indigenas tenham acesso a conhecimentos técnicos e cientificos de
comunidades namdigenas.

Assim sendo, tanto os artigos da Constituicdo quanto os da LDB
constituem parte relevante do inicio dos direitos indigenas. Conformeiom& o
Caderno Tematico da SECAD (2007), tais direitos estendidos no campo educacional
possibilitaram a apropriacdo dos indigenas da instituicdo escolar, atribuindo funcdes
peculiares a ela. E que o direito a educacao foi um grande passo na demoaratizaca
social do pais. Ainda conforme o Caderno, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade do Ministério da Educacéo (Secad/MEC) foi criada com o
objetivo de transmitir contetdos a partir da diversidade brasileira. Assim, buscam pela
formacao de professores indigenas. (MEC, SECAD, 2007, p.9)
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Um outro documento importante para a Educacéo Escolar Indigena é a
Declaracdo Americana sobre os Direitos dos Povos Indigegas os vé como
"segmento organizado e diferenciado” e menciona quedidito de professar suas
crencas, utilizar seus idiomas, de ter integridade ao patriménio historico e arqueoldgico,
de utilizar seus nomes indigenas, dentre outros aspectos. Tal documento também prevé

algumas normas a serem consideradas no contextauda¢ad Escolar Indigena:

Artigo IX. Educacéo

1. Os povos indigenas terdo direito a: a) definir e aplicar seus proprios
programas, instituicbes e instalagbes educacionais; b) preparar e
aplicar seus proprios planos, programas, curriculos e materiais
didaticos; e c) formar, capacitar e acreditar seus professores e
administradores. Os Estados devem tomar medidas para assegurar que
estes sistemas garantam igualdade de oportunidades educacionais e
docentes para a populagdo em geral e complementaridackagan

aos sistemas educacionais

nacionais.

2. Quando os povos indigenas assim o desejarem, 0s programas
educacionais serao ministrados em linguas indigenas e incorporarao
conteldo indigena e lhes serdo proporcionados também o treinamento
e 0Ss meios nessarios ao completo dominio da lingua ou linguas
oficiais.

3. Os Estados garantirdo a estes sistemas educacionais igualdade em
termos de qualidade, eficiéncia, acessibilidade e todos os outros
aspectos, em relacdo aos previstos para a populacdo em geral.

4. Os Estados incluirdo em seus sistemas educacionais nacionais
conteudos que reflitam a natureza pluricultural de suas sociedades.

5. Os Estados proporcionardo a assisténcia, financeira e de outra
natureza, necessdaria a aplicacdo pratica das disposiQ@isgntes
deste artigo.

(PROJETO DE DECLARAQAO AMERICANA SOBRE OS
DIREITOS DOS POVOS INDIGENAS, 1997)

Dadas as leis da Constituicdo, da LDB e de propostas da Declaracao
Americana sobre os Direitos dos Povos Indigenas, € incontestavel que houve um
acentuado avanco. Tais leis demoraram a ser elaboradas diante do histérico
integracionismo, e entdo nem sempre sdo cumpridas de maneira satisfatéria para as
etnias. Entretanto, se existem tais leis, existem, juntamente a elas, possibilidades mais

ampliadas de etnias indigenas reivindicarem seus direitos culturais, étnicos e
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linguisticos por meio de politicas eficazes que os garantissem. Uma dessas politicas €,

sem duvida alguma, uma Educacgdo Escolar Indigena de qualidade.

1. 3. EDUCAC¢E O APEINFERCUWNRAL, ESPECIFICA
E DI FERENCI ADAO.

A partir de mais amplas possibilidades de reivindicacdes e de relevantes
recursos juridicos, notse, portanto, uma consideravel reversdo histérica, pois a escola
para o indigena passou de um extremo a outro: outrora era instrumento de opressao
indigena eatualmente se transfigura em instrumento ancorado aos ideais de luta, de
preservacado cultural e protagonismo entrelacando questdes educacionais, culturais e
linguisticas,de modo a reservar maior autonomia aos povos indige@asmforme
menciona o Caderndeméatico da SECAD (2007), com tais direitos os indigenas
passam a se apropriar da escola de maneira peculign,4.9sando de Adevor a
identi dadeso para algo a ser reivindicado
de construcdo de relacbes irgecietarias baseadas na interculturalidad®EC,

SECAD, 2007, p.15, grifo mgéu Com isso, fica clara, entdo, a relacdo da escola
indigena com questdes de identidade entre injusticas e avancos junto ao fato de que cada
etniad e, afinal, cada alund demanda um contexto escolar especifico.

Tais questdes exigem, antes de tude® gs escolas estejam localizadas
na propria aldeia. Isso porque indigenas que frequentavam a escola em cidades ficavam
muito distantes de suas aldeias e, ao voltarem, ndo se adaptavam a elas. Alunos e
professores da escokamadu,etnia jurunai cujos tetos em portugués sdo objetos
deste estudd ja relataram, além desta, outras dificuldades relacionadas com seus
estudos na cidade, tais como dificuldade com a lingua portuguesa, dificuldade em
assimilar alguns contetdos e mesmo humilha¢gbes déndés. Endosso, entdo, em
Pachecoapud Moscardini (2011) que houve maiores reivindicagbes dos professores
indigenas para que tivessem escolas em suas comunidades. (MOSCARDINI, 2011, p.9)

Além do mais, segundBarroseHoffmann & Lima (2004), as praticas
eduativas da FUNAI foram contestadas nas décadas de 1980 e 1990, em favor das
praticas alternativas e diferenciadas. Dessa forma, o Decreto 26/1991, que atribuiu ao
MEC as responsabilidades para coordenar essa educacdo escolar indigena na esfera
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municipal eestadual. Ainda que isso nao pusesse fim as acdes da FUNAI, foi do MEC
que surgiram as grandes transformacgfes deste perBAIBROSOHOFFMANN &
LIMA, 2004, p. 89) Considerandse esses fatores, pesquisadores se empenharam para

orientar professores indigas a também cumgies, buscando uma nova abordagem da

modal i dade educacional, sob o consenso de
espec?2fica e diferenciada, como necessS8ria,
p.107)

Para que tal expssado seja realmente uma nova dindmica em Educacao
Escolar Indigena, e ndo apenas mero jargdo da area, ressaltambPaat@ooapud
Moscardini(2011) que tudo isso acarretou para o MEC, em 1990, a elaboragdo do
Referencial Curricular Nacional para as Essdtadigenas, o RCNEI/Indigena, RCNEI
(1998) que, muito bem articulado, retune fundamentos historicos, antropoldgicos,
sociologicos e politicos para fundamentar e orientar professores indigenas e politicas
publicas. (MOSCARDINI, 2011, p.9). Além disso, rebhene os avanc¢os todos, bem
como fAenormes conflitos e contradi-»es a se

Também é mencionado em tal material que o quadro geral da educacao
escolar indigena no Brasil ainda € desigual e desarticulado, com algumagneiqeer
bem sucedidas e ainda ha muito o que ser feito para que a modalidade educacional tenha
qualidade (RCNEI, 1998, p.l1l), que ainda ndo ha tantas escolas reconhecidas como
indigenas, nem uma formacdo adequada para professores dessas escolas, sejam
indigenas ou n&mdigenas, porque € preciso uma formacao aprimorada dentro de uma
proposta que se principia pela diversidade, interculturalidade e bilinguismo e ainda ha
auséncia de material escolar adequado, principalmente em lingua materna. Tais questdes
refletem fragmentacéo e desarticulacdo. (RCNEI, 1998, p.3).

N&o bastasse isso, constatei, por meio de comunicacao pessoa
Prof@ Dra. Denise Silva, que a maioria das escolas indigenas que existem atualmente sao
meras extensdes de escolas rurais.sCelij a ®, na pr 8tica, uma
inserida dentro da aldeia, por ndo ter o aspecto intercultural. Além disso, muitas dessas
escolas ainda tém professor fifdio, e, muitas vezes, diretor que reside na cidade, o
que torna complicado atendercatas demandas e obter uma gestdo mais imediata.
Além disso, em mesma comunicacgao, afirmseuque na tribo dos Terena ha muitos
professores que s«o0o frutos da escola do #dAb

tal forma que esses professores acreditam sya Lingua Materna pode atrapalhar o
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Ensino da Lingua Portuguesa. Ou seja, ndo veem o bilinguismo enquanto algo que pode
trazer contribuigdes.

Apesar de tais desafios, h4 bastante eimpé&mbém relatado no RCNEI
deisubsi di ar e esma iarafa deangencfor eoréinvenGo@ continua de
suas pr8ticas escolareso (RCNEI, 1998, p .
normativao (RCNEI, 1998, p. 13) . Ref&réngia m, o]
Curricular, com caréter geral, e, por isso, r@oecomendavel que seja seguido a risca
por alguma etnia, mas que seja usado como auxilio na elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico, documento que visa ser especifico de cada escola indigena.

Em meio aessas reinvencbes, ha praticas escolares-shesdidas.

Maher (2006)essalta que, na escola indigena, geralmente existe bilinguismo e alunos
de diferentes idades, niveis de escolarizacdo e competéncias na mesma classe e 0s
professores indigenas, mesmaias sabem lidar com tal situacdo melhor do que os
brancos. H4, ainda, as varias responsabilidades dos professores indigenas, como montar
0 projeto pedagogico e materiais didaticos voltados para a sua etnia. Assim, ele registra
conhecimentos, preserva dtaua, faz pesquisas e leciona. Alguns ainda sao tradutores

e tomam decisdes de como devem grafar o idioma. Dessa forma, os professores tém
bastante consciéncia de s@asgos (MAHER, 2006, P. 2B7). Ou seja, 0 professor
realiza, antes de tudo, um importe papel politico com a escola, de modo que néo é
mero transmissor de conhecimento ou mesmo de cultura. E um papel politico bastante
relevante tanto na aldeia como na sociedade. Esse professor tem consciéncia e
consegue, primorosamente, exercer sua aiiad

O RCNEI (1998) ressalta o trabalho indigena em oficinas para formacéao
de professores indigenas, em que indigenas produzem materiais, como mapas diversos,
narrativas historicas e miticas, musicas tradicionais, reflexdes sobre meio ambiente, por
vezes publicados em livros e gravados em VidRE&NEI, 1998, p.60%rupione(2006)
ressalta que € preciso mesmo definir um contetdo de acordo com a realidade de cada
etnia, pois a diversidade € muita. Além do mais, muitas linguas indigenas tendem ao
desapagcimento, e a escola pode ter esse papel de manutencdo e preservacao
linguistica, criando suas grafias e outros contextos de uso.

Ha ainda a elaboracdo de material didatico que, se fundamentado em
pesquisas sérias, também é algo muito positivo. Ha gtla explicam desde a origem
do universo na concepc¢do indigena até a localizagdo da aldeia nondnagiaAlém
disso, ha receitagoletaneas de mitos, dicionarios bilingues, etc. Dessa forma, o autor
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afrma que a escola sO terd qualidade com professeregestores indigenas.
(GRUPIONE, 2006, p. 490).

Grupione (2006) também ressalta que o professor indigena deve atuar
como interlocutor representante de sua aldeia e que, além do mais, deve ser pesquisador
nao so de seu povo, mas de diversas areasrdwecimento. O sistema de formacao de
professores indigenas tem atividades presenciais -pradenciais, com atividades de
reflexdo sobre a sala de aula e estagios. (GRUPIONE, 2006, p. 53).

Conforme enfatiza Matos & Monte (2006), o movimento indigena
buscado construir modelos de educacédo, como os Ticuna, que, antes trabalhadores
explorados e com terras invadidas, contam hoje com duzentos professores com
formacg&o de nivel médio (MATOS & MONTE, 2006, p. 85), além de terem cursos de
linguistica, serenfluentes na lingua materna e na lingua portuguesa e terem um acervo
gue ha de ser, provavelmente, um dos mais importantes de mitologia indigena escritos
por umalinica sociedade. (MATOS & MONTE, 2006, p. 88).

Contudo, além de cursos de formacdo e damy responsabilidades de
professores das etnias, ha que se considerar que a Educacdo Escolar Indigena tem uma
importante distingdo de Educacao Indigena. Esta ultima se define, de acordo com Kahn
& Franchetto (1994) C 0o mo s e sodigizagdame deonj unt
transmi ss«o de conheci mentos pr-prios e in
FRANCHETTO, 1994, p. 5Deste modo, a educacéao indigena, recebida pelos alunos e
professores desde a infancia, refletird nos modos de ensinar e apeeesenia.

Nesse sentido, Maher (2006) ressalta 0 quanto a aprendizagem escolar
esta entrelacada com a Educacdo Indigena. A autora pondera que o d®delo
aprendizagem indigena passa pela observacdo, imitacdo, tentativa e erro, e da um
exemplo do modoamo uma crianga aprende a fazer a cestaria tipica de seu povo
(MAHER, 2006, p.18).0u seja, os indigenas tém seus processos proprios de
aprendizagem, e tal aspecto ndo deve ser ignorado em sua educacédo escolar.

Dessa maneira,as consideracbes e obsmgies da aula juruna
corroboram a afirmacéo de Maher (2006), de que a interculturalidade ndo deve ser um
privilégio da educacdo indigena, mas alicerce e justificativa dessa modalidade de
ensino, pois € isso que da importancia politica 8 IAHER, 2006,p.24)

Diante de todas essas questfes, afirmo, em suma, que ha diversos
desafios ainda a serem resolvidas na Educagédo Escolar Indigena. Um deles € o de que
muitos professores indigenas cursam Pedagogia, graduacdo que os habilita a lecionar
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apenas em siés iniciais, e ndo em séries finais, também existentes em muitas escolas
indigenas. Além disso, nem sempre ha materiais didaticos de acordo com as propostas
do RCNEI, alguns deles sdo fragmentados e se assemelham as antigas cartilhas, e
apenas delineiamemas transversais propostos pelo RCNEI. Tampouco ha materiais
bilingues Outro ponto a ser considerado € o de que o Estado brasileiro constréi os
mesmos tipos de prédios para compor a sede das escolas indigenas. Se isso promove
uma certa igualdade entre pgvos, também ressalta uma certa padronizagdo, em que
questiono qual deve ser a diversidade no espaco fisico da escola.

Ressalvo, contudo, que ha importantes avancos no que diz respeito a
constituicdo dos direitos indigenas. E de que eles nédo fonacogdiante das historicas
injusticas enfrentadas pelas etnias, e ndo sdo poucos a medida em que cada vez mais
indigenas fazem cursos superiores e alguns ja contam cogrgudgmcao. Além do
mais, um dos mais importantes avancos € o de que a escolaand&@emais sera uma
devoradora de identidades, mas tem se transformado em seu extremo oposto, dada a

quantidade de audios e livros, feitos nas escolas, que documentam a cultura das etnias.

1.4. FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS  NAS
UNIVERSIDADES

Dadas as consideracdes, € possivel dizeaggricacdo escolar Indigena
vem buscando cumprir a proposta de auxiliar na recuperacdo de memérias histéricas e
identidades étnicas dos povos indigenas. Ha um desenvolvimento do curriculo e uma
busca, inclusivelos proprios professores indigenas, de elaborarem materiais didaticos
especificos. Dessmaneira, conforme pontua Maher (2006), a partir dos anos 80 e 90,
passou a existir um conjunto de medidas legais para que a Educacao Escolar Indigena
passasse a fazparte das responsabilidades do Estado, gefarmipramas de Formacgao
de Professores Indigenas em secretarias de educacdo. Hoje, ha programas de nivel
médio e superior, como cursos de licenciatura da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Universlade Federal de Roraima (UFRR) e Universidade de Séo
Paulo (USP) MAHER, 2006, p.24), entre outros, além de cursos de formacdo na
Universidade Federal de Goias (UFG).

Tais cursos voltados para os indigenas procuram instrumentos cada vez

mais relevantepara que assegurem suas aspiracdes. Um exemplo disso € o importante
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trabalho de Grupioni (2006 que explorou textos juridicos na UNEMAT, sob a
justificativa de que "o conhecimento, o estudo e a reflexdo sobre a legislacéo”
praticamente inexistem nos cossde magistério indigena, pois se tratam textos de
dificil leitura. E faz, juntamente com professores indigenas, uma reflexdo sobre as
possibilidades e limitacdes dos documentos, as condicdes com que foram impostos e,
ainda, busca proporcionar uma visadtica das proprias politicas educacionais
implementadas pelo Estad&@RUPIONI, 2006 p.8183).

Ainda sobre cursos superiores voltados a indigenas, sediarduso
Hoffmann& Lima (2004) no artigdensino superior e povos indigenas no Brasds
camirhos das demandas indigenas pelas universidadesnsino superior para
indigenas

foi pela necessidade de se ter profissionais indigenas graduados nos
saberes cientificos veiculados pelas universidades, capazes de
articular, quando cabivel, esses saberesose conhecimentos
tradicionais de seus povos, porgd a frente da resolucdo de
necessidades surgidas com 0 processo contemporaneo de
territorializacdo a que estao submetidBARROSOHOFFMANN

& Lima, 2004, p.7)

Por tal motivo, os autores comentameqse cristalizou a demanda
indigena por curso superior, € que isso se relaciona com a demarcacdo de terras, pois
eram necessarios conhecimentos de areas como agronomia e advocacia que, unidos ao
conhecimento tradicional indigena, possibilitassem novagdedacom o Estado
brasileiro, sem a mediacdo de profissionais-indmenas. Dessa forma, a mesma
atencdo dedicada ao ensino fundamental de indigenas deve ser dedicada também ao
ensino superior, e as politicas universitarias para indigenas precisam gexdagea
sua educacao escolar.

Uma vez que as politicas para indigenas devem abranger povos,
coletividade, e ndo apenas o individuouve, segundo os autoresna necessidade de
formar professores indigenas no teroegrau, o que culminou no lancanto do
primeiro edital de apoio a iniciativas de formacéo de indigenas no nivel superior, 0
Programa de Formacdo Superior e Licenciaturas Indigenias PROLIND.
(BARROSOHOFFMANN & LIMA , 2004, p.1114)

Os objetivos do edital do PROLIND foram:
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(...) mobilizar e sensibilizar as instituicbes de ensino superior, com
vistas a implantacdo de politicas de formagéo superior indigena e de
Cursos de Licenciaturas especificas; mobilizar e sensibilizar as
instituicbes de educacdo superior, com vistas a implantaga
politicas de permanéncia de estudantes indigenas nos Cursos de
Graduagédo; promover a participacdo de indigenas como formadores
nos cursos décenciaturas especificaBARROSOHOFFMANN &

LIMA , 2004, p.14)

Além disso, os autores ressaltam queumisersidades também devem
estar prontas para se beneficiar da presenca indigena. Ao invés de pobres excluidos, os
indigenas devem ser vistos como dotados de uma riqueza propria. A partir de entéo,
devese repensar carreiras universitarias, disciplinas esqusas. RARROSG
HOFFMANN & LIMA , 2004, p.17)

Ja no textoAcdo afirmativa e direitos culturais diferenciadds as
demandas indigenas pelo Ensino Superiadvindo de uma mesa de debates
coordenada por Jodo Pacheco de Oliveira, afsengue a criagdo de oportunidades
universitarias para os indigenas ndo deve somente se restringir ao acesso, mas deve
priorizar a permanéncia. Pois é na universidade que geinali estrategicamente, vai se
interar do "mundo ocidental”, revertido para os direitos indigenas e direito a seus
territérios. Contudo, o conhecimento indigena ndo deve ser mero objeto, mas 0s
professores universitarios devem obter reconhecimeto da idages cultural
(OLIVEIRA, et. al. 2004, p. 4142). O autor ainda tece uma importante quebra de

paradigma no que diz respeito a educacao superior para povos indigenas:

O problema das populacdes indigenas no que se refere ao Ensino
Superior ndo é de baixascolaridade, mas do reconhecimento e
promocao de valores e visbes de mundo diferenciados. Nao se trata,
portanto, de incluséo social apenas e sim da constru¢cdo de uma outra
universidade.

[ €]

Na medida em que muitas aldeias estdo conectadas ao mundar exteri
através da televisdo e da antena parabdlica, os jovens indigenas
sonham em se tornarem universitarios; (OLIVEIRA, et. al. 2004, p.
43)

Em sumagxemplifiquei inUmeras questdes historicas no que diz respeito
a Educacéo Escolar Indigena. Conststaque ha ainda desafiop@émicasmas que,

ao mesmo tempdiouve grandes conquistas para povos indigenas, principalmente no
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que diz respeito as leiseSinda ha um descaso com um cumprimento dessas, ha,
também, possibilidades que estudantes das etnias conhecam tais leis para que as
reivindiquem, e tais possibilidades se intensificam por meio de eduEacao
intercultural, que tem auxilio de unfarmacéoa professores indigenas nunca antes

possibilitada

1.5. ALGUNS DETALHES SOBRE O POVO JURUNA E SUA ESCOLA

Diante do panorama geral, fica clara, entéo, a relacédo da escola indigena
com questdes de identidade. Afinal, a escola passa de um extremo a outro, da negacao a
reafirmacao cultural, entrelacando questdes educacionais, culturais e linguisticas. Entre
injusticas e avancos junto ao fato de que cada étnga afinal, cada aluné demanda
um contexto escolar especifico, elaborasspropostas para a escEmadu,da etnia
juruna, autodenominadéud;jg

De acordo com Fargetti, (2010), o povo juruna locaeano Parque
Indigena Xingu, MT, em sete aldeias, em que a maior € Tubatuba e em dois postos
indigenas. O alfabeto da lingua foi elaborado ha vinte anos e, com isso, a comunidade
conta com ensino bilingue, jurupartugués (FARGETTI, 1994). Tal ensindibgue é
equilibrado entre os juruna, pela preservacdo da lingua materna, uma vez que nos
relataram que nao se pode falar em portugués na aldeia, mas o portugués é ensinado na
escola, dado que a comunidade reconhece sua relevancia.

Quanto a escola juna, nomeadaEscola Estadual Indigena De
Educacdo Basica Centrdkamadu, se localiza na propria aldeia Tubatuba, Parque
Indigena Xingu. Conforme Fargetti (2010), a escola comecou entre 1994 e 1995, com
construcdo em alvenaria concluida em 2006, e apoioSdo para regime interno
(FARGETTI, 2010, p.60).

Com o objetivo de atender demandas da Educacdo Escolar Indigena na
escola juruna, foi escrito um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) por alunos e professores
da escola juruna/Yudja e pela equipe do Progrdmgu/ISA. O documento de 2008 é
fundamentado nas Leis das Diretrizes e Bases (LDB). De acordo com ele, todos o0s
responsaveis pela escola séo indigenas juruna: O diretor da escola é Karin Juruna, o

técnico administrativo € Aduaza Juruna e o coordenad@agpgito, Yabaiwa Juruna,
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além da merendeira, Maraidayalu Kayabi Juruna e a Faxineira, Anana Juruna. Sao
membros regulares e recebem salérios do governador de Mato Grosso. Ainda de acordo
com o PPP (2008), a escola funciona com autorizacao do decret8,r§88&utoriza o
funcionamento do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. (PPP, 2008, p.14).

Além disso, o Projeto Politico Pedagdgico mostra ser relevante e com
aspiracOes praticas para a comunidade, uma vez que eles proprios colocam o documento
como sedo "os acordos realizados entre os alunos, professores e a comunidade para
funcionamento da Escola Centk@madue salas anexas. (PPP, 2008, p.1)

Ainda de acordo com o PPP (2008), a escola se chafreha, em
homenagem a um indigena que chefiou @separa libertar o povo juruna. Mas, apés o
nascimento de uma crianca da qual os pais quiseram dar o nofabalea escola
passa a se chamidamadu,que também é nome de uma cuia para tdvtaitxa (PPP,

2008, p.11). Ou seja, 0 nome associa beleza &éwdégle, dai a importancia da escola
para os juruna. (PPP, 2008, p.11).

Percebese, com isto, que a adesdo da comunidade a escola foi
conseguida com éxito, uma vez que o ndfamadus i gni fi ca Abonitao, [
acreditam que ela deve ser atratpara criancas, jovens e adultos para que aprendam e
ensinam de forma coletiva. O nome da escola ressalta a importancia que a escola passa a
ter aos indigenas. Esta etapa é bem importante, uma vez que nem sempre houve essa
compreensao por parte da comuaid.Conformemencionamos em Moscardini (2011),
0OS juruna i maginavam a express«o fAeduca-«o
brancos lhes oferecerem o mesmo tipo de educacdo (MOSCARDINI, 2011, p.13),
dentre outros fatores registrados em seu ProjetadddHedagdgico (2008):

(...) A dificuldade encontrada também era em relacdo a escola (sic) e a
comunidade. Antes a comunidade pensava que a escola era somente
do professor e que ia acabar com a cultura. Por isso, a comunidade
fazia muita critica &scola.

Ao mesmo tempo os professores eram muito jovens e nao tinham
poder de explicar o objetivo da escola, entdo nao havia didlogo entre a
escola e a comunidade. Como resultado disso, alguns pais de alunos
mandavam seus filhos estudarem na cidade e fssocupava 0S
professores, porque causava uma influéncia muito grande na nossa
cultura, principalmente em relagdo ao desrespeito as regras
tradicionais (...) (PPP, 2008, p.-13)



44

Ainda conforme oProjeto Politico Pedagogico (2008pmente com a
criacAo da Associacdo Yarikayu, que comecou registrando musicas das festas
tradicionais, € que se convenceu a comunidade juruna de que a escola também poderia
ter tal funcdo de resgate cultural, principalmente quando, logo depois, a @sdoila a
nas pesquisas histéricas e nas transcricfes das letras de tais musicas (PPP, 2008, p 14).
Dessa for ma, AA comunidade (.. .) sentia vo
cultura no curr2cul o dParesses matiio,ao8 profegdsP P, 19¢
juruna integraram o curso de formacdo em magistério para professores indigenas no
Parque Indigena do Xingu. Logo depois, em 1994, os juruna participaram de um projeto
para gravar suas musicas, concebido pela Associacao Vida e Ambiente, (AVA), hoje
denominado Instituto Socioambiental (ISA) (PPP, 2008, p.13).

Posteriormente, conforme Fargetti (2010), os professores da aldeia foram
formados por curso de nivel superior na UNEMAT, com diploma de professor na
lingua, arte e literatura juruna. Tém emwsie lingua indigena, avaliagGes e diarios de
classe e, pelos resultados positivos, poucos estudam na cidade. Em Tubatuba, nunca
houve professor ndo indio, apenas pesquisadores e assessores para 0 ensino bilingue.
(FARGETTI, 2010, p.6@1). Em tudo isso, msmo com aspectos parecidos da escola
nacindigena, buscam elaborar um calendario diferente e, ao invés de séries, a escola
conta com 0 processo @tapas,em que cada uma delas possui duracdo de um ano e

meio. As etapas estdo descritas da seguinte maneira

500h/Anual, 100 dias na escola, sendo 3 horas /dia
10 dias de aula prética na rogada (40 heodddia)

30 dias de aula pratica na festa (120 hordis/dia)

10 dias de aula pratica no plantio (40 horéb/dia)
(PPP, 2008, p.68)

Estudamos as posdidades do estudo ser organizado em ciclos,
periodos alternados, séries anuais e etapas escolares. Chegamos a
conclusdo que a melhor forma de funcionamento continua sendo a da
etapa escolar, por adequar melhor o aprendizado pretendido para cada
etapa em ma de um ano.

Etapa: ano letivo dura 3 semestres (1 ano e meio) contando com as
aulas préaticas na rocada, plantio e festa. As aulas se iniciam em
fevereiro e vao até dezembro e a etapa termina no outro ano apos a
festa. Estabelecemos um acordo de um ndrds10 aulas nos meses

de aula na sala de aula para dar tempo dos professores também exercer
seus trabalhos domésticos e outras fungBes na comunidade. (PPP,
2008, p. 689).
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Isso mostra uma escola bem organizada e realmente Unica. Além do
mais, a esala ndo esta restrita a um tipo de pubkcd v o : Atodos devem p:
escola: alunos, pais de alunos, professores, idosos, criancas, adultos, jovens, toda a
comuni dadeo. (PPP, 2008, p . 21) . Ou sej a,
todos poérao contribuir.

Mesmo com tantos elementos concretizados e mesmo avancados em
relacdo a muitas outras escolas indigenas, os juruna ressaltam que estdo em constante
fase de apri moramento pedag:-gi co, conf or me
de revsdo do curriculo escolar da 12 fase do ensino fundamental. (...) acreditamos
também que a pratica deva alimentar nosso curriculo conforme as necessidades de
aprendi zado dos alunos e da comwamaduade 0. (
hoje, exerce umaegavel importancia na comunidade, a comecar por sua localizacao,
no centro da aldeia. Ndo bastasse isso, 0s juruna sdo bem incisivos quanto a funcéo da
escola:

A comunidade decidiu criar a escola na aldeia se preocupando com as
futuras geragBes do povbendo a escola na aldeia as novas geragoes
poderiam estudar e aprender a escrever a escrita do nao indio e ao
mesmo tempo aprender sua propria cultura e seu modo de viver para
gue néo se perdessem. (PPP, 2008, p. 13)

Além do mais, conforme mencioman Moscardini (2011), também fica
claro em passagens do PPP que ha bastante interesse em aprender e ensinar a Lingua

Portuguesa como Segunda Lingua, quando se apontam 0s objetivos gerais da escola:

Habilidades na &rea de linguagem e comunicagéo

Dominara leitura e escrita da lingua portuguesa e materna
Falar bem a lingua, conjugando bem os verbos.

Ter facilidade para falar o portugués, conjugando bem os verbos
Conhecer as palavras da lingua erudita

Fazer radiograma e oficio

Saber fazer projeto e relai®

Saber fazer documentos

Saber a soma, multiplicacdo, divisdo, subtracdo, porcentagem e
Medida.

(PPP, 2008, p. 27)
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Para a formac&o de um bom escritor € necessario um leitor
competente.lem p. 28)

A escola deve ensinar a escrita e a fala ddmdio para se comunicar
com falantes de outras linguas, também deve ensinar a escrita da nossa
lingua e fortalecer nossa culturkdgm p 21)

A escola é diferenciada por ter um contetdo cultural,amémgyua
Portuguesa anda junto com esse conhecimen{®PP, 2008, p.1,
grifo meu)

A escola deve ensinar a escrita e a fala do n&o indio para se comunicar
com falantes de outras linguas (PPP, 2008, p.21)

Dadas as consideracfes e 0 objetivo de atender demandas de uma
educacao escolar indigena intdtaral e diferenciada, conciliadas a solicitacdes
especificas da etnia juruna, fiz algumas investigacbes na eBewmfadu, que
culminaram na Iniciacdo Cientifica intitulaBecursos Coesivos em textos de alunos e
professores da escola juruna: andlise panaa contribuicdo ao Ensinancluida no
projeto maiorTerritério Etnoeducacional juruna/yudja: Projeto Politico Pedagdgico e
sua implementacéo, com énfase no ensino da Lingua Indigemeto aprovado pelo
Observatoério da Educacdo e promovido pela CARBS,coordenacédo da Profa. Dra.
Cristina Martins Fargetti. Também houve publicacdes de artigos, EGMRGETTI &
MOSCARDINI (2013).

Devido aos gratificantes resultados, este trabalho visa dar continaglade
investigagdes, com enfoque mais abrangenssim sendo, houve, no ano de 2013, a
terceira viagem a campo para a constiaigesta pesquisa, posto que jodina
solicitaram mais uma oficina voltada para a leitura e escrita. Talvez isso pelarja
mencionada tensdo na escola juruna, registradeaempo em recurso audiovisual, em
gue um dos professores relatou que os aluwu
escrever portugu°®°s erradoo. (sic). Il sso tar
sabem quando seu texto em portugués nédo esta adequadadada situagao e por isso
solicitam meios de melhoia.

Feita a viagem a campo, em que constatei, aiqde a escol&amadu
nao s6 contava com novas carteiras e cadeiras, novos materiais e recebendo nova
pintura em seu prédio, como tambéstava sendo ampliada em outro local da aldeia,
com o0 objetivo de obterem mais salas de aula. Isso aponta, de alguma forma, para o
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aumento da etnia, importante indicio de preservacao, uma vez que outrora era composta
por apenas cinquenta membros. Apesagaldamas dificuldades encontradas, como o
transporte de material de construgéo por meibadeo, a melhora da estrutura existente
junto & ampliacdo da unidade também aponta para a maior valorizacdo da escola pela
comunidade, e uma busca por colocar catamais criancas em sua propria escola.

Refletindo sobre minhas trés visiagscol&Kamadu,afirmo que ha nela
alguns indicios de uma escola tradicional, como, por exemplo, o fato de os alunos
estarem enfileirados em carteiras e esperarem copiaidostda lousa. E a concepcéo
de muitos sobre nAescol ao, adquirida, cl ar a
cidades. Ainda assim, constroem uma escola a maneira deles, que € pautada ndo sé por
seu Projeto Politico Pedagégico, mas pelo modo como elarpreacaminhar para a
pratica, conforme mencionado em Moscardini (2011). Uma dessas praticas é a de que
registrar conhecimentos de idosos faz parte do Curriculo e Projeto Politico Pedagogico
e, novamente, é uma demanda da Educacdao Indigena refletidalaa esc

A propria escola os faz protagonistas de uma identidade, instrumento de
resisténcia, dedicacdo e orgulho para o povo juruna. Como ja mencionado, convivem
pacientemente com salas heterogéneas, apesar de contarem também com turmas apenas
de criangca®em pequenas e lidam com o bilinguismo de um modo equilibrado, em que
Tarinu, indigena mais idoso, ministra aulas de juruna e Maware, descendente da etnia
Suya, com maior contato com a Lingua Portuguesa, cursa Pedagogia e é responsavel
pelo portugués comsegunda lingua. O coordenador da escola, Yabaiwa Juruna, afirma
gue pretende lutar ainda mais por ela, fdpor
Eis um exemplo de que a esc#lamaduesta entremeada de atos de consciéncia por
parte de seus gestsre

Uma alternativa de ensino por vezes solicitada na es@i@adué a
intervencao n&indigena, executada, principalmente, por oficinas. Desse modo, houve
uma oficina intituladaistéria sobre historia: oficina de producéo de texto no género
narrativo, cujo objetivo era ler e interpretar trés textos curtos, identificar os respectivos
temas, ouvir histérias de Tarinu Juruna sobre tais temas e, a partir deles, realizar
posteriormente uma atividade de pratica de escrita, de género narrativo. Uma das
prodw;des narrativas foi selecionada coooopusdeste trabalho, para procedimentos de
refaccéo textual e, em seguida, analise através do Paradigma Indiciario.

O ensino de portugués na escEmadutem motivado muito interesse
por parte dos professores stumantes, por ser a lingua majoritaria do pais e pela
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necessidade sociointeracional. Tal constatacdo nao significa, de espécie alguma, a
perda cultural, uma vez que tém uma politica de preservacdo da lingua materna, em que
nao se pode falar em portuguds cotidiano entre os membros da comunidade. A
lingua portuguesa, entdo, se mostra uma aliada do povo juruna. Ora, os indigenas
escrevem cartas, oficios, projetos, trabalhos de universidades que frequentam e, por tais
motivos, a aprendizagem de portugsi@mifica, sobretudo, interacao linguistica.

Por tal motivo, se pensa em praticas de leitura e escrita em oficinas
ministradas na escokamadu.e se verifica que elas tém produzido efeitos esperados. O
fato de os indigenas procurarem nossas orientagdes ponto positivo, uma vez que
passam do conceito de que fio branco vai cor
fias oficinas Vv«o Hmidaagortacta a busca poreconhecimento O .

nao indigena para melhorar as condi¢des indigenas.
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SECAO Il : CONFLUENCIAS TEORICAS E METODOLOGICAS

O trabalho de campo realizado na Esdééamaduse deu por meio de
Oficina de Aprendizagem, modelo ao qual os juruna estado habituados e que até mesmo
solicitam aos Abrancoso ao fazerem quai sque
sobre producdes de texto advindas de uma cronica de Luis FeMaridsimo e de
uma narrativa oral de Tarinu Juruna. Devido a propria dindmica das propostas deste
trabalho, adoto a concepc¢éao de linguagem advindas principalmente de Jodo Wanderlei
Geraldi, pioneiro em novas concepcdes de leitura e escrita e novas gequarst a
formacdo de professores em um periodo-gitzlura militar. Também adoto
concepcoOes d8chneuwly & Dolzsobre géneros na sala de aula e dagedore Koch,
que vé o texto como modo de interacdo social. Logo, enxergo a lingua como um
organismodinamico, abrangendo as relacdes de sentido entre o eu e 0 outro que, no
caso da Educacédo Escolar Indigena, passam pela interculturalidade.

Dentro dessa concepcao de linguagem, os textos contardo com a
concepcao de avaliacdo defendida por Luckesi (204dlde que avaliar implica
diagnéstico e acompanhamento. Para tanto, nos valemos de uma metodologia de
avaliacdo guiada por intervencdes na sala de aula para refaccdo textual e por meio da
singularidade da escrita proposta pelo Paradigma Indiciario.id4esé, em tudo isso,
que este pretende ser um trabalho meticuloso e reflexivo, demandas primordiais na

educacdo em segunda lingua.

2.1CONCEPCOES DE LEITURA E ESCRITA: GERALDI E KOCH

2.1.1.CONCEPCOES DE LINGUAGEM DEFENDIDAS EM O TEXTO NA
SALA DE AULA

Para fundamentar minhas concepc¢des sobre linguagem, utilizo & obra
Texto na Sala de Aulaomposta por uma coletanea de artigos organizada por Joao
Wanderley Geraldi, que tratam de estratégias para um ensino de leitura e essrita mai

eficaz. Conbrmea apresentacadesta importantissima obra, tais artigos representam
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Uma vontade politica de interferéncia no modo de se construir o
ensino de lingua materna entre nds. Sao textos produzidos na década
de 1980, postos em circulagdo num periodo embgseavamos, nao

sem certa ansiedade, rumos distintos daqueles que nortearam o fazer
pedagogico no periodo da ditadura militar que entdo encontrava seu
fim T n&o por vontade prépria, € Obvio, mas por exigéncia dos
movimentos sociais brasileiros. (GERALRDOG, p.3)

Assim sendo, tratae deuma referéncia bastante relevante, em que seus
artigos foram concebidos em na década de 1980 para trazer uma nova concepcao de
leitura e escrita diferente das concepc¢des tradicionalistas desde entdo. Tal oloka €, ali
hoje, uma referéncia muito importante para o ensino de portugués no Brasil, para
professores e pesquisadores de estratégias voltadas a formacao de professores, pelas
inovagbes que ela apresenta. Alme(@®06) iniciaka obra com o artigo
portugl ° s fugerindo a lingua enquanto organismo inerente ao seu falante, enquanto
fato cotidiano, localizada no tempo e npa da vida dos homens (ALMEID2&006,

p. 14) e arremata com a concepc¢ao de lingua enquanto producédo social, afirmando que
A Mi s ®cial eaa ndséria da lingua confundeme ALMEIDA , 2006, p.14). Assim
sendo, 0 autor concebe o sujeito social como inerente ao sujeito linguistico.

JaSirio Possenti (2006a pr esent a o artigo Asobre
na e squed aapdmeiro amencionar sobre a concepcao de linguagem que se deve
ter com alunos da Educacéo Baésica, e confirma a visao social apresentada por Geraldi
(2006):

No caso especifico de ensino de portugués, nada sera resolvido se néo
mudar a concepcdo de lingua e de ensino de lingua na escola
(POSSENTI, 2006, p.32)

(...) o objetivo da escola é ensinar o portugués padrao, ou, talvez mais
exatamente, o deriar condi¢Bes para que ele seja aprendido. @]
padrdo tem muitos valores e ndo pode ser negado; ndo é verdade que
ele desculturaliza, que veicula necessariamente uma s6 ideologia. Nao
é verdade que é muito dificlo ndo padrédo os alunos ja sabem. Falar
em ndo eripar o padrdo equivale a tirar o portugués das escolas
(POSSENTI, 2006, p. 33)

Assim, Possenti (2006) questiona a entdo vigente concepgao

estruturalista da linguageenum dos primeiros a ver a lingua como instrumento social.

(
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Desse modo, os autorpsopdem mudancas totais na concepc¢éo do ensino de leitura e

escrita no Brasjlpois do contr8ri o, Ainada ser8 resol

variacao linguistica, de luta de classe, questdes sociais, portanto. R@EE¥)tinda
menciona que o0 padry& o objetivo da escola, e que ele traz muitos valores inerentes a
ele. Nao propbe a retirada do ensino da norma padrdo na escola, diferentemente do que
muitos ainda hoje pensam e polemizam em reflexdes voltadas para a educacéo. E, como
medida n&do meno®eial do que sua concepgéao de linguagem, propde que o ensino da
normapadrao deva se criar oportunidades para que alunos de classes sociais menos

favorecidas o aprendam.

\

Além do mais, Geraldi 200no arti go fAConcep-»es d
ensino de poriy u ° a@nda reafirma a necessidade de ndo mostrar que é sé a lingua
padr «o a Aver damegez qua alinguaggnu dogadunoé € uma variacao,
apesar de ser uma | inguagem Adesescol ari zad

Me parece que cabe aos professores de lingua portuguesa ter presente
gue as atividades de ensino dever@ortunizar aos seus alunos o
dominio de outra forma de falar, o dialeto padrdo, sem que
signifigue a depreciacdo da forma de falar predominante em su
familia, em seu grupo social, etc. Isso porque é preciso romper com o
blogueio de acesso ao poder, e a linguagem é um de seus caminhos.
Se ela serve para bloquéae disso ninguém duvida também serve

para romper o bloqueio. (GERALRPO0G, p. 44, gifo meu)

Neste fragmento, Geraldi (206)6defende o ensino do portugués padréao,
desde que a fala apresentada pelos alunos nédo leve o estigma de algo menor ou
i ncorreto, uma vez que i sso gera bloqueios
de queiif al am erradoo. Al ®m di sso, define
engajamento na sociedade, a colocando frente as relagbgsoddr. E é essa
oportunidadejue os alunos devem ter na escola.

Por tal motivo, 0 autor nos coloca uma questdo: como norBgEe
bloqueio de ensino e aprendizagem da linguagem? Ou seja, Gerald) (O@€idera
gue o dominio da leitura e da escrita deva ser uma questimdanidadepara esses
alunos, na qual cabe ao professor proporcionar condi¢cdes para que o estigiarde a
competéncias linguisticas na escola. Portantotraa,d ur ant e o arti go 0

b8sicas do e N s iumoprogdama que vat degemcorstro com essas
oportunidades, apresentando roteiros com praticas de linguagem a serem aplicadas em

cadasérie. Sao subsidios que constituem uma base para que os professores elaborem
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projetos de leitura e escrita em sala de aula. Um ponto relevante dessas novas propostas
€ que sdo pautadas a partir de experiéncias reais na sala de aula, ndo sendo, portanto,
teorias desenvolvidas apenas com fundamentos bibliograficos e isentas de prética.
Com amesmadinha de pensamento de Geraldi (200&ilva (2006), no
artigo A"s vezes, ela mandavaomaocomdooai s ou t
escoatraballa a | ei tur a, sempre de upormepodas Apl ane
fami geradas #fAfichas de @ porveaes de@brasdasquaig @A pr o
os professores tiveram contato em seus cursos de formacao. (SILVA, 2006, p.85
Assim,Fonseca & er al di (2006) , por meio do artigo
relatam um trabalho desenvolvido com constantes dialogos e reunides com professores
de Lingua Portuguesa da Rede Publica, do qual problematitsitna em sala de aula
mencionandaum ponto interessante: de que, para a escola, o habito de leitura tem,
necessariamente, relacdo direta com a avaliacao/cob(&@ESECA & GERALDI,
2006, p.110)Além disso, muitos docentes do ensino basico confundem analise literaria
com habito de léura,comose o controle do que o aluno Ié e coragerguntas sobre o
livro lido fosse algo intrinseco a construcao do habito de leitura.
Com isso, o0s autores propdem alternativas partindo dessas
problematizagdes. Afinal, qual o real objetivo de @etrolar a leitura feita pelo aluno?
E entdo, consideramqueo arPt Bgbc& da | eitura apud escol
Geraldi (2006) menci ona que fAo di 8l ogo do aprendi
com o professor, que devera ser apenas mediador diéksgo aprendi8 g u a o . Nesse
sentido, Geraldi (20@§ compara que o didlogo do aluno € com o texto e que o
professor ® fimera testemundhpP2)desse di 8l ogoo
Dessa formaGeraldi (2006) defende, neste mesmo artigoiea leitura
de obas por prazer e fruicdo, pura e simplesmente, € um ato excluido pelaugscola
dos fundamentos para o0 t«o0o (GERALDI| 2006 do A1 nc
p.97-98). Um ponto que ressalto é que a construcao do habito de leitura por fruicdo vem
ganhandaespaco, atualmente, nas chamadas Salas de Leitura, em escolas publicas néo
indigenas. Tais salas vém substituindo bibliotecas, uma vez que, em bibliotecas, € como
se o aluno ja tivese referéncias de leitura. Nesse sentido, ocorre, nestasusalas,
traballo mais pedagogicdundamentado para mcentivo da leitura e realizacdo de
projetos voltados gra a construcdo deste habito. Ressalto, ainda, que outro ponto

consideradmas Oficinas de Aprendizagem é possibilitar a leitura por meio da fruig&o.
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Sobrea escrita, Geraldi (200, vai deum importante apanhado do que
considera necessario para as seéries iniciais do ensino fundamental e propde um
programa de leitura e escrita. Além de enxergar a leitura como fruicdo, algo
fundamental para se criar o halda® ler nos alunos, problematiza também a questdo da
escrita, dizendono artigoh Pr 8t i ca da |qgee os alun@ ndo prodezem ol a o
textos, mas fazem redacdes escolares, e ndo interpretam textos, mas fazem exercicios
soltos do livro didatico(GERALDI, 2006, p.90) Dessa forma, enxerga o ensino
tradicional langcando uma problemética de artificialidade. Dentro de tal questdo, o texto
na escola € muito mais uma exigéncia do que desenvolvimento de competéncias
linguisticas. N&o € texto, é uma redacamks. Que ainda se pretende ser um texto.

Britto (2006) faz, simultaneamenteem est udo apurado no
terra de surdemudos (um estudo sobre as condi¢cdes de producéo de textos escolares),
em que pontua que a (que snaxescreveaporquamdaotép al ®m
uma vez que o estudante adquire mal alguns conceitos e técnicas de escrita tem a
necessidade de preencher o espaco em branco e mostrar que esta dizendo alguma coisa
oOou quer parecer culto com umMallF22)Asgmiagem di
como Geraldi, (2006), Britto (2006) também ressalta artificialidade da redacdo escolar.
Tal questdo é um tanto interessante, uma vezGpuealdi (2008), no ar ti go HAescH
uso da escr it ademesmo mbd@ eedagdo éscotamehqoanta pautada
por mer 0S i e x e rcrita ¢(GEBALDI, 200@, p.&28) ao invés deextos
auténticosdonde se deslembra eeais necessidades dos alunos.

Deste modo, Geraldi (2006 , t a mb ® mUnidadesabésicasgl@ A
ensinode portuguésdefende que

a producédo de textos na escola foge totalmente ao sentido de uso da
lingua: os alunos escrevem para o profe§suco leitor, quando |é os
textos). A situacdo de emprego da lingua €, pois, artifisfahal,

qual a graca em eever um texto que ndo sera lido por ninguém e
gue sera lido por apenas uma pessoa (que por sinal corrigird o texto e
daréa nota para elej@eraldi, 2006, p.65)

Com efeitg € preciso produzir textos auténticos, ndo apenas fazer
redacdes escolard3ara auxiliar professores a chegamento de tal modelo auténtico,
Geraldi (2006) propde organizagéo de antologias e selecdo dos melhores textos a serem
publicados em jornais locais. (GERALDI, 2@).65) Ou seja,Geraldi (2006) diz,

em termos geraisque 0 texto tem uma raz&o para ser escrito. Muitas vezes esse
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importantissimo fator € totalmente desconsiderado em uma redagcado escolar, pois 0s
professores n«o esclarecem quais as raz»es
not ao, n e m rawsen ida, paszapenas @ @ofessor lerd aquele texto. Portanto,
a redacéo escolar se torna uma tarefa sem sentido para os alunos.

Geraldi (2006) em seu mesmartigo, enumergraticas importantes para
varios problemas dos alunos em relagéo a lin@abre os problemas textuais, o autor
faz importantes consideragoes:

Problemas de ordem textual

- transformagdes simples de oragdes

- Reescrita de paragrafos

Apenas um exemplo de fAestiliza-«o00 d
frio e todos estavam sentadosem fogdo e uma hora um velhinho

bateu na porta e foram atender e ele pediu pouso e eles concordaram e
deixaram dormir, ofereceram leite, comida n&o aceitou e ele olhou

para o |l ado e viu uma dispensa e di s
(de uma redacéade aluno)

Trabalho realizado: em grande grupo, com auxilio da professora, o0s

alunos foram reescrevendo o texto, chegando ao seguinte resultado:
AfTodos estavam sentados ao redor de
muito frio. Uma hora um velhinho bateu na porfaram atender. Ele

pediu pouso e todos cocnpc®@y dar amo . ( G

E reafirma este exemplo pratico em termos gerais:

O que me parece essencial na pratica de andlise linguistica é a
substituicdo do trabalho como metalinguagem pelo trabatdtupvo

de correcdo e autocorrecao de textos produzidos pelos préprios alunos.
Essa € a intencdo da proposta. Nesse sentido, muitos trabalhos
poderdo ser feitos, e a cada experiéncia acusauambém nossa
compreensdo do fendbmeno linguistico. (GERALDD&) p.79)

Desse modo, Gerald2006) é um dos primeiros a propor que o aluno
reflita sobre o que escreveu, proporcionando outro significado para correcdo e
autocorrecéo realizadas juntamente com o professor. Com isso, 0 texto ndo é apenas
visto como tarefa a ser entregue pelo aluno, mas raportante instrumento de
aquisicdo de competéncia linguistica de fato.

Essas concepcdes estdo atualmente presentes nos Parametros

Curriculares Nacionais, os PCNs, de 1997:
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O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacéo
social detiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constroi visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao-ensina
la, a escola tem a responsabilidade de garantir a todossoalseos o0
acesso aos saberes linglisticos, necessarios para 0 exercicio da
cidadania, direito inalienavel de todos. (PCN, 1997, p.11)

No ensino fundamental, o eixo da discussdo, no que se refere ao
fracasso escolar, tem sido a questao da leitura edtaes
(PCN, 1997, p. 14)

A leitura, como pratica social, é sempre um meio, nunca um fim. Ler é
resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola,
ndo se |é s6 para aprender a ler, ndo se |é de uma Unica forma, ndo se
decodifica palavra qr palavra, ndo se responde a perguntas de
verificagdo do entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se faz
desenho sobre o que mais gostou e raramente se I1é em voz alta. (PCN,
1997 p.43)

Verifica-se que os PCNs confirmam, precisamente, apostas de
Geraldi (2006) ao colocar a leitura comgratica social e contraria a abordagens de
|l ei turas com pergunt as,, pdsa tituralestasalénnda safaf i ¢ h a s
de aula e de atividades tipicas.

Também se vé novas concepcdesresoproducdo de texto, em que

enfatizam a revisdo em producdes dos alunos:

Nesse sentido, a revisdo do texto assume um papel fundamental na
pratica de producdo. E preciso ser sistematicamente ensinada, de
modo que, cada vez mais, assuma sua real fuMgiitorar todo o
processo de producéo textual desde o planejamento, de tal maneira
gue o escritor possa coordenar eficientemente os papéis de produtor,
leitor e avaliador do seu proprio texto. Isso significa deslocar a énfase
da intervencéo, no produto &ilh para o processo de producéo, ou seja,
revisar, desde o planejamento, ao longo de todo o processo: antes,
durante e depois. A melhor qualidade do produto, nesse caso, depende
de o escritor, progressivamente, tomar nas maos o seu proprio
processo de plaj@amento, escrita e revisao dos textos. (PCN, 1997, P.
51)

Dessa maneira, percebe que essas concepg¢des passam a Ser 0S
objetivos centrais da educacédo basica, dos quais a leitura é vista sob uma perspectiva de
reflexdo e uso e a escrita passa atelemento revisdo como carater imprescindivel ao

texto, em que o processo é bem mais importante do que um produto final imediato.
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2.1.2. CONCEPCOES DE LINGUAGEM DEFENDIDAS POR KOCH

Atualmente, Koch € uma das pesquisadoras que traz diferentesescepcd
da Linguistica Textual. Em sua olibeesvendando os segredos do tektoch (2003)
endossa que o conceito de texto depende de concepg¢bes sobre lingua e sobre sujeito,
gue pode ser concepcao de lingua como representacdo de pensamento (KOCH, 2003, p
16), oncepcdo de lingua como codigo e, assinstrumentode comunicacdo e
concepcao interacional ou dialégica. (KOCH, 2003, p 16, grifo da autora). Koch (2003)
também confirma as acepc¢des de Geraldi (2006):

Finalmente, a concep¢do de lingua cohugar de interacdo
corresponde a nocdo de sujeito como entidade psicossocial,
sublinhandese ocarater ativodos sujeitos na producdo mesma do
social e da interacdo e defendendo a posicdo de eu os sujeitos (re)
produzem o social na medida em que participam ativemda
definicdo da situag@o na qual se acham engajados, e que sé@o atores na
atualizacdo das imagens e das representacbes sem as quais a
comunicagao ndo poderia existir. (KOCH, 2003, p.15)

Desse modo, Koch (2003) defende essa ultima concepc¢édo, nardmon
gue ha interacdo ao se sublinhatapater ativodo sujeito na posicao de reprodutor do
social enquanto engajado em uma dada situacédo (KOCH, 2003, p 15, grifo da autora) e,
dessa forma, o texto seria o lugar de interacdo entre os interlocutoresugiy@lém
de mera fAcapta-«o00 de representa-«o0o ment al
tal concepcdo pressupde uma lingua que produz sentidos complexos, que requer
mobilizacdo de conjuntos de saberes e sua reconstrucdo na situacdo comunicativa
(KOCH, 2003, p 17).

O préprio conceito de texto depende das concepgdes que se tenha de
lingua e de sujeito (...)Jana concepcao interacional (dialégica) da
lingua, na qual os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais,
0 texto passa a ser considiao proprio lugar da interacdo e o0s
interlocutores, como sujeitos ativos quealialogicamentel nele se
constroem e sao construidos. Desta forma, h& lugar, no texto, para
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toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
detectdveis quando stem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interagdo. (...) O Sentido de um
texto é, portanto, construido na interacéo texieitos (ou textao-
enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interacdo. Também a
coeréncia deix de ser vista como mera propriedade ou qualidade do
texto, passando a dizer respeito ao modo como os elementos presentes
na superficie textual, aliados a todos os elementos do contexto
sociocognitivo mobilizados na interlocu¢do, vém a constituir, em
virtude de uma construcdo dos interlocutores, uma configuragédo
veiculadora de sentidoX@CH, 2003 p. 1617)

Por essas r az »sergiJodogentdd, poriantaongruicd fi o

na interacao textsujeitos (ou texteo-enunciadores) e ndo algo gpeeexista a essa

i ntera-«o0o0. ( Koc h, 2 0 0 Zoerémmia,neske8sentidp,rnadféo s d a

apenas mais uma propriedade do texto, mas também algo que diz respeito ao modo
como se constroi sentidos. (KOCH, 2003, p, 18, grifos da autora).

Koch (2003) endossa que o conceito de texto depende de concepcdes
sobre lingua e sobre sujeito, que pode ser concepcédo de lingua como representacdo de
pensamento (KOCH, 2003, p 16), concepcdo de lingua como coédigo e, assim,
instrumentode comunicacao e concéuaginteracional ou dialégica. (KOCH, 2003, p

16, grifo da autora).

2.2. INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Machado (2005) defende que o conceito de Interacionismo
Sociodiscursivo tem contribuicfes para o ensino de géneros (MACHADO, 2005, p.237)
e gqueconta com uma crescente divulgacdo no Brasil, em que pesquisadores procuram
intervir na educagdo (MACHADO, 2005, p.238). E, conforme menciona Goularte
(2010),foi fundado por Bronckart e concebe a linguagem como um fenébmeno social e
histérico, que prevé taracdo com atividades sociais. Por esse viés, a linguagem é o
meio pelo qual tais interacbes se desenvolvem. (GOULARTE, 2010, p.3). Dolz e
Schneuwly (2004) ainda especificam o Interacionismo intersubjetivo, e enfatizam que

este
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Prioriza a dinamica traacional das trocas na aprendizagem. E uma

teoria sociocognitiva da aprendizagem, que centra sua atencao
sobretudo nos contextos de interacdo, de influéncia matua, de trocas
verbais e de atividades de conjun-«o

relegando aam pl ano acess-rio as interven
intencionais, ditadas pelo meio social. (DOLZ E SCHNEUWLY,
2004, p. 47)

Conforme Stella (2000), o Interacionismo enxerga a linguagem enquanto

f or ma de a- «o, em u-listéricoo te@®X t @i i@, cade- cm
materiali zar aspectos sociais. Para el e,
instaurado pela |inguagemo, constru2do pelc

que significa que é uma producdo de um sujeito em determipEd@sso SOCiO
histérico, mas que, ao mesmo tempo, inclui varios outros textos, constituindo uma
relacdo dialética entre acdes individuais e "construtos historicos" que sdo os géneros de
textos. Dessa forma, a producédo de texto significa também uma traacéo histérica
de representacdes sociais de géneros, da lingua e relagbes entre os textos e situacdes de
acao. (STELLA, 2000, 22827).

Segundo Bronckart apud Machado (1996b), o Interacionismo

Sociodiscursivo esta congruente aos géneros, pois estes

S&0 objetos de avaliagbes sociais permanentes, o que acaba por
constituflos, em determinado estado sincronico de uma sociedade,

como uma esp®cie de Areservat - -rio d
quais o produtor deve se servir para realizar acdes de leguides

se encontram necessariamente indexados as situacdes de acdo de
linguagem. (Machado, 2005, p.250)

Além disso, também poeke depreender algo das sequéncias didaticas,
concebidas principalmente por Schneuwly & Dolz, cujo objetivo, segundotrpales
proferida por Bronckart (2010), € o dominio dos géneros em sua producao e recepcao,
enquanto constituintes na participacdo social. Para tanto, € necessario um modelo
didatico que reune conhecimentos sobre esse género e 0s adapta ao sistema didatico
enwlvido.

Por meio de relevantes consideracdes, compresndejue o
Interacionismo Sociodiscursivo é fundamental para um trabalho eficiente quando
explorado em sala de aula. Assim sendo, € primordial que alunos da Kese@du

assimilem ferramentas soédnistoricoculturais, que abrangem, ainda, questbes
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interculturais e € com tais consideracbes que essa concepc¢ao de linguagem justifica a
opcao pelo género narrativo crbnica, pela histéria tradicional narrada por Tarinu, a
proposta em sala de aula parasar uma historia a partir dessas duas histérias e nossa
intervencdo naindigena por meio de uma correcao diferencidda. a |, Ai ntera-«a
Ainflu°ncia m“tuao t°m rela-«o, sobretudo,

Escolar Indigena.

2.3. O ENSINO DE GENERO NA ESCOLA, PORSCHNEUWLY & DOLZ

Para fundamentar concep¢Bes de linguagem -@dtEracionista
defendida por Bronckart, bem como conceitos descritos nos PCNs, de lingua enquanto
pratica social pela qual o ser humano se expressaorsenica, SA0 nhecessarias
grandes estratégias. Assim, temos as teorias de gébDeffosdo porMarcuschi (2002)
enquanto sendo textos materializados, como telefonema, carta comercial, bilhete,
reportagem, dentre outros (MARCUSCHI, 2002, p3ghneuwly & Dolz (2004).
explanam sobre o uso dos génedesacordo com experiéncias na Franca, as quais
abrangem a vida escolar do aluparafundamenteem a reflexdo e uso da lingua oral
ou escrita. E, para um ensino sabéncas g°ner o
Di d8ti caso.

Dessa forma, no artigds géneros escolares: Das praticas de linguagem
aos objetos de ensin@chneuwly & Dolz (2004), da mesma forma que Geraldi,
também possuem uma concepcaoimguagem enquanto mediadora de pratszasais.

Bautier (1995)pud Schneuwly & Dolz (2004) enfatiza que apréticas de linguagem
abrangem dimens®es, por vezes, sociais, cognitivas e linguisticas em certas situacdes de
comunicacao, que sao interpretadas de acordo com a situagéo socialaterssus de
representacdes que estes tém do uso dadgem. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004

p.6)

Com tal objetivo de interacdo social, descrito por Bronckart, € necessario
demandar algunsaacfes. Schneuwly & Dolz (20§)4aponta o género como principal

ferramenta para isso:

Neste sentido, a atividade pode ser definida como um sistema de
acles. De maneira mais concreta (Dolz, Pasquier e Bronckart, 1993),
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uma acao de linguagem consiste em produzir, compreender,
interpretar e/ou memorizar um conjunto organizat® enunciados
orais ou escritos (um texto, no sentido geral que nés damos a este
termo enquanto unidade linglistica). Levando em conta as diferengas
das formas oral e escrita, entre producdo, compreensdo ou
memorizagdo, podem ser distinguidas diversas datiades
instrumentais de realizacdo das acdes de linguagem. Os géneros
podem ser considerados, seguindo Bakhtin (1984), instrumentos que
fundam a possibilidade de comunicacdo. TFsatade formas
relativamente estaveis tomadas pelos enunciados em siuacde
habituais, entidades culturais intermediarias que permitem estabilizar
0s elementos formais e rituais das praticas de linguagem. Os locutores
sempre reconhecem um evento comunicativo, uma pratica de
linguagem, como instancia de wénero. (SCHNEUWLY & DQZ,

2004 p.67)

Ou seja, 0 género exerce um papel fundamentptataca de linguagem
na escola, pois 0 género se define como agé&o para melhor interacdo social, uma
vez que abre a possibilidades de comunicacdo por abranger esquemas que ja sdo
culturais. Mais do que issop artigogéneros e progressao em expressao oral e escrita
-elementos para reflexdes sobre uma experiéncia gfrigacofona) Schneuwly &

Dolz (2004b)def i nem g°neros como um fAinstrument.
I i ngu&gGHNBOWLY & DOLZ, 2004b,p.51)Ou seja, o0 ensino de géneros é mais

do que adequado para se ensinar na escola, pois permitem mer@bitizar a

comunicacio Por mei o dessas formas Arel ati vamen
mai s simples definir, didaticamente, sobre
uma dada comunicagéo. Desse modo, o aluno adquire uma boa competéncia linguistica.

Com o objetivo de se ensinar género e garantir uma competéncia
linguistica ao aluno através dgénerosponder am que se deve ofere
no meio escolar o, de modo a fornecer instr
alunos em situac8ereais de comunicacd(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.52).

Assim, tecem importantes apontamentos no que diz respggggu@&nciaDidatica, para

gue o ensino dos géneros na escola possa se valer de algo esquematizado:

Para definir um género como suporte de uma atividade de linguagem
trés dimensdes parecem essenciais: 1) o0s conteddos e 0s
conhecimentos que se tornam diziveis através dele; 2) os elementos
das estruturas comunicativas e semiéticas partilhadas pelos textos
reconhecidos como pertencentes ao género; 3) as configuracdes
especificas de unidades de linguagem, tracos, principalmente, da
posicdo enunciativa do enunciador e dos conjuntos particulares de
sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam suaest@
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género, assim definido, atravessa a heterogeneidade das praticas de
linguagem e faz emergir toda uma sérigetpularidadesno uso. Sao

as dimensfes partilhadas pelos textos pertencentes ao género que lhe
conferem uma estabilidadie facto o que @o exclui evolucdes, por
vezes, importantesSCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.7)

Podese conferir queSchneuwly & Dolz (208a) mencionam que género
enquanto acao € udesdobramentmorque, para além de instrumento de comunicagéo,
se torna parte do ensino e aprendizagem. Os autores ressaltam que o aluno entra na parte
do como seporque a aprendizagem do género €, em parte, ficticia, por ainda ser um
instrumento de aprendizagem.

Passando para essa questdo do género enquanto acao que Viaadabil
comunicacao, os autorésatam a producdo de texto como algo mais complexo, que
requer uma progressao, pois percebem que as atividades de leitura e escrita sdo apenas
muito sumariasna escola, como se ela se desenvolvesse de forma espontanea
(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.49).

Inspirandenos numa concepg¢ao interacionista, podemos explicitar da
seguinte maneira em que consiste dar prioridade ao funcionamento
comunicativo dos alunos:

T prepardos para dominar a lingua em situagBes variadas,
fornecenddhes instrumentos eficazes;

) desenvol ver nos al unos um, a rel
discursivo consciente e voluntaria, favorecendo estratégias de
autoregulacgéao;

T a jlos d &nstruiuma representacdo das atividades de escrita e
de fala em situagbes complexas, como produto de um trabalho e de
uma lenta elaboragao.

(SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.4849)

Ou seja, se € necessario ensinar géneros, € necessario fornecer meios para
gue esse alunos progridam dentro desses mesmos géneros. Por tal motivo, os autores

buscam estratégias denominadas Sequéncias Didaticas que, segundo eles, séo

uma sequéncia de modulos de ensino, organizados conjuntamente para
melhorar uma determinada pratica degliagem. As sequéncias
didaticas instauram uma primeira relacdo entre um projeto de
apropriacdo de uma prética de linguagem e 0s instrumentos que
facilitam esta apropriacdo. Desse ponto de vista, elas buscam
confrontar os alunos com préticas de linguagbkistoricamente
construidas, os géneros textuais, paralies a possibilidade de
reconstriHas e delas se apropriarem. Esta reconstrucdo rsaliza
gracas a interacdo de trés fatores: as especificidades das praticas de
linguagem que s&o objeto daprendzagem; as capacidades de
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linguagem dos aprendizes e as estratégias de ensino propostas pela
sequéncia didaticgsCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.50)

Com a dada | -gica, oS aut or es, col o
instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o material de trabalho,
necessario e inesgotavel, para o ensind dax t u a (SCHNEJVELY .& DOLZ,

200/, p.51)E eles sao categoricos alefinir agbes concretas para a progressao dos

alunos de acordo com as sequéncias didaticas:

As estratégias privilegiadas neste tipo de progresséo sao as seguintes:

1. adaptar a escolha de géneros e de situagbes de comunicacao as
capacidades de linguageapresentadas pelos alunos;

2. antecipar as transformacdes possiveis e as etapas que poderiam ser
transpostas;

3. simplificar a complexidade da tarefa, em funcdo dos elementos que
excedem as capacidades iniciais das criancas;

4. esclarecer com os alunasabjetivos limitados visados e o

itinerario a percorrer para atinlgis;

5. dar tempo suficiente para permitir as aprendizagens;

6. ordenar as intervencdes de maneira a permitir as transformacdes;
7. escolher os momentos de colaboragdo com os @ltnss para
facilitar as transformacgoes;

8. avaliar as transformacdes produzidas.

((SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.5354)

Para tal progress«ao, 0sS autores defer
namero de elementash a v e 0, mui t o e mb osmasnen R totog 0 S e ¢
0S géneros nem para todos os alun@&CHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.64).Dessa
forma, procurei abranger tais tipos de estratégias na Oficina de Aprendizagem na escola
Kamady com a escolha do género crbnica, do género narrativo tanta bistoria de
Tarinu quanto na producao textuabm intervencdes e adaptacédo destas, momentos de
colaboracdo com professores indigenas e, por fim, minha avaliagcdo dos resultados que

apresento neste trabalho.
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2.4. O GENERO NARRATIVO CRONICA

Em momentos anteriores, ja explorei, na eskalamadu,0 género conto
e 0 género crbnica, por suas semelhancas e diferencas e mesmo a redacao dissertativa,
que se constitui outro género. Dessa vez, trabalho novamente o género cronica, com
enfoque em prodd de texto com a redacao escolar com o tipo textual narrativo.

Fazse necessario tecer algumas definicbes do género crbeiccordo
com o Caderno do Professor, da Olimpiada de Lingua Portuguesasido faz o
e s c r, a ¢rGmicaNdrivada do lath Chronicae do gregdhréonos € entdo permeada
pel o conceito de @Atempoo. Ai anodiea pate seacor do
aproximar da prosa poética, do ensaio ou ser narrativa. Também pode ter tom
humorisico, de seriedade opode ser proxima deomentarios, como as cronicas
esportivas ou politicas. (MEC, 2010, p-2D0). Segundo Micheline (2005), a crbnica é
associada a producdo de opinido dentro do jornalismo e nem sempre ilustra o tempo
presente, pois ndo tem o mesmo compromisso das notieiamltando a questbes
metafisicas, filoséficas, existencialistas, entre tantas outras. (MICHELINNE, 2005, 107
108).

Por essa definicAo e por sua fugacidade, a cronica acaba por ser
compreendida, por vezes, como um género menor ao ser comparada casn outr
modalidades literarias. A essa objecdo, o profeggionio Candido revela uma

assertiva:

A crtnica n«o ® um 6g°nesermocasoi or 6 ( .
de dizer, porque sendo assim ela fica perto de nés. E para muitos pode

servir de caminh@m&o apenas para a vida, que ela serve de perto, mas

para a literatura (...). Por meio dos assuntos, da composi¢cado
aparentemente solta, do ar de coisa sem necessidade que costuma
assumir, ela se ajusta a sensibilidade de todo o dia. Principalmente

porque edbora uma linguagem que fala de perto ao nosso modo de ser

mais natural CANDIDO, 1980, p.5).

1. A Olimpiada de Lingua Portuguesa € uma iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC) que
visa proporcionar um ensino de qualidade por meio diharia da habilidade escrita dos
estudantes. Para isso, desenvolve recursos didaticos e concursos déMexip2010)
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Céandido (198ptambém considera que o grande prestigio da cronica &
manifestar a oralidade na escrita, rompese@@lementos aritfiais. (CANDIDO, 1980,
p.5). Desse modo, nos pautamos pelo ensino da escrita por meio de géneros textuais,
com énfase Desse na crénica e na redacao escolar de tipo narrativo, precisamente pelo
carater dialégico que eles permitem e pela alteridade queregessentam. Foi
explorado principalmente o diadlogo profesabmo, o dialogo ora¢scrito, o didlogo
indigenanao indigena, nos quais os alunos juruna tiveram a oportunidade de explorar

géneros e produzir outro género a partir deles.

2.5. CONCEPCOES SOBRETIPOS TEXTUAIS

Ainda existe uma noc¢do importante, gue de tipo textual. Marcuschi
(2002) em seu textdséneros textuais: definicdo e funcionalidadefine tipo textual

com o0 que segue:

A. Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie d
construcdo tedrica definida pela natureza linguistica de sua
composicdo {aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes
I6gicas}. Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia dlzia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentacaosiGimp,
descricéo, injungcdo. (MARCUSCH2002 p. 2)

Assim, enquanto géneros s&o contos, cronicas, telefonemasnall, e
por exemplo, o tipo textual se caracteriza porrgtareza linguisticacomo narracao,
descricéo ou dissertagdo. Segundo Feriatto (2008)apudMenghi & Vegini (2011)
as narrativas sao um instrumento bastante relevante para as sociedades de tradi¢cao oral,
uma vez que € por meio delas que existe documentacéo e transmisséo de conhecimento
compartilhado culturalmente por uma dadenunidade. NIENGHI & VEGINI, 2011,
p.17). Sou incisiva, portanto, em trabalh@sm o género textual crénica, mais leve e
relacionado ao cotidiano, com uma exploracdo maior do tipo narrativo que, além de

tudo, é mais préximo da tradicéo oral de comunidadtigenas
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2. 6. LUCKESI: AVALIACAO NAO E EXAME

Além de concepcdes sobre lingua e texto, também adoto concepc¢bes de
avaliacdo, uma vez que esté se tratando de producgédo textual na sala de aula e, ainda, um
ensino que se pretende diferenciaencionado o acentuado fracasso escolar nas
escolas regulares, ha que relackmatambém, a concepcbes sobre avaliacdo. Sem
contar as famigeradas fichas de leitura, provas de livro, redacfes escolares com temas
aleatérios certamente estao atreladas atipm de avaliacdo. A isso nado € dificil
relacionar uma met odol ogi a frg8gil, em que
arbitrariamente atribui uma nota e muitas vezes apenas revela a resposta para o aluno,
como tracar acentuacdo e ortografia consideradaetaoacima dos equivocos do
estudante ou reescrever frases para ele, ndo o induzindo a reflexao.

Compreendo que € no minimo injusto que esse tipo de experiéncia se
repita na Educacéo Escolar Indigena, modalidade educacional recente e constituida por
reivindicacfes constantes. Acredito que, em contexto escolar indigena, isso deva ser
mais minucioso para ensinar 0 portugués como segunda lingua e verificar o
conhecimento dos alunos. Assim, como avaliar de fato? Como néo atribuir notas? Como
ir além do conadéo estigmatizado do erro? Assim, propomos uma metodologia que
atenda as necessidades dos juruna e crie, de fato, uma competéncia linguistica reflexiva
na escola a partir do texto. Tal proposta passa pela distingcdo entre Avaliagdo Formativa
e Exame.

Dessa forma, durante as intervencBes realizadas na oficina de
aprendizagem do género narrativo na eskalmadu,em 2013 seguiuse a perspectiva
da chamadavaliacdo Formativa. No Brasil, um tedrico importante sobre ela € Luckesi
(2011), que a esclarecenesua obraAvaliagdo da AprendizagemDe acordo com

Luckesi, tal modalidade de avaliacéo

Somente comecou a ser proposta, compreendida e divulgada a partir
de 1930, quando Ralph Tyler cunhou essa expresséo para dizer do
cuidado necesséario que os educadomecessitam ter com a

aprendizagem de seus educandos. Nesse periodo, ele estava
preocupado com o fato de a cada cem criancas que ingressavam na
escola, somete trinta eram aprovadas, ou seja, anualmente permanecia
um residuo de setenta reprovados, 0 gme,sintese, supostamente
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significaria que elas n&o tinham processado uma aprendizagem
satisfatéria. (Luckesi, 2011, p 28)

Em meio as suas reflexdes, o autor faz uma distingdo importantissima
entre Avaliacdo da Aprendizagem e Exame, o que nos levaoanpreender de que

forma uma avaliacéo efetiva precisaria ser consolidada na escola juruna:

Para distinguir essas duas condiitaxaminar ou avaliar na escoia,

basta lembrar sucintamente que o ato de examinar se caracteriza,
especialmente, (ainda quéenha outras caracteristicas), pela
classificacéoce seletividadado educando, enquanto o ato de avaliar se
caracteriza pelo saliagnosticoe inclusao.O educando ndo vem para

a escola para ser submetido a um processo seletivo, mas sim para
aprender e, pa tanto, necessita do investimento da escola e seus
educadores, tendo em vista efetivamente aprender. Por si, nao
interessa ao sistema escolar que o educando seja reprovado, interessa
gue ele aprenda e, por ter aprendido, seja aprovad@KESI, 2011,

p.29)

Por essas consideragcdes de Luckesi (2011), se nota o quanto uma
avaliacdo efetiva da aprendizagem esté relacionada a uma Educacdo Escolar Indigena
de qualidade. Ora, o indigena reivindicou sua escola prépria em meio a muitas lutas, de
modo a ser ma leviandade que ele passasse por um processo seletivo no qual sera
aprovado ou reprovado, sera melhor ou pior do que outro aluno de uma Oficina que
implica heterogeneidade, ou mesmo afrontasse em seu texto apenas marcas aleatorias
parando 0 processo nasstapa, sem quaisquer orientacdes de melhora. Algo que
dissolve os reais objetivos dessa modalidade de educacdo. Pelo comtagabacao
formativa, e ndo o examesta prevista na escdtamadu.Porque, conforme menciono
em Moscardini (2011), a avaliagédo dos juruna esta mesmo voltada para um processo em

gue o professor ndo devolve trabalhos e os mantém na escola:

(...) propositalmenteperguntamos: "mas vocé nédo vai falar para o
menino que ele fez um desenho errado?", ao que o professor apenas
confirmou que séo criancas que, portanto,"estdo comecando a
aprender agora". O professor em questdo também mencionou que néo
devolve trabalhe aos alunos, "a gente guarda tudo na escola'(...) Ha
apenas respeito e valorizacdo do desenvolvimento da aprendizagem na
escola. (MOSCARDINI, 2011, p. 16)
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Além da avaliacdo em processo concretizada neste depoimento, também
constatei que este professsta colocando o PPP em pratica, de acordo com algumas
passagens: AN-s avaliamos o0os alunos <confor
cada modalidade de ensino. Ou seja, nos avaliamos os trabalhos realizados pelos alunos
como textos, desenhos, mapas jpeui sas e outros. (PPP, 2008,
sdo guardados na pasta de cada aluno nas salas anexas e enviados para a escola central
para que sirvam de registro do aprendizado

Outro ponto crucial € que no Projetoliico Pedagogico ha uma secéo
denominada "nosso jeito de aprender”, em que enfatizam que "a pessoa aprende através

dapréaticg acompanhando alguma atividadhando e ouvindeom atencaamitando

0 jeito de fazer ou mesmo brincando de fazer como okoatlu(PPP, 2008, p.19).

Interessante verificar o quanto o modo de ensinar da escola esta atrelada a educacéo
indigena, em que o aluno aprende por meio de observacéo e imitacdo. Isso € préprio da

cul tur a. | sso, i ncl usi ve,duca®io pao sstomrdeve r me nt «
cami nhar junto com a educa-«o0 tradicional
Novamente: esse modo de aprender, advindo da Educacéo Indigena, que é a cultura nas
aldeias tratada na aprendizagem na escola, se ajusta, com éxito, fmdadtlaliacio

descrito por Luckesi. E a cultura de observar o que o indigena idoso tem a aprender e

imitar, mesmo com erros iniciais ou ouvir as histérias dos mais velhos para adquirir
conhecimento.

E interessante ver o modo como a Educacdo Indigesta bem
contextualizada no Projeto Politico Pedagdgico. E visivel o quanto querem mesmo
construir uma educacgdo de qualidade. Por isso, contrarios ao exame, propomos avaliar
de fato os textos dos professores e alunos juruna que participaram da Oficina de
Aprendizagemde un modo que foi um acompanhamento de cada um deles, ainda que
em um curto periodo de tempo, por meio de metodologias que atendam a suas

aspiracoes e criem, de fato, uma competéncia linguistica reflexiva na escola.
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2.7. METODOLOGIAS

2.7.1. ESCRITURA E REESCRITURA DE UM MESMO TEXTO

Conforme ja explicitado, o processo de refac¢éo textual vai de encontro
as propostas defendidas por Geraldi, sobre concepcdes de escrita na escola. Tal processo
esta, portanto, relacionado com inovaca@nsino e se trata de uma metodologia ainda
confirmada por Koch, de que revisar o texto € essencial para uma competéncia

linguistica. Possenti (2008) o confirma:

Reescrever é também tornar o texto mais adequado a uma certa
finalidade, a um certo tipo deitor, a um certo género. (...) A etapa de
reescrita, quando o texto, em outras palavras, seré objeto de correcao,
deve ser desenvolvida pelo professor de modo a tornar o texto do
aluno adequado, o que exige atender a dois tracos basicostreés

e bem-escrito. Este primeiro conjunto de atividades trata basicamente
dacorrecdolinguistica. Na pratica, o professor decidira se separa ou
nao os dois tipos de trabalho com o texto. (POSSENTI, 2008, p. 6 a 8)

A partir das vérias versbes escritas de um mesmo texto, foram feitas
novas reflexdes, considerando suas apreensdes do processo de interpretacdo e escrita.
Possati (2013) reafirma a reescritura textual enquanto objeto de didlogo, uma vez que se
pode percebeo didlogo instaurado pelos alunos através da refaccéo textual, pelo modo
como organizam seu texto. Também € possivel averiguar o dialogo entre professor e
aluno nas seguidas refac¢des (POSSATI, 2013, p.23), principalmente a partir da
segunda versdo doxte que, segundo a autora, possui respostas as sugestdes do
professor. (POSSATI, 2013, p.29).

Possati (2013, p.29) ainda mencion@escrita stricto sensujue ocorre
em Oficinas de Leitura e Escrit& esclarece que o professor também precisa temtar
aproximar do processo de producéo do texto do aluno, de modo a construir o percurso
por ele tracado (POSSATI, 2013, p. 33), 0 que nos remete ao Paradigma Indiciario. E o
professor, para a autora, precisa ser mais do que um mero avaliador de correcdes

ortograficas, mas assumir papel de interlocutor, para orientar o aluno a assumir o lugar
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de um sujeito que utiliza a linguagem como forma de se comunicar (POSSATI, 2013, p.
38)

Para abranger tal ponto de vista do professor enquanto interlocutor
procese de refaccédo textual, adoto as concepcdeSeatafini (989), na obra Como
corrigir textos,a autora tece importantes consideracdes tanto para os alunos aprenderem
a escrever textos quanto para os professores elmsigm ponto interessante da etapa
da obra voltada ao professor € quando Serdf#89), distingue correcéo de avaliagao:

A corecdo € o conjunto de intervencdes que o professor faz na
redacdo pondo em evidéncia os defeitos e os erros, com a finalidade
de ajudar o aluno a identificar seus pontos fracos e melhorar.

A avaliacaoé o julgamento que o professor da ao texto, atragés d
uma nota ou comentario verbal, com o objetivo de quantificar seu
resultado em relacdo aos dos demais alunos e aos resultados anteriores
do proprio aluno. (SERAFINIL989,p. 97)

Ou seja, a autora claramente diz quarecdo é intervencdopara
melhora. E também coloca a avaliacdo como um julgame®&m precisamente tais
aspectos que procufocalizardiante dos resultados anteriores do mesmo texto do aluno
juruna. Serafini ainda pondera: "O professor deve baseaa l6gica e na estrutura
interna daredacdo e assumir uma postura diferente para cada género textual. Ele deve
ainda fazer observacgfes especificas que favorecam o aprimoramento de cada@studante
(SERAFINI, 1989,p.107). Com 0 objetivo de buscar precisdo em minhas intervencdes
nos textos dos juruna, procuro me fundamentar nos tipos de correcdo descritos por
Serafini(1989

A correcao indicativa consiste em marcar junto & margem as palavras,
as frases e os periagl inteiros que apresentam erros ou Sao pouco
claros. Nas correcbes desse tipo, o professor freqiientemente se limita
a indicacdo do erro e altera muito pouco: ha somente correcbes
ocasionais, geralmente limitadas a erros localizados, como o0s
ortograficos dexicais.(SERAFINI, 1989, p.11b

Por vezes, esse tipo de correcdo € utilizado, com frequéncia, por
professores que apenas apontam erros e nao dao continuidade a um processo de
Avaliacdo Formativa. Exemplificando: o professor utiliza a correcaccatida ao
marcar erros de ortografia com circulos. Outros exemplos de correcéo indicativa é

colocar um acento pelo aluno. Essa atitude pode influenciar o fracasso escolar no que
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diz respeito a aprendizagem de Producédo Textual. Porém, isso ndo € conaaténci
tipo de correcAper se,sendo do modoomo ela é utilizada. E possivel, por exemplo,
i ndicar para um aluno que fAfalta pontua- «oc
o carater de revisdo, também importante em um processo de correcdo de textos
escolares.

Outro método utilizado pela maioria dos professores é a correcédo

resolutiva:

"( ... ) consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras,
frases e periodos inteiros. O professor realiza uma delicada operagéo
que requer tempo e empenkhisto é, procura separar tudo o que no
texto é aceitavel e interpretar as inten¢des do aluno sobre trechos que
exigem uma corregdo; reescreve depois tais partes fornecendo um
texto correto. Neste caso, o erro é eliminado pela solugéo que reflete a
opinido do professor." (SERAFINI, 1989,113)

Tal correcdo requer uma certa minucia por parte do professor para que
ela seja realizada de modo adequado, uma vez que o docente pode fazer com que sua
opinido passe a prevalecer, de modo a truncar a autoria de seu aluno. Questiono, por
exemplo, sobreogunt o Af ornecer o texto corretod in
outro lado, interpretar o que um estudante quer dizer em determinadas passagens do
texto nem sempre € tarefa facil, e fazer uma boa interpretacdo também esta relacionada

a uma boa avaliacateste aluno.

Serafini também aponta a correcao classificatéria:

"Tal corre¢cdo consiste na identificacao +adobigua dos erros através

de uma classificagdo. Em alguns desses casos, 0 préprio professor
sugere as modificagbes, mas é mais comum guereponha ao aluno

que corrija sozinho o seu erro. (. .. ) Frente ao texto

Ainda que eu ia a praia todos os verdes ...

o professor sublinha a palavra ia (como no caso da correcdo
indicativa) e escreve ao lado a palanrado.O termo utilizado deve
referir-se a urna classificacdo de erros que seja do conhecimento do
aluno (obviamente, neste caso, o0 modo do verbo é a fonte do erro)."
(Seraini, 1989, p.114)
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Utilizamos esse tipo de correcdo apenas em aspectos que nem sempre
prejudicam a correca@xtual ou adequacdo ao género, como desvios de pontuacédo e
acentuagdo. Aqui esta uma diferenca: identificar errmsgerir modificagbes propor
gue o aluno corrija sozinho os seus erros. Nos textos, sublinho as expressdes incorretas
e utilizo muito as palvr as MApontua- «o00, Afacentua-«00 O
depois de devidamente explicadas para os alunos. Assim, o indigena corrige sozinho a
indicacao feita.

Além de Serafini, me fundamento em um tipo de corre¢cdo néo prevista
por esta autorague é descrito por Ruiz (1998) como sendo uooarecdo textualt

interativa. Eis sua definig&o:

Tratase de comentarios mais longos do que os que se fazem na
margem, razdo pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao
texto do aluno (no espa¢o que aquiligieé de "pdstexto"). Tais
comentarios realizarse na forma de pequenos "bilhetes" que, muitas
vezes, dada sua extensdo, estruturacdo e tematica, mais parecem
verdadeiras cartas (algumas até com invocacdo e fecho). Esses
"bilhetes", em geral, tém duas fires basicas: falar acerca da tarefa

de revisdo pelo aluno (ou, mais especificamente, sobre os problemas
do texto), ou falar, metadiscursivamente, acerca da prépria tarefa de
correcdo pelo professor. (...)Se resolver ou indicar no corpo, assim
como indica ou classificar na margem nado parecem satisfatdrios, o
professor recorre a essa maneira alternativa de correcéo, relativamente
aos tipos apontados por Serafini. E 0 espaco fisico onde ele vai operar
por meio dessa forma especifica de mediacao é otépis - que

ndo é nem o corpo, nem a margem, mas aquele espago em branco, na
folha de papel, que sobra devido ao-p&enchimento pela escrita do
aluno (Ruiz, 1998, p. 67)

Este é, precisamente, um modo de correcdo muito utilizado na oficina de
aprendizagem dos juruna. Sobre estas, cito um exemplo em Moscardini (2011), que
descr evo c o-sugestiep que eptejant d@ acordo com sequéncias logicas que
visam preencherlacuas de coer °ncia e co0es«00. ( MOS
perguntas variaram conforme as necessidades dos textos apontados pelos indicios e as
respectivas hipoteses que eles permitiram. Ou seja, caso 0 aluno ou o professor
apresentasse um texto escritesée revelasse alguma falta de elementos narrativos, faco
perguntas semel hantes ° Ao que/ como/ onde
propiciaram uma melhor estruturacéo do texto, que fizesse justica ao que, na oralidade,

sempre tem expressao com maiareza.
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Com os tipos de correcdo em mente, também busco adotar posturas
diante dos textogjescritas por SerafinkEla também menciona que "o aluno deve ser
estimulado a rever as correcOes feitas, comprekasdé trabalhar sobre elas”, atitude
gue pocurei esclarecer a importancia durante a Oficina. (p.110). Se(2f8D)

prop0de trés etapas para isso:

a. Pedir que o aluno copie s6 os trechos do texto que foram corrigidos
pelo professor.

b. Pedir ao aluno que reescreva algumas partes da redacéo,
obedecendo as diretrizes especificas dadas pelo professor ao lado o
texto [...]

c. Pedir ao aluno para criar uma nova versao do seu texto, usando
todas as corre¢cdes apontadas e seguindo todos os conselhos. Esta
reelaboracdo pode ser desenvolvida duas owé@ss até a obtencao

de um texto satisfatério. Este procedimento é particularmente
necessario em todos os casos de textos com erros na organizacao e na
coeréncia das ideias. No contexto escolar €& preciso procurar
reproduzir uma situagdo analoga aquelaqdem publica, onde a
préatica de rever o proprio trabalho com base nas sugestées de amigos
e revisores € habitual. (SERAFINIB89,p. 110111)

7

Esse processo descrito por Serafini €, precisamente, o que realizei
durante o processo de correcdo dosoeXtilizei tais tipos de correcdo nos textos dos
alunos juruna na Oficina de Aprendizagem paraaquéhes proporcionasgeque €, de
fato, uma avaliacao e, desta forma, direcilmsarefazerem os textos conforme suas
dificuldades especificas. Os alurampiaram ou apenas respondiam, no corpo do texto,
algumas de minhas perguntas fundamentadas na corre¢éo interativa. E, além dos tipos
de correcdo, Serafini também tece consideracfes no que tange a "didatica da

composicao™

9. E preciso produzir variasrgdes de um texto

E necessario conhecer a maneira de trabalhar dos escritores
profissionais, que frequentemente chegam a Ultima versao dos textos
depois de sucessivas correcdes e reelaboragdes. Também na escola os
estudantes devem chegar a verséo finaleds textos gradativamente,
utilizando os conselhos e os comentarios do professor, dos colegas e
dos adultos. A tradicional atividade de correcdo deve ser, pois,
ampliada e transformada nas fases de comentérios dos leitores e da
correcdo em si.

10. E peciso equilibrar correcées e elogios
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S6 é possivel corrigir um texto quando o aluno tiver atingido uma
certa familiaridade com a escrita; corfigi antes disso significa
bloquedlo e ndo ajuddo a melhorar. Além disso, elogiar aquilo que o
aluno fez dieito auxilia muito mais do que criticar e ele errou.
(SERAFINI, 1989, p. 156

Também segui tais passos durante a oficina na es@@adu. De
acordo com minhas correcdes, que variavam a cada texto e a cada aluno, os estudantes
juruna criaram novagersdes dos textos até obterem uma versao razoavel. Entre minhas
corre¢cBes, também busquei tecer alguns elogios ao que os alunos fizeram corretamente,
tanto mais porque houve alunos que estudaram em escolagddiginas e talvez néo
obtivessem tal atitudde seus professores. Tal tarefa, certamente, demandou tempo e
certa capacidade de interpretacdo, uma vez que obtive, com issoorpus com
dezesseis textos, em que os alunos realizaram uma média de sete refac¢fes de cada um
deles. Além do mais, os préps alunos juruna tiveram iniciativa de mostrarem seus
textos aos professores da aldeia que também participavam da oficina, o que € outro
passo primordial na aprendizagem da segunda lingua.

Por fim, também apliquei tal metodologia de corre¢do nos Sedts
professores juruna e sugeri para que também a fizesseatidiano da escola, quando
realizarem algum trabalho em segunda lingua. Tal metodologia, claro, também pode ser
utilizada em escolas regulares, na aprendizagem de textos em portuguésngaao i
maternaPondero, contudajue tal trabalho demanda mais tempo em escolas regulares
e muitos professores tém enormes quantidades de redacéo para corrigir, de modo que
nem sempre ele se torna viavel. Ele deve ser feito, apesarmdissedida do possl,
guando se conhece os tipos de corre¢cdo descrito, muito embora ndo com a mesma

mindcia.

2.7.2. O PARADIGMA INDICIARIO

Através do livroMitos, emblemas, sinaigo textofiSinais: Raizes de um
paradigma indiciari@ Ginzburg (1989) procura descrever o Paradigma Indiciario, um

modelo epistemoldgico do fim do século XIX que se revela metddico e fundamentado

na singularidade de um dado objeto. O autor
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capacidade de, a partireddados aparentemente negligenciaveis, remontar a uma
reali dade complexa n«o experiment 8vel dire
demonstrdo, da exemplos como o da fabula de trés irm&os que reconstroem um animal

nunca visto interpretando uma série uhdicios (GINZBURG, 1989, p.168). Além

disso, explana sobre o método indiciario de Morelli que, estudioso da arte, percebe que

0S museus atribuiam incorretamente determinados quadros que ndo estavam assinados
pelos autores. Havia, também, quadros que eydginais e 0os que eram coépias. Por

i sso, criou um m®t odo para descobrir 0 a
i mpercept2veis pela maioria das pessoaso (
ndo se baseava em sinais facilmente imitaveis, como sealds personagens de

Leonardo, mas em aspectos menos influenciados pelas escolas pertencentes aos autores,

gue eram o formato das unhas, l6bulos da orelha, formato dos dedos das maos e dos pés.

Foi desse modo que Morelli distinguia originais das copiamreseguiu indicar o

verdadeiro autor da obra. (GINZBURG, 1989, p. 144.)

Além dessas disciplinas, também traca o paradigma semiotico ou
indici 8rio na medicina hipocr8tica, que de
sendo possivel, através delds,®@bor ar Ahi st -riaso para cada
a doenca em si é impossivel. E que, na analise de casos individuais, sdo reconstruiveis
por pistas, sintomas, indicios (GINZBURG, 1989, p. 154), definindo o modelo de
Asemi -tica m® d i scipliva, queqpemnite @iagrosticar das doencas
inacessiveis a observacao direta na base de sintomas superficiais, as vezes irrelevantes
aos ol hos do |l eigoo. (Ginzburg, 1989, p. 151
pois ndo bastava catalogar todasl@sncas, que assumem caracteristicas diferentes em
cada individuo. E ainda cita Galton, que propds um método de identificacdo mais
simples, que se baseava nas impressoes digitais (GINZBURG, 1989, p.173). Ginzburg
chama esses exemplos de disciplinas indasapor serem qualitativas, pois sua analise
sdo documentos e dados individuais. Porém, coloca que é fundamental diferenciar
elementos naturais dos culturais, pois, nestes, ha sinais mais mutaveis (Ginzburg, 1989,
p.171).

Ginzburg compara o métode dorelli ao do detetive Sherlock Holmes,
gue se atentava a detalhes como manchas de lama nos sapatos ou fios de cabelos nas
lapelas, o que o auxiliava a levantar hipoteses. O autor ainda deixa clara a influéncia de
Freud pelo método de Morelli, que levarao pai da psicanalise a concluir que

Apor menores nor mal mente considerados sem in
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a chave para aceder aos produtos mais el e\
1989, p. 149150)
Tomando a proposta de GinzbuRparte (1998) ainda traca um paralelo

com aabducdod e Pei r c e, gue a definiu como fia for
observa-«o dos fatos, que necessita ser val
a mudan-as, se as s(buarte,0l998,.45). & sinda exg@icaiqeeiar e mo

abducao se inicia pelos fatos e a consideracéo deles sugere a hipotese (DUARTE, 1998,
p.47). Na abducéo, tese o conhecimento da regra e observa um fato que pode ser um
exemplo da regra geral e por isso elahora hipétese que relaciona o fato observado a
regra. Dessa maneira, segundo Tinemdges (2003)i Gi nzbur g i ntroduziu
maneira de fazer Hi st .-riao, poi s transgr.i
fendbmenos aparentemente marginais que recamstigna realidade complexa e néo
experimentavel (TINEM & BORGES, 2003, p.1)

Com todas essas consideragfes, compreendemos que a teoria do
Paradigma Indiciario € primordial a correcdo das producbes de texto de alunos e
professores juruna. Porque, atradéke e da abducéao, é possivel uma melhor anélise de
guestdes que permiteraconstruir osprocedimentos de leitunatilizados por eles ao se
analisar a producdo escrita inspirada em tais leituras. Duarte (1998) define esses
i nd2ci os como drgssantes e reprasentativbsode certos ttenémenos
linguisticos que permitem aqueles que os analisam descrever diferentes aspectos da
|l i nguagemo (Duart e, 1998, p. 64). Corr°a (2C¢
dar um significado em certos fatos teadtdiscursivos (COREA, 2006 p.3).

Naturalmente, tais indicios confererarater singular aos textos. Corréa
(2006 enfatiza que, por muito tempo, o profe
gue em reconhecer algum significado para as supostasiisci st °nci as de seu
que sempre se puniam variedades estigmatizadas, inadequacdes de uso, uso de girias,
discrepancias entre a lingua oral e a escrita. E propde precisamente que o professor deva
formular hipoteses dos sentidos desses indicias poino defende, € somente por meio
dessas hipéteses que se pode intervir produtivarmentexto do aluno (CORREA,
2006 p.45). O autor ainda deixa claros os seus critérios para a formulagdo de

hipoteses:

Ha, evidentemente, diferentes critérios parastal®lecimento de
hipéteses no campo linguistico. No presente trabalho, essas hipéteses
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situamse no plano dos fatos a que chamo de texlisalirsivos.

Desse modo, incluerse referéncias que podem ir da ortografia as
diferentes  dimensb6es da linguagem  €icofonoldgica,
morfossintaticesemantica e pragmati@unciativa), desde que as
observacdes feitas com base em cada uma delas estejam ligadas ao
processo de textualizagdo pela escrita e em consonéncia com a
perspectiva textualisaursiva de partida. (QRREA, 2006 p.6).

E precisamente essa atitude metodoldgica que auxiliara numa auténtica
avaliacdo das refac¢bes realizadas pelos juruna, posto que os indicios dos estudantes
indigenas nos permitirdo hipéteses, tais como o modo como eles articularam
conhecimentos e significados, como podem ter assimilado os textos, de que forma é
possivel reconstituir a leitura dos juruna de textos em portugués, se ha interferéncias da
|l 2 ngua juruna, se h8 reprodu-»es eseereoti

gue forma a autoria de um juruna se imprime no texto em portugués.

2.8. CONSIDERACOES FINAIS

Diante destes pontos, logo se vé que as propostas descritas nesta Secao
sdo pautadas a partir de experiéncias reais em sala de aula, bem como problemas reais
dos alunos, o que as tornam mais palpaveis de se aplicar pelos professores de educacéo
basica.Geraldi apresenta, em seu artigo, desvios dos alunos de ordem lexical e textual.
Para os problemas textuais, elen@ dos primeiros a propor a reescrita de paragrafos
Um dos primeiros, em relagdo aquele ensino tradicionalista de lingua e de escrita.

Todasessas concepcodes de linguagem foram desafiadoras de se implantar
no periodo de langcamento desses artigos, e exigiram cursos de formacdo para
professores de lingua materna. Tais concep¢des certamente foram bastante inovadoras
no ensino de lingua materna Baasil e, ainda hoje, poese dizer que nem sempre sao
conhecidas e/ou aceitas. I1sso se reflete em alguns professores cuja formagéao se deu no
periodo da ditadura, e, de acordo com comunicacdo pessoal, hoje definem linguistica
como fdApedaci néaendbeproyelmanter aadestwdos de morfologia e
sintaxe em uma visao estruturalista da linguagem que a formacdo em Letras da época
proporcionava. Nao havia a concepc¢ao da linguagem enquanto meio de se construir

politica, mas enquanto forma estrutiapénas.
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Dessa maneira, Geraldi (2006) propde uma visdo mais interacionista da
linguagem. Nao é dificil depreender que se trata de uma importante obra que faz politica
na educacgdo, uma vez que € preciso superar a alienacdo da qual se vé o aluno como
syeito de sua aprendizagem. Isso formaria uma competéncia linguistica em nossos
alunos. Primeiro porque permite que o estudante néo fiqgue passivo diante da linguagem,
uma vez que ele passa a se posicionar na lingua@esim, ndo ha mais aquela
obrigatorieédde da leitura, e fuicdo vem ganhando espaco no sentido de incentivar a
leitura.

Segundo porque € nela que se comeca a delinear possibilidades de
reescrita textual. Ora, as novas concepcdes de linguagem e texto surgiram no mesmo
periodo que as novaoncepcdes para uma educacdo escolar indigena de qualidade.
Assim, se a lingua tem grande importancia social, ela também pode acabar com
blogueios em segunda lingua e apoiar causas indigenas? E claro que sim.

Alguns aspectos da educacdo escolar amtgdiferem, contudo, em
relagdo ao ensino regular. Por exemplo, a problemética da artificialidade, com escrita de
reda- «o apenas fApor obriga-«00 ou para gar
indigena. A isso se deve, em parte, pelo que ja afiemeMoscardini (2011) quanto a
influéncia da educacao indigena na escola, de que ndo ha divisdo de disciplinas, de
avaliacdo e de nota na escola dos juruna. Porém, o que prevalece é aquele massacre
histérico que ainda inferioriza os povos indigenas, bemocquestdes historicas que
deixam a disciplina de portugués muito normativista, que cria inibicdo, pois muitos
del es ainda t°m medo de MfHescrever portugu"
regular quando a variante néscolarizada do aluno é estigmatia. Por conta da
noomapadr «o da | 2ngua portuguesa, 0s ind2zgen
falaremport ugu°so ou que Aescrevem portugu®°s e

Também pode haver na escola indigena outros aspectos da problematica
da artificialidade, visto que h8 diversos
portanto, a escola indigena permanece hibrida. Com isso, h4 uma tendéncia de nem
sempre as questdes dstlra e escrita fazerem sentido na escola indigena, donde se
produzem textos fragment ados sobr e Amei o
fragmentados em supostos materiais didaticos para escolas indigenas.

Geraldi (2006) defende, portanto, que o professeva conhecer tais
concepcdes e subsidios tedricos para alimentar suas praticas pedagogicas e consciéncia
de que isso configura uma opcédo politica. (GERALDI, 2006, p. 40). Dessa maneira,
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enquanto professof@equisadora, me valho desses subsidios. Em&wesvalho, como
também procuro dialogar, neste capitulo, com mais teorias e metodologias. Nesse
sentido, as concepg¢Oes do livdotexto na sala de auldialogam com concepcgdes de
Koch e de Bronckart, uma vez que@municagcdo € mesmo um organismo viveg qu
somente funciona e faz sehtt através da interacdo social e se da de acordo com cada
situacao social. ibhguagem é acao, ag&onjugada no género textual. E o aluno adquire
compet@cia linguistica anedida em que melhora sua competéncia em se comanicar
dado género.Para isso, ha sequéncias didaticaspncebidas principalmente por
Schneuwly & Dolz a serem pautadas nas dificuldades dos alunos e indicios dessas
dificuldades Nesse sentido, a sequéncia didasigmifica acdes para dominar ongéo
propacsto.

Por meio de relevantes consideracfes, compresndgle tais questdes
sao fundamentais para um trabalho eficiente quando explorado em sala de aula. Assim
sendo, é primordial que alunos da escHlamadu assimilem ferramentas. Tais
ferramentas sdécibistoricoculturais abrangem, ainda, questdes interculturais. Tais
ferramentas s&o congruentes goosicionamentos sobre lingda Koch e Geraldi, que
prevé a leitura e escrita enquanto instrumento social, além do conceito do ensino de
géneros textuais nescola. Ora, se 0s géneros sdo meios de tornar a comunicacao mais
viavel, por apresentar situacfes reais de fala, o professor deve estar pronto para
trabalhar os wdos tipos de géneros na escola e, conforme ja mencionado, acdes para
que alunos diminuamifttuldades em dado génerdsso ja esta presente em alguns
livros didaticos da atualidade. Mas cabe ao professor se adaptar a realidade do aluno.
Géneros da realidade dos indigenas sdo narrativas, cartas para autoridade, relatérios
para cursos intercultais, etc.

E é me partindo dessas consideracfes que essas concepcles de
linguagem justificam a opgéo pelo género narrativo crénica, pela histéria tradicional
narrada por Tarinu, a proposta em sala de aula para se criar uma historia a partir dessas
duas histérias emque, a partir de entdo, traco sequéncias didaticas por meio de
metodologias que possam levar os alunos juruna a progressao textual, como a
intervencdo naindigena por meio de uma corregcdo diferencigtaemato dizendo
que é a partir das diuldades eavancosdos estudantes indigenas que traco uma
avaliacdo formativa e em processo para que eles possam melhorar suas competéncias

em segunda lingua.
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SECAO lll: O FICINA DE GENERO NARRATIVO E ANALISE
DE UM TEXTO EM PORTUGUES DE UM ALUNO JURUNA

3.1. DESAFIOS E CARACTERISTICAS DA OFICINA DE APRENDIZAGEM

Pela ja descrita finalidade de aprimorar as habilidades dos juruna em
Lingua Portuguesa através da leitura e produgéo de texto, € sensato se concentrar em
diversas relacGes dialéticas, sejatre as areas do sabér, linguistica, pedagogia,
antropologiad , entre as culturas indigenas e Hn@gigenas, seja entre indigena de um
modo geral e a etnia juruna, de modo a aliar conhecimentos tedricos a uma analise
meticulosa das producbes de professoe alunos da escolkamady para entdo
direcionar a um ensino de qualidade em portugués enquanto segunda lingua, de modo a
trazer contribuicdes validas, priorizando uma educacéo diferenciada no real sentido do
termo.

Com tal objetivo, averiguei algs materiais didaticos elaborados para
indigenas e mesmo para 0s juruna. Porém, esses materiais para o0 ensino de portugués
apenas mostram dialogos isolados de contextos, e 0s exercicios contidos neles propdem,
muitas vezes, apenas uma repeticdo mecangsesléextos breves e fragmentados. Nao
h&, portanto, um material direcionado propriamente para aulas de leitura e aulas de
redacdo. Entdo, € necessario confeccionar materiais, seja de acordo com os temas das
aulas, seja de acordo com o0 que os indigenaseemeecessitam aprender sobre o
portugués escrito. Ao mesmo tempo, os professores e alunos da l€aoudau
solicitam, com frequéncia, aulas de leitura e interpretacdo de textos em portugués de
pesquisadores ndodigenas, ideais para uma melhor assimdata lingua e presentes,
também, em seBrojeto Politico Pedagdgico.

Dessa forma, tais aulas foram ministradas em trés viagens de campo e no
formato de Oficinas de Aprendizagem, modelo ao qual os juruna estdo habituados.
Aléem do mais, as oficinas derapdizagem constituem um modelo que esta nos atuais
Parametros Curriculares Nacionais, e € ressaltado como algo eficaz com que se explorar

a leitura e a escrita na escola:
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Uma forma de trabalhar a criacdo de textos sdo as oficinas ou ateliés
de producdoUma oficina é uma situacao didatica onde a proposta €
gue os alunos produzam textos tendo a disposic¢ao diferentes materiais
de consulta, em funcdo do que vao produzir: outros textos do mesmo
género, dicionarios, enciclopédias, atlas, jornais, revistadcetijgo

de fonte impressa eventualmente necessaria (até mesmo um banco de
personagens criados e caracterizados pelos proprios alunos para serem
utilizados nas oficinas (PCN, 1997, p. 52)

Os PCNs, dessa forma, ressaltam a importancia das oficinas de
aprendizagemPara que, entao, tais oficinas ocorressem, era necessario um material que
possibilitasse uma aprendizagem semelhante a que se propde a alunos de escolas
regulares, reservadas as singularidades. Assim sendo, recolhi materiais especificos para
tais oficinas, como contos e crdnicas. Meu objetivo era auxiliar os alunos juruna a
desenvolver a competéncia leitora por caracteristicas de tais géneros, bem como a
criatividade e o senso critico e, ao mesmo tempo, estabelecer relacdes entre a cultura do
Abancod e a cul t ur aé preciso apgorimaa aindaAnmai® essedipo t u d o
de aluno da lingua portuguesa, de bons autores de nossa literaturalesagudiasolver
o fimedo de escrever o, o Amedo da | 2ngua d
er adoo.

Assim, neste trabalho, tomo como analise a ultima das trés oficinas,
ocorrida em julho de 2013, em que procurei explorar trés textos curtos, com linguagem
tdo simples quanto estilistica. Houve distribuicdo em fotocépia dos textos, cujos temas
foram fAori gem d2or insuon deo 0f) b ofilaardc,o0 para | ei tur a
gue tais temas possibilitam um dialogo intercultural maior, uma vez que pode haver
histérias orais dos juruna relacionadas a esses mesmos temas. E entdo eles teriam uma
visko do fAbrancoo0 sobre tais temas. Tai s ma
em congruéncia do querafini (1989)aborda como necesséario para a didatica da

composicao:

2. A abordagem da composi¢cdo como processo da mais importancia as
operagOesnecessérias a confeccdo dos textos do que as suas
caracteristicas finais (enfatizadas pela abordagem por imitacdo). A
consecucao da redacao € vista como uma série de fases sucessivas que
incluem atividade de leitura, de selecdo e relacionamento dos dados
disponiveis, de realizacdo de esquemas e roteiros, de escrita e de
revisdo. (SERAFINI1989,p. 152)
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Ou seja, os juruna teriam alguns dados referenciais para comporem suas
produgbes. A partir daorpus coletado em tal oficina, fiz algumas propostas de
intervencdes orais e escritas. Com esses tipos de intervencdes, foi possivel que o aluno
ou o professor nos apresentasse uma reescrita textual baseada em reflexées, de modo
que tivesse atitude ativa atémvdo proprio texto, assimilando aspectos relevantes do
portugués e do processo de escrita, permitindo que o texto se tornasse melhor escrito e
adequado a leitores de diferentes tipos.

3.1.1. SUJEITOS DA PESQUISA

Conforme mencionado em Moscardini {20, tais oficinas de
aprendizagem sdo um modelo no qual os juruna estao habituados e seus participantes
sdo compostos por pessoas selecionadas pela prépria comunidade, as quais se acredita
que melhor aproveitardo os conteudos. Este fato faz com que desaala seja
composta de forma heterogénea, por professores e alunos, criancas, adolescentes e
adultos mais velhos, de maior ou menor repertério em lingua portuguesa.
(MOSCARDINI, 2014, p.4)

3.1.2.COLETA DE DADOS E ORGANIZACAO DO CORPUS

Para obterredacbes em portugués dos alunos e professores juruna,
ministrei uma oficina de leitura e producao texei@u propria fucorrigindo os textos
a medidaque os alunos terminavam. As correcfes foram sempre minuciosas,
abrangendo desde desvios gramaticalesvios de coesao, coeréncia e principalmente
adequacdo ao género e capacidade de leitura das referéncias ministradas na oficina.
Utilizei-me dos tipos de correcéo, e certagsarges também foram feitas oralmente
coleta de dados para este trabalhos=tiu em dezesseis textos, cada um deles com
uma média de sete versGes. No contato com tais textos, percebi, claramente, que tanto
alunos que ja passaram pela escola da cidade, alunos que nunca visitaram essa escola e
professores que fazem curso superidom isso, para comporamrpusdeste trabalho,
selecionei um texto de um aluno que, na ap@ontava com 18 anos de idade. Para

melhor analise, optgiela ndo identificagcéoominaldo estudante.
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3.2.0FICINA DE APRENDIZAGEM NA ESCOLA  KAMADU: EXPLORANDO
A CRDNICA AA BOLAO, DE LUI'S FERNANDO VERCSS

Dentre os trés textos propostos no material que levei para a escola, a
cronicaA bolafoi eleita como a favorita pela maioria dos alunos juruna. Compreendo
que € um texto adequado a um trhbatngajado na educacéo escolar indigena, uma vez
gue a crdnica €, por natureza, um género versatil, rapido e humoristico, sem muitas
palavras que poderiam soar complexaseamas que, a0 mesmo tempo, oferece novas
possibilidades de vocabulério a alump® tém o portugués como segunda lingua. Isso
€ interessante para uma classe com alunos de diversos niveis da lingua portuguesa.

Verissimo possui, ainda, irreveréncia e singeleza, acompanhadas de
belissimosinsigths ao tratar de temas cotidianos. Otcaiurevela maestria em uma
caracteristica bastante cara ao proprio género crbnica e a cultura indigena: a oralidade.
Mas uma oralidade muito bem enquadrada no género escrito, por meio de muitos
didlogos. Além do mais, a cronica foi escolhida porque asoaljuruna adoram o
esporte futebol e também adoram o contato com aparelhos tecnolégicos, como cameras
fotogréficas digitais e telefones celulares com diversas fung¢des. Tais pontos certamente
ajudariam na compreensado do texto em portugués, por possuanebsnao cotidiano
dos alunos da aldeia.

Eis a cronica proposta na oficina de aprendizagem:

A bola

O pai deu uma bola de presente ao filho. Lembrando o prazer que

sentira ao ganhar sua primeira bola do pai. Um ndmero 5 sem tento

oficial de couroAgora ndo era mais de couro, era de plastico. Mas era

uma bol a. O garoto agradeceu, deseml
Ou o gue os garotos dizem hoje em dia quando gostam do presente ou

ndo querem magoar o velho. Depois comecou a girar a bola, & procura

de alguma coisa.

- Como € que liga?_ Perguntou.
- Como, como é que liga? Néo se liga.

O garoto procurou dentro do papel de embrulho.
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- Nao tem manual de instrucdo?

O pai comecgou a desanimar e pensar que 0s tempos sao outros. Que 0s
tempos séo decididante outros.

- N&o precisa manual de instrucéo.

- O que é que ela faz?

- Ela ndo faz nada, vocé é que faz coisas com ela.

-0 qué?

- Controla, chuta...

- Ah, entdo é uma bola.

- Uma bola, bola. Uma bola mesmo. Vocé pensou que fosse o qué?
- Nada,néo.

O garoto agradeceu, di sse fAl egal o d
encontrou na frente da TV, com a bola do seu lado, manejando os
controles do video game. Algo chamado Monster Ball, em que times

de monstrinhos disputavam a posse de uma bola em fienilip

eletrbnico na tela ao mesmo tempo que tentavam se destruir
mutuamente. O garoto era bom no jogo. Tinha coordenacédo e
raciocinio. Estava ganhando da maquina.

O pai pegou a bola nova e ensinou algumas embaixadinhas.
Conseguiu equilibrar a bola noifedo pé, como antigamente, e
chamou o garoto.

- Filho, olha.

O garoto disse #dlegal o, mas n«o des
segurou a bola com as méos e a cheirou, tentando recapturar
mentalmente o cheiro do couro. A bola cheirava a nada. Talvez um

manual de instrucdo fosse uma kdaeia pensou. Mas em inglés pra

garotada se interessar.

(VERISSIMO, L. F, 1996, p 96:97)

Durante a leitura, constat@@ que o0s alunos compreendiam o
significado geral do texto e mesmo o0 consideraram divertido, o que evidencia
proficiéncia em lingua portuguesa. A0 mesmo tempo;$®gue muitos compreendem
a lingua portuguesa ao otlgi maspoucos sabiam se expressar oralmente nela. Devido
a isso, a aluna Arekadu fez também uma traducao livre da cronica em lingua materna.
Tal ponto nos mostra que a sala de aula indigena é heterogénea e que eles ndo veem

muito problema nisso. Apenas fazem weesao juruna do texto, com paciéncia.
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Considerand@e que nem todos compreenderam o tom humoristico da
cronica, devido aos diferentes niveis em segunda lingua na sala de aula em questao,
possibilitel mel hor ex pl or a+fotooqueraoligatt & x t o . F
bol ao? E dei exempl os de brinquedos da ge
eletrénicos. Depois, os alunos da esckKlBmadu citaram alguns brinquedos que
poderiam ser desta geracao, como videogame, celular, internet. Depoimdissonei
gue para o garoto, era como se a tecnologia sempre existisse.

Em seguida, propus explanar o conflito de geracbes através dos
diferentes brinquedos. Com isso, 0s alunos da e8@tsdutambém souberam citar
alguns brinquedos da geracdo do dai protagonista, como bola, pido, bicicleta.
Expliquei a frase Aos tempos s«0 outroso,
juruna. E compreenderam que 0s garotos atuais ndo brincam como os de antigamente.
Outra coisa interessante € que ressaltamesdato de o menino ndo saber mais o que
era uma bola seria uma esp®cie de fAperda c
melhor o texto quando mencionado isso.

Apoés a explicacdo de Chadarra, falamos sobre o conflito da narrativa,
que implica em um situacdo inesperada, com comparacdes a narrativas com as
hist-rias orais contadas pelos idosos. Ress
esclarecetse que a critica pode ser uma énfase para algo negativo. Afinal, as criancas
dos tempos modens estdo habituadas com aparelhos eletronicos de tal forma que até
se fesquecemod de brinquedos como bola ou p

conectadas. O autor, por sua vez, procura elaborar um texto divertido que explorasse tal

lado negativodatecol ogi a, com um garoto gqgue n«o sabi
Logo mai s, foi feita a pergunta aos
concl uzr am: ACr2tica aos tempos de hojel!o

pl enamente a pal avrxaprietsesmpoo 0ff 0 sadtva mplaas dsa« o
relacionaram ~ pal av fsea emiicompfeéndec a oonceitkE det u s i a s
contexto relacionado as mindcias de vocabulario.

Outro ponto da oficina € que nem sempre fazem inferéncias em
portugu°®°s comanaammd afl aamiol Mmeént e f ari a, como n
completamente assimilada nem mesmo por alunos com mais competéncias em
portugués. Por outro lado, compreenderam algo que alunos regulares néo
compreenderiam: os alunos indigenas nao considerafata de o garoto ndo saber o

gue € uma bola como algo ridiculo ou negativo. Interpretaram que o garoto nao tem uma
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dada informacdo e que seria preciso ensinar a ele sobre o que é uma bola. Uma
concepcdo um tanto solidaria e imparciednto que, bem postermente a oficina,
trabalhei com a mesma crénica em um 6° ano de Ensino Fundamental em uma escola
publica regular, e os alunos julgaram o fato de o garoto ndo saber ligar uma bola
precisamente como algo ridiculo.

Em tudo isso, percebse que variasaasides gratificantes nortearam a
primeira etapa da proposta de oficina: o texto foi mesmo adequado para falantes de
segunda lingua em meio a alunos com diferentes habilidades em portugués, foi possivel
aproximalos de bons autores literarios, cumprimos objetivo de otimizar a
interpretacdo de texto de falantes do portugués como segunda lingua. E ainda
surpreenderam com o fato de que um aluno, por gostar da leitura proposta, fta conta
para Tarinu, juruna que frequentemente conta historia para os.jovens

Apoés a experiéncia de leitura, os alunos teriam a segunda referéncia para
a produ-«o0 textual sobre o tema -Bebqod ao: a
esta foi narrada em lingua matereaque crencas negativas em relacdo a lingua
portuguesa estdo mais arraigadas nos indigemés velhosDesse modo, contamos

com poucos trechos em portugués, semelhantes ao que segue:

Quando eu tinha dez anos, meu avo trouxe a bola. A bola era feita

com folha de milho verde e asa de mutum e amarrada com embira.
Quando ele trouxe, a gente falou fiba
a mao, jogava para o outro e para o outro. O namd@ é pupu. Em

portugués se chama peteca. Quando veio a bola de @lastente

parou de jogar pupu

A partir de entdo, por meio de duas referéncias, que sédo a cronica e a
narrativa oral, juntamente a explanagfes da oficina, com tais repertorio e explanacdes
sobre 0 género narrativo, solicitei uma narrativa escrita comnmsséemas dos trés
textos lidos e nas historias @twso. Produzir um texto a partir de outro, além do mais, €

outra atividade que esta como referéncia nos RG&rf

2. Comunicacao pessoal do indigena Tarinu Juruna, professor de Lingua Materna da escola
KamaduJulho de 2013.
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Produzir textos a partir de outros conhecidos: um bilhete ou carta que

0 personagem de um conto teria escrito a outro, um trecho do diario de

um personagem, uma mensagem de alerta sobre os perigos de uma
dada situacao, uma noticia informando a respeito do desfecho de uma
trama, uma crbnica sobre acontecimentos curiosos, etc. (PCN, 1997,

p.52)

Conforme mencionado, o tema mais escolhido pelos alunos para a
produ-«o dos textos foli Abol ao. No come- o,
narrativas, pois estdo mais habituados a registrar histérias que os velhos ja contavam e,
por isso, quase nuncaiam algo novo. Nao foi tdo facil ensitas a criar. Tanto que as
primeiras versfes de alguns alunos eram, precisamente, uma versdo recontada da
historia de Tarinu. Mas foi interessante e retomei alguns elementos da narrativa e
ministrei uma breve aulgaobre personagens, em que eles interagiram criando um
personagem coletivo.

Terminadas as primeiras versoes dos textos, rs#ogue, para alguns
deles, era necessaria uma orientacao de escrita ao se notar a grafia de algultsyocab
e que era presd que fosse além da dicotomia de certo/errado ou mesmo do ensino de
regras gramaticais de ortografia, algo que ndo assimilariam em pouco tempo. Assim,
adotei a concepcdo de avaliagdo de Luckesi. Para o autor, avaliar compreende
diagndstico e acompanhamenb que seria distinto de apenas atribuir certo/errado e
estabelecer uma nota, algo que Luckesi denomina como exame. Além disso, adotamos
uma modalidade de correcdo muito mais dialégica do que apenas indicativa, muito
embora estejam inclusas algumas iadaes.

A oficina ocorreu em cerca de uma semana em campo, em periodo
integral, que abrange manha e tarde, totalizando 40 horas. Pela intensidade da oficina,
surpreende o empenho apresentado pelos alunos: rigorosos com o horario, com a
maioria solicitado a redacédo corrigida e com alguns alunos escrevendo de sete a nove
versfes de um mesmo texto. Isso indica, de alguma forma, que procuram realmente uma
educacao escolar indigena de qualidadejue primorosamente, obtém proveito das

oportunidades de mellerem suas competéncias em portugués.
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3.3.TIPOLOGIA DAS REDACOES JURUNA DURANTE A OFICINA DE
APRENDIZAGEM

Para tecer um panorama sobre o0 que o0s juruna estdo, de fato,
compreendendo sobre leitura, interpretacdo e producdo de textos em segwaja ling
faco um apanhado quantitativo, em que totalizo dezesseis textos diferentes, cada um

com uma quantia razoavel de refaccéao.

Tema mais escolhido

H Bola

4 redagdes Origem do céu e da terra

25% W Arco-iris

Gréafico 1: Tema mais escolhido

Conforme se observa, o tema fibol ao f
talvez porque interagiram mais com o texto de Verissimo. Isso é interessante porque
nem sempre um tema humoristico € percebido com facilidade por uma lingua diferente
da materna. E ourindicio de maior ou menor proficiéncia em segunda lingua entre os
participantes da Oficina de Aprendizagem. Além do mais, também se nota o quanto
temas como AA origem do c®u e da Terrao s«
escol her am-imi ¢ ,map rimawvawel mente porque ® um
umavez queretratamoarkor i S como fiperi gosoo0 e narram (¢

el e, nem apontar o dedo para el eo.
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Autores dos textos

4 textos de

m Alunos

Professores

Grafico 2: Autores dos textos

Outro ponto que ressalto sdo os participantes da oficina. Quatro deles ja
sdo professores na aldeia. Ainda faltavam alguns professores que, naquele periodo da
oficina, estavam cursando algumas aulas presenciais do curso de Pedagogia da
UNEMAT. Ainda asfn, contamos com uma quantia razoavel de professores
participando de minha oficina. Talvez porque pretendiam, de fato, melhorar a sua
pr-pria pr8tica de textos em portugu°s. O
pois este entusiasmo esta atreladonportancia que ddo a um texto bem escrito em
segunda lingua.

Outro fator relevante ocorrido durante tal Oficina de Aprendizagem foi
esses quatro professores acompanhando e orientando o texto dos alunos. Isso porque
eles j& haviam participado em mg momentos de como explicar, em lingua materna, a
importancia da refaccéo textual, exemplificando com um dos alunos que conseguiram
superar dificuldades por causa dessas refaccdes. Mas, enfim, vejo como positivos tanto
o fato de se obter mais alunos juaudo que professores quanto o fato de ter professore
da propria aldeia aprendendo e acompanhando meu trabalho.

Neste outro gréfico, fagco um apanhado sobre como perceberam o género

narrativo, do qual explanei na Oficina:
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Compreenséao do tipo textual narrativo

m Apenas breve descricdo

m Descricdo com narracao

Grafico 3: Compreenséao do tipo textual narrativo

Diante deste graficog interessante mencionar que muitos alunos
atingiram o objetivo de compor e mesmo criar uma narracao conforme as referéncias
fornecidas pelos textos lidos na oficina e as historias narpada$arinu. Ressalto,
também, que quatro desses alunos sairam de uma breve descricdo inicial e melhoraram
seus textos para o género narrativo, com estrutura, dialogo e conflitos tipicos do género,
depois de meus acompanhamentos. Atingiram, portantgetivolproposto.

Tal pontoresulta no gréfico a sequir:

Compreenséao do género narrativo Il

Gréfico 4: Compreensao do tipo textual narratl/o
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Ressalto que nem sempre acompanhei todos os alunos da mesma forma,
pois nem sempre terminavam o texto em tempo va@&t@nem sempre refaziaiavia,
outrossim,alunos que tinham dificuldades ainda maiores em lingua portugugsa,
ainda nao permitiam uma criacdo de narrativa. Outro ponto éivg@penas uma
semana para melhorar os textos em oficinas, em que mira&iosia das duvidas deles.

Ainda assim, é possivel verificar a habilidade ficcional dos alunos:

Habilidade Ficcional

m Criaram uma narrativa de
ficcdo

m Apenas narrou ou descrevel
a narrativa de Tarinu

Gréafico 5: Habilidade Ficcional

3.4.DO CONFLITO DE GERACOES A INTERCULTURALIDADE:
ANALISE DA NARRATIVA EM PORTUGUES ESCRITA POR UM
ALUNO JURUNA

Inicialmente, analisaria o texto de um aluno que fez nada menos que
nove versdes. Tal quantidade de rascunho evidencia ndo s6 sua refleséia sob
processo de escrita, como também a superacdo de varias dificuldades de aprendizagem,
em que a primeira versdo do texto possui poucas linhas e uma descricdo muito breve
sobre a histéria narrada por Tarinu, sem criar nada mais. E a ultima versdoalo alun
mostra umanarrativaconsistente e estruturada, com dialogos, conflito e desfecho, além
de demonstrar criatividade nos fatos narrados. Mas depois decidi analisar o texto de
outro aluné por conter elementos de leitura, interculturalidade, identidadenentais
clareza de procedimentos de leitura carissimos ao Paradigma Indiciério, elementos,

portanto, mais caros as linhas tedricas e metodoldgicas adotadas nesta pesquisa.
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3.4.1. PRIMEIRA VERSAO DO TEXTO

@ [sea] rer][ave] [ou er] 525 pord Qole3lep s

_AQZ_MM&&MWW

¢/ A P2 d ‘ o Tt Al ) X =7
’ SR

II‘R’_./"IA

g:ég %g S& 7¢%§ag ,.5g cax/ g.&zéza_gm&_&
_Eééﬁ&_zgu_aéméo

EIE _For correpzt? © K//rogo e 1720/0‘2///7%0

©

v

,—#2‘24 Lm-' e 7 A/’//;? o
© G é
T VA -/~ 72
g




92

dplodozs [sea]er o] [@ui] e 526 pox

E[Lha Eﬂ 4@ = Qﬁég 5@4,7

/o £ Ll ,EZM@ fr/ade

- P

At

ELE Szor 5. > P oot
- E 0_Gue ? Mm_@l/‘ ) ,14 J&

Q)ﬂ(’p ou l(mn/\ I b o‘z\ ar!f?7 O, mugzgsmgﬂms? 0 que

\_V\Z«LS [v) \‘0?.2 QXY“)E(O(AM a LA g QJP—(&?.
= ‘Az; Q L\Id%ﬁz_eaﬁ_]m_&&'.

Figura 1: Primeira verséo do Text@oleta realizada em campo. 2013.

Inicialmente, o texto do aluno pode parecer apenas razoavel para o
professor habituado apenas com uma correcao indicativa, por apresentar diversos tipos
de problemas no que tange a aspectos gramaticais. Nessa primeira versao, por exemplo,
ha repeticdo da gl avr a ial de iRepgeticoes dé ¢al datuckza0sdo
caracteristicas da fala dos juruna, em que eles repetem alguns termos e ideias em seus
dialogos cotidianos. Por tal ponto, levanto a hipétese de coesdo referencial via

repeticdo. Outra hipoteseaéde que essa foi uma énfase do aluno ao marcar os dois

—

l ugares com el ementos d°iticos tais como
quais foram foi indicado que algumas repeticbes devem ser evitadas na modalidade
escrita da lingua portuguesa, mag glas ndo devem ser sempre evitadas, uma vez que
elas podem ter uma funcdo de énfase e expressividade no texto. Outro ponto
i nteressante a se considerar: Aaqui ® uma
na linguagem.

Também se percebe quealuno ainda ndo assimilou alguns elementos
como a acentua-«o0 como fAlad e AsodO nem <co
estudaramo ou fAele dizem assi mo. No caso de
traco comum entre as historias oraisentreasijua: A® assim que ter mirt
expressao qug@ encontreiem diversas vezes em producdes escritas dos jurttia

i gual ment e, probl emas com verbos, com mui t
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com apenas al guns v elrtboouso ,n ofi fpaa sosuadd oe coo neom pfir
do ger ¥%ndi o, como Avou trazendoo. No trech
Quando ele foi e trazendo uma caxi para ele, por que o pai ndo sabe a bola. Ele sabe so
jogar so caxi (. . . ) ssimilossnaisncontoa virgulaee taenbémn a i n d
falta acentuacédo. E, novamente, aparece repeticao recorrente a fala dos juruna.

Tais aspectos foram apontados por mim, por meio da correcao indicativa,
caracterizados poSerafini (1989).Enfatizase que esse tpde corregao faz, sim,
diferenca no texto do aluno, e que, por isso, ela foi utilizada principalmente quanto a
aspectos gramaticais. Porém, € através de uma correcdo dialdégica com a concepcéao de
linguagem enquanto organismo interacionista que procurotari® aluno para um
maior desenvolvimento de sua narrativa. .

Outro ponto que observo é o de que ha uma retomada da frase que
inicialmente estava no texto: "ele sabe sé da cidade”, em que o aluno fala da perda
cultural do personagem. Tal repeticdo,ocalda espontaneamente pelo aluno juruna,
retoma a ideia do comeco e enfatiza a ideia de que o garoto s6 conhecia elementos da
cidade. Ora, colocar um elemento na introducédo e rekoma conclusao ndo € o que
ensinamos para nossos alunos regulares?

Mas o que mais se destaca deste texto € o fato de que, apesar de parecer
mediano, se mostra bem interessante pelo modo como o aluno consegue articular
elementos da crénica de Luis Fernando Verissimo, elementos da historia narrada por
Tarinu Juruna e ainddeenentos do tipo textual narrativo, explanados durante a oficina
de aprendizagem. Perseguir tais procedimentos do aluno revela aspectos singulares de
seu texto e indica pistas de seu procedimento de leitura.

Com uma leitura para além de apontar erroaldoo, percebse que ele
notou, com certa clareza, alguns tracos caracteristicos da narrativa em sua modalidade
escrita, que sdo os dois pontos, travessdo e continuacdo em outra linha, conforme
ensinado em oficina de aprendizagem. Outro ponto é, a0 texto apresenta
coeréncia narrativa, como o filho pedir uma bola ao voltar da outra aldeia, mas traz
el ementos confusos ao entendi mento do textoa
gueira dizer algo como fio @ ana nxiod s, chheaenu
a ocorr°ncia fAaqui n«o ® wuma bol ao, gue S ¢
aluno ndo soubesse expressar isso em linguagem escrita, por ser uma construcdo mais

elaborada para falantes de segunda lingua.
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No decorrer daexto, percebemse alguns procedimentos advindos da

cronica de Luis Fernando Verissimo. Segtsentlois trechos bastante semelhantes:

Trecho deA Bola:

- Como é que liga?_ Perguntou.

- Como, como é que liga? Nao se liga.

O garoto procurou dentdo papel de embrulho.
- N&o tem manual de instrugdo?

O pai comecou a desanimar e pensar que 0S tempos S80 outros.
tempos sdo decididamente outros.

Trecho da Primeira Versao do texto do aluno:

- Filho aqui sua bola

Ele foi correndo e chego e pergunto
- pai cadé cade a bola?

Ai pai falou:

- Aqui

Pai dele mostrou caxi para ele, e ele ficou triste, e falou para o pai (...

Esses dois fragmentos permitem que facamos varias comparagdes, a
comecar pelo didlogo curto marcado por varios travessdes. Também se percebe que
inadequacdes entre pai e filho também provém de sua leitura da &dBada a qual
mostra uma c¢rian-a que n«o sabe fAligar U me
juruna, uma crianga semelhante, também um filho com costumes diferentes do pai, ndo

entende a bola oferecida por este pai, 0 que evidencia os tipos de conflicvagiesg)



95

em aldeias indigenas. Outra interessante indicacdo de procedimento de leitura é o fato
de que o garoto ficou Atristed ao ver uma
come-ou a desani mar e pensar que o0s tempos

Tais procedimen® de leitura séo interessantes porque o aluno toma o0s
textos como referéncia sobre 0 modo como se faz uma narrativa escrita. Porém, apesar
de alguns pontos muito semelhantes a crénica de Verissimo, o aluno apresenta sinais de
sua individualidade. Naocdrmci a AEl e f ol correndo e chec¢
expressar um certo movimento de um filho entusiasmado com a bola. Mas ele tomou a
inadequacao do conflito de geracdes expresso por Luis Fernando Verissimo como uma
oportunidade para explorar questBesernculturais, tdo caras a educacdo escolar
indigena, o que gerou conflitos de identidade, porque, para o garoto indigena do texto,
aquilo An«o era uma bolao. Afinal, ele est 8§
isso, a Unica referéncia de bola que s s u i ® a pertencente ° cul
fator era muito comum de acontecer quando jovens indigenas estudavam apenas na
cidade, pois, ao voltar para a aldeia, o indigena passava por muitas dificuldades de
adaptacéo.

Outro sinal de singularidie desse texto é que essa é a Unica redacgéo
sobre bola que trata o brinquedo tradici one
narrado por Tarinu e reproduzido por todos os juruna. O provavel, neste caso, € que 0
aluno escreveu o0 nome de um brinquedarjar semelhante ao pupu, confeccionado
com uma cabaca preenchida de 6leo.

O estudante estabelece, ainda, uma marcacao de cultura em forma de

bola tradicional:

- Pai, aqui ndo é uma bola
Pai dele falou para ele

- Filho, aqui énossabola (grifo n®so)

Percebese, além disso, que o didlogo apresenta formas diferentes de ver
o0 artigo. Ha artigo definido apenas uma vez neste texto, como "o pai...", "o filho...", mas

ha, com mais frequéncia, artigo indefinido, como "pai, essa n#vaébola". Essa
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auséncia de artigo definido é uma interferéncia da lingua materna. Por tal motivo, ainda
h& uma dificuldade ao ensinar tal elemento gramatical da Lingua Portuguesa para 0s
juruna. Afinal, por qual motivo o aluno teria feito tal exclusao dgaittDe que forma
uma apresentacdo contrastiva das sintaxes das duas linguas pode #pekar?de
uma breve demonstracdo sobre artigos no processo de escrita e reescrita dos juruna,
essas sdo questdes que exigem maior reflexdo em mais oportunidadiemds de
aprendizagem.

Outro ponto a ser considerado € a fala do pai: "filho, sgaibola”, em
gue ha um marcador muito interessante que produz outro sentido no texto: "Sua" bola é
a bola da cidade, distinta da bola da aldeia.

Por fim, o estudae pontua, com todas as letras, sobre como néo é

ingénuo a questdes sobre interculturalidade:

Pai falou pra ele e ele ficou triste

Assim o filho ta perdendo sua cultura ele sabe so da cidade

E apos a leitura do texto, perceks que o aluno apresenta
direcionamento para o inicio e meio para a narrativa, e até soube articular um conflito
entre 0s personagens através de um dialbgato que tenho a oportunidade de seguir a
recomendacdo de Serafini, tecendo um elogio sincero ao alumeno @A Mas a hi st
est 8 b e Roréi,enotseadue o texto ndo possui um final. Assim sendo, foi
sugerida uma correcéo cooperativa, de modo que o aluno fizesse escolhas para articular
o final do texto: o filho ficou com a bola da cidade, com a balaldeia ou com as

duas? Tais escolhas estéo evidentes em sua segunda verséo.
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3.4.2 SEGUNDA VERSAO DO TEXTO
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Figura 2: Segundaversédo do Texto. Coleta realizada em campo. 2013

Na segunda versédo do texto, peresbeque 0 aluno se atenta para 0s
verbos no passado, e corrige as respectivas grafias. Mas notamos que o aluno tem
d¥%vida quanto ao verbo fAsaiuo, grafando
ndo ha diferencasger on“%nci a entre as vogais A00 e

Em seguida, ele mesmo fez uma boa construcéo para tentativa de retirar a

repeti-«o fAci dadeo-lancfindeasentenca:c abe por mant

Ele estudava na cidade e cresceu la mesmo. Ele voltou para aldeia qu
tinha 12 anos, ele sabe so da cidade.

Ainda sobre o trechalgumas repeticdes sdo desnecessarias, como “"ele
estudava na cidade e cresceu so na cidade", que foi substituida por "ele estudava la na
cidade e cresceu la mesmo". Até porque o estadarita a repetir "ele sabe so da
cidade", como algo enfatico no quesito cultutdl8 a ocorr °ncia fdel

cidadeo, gue talvez seja um modo singul

o

e

ar
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conhecimento da vida na cidade. Ou mesmo um desconhecineeatbcdilacdo em se

tratando de segunda lingua.

Logo depois, terse o trecho:

Quando ele voltou e falou para o pai. Quando o pai dele foi para outra
al dei a. El e dizia assim: o

Neste, percebse redundancia, quefoi marcada por uma correcao
indicativa para que o aluno reflita sobre a lingua escrita em portugués, ainda que a
ocorréncia seja comum na lingua oral juruna. Outro ponto a se destacar no fragmento é
o de que o aluno tamiéparece marcar eventos com o ponto final, ndo concebendo tal
pontuagdo como uma pausa, pois ele quer dar uma mensagem para 0 pai quando
percebe gque ele esta indo para outra aldeia.

Pouco depois de se iniciar o dialogo entre pai e filhselé

Tafilho vou trazendo uma para voce.
Quando ele foi trazendo uma pupu para ele porque o dele ndo sabe bq
cidade. Ele sabe s0 so jugar a bola (pupu)

O primeiro ponto a se perceber € a pouca articulagdo, em especial neste

trecho, pois acaba pdeixalo confuso, muito embora ainda esclarece que [0 pai] n&o

sabia como era a bola fAida cidadeo, -sal go qu:

ainda que ele substitul o termo fAcaxi o pel
Tarinu e transcta por outros alunofuanto a isto, proponho a ele "explicar o que é

pupu”, uma vez que este texto pode ser lido pelosniigenas, que desconhecem o
brinquedo tipico da aldeia, pois 0s juruna estdo acostumados a publicar livros e este
texto pode vir sser um deles, o0 que, por sua vez, enfatiza a questao dita por Geraldi

sobre Apara quemo determinado texto ® escr
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Quanto a aspectos gramaticais, foi indicado para que o aluno se atentasse
as virgulas, explicitadas como pausa menor do que o pordh & se atentar ao
ger¥%ndio do verbo Atrazero, que pode ficar
em trechos posteriores.

J8 no trecho fAPai del e mostrou o pupu
guest «o Apor que comogkgetivo dese obter enaiar clareza geante ? 0
a relacao entre o pai mostrar o pupu e a reacdo do personagem.

Depois disso, o aluno manteve a inadequacéo tipica da relacdo entre o

conflito de geracdes e a interculturalidade, ja percebida na prineeg@ovdo texto:

Pai falho:
-filho aqui é nossa bola
E filho falou

-pai ndo é uma bola vou la pegar uma bola pra mim

(..

-pai aqui é bola

- filho, essa ndo é nossa bola

Apesar do equ?2voco ortogr8fico quanto
adequadamente o sinal de dois pontos antes de travessdo, o que ndo existia no primeiro
texto. Apesar de parecer um pequeno detalhe para-indigena, esse sinal indica que
o aluno e assimilando a estrutura do género narrativo escrito. Tanto a modalidade
escrita quanto a exploracdo de géneros textuais parecem conteudos, por enguanto,
pouco explorados na sala de aula indigena. Assim sendo, € relevante o fato de o aluno
compreender tastrutura, em uma oficina com duragdo de uma semana.

Ainda sobre o trecho, procur@e, dessa vez, fazer com que o aluno se
atentasse a correcao referencial, conforme a indicativa, que por fim é utilizada apenas
e m i fesshnh«oo, ® n o Sobkeao emprdga do."aqui” e uma bola, levanto a
hipétese de déixisle referéncia, que funciona coniess®, em que o aluno parece

querer empregar "essa aqui", mas escapemnas "aqui".
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Apesar do desvio de coesédo, 0 estudante juruna constréi uma resolucéo

interessante, baseado em sua prépria consciéncia do conflito:

Filho assim nés jugar esse jogo.
Ele ensinou filho para jugar

Assim. O filho dele sabe juga a bola da aldeia ele ficou duas bolas, bola da &
da cidade.

Tal resolucdo € bem interessante porque o0 aluno consegue mediar o
conflito com a consciéncia ja percebida entre os alunos juruna na aula de leitura: o fato
de a crian-a n«o saber de algo da swua <cul't
uma bola, ndo domado como positivo ou negativo, mas apenas ensinado com
paciéncia.

O autor da redacdo, todavia, ndo mais coloca dialogos entre os

personagens ao tecer o final desse trecho. Também parece ndo se lembrar da palavra

N

aprender 0, gr afdendco sfahdses ijm.gaO af iblohHma da al
Afent «o, el e passa a sabero. Apesar desses
apresentasse melhoras quanto a questdes gramaticais e de redundancia, esse trecho € a
melhora mais significativa que o atuapresenta em relacdo ao primeiro texto, pois o
torna mais adequado ao género narrativo, que implica um conflito e sua resolucdo. O
trabalho de refaccdo textual € mesmo mais sutil aos alunos juruna em relacédo a alunos
de escolas regulares, por ser o pitmeontato com tal metodologia por parte de alguns
alunos e por suas proprias crencas em relagéo a Lingua Portuguesa.

Percebida tal implicacdo, sugese uma pequena mudanca ao final do
trecho: a de que o aluno descreva mais sobre 0 modo como osjpa&iuea jogo e,

ainda, que o filho pode também ensinar algo para o pai.
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3.4.3 TERCEIRA VERSAO DO TEXTO
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Figura 3: Terceiraversdo do Texto. Coleta realizada em campo. 2013
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Jé nessa terceira versdo do texkoa expressdmepois opai dele queria
sair para outra aldeia", o estudante deu sequéncia aos acontecimentos narrativos, o que
denota uma interessante compreenséo do géhiérn.disso, ainda se nota a ocorréncia
Asaiouo. Ela prov®m da | 2 nglueat farfuo@a, c emo (fu
mesma palavra. Isso indica que o aluno ficc
portugués e que essa duvida ainda permanece em seu texto.

Nessa versdo, também se notam, imediatamente, algumas miudezas
gramaticais, como o fa de que o aluno trocou a pontuacdo em relacdo ao segundo
texto em "tinha 5 anos." Ou que corrigiu corretamente a virgula em "Pai, traz uma bola
pra mim?" e, ainda, acentuou o advérbio "l4 na cidade". Porém, ndo o fez em "la
mesmo” Falta ainda uma conswé de correcdo mas, juntamente a isso, houve
pouquissimo tempo para que eu explanasse muitas das questbes de gramatica
primordiais para uma boa redac@inda assim, dialoguei a esse respeito, com cada
aluno, durante as corre¢des dos textos, o que isgmue n&o indiquei algo como
Afortografiad ou Aacentua-«00 de maneira al
que viria a ser isso.

Al ®m do mai s, o aluno n«o s- retirou
como também deixou a situacdo narrativasncéara. Enfatizou a repeticdo do pronome
pessoal "ele", que aparece cinco vezes nessa terceira versdo, algo que eu nao havia
mencionado ainda.

Percebo que h4 momentos de compreensdo de minhas sugestfes, e ha

momentos de incompreensao também, comat@ da que o estudante ndo entendeu

mi nha corre-«o0 em Aplr depoisoO, em que apor
outr a, e ele apenas escreve a palavra ndep
Aplr sobre o pai aqui 0, obdeao pa em Heterminamlgo o n h o

momento no texto, mas ele fala do pai logo acima de minha indicacéo.

Além de minhas corre¢des indicativas e dialégicas que o aluno parece
compreender e as que ele parece ndo compreender, noto que €, precisamente, nessa
versdo @ texto que o aluno comeca a realizar também corre¢fes autbnomas, isto €, sem
quaisquer das minhas intervencdes. Por exemplo, trocou a preposi¢cao em "ele voltou na
aldeia" para "ele voltopara a aldeia". Essa ultima escolha foi bem importante para a
frasedo texto, por deix#a mais clara. Tal autonomia talvez seja um indicio de que o
aluno comeca a compreender o processo de refaccao textual e a refletir sozinho sobre
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seu proprio texto. Essa compreenséo, talvez, também se deve ao fato de que expliquei
esteprocesso para o professor Maiawako e este explanou seus propdsitos para a sala, na
lingua juruna, mostrando outro texto de nossa oficina do aluno que escreveu nove
versodes sobre seu proprio texto.

No trecho:

T4 filho vou trazendo uma para vocé.aRdo ele foi e trazendo uma bola (pup
para ele. Pupu é um brinquedo do yudja, foi feito com folha de milho verde,
gue o pai dele ndo sabe a bola da cidade

Indiquei, quanto a aspectos gramaticais, que o0 aluno se atentasse as HExgliatei

a v2rgula como indica-«o0 de fipausa menor o
Apausa maior o, com exemplos orais meus, p
sinais. Também sugeri que se atentassg er 4ndi o do verbo #Atraze
exrito no infinitivo. Percebs e que el e substitui o ter mo I

utilizado na historia oral de Tarinu e transcrita por alurfdst ~ fim, continua a

recorr°ncia singular do aluno, com Ao pai
parafraseada como Ao pai dele n«o sabe sobr
ao inv®s de a refer°ncia recair na bola col

refer°ncia ® feita como um objetoadireto,
ocorr éFi kemofi aqui a sua bol ao, ao Iinv®s de
com a pergunta AMas o filho viu o pupu?0 <c
nao conhece o brinquedo.

Depois de "ele dizia assim”, o aluno escreve adalgai como "filho,
vou para outra aldeia” e s6 depois menciona que o filho pediu a bola. Passo a indicar
que falta pontuacéo no trecho "ta filho vou trazendo uma pra vocé".

Para minha correcéo anterior, "explicar o que € pupu”, ele antecipou um

trecho ja delineado na segunda verséo do texto:

Ele sabe s6 jugar a bola (pupu)" (versédo 2)

Em que se |é:

guando ele foi e trazendo uma bola (pupu) par ¢
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Dessa forma, percels® que o estudante procurou formas de modificar aspectos de

articulagdo. Sobre meu apontamento, ele ainda tece:

"Pupu é um brinquedo do yudja, foi feito com folha de milho verde"Por g
pai dele ndo sabe a bola da cidade..

Em seguida, o estudante igualmente corrige as virgulas solicitadas. Ele parecer ter
assimilado o que um ponto e o que uma virgula representam em termos de pausa.

Também corrige o ponto em:

Pai dele mostrou pupu pra ele, e ele ficou triste.

Além disso, ele fez um trecho mais claro:

Pai dele mostrou o pupu pra ele, e ele ficou triste. Por que ele néo cor
esse brinquedo por isso ele ficou triste

Sobre esse trecho, o estudante também adere & minha correcdo anterior
"por que ele ficou triste?", ao que ele responde: "por que ele ndo conhece esse
brinquedo"”, mas também enfatiza "por isso ele ficou triste" que, por ser, novamente
uma caracteristica da fala, peco depois por sua retirada. Notei que néo fui clara quando
apontei uma correcdo do tipo "falta referéncidlo momento da correcdo, me faltou
uma palavra melhor.Exemplifiquei com pronomes demonstrativos e o estudante os
escreveu.

Logo mais, em "pai ndo € uma bola!", indico que faltou uma virgula,
dando exemplocompr - pri o trecho anterior do aluno
aquela ® nossa bol ao. O interessante ® que
bol a!" e em seguideavasal ®@® pegarmomemaebol afip
énfases parecem mostrar o fade uma discussdo, ou mesmo perda de paciéncia por

parte do filho.
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Outro ponto interessante € que eu nado tinha apontado nenhum tipo de
correcdo em "pai falho" e, nessa terceira versdo, a oragao aparece corrigida. Novamente,
vejo despontar uma correcaot@oma por parte do aluno, em que ele parece
compreender um pouco do processo de escrita.

A redundancia aparece novamente em "pai falou:" e "pai falou para ele".
Apontei esse segundo trecho como desnecessario, e que o estudante poderia, conforme
0s poprios juruna dizem, "tirar fora". Mas o estudante retirou a instru¢cdo que o pai deu

na segunda versédo do texto e a colocou no discurso indireto:

Pai dele explicando e esinou filho a jugar bola da aldeia (...)

Sobre esse paragrafo, o aluno teaa a inadequacao tipica da relacao
entre o conflito de geracdes e a interculturalidade, e constréi uma resolucéo interessante,

baseado em sua prépria consciéncia do conflito:

(...) e ele ficou triste.

Pai dele explicando e esinou filho a jugar Elua aldeia, e filho também ensino
pai jugar a bola da cidade. Assim o filho aprender jugar bola da aldeia, e tam
pai dele sabe jugar a bola da cidade. Filho dele ficou com dois bolas.

Neste trecho, € interessante o quanto o senso de instrucdo por parte do
pai se intensifica, ainda que com certa prolixidade. Noto que ha apenas alguns
equivocos com verbos e ortografia, que passo a indicar para o aluno. Além disso,
perguntei se o pai tamiméficou com duas bola&, de acordo com esse trecho e com a
resposta do aluno de que o pai ficou com duas bolas, sugeri a associacao das duas bolas

com as duas culturas em mais uma correcao dialdgica.
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3.4.4. QUARTA VERSAO DO TEXTO
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Figura 4: Quartaversédo do Texto. Coleta realizada em car2pad.3.
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Na quarta versao, procuro dirimir a divida na palavra "sair", que o aluno
tem por interferéncia da lingua materna. Menciono que, em portugués, se escreve com u
ao invés de "0". Ele parece corapnder minha indicacdo "pontuacédo é outra", indicada
na terceira versao do texto, pois, nessa quarta versdo, ele coloca ponto final em "5

anos Entretanto, passo a indicar que o
matematico, inadequado a umtteportugués onde, normalmente, é escrito por extenso.
E entdo explico, oralmente, para o aluno, como escrever por extenso

Também sugiro que ele escreva mais sobre as impressdes desse filho
sobre a cidade, uma vez que ele apenas cita o local.z8inainda, em qual parte do
paragrafo a informacéo ficaria mais coerente, algo que também explicitei oralmente
para que a sugestao ficasse mais clara ao estudante.

Percebo, novamente, outros sinais de compreenséo e incompreensao de
minhas correcdes.dP exemplo, o aluno compreendeu que havia repetido muito a
palavra "ele", e retirou a0 maximo o0 pronome nessa quarta versao.

Em seguida, o aluno escreveu "ele sabe so da cidade, chegou na aldeia
pai dele queria sair para outra aldeia”. Consieem@riusa porque ambigua. Afinal, o
filho chegara na aldeia do pai dele ou, no momento em que o filho chegara na aldeia, o
pai dele pretendia ir para outra aldeid@ ambiguidade também foi explicitada

oralmente e era necessario que o0 estudante a esclargdesse. ponto do texto,

n !
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menciono que também seria interessante que o estudante colocasse as impressfes do
filho sobre a aldeia e que indicasse de que aldeia se tratava, sendo aldeia real ou n&o.

O aluno da escola juruna também corrige a pontuacadaéerfiltio” e o
verbo no infinitivo: "vou trazer uma pra vocé". Sugeri 0 mesmo infinitivo em "ele foi
trazendo”, que ficaria "ele foi trazer", construcdo mais simples de ser compreendida por
falantes de segunda lingua. Mas, mais do que isso, vemos ogtvod&acorrecado

autbnoma do estudante:

O pai dele foi érouxe so aquela bola que foi feito dentro da
aldeia (...) que é pupu (...)

Além da conjugacdo verbal, foi interessante ele mencionar que "ele
trouxe s6 a bola da aldeia”, também uma escolha do proprio estudante, que retira a
ambiguidade entre uma bola e outra, e especifica a bola da dideia. e r mo fAs - 0 [ a
da aldeia] também antecipa um posicionamento do personagem da histéria, de que ele
nao ir4 coasiderar a bola da aldeia como sendo @éiMtao | a d e Assgim codij@d e 0
somente uma pontuacdo e peco para ele descrever com mais detalhes o brinquedo
"pupu”, descricdo que ele ja havia delineado na terceira versdo de seu texto. Em
seguida, o estudanteemciona que 0 personagem "viu 0 pupu", derivada da minha
correcdomas o filho viu o pupu€omo ele escreve apenas uma confirmacédo de minha
pergunta, seguirar®e mais perguntasugestdes para que o aluno explorasse as ideias
do texto:ele viu e o que achouQue cara ele féze como eu também expliquei tempos
verbais, indiquei que o verbo seria no passado, e ele apagou e colocou a forma verbal.
Curioso é que ele tinha colocado o verbo no passado na versdo anterior, e nessa nao.

Sobre este mesmo trecho, ma frequente presenca de artigos, tanto
definidos quanto indefinidos. Nao ha artigo em "Ai pai falou para ele", mas ha artigo

An

em "vou trazer uma pra vocé", "ele chegou para o filho:"Filho, aqui a sua bola",

"ele viu o pupu”, "~ pai, cadé a bola?"&] ainda, artigo em "o pai dele foi e trouxe s6
aquela bola" tem artigo, mas se nota que o aluno colocou esse artigo depois de escrever
a frase, pois ele ocupa poucos espacos da linha da folha. Nos trechos seguintes, o texto
passa a ter bem menos artigadyez por menos atencéo do estudante nos trechos finais

de seu texto ou falta de assimilagdo ainda sobre artigos na lingua portidassa.
minha correcao foi novamente incompreendida quanto ao artigo, elemento dificil de ser

assimilado pelos juruna, pate ndo existe em sua lingua materna
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Depois, peco para ele colocar pontuacdo em "aqui" e substituir a virgula
em "ele ficou triste". Notae, também, que o aluno retirou a repeticdo, conforme
sugerido. H4 mais indicios de que o aluno fez suas prom@ashas, pela reflexao

linguistica que a refaccéo textual proporciona:

ele ficou triste porque n&o conhece esse brinquedo

Tal articulacdo que o aluno adquire torna o fragmento mais claro e mais
bem escritomuito embora seja uma resposta dirgtaninha perguntaugestao Em
seguida, pedi para ele enfatizar o "nossa bola", pelo efeito que isso produz.

Outro indicio de que o aluno refletiu sobre seu texto, foi autbnomo e esta
se adequando ao género € que ele tece mais detalhes em sua naoatesgrever

perfeitamente as acbes do personagem em determinada passagem de seu texto:

Ele pegou barco e foi pra cidade, conprou uma bola, volto

aldeia e falou:

Ao explanar alguns pontos de gramatica na oficina para 0s juruna,
também merico n e | uma conven-«o0 ortogr 8fica, de
|l etra Apd0 ou da |l etra Abdo, como na palavr a
Voltei a mencionar essa convencgao ao estudante, com base em seu desvio nesse sentido.
Além disso, também mencionei em quais momentos se usa a exclamacéo,
exemplificando com uma frase do proprio estudante, em que ele havia colocado tal
pontuagcdo. Também voltei a explanar brevemente sobre conectivos para a classe e
apontei, individualmente para esseudante onde eles ficariam coerentes no final desse
texto. Foram muitos conceitos de lingua em pouco tempo, pois contei com apenas uma
semana para explicar alguns pontos importantes de gramatica indispensaveis para 0s
textos. Procurei explardéds com a mair didatica possivel, porém ha que se pensar em
outros meios para explicar a segunda lingua para os jurun® embora eles mesmo
solicitem o ensino de gramatithm dos meios sobre os quais refleti depois seria 0 uso

da Linguistica Contrastiva, o contraste com sua lingua matdas.apesar do pouco
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tempo, era evidente o interesse dos juruna e a vontade de os assimilarem depois, na
pratica, em seus proprios testo
O aluno juruna volta a corrigir as virgulas no dialogo entre pai e filho, o

gue mostra que aderiu a minha sugestdo. Também buscou aderir a minha correcao final,
em que procuro dialogar mais ainda com o aluno por meio do espago em branco nao
preenchilo por ele ao final do texto. Percebo que, nessa versao, ele coloca exatamente
minha frase: "com as duas bolas, pai e filho também aprenderam a gostar das duas
culturas”. Esta, apesar de ser minha frase, percebo que o aluno fez uma boa colocacéo

dela no catexto de sua redacéo.

3.4.5. QUINTA VERSAO DO TEXTO
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Figura 5: Quintaversado do Texto. Coleta realizada em car2pd.3.
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Apenas nesta quinta versdo aparece a ocorréncia "saiu”, em que havia
explicitado os motivos da |l etra Aud em port
sugest«o ao escrever por extenso o numer al
numerico, entre pénteses. Quanto a isso;s€ que este € um indicio do tipo de género
que alguns juruna estdo habituados a escrever, como relatorios, declaracdes,
documentos para a Funai, dentre outros. Tanto que podemos observar a mesma
ocorréncia com o numero doze.

Este aluno parece ter compreendido minha correcdo, quando disse
escrever o que ele aprendeu da ciddaEm como o local no texto mais pertinente para
isso. Assim, ele escreve uma resposta a minha sugestdo, em que eApnesideu,
escrever e ler, aprenddiazer matematica, fazer conpr@om base nessa frase, digo
para o aluno "tirar forao o termo "fazer"
mai s coerente. "Tirar forao ® uma g2ria do
correcBes, com o objetivie que elas se tornem compreensiveis durante a Oficina.

No texto aparece, ainda, um curioso trecho:

Ele sabe sbrinquedos da cidade como: bicicleta, pipa, computador
etc. (grifo nosso)

O trecho evidencia, novamente, o procedimento de leitura do estudante,
guanto ao texto de Luis Fernando Verissimo, pela associagéo entre brinquedos e cultura
da cidade, especificamentda, portanto, uma especificidade em seu texto, pois ndo é
mais "ele she sé da cidade", mas entra um objeto em especifico: "ele sabe s6
brinquedos da cidade'Também se pode perceber a atencdo do aluno a minha
explanacdo na oficina quanto a crénfcdola, em que seus colegas de classe deram
exemplos de brinquedos da geragho garoto, como computadores, e exemplos de
brinquedo da gera-«o do pai do garot o, € 0mc
para seu personagem, o aluno cita os brinquedos mais antigos e um mais recente.

E curioso, ainda, 0 modocomo esse aho em especifico se utiliza de
todas as referéncias explanadas na oficina de aprendizagem para construir seu texto, que
séo a cronica, o relato de Tarinu, minhas explanagdes em oficina. Ele atinge o objetivo
proposto, que € criar uma histéria nova a paldis referéncias. Seu texto mostra o
guanto consegue essa sintese, que também se evidencia em trechos especificos, como

este da quinta versdo de seu texto. E um procedimento bem semelhante, por exemplo,
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entre vestibulandos ndondigenas, que necessitam agrstrar suas faculdades de leitura
por meio do fAuso da col et©nea de textoso ql
bem como boa articulacéo a partir do entendimento do referido conjunto de textos.

Além dos procedimentos de leitura, o aluno vdtaapresentar uma
corre-«o0 aut!noma, como no trecho fele ped
mais claro. E cada vez mais evidente que seu texto ndo se aprimora apenas como
consequéncia ou como mera resposta as minhas intervencdes, mas o apntooram
também acontece no proprio processo de escrita que confere identidade ao estudante.

Ha que buscar a resposta, ainda, sobre um detalhe, relevante para falantes de segunda
lingua: qual a hip6tese para o aluno ter colocado o artigo apenas nessadrsseyaéa
outras versoes, ele mostra nao ter assimilado o artigo?

A partir desse novo fragmento € que faco outra perggugastdo para
gue este novo fragmentQuando ele pediu a bola, o filho estava na aldgtas o
objetivo de direcionar o estudange colocar informagbes mais detalhadas sobre o
momento narrativo.

Depois, 0 estudante escreve o seguinte fragmento:

Pai dele foi para a cidade, quando voltou da cidade p{
uma bola pupu na outra aldeia.

Apontei como confuso porque o aluno lae@gor confundir ideias, como a de que o pai
foi para a cidade, quando, até entdo, quem ia para a cidade era o filho. E ainda diz que o
pai fora para a aldeia.

Nos fragmentosrinquedo foi feito om folha de milho" e "milho verde e
coloca nela um raboovo de mutunk ainda em filho dele viu pupu mas ele nédo sabe e
também nao gostoadapto minha correcdo para a expressao "tirar fora". Talvez o aluno
juruna quisesse fazer um texto mais completo, algo que eu vinha, indiretamente,
solicitando, e escrevearverdade, fragmentos prolixos. Essa dificuldade de distingcéo é
percebida até mesmo entre alunos-im@ligenas que estdo habituados a géneros
escolares, e ela faz parte do processo de se conseguir um texto correto e bem escrito.

Ainda sobre o seguinfeagmento:

filho dele viu pupu mas ele ndo sabe e também nao gostou
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A partir dele e em meio a tantas versdes, percebo que é pertinente colocar
o trechopai dele mostrou pupu para ele, e ele ficou triste, porque ele ndo conhece esse
brinquedono lugar do trecho anterior, algo que também procuro explanar oralmente ao
aluno.

O estudante coloca artigo indefinido em "pai, essa ndo é uma bola",
conforme o que eu sugeri e expliquei em sala. Procurei, em varios momentos, explicitar
gue 0o b raaertasoestruturasienn suas frases. Mas ndo tenho evidéncias das
reais compreensdes do estudante quanto a isso.

Nessa quinta versao, ele colassim o filho aprendeu jogar a bola da
aldeia e também o pai aprendeu a jogar a bola da cidddees, tinhacolocadoe
também o filho saber jogar a bola da cidade) que eu tinha sugerido apenas mudar o
tempo verbal, explanado novamente e individualmente ao aluno, com base em seu
proprio texto.

Mas, mais uma vez, o aluno se valeu, ele proprio, de umadsplngo
excluindo minha sugestao de que indiquei que se deveria mudar algo naquela parte do

texto:

Filho ndo valorizou a bola da aldeia . E falou para o pai:
- Pai, ndo é uma bola! Vou |4 pegar uma bola pra mim.

Ele pegou o barco e foi pracalade, comprou uma bola, voltou n
aldeia e falou:

- pai, essa aqui € uma bola!

Ai pai falou para ele:

Filho, essa ndo é nossa bola.

Esse trecho esta muito mais coeso e articulado que o trecho anterior, em
gue menciona a naalorizacéo do filho pela bola da aldeia, bem como descreve acdes
mais precisas, em que o filho pega o barco, e em sequéncia, quando ele chega até a
cidade, compra a bola e volta para a aldeia. No trecho, o filho mostra para o pai sua
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conviccdo sobre o que € anbola para ele, para s6 entdo o pai mencionar que nao é

uma bola indigena. O aluno deixa seu texto mais resumido ao retirar o trecho anterior e
manter apenas este.

3.4.6. SEXTA VERSAO DO TEXTO

,éi J{,k/\ LL\J\/W =y
(A) 0z e - %0 g0 o s lozlg,

g g g e _("C' piill Cao MCLU L (A
2 //W @'7/"/9#7 Sz 00 /7/7 U 9/ Pt ot e

Q_Z%%d?/ﬂ P o /ﬁ/’/ /pw%_
;;coowv: no i

CC2 /AL & (LY 27 o0 7 2 TP 2 Z T =

5o 5}”//7,@/,/;0//& i sahtnie A /Z/z///w/ﬁ 2028 conpustnts

f ek . - 7 »

r troue g oM. flar 2 juas e

52022 2 - : 2 22 E :: Eﬂ{/‘z !2 2 2 12322 0 é
s (od— [LPEATm T e WW&F/&J/ L2 2 =
il s "
~ £ilh 0, Ll Lrouw Ko L47 éa/d’ W2Vaed 7222
Rt e agpalies DU IR Eleye Bl Elton Bistr,
'szrﬁup . M/,?/) /{?n/oscfso \psqp /)r/hQ/Awf/ﬂ pfﬂ/tz// AR




118

A

”

R s ‘7%9//// O LIr8 v 5@/ 17)&7 Z //r//,v/z) LONTLZ s s
W/? JOA e sy B P s

",/7//// 2557 /%/// o L ti? é‘Q//V;/

® ‘ ,
—/ /wl W 22I 2 sofe ;

viitho, £557 ngp o hosazr bola.

& E]\/%C?Nﬁ;l Firlbe plefo Frioe //“/,”5,40, n/p/.O(o,/ff @ /&b/o//w/p
\

Qh /Oq’/;!@js 'Seg Ter |Qua Qui || Sex || Sab ||Dom

Figura 6: Sextaversao do Texto. Coletaalizada em camp@013.

Nessa sexta versao ha bem menos intervengbes minhas do que na quinta
versao, 0 que mostra que o aluno encontrou varios caminhos para aprimoramento. Ele
passou a h«o colocar o verbo Aesctalveed po
influ°ncia dos verbos no passado fAaprendeu

grafado tal verbo no infinitivo na versdo anterior do texto, e entdo volto a apontar essa
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fal ha. Tamb®&m indico que dfaltowequant ua- ««¢
ponto se trata, para que o aluno reflita.

Essa versdao do texto apresenta outra construcédo interessante: "ele
conheceu so brinquedo da cidade. O aluno ja havia especificado, na versao anterior, que
O garoto Asabe s- d anquedod ldedsa vers@orele rdeixa 8so« 0 a o
mai s c¢claro com o termo AfAs- 0, apontando qu
cidadeo.

Em seguidagbservo outra iniciativa prépria do aluno:

Apos entfo voltou para aldeia

O aluno coloca adequadamente monecti vo Afap- s o, a
acompanhado de um pequeno desvio de acentue
a frase prolixa. Novamente se conclui que € possivel que o aluno pretendia deixar o
trecho apenas bem explicado, o que acabou em prolixid&deda sobre o conectivo
Afap-so0o, ® provs8gvel g u e e-dndigema, umavehgae Elumd o e m
termo pouco utilizado por falantes de portugués como segunda lingua. A parte isso,
pareceme que ele comeca a assimilar o papel que os coneetressem num texto,
bem como sua producdo de sentido. E que, certamente, é um indicio de que o aluno
quereria dizer que seu personagem voltou para a aldeia apdés concluir seus estudos.
Ainda assim, volto a fazer sugestdes a partir dessa nova iniciatisudage Apos o
que? Apos ele ir pra aldeid®? se percebe qu#& alguma respostaeasa sugestao acima

do come-o0o de seu texto, como que para fAn«o

Apoés queeleconcluiu o estudpavoltou para a sug
comunidade CONCLUIU

Percebese que é um trecho escrito com uma letra diferente da letra do
estudante, de modo que seja possivel imaginar que ele recebeu ajuda de algum professor
juruna. Ainda assim,ssetrecho nos evela ainda mais singularidaddsle deixa o
trecho em um espaco da folha em que sera facil para ele se lembrar de inserir no texto,
pratica comum a estudantes que elaboram rascunhos para s6 entao escrever um texto

definitivo. Isso €, sem divégd o extremo oposto de alunos que querem, imediatamente,
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preencher a folha em branco j8 com um text
nadao e, com isso, alegam que est«o fAsem in

O trecho também contém rassyraarissimas ao Paradigma Indiciario,
precisamente por nos revelar uma atmosfera de reflexdo e aprimoramento, que o aluno
parece estar adquirindo. E o trecho contém, ainda, uma énfase maior no verbo
Aconcluiuodo que, conj ugad doudeoump guesE@agu®Q pr ov
estudante tenha feito a alguns de seus professores juruna também presentes na Oficina.

Considero curioso o uso do termo "etc". O aluno o emprega
corretamente, talvez por ter assimilado seu uso em algum textodigena. Galuno
tamb®&m passa a colocar, por pr-pria escol he
dar mais énfase a ideia de que seu personagem conheceu muito mais brinquedos do que
el e citou em seu texto. A abrevi artalo fietco
ideia, algo que, novamente, se torna prolixo, mas que, para o aluno, parece um meio de
tornar seu texto Amais compl etoo. Ainda as:
sentido representado usualmente pelas reticéncias, explicitadas por mim muito
brevemente junto a outros tépicos de gramatica para a Oficina.

Nessa versdo, o estudante modifica varios trechos conforme suas

escolhas:

Ele pediu bola para o pai
- Pai, traz uma bola pra mim?
- T4, filho, vou trazer uma para voce.

Pai dele fopara a cidade, quando voltou da cidade pegou uma bola pu
outra aldeia e trouxe para o filho.

O estudante simplesmente escolhe retirar todo esse trecho e escreve sé o

que segue:

Pai dele pegou uma bola pupa outra aldeia e trouxe para o filho.




121

Durante a leitura e a comparacdo com tais fragmentos presentes em
versfes anteriores, noto uma sequéncia légica mais acentuada, pois o0 estudante
apresenta o filho que s6 conhece brinquedos da cidade e enté® a@@ai pega uma
bola pupu, seguida de uma apresentacdo desse bringpepo. Além disso, € uma
sequéncia um pouco menos artificial do que meramente "pai, traz uma bola pra mim"/

"t4, filho, vou trazer uma pra vocéQ proprio estudante parece entenderezho

retirado como desnecessario, tanto que, na Ultima frase, também retira elementos que

Ihe parece soar desnecessarios, resultando em uma modificacdo bem mais articulada.
Ele tamb®m Atira forao fragmentos indicad:
binquedo Apupuo.

E ainda coloca outro trecho, também mais articulado:

- Filho, eu trouxe uma bola pra voc

Esse trecho, além de bem construido do ponto de vista gramatical, é
muito bem escrito por construir o sentido de que o pai pega aibdogupucom uma
postura geral, expressa em fAuma bol ao, o q
definicdo de bola, que é a bola da aldeia. E o filho que especifica depois a bola,
discriminandea por também ter apenas a bola da cidade como referAf@ia.disso,
ele entende minha sugestdo de trazer, para esse momento da narrativa, um trecho que

ele havia colocado depois:

Pai dele mostrou pupu para ele, e ele ficou triste, porque ele

conhece esse brinquedo, e falou para o pai:

Tal modficacdo certamente deixou o texto mais claro, e o aluno parece
ter compreendido este ponto, bem como minha corregdo em uma das versoes anteriores,

em que perguntBor que o garoto ficou triste?

Durante a sexta verséo, faco ponderacdes em redacgeguinte trecho:
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- Pai, cadé a bola?
Ai pai falou

- Aqui.
(..

E falou para o pai:
- Pai, essa ndo é uma bola.

Pai dele falou pra ele:

Filho, essa nao é nossa bola.

Percebo modificacfes importantes quanto a este trecho. Primeiramente, o
estudante retira o fragmente Pai, cadé a bola?/ Ai pai falout Aqui e deixa apenas o
fragmento em que o personagem dRai, essa ndo é uma bola,que o pai, por sua
vez, insste: - Filho, aquela é uma boldDepois, o filho é enfatico em dizBai, ndo é
uma bolale somente quando o filho traz a "bola da cidade" é que o pai menciona "filho,
essa ndo é a nossa bola". Com tais modificacdes, notei que o estudante, apesar de retir
alguns trechos, retém o significado anterior e ainda deixa seu préprio texto mais
articulado.

Por fim, eapesar do termo técnico, procuro explanar para o0s juruna sobre
0 que seriam "pronomes demonstrativos"”, que sdo nada mais do que "esse/aquele”. A
partir de ent«o, me restrinjo a sugerir qu:¢
demonstrativo. Também sugiro ao estudante substituir uma pontuacao e um conectivo

no final de seu texto.
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3.4.7 Sétima versao do texto
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