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ROZENFELD, C.C.FO uso de foruns online na formagéo inicial de profsores de
lingua estrangeira: uma proposta de analise da mafeistacdo do pensamento
critico na/pela linguagem f. 215. Universidade Estadual Paulista “JulicMisquita
Filho”, Campus Araraquara (Doutorado em Linguiséiddngua Portuguesa).

Orientadora: Profa. Dr2. Ucy Soto, 2011.

RESUMO

Esta investigacdo focaliza a formacéo inicial defgesores de lingua estrangeira
(alemé@o e inglés) e lanca luzes sobre seus estéffiogatérios do quarto ano,
considerando a possibilidade que os féruns onknend ambiente virtual oferecem para
a manifestacdo do pensamento critico dos futurofegsores. Inicialmente, buscamos
entender de que forma o uso de féruns pode favoesse processo. Em seguida,
focalizamos mais especificamente a manifestagdpemsamento critico no trabalho
com essa ferramenta. Com esse intento, analisan@s atentamente 0s temas
abordados e desenvolvidos em topicos de trés f@amsbase em conceitos distintos de
pensamento critico e no modelo de investigacawade Garrison, Anderson e Archer
(2000; 2001). Para uma melhor compreensdo das fasgstopicos do modelo,
identificamos também alguns marcadores discursiagcacteristicos de cada uma delas,
com base nos pressupostos da Linguistica Sistéruigoional, (HALLIDAY, 1994) e
nos tipos de movimentos conversacionais\{e$ propostos por Eggins e Slade (1997).
A partir dos subsidios teoricos selecionados eadsas andlises, foi possivel concluir
que o férum online pode ser considerado uma imptatderramenta para a
manifestacdo do pensamento critico de professorpsr& uma formacao critico-

reflexiva, em um contexto marcado por especificédada sociedade de informacéao.



ROZENFELD, C.C.FO uso de féruns online na formacgéo inicial de profesores de
lingua estrangeira: uma proposta de analise da maiestacdo do pensamento
critico na/pela linguagemf.215 Universidade Estadual Paulista “Julio de s

Filho”, Campus Araraquara (Doutorado em Linguiséiddngua Portuguesa).

Adviser: Prof2. Dra. Ucy Soto, 2011.

ABSTRACT

This research focuses on the initial training akign languages teachers (German and
English) and it sheds light over the required ims&ips in the fourth year, considering
that online forums provide a virtual environment fiteveloping critical thinking of
future teachers. Initially, we sought to understéwog using forums can support this
process. Afterwards we focus more specifically foe development of critical thinking
resulted from working with this tool. With this enit, we look more closely at themes
treated and developed in topics of three onlinerfe based on different concepts of
critical thinking and on the practical model inquof Garrison, Anderson and Archer
(2000; 2001). For a better understanding of thesghan the topics, we have also
identified some characteristic discourse elemeriteearh of them, based on the
assumptions of systemic functional linguistics (iday, 1994) and on the
conversational moves types proposed by Eggins dk31997). From the selected
theoretical basis and our analysis, we concludatittie online forum can be considered
an important tool for developing teachers’ crititiaiinking and for a critical-reflexive

education in a context marked by information sgcsgtecificities.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

As transformacdes que vém ocorrendo na sociedadgernporanea em
diferentes setores séao tidas hoje como incontastdwe decorréncia disso, verificamos
a existéncia da consonéancia entre estudiosos dpocaaiucacional e da linglistica
aplicada, de que é necessério que ocorram mudaadasmacao inicial de professores,
a fim de que esta possa estar alinhada com os m®gagios impostos pela sociedade

atual.

Ao comecar a fazer parte do processo de formagémlimle professores de
lingua estrangeira como docente, assumindo aplilies “Pratica de Ensino de Lingua
Estrangeira | e Il (inglés e alemad)’ pude testemunhar que, de fato, as mudancas
clamadas por pesquisadores sdo notérias. Minhdex@et acerca de algumas
dificuldades e necessidades inerentes, em espagciabntexto especifico da disciplina
Pratica Il (disciplina da estrutura antiga, quevjaea realizagdo de atividades de
estagios) me intrigaram e me motivaram a analigas profundamente alguns aspectos

do processo de formacao de professores de Lingtengsira (doravante LE).

No semestre seguinte, apds 0s primeiros mesesiddades, ocorreu uma
mudanca estrutural da disciplina, passando a semueada “Estagio Supervisionado
de Préatica de Ensino de Lingua Estrangeira (alemnimlés)”. Essa alteracdo trouxe
como grande dificuldade, o fato de ndo ser previsboambito da nova estrutura, um
horario na grade curricular para encontros destmasbpecificamente a discussao de
situacdes dos estagios. Apesar de haver encomimespeofessor e estudantes, semanais
e regulares, ao longo do semestre, eles tinham objetivo a apresentacao e discussao
de conteudos tedricos sobre aspectos do processosiieo e aprendizagem de LE.
Embora o programa tenha também como propdsito premon espaco de articulagéo
entre teoria e pratica, o numero elevado de alumms sala ndo permitia um
aprofundamento na reflexdo critica das praticasndiadas em estagios por cada um

deles.

Diante desse quadro, senti uma grande distanaia emt, docente responsavel

e supervisora dos estagios, e 0s alunos, bem @meressidade de maior proximidade

! Durante parte do periodo de desenvolvimento dsepte investigacdo, a pesquisadora atuou também
como responsavel pela disciplina Pratica de Ensifistagio Supervisionado, na Universidade Estadual
Paulista, campus Araraquara, curso de Letras (alenidglés) na funcdo de bolsista didatica.
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entre nos para a troca de experiéncia, informagéi esclarecimentos e de espaco
para a reflexdo sobre as praticas vivenciadas.nMeseem nossas discussdes teoricas,
que, de acordo com estudiosos da area, o processflekao critica durante a atuacao

profissional € imperativo.

Optamos, entdo, por focalizar esta investigacdofammacao inicial e no
potencial de um ambiente virtual como espaco dexapacéo docente-alunos e aluno-
aluno, e como forma de promover melhor acompanhemoas atividades realizadas
por eles em suas primeiras experiéncias com aardticente e de favorecer a reflexdo

e a manifestacdo do pensamento critico.

Paiva (2001c), ao abordar o tema “comunidades argtde aprendizagem”,
inicia seu trabalho com uma epigrafe de Paulo &rgine nos alerta para o fato de que
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmbpmens se educam entre si,
mediatizados pelo mundoRlessa perspectiva, a autora postula metaforicanogrt®s
espacos online sdo criados para “derrubar as FadEisala de aula tradicional”. Em
tais espacos, os envolvidos educam entre si, mduio professor, mediados pelo

computador.

Em consonancia com a autora, partimos da idéiaude ogambiente virtual
poderia viabilizar maior interacdo entre alunosgiscussao das situacdes de estagio e
com o docente responsavel, contribuindo para atmmd® do conhecimento e

favorecendo a manifestacédo do pensamento critico.

Como docente responsavel pelos estagios, tivemo® coola propulsora a
nocao de que o papel do professor formador é @aie,ade mediador, de esclarecedor,
de provocador, e o de acompanhar a pratica dosclamedos em todas as suas
incertezas, bem como o de questionar suas verdadesntivando a reflexao,
contribuindo para uma préatica consciente, criticaefexiva. Partimos, assim, da
hip6tese de que um ambiente virtual poderia cungppapel de “extensédo” de sala de

aula.

O foco desta investigagcdo centrou-se, entdo, napme@nsao do processo
reflexivo no meio virtual. Tomamos especificameoseforuns online como objeto de
analise, focalizando-os como ferramenta com patédades para a manifestacdo do

pensamento critico e nossa busca teérica foi dinacia para esse objetivo.
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1.1. Justificativas

Acreditamos que a relevancia desta pesquisa esbgj@rada em trés pilares

principais.

O primeiro se relaciona ao fato de ser dada hogadg importancia para a
formagéo de profissionais criticos reflexivos, ewvidada em diferentes estudos do
campo educacional (SCHON, 1983, 1987; ZEICHNER eSTION, 1996;
PERRENOUD, 2002; FREIRE, 1979; GHEDIN, 2002; PIMENTR002, entre outros)
e de formacao de professores de lingua estran@dita2005; MOITA LOPES, 1996;
CASTRO, 2006; VIEIRA-ABRAHAO, 2007a, 2007b; LIBERAL1999; CELANI,
2003 e outros). Sendo assim, a constituicdo doeteinos pareceu uma alternativa

pertinente para alcancar tais objetivos.

O segundo relaciona-se as proprias bases legaisdisigiplina Estagio
Supervisionado e Pratica de Endin®ara os cursos de licenciatura, a resolucéo
CNE/CPI de 18 de fevereiro de 2002, intitulada @izes Curriculares para a Formagao
de Professores da Educacéo Basica, explicita ceemtende por atividades praticas e
estagio supervisionado e seus objetivos, enfatzanaorrelacdo teoria e pratica e
salientando que o estagio supervisionado deve emvobservacdo, reflexdo e agéo
direta no contexto de atuagéo futura, podendo saguecido com tecnologias de
informacéo (VIEIRA-ABRAHAO, 2007b).

Como elucida a autora (op. cit.), as novas reseligsam possibilitar ao aluno:
1) Vivenciar o contexto real da escola e da sala & au

2) Observar como se da a construcdo da prética dedsalaula pelo professor

formador, considerados 0s contextos pragmaticosrgais e com ele aprender;

3) Colocar em pratica as competéncias (cf. ALMEIDA H@, 1993) desenvolvidas

na universidade, buscando construir a ponte emtréate pratica;

4) Aprender a refletir de forma sistematica sobre éatiga (cf. ZEICHNER e
LISTON, 1996) e desenvolver trabalhos de naturelaborativa.

A nova resolucao traz importantes transformacdaspectos positivos para a

formacao inicial dos professores. Todavia, o cumento das exigéncias nela previstas

2 No item 2.1.5 discorreremos mais detalhadametiesas bases legais da disciplina.
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encontra uma série de obstaculos para a implengnt® uma pratica coerente com

alguns principios.

Como mencionamos anteriormente, uma das dificuklagiecontradas diz
respeito a forma de acompanhamento e supervisd@ldoes em estagio. No caso
especifico de nosso contexto, ndo existiam loceésdpterminados pela instituicdo
académica para a realizagdo dos estagios, ficarzdwga de cada aluno, juntamente
com o professor docente da disciplina, a respoldatde de buscar um espacgo para a
realizacdo dos estagios de observacdo e regénoia.cahsequéncia desse fato,
tampouco existiam professores supervisores naguigées concedentes de estagio,
como prevé a resolucédo, ficando a funcdo de sugdErieambém exclusivamente sob a
responsabilidade do professor formador da Inséituge Ensino Superior.

Apesar de considerarmos dificil a supervisdo dedams graduandos por um
anico professor, no caso, pelo professor formadansideramos ser pouco realista a
prescricdo da resolucdo, de se dispor de um coadderde estagio na instituicao
concedente. Tal fato é também apontado e discuyi@io Vieira Abrahdo (2007b,
p.160)3

Por ndo serem previstos horarios de encontrosgsatiésscussdes sobre a pratica
na grade curricular, essas deveriam ocorrer ountii@s aulas tedricas ou deveria ser
agendado horéario extra-grade com os alunos com fassigdade. No entanto, o

agendamento de horario fora da grade mostrou-s&vily

Tais dificuldades se configuraram como as molaspyisoras para o
desenvolvimento de um ambiente virtual como unrumsénto de utilidade no processo

de supervisdo de estagios.

Como ultimo pilar de sustentacdo para o desenvelim desta pesquisa
encontra-se o fato de considerarmos de grandeéarelev o desenvolvimento de
habilidades de futuros professores para o manejerdamentas digitais, ja durante suas
atividades em pré-servico. E verdade que muitofegsores de linguas em formagéo
inicial ja utilizam regularmente alguns recursosntédgicos como email, e-groups,

chats e buscadores eletronicos. Todavia, observguoeainda existe uma subutilizacdo

® Uma possibilidade oferecida para solucionar esgmsse vem sendo desenvolvida pela proposta do
PED (Capes), mas essa ainda é uma experiénciagbont@mbito maior da préatica docente pré-servico.
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de recursos tecnologicos para a pratica docentéasnuezes, em decorréncia do
desconhecimento de suas potencialidades como patadj6gico. Em consonéncia com
Fischer (2007), acreditamos que a questdo cerdmakaja usar ou ndo o computador,

mas sabequandoe comofazer uso dele para fins pedagogicos.

E necessario também que se intensifiqguem as pasquidtadas para os efeitos
do uso do computador em processos educacionaigs@arAnderson e Archer (2000)
afirmam que existem ainda poucas evidéncias erapidgcie possam sugerir que uma
comunicacdo com base em textos em ambientes wirfpade, de fato, apoiar e
encorajar o desenvolvimento do pensamento educdaieftexivo. Tal fato nos leva a
acreditar que o desenvolvimento desta investigappdiera contribuir para os estudos
desse campo.

Sob essa perspectiva, tomamos como objetivo peh@para a elaboracédo do

ambiente virtual, criar um espaco para:

a) Possibilitar esclarecimento de davidas dos alunos;
b) Facilitar a discusséo acerca de situagcbes dagidiensino de linguas;
C) Promover possibilidade de manifestacdo do pensameritico e

favorecer a discussao e reflex&o coletiva entedwsos sobre temas relevantes ao
processo de ensino e aprendizagem de linguas;

d) Promover maior interacao entre professor-alunaeoahluno;

e) Promover o acompanhamentontinuo pelo professor das atividades
realizadas pelos alunos, por meio dos diarios xigfhs on-line, foruns de
discussdo, mensagens individuais ou chat;

f) Levar alunos/futuros professores a uma maior fanzl¢do com alguns
recursos tecnologicos, como as ferramentas dispisnha plataformanoodlee
sites da Web especificos para aperfeicoamento ififigdl e/ou utilizacdo
pedagdgica.

A fim de se atingir tais objetivos, elaboramos dante virtual na plataforma
de ensino e aprendizagevtoodleda Faculdade de Ciéncias e Letras Virtual (doravant
AVA da FCLAr/Unesp), intituladoReflections...Uberlegungen e Duvidague ¢é
apresentado na Figura 1. O recorte apresentadwiéaado aluno do ambiente virtual,

a qual é diferente daquela do professor.
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Figura 1- Recorte do Ambiente Virtual “Reflections..Uberlegungen...Dlvidas”

Fonte: FCLVirtual/Unesp — AVA: Prética de Ensino e Estagigervisionado 2009.1
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1.2. Objetivos e questbes de pesquisa

Diante das justificativas apresentadas anteriorepdnt elaborado o ambiente
virtual REFLECTIONS..UBERLEGUNGEN E DUVIDAS. Por tratar-se de uma tecnologia
bastante nova no cenario educacional contemporam®o veremos nas discussdes
tedricas, e de um campo bastante amplo, optamodager um recorte em nossa
pesquisa e investigar e problematizar o uso deamta ferramenta do ambiente. Com
este intuito, estabelecemos como objetivo geratatmalho:

ANALISAR A MANIFESTAGCAO DO PENSAMENTO CRITICO DE PROFESSORES OENGUA
ESTRANGEIRA (LE) EM FORMACAO INICIAL NA UTILIZAGAO DE FORUNS ONLINE EM UM
AMBIENTE VIRTUAL .

Para atingirmos este objetivo, elaboramos as steguiuestbes de pesquisa:

1) EM QUE MEDIDA A UTILIZACAO DE FORUNS ONLINE PODE FAVORECER A
MANIFESTACAO DO PENSAMENTO CRITICO DE PROFESSORES DIEINGUA
ESTRANGEIRA EM FORMAGCAO INICIAL?

2) DE QUE FORMA SE MANIFESTA O PENSAMENTO CRITICO NESSE NOVO MEDDE

COMUNICAGCAO NO CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONADD
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Com o intuito de responder a primeira questdo dgupsa, foram analisados o0s
temas abordados nos tOpicos e as caracteristisas@lasagens e das discussdes, com
vistas as diferentes conceitualizacbes de pensanwitico. Buscando responder a
segunda, analisamos mais minuciosamente as messdgearada topico de trés féruns
selecionados, valendo-nos de teorias que permitwammelhor entendimento do

pensamento critico neste novo meio de comunicacgao.

1.3. Organizacéo da tese

Nos capitulos que se seguem sdo apresentadas s@oreda literatura, a

metodologia e a andlise dos dados da pesquisa.

No capitulo 2 apresentaremos as teorias relacisrad@macdo de professores
no campo educacional, passando em seguida paraandtiae dos trabalhos sobre o
tema na LA. Na segunda secdo deste capitulo aleondar as caracteristicas da
sociedade de informacao e o uso das Tecnologibdatenacdo e Comunicacao (TICs),
pois constituem aspectos contextuais relevantes gataboracdo de nossa proposta de
trabalho. A terceira secdo sera dedicada a apegsentdo modelo de comunidade de
investigacdo, o qual serd utilizado para a an@dseorpus de pesquisa, e a quarta a

discusséo de algumas teorias que se inserem naiificg Sistémico Funcional.

No capitulo 3 nosso olhar estara voltado mais é8m@eoente para esta
investigacdo: a linha metodolégica em que se inseseobjetivos da pesquisa, 0
contexto, os participantes, o corpus e, por finesgntamos a andlise realizada a partir

das lentes das teorias discutidas no trabalho.
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2. CONTEXTO TEORICO

Neste capitulo serdo apresentados o0s principaigs ei@dricos que daréo
sustentacdo a pesquisa, distribuidos em cinco setpe campo de estudos “Formacao
de professores”; 2) A sociedade de informacéoeBsamento critico e comunidade de
investigacdo; a Linguistica sistémico-funciona) @glfuncdes do discursm@ves.

2.1. O campo de estudos Formacao de professores

Iniciamos este topico apresentando uma breve episbdgia dos estudos no
campo de formacdo de professores, partindo daeddexcdo das concepcdes de
formacéo de professores como “treinamento” e cofooriacdo” em seu sentido mais

amplo, discussao que originou o paradigma reflederéormacéo de professores.

Em seguida, nos deteremos um pouco mais na discasséca do conceito de
professor reflexivo e apresentaremos alguns estgqdesabordam a forma como o
campo formacao de professores vem sendo percebistastigada na area especifica da
LA.

Finalizaremos este item discorrendo sobre as Hagas da disciplina Estagio
Supervisionado, que constituem ndo s6 dados imedale justificacdo da pesquisa,

mas também norteiam o perfil ideal de professaggarsdo o Ministério da Educacéo.

2.1.1.Racionalidade técnica x Formacéao de professor es

Desde o inicio dos anos 1990, a expressao “praofesfiexivo” encontra-se ja
bastante sedimentada no campo de formacdo de swodes Sua génese nos remete
especialmente a Donald Schon (1983), que exercee foitica a formacdo de
professores baseada na aplicacao de técnicaswerdauportante impulso as pesquisas
no campo de formacgdo de professores. Schon (1983),1por sua vez, teve sua obra
influenciada pelos autores como Tolstoy, Deweyufgh ewin, Piaget, Wittgenstein e
Howkins, Luria, Polanyi e prop0s a epistemologiaagdo: o conhecimento em acéo.
(REALI e MIZUKAMI,1996, p.61).

O autor inicia seus postulados descrevendo o imiegiam processo de crise na
confianca em profissionais especializados durafiteabda década de 70 e inicio de 80

(SCHON, 1983, p. 3-4). Segundo o autor, apesaraade importancia adquirida por
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agueles que eram treinados para exercer determsifianigbes e de seu reconhecimento,
era possivel observar sinais de uma crise na cmeafineles depositadas, decorrente de
fatos que ndo necessariamente se relacionavam eonsosihecimento da area, mas
com outros que evidenciavam desvios éticos, co@iapg devido a percepcao de suas
falhas. Tal fato ndo apenas levou a uma insegurfaeigee as praticas de especialistas,
mas também disseminou o sentido de complexidadéemi@menos com 0s quais
cientistas vinham lidando (SCHON, 1983, p. 11).

Notou-se a existéncia de dificuldades para lidan cosentido de incerteza, com
a escolha entre diferentes paradigmas, quando sl parecia evidente em
determinadas situacdes. A formacdo era fortemealtada na racionalidade técnica,
que marcava o pensamento de todos, a educacaicapas pesquisas cientificas. Essa
racionalidade tinha como concepcéo de atividadésgronal a resolucao instrumental
de problemas por meio da aplicacédo de teoriasrectc cientificas (op.cit., p. 20-21),
movimento que marcou o positivismo, filosofia doarite até o final do século 19.
Todavia, a racionalidade técnica foi reconhecidaSohén como incompleta.

Na visdo tradicional de racionalidade técnica exisha separacao entre teoria e
pratica. Nela estd imbuida a nocdo de que teo@das exclusivamente para ser
produzidas nas universidades e em centros de pasgujue a pratica apenas existe em
escolas. Segundo essa visao, o papel do professarat as teorias e aplica-las a sua

pratica escolar.

Todavia, 0 autor reconhece que em nossas acOestewcestdo imbuidos
conhecimentos tacitos, implicitos em nosso padmiiccamportamento e em NoOsSso
sentimento diante das coisas, com as quais esthdaoslo. Ele postula que nosso
conhecimento est&m nossa acdce propde assim uma formacdo baseada na
epistemologia da pratica, ou seja, na valorizagaatdacao profissional como momento
de construcdo de conhecimento, por meio da reflexdalise, problematizacdo e do
reconhecimento do conhecimento técito, que se émrcamesente nas solucdes que
especialistas encontram em ato (PIMENTA, 2002)

Assim, apoiado nos postulados de Dewey sobre ariérp@ e a reflexdo na
experiéncia e no conceito d®NHECIMENTO TACITQ postulado por Luria e Polanyi,
Schon valoriza a prética profissional como mometgoconstrucdo de conhecimento,

por meio da reflexdo, analise e problematizacdositaa¢cdes. Dessa forma, o autor
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propde as nocdes @BNHECIMENTO EM AGAQ REFLEXAO EM AGAO E REFLEXAO SOBRE
ACAO (SCHON, 1987, p. 23- 40), que serdo descritos netimlhadamente no préximo

item.

De acordo com Pimenta (2002, p.20), “encontramos Sahdén uma forte
valorizacéo da pratica na formacéao de profissiomags uma pratica refletida, que lhes
possibilite responder as situacdes novas, de exr indefinicAoé por essa razdo a
autora postula que os curriculos de formacdo déegsores deveriam propiciar o

desenvolvimento da capacidade de refletir.

Essa idéia é bastante difundida atualmente no caupecacional de formacgéo de
professores. Observa-se que existe um consense estpesquisadores acerca da
necessidade de haver uma reconcepcéo de progren@sdcao de professores, a fim
de promover aos futuros docentes, ndo apenas aidagpe de aplicacdo de técnicas,
mas um melhor preparo para a realidade de salaldea@antemporanea, em toda a sua
complexidade e imprevisibilidade. (cf. COLE A.LK&IOWLES, G., 1996; FLECHA
e TORTAJADA, 1999; IBERNON, 1999; SCHON, 1987; NOX01992; REALI e
MIZUKAMI, 1996; ALARCAO, 2008).

O professor passa de mero executor de pacotes quedag) a professor
transformador, analista, mediador e incentivadopnogesso de ensino e aprendizagem,
ou seja, a real protagonista de uma escola dedadali um professor-pesquisador de
sua pratica. Passa-se, assim, a considerar um paraodigma nos estudos acerca da

formacdo de professores: o paradigma reflexivoA@DA SILVA, 2002).

2.1.2. Paradigma reflexivo de formacéo de professor es

Como mencionamos anteriormente, o paradigma regtlexie formacdo de
professores tem origem nos estudos de Dewey (1BESRh)) e foi expandido por
Schon (1983, 1987), Zeichner e Liston (1996), éeud (2002), N6voa (1992), bem
como Freire (1979) e Pimenta (2002) no Brasil, vmios outros. Zeichner e Liston
(1996, p.13) afirmam que historicamente e conckeiteate, Dewey forneceu o

fundamento para nossa compreensao de ensino veflexi

Dewey (1959a, 1959b) valorizou a experiéncia colemento fundamental para
a constituicdo do sujeito. De acordo com o aut@rozesso de reflexdo de professores

se inicia no momento em que eles experienciam uifiauldade, um evento
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problematico ou experiéncia que nao pode ser relsolimediatamente. Movidos pelo
sentido de incerteza, os professores recuam, ad@manalisar suas experiéncias
(ZEICHNER e LISTON, 1996, p. 8-9). Dewey distingaetre uma acgédo de rotina,
movida pelo impulso, pela tradicdo, e uma acaexefd. A Ultima é definida pelo autor
como a que envolve consideracado ativa, cuidadgeasistente das crencas e pratica a

luz das razbes que deram origem a ela e das carsegs que elas podem ter.

Baseado nos trabalhos de Dewey, Schon (1983, 18&87¢ontinuidade ao
desenvolvimento do conceito. Apoiado em seus estadm conceito de “conhecimento
tacito” de Polanyi (1967, citado por SCHON, 1987, 22), ou seja, aquele

conhecimento que ndo sabemos explicar que sabantmym sabemos.

Schon (1987, p. 18) postula que as instituicoesamanais deveriam repensar a
epistemologia da pratica e 0s pressupostos pedag)gsegundo 0S quais Sseus
curriculos estdo baseados e tomar a “pratica reflexcomo elemento-chave para a
educacdo profissional. Ele define a préatica refiexcomo aquela que ajudara
profissionais a adquirir os tipos de arte essenqi@ra as competéncias em zonas
indeterminadas de pratitase referindo ao termo “arte profissiongProfessional
artistry) como conjunto de competéncia que os profissionassyem em situacdes
Gnicas, incertas e conflituosas da pratica. O aatiwvoga que tais competéncias se
relacionam aos principios do “conhecimento-em-agédteflexdo-em-agdo” (op.cit.
1987, p.22-40)

O conhecimento em acdo é o conhecimento tacitdidinap interiorizado que se
encontra na acdo. No entanto, ele ndo € suficienp®r meio da reflexdo em agéo
profissional podera tentar compreender o conhedongoe estd implicito durante a
acao e esse processo podera influenciar proxin@es acriando novos caminhos, novas
solucbes e criando assim um repertorio de expeagmue poderda ser mobilizado em
situacdes similares futuras. Esse processo dex@eflem-acdo é central para a forma
pela qual profissionais lidam com situacbes deabbtlade, de singularidade e de
conflito de valor (SCHON, 1983, p. 49-50). As nowitsiacdes demandardo, por sua
vez, novas analises, contextualizacdes, possivgticacbes, uma apropriacdo de

teorias sobre o problema, uma investigacao. A @ss#esso 0 autor denomina “reflexao

* No original:..a practicum aimed at helping students acquire thedk of artistry essential to
competence in the indeterminate zones of practice.
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sobre a acdo”De acordo com ele, refletimos sobre acédo, pensawothoe acdes
passadas, sobre o que fizemos, a fim de descamio ®0sso conhecimento em agao
pode ter contribuido para um resultado inesper&@-ON, 1983, p. 26

Pimenta (2002, p.20) afirma que as idéias de Schdram rapidamente
apropriadas e ampliadas em diferentes paises”. Coomseqiéncia, passou-se a
problematizar temas relacionados aos curriculoessécios para a formacdo de
professores reflexivos e ganhou forca a nocédo dwafgdo continua de professores

inseridos em escolas.

No entanto, a autora tece criticas a apropriacéergkzada da perspectiva da
reflexdo, que transforma muitas vezes o conceitdepsor reflexivo em um “mero
termo, expressado de uma moda” (op.cit., 2002, p.d&vendo haver uma andlise critica
contextualizada do conceito, que requer uma inyagdio de politicas publicas para sua
efetivacdo. Ela advoga o deslocamento da perspediv professor reflexivo para
“intelectual critico reflexivo”, ou seja, da diméwsindividual da reflexdo ao seu carater

publico e ético.

Diante das discussdes acerca do termo, Ghedin X2@68atificou uma tripla
compreensao do conceito de professor reflexivairagiro movimento vai do pratico
ao reflexivo, proposto por Schén. O segundo movimgrarte da epistemologia da
pratica e deve levar o professor a autonomia emadora critica por meio do
movimento intelectual, da reflexdo critica e tematar mais amplo e social. O terceiro
movimento parte da epistemologia da pratica docmi€itica da epistemologia critica,
entendendo-a como “modelo explicativo e compreendovtrabalho do professor como
profissional que da sentido e significado ao seerfaum dado contexto historico
Nessa perspectiva, o conhecimento € resultado fibx&e sistematica, € construcéo
social, auto-conhecimento, é a construcdo de sene&en um determinado contexto
histérico e a reflexdo tem como ponto de chegadiaefta propria, mas a construcdo de
uma sociedade democratica, a transformacéo. Nest&s, educacdo e reflexdo sdo
indissociaveis.

Nesse terceiro momento inserem-se as idéias dee K79, p.8) segundo o

qual “reflexdo e acdo sdo partes inseparaveis daispre estdo intrinsecamente

®> No original: We reflect on action, thinking back on what we hdeee in order to discover how our
knowing-in-action may have contributed to an unexge outcome.
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relacionadas aos sentidos de homem e realidader. Egio de suas experiéncias nessa

relacdo (homem-realidade) que o homem desenvaueracao-reflexao.

Finalizamos este topico, nos filiando a esse teyceiomento postulado por
Ghedin e buscaremos em nosso trabalho entender sermoanifesta o0 pensamento
critico do professor de LE em formacdo em um anteieontemporaneo, o virtual,
caracteristico da sociedade de informacdo. Visardessa forma, desenvolver sua
capacidade de refletir criticamente sobre sua qaatseu contexto e suas acgoes,
desenvolver sua autonomia e contribuir para quepessa promover transformacoes

sociais.

2.1.3. Formacéo de professores no campo da LA

Ao voltar o olhar para nossa area especifica dedestverificamos que a
Formacdo de Professores se configura como um newtpa de investigacdo da
Linguistica Aplicada, que adquire forca, sobretupartir da década de 90. Com base
em pressupostos da area da educacdo, tal fatdificqu® pelo reconhecimento de
pesquisadores da existéncia de um descompassoasnagdes dos profissionais e as
complexas situacdes cotidianas de sala de aulataqmo para lacunas na formacéo de

professores de linguas.

Gil (2005) desenvolveu um trabalho, no qual fazdelneamento das pesquisas
no campo da formacéo de professores de linguasesvaly que existe uma “primazia
dos estudos com foco na prética reflexiva”. Esstgdes concluem, na sua maioria,
“que através da reflexdo pode haver modificacBessl@as praticas dos professores, ja
que se comprova que a tradicdo cristalizada deicasatdidaticas impde sérios

obstaculos para as mudancas”. (op.cit., 2005, p.175

Em 1996, Moita Lopes (1996) ressaltou a relevadeiama formacéo tedrico-
critica, a fim de problematizar aquela visdo dograasegundo a qual os professores de
linguas sdo simplesmente “treinados” a usar tésracabadas de ensino, sob forma de
“manuais”, a serem aplicadas em sala de aula egupracontexto. O autor reafirma
que “para que o professor deixe de ser um meraiexege métodos desenvolvidos por
outros pesquisadores, que estdo fora de sua sataldeé necessario que em sua
formacao ele se envolva na reflexao critica sobuepsoprio trabalho”.
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Essa visdo de formacdo de professores implica us@b \de conhecimento
COmo processo e pressupde a sala de aula commespayue professores e alunos tém
papel central na prética social de construcdo dthemmento. Ocorre, assim, um
deslocamento do foco de atencdo dos processoslalelesaula, para a formacao de
professores, que da origem a linha com foco nadoém de profissionais criticos e
reflexivos. (MOITA LOPES, 1996, p. 183-184).

O referido campo de pesquisa vem despertando oedste de inumeros

pesquisadores e demonstrando ser terreno féitlvestigacao.

Mayrink (2007) buscou descrever e interpretar @rfieeno da formacéo critico-
reflexiva de professores mediada por filmes. Ososlademonstraram que, nesse
contexto, o fendbmeno da formacao critico-reflexbea estrutura em torno de quatro
temas principais: a) conceitos, b) questionamejosysca de relacdes entre os filmes
e a realidade e d) transformacdes, as quais sinalés novas percepcdes dos alunos de

si e de processos pedagdgicos.

As autoras Gil (2005) e Castro (2006) apresentam rmapeamento das

pesquisas de formacédo de professores de LE.

A primeira buscou, inicialmente, caracterizar eesimatizar a complexidade do
campo de investigacdo referido. Essa “complexidadgérida € apontada como
“advinda do amplo repertério de objetos com difl@ennaturezas que dele fazem
parte”. A autora discorre sobre a origem da linbgeésquisa Formacéo de Professores
de LE e analisa os principais focos das investigmga realizadas e suas abordagens

metodoldgicas. Ela divide os principais temas a#bdod em (GIL, 2005, p. 175-177):

a) FORMACAO DE PROFESSORES E PRATICA REFLEXIVBRITICA: oS trabalhos com
esse foco demonstram que, por meio da reflexdopsSiyel que ocorram
modificagbes nas praticas tradicionais de professorcomumente  ja
cristalizadas. Os referenciais tedricos mais atilas nesse tipo de pesquisa sao:
0 conceito Pratica Reflexiva (SCHON, 1983; WALLACE991), o sbcio-
interacionismo discursivo (BRONCKART, 1999) e deréio critica (FREIRE,
1979; ZEICHNER e LISTON, 1996).

b) FORMACAO DE PROFESSORES E CRENCAS foco dos estudos realizados no ambito

dessa tematica sdo as crencas e mitos de professureelacdo a aspectos do
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processo de ensino e aprendizagem de linguas.eBwide consenso sobre a
relacéo entre as crencas de professores e alumoltue de ensinar (exemplos
de trabalhos com este foco s&o os de Gimenez, e 884celos, 2000).

Cc) FORMAGCAO DE PROFESSORES E CONSTRUGAO DE IDENTIDADE PROFISSIONAQL
interesse principal destes trabalhos € verificargde forma a identidade
profissional é construida. Aqui a autora destacaatmlhos de Reis, Gimenez,
Ortenzi e Mateus (2001) e Telles (1997, 1998).

d) FORMAGCAO DE PROFESSORES E NOVAS TECNOLOGIASegundo a autora, o numero
de trabalhos neste campo esta crescendo muits d@deam, em sua maioria,
descrever como as novas tecnologias, como emhdss ou cursos de formagéo
via computador, podem auxiliar na formagdo do msde Entre os trabalhos
nesta area a autora elenca diferentes trabalhdzada (2001) e Motta-Roth
(2001).

e) FORMAGAO DE PROFESSORES E GENEROS TEXTUAIAS pesquisas que se inserem
no ambito dessa tematica buscam analisar o imgpetoo conhecimento de
géneros textuais pode exercer nos processos dadaode professores como,

por exemplo, a investigacao realizada por Crist@t899).

f) FORMAGCAO DE PROFESSORES E LEITURRETRAMENTO: Nesse contexto inserem-
se as investigacfes que ressaltam a pesquisa @& processos de formacgéo
de professores alfabetizadores e de leitura, cooncepemplo, a de Kleiman
(2001).

g) FORMACAO DE PROFESSORES E IDEOLOGIA\S investigacdes dessa natureza séo
apontadas pela autora como de carater mais soicio)ogsto que analisam o0s
processos de formacdo de professores a partir dgpqotivas ideologicas,

identificaveis nos diferentes discursos.

No ambito desta pesquisa, interessam-nos espeai@me pesquisas @pupo
d, por tratarem de investigacoes que focalizaram o desonovas tecnologias na
formacao de professores de linguas. Kfouri-Kan€298, p.25-26 e p. 35-36) elenca
varias pesquisas que tiveram como foco o uso dasntacnologias para/no ensino e

aprendizagem de LE no cenario internacional e rasiBrtendo algumas delas como
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eixo central a formacdo de professores (continuedta inicial). Na Tabela ®1
apresentamos uma representacéo sintética de alglama@esquisas realizadas no Brasil
gue consideramos se inserir negtepo d tomando por base o levantamento realizado

pela autora.

Tabela 1 -Pesquisas desenvolvidas por pesquisadores dadsew e linguas e Novas
Tecnologias

Fonte: baseado em Kfouri-Kaneoya, 2008, p.35-36

UNIVERSIDADE | AUTOR EIXO TEMATICO DA PESQUISA DESENVOLVIDA
TESES

LAEL Carelli (2003) Professores de lingua inglesa em processo de faomag

PUC-SP continuada sobre leitura estratégica em meio Viguwa

atividade sécio-cultural de estudo on-line.

Quevedo (2005) | Atuacao de professores de inglés da rede publigéstzaem
curso de formagé&o continuada on-line.

Lopes (2005) O processo de formacéao tecnoldgica de professores e
multiplicadores de um curso de Letras.

Sprenger (2004) | Processo de conscientizacio ewtdgemento da autonomia
de professoras-alunas em um curso de formagaamoanth

Geraldini (2003) | Experiéncia de uma professoraeatél peflexivo em um
curso de leitura instrumental em inglés via interne

Ifa (2006) A formacao pré-servigo de professoremgEs em uma
sociedade em processo de digitalizacdo (foco miptiisa
Prética de Ensino de inglés:desenvolvimento dexad
critica sobre questdes do letramento digital).

Fischer (2007) Formagao tecnoldgica: explorandeisige letramento digital
do professor de inglés.
IEL-UNICAMP Buzzato (2007) Letramento e linguageainclusédo digital.
IBILCE-UNESP- Kfouri-Kaneoya | A formacao inicial para/em contexto mediado pelo
S.J.Rio Preto (2008) computador (teletandem): crencas, discurso e @dlex
profissional.
DISSERTACOES
LAEL Malacrida Analise das contribuicdes de um programa de limmglasa
PUC-SP (2006) via internet para professores de inglés da esetdikca tendo
como base uma professora egressa.
Lang (2004) Contradi¢cBes presentes no processo de letramagital @i o

fornecimento de subsidios para o design de furgesdes do
curso de leitura instrumental em inglés via interne

Oliveira (2004) | Representacdes de licenciandos em letras sobreoensi
aprendizagem de lingua inglesa e do uso do compuitad
educacéo.

® Seria possivel ampliar a enumeracéo realizadaalelat 1 inserindo, por exemplo, os trabalhos de
Gabrielli (2010) e Barbosa Paiva (2010), da Unesprafiquara e/ou outros autores de outras institsicde
No entanto, ndo nos aprofundaremos no grande nludeepesquisas da area. A recente criagdo do GT
Linguagem e Tecnologia na ANPOLL (2010) é suficgepéara ilustrar a grande produtividade dessa area
de pesquisa.
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UNIVERSIDADE | AUTOR EIXO TEMATICO DA PESQUISA DESENVOLVIDA

Terzian (2004) | Funcionamento do discurso de negociagfes on-lmehat
entre professores de inglés em servico da redduzdta
inseridos no “Programa Teachers Links”

Rezende (2003) A formacao tecnoldgica de professpre fazem uso do
computador pela primeira vez no ensino.

IEL-UNICAMP Buzato (2001) O letramento eletrénico eiso do computador no ensino de
linguas na formacéo de professores.
FALE-UFMG Pordeus (2004) Formacéo de professoremeiu digital, caracterizando a

formacéo de umiberprofessor.

Inferimos que esta presente pesquisa insere-serumoo g das tematicas
indicadas pela autora Gil (2005) e apresentadaiamtente, que trata da formacéo de
professores e o uso de novas tecnologias. Considserano entanto, que ela amplia este
foco, na medida em que buscamos constituir uma emiade de investigagcdo on-line
para o desenvolvimento de processos reflexivoscdadiandos durante suas primeiras

praticas de sala de aula.

Diferentemente de Gil, o foco do estudo de Cas2i0§, p.295), de carater
exploratorio, esta nos trabalhos que contemplaral@senvolvimento de competéncias
de futuros professores de inglés e que se apoia@ntonceito de competéncia
postulado por Perrenoud (2002), tido como “a caazat® de mobilizar recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situacao”. akalisar os processos educacionais
em estabelecimentos de ensino e ao refletir sofmereacédo dos profissionais que neles
irdo atuar, Castro (2006) advoga a necessidadessiendolvimento de competéncias
linguistico-discursivas e competéncias docentefomaacao pré-servico e no curso de

Letras.

Além de Castro, um grande namero de autores verntiigo o desenvolvimento
de competéncias de professores de linguas estrasgesendo sua maioria,

pesquisadores da area de lingua inglesa.

Almeida Filho (1993, p. 20-21) apresentou um modeéo competéncias de
professores de linguas que se tornou referénce @aios estudos. Segundo o autor,
“as concepcgdes de linguagem, de aprender e deaensima lingua-alvo se mantém
como a matéria-prima das competéncias dos profEssas quais podem ser dividas
em: competéncias implicitéconstituida pelas intuicbes, crencas e experiénd@m

professor) aplicada(aquela que capacita o professor a ensinar de @amh 0 que
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sabe conscientemente), linglistico-comunicat{v@lacionada a compreensdo e a
capacidade de uso da lingua-alvo, envolvendo camketo sobre a sua estrutura e seu
funcionamento enquanto codigo linglistico e cédigocial para producdo e
interpretacdo de sentidos) e a profissidiagjuela que permite conhecer seus deveres,

potencial e importancia social de seu trabalho wkege

Em 2005, o mesmo autor organizou uma coletaneaxdest de pesquisadores
brasileiros, que focalizaram a formacdo de professde linguas em uma sociedade

multifacetada. Segundo o autor, os trabalhos visam:

[...] 1) a busca de teorizacdo a partir de peaquaiglicada...2) a vinculagdo do
conhecimento ao fazer do professor em seu lugdratalho e 3) a perspectiva de
formar professores como sujeitos pensantes, que ageartir de uma filosofia ou
abordagem de ensinar e de competéncias intercoraptares que precisam ser
conhecidas para que nelas se possa atuar rumosavgigesmudancas’(ALMEIDA
FILHO, 2005, p.8)

Ainda com foco nas competéncias de professoresEgeChnsolo e Teixeira da
Silva (2007) discutem aspectos das competénciagsofiessores de linguas estrangeiras
no que se refere a sua formacao e atuacéo proidsiPara os autores, a formacéo de
professores é multifacetada, implicando o deseimelnto de diferentes competéncias
necessarias para a docéncia em escolas regularess de linguas e universidades.

Apoés experiéncia de varios anos no campo de emsaprendizagem de inglés e
na formacao de professores (em pré-servico e a@mda), Celani (2003) observou que
o professor de inglés esta frequentemente poug@mm@do para desempenhar seu papel
docente. Segunda a autora, tal fato se deve asvé@ies, mas em especial, a ma
qualidade da formac&do do docente e a compreensdvoegda do que deve ser a
formacéao do profissional de ensino de LE. Nessecispa autora alinha-se as idéias de
Schon, afirmando que as universidades priorizanurdelado o tedrico, de outro, o
técnico, ou seja, ou da-se muita atencao a tedei@prendizagem “mal digeridas”, ou

ao repasse puro e simples de técnicas de ensmoit(a2003, p. 20).

Consideramos as analises da autora bastante péssne destacamos uma
observacao feita por ela, que vem ao encontro ggas@ropostas nesta pesquisa. Apos

observar com criticidade o contexto atual de fodoade professores, ela verificou que:
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[...] pouco era feito no que diz respeito a criagdaum ambiente de reflexdo para que o
professor se desse conta da natureza social dallitoabm sala de aula de LE e da
funcdo social desse trabalho, na escola bras{leEaANI, 2003, p.20)

Apesar dos avancos possibilitados pelo desenvohtonda pesquisa-acdo, do
desenvolvimento na area de formacédo docente coome$so continuo que envolve
reflexdo e critica, cuja histéria possui mais deorséculo, a autora alerta para o fato de
gue apenas mais recentemente as pesquisas vématandao a questdes de formagéao
docente com enfoque na formagdo e ndo no treinameéxtnecessidade de se
desenvolverem programas de formacédo docente adexj@aadbtoria, tanto na fase pré-

servico, quanto na de atuacao profissional.

Magalhdes (2009), em recente trabalho no campordsatao de professores de
LE, discute a formacao continuada de professone® gmssibilidade de constituicdo de
agentes criticos e reflexivos sobre sua praticatidial

Vieira-Abrahdo (2007a) aponta para o fato de que ¢sncordamos que no
paradigma reflexivo ha um maior comprometimentguidessor com a compreensao e
0 aprimoramento de suas praticas, assim como cordesenvolvimento profissiorial
E necesséario que se selecione instrumentos e [mueets capazes de estimular e
iniciar o aluno em praticas reflexivas e que septre formas para o desenvolvimento
da autonomia do professor, com o intuito de pd#siba busca de caminhos em sala de

aula em diferentes contextos.

Compartilhamos a visao da autora e acreditamosasjumiversidades ndo podem
dar as costas aos estudos tedricos do campo dad@onde professores e devem sempre

buscar nortear suas praticas para o aprimoramarftirmhacdo docente inicial.

Gil e Vieira-Abrahdo (2008), em consonancia comrasutautores da area,
afirmam que o movimento das pesquisas no campordeaféo de Professores de LE é
crescente e advogam que tal crescimento é des®ulastdemandas impostas pela nova
ordem mundial e ao papel das linguas estrangeirasira mundo globalizado. A
Linguistica Aplicada, por seu carater interdiscigti desencadeou uma aproximagao
das areas da Educacgdo, Psicologia e da SociologiaFermacdo de professores

perpassa, necessariamente, questdes relacionpdhbiscas educacionais e legislacdes.
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A partir da revisao bibliografica apresentada ealdicipacdo em eventos da area
de formacgédo de professores de linguas, algunsdhtbaam a nossa atengdo e merecem

ser sistematizados:

1) E possivel reafirmar o movimento crescente no ndnd® pesquisas no
campo de formacéo de professores de linguas. Grartie das publicacdes
analisadas sao bastante atuais e foram realizadasnmpmados pesquisadores
de distintas universidades do Brasil;

2) Diversas pesquisas evidenciam a relacdo existerite @ ma qualidade de
programas de formacéo inicial de professores cadticas inadequadas de
professores em servigo e alertam para a conseqtiecéssidade de expansao

de pesquisas na area;

3) Os autores de pesquisas que evidenciam a relevdacianaformacao de
professores, em detrimento da mera aplicacéo delogddvogam, de forma
unissona, a necessidade de formagdo de professmes foco no

desenvolvimento do pensamento critico reflexivo;

4) Existe um grande numero de investigacfes da aatiaagas com professores
de lingua inglesa (em pré-servico e em formacadirueen), denotando a
necessidade de realizacdo de pesquisas no canfpordegdo de professores
de outras LEs,

5) Alguns autores apontam para a discussdo de qugstdiiso-educacionais

como parte inerente a area.

6) E importante que sejam desenvolvidos novos esteoimsfoco na anélise do
processo reflexivo no espaco virtual, por tratadeeambiente amplamente

utilizado na contemporaneidade.

Os aspectos elencados constituiram importantes tricke para o

desenvolvimento desta pesquisa.

Finalizando, por estarmos em consonancia com & \dsdinterdependéncia da
pratica docente com as politicas educacionaisegjialdcdo de cursos de licenciatura

nas universidades brasileiras, abordaremos maentaditais aspectos (item 2.1.5).
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Porém, consideramos pertinente discutir, primeirdemelgumas questdes importantes

sobre as abordagens atuais de ensino de linguas.

2.1.4. Abordagem pos-método no ensino de LE

O paradigma reflexivo de formacdo de professoresmsstra ainda mais
pertinente ao analisarmos os estudos acerca dedagkas contemporaneas de ensino
de LE.

Ao lancarmos um breve olhar pela histéria das noiétgibs de ensino de
linguas, verificamos que até o inicio da décadaB@ea Linguistica Aplicada era
fundamentada em paradigmas positivistas, preszsitinos quais as técnicas de ensino
eram pré-definidas, cabendo ao professor apenaa-#gs$ em sua sala de aula. Tal fato
pode ser evidenciado nos estudos que descrevemexeonplo, as Abordagens de
Gramatica e Traducédo, Direta ou Audiolingual, payads vigentes seqiiencialmente

até a década de 80.

A partir desse periodo, surgem 0s primeiros queshentos acerca da eficacia
de tais métodos e passa-se a valorizar 0 ensindegeeem conta @rocessode
aprendizagem do aluno em detrimento mloduto. A énfase passa a ser dada na
comunicacao em situacdes significativas para ondEelevando-se em conta também
questbes afetivas e tomando-se uma concepcdo mmika ale linguagem para a
elaboracdo de suas diretrizes. Este movimentoofth@cido como o comunicativismo,
gue se apoiava nos preceitos da Abordagem Comiwaicétf. WIDDOWSON, 1990 e
ALMEIDA FILHO, 1993).

O ensino comunicativo foi bastante difundido no pande ensino de linguas

estrangeiras e ainda o é fortemente. Todaviaaglbém foi/é alvo de duras criticas.

Nesse contexto, notadamente nos ultimos anos, sungenova vertente para o
ensino e aprendizagem de linguas, denominada guamsahutores como a Pedagagia
Abordagem Pés-Método (KUMARAVADIVELU, 2003, 2006; UDOR, 2001;
BROWN, 2002). Os autores que se filiam a essa @mdce ttm em comum a
insatisfacdo com um unico método de ensino, posdatarem que todo contexto €
singular, ndo sendo possivel a elaboracdo de ummea fde ensino que se adapte a todos

eles.
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Nessa perspectiva, esses estudos evidenciam aegnapdrtancia do preparo do
professor, no sentido de serem capazes de ajystée® metodoldgicas a sua propria

situagcao de ensino.
Segundo Brown (2002, p.11):

E o corpo cumulativo de conhecimentos e principjos capacita professores como
“técnicos” na sala de aula, a diagnosticarem agssétades dos alunos, tratarem os
alunos com técnicas pedagogicas bem sucedidas larewa 0 resultado desse

tratamentd.

O autorpostula que abordagem n&o € conjunto estavel deipios, mas uma
combinagdo dinamica de energias que se modifica @oaxperiéncia de ensinar e
aprender. Ele apresenta doze principios que pod#egrar a abordagem dos
professores e orientar suas praticas: automatiejdagrendizagem significativa, a
antecipacdo da recompensa, motivacado intrinsecgstimento estratégico, ego
lingUistico, autoconfianca, aceitacdo de riscospmexao lingua-cultura, o efeito da
lingua nativa, a interlingua e a competéncia cooativia.

Tudor (2001) reitera que cada contexto é unicoesagiopcdes metodoldgicas
devem ser feitas a luz de fatores humanos e cotisxéspecificos a cada situacdo de

ensino e, portanto, as tomadas de deciséo devdotaer e de acordo com o contexto.

Alinhado a Tudor e Brown, Kumaravadivelu (2003) rdjpopara o fato de todos
0os métodos apresentarem limitacbes, uma vez quebafeados em conceitos
idealizados, para contextos idealizados. Eles tonesamaprendizes como clientela
comum, sem considerar as especificidades e neadssidle cada grupo. Assim, o autor
caracteriza a nocdo de método como inadequada @adan para explicar

satisfatoriamente a complexidade das operacOessil@oade linguas.

A luz de tais pressupostos, o autor descreve adicdo pos-método”, ou
“pedagogia pos-método”, que prevé a interrelacadréte atributos (Kumaravadivelu,
2003, p.32-33)

1) a busca por uma alternativa ao método, mais qume meétodo alternativo, visto

que o0s metodos alternativos sdo produto de prosesgedown (ja pré-

" No original: It is the cumulative body of knowledge and prifespthat enables teachers as
“technicians” in the classroom, to diagnose the deef students, to treat students with successfull
pedagogical techniques and to assess the outcothesd# treatment§BROWN, 2002. p.11)
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estabelecidos), enquanto alternativas a método m@&uessos botton-up
(originados contextualmente). Nesse sentido, aicéagds-método permite aos
professores construir suas teorias pessoais sqirética.

2) acondicdo pés-método significa autonomia do geafe

3) o terceiro atributo diz respeito ao pragmatismo,seja, utilizar praticas de
diferentes métodos. O principio do pragmatismo eawith como pode ser
formada a aprendizagem em sala de aula e recoadigypor professores, como
resultado da sua observacao, auto-analise e aat@mgio. Um caminho que
professores podem seguir para desenvolver o pragnmaté o que Prahbu
(1990) denominou “senso de plausibilidade”, ou,s®ja compreensao subjetiva
sobre o0 ensino que dao. O “senso de plausibilidaée”é ligado ao conceito de
método; uma importante preocupacdo nao é se undmétbom ou ruim, mas,
mais basicamente, se ele € ativo, vivo ou operatisuficiente para criar um
senso de envolvimento para ambos, professor e .ahipooposta de Prahbu é
transformar os professores em pensadores, pesqrasael em exploradores de

estratégias.

Kumaravadivelu (2006) elenca alguns dos pesquisadaue ja haviam
questionado a aceitagdo acritica de um meétodo, obilmgight (1991); Pennycook
(1989), Prabhu (1990), Stern (1992) e verifica jgueos anos 60 foram feitas mencdes

as limitacbes do método.

Ainda nessa perspectiva, Vieira Abrahdo (2007ajodie sobre as diferentes
abordagens, priorizando em sua discussdo os métdelo&ramatica e traducao,
abordagem direta, audio lingual, comunicativa. Aoe enfatiza a importancia de
métodos mais humanistas, até chegar no aparecingentabordagens pos-metodo,
discorrendo sobre as idéias dos autores Tudor J2@bwn (2002) e Kumaravadivelu
(2003). Segundo ela, as propostas desses autoegngolvem a desconsideracédo de
um método, propiciam maior autonomia ao professws ao mesmo tempo lhe
conferem maior responsabilidade e Ihe atribuermas@utras funcdes: responséavel pelo
diagndstico da situacdo de ensino, pela selecamaterial, conteudos, técnicas, e
estratégias pelo processo avaliativo, tudo isstbdea negociada com os alunos, por

meio de situagcOes que lhe sejam relevantes, sighifas e motivadoras. Para usufruir
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de tais vantagens ele necessariamente deve seuvaaldesente formado, fato que

aumenta a responsabilidade dos docentes formadores.

Além da competéncia linglistico-comunicativa, elecessita de uma base
tedrica que |he permita: compor um repertorio @a@es futuras, ser iniciado em uma
pratica reflexiva que Ihe possibilite fazer opc@estodologicas adequadas para um
dado contexto, avaliar as agbes desempenhadasnbloscompreender suas origens e
consequéncias e fazer as adequacdes necesséaagipgir os objetivos estabelecidos

pelos integrantes do contexto de ensino.

Apoiada nas idéias de Eraut (1994) e Larsen Fred@@00), Vieira-Abrah&o
(2007a) sintetiza que o importante na formacaordiegsores é:

1) Usar teorias pessoais na pratica;

2) Teorizar a partir da prética;

3) Usar e reconstruir teorias publicas;

4) Gerar teorias pessoais de teorias publicas;
5) Gerar teorias publicas de teorias pessoais;

Em suma, é a reflexdo sobre a pratica que permigeteprias pessoais sejam

construidas.

Assim, é necessario se repensar cursos de forndagdmfessores, de forma que
eles sejam capazes de formar um profissional amlieflexivo, critico, que prioriza o
ensino adequado aos seus grupos e as necessidgpeesfieas de seus alunos. Isso
requer alto grau de autonomia do professor e urpactdade para fazer sentido das

teorias e das préaticas reais.

Diante das evidencias cientificas sobre a neceafsidie formacdo de um
professor critico-reflexivo, foi previsto nas badegais do programa da disciplina
Estagio Supervisionado o desenvolvimento de capdeidle autonomia do professor,

Como veremos no item a seguir.
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2.1.5. Estagio supervisionado na formacdo de profes  sores de LE:

bases legais

Para falarmos sobre o Estagio Supervisionado nanafgho inicial de
professores, iniciamos com uma breve analise dashagais da disciplina, partindo do
momento de criacdo do curriculo minimo para os @dude Letras, que “vigorou por 34
anos e que, até hoje, ainda exerce influéncia sesssos”. (PAIVA, 2003, s/n).

Em 19 de outubro de 1962 foi aprovada a primeiog@gsta de curriculo minimo
para os cursos de Letras pelo entdo Conselho FetieEeducacdo, a partir do parecer
n°283 de Valnir Chagas. Este curriculo minimo devénstituicdes de Ensino Superior
a opcdo de escolher algumas das disciplinas queridev compor o curriculo em
conjunto com as obrigatorias definidas por lei @vi@ apenas uma lingua estrangeira,
em forma de licenciatura dupla, visto que a licetuta em portugués também era
obrigatéria. Segundo Paiva (2005), essa visao décalo minimo influencia até hoje
0s projetos pedagoégicos, uma vez que nao se canségla pensar em uma estrutura

curricular que nao seja baseada em disciplinas.

Somente apds sete anos, em 10 de outubro de 188Qiuise a formacao

pedagdgica na legislacao.

No entanto, Paiva (2005 s/n) observa que, apesas disciplinas pedagodgicas
serem contempladas pela lei, “rara era a instibuggie se preocupava com a formacao

profissional.”

Além disso, em todas as licenciaturas prevaleatardecido sistema 3+1, ou
seja, um modelo, segundo o qual os futuros prafessmrsavam ao longo de trés anos
disciplinas de carater tedrico e apenas um anodesiinado para as disciplinas
pedagogicas. Esse modelo sofreu fortes criticasCIdAGAS, 1967; PAIVA, 2003,
2005; VIEIRA-ABRAHAO, 2007b), visto que o espacser/ado para a vivéncia com
a pratica de sala de aulas era reduzido ao ultimg durante a disciplina Pratica de
Ensino. Essa estrutura mostrou-se insuficiente para formacdo que contemplasse
teoria, pratica e sua interrelacdo. Os graduan@dams das licenciaturas pouco
preparados para atuar em sala de aula, tendo ¢&angue sua vivéncia ficava restrita a
algumas poucas horas de regéncia e supervisdoueditisgo ano académico.
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Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) deteominque fossem
implementadas as Diretrizes Curriculares, em lugamobrigatoriedade de curriculos
minimos, elaboradas com base em principios, obgtes metas (PAIVA, 2005). De
acordo com as novas diretrizes, o curriculo é edensegundo o conceito de
atividades curriculares, abrindo espaco para qgaaduando conclua seus créditos com
atividades como iniciacdo cientifica, atividadesedéensédo, participacdo em eventos,
etc. Propde-se a articulacdo entre ensino, pesgueggensao como condi¢cdo necesséaria
para a implementacdo de um curriculo flexivel. &rts competéncias e habilidades
previstas, esta incluido o dominio da lingua, g3macao profissional atualizada, o
dominio dos conteldos basicos e o dominio dos mgtedtécnicas pedagdgicas.
(PAIVA, 2003).

Ainda preocupado com a qualidade do ensino nadass o0 MEC comeca a
buscar novas alternativas para o sistema vigenssimA o Conselho Nacional de
Educacao aprovou, em 18 de fevereiro de 2002, dugg N © 1 (CNE/CP 1), que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais paaFormacdo de Professores da
Educacdo Basica em nivel superior em cursos decli@ira. A resolucéo traz uma
explicitacdo dos objetivos e propositos das diesi e das atividades praticas,
enfatizando a correlagdo continua entre teorigtcpr No dia seguinte, 19 de fevereiro
de 2002 é aprovada a Resolugdo N° 2, que institluracdo e a carga horaria desses

Cursos.

No més seguinte, em 13 de marco de 2002, é aprav&solucdo N° 18 da
Camara de Ensino Superior, que estabelece asib@setCurriculares para os cursos de
Letras, com base nos Pareceres CNE/CES 492/2086322001, destinadas a orientar

a formulacéo do projeto pedagogico do referidoaurs

Apresentamos a seguir alguns artigos da Resolu€abde 2002 considerados

relevantes no ambito de nossa pesquisa, fazendosadigstaques e reflexdes:

Art. 1° As Diretrizes Curriculares Nacionais paraFarmacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, em curso amndiatura, de graduacdo plena,

8 CNE. Resolucdo CNE/CP 1/2002. Diario Oficial ddddn Brasilia, 9 de abril de 2002. Secéo 1, p. 31.
Republicada por ter saido com incorregdo do ofigiod.0.U. de 4 de margo de 2002. Secéo 1, p. 8.
Disponivel emhttp://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP012002.Acesso em: 11 de setembro de
2009.
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constituem-se de um conjunto de principios, funddao®e e procedimentos a serem
observados na organizacao institucional e curniciéacada estabelecimento de ensino e
aplicam-se a todas as etapas e modalidades decadumssica.

Art. 2° A organizacdo curricular de cada institoigibservara, além do disposto nos
artigos 12 e 13 da Lei 9.394, de 20 de dezembt®€@6,outras formas de orientacdo
inerentes a formacgé&o para a atividade docententre as quais o preparo para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - o acolhimento e o trato da diversidade;

Il - 0 exercicio de atividades de enriquecimentiucal;

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboracdo e a execucdo de projetos de dalsangnto dos conteudos
curriculares;

VI - o0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicac&de metodologias,
estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - o0 desenvolvimento de hébitos de colaboracédo e dalialho em equipe.

De grande destaque no artigo n°® 2 € o fato de ada d IES (Instituicdo de
Ensino Superior) a autonomia para a elaboracédorajetps pedagdgicos, de acordo
com sua situagdo contextual e quadro docente evigias as diretrizes e 0s principios
da resolucéo. Essa autonomia € reafirmada no &tigae enfatiza ser de competéncia

da ISE o projeto pedagodgico do curso, de acordolegislacéo propria.

Um outro aspecto do artigo referido a ser enfatizad grande importancia dada
a utilizacdo de novas formas de intervencdo pedegdwn formacdo de professores.
Destaca-se 0 uso de Novas Tecnologias de Informag@domunicacdo, de materiais
inovadores, de praticas colaborativas, formas eune & encontro da pratica proposta

por nés para o trabalho docente e que tornou{feeoodesta pesquisa.

A Resolucdo n° CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 280Pseu artigo 11 a 13,

define ainda que:

Art.11. Os critérios de organizagdo da matriz cutdar, bem como a alocacdo de
tempos e espacos curriculares se expressam emeazixdsrno dos quais se articulam
dimensdes a serem contempladas, na forma a sedigiada:

| - eixo articulador dos diferentes &mbitos de emiinento profissional;

Il - eixo articulador da interacdo e da comunicagéo, bermomo do desenvolvimento
da autonomia intelectual e profissional

Il - eixo articulador entre disciplinaridade eandisciplinaridade;

IV - eixo articulador da formagdo comum com a fogamespecifica;

V - eixo articulador dos conhecimentos a serem ensith@s e dos conhecimentos
filoséficos, educacionais e pedagdgicos que fundamem a acdo educativa;

VI - eixo articulador das dimensdes tedricas e praticas.

Paragrafo Unico. Nas licenciaturas em educacd@mtihfa anos iniciais do ensino
fundamental deverado preponderar os tempos dediéadosstituicdo de conhecimento
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sobre os objetos de ensino e nas demais licermsatutempo dedicado as dimensdes
pedagdgicas ndo sera inferior a quinta parte dgdaoraria total.

Podemos verificar nos excertos destacados, qusoligdo, além de dar énfase
a articulagdo entre conhecimentos tedricos e aicard&e aos conhecimentos
multidisciplinares, também ressalta a necessidadiedenvolver a autonomia do aluno,
tanto intelectual quanto profissional, por meioik@racdo e da comunicacadesse
fato decorre a grande necessidade de se repensaasfe meios, pelos quais se
trabalham as disciplinas pedagdgicas na formacacdalin Faz-se necesséaria a
elaboracédo de programas com foco na autonomiautioo$ professores, na interacao,

na comunicacao, em detrimento daqueles conteudistsicistas.

Art. 12. Os cursos de formacao de professores &gl silperior terdo a sua duracao
definida pelo Conselho Pleno, em parecer e resoleg@ecifica sobre sua carga horéria.
§ 1° A prética, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espago
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticuladdo restante do curso

§ 2° A prética deverd estar presente desde o inicio dairso e permear toda a
formacé&o do professor.

8 3° No interior das areas ou das disciplinas que congiirem 0s componentes
curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplis pedagdgicas, todas terdo a
sua dimenséo prética

Os excertos destacados ressaltam a dimensdo deapségundo as novas
diretrizes. Diferentemente do sistema 3+1, disouidteriormente, as novas diretrizes
estabelecem a grande importancia de uma formagdoepda pela pratica desde o
inicio do curso, nao ficando restrita a0 momento eagio como acontecia
anteriormente. Esse aspecto das diretrizes repoesesem davida, um grande avanco,

gue ha muito urgia no campo das licenciaturas.

Art. 13. Em tempo e espaco curricular especificop@rdenagéo da dimenséo pratica
transcendera o estagio e terd como finalidade prema articulacdo das diferentes
préaticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A prética serd desenvolvidam énfase nos procedimentos de observacdo e
reflexdo, visando a atuacdo em situacdes contextualizemam, 0 registro dessas
observacoes realizadaa eesolucdo de situacdes-problema

§ 2° A presenca da pratica profissional na formalgiprofessor, que ndo prescinde da
observacdo e acgdo direayderd ser enriquecida com tecnologias da informaga
incluidos o computadore o video, narrativas orais e escritas de professproducdes
de alunos, situacdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3°0 estagio curricular supervisionado, definido oy & ser realizado em escola de
educacao basica, e respeitado o regime de cold@moestre os sistemas de ensino, deve
ser desenvolvido a partir do inicio da segunda deetdo curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escolacdmpstagio
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Ainda de grande relevancia no ambito de nossa [®ssqu 0 artigo 13 da
Resolugdo CNE/CPI de 2002. Nos excertos destaqauttesmos verificar o carater de
obrigatoriedade dado a observacédo refiexdo durante a préatica dos professores em
formacdo, por meio da discussdao de situacbes, @Gesadiretas em contextos
especificos. Aléem disso, ressalta-se a importadog registros dessas observacdes e

reflexées.

No paragrafo 2 enfatiza-se ndo apenas o carateestipdivel da observacgéo e
da acdo direta durante os estagios, como tambéntaape para as tecnologias como
instrumentos que poderdenriquecer a pratica profissional, fato que reafirma a

relevancia de nossa investigacao.

Ainda no artigo 13, no paragrafo 3, fica estabdle@omo periodo de inicio de
estagio a segunda metade do curso, reservando-seeuimdo para a docéncia

compartilhada, ou seja, sob a supervisado da ededlarmacado e de campo de estagio.

Vale ressaltar, que o artigo 15 da mesma resole@oede o prazo de dois anos
para que os cursos de formacdo de professoresratatseus projetos pedagogicos
adaptados a essa Resolucéo e enfatiza que nenhsonnayo sera autorizado sem um

projeto organizado segundo os termos da mesma.

Como mencionamos, a Resolugédo n® CNE/CP 2, de I8weeeiro de 2002,
institui a duracdo e a carga horaria dos cursdgeéeciatura, de graduacdo plena, de
formacédo de professores da Educacdo Basica em supekrior. Os artigos 1° e 2°

estabelecem que:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacaorafegsores da Educagdo Basica,
em nivel superior, em curso de licenciatura, dalgagdo plena, sera efetivada
mediante a integralizagdo de, no minimo, 2800 (anih% oitocentas) horas, nas

quais a articulagao teoria-pratica garanta, nesderdos seus projetos pedagdgicos,
as seguintes dimensdes dos componentes comuns:

400 (quatrocentas) horas de praticaomo componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supésionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para osddot curriculares de natureza
cientifico-cultural;

200 (duzentas) horas para outras formas de ate$damtadémico-cientifico-
culturais.



44

Paragrafo Unico. Os alunos que exercam atividaderde regular na educacéo basica
poderédo ter reducdo da carga horaria do estagicuar supervisionado até 0 maximo
de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga horéria prevista no Attdesta Resolucdo, obedecidos os
200 (duzentos) dias letivos-ano dispostos na LB smtegralizada em, no minimo, 3
(trés) anos letivos.

A nova resolucdo determina um aumento consideiveiimero de horas de
pratica e estagio.

Além disso, salienta-se ainda no Parecer CNE/CRORT! a necessidade de
existéncia de um projeto de estagio planejado Baawaconjuntamente pela escola de
formacdo inicial e pelas escolas campo de estagahindo as tarefas a serem
desempenhadas por cada participante, que deved@&ofoocontar com auxilio matuo
entre as instituicoes formadora e concedente.

O estagio supervisionado € entendido segundo cgra@NE/CP 28/2001

(p.10)*° como:

[...] o tempo de aprendizagem que através de ufadmepermanente, alguém se demora
em algum lugar ou oficio para aprender a praticendemo e depois poder exercer uma
profissdo ou oficio. Assim, o estagio curriculapesvisionado supbe uma relacdo
pedagdgica entre alguém que j& € um profissiorahfeecido institucional de trabalho
e um aluno estagiario. Por isso esse momento senachastagio -curricular
supervisionado .

Sobre a relacéo teoria, pratica e reflexdo, o meganecer retoma o Parecer
CNE/CP 9/2001):

Uma concepgdo de pratica mais como componentecglarriimplica vé-la como uma
dimensdo do conhecimento, que tanto estd presagecursos de formacdo nos
momentos em que se trabalha na reflexdo sobreidaake profissional, como durante o
estagio nos momentos em que se exercita a atividedissional.“(Parecer CNE/CP
9/2001, p. 22)

A partir das novas diretrizes curriculares, é padsibservar que saimos de uma
perspectiva positivista de formagdo de professares) normas pré-definidas, em
direcdo a outra mais orientada para o processajuah sao definidos principios e
objetivos pedagogicos. Cabe hoje a instituicdo &mlona encontrar as melhores formas

para se atingir aos objetivos, tendo em vista eswe@htos especificos de seu contexto.

° Parecer disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_caoté®iew=article&id=13272%3Aparecer-cp-
2001&catid=323%3Aorgaos-vinculados&ltemid=8@&esso em 12 de setembro de 2009.

1% parecer disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pifesso em 12 de setembro de 2009.
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Essa nova visdo e as novas diretrizes certamevdenle melhores resultados, mas
inUmeros desafios devem ser enfrentados.

Tal fato nos remete a mudancga na concepc¢éo déuigdt, de professor e de
aluno, de ensino, que pode ser observada tambdmstdaa das abordagens de ensino
de linguas, como vimos no item 2.1.4.

No caso do professor de lingua estrangeira, é taupr que ele tenha tido uma
boa formacgéo para que tenha a autonomia e 0 embagameorico necessario para a
elaboracéo de seus planejamentos pedagdgicos.

Por sua vez, para que este professor de LE tenhabaemformacéo, a IES deve
ter um projeto pedagogico bem elaborado, que fareegbasamento para que o futuro
professor seja bem formado para a nova realidade.

Em sintese, observamos que as novas resolucoescengs trazem uma seérie de
vantagens e aspectos positivos para a formacaaadespor, como por exemplo: a
importancia (e obrigatoriedade) dos estagios, ficariniciando-se mais precocemente
na formacgédo dos professores, a énfase na consédantéo pratica — teoria e na reflexdo
como parte do processo educacional, a autonomeadaRatES para a elaboracao de seus
projetos pedagogicos, 0 aumento na carga horéariaist@plinas pedagodgicas, a
valorizagdo da utilizacdo de novas tecnologias corstoumento pedagogico. Todavia,
para a implementacéo das novas diretrizes € nemegsacer uma serie de obstaculos.

Vieira Abrahdo (2007b) elencou alguns deles. Cose v trabalho da autora,
buscaremos sintetiza-los, relacionando-os, em dagwiom a nossa vivéncia como

responsaveis pela disciplina Préatica de Ensina&gisSupervisionado:

A) ORIENTADOR DE ESTAGIO NA INSTITUICAO CONCEDENTE A instituicdo
concedente de estagio deve, segundo as resolujdpesr de um profissional
gue oriente o0 aluno em estagio. Sobre este aseatdpra levanta as seguintes
guestbes: “como selecionar este profissional? Queeténcias sdo necessarias
para receber e orientar um estagiario?” Além degtastdes, algumas questdes
de carater mais pratico: “O que ganha este profissicom o acréscimo de
tarefas a ele impostas? Sua carga horaria de antenga a mesma e a ela séo
acrescidos tempo de conversa e orientacdo do @&@stagiSera facil encontrar
tanta gente engajada, que se disponha a trabealmareseber nada em troca?”
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O COORDENADOR DE ESTAGIOS a autora ressalta que para que as atividades
praticas como componente curricular tenha carédesdisciplinar é necessario
gue haja um coordenador de estagios na IES, peibuwelcaria assessorar 0s
docentes nas disciplinas e no planejamento dagladies. Ela chama ainda a
atencdo para o fato de que a maioria das instésip@o tem este profissional,
ficando as atividades praticas desconexas engre@in o préprio estagio.

CARGA HORARIA- A autora levanta também questionamentos sobrargac
horaria, estabelecida em 400 horas de estagio: 483 horas devem ser
desenvolvidas em escola de ensino basico? Comae ficemponente tedrico da
disciplina Estagio Supervisionado se ele desapataggrade curricular? Como
ficam as orientacBes de estadgios em termos de bargaa? Sao extraidas das
400 horas? Onde serdo realizadas?”. Frente ad0geeseferentes a este
aspecto, a autora afirma ser preocupante a exctiesséonteudo teorico do curso
e de transferéncia de responsabilidades de forngaya@oa escola concedente de
estagio e propde que pelo menos um ter¢o desta bargria seja realizada na
universidade, a fim de promover discussdes de cagoactes de sala de aula,
dificuldades, etc. Lembramos aqui, que nas licém@a duplas a carga horéaria €
dividida entre cada uma delas, ficando um tot&@&para cada uma.

A SITUACAO DO PROFESSOR DPRATICA DE ENSINO- Além disso, a autora discute
a situacdo do professor de Pratica de Ensino: derssido-se que, em muitas
universidades, ha um anico professor para maiddumos, que condicdes tera
esse profissional para dar conta de acompanhavstadtagiarios e discutir
individualmente as questbes levantadas por elesemseslas de campo de
estagio? Além disso, a autora julga que as horatinddas a orientacéo
deveriam ser computadas como horas/aula, sejacoatagem de horas nas
universidades publicas, seja para remuneracaoanasytares.

Os ESTAGIOS DE LICENCIATURAS EM OUTRAS LINGUAS ESTRANGEIRASUM
guestionamento que a autora levanta, bastante tampemo contexto em que se
desenvolveu esta pesquisa é: como fica o estagenssionado para a
licenciatura em outras linguas que nédo o portugu@s inglés? (como, por
exemplo, em nosso caso especifico, em lingua alefnautora sugere como

alternativa a realizagdo de mini-cursos em esaw®amnsino basico.
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F) ESTAGIO SUPERVISIONADO DE CURSOS NOTURN@SA questdo que permeia este
tema se relaciona aqueles alunos de cursos notgueosabalham durante o dia

e estudam a noite. Como fazer com uma carga hdéériextensa, se tais alunos

mal conseguiam cumprir a carga horaria menor? desagrava ainda mais no

caso das licenciaturas em outras linguas estrasgejue nao sao oferecidas em
instituicdes de ensino aos sabados.

Frente as dificuldades elencadas pela autora,oeleld que “de nada adianta o
aumento de carga horaria do componente praticocdsos de licenciatura, se nao
houver um planejamento e um bom aproveitamento adedwras” (VIEIRA
ABRAHAO, 2007b, p. 165). Diante disso, a autorapd® que sejam criadas “tanto
pelas universidades, quanto pelas instancias eildunesx superiores” condigbes para
que se viabilize o cumprimento das diretrizes.

Na condicdo de professora responsavel pela disaifidstagio Supervisionado,
foi possivel verificar que as dificuldades elensapala autora se confirmam e foram
percebidas também em nosso contexto especifice kdlletir, assim, se ndo seria
necessario se repensar as diretrizes, de formaex ptaborar parametros condizentes
com a sua aplicabilidade.

Dentre as dificuldades encontradas em nossa situagdientamos ainda a
seguinte: como vimos anteriormente, as novas redetuvalorizam o desenvolvimento
de processos reflexivos durante a pratica dos aluP@rém, como viabilizar isso, se o
dialogo entre alunos e professor formador durampi€tica foi dificultado pelo aumento
de carga horaria e pela exclusdo da grade de eas@resenciais para a discussao dos
estagios?

A idéia de criacdo do ambiente virtual “Reflectionsberlegungen...Dividas
surgiu como alternativa para suprir essa dificudgdodm como outras descritas, e como
instrumento para possibilitar a manifestacdo dsa@ento critico. Buscamos elaborar
um ambiente com caracteristicas de um “local derdnes”, destinado a reflexdes,
discussoes, esclarecimentos, questionamentos.eldastdiferentes disponibilidades de
horarios de alunos e professor, o uso do ambient pareceu oferecer grande
vantagem, pois 0S encontros aconteciam, via de,regsincronamente, ou seja, em

tempos distintos entre alunos e professor. Dessaafotornou-se mais praticavel o

1 Como é o0 nosso caso, mas também de muitas |E®asd.B
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incentivo ao processo reflexivo dos alunos e o gagrhamento individual de cada um
deles. Além do mais, o uso de um ambiente virteah \ao encontro daquilo que esta
previsto nas diretrizes da resolucdo, no que caec@importancia de inclusao de novas
tecnologias em processos de formacao de professores

A grande relevancia do uso de novas tecnologiapregessos educacionais tem
nascedouro nas caracteristicas da sociedade cantiamep. Tal sociedade, fortemente

marcada pelas novas tecnologias, é o foco de podgono item.

2.2. Sociedade da Informacao

As possibilidades oferecidas pelas Novas Tecndogia Informacédo e
Comunicacédo (NTICs), importante marca da sociedadaformacao contemporanea, e
as mudancas acarretadas por seu uso, sao hojada®mm inUmeras investigacoes de
diferentes campos de estudo.

O uso da internet amplia as possibilidades de agéer, cria novos espacos,
novos géneros discursivos (ARAUJO, 2007, p. 15)p® barreiras de tempo, permite
facil acesso a novos conhecimentos e informac@eastedaando transformagdes sociais
vertiginosas. Por essa razéo, alguns autorestearatn o fenbmeno como o “segundo
dilivio” (ROY SCOTT apud LEVY, 1999, p.13) ou o tisami digital” (ARAUJO,
2007, p.17), visto que desafia instituicbes, tramsé estruturas, impde verdadeiros
desafios a vida cotidiana, profissional, pessoal.

Na sociedade contemporanea ficam evidentes as snancaltiformes
ocasionadas pela expansao de fronteiras, pelosteosanterculturais, pela rapida troca
de informacao. Tal fato nos remete ao pensadoideasa Herbert Marshall Mc Luhan,
que cunhou, ja na década de 60, termos como “alglelal’, “era eletronica”,
(MCLUHAN, 1969, 1971 apud ALMEIDA, 2005), em refada a influéncia dos
meios de comunicagdo na sociedade. No cenariolglatla atual, marcado pelo rapido
desenvolvimento dos meios de comunicacdo, esseseitms) se revelam mais
pertinentes do que na época em que foram postulgsldgEIDA, 2005).

Entre suas muitas contribuicbes, McLuhan alertova pa necessidade de
instituicdes escolares ndo darem as costas aos ™ei@omunicagdo disponiveis na
sociedade vigente, a fim de promover um dialogocacional entre escola e vida
cotidiana (op. cit, 2005).
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Acreditando na legitimidade do pensamento macluahiastudiosos da area da
educacdo vém desenvolvendo trabalhos que analisadifesentes possibilidades, os
desafios, limites e as conseqiéncias da inclus&id I3 em processos educacionais, de

maneira crescente.

Prosseguiremos nossa discusséo analisando maismgaofiente de que forma as
caracteristicas dessa sociedade atual influenc@soncampo especifico de estudo, a
saber, o campo educacional, do ensino e aprendizagelinguas e de formacdo de

professores.

2.2.1. Novas tecnologias no campo educacional e do ensino de

linguas

Litto e Formiga (2008) reuniram trabalhos de graing@ortancia, abordando as
inovacdes tecnologicas e metodoldgicas voltadas @aampo educacional. Segundo 0s
autores, por meio das NTICs, o processo de apreyubgre ndo somente em espacos
institucionais, mas também, fortemente, além d&essua vez, o processo de ensinar é
muito mais que a mera transmissao de informacoestedir, ouvir, entender, respeitar,

aceitar, facilitar, provocar, motivar, promovere&fo, mediar, interagir, etc.

Dentre os trabalhos reunidos pelos autores, destzc 0 de Araujo Jr. e
Marquesi (2008), que discorrem sobre as ativida€des ambientes virtuais de

aprendizagem, tendo em vista parametros de quali€@lautores afirmam que

[...] as atividades realizadas em ambiente virtyggadem ser utilizadas como um
caminho para promover a autonomia, sistematizaromhecimento, possibilitar a
exploracdo de espagos virtuais e recursos virgiagaliacdo formativa. (op.cit., 2008,
p.358)

Balzan (1996, p.48) afirma que, 0 momento atualgam os termos globalizacéo
e pos-modernidade ja se tornaram de uso frequaoédiou gerando um verdadeiro
paradoxo:

[...] nunca tivemos tantas informacgdes disponiveias ao mesmo tempo, ndo temos

possibilidade de assimilar sequer uma fracdo rddudaquilo a que poderiamos ter

acesso [...] A rapidez com que os conhecimentatupicam, em nivel mundial, nos

deixa ao mesmo tempo maravilhados e aturdidos,n@mislispomos de tempo para nos
atualizar em nossa proépria area de conhecimentd.4BN, 1996, p.48)
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O autor focaliza um aspecto importante da socieddenformacao, que diz
respeito ao facil acesso a um grande volume deecimento, produzido e transmitido
em curto espago de tempo, e a0 mesmo tempo, ailimddade de processamento de

tantas informacdes.

Hargreaves (2004) analisa a natureza, a importéaces consequiéncias da
sociedade da informagdo e do conhecimento, na s@akencontra imbuida uma
economia do conhecimento, estimulada e movida geévidade, pela inventividade.
Todavia, o autor postula que é também essa ecormumiaparadoxalmente, cerceia a
criatividade, decorrente da busca incansavel d® ladnteresse préprio, e desgasta e
fragmenta a ordem social, levando a uma sociedadeseéguranca generalizada. Essa

inseguranca generalizada atinge também o mundéaesco

. De acordo com Hargreaves (2004) € possivel ofisama escola atual, que os
professores frequentemente ndo sdo capazes de atpvens de inventividade,
solidariedade, aprendizagem e profissionalismo, ah#sm de forma prescritiva, e que
“em lugar de aprendizagem, tem havido desempenperfstial” (op.cit., 2004, p.96).
Para o autor, isso decorre do fato de o professencontrar “em um triangulo informal
de pressfes e expectativas contraditorias na smgedb conhecimento” e advoga que
“quando o tempo dos professores |hes é roubado dasaoisas mais preciosas que se
perdem sdo os periodos para aprender e pefogarcit., 2004, p.123).

Kenski (2008) também reitera a importancia de havefissionais que tenham
oportunidades de aumentar seu conhecimento e leérrebbre sua identidade pessoal
como professor, seus estilos e anseios. E neaesgée eles tenham tempo e
oportunidades de familiarizagdo com as novas tegmd educativas, suas
possibilidades e seus limites, para que, na prdacam escolhas conscientes acerca de
formas mais adequadas ao ensino de um determinpdodé conhecimento, em

contexto especifico.

O objetivo de professores devera estar sempredeofpara o preparo de seus
alunos para ter melhores chances de sucesso naofei@do conhecimento e para o
incentivo da inventividade, da criatividade, daxitididade, da cooperacdo, da
capacidade de desenvolver redes e de lidar comngaslae 0 compromisso com a

aprendizagem para toda a VidBHIARGREAVES, 2004, p.215). Para que isso ocorra, €
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necessario que mudemos padrdes de ensino e coasafE@ducacado que se encontram

presentes na sociedade atual. Segundo o autoegsasio que se busque:

[...] transformar mais uma vez o ensino em umaigséad moral e visionaria, na qual
professores conhecem e se preocupam com seu muooim seu trabalho, que eles
reconquistem seu status e sua dignidade entreiragpgaiis intelectuais da sociedade e
nao serem meros técnicos, instrumentos e aplicadtas agendas de outras pessoas.
Significa serem ativos em um mundo de adultos, bemo comprometidos com as

criangas HARGREAVES, 2004p. 216).

Em consonéncia com Hargreaves, também Moran (28@0Mta para a grande
necessidade de mudancas estruturais na educagidgoOalerta para o fato de que a
escola, da forma como hoje esta constituida, émpatraente. Tal fato foi apontado em
pesquisa realizada pelo INEP (Instituto NacionalPésquisas Educacionais-realizada
em 2005, publicada em 2007). Os dados obtidos esi@® que 40% das criancas entre
52 e 82 série se afasta da escola devido ao desseee apenas 17% pela necessidade de
trabalhar. A escola é frequentemente compartimantasl conteidos sdo apresentados
desconectados da vida cotidiana do aluno, os afes estdo desmotivados, a
infraestrutura estd comprometida, gerando um gralistanciamento entre a escola

necessaria na sociedade do conhecimento e a peat.(@2007, p. 7).

Kenski (2008) reafirma a necessidade de mudanigatarado para o fato de que
nossos “espacos escolares tradicionais ja ndo goese suprir as necessidades e
anseios das pessoas e da realidade contemporédhealutora advoga a grande
relevancia de transformacfes radicais na orgarozadécacional, na forma como se
ensina e como a escola se relaciona com o conhettingefim de se poder acompanhar
0 ritmo em que a sociedade se encontra na atualiddd postula que a sociedade
apresenta avancos muito maiores que a escola, @udem apresentado mudancas
profundas consistentes. No entanto, nossa vidant@amcada dia mais para uma
interligacé@o entre situacdes reais e digitais,igesvfisicos e conectados, contato fisico

e virtual, aprendizagem presencial e virtual.

O mundo fisico e o virtual ndo se opdem, mas sep@mMentam, integram, combinam

numa interacdo cada vez maior, continua, inseparBeeacesso continuo ao digital é
um novo direito de cidadania plena. Os ndo conestpgrdem uma dimensado cidada
fundamental para sua insercdo no mundo profissionalservi¢os, na interacdo com 0s
demais (KENSKI, 2008, p. 9).
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A escola deve caminhar para ser um espaco em qEesgde e ensina de novas
maneiras, ajudando seus alunos na aprendizagema anpbntinua. Essa mudanca
ocorre na relagdo pedagdgica, pois ela € o centpratesso de ensino e aprendizagem.
“Bons professores sdo as pecas chave na mudancacexhal” (op.cit., 2008, p.18). A
autora afirma que € comum alguns professores @itpas alunos, a escola, o salario,

as politicas publicas pela ma condi¢cdo em que s@Ené&a a educacao.

No entanto, ela salienta que muitas vezes essemareprofessores nao
conhecem seus alunos e sempre dao aulas do masmpr@pdem os mesmos tipos de
exercicios, de avaliacdo, ndo inovam, acomodamsseexdgéncias minimas da

Instituicdo e apenas reproduzem modelos.

Com as escolas cada vez mais conectadas a intesnpgpéis do educador se
modificam consideravelmente, se multiplicam, commetam, exigindo dos
professores grande capacidade de adaptacdo, idadiv diante de novas situagoes,
propostas e atividades. Os professores precisaemdgr a “trabalhar com tecnologias
simples e sofisticadas” (KENSKI, 2008.35), precisam se adaptar as suas condi¢ées
tecnoldgicas institucionais, ter flexibilidade padaptar-se a situacées muito diferentes

e sensibilidade para escolher as melhores solygsssveis.

No entanto, a autora observa que existe certadaesrgde os adeptos tecnélogos
e humanistas no campo educacional. Ela descretentilo da seguinte forma:

Os humanistas focam a comunicacdo, a interacaonstracdo do conhecimento, a
criagdo de comunidades de aprendizagem. Os te@®lmggsaltam o avanco dos
softwares a velocidade de transmisséo, as solucdes tetmmati

Os que conhecem as tecnologias tém nos prometidgdes, facilidades, grandes
mudancgas. Os que focam mais as dimensdes humamsssido e aprendizagem falam
mais do olho no olho, de comunicacéo afetiva, deres.

Os humanistas dizem que as techologias sdo impestamas, em geral, resistem o
quanto podem a sua utilizacdo mais ampla, inovadenanecem ancorados na sala
de aula como espaco de resisténcia, fora do qoalalé a pena avancgar.

Os educadores tecnoldgicos, impulsionados por asimsidores em busca de resultados,
ampliam mais e mais o numero de alunos atendidosiltsiheamente, focam
predominantemente o contetdo, a auto-aprendizagenitam a interagdo ao minimo,
porgue ela eleva dramaticamente os custos (KENZXI8 p. 38-39).

Para que ocorra uma mudanc¢a no cenario educacmsatples uso de novas
tecnologias ndo basta. E necesséario que haja ufaspoo mediador, orientador da

aprendizagem e assim, a mediacdo pedagodgica agsapet fundamental em um
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processo inovador de ensino e aprendizagem. Tqdaara que ele possa agir dessa

forma, é necessério que tenha tido uma formacao guepare para isso.

Em consonéancia com as discussdes apresentadaaie/al®ustamante (2009)
apresentam uma coletanea de artigos de extremeamela, no qual pesquisadores da
area de educacéo a distancia discutem a necessidayilgada pelo advento da internet,
de uma abordagem critica na formacdo profissiorel educadores, envolvendo
consciéncia critica, reflexdo sobre a prética, cofmwamenta de transformacao
significativa da atuacdo pedagodgica. Os traballissuttm a EaD na formacédo do
profissional reflexivo, destacando o ciclo da aggitexdo e a pratica reflexiva como
campos de investigacdo. Valente (2009, p. 45) map@bordagem do “estar junto
virtual” como possibilidade para a formacéo de ipsabnais reflexivos. Ela se baseia
nas interacdes aluno-professor que acontecem nie@i®lole aprendizagem presencial,
com acompanhamento das praticas realizadas nedig-porém, o aprendiz encontra-

se separado fisicamente do professor.

Pesquisadores do campo do ensino e aprendizagetingles (materna e
estrangeira) também vém se interessando pelo temasd de TICs no ensino-
aprendizagem de forma crescente (cf. LEFFA, 200662, 2006b, 2009; MARQUESI,
ELIAS e CABRAL, 2008; ARAUJO, 2007; PAIVA, 2001a0@1b, 2001c, 2001d,
2005, 2008; COLLINS e FERREIRA, 2004; MARQUES, 206

Paiva contribui com uma série de trabalhos acencasd de novas tecnologias
em sala de aula de LB Em 2008, ela faz uma retrospectiva histérica dizatdo de
tecnologias desde o livro, como “velha”, até o catagor como “nova” tecnologia. Ela
afirma que a primeira informacg&o sobre a utilizagédivro por um aprendiz data de
1578 e se deu com a publicacdo de uma graméatibaltaico. Compreendia-se ensinar
linguas como oferecer descri¢cdes linguisticas,renagler uma lingua, como aprender
sua sintaxe. Segundo ela, mudam-se 0s suportagiextlteram-se as praticas de
leitura e escrita e, assim, faz-se necessario endek/imento de novas pesquisas neste
campo. No entanto, o uso do computador como insintonpedagdgico ainda encontra

alguma resisténcia. Sobre essa questdo, Kensid)2a@ima que:

12 A relacéo das publicacdes da autora encontra-se spormivel em
http://www.veramenezes.com/publicacoes.html.
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[...] j& é possivel observar uma mudanca graduahuieos que rejeitaram por principio
as inovacOes trazidas pelo computador e pela ktteapesar de que essa tecnologia
continua a ser vista por uns como cura milagropareoutros como algo a ser temido
(KENSKI, 2008, p. 38-39).

Paiva (2001a) relata uma nova experiéncia desedeolna Universidade
Federal de Minas Gerais, na qual ela utiliza oé@paco”, ou seja, textos on-line, e
ferramentas computacionais para o desenvolvimeatdeilura e escrita de alunos,
postulando o principio da “desterritorializacdo saala biblioteca, mas também da sala
de aula”’e defendendo o uso de comunidades virtuais de dipegiem. No mesmo ano
(op. cit., 2001b, s/p) a autora organiza uma costale trabalhos que trata da interagéo

e a aprendizagem em ambientes virtuais.

Relatando experiéncias com o ensino de leiturama@por meio de ferramentas
como chats, www e emails, a autora postula metaiorente, que €é necessario
“derrubar as paredes” da sala de aula e constmunidades virtuais para construir-se
um novo conceito de aula, na qual ndo ha horamédiyados e nem espacos fisicos
pré-determinados (Paiva, 2001c). No mesmo anotoaiaadiscorre ainda sobre algumas

diferencas entre a sala de aula virtual e a traadkdi(op.cit., 2001d).

Com base nas reflexbes acerca da relevancia deagéidb das TICs em sala de
aula, a autora discute ainda o novo perfil dosasude Letras e afirma ser imperativa a
determinacdo de um percentual de carga horarianmaiai ser dedicada ao ensino de
lingua estrangeiras em cursos de licenciatura camooda internet. A autora afirma

que:

A utilizacdo da Internet é outro imperativo, poisda € timido o uso de novas
tecnologias que podem propiciar, ao aluno de Lee&a&periéncias de interacdo nao
simulada com falantes ou aprendizes da linguanggtitaa. O componente de educacao a
distancia, que muito pode contribuir para a fldiibgdo do curriculo e para a
autonomia do aprendiz, é praticamente inexistéhteadicionalismo e 0 medo do novo
embalado pelo preconceito impedem que alguns caradem de perfil e proporcionem
aos alunos ambientes de constru¢cdo de conhecinaelgiguados ao novo milénio.
(PAIVA, 2005, s/p)

Leffa (cf. 2005, 2006a, 2006b, 2008, 2009), outmgportante pesquisador
favoravel a utilizagéo das TICs em sala de auleEjeapresenta uma série de trabalhos
abordando temas como: as diferencas entre textertbkto e interatividade em sala de

aula (LEFFA, 2008), a importancia da sala de awaa ambiente aberto aos
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emergentismosla sociedade (op. cit., 2009), os aspectos emadwna aprendizagem
de linguas mediada pelo computador (op. cit. 20@Bauma andlise das diferencas

entre as interacdes face a face em relacéo agéaterartual (op. cit. 2005).

O autor advoga que o professor ndo € mais o centtetentor de saberes e néo
deve dar as costas as transformacdes educacioeaemsrehtes do uso das novas
tecnologias e a expansao das fronteiras. Ao camtréle deve entender o seu papel
fundamental de guia, orientador e/ou de “animaéanteracdes”. (op.cit, 2005).

Araujo (2007) apresenta trabalhos que tratam delpdg internet no ensino e
aprendizagem de lingua materna. O autor buscourrpaaquisadores que discutem
guestdbes como 0s géneros utilizados nos meiosadigibs seus produtores e
consumidores, a visao da escrita digital pela asdd internet como provocadora de
prejuizos na aprendizagem linglistica dos adolésseu da web como ameaca para a

lingua.

De grande relevancia é o trabalho das autorasnSdadliFerreira (2004), que traz
relatos de experiéncias com o ensino e aprendizagelimguas a distancia e discute o
desenho e a implementacdo de cursos, 0 ensinoreadémagem e a formacéao de

professores a distancia no ambito da internet.

Soto (2009) destaca que a relacdo entre tecnolegasino-aprendizagem néo é
nova e que cada época implementa suas ferramenggriam novas possibilidades e
restricoes. Na mesma obra, Vergnano-Junger (20090p desenvolver reflexdes em
torno da questdo da leitura em tela, enfatizandopgpu ser uma pratica relativamente
nova, os procedimentos a ela relacionados aind® esh construcdo. Rangel (2009)
analisa a intensidade de interacdo professor-alali@da a natureza interativa das
tarefas online e Gregolin (2009) discute as pdgdanies de utilizacdo de recursos
tecnoldgicos no ensino de LE, enfatizando o papgirdfessor neste contexto. Mayrink
(2009) apresenta ainda o relato de uma pesquifizade com professores da rede
publica em uma universidade publica do estado de FRulo, investigando de que

forma as novas tecnologias estéo inseridas nasdalaula de lingua espanhola.

Como vimos na Tabela 1, Kfouri-Kaneoya (2008, p. &esenta um quadro
sintético das diversas pesquisas desenvolvidagaazade ensino de linguas mediado

pelo computador, indicando também o ano de prodyigie de origem e eixo tematico
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especifico dos trabalhos. A partir do quadro amtes® pela autora foi possivel
verificar o numero notavel de pesquisas voltadaa paiso de novas tecnologias para o
ensino de linguas, grande parte delas focalizaprendizagentandem ou in-tandem
Tal processo ocorre por meio da utilizacdo de meigitais como emails, skype, MSN,

etc.

Benedetti, Consolo e Vieira-Abrahdo (2010), em dliab recente, apresentam
pesquisas que discutem a aprendizagem de linguasocauxilio do programan-
tandem pratica que envolve pares nativos de diferenteguds, que trabalham de

maneira colaborativa na aprendizagem da linguaaoutto.

Com base no exposto neste item, é possivel verifjoe o crescimento de
trabalhos e pesquisas na area do ensino de lipguaseio do uso de novas tecnologias
€ notorio. Nessa perspectiva, e diante dos resdtagpresentados nos trabalhos,
inferimos que a insercao das TICs na formacaoahd® professores de linguas, além

de atender as orientagfes das Diretrizes Curresil&rtdo necesséaria quanto urgente.

Em consonancia com Leffa (2009, p. 26), entendeqnes‘a sala de aula ndo é
uma redoma de vidro, um sistema fechado, impernhed/gue acontece la fora; ao
contrario, ela € um sistema aberto, vulneravehtiséncias do mundo externo”. Assim,
as pesquisas acerca do uso de tecnologias emesaldadde linguas devem se estender
a area de formacao de professores, para que arsidades sejam capazes de preparar,
de forma adequada, profissionais capazes de atwmarmea sociedade marcada pelos
recursos digitais, por grandes transformacdes, pelthecimento a ser adquirido
incansavelmente e pelo fluxo continuo de informacd® universidade ndo pode
desconsiderar essa realidade e continuar forma@al® aunos como os formava em

décadas anteriores.

No proximo item, analisaremos algumas caracteastespecificas do recurso
digital que utilizamos em nossa pesquisa, 0 AVA Phente Virtual de Aprendizagem)

e a ferramenta féruns de discussao.

2.2.2. Ambientes virtuais de aprendizagem

Um Ambiente Virtual de Aprendizagem é definido goaujo Jr. e Marquesi
(2008) como aquele que simula o ambiente predesheiaprendizagem com o uso da
TIC.
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Os AVAs permitem troca de mensagens, estando d¢isipantes em diferentes
localidades ou tempos, troca de significado sokterthinado assunto por um ndmero
variavel de participantes, em diversos contextogitas® vezes em culturas distintas
(ARAUJO JR. e MARQUESI, 2008, p. 360).

Em conformidade com as caracteristicas das TICAMs permitem novas e
potencialmente diferentes experiéncias de apregelida que nao devem ser
desconsideradas pelo professor, “é necessarimtenante, que essas novas e diferentes
experiéncias s6 poderao existir se forem bem @ist e moderadas pelo professor.”
(ARAUJO JR. e MARQUESI, 2008, p.360)

Na sociedade da informacdo e do conhecimento, o&sApermitem um
redimensionamento do ensinar e do aprender, ques amam realizados apenas no
espaco escolar e modificam os papéis de alunopradessor: o aluno deve ter mais
autonomia, e o professor, maior capacidade de gimi@ atuacdo como facilitador do

processo de aprendizagem:

[...] as atividades realizadas em ambiente virtymsem ser utilizadas como um
caminho para promover a autonomia, sistematizaromhecimento, possibilitar a
exploracao de espacos virtuais e recursos viruaisliacao formativa. (op.cit., p. 358).

Compartilhamos as reflexdes dos autores. Todawigsideramos que este ndo é
um caminho facil. Do ponto de vista do aluno, elgitas vezes ndo esta adaptado a
aprender a aprender, pois ndo vem de uma cultueasieo e aprendizagem, na qual a
autonomia foi desenvolvida de forma adequada. Ddgode vista do professor, ele e
sua forma de mediacdo poderdo ser a chave pareesssuou fracasso do processo de
aprendizagem. O professor como mediador e provoesia constantemente diante de
incertezas e de desafios acerca da forma de apaedende conteudos, de
sistematizacdo do conhecimento, de exploracdopiges virtuais e recursos virtuais e
avaliacdo formativa, ou ainda, acerca da melhondode se relacionar com e responder

ao aluno.

Na modalidade de ensino por meio do uso de amiiewituais, ocorre
comumente uma mera transposicédo do presencialoparéual, ou seja, simplesmente
uma mudanca do lugar onde ocorre uma aula. Asssmproneiros AVAs foram
utilizados apenas como uma extensao da sala deummlautro/novo espaco, no qual

poderiam ser disponibilizados materiais para acdssoalunos e por meio do qual os
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alunos encaminhavam suas atividades. Isso ja esgoes uma primeira mudanca,
porém, as possibilidades oferecidas pelas ferramattds AVAs ficavam subutilizadas.
Os AVAs permitem experiéncias de ensino e apregdimadiferentes das presenciais.
No entanto, eles por si sO ndo garantem essa miifaggio: o papel do professor como
mediador € fundamental para que isso ocorra. Al@soda forma de interacdo dos
alunos no ambiente também € determinante o trabséhaonfigure como uma

experiéncia educacional de qualidade.

Acreditamos que para haver um bom entendimentoagelpde mediacdo do

professor, deve haver também um bom entendimestoatacteristicas dos AVAs.

Primeiramente € necessario compreender as quedfimscas: ter ou
desenvolver as competéncias e habilidades parauseu ndo apenas no sentido
mecanico ou técnico do funcionamento das ferrarseatauas possibilidades, mas
também no sentido de desenvolver habilidades drar uscar informacgdes, dados,
avaliar e construir significados. Dudziak (2003, udp ARAUJO JUNIOR e
MARQUESI, 2008, p. 362) denominou tal habilidade idB®rmation literacy ou

letramento digital.

Além disso, € importante compreender que a inteéntreiduziu uma nova forma
de comunicacado e interacdo: uma comunicagao serteiftas de tempo e espacgo, que
gerou proximidade entre pessoas advindas até mdsmarias partes do mundo. Por
ocorrer em tempos e espacos distintos, a comumicagire essas pessoas tem
caracteristicas proprias, que irdo alterar consigdmente o tipo de interacéo e as acdes
no ambiente. Por essa raz&o, algumas das diferengasa interacéo virtual e a face a
face e o tipo de linguagem em cada uma deles nmareestaque.

Leffa (2005) ressalta que a interacao virtual ppe88 um movimento pessoal,
uma iniciativa, que se inicia pelo simples ligar anputador, inserir uma senha, até
chegar a busca por contato com as pessoas, endquasimacao presencial a interagédo
ja é dada pela prépria presenca fisica. Todava,obkservou que alunos, que em
situacdes presenciais possuem uma participacadatimeéntem-se mais a vontade para
interagir virtualmente. Isso provavelmente ocomeido as particularidades inerentes a
comunicacao virtual e também ao fato de que o mtonpara a participacdo em
debates, como p.ex. em foruns de discussédo, podssahido pelo participante. Um
tema de discussédo pode estar aberto ha algunsytiase o participante que decidira o
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momento em que esta pronto para expressar sug@oiobre o tend além do fato de
ele poder ter tempo para a elaboracdo de seu fExt@aracteristica ndo estéa presente
em um debate presencial, no qual o aluno podeygmes, sentir-se intimidado pela

presenca dos outros participantes e optar poraéwasifestar em uma discussao.

Araujo-Junior e Marquesi (2008, p. 363), reiterame ¢ importante assegurar a
interacdo em situagdes virtuais”, pois ela ird gira “presenca social”, enquanto na
situacao presencial, a interacdo se inicia pelprirgpresenca fisica, mesmo que se dé

apenas por meio do siléncio, dos gestos e de slhare

No entanto, Garrison, Anderson e Archer (2000)es&im que a midia em si
ndo é o fator determinante da presenca social g 2.3.2. discutiremos mais
especificamente o posicionamento dos autores éeeito de presenca social), nses
alinham com os demais autores, afirmando que enAV/ é necessario estimular a
interacdo por meio de estratégias que permitantaegsor se fazer presente e motivar

0s alunos a se socializarem e a participarem.

Em um AVA, o papel do professor é central; o dguegem, fundamental, pois
a interacao é caracterizada pela centralidadeandagesnesmo que haja a integracao de
recursos visuais e sonoros, enquanto na situagsenmial ela é predominantemente
oral. Essa linguagem escrita possui caracteriséispsciais, constituindo-se nos foruns,
como um novo género digital (ARAUJO, 2007) e tem caréter hibrido, pois é mais
informal que a linguagem de textos escritos (aca@&npor exemplo), na medida em

gue as pessoas se utilizam dela para aproximagao.

Vérios outros autores apontam para o carater e$pde linguagem digital
como, Souza (2007, p. 197), que se refere a ela canfiala por escrito”, Marcuschi
(2005), que ressalta o hibridismo entre fala eitescu ainda Xavier (2007), que
defende a caracteristica enunciativa, hibrida ditamédo hipertexto online, o qual

exigira do usuario outro tipo de comportamento dogn

Como vimos, uma peculiaridade dessa linguagemdassilplidade de poder ser
planejada, elaborada, reformulada, caracteristiasos comuns na linguagem oral do

dialogo cotidiano.

* No entanto,vale ressaltar que o professor tambédera influenciar a decisdo de tal
participacéo, visto que ele pode estabelecer pigaa realizacdo da atividade.
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Um outro aspecto importante do tipo de linguagefhzata em AVAs é que ela
deve ser clara, educada, simples, uma vez queendonga com recursos da situacao
presencial como a gestualidade, a relativa apra@méisica e a postura para contribuir
para o bom entendimento. Além disso, na situac@sepcial existe sempre a
possibilidade de reformulacdo dos enunciados, ewéafuda resposta do interlocutor e
pelo fato de ndo haver seu registro permanentaurg AV, por outro lado, a linguagem
fica retida no espago virtual, devendo, portango,dilizada com cautela, de forma a

evitar mal-entendidos.

Com foco nesse tema, Gregolin (2008) desenvolvelwestodo que analisa as
estratégias de cortesia utilizadas em AVA (em férda discussdo) em determinados
atos de fala em lingua espanhola, como nas sitsagimprimentar-se, despedir-se,
pedir algo, desculpar-se. A autora observou quehn@we nenhuma ocorréncia de uso
de palavra ofensiva ou de termos que expressasigem &ipo de preconceito. Ela
atribui o fato de essa regra de “netigueta’ seruiseg em contexto online, a
“durabilidade da escrita”. Apesar da sensacao pelea que o meio proporciona, 0S
usuarios sabem que tudo o que escreverem ficarétreslp e, portanto, apesar de
escreverem “com pressa”, tendem a cuidar da fomnseds registros. Além disso, ha

um contrato pedagdgico vigente que também dewespeitado.

Muito vem se discutindo também sobre o papel ddepsor no ensino e na
aprendizagem virtual: enquanto em situacbes donenpresencial tradicional o
professor ocupa papel central, ministrando aulag®®tvas, em um AVA que busca
promover reflexdo, participacdo e trabalho coldiara o professor ird ser um
provocador e motivador das interacdes, saird doaelas interagbes, dando espaco e

VOz aos participantes.

O deslocamento do papel do professor do centro rin@ favorece a
aprendizagem colaborativa, ou seja, a partir de imbeadependéncia positiva entre os
participantes, eles se tornam responsaveis, namapela propria aprendizagem, mas
também pela dos demais integrantes do grupo, enpsdeajudar mutuamente, trocar
informacdes, refletir, trabalhar cooperativameR®erém, para que isso ocorra, devem
ser criadas as condi¢cdes adequadas e, nesse aspestelado novamente o importante

papel do professor como mediador.
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Leffa (2005) observou que em um AVA ocorre um ctnteaior e mais
freqliente de cada participante com o professor,smrdgeedbackyirtuais, bem como
com aqueles dos colegas, e verificou que essestdsfeedbacksao mais bem aceitos

que os dados na situacao presencial.

Um outro aspecto apontado pelo autor (op. cit.52@00 fato de que, diante de
tantas e rapidas transformacdes dos recursos éggcad disponiveis na sociedade
contemporéanea, 0s meios para interacdo podem nmagatamente, podendo ser

sempre reavaliados e reconfigurados pelo professor.

Consideramos pertinente ressaltar a grande immoatéla mediacéo pedagogica
na elaboragcédo de atividades, selecdo de recursasreediacdo pedagdgica durante as
interacbes. O papel do professor no sucesso oasBacdo processo de ensino e

aprendizagem em um AVA esta diretamente relacioaadgo de mediacéo realizada.

Além de considerar a mediacdo pedagodgica, pareceatevante salientar em
gue medida o processo cognitivo podera ser infiadocpelo trabalho no ambiente

virtual.

Por essa razéo, estamos em consonancia com o nued€larrison, Anderson e
Archer (2000) de “comunidade de investigacdo”, coproposta de analise da
comunicacdo mediada por computador, visto que altardo a perspectiva do aluno
(presenca cognitiva), quanto a do professor (pgesede ensino) e da interacao

(presenca sociaf.

2.2.3. Féruns online de discusséao

Neste tdpico, iremos abordar o “férum de discuss@&ofno ferramenta

comumente utilizada em AVAs e que ocupa papel aentr ambito deste trabalho.

A palavra “forum” significa, de maneira geral, lugke reunido e discusséao e é
encontrada em diferentes contextos: nos temposnasna Forum era a regido central
da localidade do Império Romano, onde costumavasitiga edificios administrativos
e judiciais, além dos principais estabelecimentescdmércio, ou seja, importantes
centros de reunido. No Brasil € o0 nome que se & &o prédio que abriga as

instalag6es do poder Judiciario em uma determinaderca. Além disso, no campo da

14 Dedicaremos o item 2.3.2.para a discussao do makbsl autores
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politica e economia, encontramos hoje o Férum Bodcw Mundial, o Forum Social
Mundial, Forum Internacional de Software Livre,renbutros, todos com o objetivo

comum de reunir pessoas em um local para a discdssdeterminado tema.

Da mesma forma, os foruns de discussao como fentandegital tem o objetivo
de promover discussdes. Varios autores reconhecgends foruns online como um
novo género textual, que pode ser utilizado paratseir objetivos comunicativos
diversos e estabelecidos pelos membros que camtittma comunidade discursiva
virtual. Vale ressaltar, que entendemos génerdsidesxcomo a estruturacdo interna e
especifica e a organizacdo de um determinado gpi@xto, que se efetiva na propria

materialidade de um evento comunicativo.

O género textual se refere a formas textuais nadiExdas em situacoes
comunicativas recorrentes. Trata-se de textos guen¢ramos em nossa vida diaria e
que correspondem a padrbes soOcio-comunicativosctesisticos, definidos por
composic¢des funcionais, objetivos enunciativos tdogsconcretamente realizados na
integracdo de forcas historicas, sociais, instiu@is e técnicas. Alguns exemplos de
géneros textuais sdo: telefonema, serméo, carterc@h carta pessoal, romance,
bilhete, reportagem, aula expositiva, horéscopegita culinaria, bula de remédio, etc.
Os géneros sdo formas textuais escritas ou orastartia estaveis, histérica e

socialmente situadas.

De acordo com Marcuschi (2005), os géneros comnbyara ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do cotali@arfuncionam como formas de acao
social em situagBes comunicativas distintas. Pantecarater de plasticidade, eles
surgem de necessidades e atividades socio-culturaim como na relagdo com
inovacdes tecnoldgicas, 0 que é facilmente pencg@b se considerar a quantidade de
géneros textuais hoje existentes em relacdo adsmEe anteriores a comunicacao
escrita. O autor afirma ndo serem as tecnologiasi@ue originam 0s géneros, mas a
intensidade dos usos dessas tecnologias e suaderiéneias nas atividades
comunicativas diarias. Assim, a presenca marcamtmeios de comunicacdo como o
radio, a televiséo, o jornal, a revista, e fortetedroje a internet, por terem uma grande
centralidade nas atividades comunicativas da @@ddidsocial que ajudam a criar, vao

propiciando e abrigando géneros novos bastantetesisdicos.

Em especial a partir do aparecimento das nova®ltagias de comunicagéo,
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presenciamos uma verdadeira explosdo de novos agenextuais: surgem formas
discursivas como telefonemas, telegramas, telergensa teleconferéncias,
videoconferéncias, reportagens ao vivo, cartasoglieas (e-mails), bate-papos virtuais,
aulas virtuais e, conforme mencionamos, tambéfarass. As formas de comunicacéo
escrita, assim como surgem, podem desaparecergrem ssubstituidas por outros
géneros textuais, como é o caso do telegramaxgean@o.

O forum de discussdo online se caracteriza tank® fo@cdo de ferramenta,
como também pela funcdo de espaco para reunidoedsogs de uma mesma
comunidade discursiva, situadas em tempos e esplgiistos, com a finalidade de
realizar debates sobre determinado assunto deessgercomum, constituindo o novo
género.

Seu funcionamento baseia-se na execucao de alggssspgerais: abre-se um
férum em um AVA, tendo em vista um tema a ser didole a objetivos especificos, e
nele serdo abertos topicos (subtemas). Nos férarasgos participantes do ambiente
podem responder as postagens de um colega ou féggssmoou abrir um novo topico de
discusséo. Ele possibilita dessa forma a ocorréteimteracdes aluno-aluno e aluno-

professor, em tempos distintos, em diferentes espac

O férum online tem como caracteristica a possiide de realizacdo de
atividade assincrona, ou seja, a troca de mensagdres os participantes ocorre em
tempos distintos. As mensagens enviadas ficam amadas nos féruns gerais, podem
ser visualizadas por todos os participantes e ag§gondidas em momentos distintos

pelos alunos e/ou pelo professor.

Nos ambientes virtuais de aprendizagem, os férdosie grande utilidade para
tirar duvidas, trocar informacdes, para a discug&diemas especificos e para a troca de

experiéncia entre os participantes.

Segundo Paiva e Nascimento (2009), eles trazemaaum elenco variado de
discursos e, na medida em que os participantesceEmirseus discursos, estrutura-se

uma rede discursiva hibrida levando a uma formagédextual de enunciados.

A nocdo de rede discursiva da autora nos remetelkdtid (1986) e sua

concepcado de linguagem dialogica. O conceito dorasé¢ refere a idéia de que
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enunciados produzidos sempre respondem a enuncadesores, constituindo uma

cadeia de enunciados, na qual co-participantassseem.

Bakhtin (1986, p. 144) postula que o “discursoduté o discurso no discurso, a
enunciacao na enunciacao, mas € ao mesmo temptiscmnso sobre o discurso e uma
enunciacdo sobre a enunciag¢do”. O discurso deroytle entrar no discurso como

uma unidade integral da construgao.

Diante dos estudos apresentados, é possivel afgoeams féruns online sao
caracterizados fortemente pela marca dialégicaagoepanha os variados discursos
produzidos por seus participantes, e por consstliem um novo género discursivo de

caracteristica hibrida: com tracos da escrita@ralidade”.

Paiva e Rodrigues Jr. (2007, p. 148) apontam péatoale que tal caracteristica
decorre da triplice ruptura causada pelo mundodelieb, que “propde uma técnica de
difusdo da escrita nos féruns online, incita umaeanelacéo entre os textos e impde-
lhes uma nova forma de inscricdo”. Um texto é costppor escolhas e essas escolhas
vao depender do contexto sécio-cultural em que u@nss da lingua se insere e do
conteudo semantico apropriado para cada tipo de.t&o caso dos foruns online,
antecipando de forma breve um resultado de an&ligamos a presenca de tracos de
oralidade em enunciados mais curtos, com menocendé nominalizacbes na frase,
propiciando escrita mais amigavel e mais proximairdarmalidade de situacdes

cotidianas.

Com base nos autores (op. cit. 2007, p. 150) e @wale Nascimento (2009),

sintetizamos algumas caracteristicas discursivagatons educacionais online:
a) Sua forma de interagdo assincrona;
b) Sua caracteristica de género textual hibrido;
c) Sua organizacdo em sequUéncias ou turnos comurmisativ

d) Um tépico discursivo é geralmente apresentado anpunto de partida para
a interagcdo, que determina o assunto da discu8spartir dele é dada ao
participante a possibilidade de fazer escolhaseergsponder um turno

(tépico) do colega ou professor, ou iniciar outro,

'°> Ressaltamos que “oralidade” aqui ndo se referatarialidade. O termo é tomado tal como postulado
na literatura de LA, em referéncia a situacao pipitta de didlogo oral informal.
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e) Sua forma de organizacao, a qual permite agrupaysvédpicos discursivos

de uma so vez;
f) Sua linguagem hibrida: escrita, mas com tracosalalade;

g) A importancia do cuidado com a polidez e clarezalidguagem a ser

utilizada pelos participantes;

h) A possibilidade dada ao participante de escolhenammento que deseja

interagir;

i) O carater daurabilidade da escritaou seja, as producdes discursivas ficam
armazenadas, sendo possivel aos participantesrarnlta elas sempre e

guando desejarem.

j) Dada sua constituicdo dialégica, os foruns edunacoonline exigem de
seus interagentes a construcao de estruturas slisgsigue necessariamente
levam a manifestacdo de suas intengcdes comunisaticamo 0sS

desdobramentos interacionais.

k) Epitetos, advérbios, pronomes de tratamento, letragisculas, palavras
abreviadas, s&o elementos significativos na indera@nline, para

compreender como o participante se coloca.

I) Finalmente, e de grande relevancia para esta @asqs autores advogam
que a léxico-gramaticalizacdo, mais especificamernde sistema de
transitividade, da forma apresentada por Hallides) papel importante na
identificacdo de como o participante se posicioreu@ participacao ativa
influencia a constru¢do de outros posicionamentog@uns educacionais.

Discutiremos tal relevancia mais adiante, no itefn 2

Diante do exposto, concluimos que tais caracteasstconferem aos foruns de
discussdo propriedades bastante particulares quwemdeser bem analisadas e
investigadas, pois alteram substancialmente acsitudiscursiva e Ihe conferem grande

valor para contextos educacionais.
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2.3. Pensamento critico e comunidade de investiga¢  ao

2.3.1. As bases tedricas do pensamento critico

Para iniciar nossas discussdes sobre a manifestigdomensamento critico,
acreditamos ser pertinente voltar nosso olharalm@nte aos pressupostos de Vygotsky
(1984,1991), por sua importante contribuicdo na preensdo da relacdo entre

linguagem e pensamento.

Para o autor, os simbolos sdo os elementos degdedsimbdlica ou semidtica,
ou seja, sdo elementos interpostos na relacéo @mueobjeto e o eu-mundo de forma
nao concreta. A relacdo nesse caso nao se da rmeuiadm instrumento, mas por um

mediador simbdlico ou semiético, ou seja, um sig@atro do psiquismo.
Segundo Vygotsky (1984, p. 59-60):

[...] 0 uso de signos como meios auxiliares patacgmar um dado problema
psicologico (lembrar, comparar coisas, escolher) étanalogo a invencéao e uso
de instrumentos, s6 que no campo psicolégico. osigge como um
instrumento da atividade psicologica de maneiralogmaao papel de um
instrumento de trabalho.

A grande diferenca entre os instrumentos e o0s sigaencontra no fato de que
0s instrumentos se situam externamente ao indiyi&lie funcdo é provocar mudancas
nos objetos, controlar processos da natureza (ORXEL1993). Por sua vez, 0s signos,
chamados por Vygotsky de instrumentos psicologités) a funcdo de provocar
mudancas no interior do individuo, controlar agdsisoldgicas e sédo orientados para o
interior do sujeito. Sao ferramentas que auxiliaaa processos psicolégicos e ndo nas

acOes concretas como 0s instrumentos.

Sob essa perpectiva, Vygotsky (1991, p.132) examipapel da linguagem na
mediacdo do crescimento das habilidades cognitilgasrianca. Com base em suas
analises, ele postula que “as palavras desempeohamapel central, ndo apenas no
desenvolvimento do pensamento, mas também na @eoluigtérica da consciéncia

como um todo” e conclui que “uma palavra é um ntiosono da consciéncia humana”.

A mediacdo semidtica da atividade pratica se dagramente pela fala, além

de transformar os homens e constituir a sociedad®ha.
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A teoria socio-histérico-cultural de Vygotsky e ssanceito de mediacdo nos
permite entender o importante papel do outro, migukgem como signo e instrumento
no desenvolvimento do psiquismo humano, pois &ta pa acdo compartilhada que se
constréi o conhecimento. Por essa razao, comparidls os preceitos vygotskyanos e
0S tomamos como pressupostos em nosso trabalimeedida em que a interacéo entre
alunos e professores no ambiente virtual acontecenpio da linguagem e possibilita a
construgdo de conhecimento, o desenvolvimento dsgmeento critico reflexivo e o

desenvolvimento profissional dos futuros professore

Sobre a importancia do “pensamento reflexivo” etreonos na teoria de Dewey
os fundamentos necessarios para a compreensao ruo, tbem como para 0

entendimento do modelo tedrico de Garrison, que @ilizado nas analises dos dados.

Dewey (1959a, p. 14) distingue trés sentidos ditexe do pensamento. O
primeiro sentido do pensar corresponde a um cuesordenado de idéias, que nos
passam pela cabeca, automética e desregradameségu@do sentido restringe-se ao
que nado é percebido diretamente e aplica-se ascoia sentidas ou percebidas
diretamente pelos sentidos. O terceiro equivalesextdido de “crenca”. Ele abrange
todas as tematicas sobre as quais nao temos commgiseguro, mas acreditamos nele

para basear nossas acoes.

Em contraposicéo ao primeiro sentido, 0 segundouma propdsito, deve levar a
algum lugar, deve tender a uma conclusdo capag denstituir uma substancia exterior

a corrente de imagens do pensar e o terceiro éeague se relaciona as crencas.

A nocédo de' pensamento reflexivo” se contrapde a de “pensarheatonedida

em que el& visto como uma cadeia:

As partes sucessivas de um pensamento reflexiwadeumas das outras e sustentam-
se umas as outras; ndo vao e vem confusamente.f&sdé um passo de um ponto a
outro[...]. Em qualquer pensamento reflexivo, hilades definidas, ligadas entre si de
tal arte que o resultado é um movimento continyaa@ um fim comum.(DEWEY,
1594, p.14).

De acordo com o autor, o pensar reflexivo abraayjeim estado de duavida,
hesitacdo, perplexidade, dificuldade mental, qugiram o pensar e b) um ato de
pesquisa, de indagacéo, a fim de encontrar matpr&lresolva a davida e esclareca a

perplexidade.
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Dewey atribui grande valor ao ato de pensar refexpartindo de uma situacao
de problematizacdo, como forma de nos tornar capdeelirigir nossas atividades com
previsdo e de acordo com propdsitos especificaanAlisso, ele ira conferir um valor
muito diferente aos objetos e fendbmenos fisicospma que eles possuem para um ser

que néao reflete.

O autor define o pensamento reflexivo como “umateigpde pensamento que
consiste em examinar mentalmente um assunto ehéaconsideracdo séria e
consecutiva” e divide o ato de pensar reflexivamesth cinco fases (op. cit,1959a,
p.13):

(1) as sugestbemas quais o0 espirito salta para uma possivet&oju2) uma
intelectualizacd da dificuldade ou perplexidade que foi sentidaetdmente
experimentada) e que passa entdo a constituir whlgma a resolver, uma
guestao cuja resposta deve ser procurada; (3) dausma sugestdo em seguida a
outra, como_idéia-guia ou hipétesa iniciar e guiar a observacdo e outras
operacdes durante a coleta de fatos; (4) a elddmraental da idéia ou suposi¢ao
(raciocinig no sentido de parte da inferéncia e ndo da iné&énteira) e (5) a
verificacdo da hipotesenediante acéo exterior ou imaginativa (DEWEY, %95

p. 111-112).

De acordo com Dewey, as cinco fases, termos owbémdo pensamento, nao
seguem uma a outra em ordem estabelecida. Ao dontcada aperfeicoamento da
idéia conduz a novas observagfes que fornecem fawssou dados, o que ira auxiliar
a pessoa a julgar mais acuradamente a relevarsif@is. O pensamento reflexivo traz
“um ativo, prolongado e cuidadoso exame de todacereou espécie hipotética de
conhecimento, exame efetuado a luz dos argumen®s @pdiam e das conclusdes a

gue chega.” (Dewey, 1959a, p.18).

O autor fundamenta sua teoria, ainda, na impodadeaiexperiénciapara a
construcdo do conhecimento. Assim, além do pendameitexivo, também a nocéo de
“experiéncia” ocupa papel central nas teorias deveganas (DEWEY, 1959b).
Conforme o autor, a experiéncia, “o agir sobreauatrpo e sofrer de outro corpo uma
reacao”, ir4 se integrar a atividade permanentdes 0s corpos, uns com 0S outros.
(op.cit, 1959b, p. 1). A experiéncia educativa eedd que se relaciona ao pensamento,

por meio do qual € possivel percebermos relacgesttuidades antes ndo percebidas.
Todas as vezes que a experiéncia for assim, redleisto €, que atentarmos no antes e

no depois do seu processo, a aquisi¢cdo de novbeciomentos, ou conhecimentos mais
extensos do que antes, sera um dos seus trabaliwais(op.cit, 1959b, p. 7).
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De acordo com Garrison, Anderson e Archer (200@we&y ja identificou, ha
um século, que o processo educacional tem dois:lado psicoldégico e um socioldgico

e nenhum deles pode ser subordinado ao outro digemgado.

A educacdo é um processo colaborativo da expeai@néi definida por Dewey
como “o processo de reconstrucdo e reorganizacaexpariéncia, pelo qual Ihe
percebemos mais agudamente o sentido, e com issbatditamos a melhor dirigir o

curso de nossas experiéncias futuras.” (op.cit9i9p.8).

O pensamento deweyano constituiu o fundamento gpamanceitualizacao e o
movimento moderno de pensamento critico na educgcawm inicio do século 20
(GARRISON, 1991; GARRISON, ANDERSON e ARCHER, 20Q001; GARRISON
e ANDERSON, 2003; GARRISON E ARCHER, 2000).

Em consonancia com Dewey (1933), Garrison e cotatmoes (1991; 2000;
2001; 2003) utilizam a nogédo gensamento reflexivode maneira coerente com o que
chamam dgpensamento critico(GARRISON, 1991; GARRISON e ARCHER, 2000).
De acordo com os autores, o desenvolvimento doapesrso critico € central para a

aquisicao e o surgimento do conhecimento e fundehem processos educacionais.

Garrison e Archer (2000) advogam que o interessenmao pensamento critico
remonta jA mesmo a Sécrates: dele podem deriveelassentos essenciais para o
conceito. Esses elementos essenciais consistemmeméiodo de questionamento e

inicio de didlogo com o propdsito de examinar nagimente a base do conhecimento.

Uma definicdo precisa do termo é tarefa bastarfteildiconforme advogam
Anderson e Garrison (1995), e se origina com aud&io sobre a conceitualizagcédo de
“pensamento” iniciada por Dewey, retomada por M&Pectambém por Halpern e
Brookfield (apud GARRISON, 1991). Outra dificuldadkecorre do fato de que
pensamento critico € um processo interno, que dpedanto, ser examinado e
observado de forma indireta. Garrison e Archer Q2Qirmam ainda que os termos
“pensamento” e “critico” sdo marcados ambos pootagdes populares, fato que gera

confusao consideravel.
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Apesar da dificuldade na conceitualizacdo do teripensamento critico”,

Garrison e colaboradores elencam, em diversoslti@asuas distintas caracterizagoes,

as quais apresentamos de forma sintética na Tabela

Tabela 2-Caracteristicas e/ou definicdes de pensamentocriti

Fonte: baseado em Garrison, 1991; Garrison e Arscher,; 20@ferson e Garrison (1995) e

Mc Peck (1981)

Lipman (1991)

Thayer-Bacon (1993)

Siegel (1988)

Garrison, Anderson e Archer, 2001)
Caracteristicas do pensamento critico

Distingue o “pensamento” de voluntério (direciongdo involuntéario
(que simplesmente acontece). Contrapde “pensamarffénsamento
critico”, a partir da nogédo de que uma das carstieas principais do
pensamento critico é o “ceticismo”, ou seja, o teficar as coisas como
certas, mas refletir sobre alternativas e posdddiés. Uma forma mais
proativa do pensamento.

E a procura por unmsight mais satisfatério ou pela resolucéo de uma
situacao-problema.

Refere-se ao pensamento critico como uma certainagém do que
poderiamos pensar como uma vontade, ou dispogic@&ppodemos
chamar de" atitude "), juntamente com os conhedioses competéncias
adequadas para exercer uma atividade ou problema&eticismo
reflexivo.

Conhecimento é dependente de boas razdes e ndediéncia irrefletida
a autoridade.

E o meio para a aprendizagem significativa.

Pensamento critico pressup8e habiisla atitudes que se desenvolvem
de acordo com quatro categorias: conceitualizag&mnalizacéo,
generalizagdo e pesquisa. Os principais critéosethsamento critico
sdo: a) uso de critérios particulares, b) autoeg@io e c) sensibilidade
diante do contexto especifico.

O pensamento critico pode@esiderado um processo
constituido por atividades individuais e sociaisatividades externas. O
autor propde um modelo de pensamento critico gfadizan 0 pensamenta
construtivo, que inclui cuidados como um elemesgencial (“cuidados”
implica respeitar o outro como independente, aut@maligno de cuidar e
de ouvir). Para ele a colaboracdo ocupa papelatentr

A concepcao de Siegel de pensameititoaeflete as habilidades gerais
e as especificas. O autor sugere que um pensdtico érmovido
apropriadamente por razdes e possui uma atituésitito critico. Além
disso, ele deve ser capaz de acessar razdes giifiagusuas crencas,
pretensfes e acbes adequadamente. A disposigéa oritatitude
representa uma série de "paixdes racionais”.
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Caracteristicas do pensamento critico

Brookfield (1989) O autor observou que pensameriticae também inclui o compromisso, @
o ceticismo reflexivo.
Expandiu o conceito de Dewey de pensamento reflecdvn a proposta
de pensamento critico. Além das cinco fases deapsasto reflexivo
propostas por Dewé¥y Brookfield incluiu a fase de integracéo, na qual
nocdes desenvolvidas recentemente sado integradagssa existéncia.
O autor percebe o pensamento critico como maisiquguestionamento
indiscriminado de idéias e atividades. Prop6e dtigglades centrais do
pensamento critico: 1) identificar e desafiar prpestos e 2) explorar e
imaginar alternativas. Ele vé claramente o penstom&itico como uma
atividade muito construtiva com o propésito centi@lgerainsightscom
a finalidade de mudar as coisas para a melhor.

D Angelo (1971) O pensamento critico consiste ens imabilidades que sdo usadas na
abordagem de resolugéo de problemas, e algunssdesseos incluem
elementos intuitivos e criativos que ndo envolveralguer avaliacdo ou
justificacéo.

Kurfiss (1988) Diante da visao recorrente de gpemmsamento critico esta relacionado a
solucao de problemas, Kurfiss contrap8e que ele podlicar questdes
mais complexas e menos o objetivo de encontrauimsintal e execucéo
de solucéo para um problema particular.

Perkins (1986) A criatividade também tem sido dé&sado como uma habilidade, mas
mais como um estilo de pensamento, no qual o ihddvfreqiientemente
redefine problemas em seus préprios termos, as ide@ceitar as
definicdes dos outros. Para ele 0 hom pensameitimoct perpicaz.

Passmore (1972) O pensamento critico conjuga irmgdme critica em uma Unica forma de
pensar.

Daniel et al. (2004) afirmam que a nocdo de penstmeritico de Lipman
baseia-se no fato de que individuos utilizam pmmesde pensamento critico em
determinados contextos com a finalidade de podginduir, dentre as informacgdes que
eles recebem, aquelas que sdo mais ou menos feleyzra os objetivos desejados.
Ser capaz de estabelecer uma posicéo critica agéicehos fatos protege o individuo da
alienacéo que ocorre quando outras pessoas querefazer acreditar em algo, sem ter
a oportunidade de investigar os fatos pessoalméhtpensamento critico ajuda as
pessoas a fazerem julgamentos mais adequados @ timalidade de melhorar a

experiéncia pessoal e social.

Diante das distintas conceitualizacdes, Garris@911 p. 300) conclui que o
pensamento critico tomado de forma ampla: 1) abarsalucdo de problema; 2) tem
implicacdes importantes para processos educacjadlaenvolve capacidade de correr
riscos e de ser aberto e comunicativo; 4) ocupalmamtral na educacgéo de adultos.

'8 \er pagina 68 deste trabalho
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Garrison (1991, citado por ANDERSON e GARRISON, 399oma os
componentes de avaliacdo de Dewey e inclui a fastegtativa” proposta por
Brookfield para desenvolver um modelo do processo pgnsamento critico de
compreensao mais facil. Em sua proposta, ele digtirentre as atividades reflexivas
(particulares) e colaborativas (compartilhadas)e qeonstituem o processo de
pensamento critico. Além disso, 0s autores, erma@w@ncia com Dewey, postulam que

ndo ha pensamento critico sem imaginacao, criatié@dinsight

Assim, com base nos autores apresentados, tomapesamento critico como
aquele que surge no momento em que as pessoagmabem as coisas como certas,
mas as questionam, refletem sobre elas e buscaigbsslou alternativas a elas. Parte-
se geralmente de uma situagdo-problema, mas tardbénma questdo intrigante, da
necessidade de compartilhar socialmente a percegeateterminado fato pertinente.
Por surgir da reflexao interior, ele € uma ativelatterna, mas que é perpassada pelo
campo social e envolve comunicagéo, criatividadesghts Os movimentos entre o
mundo interno e externo e a troca social ajudameasoas a entender e reelaborar ou
justificar suas crencas, a fazer julgamentos migs|@ados e a melhorar a experiéncia
pessoal e social. Por essa razdo 0 pensamentm ctittomado como essencial em

processos educacionais.

De grande relevancia para esta pesquisa € 0 mddefresencga cognitiva e
desenvolvimento do pensamento critico de Garrisocolaboradores (2000, 2001,
2003).

Os autores identificaram a “presenca cognitiva“pr@senca social” e ainda a
“presenca de ensino” como 0s elementos constimtide uma comunidade de
investigacdo para fins educacionais. Tais elemesdiosnecessarios para estimular ou
inibir a qualidade da experiéncia educacional gumuto da aprendizagem sendo a
presenca cognitiva diretamente relacionada com serd®lvimento de pensamento
critico™”.

A base dos conceitos de Garrison e colaboradorggadenca cognitiva e de
pensamento critico na educacao de adultos é sadtefartemente pelas concepcdes de

pensamento reflexivo de Dewey e de pensamentaeccdi Lipman (1991), Mc Peck

7 Discutiremos a presenca cognitiva e sua relacdo @opensamento critico mais detalhadamente
adiante, no subitem Presenca Cognitiva deste topico
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(1981), Brookfield (1987), entre outros. Tais conmdizacbes sdo amplamente

discutidas em seus trabalhos.

Tendo discutido algumas concepcdes de pensamdtitm,cpassaremos para a
discussédo do modelo de comunidades de investigie&arrison, Anderson e Archer.
(2000; 2001).

2.3.2. Comunidades de investigacéo e seus elementos

De acordo com Garrison, Anderson e Archer (2000)so de Comunicacao
Mediada por Computador (doravante CMC) vem se tatoaada vez mais freqliente
em campos educacionais, por tratar-se de modalidadétil para o0 acesso a programas
de ensino a qualquer momento, de qualquer lugalavia, os autores sustentam que a
criacdo de uma comunidade de investigacao criticarabiente virtual representa ainda
o grande desafio para educadores que buscam oeusondunicacdo mediada por
computador (op. cit.,, 2000). Por essa razdo, ghesitam para a necessidade de se
investigarem seus efeitos, compreender as formastel@céo, percepcdes e produtos

dos participantes engajados no uso da CMC paradinsacionais.

Nessa perspectiva, e buscando contribuir para anethimpreenséo dos tipos de
interacdo em ambientes educacionais online, Garms@olaboradores (2001, 2003)
elaboraram o modelo conceitual de Comunidade destigacao (Figura 2), originado a
partir dos trabalhos inicias de Garrison (1991) dpuscam categorizar os tipos de
interacdo em foruns utilizados em Instituicbes dsifio Superior. Os referidos autores
sugerem que a construcao do conhecimento ocorfassa de aprendizagem e em um

processo de construgdo critica.

Os pesquisadores identificaram elementos considenatjuisitos cruciais para
uma experiéncia educacional bem sucedida em conwrttial. Como suporte tedrico
para a elaboracdo do modelo, além de Dewey, osesutdilizam os preceitos de a)
Lipman (1991), que verificou a importancia de cordades de investigacdo com o
intuito de problematizar, racionalizar, conectaglitierar, desafiar e desenvolver
técnicas de solucédo de problemas e b) de Rams@88)(Ique discute a oportunidade
de negociacdo de sentidos, de diagnosticar conespiitorcidas e de desafiar crengas
arraigadas, sendo que ambos apontam para tal @xpearicomo essencial para

vivéncias educacionais significativas.
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A elaboracdo do modelo parte da premissa de gugwalgem escrita e a falada
possuem diferentes efeitos no processo do pensajsartdo necessario salientar as
caracteristicas da comunicacao escrita voltadaédiscurso critico.

Tradicionalmente, as intera¢cdes educacionais vémoseealizadas com base na
comunicacao oral entre alunos e professores. A omacio oral € mais rapida,

espontanea e menos estruturada que a escrita.

No entanto, uma grande vantagem da comunicacddtagsero fato de ela
possibilitar a existéncia de tempo para se pensitir, antes de se expressar. Por essa
razdo, € adequado que ela seja privilegiada quandubjetivo pedagdgico € o
desenvolvimento do pensamento cognitivo. De falgurs autores ja reconheceram
esse potencial da comunicagdo escrita e sugerit@melp estd conectada de forma
muito proxima ao pensamento criterioso e refleX§BPLEBEE, 1984; FULWILER,
1987; WHITE, 1993 apud GARRISON, ANDERSON e ARCHERBQ0).

Segundo Garrison, Anderson e Archer (2000) é arezduexplicita e reflexiva
da palavra escrita que encoraja a disciplina ga em nossa comunicagao e em nosso
pensamento. Para os autores, quando o objetivoiléafao pensamento sobre temas
complexos e a aprendizagem significativa, o usoligiguagem escrita pode ser

determinante.

Com base em tais premissas, Garrison e colabosad@f®0, 2001, 2003)
advogam que a comunidade de investigacdo parareg@ist do conhecimento e
desenvolvimento de pensamento critico apenas podgr &eus objetivos se incluir trés

elementos essenciais: presenca social, preserggesii® e presenca cognitiva.

O referido modelo de comunidade de investigagdo ocoexperiéncia
educacional é apresentado na Figura 2 e seus dsmenstituintes serdo discutidos

nos proximos itens.
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Figura 2 - O modelo de comunidade de investigacao e seus efesne
Fonte: baseado em Garrison, Anderson e Archer (200Qre<dn e Anderson (2003, p.28)

Comunidadede Investigacdo

Presenga Social Apoiandoo

discurso

Presenca Cognitiva

Estabelecendo
clima

Selecionando
o conteludo

Presencade Ensino
(Estrutura/Processo)

Comunidade de Investigacdgcommunity of inquiry

A Presenca de Ensino

O ambiente virtual oferece um grande numero de ramsi para o professor
influenciar o desenvolvimento da presenca soc@gnitiva, por meio do manejo das
ferramentas e gestdo do ambiente. O papel do poofesa promocédo deste
desenvolvimento é fundamental e envolve trés canquosiderados essenciais: 0
design e organizacdo do ambie(itestrucional design and organizatipra facilitacao
do discurso Kacilitating discoursg e a instrucdo diretaD{rect Instructior).
(GARRISON e ANDERSON, 2003; ANDERSON e GARRISONQO2)

Anderson e Garrison (2001) elaboram trés quadrssritigos referentes a esses
campos de atividades da presenca de ensino.

18 A figura representativa do modelo em sua versaginat encontra-se no Anexo 1.
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O primeiro quadro refere-se aos indicadores da dmingle “design e

organizacao”, e compreende:

a) apresentacédo do programa e do planejamentotidatades, por exemplo,

apresentando as discussdes que serao realizadas;

b) definicdo de meétodos, por exemplo, explicitardonaneira como devem

ocorrer os debates;

c) estabelecimento de parametros de tempo, por@aemstipulando prazos

para a realizacdo das atividades;

d) utilizacdo eficiente das midias, por exemplopliekando como devem

ocorrer as postagens em foruns;

e) estabelecendo a netiqueta, por exemplo, darstim@des acerca do tamanho

das mensagens.

Os indicadores para a “facilitacdo do discurso”e@acados como:

a)
b)
c)
d)
€)

f)

Identificar &reas de concordancia e discordandia @s participantes;
Procurar atingir consenso e compreensao;

Encorajar, compreender ou reforcar as contribuig@ssparticipantes;
Estabelecer clima propicio para a aprendizagem;

Direcionar comentarios;

Avaliar a eficacia do processo;

Finalmente, os indicadores para a “instrucéao direta

a)
b)
c)

d)

Apresentacao de conteudos ou questionamentos;
Foco na discusséo de assuntos especificos;
Apresentacdo de sintese da discusséo;

Confirmacdo do entendimento por meio de feedbackaliaivos

exploratorios;

Diagndstico de mal-entendidos;
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f) Apresentacdo de informacfes de outras fontes, gmnaxemplo, de um

livro texto, jornal, internet, experiéncias pesspai
g) Auxilio em problemas técnicos.

Gervai (2007) analisou a presenca de ensino, faralo as mediacdes
pedagogicas de trés professores em féruns de d&cude um curso online sobre
Praticas de Leitura e escrita de formacao cont@uAgoiando-se nos pressupostos de
comunidade de investigacdo de Garrison e na LitigaisSistémico-Funcional de
Halliday, a autora verificou que as mediacfespecaenca de ensino podem ter grande

influéncia no tipo de participacéo e no envolvinoethds alunos com as atividades.

Com base em e em consonancia com o modelo dossu®arbosa (2006)
realizou uma investigacdo sobre o processo de f@onade comunidades de
aprendizagei? em curso on-line. A autora afirma que a presengaedsino é
fundamental para que os lagcos sociais se consolelggara que a comunidade de

aprendizagem se estabeleca.
A Presenca Social

Garrison, Anderson e Archer (2000, p. 94) definems@nca social como a
“habilidade dos participantes de uma comunidadewkstigacdo de se projetar social e
emocionalmente como pessoas reais, ou seja, prejeapersonalidade, pelo meio de
comunicacdo que estd sendo utiliZldo Contrariamente a alguns tedricos da
comunicacdo, os autores ndo acreditam que o edfaitmidia por si € o fator mais
consideravel na determinacdo do grau de presencil sgque 0s participantes
desenvolvem e compartilham por meio de discursodiades. Ao contrario, eles
acreditam que o contexto criado pela familiaridadgbilidades, motivacéo,
comprometimento organizacional, atividades e duragé tempo no uso da midia

influenciam diretamente o desenvolvimento da prgssocial.

A presenca social é fundamental para o trabalhaboohtivo e para uma
aprendizagem critica. Os autores elencam trés arédsgde presenca social em uma

19 A autora discute 0 modelo de “comunidade de ifyaséio” de Garrison e colaboradores, mas focaliza
a constituicdo de uma “comunidade de aprendizagem”.

%% No original: We define social presence as the ability of partiois in a community of inquiry to
Project themselves socially and emotionally, asattepeople (i.e. their full personality), throughe
medium of communication being used.
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comunidade de investigacdo: Afetiva, Comunicacaersbe Coesdo (GARRISON e

ANDERSON, 2003). Os elementos de cada categoriag@&sentados na Tabela 3.

Tabela 3 - Presenca social: categorias, indicadores e exemplos

CATEGORIA

AFETIVO

COMUNICACAO ABERTA

COESAO

A Presenca Cognitiva

Fonte: baseado em Barbosa, 2006
INDICADORES EXEMPLOS
a) Expressédo de emocodes Uso de emoticons, caxa-alt

repeticdo de pontuacao,
expressdes de emocéo, etc.

b) Uso do humor Uso de carinhas, provocar, fazer
ironias, etc.

c) Revelar-se Apresentar dados da vida fora da
classe

a) Continuacdo de um tema Dar continuidade a um tema,
respondendo as mensagens e nao
comecando outro tema

b) Citacdo de outras mensagens  Citar mensagenspr/colar
c) Referir-se explicitamente a |Referencia as mensagens e acs

outras mensagens conteudos dos colegas

d) Fazer perguntas Perguntas direcionadas aos ou
colegas e ndo apenas ao
moderador

e) Elogiar, demonstrar aprecia¢dogiar os colegas ou 0s
contetidos

f) Expressar concordancia Expressar concordanoieoso
colegas ou os contetdos

a) Uso de vocativos Referir-se ao colega pelo nome

b) Referir-se ao grupo usando |Dirigir-se ao grupo como nos,

pronomes inclusivos nosso, etc.

c) Saudacdes faticas Uso de cumprimentos,
fechamentos

A presenca cognitiva é o elemento do modelo de mralevancia no ambito

desta investigacédo. De acordo com Garrison, Andegs@rcher (2000, p. 87), esse é 0

elemento fundamental do modelo para o sucessop#aiéncia educacional.

7

O termo “Presenca Cognitiva” é tomado pelos autaees referéncia a

capacidade dos participantes de uma comunidadevdstigacdo de construir sentidos

por meio de uma comunicacdo sustentada. Esse dteneenessencial para o

desenvolvimento do pensamento critico, como processcomo produto, tomado

comumente como objetivo da Educacdo Superior. 8agdo e sustentacdo em uma
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comunidade de investigacao é fortemente determipaldaforma como a comunicagao

€ restringida ou encorajada pelos membros da caladej incluindo o professor.

A presenga cognitiva, como aquela associada acapamo critico, envolve
atividades reflexivas e compartilhadas, de carémtral na aprendizagem em meio
digital (GARRISON, ANDERSON e ARCHER, 2001).

Orientados pela transicdo entre o mundo concretoneundo abstrato; entre
percepcao e concepgéao, Garrison e Anderson (200&)dem que a integragcéo entre o
mundo publico e privado dos aprendizes é central @ariacdo da Presenca Cognitiva
para fins educacionais. Os autores propéem o modeldinvestigacdo Critica”
(Critical Inquiry), apresentado na Figura 3, para o entendiment@rdoesso de
construcdo da presenca cognitiva.

Figura 3 - Modelo de Investigacéo Critica
Fonte: basedo em Garrison, Anderson e Archer, 2001 é8are Anderson, 2003, p.59.
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Mundo compartilhado discurso

Investigacao critica em um ambiente baseado no text
(Critical inquiry in a text-based environment)

2L A figura representativa do modelo em sua formgieai encontra-se no Anexo 2.
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O modelo de investigacdo critica dos autores tewmoc fundamento a
concepcao do termo de Dewey (1959), que incluisitéacdes: pré-reflexdo, reflexdo e
pos-reflexdo, sendo a reflexdo o ndcleo do procgsgzensamento. Ele foi baseado nas
fases pré e pos- reflexivas e na experiéncia quegenda pratica, a0 mesmo tempo que
da forma a ela. Partindo do reconhecimento dos osindmpartilhados e particulares
dos alunos, os autores entendem que a integraca&ouddo publico e privado dos

aprendizes € o cerne para a criacdo de PresengitiCag

Os dois eixos que estruturam o modelo sdo ad#wedsdo e percepcao-
concepcao. O primeiro eixo, um continuo acao-dedit#, corresponde a reflexdo na
pratica e o segundo, a dimensdo percepcao-concefciansicdo entre os mundos
concreto e abstrato, e a assimilacdo da informagioonstrucdo de sentido. Juntos, 0s
dois eixos constituem os mundos compartilhado gcpéar. Os quadrantes refletem a
sequéncia logica ou idealizada para a investigacdiica, ou seja, para 0 pensamento
critico e correspondem as categorias da PresengaitiVa. Esses sd0 0S processos
cognitivos que associam fatos e idéias. (GARRISANDERSON e ARCHER, 2000;
2001).

O modelo de investigacao critica define quatrodassenciais para descrever e
compreender a presencga cognitiva em processos @oi@s, as quais correspondem
ao processo de pensamento critico. No entantajtosea alertam para o fato de que as

fases ndo devem ser vistas como imutaveis.

Descreveremos a seguir cada fase, apresentandoérnanus descritores
(descriptor$ que caracterizam o processo que esta ocorrendcadm uma delas, 0s
indicadores e 0 processo sociocognitivo envolvMale ressaltar, que os indicadores
referem-se a exemplos concretos de como 0S praEces®ICognitivos ocorrem em
cada uma das fases em um ambiente assincrono de i d@m como meio uma troca

ou dialogo escrito.

PRIMEIRA FASE (quadrante inferior a esquerda):atefla fase inicial de pratica de
investigacdo e é marcada por um Evento Dispardtiggering event Aqui é

reconhecido um problema, um tema, um dilema, quergenda experiéncia. Em um
contexto educacional, frequentemente o profesquicéa desafios de aprendizagem ou
uma atividade e estes poderéo se tornar o evespgarddor. No entanto, no contexto de

CMC qualquer membro do grupo de participantes @aliigonar um evento disparador
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ao discurso, de forma proposital ou indireta. faksaltar, que o professor aqui tem o
papel importante de iniciar, aperfeicoar o eveatomesmo descarta-lo, caso julgue que
ele € um potencial fator de distracdo do foco. A€ela 4 apresenta o descritor, 0s
indicadores e exemplos de processos cognitivoadass.

Tabela 4 -Investigacéo critica: Evento Disparador

Fonte: baseado em Garrison , Anderson e Archer, 200kjsBare Archer (2000) e Garrison e
Anderson, 200%

EVENTO DISPARADOR

DESCRITOR INDICADOR PROCESSO
SOCIOCOGNITIVO

Reconhecimento de um Apresentacao de informagéo
problema importante que culmina em uma
EVOCATIVO questao.
(Indutivo) Sentimento de perplexidade ou Elaboracéo de perguntas.
surpresa Mensagens que conduzem a

discussdo em uma nova direcao
Detalhamento:
-tema , dilema ou problema que emerge da expesi&éireconhecido;
-estado de curiosidade ou dissonancia;

-a pessoa adentra essa fase com um corpo de ameinégie perspectiva sobre o mundo (GARRISON,
1991);

-ap6s a reflexdo sobre uma experiéncia, ocorrelmgerde o reconhecimento de um problema
(GARRISON; ARCHER, 2000);

-0 descritor é evocativo e indutivo porque € asstica concepgdo de um problema ou assunto/tema. Os
processos educacionais incluem informacfes quepmEsemtam, que dao origem a curiosidade e a
questdes. (GARRISON; ANDERSON, 2003).

SEGUNDA FASE (quadrante superior a esquerda): Nefs®, denominada
Exploracao (exploratior) os participantes se deslocam entre o mundo pkmtjc
reflexivo e 0 mundo social de exploracdo de idésinicio desta fase, os alunos sao
estimulados a perceber a natureza de um problemaabescar a exploracdo de
informagdes relevantes sobre ele. Ao final da faselunos comegam a se tornar mais
seletivos com relacdo ao que € relevante para @ tewmn problema. Essa fase é
caracterizada por ulprainstorming,por questionamentos e troca de informacao. Nesse

momento eles sdo estimulados a refletir e a coittaridéias colaborativamente.

22 Os textos das préximas tabelas sdo traducées igmadrem inglés realizadas por nés para este
trabalho.
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A Tabela 5 apresenta o descritor dessa fase, osadudes e exemplos de
processos sociocognitivos.

Tabela 5 -Investigagao critica: Exploragao

Fonte: baseado em Garrison, Anderson e Archer, 2001jg8are Archer (2000) e Garrison e
Anderson, 2003 e Garrison, 1991

DESCRITOR INDICADORES PROCESSO
SOCIOCOGNITIVO

Divergéncia entre a comunidade  Contradi¢ao infdadie idéias

prévias
Divergéncia acerca de uma Muitas idéias diferentes ou
Unica mensagem temas apresentados em uma
Unica mensagem
Troca de informacao Narrativas
INQUISITIVO pessoais/descricbes/fatos (ndo

usadas como evidéncia para
apoiar uma concluséo)

Sugestdes de consideracgfes O autor caracteriza
explicitamente a mensagem
como exploracdo (p. ex: Esta
certo isso?)

(Divergente)

Brainstorming Adiciona pontos de vista, mas
ndo defende, justifica,
desenvolve adicdo
sistematicamente

Pulos para conclusdes N&o oferece opinides emimsada
Detalhamento:

-significa, pela primeira vez entender a naturezpimblema e entdo buscar por informacéo relevante
explicacBes possiveis. Pode ser feito por ativisattegrupo érainstorminge/ou por atividades mais
individuais, como buscas na literatura. Nessa tas@studantes vao experienciar alternancia entre o
mundo reflexivo e compartilhado, uma vez que am#lgédo exploradas colaborativamente e indivicuos
tentam produzir sentidos sobre o que parece comfusamplexo. O dificil desta fase é focalizar psrio
divergentes em um Unico foco, a fim de preparaa pgsroxima fase (GARRISON; ANDERSON, 2003);

-é um processo inquisitivo e divergente, pois @isca por informag8es e idéias relevantes. O process
educacional inclui a associagdo de idéibmifistorming) o oferecimento de apoio, de conceiips
contraditorios, a solicitagcdo de narrativas de pEntivas relevantes ou experiéncias, o estimula par
comentarios ou respostas sobre o valor da inforsmagdlas idéias (op. cit., 2003);

-nessa fase, os participantes circulam entre o maditicular, reflexivo do individuo e a exploracéo
social das idéias (entre a reflexdo critica e @w®). No inicio desta fase, os participantes séo
chamados a perceber a natureza do problema e a-s®yara a exploracdo de idéias relevantes.| No
final desta fase os estudantes comecam a servesl&im relacdo ao que é relevante no problema ou
tema. Fase caracterizada pomrinstorming questionamento e troca de informacdo (GARRISON;
ANDERSON; ARCHER, 2001);

-é a fase na qual predomina o processo do pensamativo (GARRISON, 1991);

-ocorreminsightsdurante essa faseimsighté uma clara percep¢édo de uma solugcéo ou hipdtesém,
sem confianga nas raz8es conscientes (GARRISON;HEEC 2000)..

TERCEIRA FASE (quadrante superior a direita): chdande_Integracag@ntegration).

Essa fase € caracterizada pela construcdo deiciginfpara as idéias geradas na fase
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exploratoria. Na transicdo da fase exploratoriaplosios passardo a refletir sobre a
aplicabilidade das propostas. Mais uma vez, osndpes estardo em movimento entre
reflexdo e discurso e buscardo tomar decisdes iptegrar as idéias. Essa fase é
apontada como a mais dificil de ser percebida,m#mprofessor, ou pelo pesquisador,
pois as evidéncias de integracdo de propostaserdtrucao de significados devem ser
inferidas da comunicagao na comunidade de investmaGarrison, Anderson e Archer
(2001) alertam para o fato de que, frequentememsealunos se sentirdo mais
confortaveis continuando nessa fase; todavia, sepga de ensino podera possibilitar
que os alunos se desloquem para outros estagiosprdoesso reflexivo e

desenvolvimento cognitivo.

A Tabela 6 apresenta o descritor dessa fase, osadutes e exemplos de

processos sociocognitivos.

Tabela 6 -Investigacéo critica: Integracéo

Fonte: baseado em Garrison e Archer, 2000; Garrisongfswh e Archer (2001) e Garrison e
Anderson (2003)

DESCRITOR INDICADOR PROCESSO
SOCIOCOGNITIVO

Convergéncia entre os membros Referencia a uma mensagem

do grupo anterior seguida de termos de
concordancia como “eu
concordo, porque...”

EXPERIMENTAL Convergéncia com uma Unica | Justificado, desenvolvido,

(Convergente) mensagem defendido, mas ainda hipoteses
experimentais
Conectando idéias, sintese Integrando informacacudas

fontes-textos, artigos,
experiéncia pessoal

Criando solucdes Caracterizagéo explicita da
mensagem como solugdo do
participante

Detalhamento:

-vai em direcdo a uma fase de construcdo de sem#d® focada e estruturada e a tomadas de decisado
sobre a integracéo de idéias e sobre como uma qgrddenser criada de forma parcimoniosa. E uma fase
altamente reflexiva, porém os estudantes estdo intimamente engajadasrediscurso critico que ira
formar a compreenséo (GARRISON; ANDERSON, 2003);

- fase de construgéo de solucédo e explicagdo wigtivas. Uma tentativa de conexd@o de idéias cdpe.z
promover sentido e oferecer solu¢gbes potenciaisced8s0s educacionais incluem: integracéo | de
informacéo, oferecer mensagem de consonancia,ragéetcom base nas idéias dos outros; promaver
racionalizagdo ou justificacio e EXPLICITAMENTE mdeendo uma solugdo (GARRISON;
ANDERSON, 2003);

-construcao de sentidos a partir das idéias oudgisaa fase de exploracdo. Na transicdo da fasgaant
para esta, os estudantes irdo comecar a acesplcabitidade de idéias em termos de quado bem eles
conectam ou descrevem 0 assunto ou evento em eoagdah. Essa € a mais dificil de detectar de uma
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DESCRITOR INDICADOR PROCESSO
SOCIOCOGNITIVO

perspectiva de ensino ou pesquisa, pois as evakedei construcdo de sentido deverao ser inferalas d

(cont. Detalhamento)

comunicacao. Ela exige uma presenca de ensinogizadiagnosticar mas concepcoes, para levantar
guestionamentos, comentarios e informacdes adisi@na um esforco de assegurar o desenvolvimento

cognitivo continuado e de modelar o processo degmanto critico. Além disso, ela é fundamental para
a mudanca para estagios mais avancados de pensamigoo;

-corresponde a fase de aplicacédo: as idéias sdoradtas por meio de pensamentos abstratos, para
determinar com maior certeza a aplicabilidade da proposta para resolver um problema. Neste ponto
podem emergir ceticismos e questionamentos forteemelma idéia pode ser apresentada como hipoOtese
(GARRISON; ARCHER, 2000).

QUARTA FASE (quadrante inferior a direita): A ultnfase € a chamada Resolucéo
(resolutior) de um dilema ou problema por acéo direta ou etairConfigura-se pela
confirmacédo de solugéo, teste ou aplicagcédo diestacontextos ndo educacionais essa
fase significa a implementacdo de uma solucéo gtapmu um teste de hipétese. No
campo educacional, o final dessa fase pode signiicltar-se para um novo problema,
assumindo-se que os alunos adquiriram conhecimeiwante. Nessa situacdo, é
possivel pensar que se esta pulando fases, masodeofle-se estar iniciando um novo
ciclo, com um novo evento disparador. Garrisonneekson (2003) advogam que, se
na primeira fase o problema néo esta evidenciatiojrdente se chegara nessa ultima

fase.

A Tabela 7 apresenta o descritor dessa fase elmsdores.
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Tabela 7 - Investigacao critica: Resolucdo

Fonte: baseado em Garrison e Archer (2000); Garrisongésah e Archer (2001) e Garrison e
Anderson (2003)

DESCRITOR INDICADORES P. SOCIOCOGNITIVO
COMPROMETIDO Aplicacdo ao mundo real Nenhum
(dedutivo) Testando solucdes Codificado

Defendendo solugbes
Detalhamento:

-resolucdo de um problema pela constru¢édo de umrgusgnificativo ou a descoberta de uma solu¢do
contextual significativa (GARRISON; ANDERSON, 2003)

-acessa criticamente a viabilidade da solucdo ptappor meio de aplicacdo direta ou indireta.
Resolucdo requer um compromisso para testar aamldedutivamente, talvez, por meio de uma
implementacao indireta ou experimento do pensanieptait., 2003);

-em contextos ndo educacionais essa fase corrgsgomplementacdo de uma solucdo ou ao tesie de
hip6teses. No entanto, em um contexto educacitadgbratica € mais dificil de ocorrer. Ela geralieen
ocasiona um teste indireto pelo uso de experimemntestais e pela construcdo de consensos na
comunidade. A progressdo para a quarta fase regdges expectativas e oportunidades para aplicar
conhecimento criado recentemente. No campo edutcio final desta fase pode requerer mover-sejem
direcdo a um novo problema assumindo-se que osdags adquiriram conhecimento valido
(GARRISON;ARCHER, 2001).

E importante reiterar, que Garrison, Anderson eh@rq2000, p.88) afirmam
que os “indicadores das diferentes presencas temsisg ocorréncia de certas palavras-
chave, frases ou sindnimos defds’No entanto, tais ocorréncias ndo sdo fornecidas

pelos autores.

Diante de tal fato, e para a realizacdo de umaisanahais minuciosa dos
indicadores, consideramos pertinente buscar respeditico em estudos da Linguistica
Sistémico Funcional, cujos subsidios poderdo nrdi@una determinacdo mais precisa

dos indicadores para as analises dos dados.

Tendo elencado as caracteristicas das diferenses f@a investigacao critica,
passamos a apresentacdo dos conceitos e autotésgdéstica Sistémico-Funcional,
gue serédo utilizados para o estabelecimento dosachares discursivos de cada uma

das fases em nosso corpus.

%3 No original: [...]we look for indicators of cognitive presence, sbaisesence, and teaching presence.
These indicators consist of the occurrence of @eltay words or phrases, or synonyms thereof.
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2.4. Concepcao de Linguagem: a Linguistica Sistémi co-

Funcional

Caracterizar o funcionalismo é uma tarefa bastdifitgl, pois no ambito do que
vem sendo denominado como “funcionalismo”, existeodelos muito distintos. No
entanto, qualquer abordagem funcionalista tem cfmo@ comum e central o interesse
na verificagdo de como se da a comunicacdo em immaal, ou seja, a verificacdo do
modo como o0s usuarios da lingua se comunicam wefiigieente. Considera-se as
estruturas das expressoes linguisticas como coafiges de funcdes tomadas como um

modo diferente de significacdo na oracdo (NEVES/19

Dentre os modelos funcionalistas, encontra-se oidaalismo de Michael A.K.
Halliday e sua Linguistica Sistémico-Funcional.

A Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSIE) ldalliday foi embasada
pela tradicdo européia funcional e fundamentadterfente na teoria de sistema-
estrutura de Firth, com inspiracdo também em Mualgkd e Whorf. Além disso, ela
deriva de principios mais abstratos dos estuddsjelenslev e possui muitas idéias da
escola de Praga (HALLIDAY, 1994).

A principal razdo por termos optado pela LSF coperato tedrico de suporte a
pesquisa foi o fato de ela ser uma corrente queseaftundamenta unicamente em
elementos formais, estruturais, mas em funcbesnedes, que sdo tomados como

escolhas, pelas quais uma lingua (ou qualquer sigitema semioético) € interpretada.

O quadro conceitual apresentado em Halliday (1864)pareceu pertinente para
0 escopo desta pesquisa, visto que esta fundanoseatadrés importantes premissas,
gue vao ao encontro dos objetivos tracados pagaresialno. As trés premissas sao:

1. Todo texto, tudo aquilo que é falado e/ou escetapmado como discurso e
nesse sentido, deve ser entendido em seu contextsod A questédo central esta
em como ele é usado, pois é o0 uso da lingua qugngo de muitos anos,

configurou o sistema;

2. Em consequéncia disso, os componentes fundamelatasntido na linguagem
sao funcionais. Todas as linguas sdo organizadesdao dos eixos de sentido

principais: o ideacional (ou reflexivo) e o intespeal (ou ativo). Esses
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componentes sdo denominados “metafuncdes” na tderidalliday e séo as
manifestacbes no sistema linglistico dos propégjérais de uso da lingua: a
metafuncdo ideacional € voltada para a compreensdo do contexta

interpessoal, da acdo sobre os outros por meio dela

3. Aliado a essas duas metafuncbes encontra-se urgirtercomponente: a
metafuncdo textual. Sua relevancia estd ancoradamimto das outras duas.
Halliday postula que todo elemento de uma lingexpmicado em referéncia a

sua funcéo no sistema linguistico total .

A guestdo central na gramatica funcional de Hajlié a maneira como o0s
significados sé@o expressos, colocando as formasmdelingua “como meios para um
fim, ndo como um fim em si mesma” (NEVES, 200273). Segundo a autora:

Quando diz que a lingua € um sistema semanticdidbedalndo se refere apenas ao
significado das palavras, mas a todo o sistemaguiéfisados da lingua. A linguagem
adulta construiu estruturas semanticas que pernptrmar sobre a experiéncia, isto é,
interpreta-la construtivamente; porque sao plaisiwdas fazem sentido e o homem
pode agir sobre elafop.cit, 2002, p. 73).

Painter (1994) ressalta que o quadro sistémicoidoat de Halliday toma a
natureza da linguagem como um sistema simbélicopo@curso para a construcao de
sentidos. Isso significa que, seja na leitura, iescaudicdo, ou producdo oral, o
individuo sempre esta engajado em construir sengdo um contexto especifico. Para
compreender como isso acontece, deve-se analisao @ sistema linguistico €
organizado para construir sentidos, buscando-sevsfa clara daquilo que se busca

expressar em determinado contexto e de como aali@gurganizada para responder a
ele.

De acordo com Hasan e Martin (1989), a lingua & yer Halliday como acéo,

cultura, e a graméatica, como gramatica para cogétrde sentidos.

Eggins (2004) sintetiza como principais proposileasLSF, explorar como as
pessoas usam a lingua em diferentes contextos e adingua é estruturada para seu
uso como sistema semidtico. A autora evidenciacqaspecto que diferencia a LSF de
outras teorias funcionais € que ela busca desesmvtdanto uma teoria sobre a lingua
como processo social, quanto uma metodologia &@algue permite a descricdo

detalhada e sistematica de padrdes linguisticos.
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O modelo de Halliday abarca, além das trés metaamcrelacionadas

anteriormente, ainda as nocoes de “registro” eég&nEggins, 2004).

A nocgdo de “registro” esta relacionada ao conteet@ituacao textual e o termo
“género” relaciona-se ao contexto da cultura ndotekggins (2004) elenca como
géneros em nossa cultura: géneros literarios,dipggular, ficcdo ndo popular, géneros
educacionais ou ainda os géneros que fazem parotithano: comprar e vender
coisas, pedindo e fornecendo informagdes, conthrstidrias, marcando compromissos,

conversando nohatcom amigos, etc.

Para a analise dos dados da presente pesquigaaneggu relevante focalizar as
metafuncbes ideacional e interpessoal. No proxirtem,i descreveremos mais
detalhadamente cada uma delas e justificaremos egsslha.

2.4.1. Metafuncao textual

Visto que ndo tomaremos a metafungcédo textual copavato para auxiliar a
analise do corpus desta pesquisa, a abordarentestees de forma breve.

Trata-se da terceira metafuncdo do modelo de Hallgara a construcdo de
sentidos textuais, ou seja, uma teoria para a @smpao sobre como o discurso se

apresenta em sua forma composicional, sobre soeaforganizacional.

Se por um lado na metafungdo ideacional a oracéogy@&nizada segundo o
“processo, participantes e os significados”, a foatgo textual se articula em dois

eixos principais: “tema” e “rema”.

De forma geral o “tema” pode ser reconhecido coqueke elemento que vem
em primeira posicdo na oracao, ele é o ponto d@pgrara a mensagem, a base para
sua formacédo. Todavia, sua definicdo é funcioreaimésma forma como o sdo todos os
elementos nessa interpretacdo de estrutura gramafior “rema” entende-se todos

agueles elementos que se seguem ao tema.

Exemplos de temas/remas:

Tema Rema

meu tio deu o bule para minha tia

aquele bule foi dado para minha tia pelo meu tio
minha tia recebeu aquele bule do meu tio
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O tema se refere aquela parte do texto que o Auswa dar maior destaque e

contextualiza o rema.

A diferenciacdo entre o “tema/rema”’ pode ser ewdd&la ndo apenas em
oracoes isoladas, mas em textos, fato que apordaspa relevancia para trabalhos com

foco no fluxo de informacéo ao longo de um texto.

Neste trabalho, centralizamos nossas lentes dsamtls textos primeiramente
na metafuncao interpessoal, pois essa € a quelastquestdes relativas as trocas entre
os interlocutores de uma comunicacdo. Em segundgar,lunos centramos na
metafuncédo ideacional, por acreditarmos ser imptetgperceber, por meio dos
mecanismos linguisticos, os propdsitos, as atitedas intencdes que ficam marcados
durante as intera¢cées, no momento em que os iool@s desempenham e projetam
papeéis.

De acordo com a LSF, por meio da modalizacdo e ddulacdo, que, para
Halliday, constituem a modalidade (discutida nomit®.4.3 deste trabalho), os
enunciados mostram-se carregados de for¢ca opingtiganos permitem expressar 0s
graus de obrigacdo, comprometimento, diferentesbgmitidades, entre outras
possibilidades.

As selecbes lexicais expressam fortemente os sentikitudinais dos
interagentes diante do outro e do mundo. Por eg@ordescreveremos também dois
sistemas semanticos: a valorac&appfaisa) e envolvimento ifivolvement que
fornecem importantes subsidios para mobilizar, tcoms e sinalizar graus de

solidariedade e intimidade nas relagdes.

2.4.2. Metafuncéo ideacional

A metafuncdo ideacional esta relacionada com oideerda oracdo como
representacdo, como fungédo experiencial, seu aspecto como um rdamipara
representar modelos de experiéncia. Compreenddhsgua como aquela que capacita
o ser humano a formar um quadro da realidade, streinsentidos sobre as coisas que
se passam ao seu redor e em seu interior (HALLIDEOB4). Nesse sentido, a oracao
ocupa um papel central, porque concretiza um miocgeral de modelacdo de
experiéncia: o principio de que a realidade é f#tarocessos
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A metafuncéo ideacional esta centrada no contedddisturso, nas atividades
gue se realiza, em quem e em como sdo os partiegpdessas atividades e identifica
guatro tipos de processos principais: o de fazstirs dizer e ser. Ela representa um
procedimento de reflexdo, de organizacdo do fluxaewkentos. O sistema gramatical,

que torna isso possivel é denominado processaoatssitividade”.
O processo de transitividade nos permite respalseguintes questdes:
* Que tipo de processo € esse?
* Quais os participantes envolvidos?
* Em que circunstancias ocorre o processo de congiuea

O sistema de transitividade reconstroi o mundoekgeriéncias em dois tipos
de processos: as experiéncias do mundo exterigtitteegm o0 processo mater@ahs do
mundo interior, 0 processo mental. As experiéneidsriores sao constituidas de a¢bes
ou eventosde pessoas ou de outros atores que realizanscdé&a experiéncia interior
€ uma reacao ao processo das vivéncias extermuessdo gravadas e que refletem

sobre ela: ela € uma conscientizagédo de nossmesfadna de ser.

Existe ainda um terceiro componente para se coonparteoria da experiéncia:

0 processo relacional, pois € constituido na relagdum tipo de experiéncia com outra.

Os processos material, mental e relacional compdessim, os trés tipos

principais de processos do sistema de transitieidad

Entre o processo mental e material, Halliday (19%ddonhece ainda o
comportamental, que representa manifestacdes @eerem elaboracdes interiores, a
acdo a partir de conscientizacdo e estados fisca®ge o verbal, que consiste nas
relacdes simbolicas construidas na consciéncia mama&xpressas em forma de lingua,
como “dizer” e “significar”.

No limite entre o processo mental e relacional astda aquele que se preocupa

com a existéncia, ou seja, 0 processo existermalmeio do qual um fendmeno de

todos os tipos é reconhecido como ser, existintacer, fechando-se assim o circulo.

Com base no trabalho de Gervai (2007) e de Thomg20604, p.143),
elaboramos a Tabela 8, na qual sintetizamos os tipgrocessos, seus significados e

participantes.
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Tabela 8 -Metafuncéo ideacional e tipos de processos

Fonte: baseado em Thompson, 2004 e Gervai, 2007

TIPO DE PROCESSO SIGNIFICADO PRINCIPAL PARTICIPANTES
MATERIAL fazer, acontecer ator........ meta

de acéo, de evento

MENTAL ver, ouvir (percepgao) experienciador.....fenébmeno,
de percepcéao, gostar, temer (afetividade) fato

de cognigéo pensar, saber, compreender

de afetividade (cognicao)

RELACIONAL ser, portador, atributo

de atribuicéo, atribuir,

de identificacdo identificar identificado, identificador
VERBAL dizer dizente, recebedor

de linguagem significar palavreado e alvo
COMPORTAMENTAL atuar comportante

de acéo a partir de
conscientizacao

EXISTENCIAL existir, ser, acontecer existente
de ser

PROCESSO MATERIAL

O processo material € aquele relacionado ao fa&terenvolve acbes como
comer, beber, pegar e expressa a nogdo de querafgmalgo. Por conseguinte, existe
um agente e uma meta. O agente é denominado plidayal1994) “ator” e aquele a

quem é direcionado 0 processo € a “meta”.

Para uma melhor compreensdo do conceito, utilizaserns exemplos
apresentados por Thompson (2004, p.90), que reswanegdo de processo material e
seus elementos constituirtés

Actor Process:material Goal Circumstance
He has been shaving - -
The young girl bounded - out of the gate.
Edward was sawing wood. -
Her mother smashed the glass -

A representacdo do processo pode ser feita tarftrma ativa (ex: o ledo [ator]
pegou o turista [meta]) ou passiva (0 turista feige pelo ledo). No caso das

representacdes do processo por meio da voz passiv@s vezes o ator € omitido da

4 Mantivemos os exemplos em sua lingua originallés)gcom o intuito de preservar os sentidos dados
pelo autor.
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acao ou evento, o que ndo quer dizer, porém, (gee &@sr ndo exista, ele apenas se
encontra implicito na oragdo. A escolha da omisk@iator é ideoldgica, ou seja, ela
tem um significado e é denominada “processo de ssgaizacao” (GERVAI, 2007,
p.60).

Exemplo:

Meta i Processo
—
O cachorro F v foi ferido

Sabe-se que o cachorro foi ferido, mas ndo seadra é o ator, ou quem feriu
0 cao. Ao fazermos a escolha pela omissdo do t&mQs essa intencdo por alguma

razao.

Halliday (1997) ressalta que 0s processos matenids S80 necessariamente
concretos, como no caso de eventos fisicos. Ele pgaresentar acontecimentos, feitos

abstratos, por exemplo: “o prefeito renunciou”,‘oyrefeito desfez a comissao”.

Em alguns casos, quanto mais abstrato é o processse, dificil se torna a
distingao entre ator e meta.

PROCESSO MENTAL

O processo mental € aquele que considera a peccepcalguém sobre algo e
podem ser constituidos por “sentir, pensar e \2#ssa forma, ele é subdividido em: 1)
Percepcéao (ver, ouvir, etc.); 2) Afetividade (gostamer, etc.) e 3) Cognicao (pensar,

saber, compreender).

Esse é um processo que ndo envolve atores, commaterial, mas um
“experienciador” §ensey, ou seja, aquele que percebe algo. Aquilo queréepido por

ele é denominado “fendmenot “fato”:

Exemplo 1:

Experienciador | n Processo: cognicdo | | Fendmeno

Eu I acredito T VvV emvoceé
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Exemplo 2:
Experienciador | Processo: afetividade | Fenbmeno
p I I -
Eu TV ndogosto TV disso
Exemplo 3:
Experienciador Processo: cognicao | Fato
p N gnic N
Ele ;V sabe v a matéria

PROCESSO RELACIONAL

Se 0s processos materiais sdo aqueles do “fazes”neentais os do “sentir”, o
processo relacional € visto como aquele do “sedr Bxemplo: Sarah é sabia
(HALLIDAY, 1994, p. 119). Ele pode estar relacionad dois modos distintos: o
“modo atributivd e o “modo de identificagdo Ambos podem, por sua vez, ser do tipo
1) Intensivo, 2) Circunstancial ou 3) Possessivanfarme ilustram os exemplos
apresentados na Tabela 9.

Tabela 9 - Exemplos de tipos e modos de Processos Relacionais

Fonte: basedo em Halliday, 1994

Modo atributivo de identificacao
Tipo

Intensivo Sarah é sabia Tom é o lider;

(xéa) (portador...atribut9 O lider é Tom.
(Identificado...identificadgr
*Ordem pode ser alterada

Circunstancial A festa é na terga-feira Amanha é dia 10.

("x estd em/com/acima/como a)) Dia 10 é amanha.

Possessivo Pedro tem um piano. ~ O piano € do Pedro.

('x tem a’) E do Pedro o piano.

Como vimos, nos enunciados intensivos de identiiogdemos undentificador
(p. ex. o lider) e um “identificado” (Tom). Uma elieénca importante € que no modo de
identificacdo os elementos podem ser invertidos) sge o0 sentido seja alterado,
enquanto no atributivo ndo. Como implicacdo dessacteristica, temos o fato de que
as orag0es identificadoras fazem opcao pela veavaasu ativa.
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Nos processos circunstanciais a relacdo entre isseflementos € de tempo,
lugar, causa, papel, maneira ou angulo. O elem@rdonstancial pode ser o processo
ou o atributo.

No tipo possessivo, a relacao entre os dois tegmzsposse.
PROCESSO COMPORTAMENTAL

O Processo Comportamental é parte do material & pw mental, do
comportamento humano psicoldgico e do fisioléglRor ser tipico do comportamento
humano, seu reconhecimento € mais complexo. Hgll{@i@94, p. 138) elenca como

algumas de suas caracteristicas, 0S processos:

a) da consciéncia, representado como formas de coampento como olhar,

assistir, escutar, pensar, sonhar, respirar;
b) verbais como comportamento, como falar, murmutar, e

c) fisiolégicos, que manifestam estados de consci&ui@o chorar, rir, sorrir,

etc.;
d) fisiol6gicos, como dormir, respirar, tossir, etc.
e) corporais, como cantar, dancar, deitar, sentaankawv, etc.;

O participante desse processo é denominado compmrfidehaver) que é

aguele que se comporta, e a estrutura basica deiado é: comportante + processo

Exemplo:
Comportante Processo comportamental
——
O menino — riu.
PROCESSO VERBAL

O processo verbal relaciona-se aos processos eadrados pelo “dizer”, que
nao requer um participante consciente como no psocenental. O emisso6dyer)
pode ser qualquer um que expresse um sinal. Par @80, processos verbais

poderiam ser denominados processos simbélicos (HAAY, 1994).
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A oracdo pode ser uma proposicao (ex: ele me faleué na terca), ou uma

proposta (ela disse para ele ir por este caminho).

Além do emissor qaye), que projeta a acdo, existem ainda trés funcdes n
processo: 0 receptoreceive), verbiage e a met@arget) Verbiage é correspondente

ao gue se diz e o receptor € aquele a quem se dxrda direta.

Exemplo:

Paulo émissofy me fecepto) relatou processd um acontecimentosérbiagg.
PROCESSO EXISTENCIAL

E o processo que representa que algo aconteceuisia, €6omo no caso do

inglés com as expressdbere is/are ou em portugués, ha, existe/existem.

O participante principal € o “eventod “entidade existente’ekistent evenbu
entity) ou aquilo/aquele que existe. Além desses elemard@@mracao, pode haver ainda

a “circunstancia” ¢ircumstancg como ilustram os exemplos:
Houve (processo) uma tempestade (evento existente).
Tem (processo) um homem (entidade existente) na forcunstancia).

Nas discussdes em foruns, 0os processos exist&dcashservados com bastante

frequéncia em relatos de experiéncias.

2.4.3. Metafuncéo interpessoal

Conforme a perspectiva da linguistica hallidayama,dos principais propositos
da comunicacéo € interagir com outras pessoas &maun estabelecer contatos com
elas. A lingua ndo pode ser analisada como umdeviado Unica, pois isso nos levaria

a ter uma viséao distorcida sobre o funcionamentingaagem.

A metafuncéo interpessoal € definida como o sistqueaestabelece os papéis
da fala. Esses papéis se referem as identidadesagjymessoas tomam para Si no
momento das interagbes. Ao serem assumidos, desmdoi uma relacdo entre os
participantes. Sempre que usamos a lingua, nésnaasspara a troca, para a interacao e
nossa primeira escolha deve ser a de decidir senaesnos o papel de iniciador ou de

receptor. Esses papéis se resumem basicamenterroesfou pedir algo.
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Assim, os tipos mais fundamentais de papéis naudiscsao: dafgiving) e
pedir demanding Ambos tém como objetivo expressar significaddsrpessoais. O
emissor, além de estar no papel de fazer algogpareesmo, também esta solicitando
algo do receptor. Dessa forma, um ato de fala é glge pode ser chamado de
“interato”, visto que, aquele que fala, ndo fazanadzinho: € uma troca, na qual “dar”

implica “receber” e “pedir” implica “dar” em respas (HALLIDAY, 1994).

Ao mesmo tempo em que estamos nos papéis de gadn) temos também o
“objeto de troca” ¢ommodity. De acordo com Halliday (op. cit.) a naturezaotifeto
de troca pode ser de duas categorias: “bens ecgsgivigoods and servicgse
“informacdo”. Essas duas varidveis definem quatnocdes primarias do discurso:
“oferecimentd (offer), “ordem” (commany, “declaracdo” gtatement e “pergunta’
(question. Essas por sua vez, se relacionam a algumasstaspdesejadas (como
aceitar uma oferta, atender a um comando, confitmmar afirmacao e responder a uma
questdo) ou ndo. Assim, em um sentido mais residentifica-se como propdsitos
fundamentais de troca na comunicacko (e tomar) oupedir (e ser dado) algo de
alguma natureza. Do ponto de vista linguisticopfeto de troca de pedir ou dar é a
informacéo (exemplos na Tabela 10).

Tabela 10 -Metafuncgéo interpessoal: fun¢des primarias do dsscu

Fonte: baseado em Halliday, 1994

OBJETO DE TROCA

BENS E SERVICOS INFORMACAO
PAPEL NO DISCURSO
DAR Oferta Afirmacéo
Ex: Eu mostrarei a vocé o | Ex: NOs estamos quase la
caminho
PEDIR Ordem Questao
Ex: Me dé sua méo Ex: E este o lugar?

Essas fungbes bésicas estdo relacionadas com asntegg estruturas
gramaticais: afirmacdes sdo geralmente expresgasrpgdesdeclarativas questdes

por oracOeterrogativas e comandos por oracoesperativas.

Destaca-se no ambito da metafuncao interpesseapartancia de perceber os
propositos, atitudes e intencdes do falante no munda interacdo, as quais serao

determinadas pelas escolhas léxico-gramaticai$os pgecanismos linglisticos que ele
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disp6e no momento em que desempenha e projetaspapés escolhas estardo sempre

relacionadas a seus interesses e ao que queral¢@&iERVAI, 2007).

A escolha de papéis no discurso e o objeto de tre@a expressos

gramaticalmente por meio de escolhas da estrueumaodo da oracéo.

Assim, a funcéo interpessoal da linguagem consif#¢os como o de que uma
oracao pode ser interrogativa, pode expressar uali@agéo de probabilidades feita pelo
falante ou uma atitude e ela explicita uma negé@capm o interlocutor. As acdes irdo

nos permitir analisar a forma como os interloclg@epressam suas atitudes.

Os eixos “dar/pedir bens e servitas “dar/pedir informacdéésformam juntos o
gue Halliday define comsistema de modalidadeque ird enquadrar sinais de opiniao
do falante/escritor do texto. Essas funcdes daiéiggm estdo imbuidas na oracéo e sdo
descritas na LSF por meio do Modmood) da Modalidade(modality), Valoracao
(appraisal)e Negociacag¢negotiation\ THOMPSON, 2004).

MODO (MOOD)

O Modo tem um papel vital na fungdo interpessoalseilatenca como troca
(op.cit., 2004).

Existem trés estruturas basicas interpessoaisqoaiguer oracao: interrogativa,
declarativa e imperativa, que sdo as op¢des pasido chamado sistema de MODO. A
principio, a escolha de cada uma dessas op¢deas possentido inicial atrelado a ela:
com a interrogativa o falante usa a linguagem paliaitar algo, como uma informacgéao
ou opinido, com uma declarativa ele passa um estfaento e com uma imperativa ele

convida ou convoca o interlocutor a realizar um@ag@HOMPSON, 2004).

Existem ainda algumas variagcbes quanto a forma. pt&, exemplo,

interrogativas, que expressam, de fato, ordenszat#s.
Por exemplo: Vocé poderia assinar aqui?

O MODO, obrigatério nas oracdes independentesesepta a organizagdo dos
participantes na situacdo da fala. Por meio deléalante escolhe entre declarar,
perguntar, ordenar, pedir, oferecer, confirmar,jipeahfirmacado, persuadir, etc, isto €,
por meio dele o falante define seu papel em relagédaterlocutor e a interlocu¢cdo com

a pretensao de obter um tipo de uma resposta $itigrli O falante se insere na situacao
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de fala compondo oracdes para as quais escolhgeibosque pode ser ele proprio
(primeira pessoa), o ouvinte (segunda pessoa) ohune dos interlocutores (nao
pessoa; terceira-pessoa) (NEVES, 2002, p.71).

Eggins e Slade (1997, p. 75¥intetizam os tipos basicos do maglee ocorrem

em uma conversacao casual da seguinte forma:

a) Declarativa cheia: Ele toca contrabaixo.

b) Declarativa eliptica: Este ano.

c) Imperativa cheia: Olhe aquele homem andando laiem! c

d) Imperativa eliptica: Olhe!

e) Q-interrogativa cheia: Quando vocé vai sair dezasa

f) Q-interrogativa eliptica: Quem?

g) Interrogativa polar cheia: sim, mas o que €é iss0?

h) Interrogativa polar eliptica: Ele fez?

i) Exclamativa cheia: Que bobagem vocé falou, Brad!

j) Exclamativa eliptica: Que bobagem!

k) OracbGes Menores: certo.

O modo possui como componentes principais o sugeiidfinita O sujeito é o
participante central na oracdo, a pessoa ou a,coisa a qual a proposicdo esta
preocupada e sem a presenca da qual ndo havermaentp ou negociacdo. “Finito” é o
primeiro elemento funcional do grupo verbal. Elgressa a parte do processo da
oracdo, que torna possivel argumentar sobre ocipamie sujeito. Ele é sempre um
elemento verbal e € sempre reconhecido por meiandegrupo verbal (EGGINS e
SLADE, 1997).

O grupo verbal na oragdo é uma sequéncia de psalgueaindicam o processo, a
acdo ou o estado, nos quais 0 sujeito esta enwol@d grupos verbais podem consistir

apenas de uma palavra ou de mais de uma palavrax&uoplo:
Ele tocacontrabaixo.

Eles_devem ter obtidiooa nota na prova.

% As traducdes dos exemplos foram feitas por nés gste trabalho.
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Além do “sujeito” e do “finito”, a oracdo é compagielo “residuo”. O residuo é
a parte da oragédo que nao faz parte do modo, podsmncpredicado, complementos ou
adjuntos.

Exemplo de estrutura de oragao:

RESIDUOS
SUJEITO FINITO ] )
(predicado, complementos e adjuntos)
Ela foi caminhar pela manha

O predicado € expresso pelo resto do grupo verbal afora dmfigle expressa
um processo, uma ag¢do, um acontecimento ou estagdenpes na oragdo e nos quais o
sujeito estd envolvido. Pode exercer trés funcéspecificar um tempo secundario;
especificar varios outros aspectos do processo,0 ccomecar, tentar, alcancar ou
continuar um processo; especifica se a voz € ativpassiva. Ele expressa o conteudo
ou sentido representacional do processo, no qualj@to esta envolvido. Aléem do
predicado, uma oragdo pode incluir um ou dwmisplementos Esse € o elemento do
residuo tipicamente realizado por um grupo nominatjual poderia ter sido eleito
sujeito, mas ndo o foi. A funcdo dos complementoslialogo é capacitar a expansao
do campo de negociacdo. @djuntos, como o proprio nome sugere, sao elementos
adicionais, ndo essenciais na proposi¢cdo. Suadua¢idpicamente desempenhada por
um grupo adverbial ou uma frase preposicional. tEmistrés tipos de adjuntos, todos
contribuem para o0 sentido experiencial da sentelalgss nos dao informacdes sobre

“quando, como, onde, porgue” o evento acontecelMHASON, 2004).

Por meio do finito o falante sinaliza trés tiposibas de necessidade sobre a
validagcdo da proposicdo, sendo que cada um defeslesto para aceitagdo ou rejeicdo
pelo interlocutor: se a proposicao € valida papsesente, passado ou futuro (TEMPO);
se a proposicao é sobre validade positiva ou neg@dOLARIDADE) ou para qual
extensdo a proposicao é valida (MODALIDADE). (op,&@004, p.53).

POLARIDADE

Toda oracao possui um dos dois tipos de polaridguesstiva ou negativa. Se a
polaridade € positiva, ndo havera uma marca eiglé@ssa caracteristica na oracao.
Por exemplo: Ele toca contrabaixte(plays the double-bas&GGINS e SLADE, 1997)
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No entanto, se a polaridade € negativa, encontc@Ee&mmo marca um morfema

negativo (por exemplo, a negagao madj-
Exemplo: Ele ndo toca contrabaixée(doeg’t play the double-bas$pp.cit.,1997)

A polaridade sempre é considerada parte consatutor/finito e ndo como um

elemento separado da oraé§o.
MODALIDADE

De acordo com Eggins e Slade (1994), no nivel dgaar, os principais padrdes
gque aprovam 0s papéis e relacdes de papel sdomasdie associados aos subsistemas
dapolaridade e modalidade A polaridade € absoluta em um sentido: uma memsay
positiva ou negativa. Todavia, do ponto de vistan&dico, existem estagios

intermediarios, pontos entre o sim e o ndo, conifpaule ser”, ou “as vezes” ou

“supostamente”, que sao expressos pwdalidade.

Uma definicdo simples e inicial de modalidadgue se trata do espaco entre o
sim e o0 ndo. A modalidade refere-se a uma sérigdifdeentes formas, por meio das
quais falantes podem qualificar suas mensagens (E&& SLADE, 1997).

Existem dois tipos de modalidade: modalizacdo eutagdo. Na Tabela 11

apresentamos um quadro sintético de ambos, confibeswito por Halliday (1994).

% Visto que o modelo de Halliday foi elaborado partingua inglesa, verificamos que nem todos 0s
exemplos se adequam a lingua portuguesa, comoxeompdo, a polaridade em portugués néo se expressa
no finito, mas no residuo:

Em inglés :He (sujeito) didn’t (finito) go (predit® out early (adjunto)

Em portugués: Ele (sujeito) ndo (adjunto) saiudjwado) cedo (adjunto)
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Tabela 11 -Modalizacdo e Modulagéo

Fonte: baseado em Halliday,1994, p.91

OBJETO DE . TIPO
FUNCAO DO DISCURSO EXEMPLO
TROCA DE MODALIDADE
Informacéao Proposicdo afirmacéao/ Probabilidade: Eles deviam saber.
guestao (é possivel, provavel, Eles certamente
Modali- certo) sabiam.
zagao Frequiéncia Sempre acontece
(frequentemente, Deve sempre
sempre, as vezes) acontecer
comando Obrigacgéo Vocé tem que ser
Bens Proposta Modu- (vocé deve, tem que,...) | paciente!
e Servigos oferta lagao Inclinacéo Eu tenho que
Ter vontade, estar ganhar
determinado a) Estou determinado
a fazer isso.
Capacidade Ele é capaz de
Ser capaz de; poder; tocar piano;
saber Ele sabe tocar
piano

A modalizacao refere-se aos graus de probabiligafleqiéncia a que o termo
modalidade pertence e a modulacdo as escalas idagdw, inclinacdo (HALLIDAY,
1994, p.89) e capacidade (EGGINS E SLADE, 19906).1

Compromisso modal

Conforme mencionamos anteriormente, as proposipddem expressar dois
tipos de polaridade: negativa ou positiva. No eotaftequentemente elas exprimem
algo entre esses dois extremos, variando entreramndg alta ou baixa probabilidade,

frequéncia, inclinacéo, obrigacdo ou capacidade.

O compromisso modal refere-se ao grau de certenacetteza, de acordo com
0 qual o falante se compromete com a validacdoudoegta dizendo (THOMPSON,
2004, p.69). No propésito de dar informacao, € ipesanalisar se a informacao esta
certa ou se deixa duvida. Por outro lado, na siimade dar conselhos ou ordem, o
falante pode julgar se ele esta fazendo press@uitna pessoa. Os graus de certeza ou

incerteza podem ser alto, médio ou baixo.

Apresentamos na Tabela 12 alguns exemplos dos tigosnodalidade e

compromisso modal.



Compro-

misso Modal

ALTO

MEDIO

BAIXO

Na Tabela 13, sintetizamos alguns

Tabela 12-Tipos de modalidade/Compromisso modal
Fonte: baseado em EGGINS e SLADE, 1997, p.1002106

Tipos de Modalidade
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MODALIZACAO MODULACAO
Probabi- Frequéncia Obrigacgéo Inclinacéo Capacidade
lidade
He must He alwaysplays the | Youmusget | I'm He can
definitely play double-bass a degree. determined to | play...
the double bass | Itis typical for him | You are study...
I’'m sure he ... to play the double- | required to... | It'sa
It’s certainthat bass. It's required | conviction
he... that you.. that,...
He may perhaps | He usuallyplays the | You will... I'm keen to He is able to
play the double- | double-bass. You are study... play...
bass It is usual for hin to | supposed Itsa
| think/In my play the double- to... pleasure for
opinion, he... bass. It's expected | me tostudy...
Itis likely that... that you...
He might He sometimeplays | You_may.. I’'m willing to | Heis
possiblyplay the | the double-bass. You are study... capable of
double-bass It is rare for himto allowed.. It's a commit- | playing...
| suspecthe... play the double- It's permitted | ment for me
It is probable bass. that... to...
that...

modalidade.

sentidos e exmm@é expressbes de

2" Os exemplos foram mantidos propositalmente nai#irigglesa para que possamos buscar transmitir o
sentido original atribuido pelo autor.
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Tabela 13-Expressdes de modalidade
Fonte: baseado em EGGINS e SLADE, 1997, p.107

TIPO DE MODALIDADE SENTIDO EXEMPLOS

MODALIZACAO: How likely? may/will/must
PROBABILIDADE
How obvious? probably, possibly, certainly,
perhaps,maybe,of course,
surely, obviously

Incongruently
I’m sure/certain; in my opinion;
it is sure/certain/likely/probable
MODALIZACAO: How often? usually, sometimes, always,
FREQUENCIA How typical? never, for the most part, seldon,
often.
MODULACAO: How required? will/should/must; required
OBRIGACAO to/permitted to
MODULACAO: How willing? will;
INCLINACAO gladly; willingly, readily
MODULACAO: How able? can; is able to;
CAPACIDADE capably, ably

Responsabilidade Modal

Refere-se ao grau de responsabilidade que o fatapressa em relacdo aquilo
gue esta sendo dito. Essencialmente os falantesyperlpressar seus pontos de vista de
forma a tornar claro que é um ponto de vista sijetu objetivo (THOMPSON, 2004,
p. 69). Apresentamos na Tabela 14 alguns exempdosedponsabilidade modal
subjetiva e objetiva.

Tabela 14:Responsabilidade Modal
Fonte: baseado em Thompson, 2004, p.69

MODALIZACAO MODULACAO
SUBJETIVA I’'m sure we should sell this place | don’t advise to drink it
EXPLICITA
SUBJETIVA She might have written to me. | mustn’t go theggrane
IMPLICITA
OBJETIVA We probably won’t repay it. A cathedral is suppaseble old
IMPLICITA
OBJETIVA It’s likely that they ve heard by now. It's essdrihiat you leave at once.

EXPLICITA
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VALORAGCAO ( appraisa)

Ao se discutir o sistema de modalidade, passa-sasdantos estritamente
gramaticais (por exemplo, operadores modais comnadb de finito) em direcédo a

areas mais dificeis de medir em termos estruturais.

Com a valoracéo séo expressas muitas avaliacoesgio de escolhas lexicais,
pois existem poucas estruturas gramaticais que nposler vistas como estando

envolvidas em uma fung&o primariamente avaliativa.

A valoracdo é uma parte central do sentido de gealtpxto e toda analise de
sentidos interpessoais de um texto deve leva-lacra. A valoracdo pode ser definida
simplesmente como a indicacdo de que o falante uera opinido boa ou ruim a

respeito de um assunto, evento, de uma pessoa, aQ&o, situacao, idéia, etc.

Martin (2000, apud THOMPSON, 2004, p.76) afirma gueossivel agrupar os
tipos de valoracdo que realizamos em um numeroepeqde categorias, a fim de
podermos chegar a um mapa geral dos valores ema noksra. No primeiro nivel ele
distingue entre trés categorias: afetividaafée€), julgamento judgemente apreciacao
(appreciation. Afetividade é a forma mais natural de falar sobomo nos sentimos

sobre as coisas e refere-se a expressao de nesgastas emocionais.

Enquanto a afetividade focaliza o sentimento ddiad@r, o julgamento e a

apreciacao colocam em destaque as qualidades liadava
Exemplos (MARTIN, 2000):

Emocéo (afetividade)i love her”
Julgamento: She is lovely
Apreciacao: It's lovely

Os simples exemplos mostram que a diferenca enlganmento e apreciagao
esta em avaliar uma pessoa ou outra coisa qualcou®Q uma acdo, um evento, etc.
Entretanto, é possivel ocorrer que uma valoracda, $®r vezes, tomada como

julgamento ou apreciagdo, pois as categorias nerpreesdo de facil reconhecimento.

Eggins e Slade (1997) distinguem quatro categodas valoracdo, que

apresentamos na Tabela 15, juntamente com os es®gudios pelas autoras.
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Tabela 15-Categorias de valoragéo
Fonte: baseado em Eggins e Slade, 1997, p.129-137

CATEGORIAS SENTIDO EXEMPLOS
reacao 0 que vocé pensou + (maravilhoso, prazeroso,
disso? fascinante...)
APRECIACAO processo mental de - (repulsivo, horrivel, irritante, etc...)
(o que vocé pensa cognicao: eu
disso?) penso/sei/entendo que
foi...
composicao como foi acompanhar | + (harménico, simples, restrito...)
iss0? - (complexo, polémico,...)
valor como vocé julga isso? + (profundo, desafiagosfundo,
relevante,...)
- ( insignificante, irrelevante, sem
sentido, ...)
alegria/tristeza voceé ficou feliz? + (demais, toui..)
- ( nem um pouco, fiquei péssimo,
AFETO muito mal...
(0 que voce sente | ip/seguranca quao seguro/a vocé se + (me senti confiante, acolhido,...)
sobre iss0?) sentiu? - (me senti ansioso, preocupado,
tenso,...)
in/satisfacao qudao satisfeito/a vocé | + (interessado, absorvido, envolvido,
se sentiu? )
- (cansado, esgotado, odiei,...)
JULGAMENTO aprovacao social é ético? + (é moral, ético, correto,...)
é confiavel? - (imoral, errado, cruel,...)
estima social esta fortemente + (abencoado, extraordinario,
comprometido? competente....)
€ comum/usual? - (incompetente, fraco, covarde,
E capaz? imoral, errado, cruel, desonesto,...)
AMPLIFI- enriquecimento fus@o de um item
CACAO lexical ao processo

adicionando elemento

intensificacéo

relativizacao

INTERACAO E NEGOCIACAO

comparativo

intensificando a
avaliacao

diminuindo a forca de

uma avaliacédo

repeticdo (correr e correr), uso de
muito, realmente, totalmente, todos,
todo mundo....

Conversa vagas; so de apenas, so, nao

muito, na verdade....

Olhar para um enunciado por uma perspectiva inésga¢ nos leva a considerar

véarios pontos de forma mais ampla: a idéia de oragéno troca implica a existéncia de

no minimo dois componentes (por exemplo, dar irapieceber).

Os tipos de respostas esperadas foram sintetizamtoBhompson (2004, p.79)

da seguinte forma:
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Dar bens e servicos............ oferta............resposta: aceitacao / rejeicéo
Pedir bens e servigos........ ordem............ resposta: obedecer/recusar

Dar informacéo................ afirmacdo........ resposta: conformidade/contradicao
Pedir informacéo............. qguestao........... resposta: responder/desafiar

Thompson (2004) alerta para o fato de que algunaasfuhc¢Oes discursivas
iniciadas ndo necessitam uma resposta verbal, y@nm@o, uma ordem possui uma
resposta positiva se a acao for executada. Alésodse o tipo de reposta for negativa,
isso ir4 retardar ou cancelar a troca. No entamtautor salienta que na linguagem
escrita isso € um pouco diferente, pois a interagim € face-a-face e a resposta do
leitor ndo tera a mesma funcdo na contribuicdo pataca como no discurso oral

sincrono: com enunciados escritos espera-se geg &5am lidos.

Podemos olhar para o efeito na linguagem escataando como exemplos as
oracdes interrogativas. Uma pergunta pode ser ss@reela escolha do modo
interrogativo. Todavia, uma oracado declarativa peeteplanejada e interpretada como

uma questao, ou seja, compeeclarativa (op.cit., 2004).

As diferencas entre escolher uma queclarativa e um@rogativa em um
contexto especifico podem ser exploradas com bmasentido tipicamente associado as
estruturas declarativas e interrogativas em g&almesma forma, uma interrogativa
em um texto escrito pode ndo pretender o recebordmtresposta realmente, mas sua
funcdo de pedir-resposta se mantém e € uma dassraefas quais o autor escolheu

uma interrogativa ao invés de uma declarativa Haqanto.

Os pressupostos da LSF descritos neste item, rspeciicamente, aqueles
relacionados as metafuncdes ideacional e interpkssio contribuir para este trabalho
com referéncias, que nos auxiliardo no reconhedonel® elementos discursivos
caracteristicos das diferentes fases que constitaepensamento critico que se

manifesta nos féruns selecionados em nosso recorte.
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Para finalizar este topico, sintetizamos o modealdidayano de linguagem nas
Figuras 4, 5, 6 e°7.

Figura 4- As metafuncdes da linguagem

METAFUNGOES

IDEACIONAL INTERPESSOAL TEXTUAL

Figura 5- A metafuncéo ideacional

METAFUNCAO
IDEACIONAL
4
SISTEMA DE TRANSITIVIDADE
¥ ¥
TIPOS DE PROCESSO PARTICIPANTES
MATERIAL JN (0): S META
MENTAL EXPERIENCIADOR...FENOMENO/FATO
PORTADOR........... ATRIBUTO
HEACONA IDENTIFICADO........IDENTIFICADOR
VERBAL FALANTE...ovovoveeenn. RECEBEDOR/ALVO
COMPORTAMENTAL COMPORTANTE
EXISTENCIAL EXISTENTE

Figura 6- A metafuncéo interpessoal

“As figuras 4, 5, 6 e 7 foram elaboradas por nés @gresentacdo neste trabalho e baseadas em
Hallyday, 1994; Thompson, 2004 e Eggins e Sladg719
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| METAFUNGAO |

| INTERPESSOAL |
| SISTEMADE MODALIDADE | '

PAPEISE AUDIENCIA

POLARIDADE

| par | | peDR |
| meos

MODALIDADE

| BENSE SERVICOS | e R
VALORACAO MODAL

INFORMACOES =

| ¢ | INTERACAOE RESPONSABILI-

NEGOCIACAO DADE MODAL

Figura 7- A metafuncéo interpessoal: sistema de modalidade

| PAPEIS E AUDIENCIA |

—m POLARIDADE | SENTIDO E POSITIVO OU NEGATIVO |

MODALIDADE

|| MmopALiZAcAO || MODULAGAO |
PROBABILIDADE

— COMPROMISSO MODAL | | MEDIO/ALTO/BAIXO |
SUBJETIVO/OBIETIVO |
| RESPONSABILIDADE MODAL 2 -
EXPLICITO /IMPLICITO |
AFETIVIDADE |
VALORACAO JULGAMENTO |
APRECIACAO |

INTERACAOE -
NEGOCIACAO TIPOS DE INICIACAO X TIPOS DE RESPOSTAS |

Além dos pressupostos de Halliday, julgamos pernteeonsiderar os estudos

das autoras Eggins e Slade (1997), da LSF, por@wdeontribuir com novos subsidios
para as analises. No proximo item, abordaremo®popta de funcdes discursivas das

autoras.
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2.4.4. FungOes do discurso: movimentos conversacion ais (moves)

Partindo dos pressupostos da LSF, em especial dielmale Halliday, as
autoras Eggins e Slade (1997) observaram que paafisax a interatividade é
necessario que gramatica e semantica sejam camsédepela perspectiva dos tipos de
movimentos conversacionamm@ve$, que sdo denominados pelas autoras como funcdes

do discursdspeech functions

As autoras advogam gue ndo ha uma Unica correspciadéntre uma estrutura
gramatical particular e uma funcdo do discursos pomna mesma estrutura gramatical
pode exercer funcdes interativas distintas. Ao noeggmpo, diferentes oracdes, com
tipos estruturais diferentes, podem atingir func@®erativas semelhantes. Nessa
perspectiva, € necessério fazer uma distincdo estreturas gramaticais da oracdo e a

funcao no discurso que elas exercem em um detedmi@texto conversacional.

Por essa razdo, € necessario olhar para um diglogaduas perspectivas
distintas: pela da gramética, que constitui a agtde modo, e pela do discurso, que se
relaciona aos tipos de movimentos realizados ntegtminterativo. A primeira nos da
informacfes sobre os papéis sociais e a segunda solmo os participantes estao
constantemente negociando sentidos e relacfedidarsalade e intimidade. As duas
formas juntas contribuem para a compreensdo de @@Tmarticipantes concretizam
suas diferencas interpessoais em uma conversanialf@, assim, de como o poder é
negociado atraves das falas correntes (EGGINS ED&,A997).

Partindo dessa premissa, as autoras identificamayémentos conversacionais
(move3¥ em situacdes informais, considerando-os comanartiente relacionados a
organizacdo dos turnos da conversacgao. Elas coasside movimento conversacional
uma reinterpretacdo semantico-funcional da uniddeleconstrucdo dos turrfds O
movimento conversacional representa a unidade ginmacdo do discurso e néo da
gramatica e é, portanto, uma unidade separadaagdmrTodavia, na maior parte dos
casos, as oragdes sdo movimentos e a maioria dosaraos sao oragoes.

%9 No original: We regard move as a functional-semantic reintegiien of the turn-constructional unit
(TCU)(EGGINS e SLADE, 1997, p. 186)
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Para determinar se, em uma situacdo, uma oracdom é mavimento
conversacional, é necessario que se considerem adibésios: a dependéncia ou
independéncia de uma oracéo e os fatores prosédicos

De acordo com os critérios de dependéncia entimagdes, essas podem ser
caracterizadas como: a) oracdes dependentes eoquepéipal, da qual as primeiras
dependem; b) oracdo embutida, que opera no intdaooutra oracdo, c) oragdo de
citacdo ou notificagcdo (quando uma oracao incluivempo como pensar ou dizer e a
seguinte ou anterior inclui o que foi dito ou peltga Nos trés casos, as oracdes
possuem juntas a funcdo de um movimento, uma vezagloracdes sdo dependentes

entre si.

Para representar os modelos de fun¢cbes do discHggpns e Slade (1997)
apresentam uma rede, na qual as categorias aoetapleerdo sdo as mais centrais,
inclusivas e as do lado direito sdo suas subdeasifes, indicando maior detalhamento

na descricao.

Os critérios para estabelecer as categorias dagddando discurso sao
linglisticos: cada classe de funcdo pode ser dstate funcionalmente,
gramaticalmente (modo e modalidade) e semanticam@m termos de escolhas de

valoracdo e envolvimento).

Apresentamos na Tabela 16 o modelo de rede de reatas conversacionais

das autoras.

Tabela 16 -As func8es do discurso: 0s movimentos conversasdmeves)

Fonte: baseado em Eggins e Slade, 1997, p- 1923209)

30 0s termos apresentados na Tabela 16 encontram-gorngués, tendo sido sua traducdo realizada
por nds para este trabalho, com base ndo apenqmgaelismo semantico, mas também na caracterizagdo
dos movimentos conversacionais feita pelas aut@adetalhamento de cada fungéo, suas realizagfes
gramaticais, exemplos, bem como o0s termos origifam inglés) encontram-se sistematizados no

Apéndice 1.



Movim entos
conversacionais
(moves)

Preparar -se (preparapara ainteracédo: ex: saudacdes, chamar alguém)

Dar: Bense servigos ou

Abrir IEietag Informacéo (fato ou opini&do)
Pedir Bens e servigos ou Aberto
Informacdo (fato ou opinido) Fechado
Monitorar (lembra?)
Elaborar (p.ex;
quer dizer)
Estender (mas,
Continuar etz ou...)
(mesmo falante) Deatalhar (entao,
porque)
Elaborar
Anexar (mesmo falante coloca apendices em outras falas) Estender
Detahar
PTG Elabo_rar(expan de pro posig_é_o do falante
anterior, clareando, exemplificando)
(Alto grau de — -
aceitacio da Estender ad |(_:|ona novo apoio ou detalhes
. contrastantes:... e, mas, por outro lado....
proposicéao — P——
anterior) Inte n§|f|car (dar qu allflca~cao temporal, causal ou
condicional: porque, entéo)
Engajar-se (Apenas concorda, troca concordante, geralmente
Apoiar (minimamente por oragdes menores)
(diferenciam no grau de negociavel)
Responder negociagéo entre si.) Registrar Incentiva falantes a interagir, ndo introduz novo
(reacOes qlevam a material
interacdo a Corresponder Aceitarfreg. N-verbal
conclusdes, mas (reacdo mais Estar de acordofreq. N-verbal
ainda possibilita negociavel.Tipica | Concordar
Manter resistencia) por frases Responder
elipticas e Validar oh, Jet. All right.
dependentes Afimar
N&o se comprometer (recusa a participar.p.ex silencio
Reagir Dgcinar
(outro falante/) Ngo estar de acordo
Confrontar Responder Discordar
adversamente Negar/recusar
Desaprovar
Contradizer
Caminho Checar (straight into what?)
(checa, verifica, Confirmar-verificar o g foi falad oeliptic a-wh
confima, Clarearbusca informacdes adicionais
Apoiar experimenta o Testar busca confimagdo de uma elaboracéao

Replicar

(reacdes que levam a
interrupcéo da
sequencia de fungdes
dis cursivas iniciadas)

que foi falado)

re sposta

Resolvereliptica declarativa

reparar

consentir

Confrontar confronta fala anterior
atacando-aem varios frontes

Desafiarobriga o
falante anterior a
responder (como

Desligar-setemmina interacao
Ressoardevolve interacdo ao 1%¥alante

Opor-seconfrontar oferecendo alternativa-nao

caminho) eliptica
Na&o resolver
resposta Refutardeclarativa eliptica

Re-desafiarinterrogacao eliptica

15
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O modelo de rede de funcdes das autoras nos ppeeireente para a analise
dos dados deste estudo, uma vez que compartiihamogado das autoras de que ndo ha

uma unica correspondéncia entre uma fungéo graamhatiema funcéo do discurso.

Analisaremos o dialogo em féruns pela perspectivalidcurso, considerando
que existe uma relacdo de dependéncia entre asagesiss de cada tOpico. Nesse
sentido, buscaremos tanto na teoria hallidayanantquaa nog¢do de movimentos
conversacionais de Eggins e Slade, os subsidiasdeecessarios para nos auxiliar
em uma melhor compreensdo das mensagens em fasekevando a perceber com

maior clareza as fases da manifestacdo do pensanréito nos foruns.

N&o nos deteremos a analise de cada uma das oregegensagens ou de seus
elementos de forma isolada e do ponto de vistatasat. Procuraremos entender suas
principais marcas com vistas as funcdes discursimastafuncdes de Halliday e

movimentos conversacionais), como por exemplo,aso de uma das mensagens:

F1T5M1: MAIRA: Acho importante discutirmos sobre o uso de exercicios de
compreensdo auditiva (os chamados listening e lialen). Especialmengen lingua
estrangeira, achgue esse tipo de atividade € muito importafedemos propor
diferentes tipos de exercicios. O gue vocés sudgerem

Notamos que a mensagem de Maira nos fornece daflmsamtes, quando
analisados pelas lentes de nossos pressupostia®seor

* amensagem ndo possui dependéncia em relacdama mensagens do tépico,
uma vez que ela é a primeira e abre o tépico deisksio.

* 0s elementos discursivos que nos parecem relevsdbes presenca de processo
da metafuncdo mental (achy itens que expressam uma valoracdo, mais
especificamente, de apreciagcdo e valor _ (impontapteum alto grau de

compromisso modal nfuito importantg. De grande relevancia ainda € a

presenca de uma questdo ao final da mensagem, auea mm processo da

metafuncéo interpessoal, expressando um pedidpidiéo.

» Por ser a primeira mensagem do topico, ela posiuic&o discursiva diaiciar

discusséo, com pedido aberto de opinido dos gaatités.

No caso dessa mensagem, o fato que mais se dparacaua classificacdo em

fase, € a independéncia que apresenta em relagdoaa mensagens, a sua posi¢cao no
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topico (mensagem que abre a discussao) e a predepealido de opinido ao final. Tais

caracteristicas ja nos possibilitam defini-la-lanooum evento disparador.

Buscamos com essa breve antecipacdo da analisat tamrais compreensivel a
forma como procederemos, adiante, com todas asagems dos Foruns 1, 2 e 3, dos

cursos diurno e noturno, conforme detalharemos@xirpo capitulo.
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3. APESQUISA: METODOLOGIA E ANALISE

3.1. Percurso Metodoldégico

Tendo em vista 0s objetivos, o contexto, os padities e os procedimentos
utilizados neste estudo, procederemos uma pesggésn-de natureza qualitativa e
interpretativa, pois esse tipo de pesquisa perw@tee conhecer o contexto natural

investigado.

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qua&hbtagpossui cinco
caracteristicas principais: 1) tem como fonte detaode dados, o ambiente natural,
sendo o investigador, o instrumento principal; AJescritiva, ou seja, os dados sdo
obtidos em forma de palavras ou imagens e ndo m&NE&) 0 processo é mais
importante que o produto; 4) os dados sdo anabsalo forma indutiva e 5) o
significado é de importancia vital nesse tipo derdhgem, ou seja, os investigadores

estdo interessados no modo como diferentes ped&oaentido as suas vidas.

Na perspectiva dos procedimentos adotados por adsnvestigacdo se
caracteriza como uma pesquisa-acdo, uma vez quesquipadora estd diretamente
envolvida no contexto da investigagdo em um pracekes auto-monitoracdo do que
acontece em sala de aula. (MOITA-LOPES, 1996)

Corey (1953), citado por André (2000, p.31-33) cemdza a pesquisa-acao
como “o processo pelo qual os praticos objetivanudes cientificamente seus
problemas de modo a orientar, corrigir e avaliassacoes e decise® autor aponta
para a existéncia de varias vertentes que discatepesquisa-acdo, porém todas
envolvem sempre um plano de acdo, que se baseidbjetivos pré-estabelecidos, “em
um processo de acompanhamento e controle da agéejguda e relato concomitante

desse proces$o

Thiollent (1986) define a pesquisa-acdo como unwadayem metodoldgica da
pesquisa social, na qual esta envolvida interaggmaae explicita entre o pesquisador e
as pessoas envolvidas na situacao investigadaaDessacao resulta a priorizacéo dos
problemas a serem pesquisados e as solucbes a sei@minhadas em acles

concretas. O autor sugere que 0 objeto de invesiigado se constitui em pessoas, mas
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em situacbes sociais e seus problemas; o objev@esquisa-acdo € resolver ou

esclarecer os problemas identificados na situa&ereada.

Advogando a grande importancia da pesquisa-acad@ango do ensino e
aprendizagem de LE, Viana (2007, p.251) afirma que:

A pesquisa-acao significa investigar, iluminar kpemnas e proporcionar novas
possibilidades de atuacéo no ensino/aprendizagem,domo uma compreensao mais
ampla dos aspectos contextuais de inser¢do soitwpalo professor e possibilita que
este se torne cada vez mais dono de seu fazeryeadnaais ator-critico, investigativo e
participativo.

Nesta pesquisa, a pesquisadora foi também a poodesesponsavel por
ministrar a disciplina Estagio Supervisionado,athie a qual se deu a constituicdo do
corpus. Assim, ela pode estar em situacao de géereom o contexto de sala de aula,
com os alunos e intervir nos processos educaciomaisflexivos. A proposta da
pesquisa surge a partir da percepcdao inicial deuttiides, problemas existentes na
situacao especifica e contextual da disciplinatasuilelas ja abordadas neste trabalho.
Por essas razdes, acreditamos que esta investigsigide acordo com 0S pressupostos

da pesquisa-acao apresentados.

3.1.1 Definicao dos objetivos e perguntas de pesqui  sa

Com o objetivo de analisar de que forma o uso denfonline pode favorecer a
manifestacdo do pensamento critico de professaekingua Estrangeira (LE) em

formacdo inicial na/pela linguagem, elaboramosegsigtes questdes de pesquisa:

1) EM QUE MEDIDA A UTILIZAGAO DE FORUNS ONLINE PODE FAVORECER A
MANIFESTACAO DO PENSAMENTO CRITICO DE PROFESSORES DEINGUA

ESTRANGEIRA EM FORMAGCAO INICIAL?

2) DE QUE FORMA SE MANIFESTA O PENSAMENTO CRITICO NESSE NOVO MEIO DE
COMUNICAGCAO NO CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONADD

Para responder a essas questdes, foram utilizadegaintes expedientes:

a) Criacao do ambiente virtual de aprendizagem (AVAgpdnibilizado na
plataforma Moodle da FCLAr/Unesp: Réflections...Uberlegungen e
Duvidas . O AVA foi duplicado para atender a dois grupbstintos: um

grupo dos alunos do curso diurno e um do noturremlaGyrupo conduziu
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discussfes independentes daquelas do outro gra@poomstituicdo do AVA
foram utilizadas diversas ferramentas que ser&saptadas a seguir;

b) Aplicacdo de um questionario inicial (Apéndice para conhecer o perfil
dos alunos;

c) Aplicacdo de uma avaliacao final sobre a utilizagéambiente (Apéndice
7);

d) Diario de bordo da professora/pesquisadora parstregdas impressoes
durante o trabalho com o uso do AV. No entant® B&b foi utilizado como

instrumento para coleta e analise exaustiva desdado

3.1.2. Contexto da Pesquisa: o AVA “Reflections...”

O corpus da pesquisa foi constituido durante apdiisa Estagio Supervisionado
de Pratica de Ensino, no primeiro semestre do arDd9, tendo como participantes os
alunos do curso de Letras (licenciatura de alemaéaglés) do curso diurno e do noturno
da FCL-Unesp-Araraquara e a prépria professoraljeesdpra. No ambito da referida
disciplina, um ambiente virtual foi desenhado confinalidade de acompanhar os
alunos pela docente responséavel e de favorecemédestacdo e desenvolvimento do
pensamento critico. Denominamos 0 ambiente virtual
REFLECTIONS..UBERLEGUNGEN..E DUVIDAS, em referéncia as trés linguas que
estiveram envolvidas no trabalho: inglés, alem@oreugués, bem como aos propdésitos

do ambiente virtual (reflexdo e esclarecimento @wedhs).

No proximo sub-item apresentamos uma visao gera\dd “Reflections...”.

3.1.2.1. A constituicdo do AVA “REFLECTIONS...”

Conforme mencionamos, o AVA HRLECTIONS..” foi constituido na plataforma
de aprendizagem Moodle e utilizado prioritariameyéaea a troca de informacdes entre
alunos e alunos-professor, a organizacao dos estagas discussoes e reflexdes sobre

praticas de sala de aula.

O ambiente do curso é dividido em trés partes (Ri@): o bloco da esquerda é
destinado ao gerenciamento do ambiente virtuallooobcentral a apresentacédo das
atividades do curso e o bloco da direita € o loodle se encontram alguns informativos

para os alunos, como calendario, registro de esenprazos, notificacdo dos
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participantes que se encontram online, de mensagéinguais recebidas e atividades

realizadas recentemente. Tal organizacao ja émkldardpria plataforma de ensino.

Figura 8 - Recorte/organiza¢éo do Ambiente Virtual "Reflecsiori
Fonte: AVA da FCLAr/Unesp, 2010
(viséo do aluno do AVA)

Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado 2009.1 [Cintia PD] Vocé acessou como Nar
SiteEPT » PRAT.09_1

Participantes Programagéo Mensagens
1 Participantes = N&o ha mensagens pes
Reflections...Uberlegungen e Duvidas... Mensagens
Atividades
G) Chats Usuarios Online
% Foruns . @
= g altimos 5 minuto;
& Glossarios ,’ ’ , % Cintia PD
[ Recursos . CIREC
- @ , Préximos Eventos
Buscar nos Foruns -
— 9 N&o ha nenhum eventd
[vai| ®
Busca Avancada @ . " Calendario
’ P , ( . MNovo evento.
Administragao *
B riotas Calendario
- Abril 2010
rrE—Y Ola a todos!
Dom Seg Ter Qua Qui
% Prética de Ensino e Este ambiente é destinado as suas reflexdes, dividas efou comentérios sobre os estagios de regéncia e 1
Estagio Supervisionado observaco. E também o lugar do 6bvio. Como afirma Paulo Freire (1980): 4 5 6 7 8
2009.1 copiar 1
1M 12 13 14 15
Todos os cursos = abvio, porque o 6bvio é aquilo que a gente perde, acha que nao é importante, gue é 18 19 20 21 22
it
25 27 28 29
Por meio do ambiente é possivel maior aproximacdo entre nés, integrantes deste grupo, durante os estagios.
Escrevam o que lhes chama a ateng&o durante este periodo de pratica em foruns, diarios e fiquem atentos ao - GEEG";“’; * S:f;‘
Quadro de Avisos para as informagdes importantes. Eventosdo , Ever
grupo usu;
Bom trabalho e boa sorte!

Os modulos do AV foram criados pela professoraeagora, com base na
andlise das caracteristicas das ferramentas dislizedlas pela plataforma Moodle e na
reflexdo sobre os objetivos de utilizacdo do AVirtiRdo de tais ponderacoes,
priorizamos na constituicdo dos moédulos as ferraasemue acreditAvamos mais
contribuir para a interacdo, a troca de idéiasfernmacdes entre os alunos e alunos-
professor, o trabalho colaborativo, a reflexdo eapa manifestacdo do pensamento
critico acerca de aspectos metodoldgicos, quedifigdisticas da LE, papel do
professor, politicas educacionais, etc..

OS TIPOS DE FERRAMENTAS UTILIZADAS NO AMBIENTE “HEFTIONS..”

FORUNS Os féruns nos ambientes virtuais de aprendizagepopcionam a discussao
de temas diversos durante o curso e sao de grdiidade para tirar duvidas e para

trocar informacdes e experiéncias entre os paaitgs. Foram usados com bastante
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frequéncia no ambiente virtuaR&flections...”e essa ferramenta configurou-se como
foco de nossa investigagao.

GLOSSARIQ O glossario permite a criagdo de uma lista de temmuoassuntos, que, ao
ser acessado, possibilita a busca por titulos @mabulos) por ordem alfabética ou
visdo geral. Essa ferramenta foi utilizada em n@ssbiente para a construcdo de uma
“lincoteca”, visando a organizacdo de links inteegdes na area de ensino e
aprendizagem de alemao e inglés.

CHAT: O Chat € uma atividade sincrona, ou sejagateunicacao simultanea, na qual
os alunos se encontram em tempo real para disomtideterminado assunto. Ele &
comumente utilizado por pessoas para entretenimbBlisi@aso de nosso ambiente, por
guestdes organizacionais e tendo em vista os wigetio ambiente, ele foi pouco
utilizado.

DIARIO: Os diarios funcionam exatamente como os tradigottharios” de viagem
ou de registro de atividades do dia: neles sdoznaalas todas as impressoes, analises,
avaliacdes, etc. O acesso aos diarios € dado apenpsofessor, que pode também
enviarfeedbackindividual aos alunos, ndo sendo possivel a vigagio desse dialogo
pelos demais participantes do grupo. No ambientFLRCTIONS..”, 0s diarios foram
utilizados para o registro das reflexdes aula a,aainto das observadas quanto das
ministradas. Como explicitamos anteriormente, deraas leituras dos relatos, o
professor identificava alguns pontos pertinentes pliscussées em grupo e sugeria,
entdo, ao aluno a inclusdo destes como temas dossfde reflexdo de observacéo e/ou
de regéncia.

TAREFAS: As tarefas permitem aos professores dtsneletronicamente a materiais
enviados pelos alunos. A ferramenta foi utilizada“REFLECTIONS..” para envio da
avaliacao pessoal sobre o uso do ambiente.

LINK A UM ARQUIVO OU SITE: Qualquer arquivo pode rselisponibilizado no
ambiente de aprendizagem pelo uso do redurk@ um arquivo ou siteDessa forma,

€ possivel disponibilizar filmes, sites, musicasdmgumentos em Word, PowerPoint,
PDF, etc. A ferramenta foi utilizada para a dispdiziacéo de arquivos diversos.
PESQUISA DE AVALIACAO: ¢é uma ferramenta de acesso gaestionarios
disponibilizados pela plataforma para reflexdo sobrprocesso de aprendizagem, a
interacdo com colegas, os professores, etc. Aamaalifoi realizada pelos alunos, mas
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ela nao foi utilizada como instrumento de coletaldéos, por ndo ter contribuido com
registros relevantes no ambito desta investigacao.

Havia sido planejada a utilizacao da ferramentai \paka a construcdo de textos
conjuntos pelos alunos. Os temas foram elaboradeacentram-se disponiveis no
modulo 4 (Figura 9) do ambiente. Todavia, as atides ndo foram apresentadas aos
alunos, por considerarmos tratar-se de um excestrefas.

Figura 9 - Ambiente Virtual "Reflections..": wikis

Fonte: FCLVirtual/Unesp — AVA: Prética de Ensino e EstA§upervisionado 2009.1

4 Construgéo de uma texto em grupao! L

Escolha um dos temas abaixo e discorra sobre ele juntamente com seus colegas. O seu texto podera ser
modificado por eles, assim como vocé podera modificar o texto de alguém, caso sinta necessidade.

Fle
wif
Pl

wif

Tendo descrito as ferramentas utilizadas no cupsssaremos agora para a

apresentacdo dos modulos.
O MODULO INTRODUTORIO

O modulo introdutério (Figura 10) foi organizadofdema a disponibilizar uma
atividade ou um material que poderia ser de utkdpara alunos e professor durante
todo o periodo da disciplina. Com este intentaarfoinseridas atividades distintas, que

serdo apresentadas a seguir.
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Figura 10 - AVA "Reflections...": 0 médulo introdutério
Fonte: FCL-Virtual: AVA: Préatica de Ensino e Estagio Sopsionado 2009.1

Ola a todos!

Este ambiente € destinado as suas reflexdes, dividas e/ou comentarios sobre os estagios de regéncia e
observacdo. E também o lugar do 6bvio. Como afirma Paulo Freire (1980):

vio, porque o 6bvio é aquilo que a genle perde, acha que ndo € importante, que §

Por meio do ambiente € possivel maior aproximacéo entre nés, integrantes deste grupo, durante os estagios.
Escrevam o que lhes chama a atencdo durante este periodo de pratica em féruns, diarios e fiquem atentos ao
Quadro de Avisos para as informacdes importantes

Bom trabalho e boa sorte!

%) Programagéio da d@lna Pratica de Ensino e Estagio Superwsionado

2 Quadro de avisos

) Bate-papo virtual!
K Hirfe!Help! - Férum de duvidas e contribuigSes
:
ﬁ

(] Textos complementares e Rmenroslzl
&8 Lincoteca
% Comentandd os sites da Iincoleca

L gé Temas relevantes para a discussao

A) TEXTO DE SAUDACAO AOS ALUNOS: abrimos o ambiertem uma figura que
teve o objetivo de simbolizar a intencdo do usoadmbiente: questionar, afirmar,
indagar, expressar surpresa, fazer ressalvasggtcseguida, redigimos um texto de
saudacédo aos alunos (A), incluindo uma epigrafeaddo Freire, que expressa a grande
importancia que existe em discutir o 6bvio, reflethesmo sobre temas que parecam
carecer de necessidade de discussédo. O autotaessalportancia da reflexdo, mesmo
sobre aquilo que nos parece oObvio. Dessa formamty o objetivo de incentivar os

alunos em suas atividades reflexivas.

B) TERMO: o termo foi um recurso empregado para solicitau@rizacao eletronica
dos alunos para a utilizacdo dos dados do ambieate fins de pesquisa, com
preservacdo de identidade. Ele foi preenchido ha presencial de apresentacdo do

ambiente e depois ocultado novamente dos alunos.

(03] PROGRAMAQAO DA DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO E ERAGIO
SUPERVISIONADO: texto em PDF contendo os devidoslaescimentos sobre as

atividades do curso. O intuito da disponibilizagiiodocumento foi facilitar o acesso
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dos alunos as diretrizes da disciplina, deverexqs, conteudo, critérios de avaliacéo,

etc.

D) QUADRO DE AVISOS (ferramenta: férum). Com o ittude criar um espaco para
a transmissdo de avisos importantes, foi criade &tum, no qual o professor
responsavel poderia postar informacdes distintedesantes. Nesse tipo de forum, as

mensagens s6 podem ser lidas, ele ndo permitestaspo

E) HILFE! HELP! FORUM DE DUVIDAS E CONTRIBUICOES: ¢tum destinado a
postagem de qualquer tipo de ddvida que pudesggr slurante a disciplina e a
realizacdo dos estagios. Os alunos foram encomajddsde o inicio a utiliza-lo, em
lugar das mensagens individuais ao professor, uezaque a questdo de um aluno
poderia ser também a de um colega. Esse procedinbeveg como objetivo levar os
alunos ao trabalho colaborativo, no qual um podgtdar ao outro no esclarecimento

de duvidas e na solucéo de problemas que surgissem.

F) USO DO AMBIENTE VIRTUAL NA DISCIPLINA (ferramerdt: tarefa): atividade
disponibilizada apenas ao final do curso, com oitmtde fazer um levantamento das
impressdes dos alunos acerca da utilizacdo do atebimrtual na disciplina. Os

resultados serdo comentados e analisados postentam

G) AUTOAVALIACAO (pesquisa de avaliagdo do tipadlles”): o objetivo da
inclusédo dessa atividade foi incentivar a refleagerca da aprendizagem no ambiente

virtual. Os dados nao foram utilizados em nossésana

H) TEXTOS COMPLEMENTARES (ferramenta: pasta de amg). Este recurso
possibilita a disponibilizagédo de textos, roteiragjuivos em Word e PDF e Power
Point aos alunos. Assim, foram selecionados altgxies que abordam temas sobre o
processo de ensino e aprendizagem de LE, que podeer pertinentes aos alunos.
Além disso, todo material distribuido e necessdao disciplina (por exemplo, os
roteiros de estagios) eram armazenados nessa gl@stados PCNs, que poderiam ser

consultados a qualquer momento pelos alunos eagisarsutilizados nas aulas tedricas.

[) LINCOTECA (ferramenta: glossério): A Lincotegala como objetivo disponibilizar
sites interessantes para 0 ensino e aprendizageatem@o e inglés, organizados por
temas na ferramenta glossario. Algundinks foram inseridos pela

professora/pesquisadora, mas a atividade possilgjlie os préprios alunos incluam
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suas sugestdes, caso queiram compartilhar um alatern os colegas, favorecendo a
aprendizagem colaborativa. A concepcdo desta atieideve como objetivo, além de
promocédo de atividade colaborativa, levar os peafiess a rede, por indicagdo de sites
interessantes para a propria aprendizagem e fanadade docente.

Exemplos de alguns dos sites indicados na lincoteca

http://www.dw-world.de/
http://www.goethe.de/z/jetzt/deindex.htm
http://www.uiowa.edu/~acadtech/phonetics/
http://firenze.paukerin.com/pauker
http://www.aufgaben.schubert-verlag.de/
http://www.deutschseite.de/inhalt.html#grammatik
http://www.mein-deutschbuch.de/lernen.php?menu_id=1
http://dictionary.cambridge.org/
http://www.englishclub.com/grammar
http://www.educacao.sp.gov.br/
http://www.owl.english.purdue.edu/handouts/grammar
http://www.livemocha.com
http://www.slf.ruhr-uni-bochum.de/bochum-deu.html

Os ultimos dois sites possibilitam a aprendizageandem que ganha forca a
partir da década de 90 como uma modalidade pagremdizagem colaborativa de
linguas estrangeiras e que vem se destacando pbcamcolaboracdo, simultaneidade
e comunicacao intercultural. Foi interessante ofasague muitos alunos contribuiram
na composi¢cdo da lincoteca, inserindo comentardsesos sites disponibilizados e
acrescentando ainda outras sugestfes bastantesgaetes e que puderam, assim, ser

compartilhadas com os colegas.

J) COMENTANDO OS SITES DA LINCOTECA (férum): Apesate a propria
ferramenta glossario permitir a realizacdo de cdamms dos alunos, consideramos
pertinente abrir um férum voltado para este fimfatena a poder organizar melhor os
comentarios em temas. Além disso, tal procedimgmbgsibilitaria uma maior
familiarizacdo com a ferramenta FOrum, que seribzaia posteriormente para as

reflexfes sobre a pratica de sala de aula.

K) TEMAS RELEVANTES PARA DISCUSSAO (férum): Como jaencionado, este
forum teve o duplo objetivo de levar os alunos aaumeior familiarizacdo com o
funcionamento da ferramenta e fazer um inventéo® témas acerca do processo de
ensino e aprendizagem de LE que se caracterizagam celevantes para discussao

previamente ao inicio de sua pratica, ou sejaedtiyios. Reiteramos que esse forum
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se configurou como o primeiro de nosso corpus Tadela 21: Topicos abertos no

Forum 1).
O MODULO 1: “SITUACOES DE SALA DE AULA”

O forum “Situacdes de sala de aula” (Figura 11¢ teemo objetivo promover a
discusséo acerca de situacdes de sala de aultgrgoerelatadas em diarios reflexivos
de licenciandos da mesma disciplina no semestreriarit. Para tanto, foram
selecionados alguns relatos que nos pareceramaatierdas importantes para reflexao,
como a utilizacdo de traducdo em sala de aulasim@em escolas publicas e o ensino
da gramatica.

Figura 11 - AVA "Reflections...": 0o modulo 1: Situacdes de sd¢aaula
Fonte: FCL-Virtual: AVA: Pratica de Ensino e Estagio Sopsionado 2009.1

1 Situacdes de sala de aula

MNeste madulo vocé podera ler alguns relatos de situagfes de sala de aula. Entre no forum Situages de sala de
aula. La vocé encontrara topicos, com relatos de situagdes distintas. Leia cada uma delas atentamente, reflita
sobre os fatos expostos, analise-os, e responda ao tépico, apontando o que mais lhe chama a atencdo na
situacdo descrita: identifique problemas, proponha solugdes, analise os procedimentos metodologicos, aponte os
pontos positivos e, de grande importancia, procure também responder ao que fei postado pelos colegas.

|2 situaces de sala de aula

Previamente ao inicio dos estagios, os alunos ideverefletir sobre seis
situacOes distribuidas em topicos, analisa-las)leneatiza-las, propor alternativas de

acOes e caminhos possiveis para o professor.

O MODULO 2: REFLEXOES E/OU DUVIDAS SOBRE O ESTAGDIE
OBSERVACAO

Este modulo foi destinado aos diferentes registolise o estagio de observacgao
(Figura 12). No primeiro forum os alunos deveriapstpr a caracterizacdo das escolas
concedentes de estagio, no segundo, as reflexbes as observacdes. Por ultimo foi
disponibilizada a ferramenta Diario (vide pagin@ ti2ste trabalho), na qual cada aluno

deveria postar o diario reflexivo das aulas obstasa

% pedimos a autorizagdo aos alunos do semestréoanterjos relatos foram selecionados para ilustrar
uma situagdo de sala de aula nesse forum, pasdizagéio dessa atividade. Eles autorizaram a artdia
dos dados e tiveram suas identidades preservadas.
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Figura 12 - AVA "Reflections...": 0 médulo 2: Reflexdes e/olmilas sobre o estagio de
observacéo

Fonte: FCL-Virtual: AVA: Prética de Ensino e Estagio Sopsionado 2009.1
2 Reflexdies e/ou dividas sobre o estagio de observacio O

Postem neste mddulo, as suas "inquietagGes”, comentarios, davidas, questionamentos sobre as aulas de
observacdo e participem dos féruns dando um parecer sobre as reflexfes dos colegas.

% Caracterizando instituic&o do estagio de observacio
%€ FORUM DE REFLEXOES
Diario reflexivo do estagio de observacdo
O FORUM DE REFLEXOES desse modulo constituiu o sedguférum de
analise deste trabalho e por isso apresentaremissadiante, na Tabela 22, um quadro

dos temas nele abordados.
O MODULO 3: REFLEXOES E/OU DUVIDAS SOBRE O ESTAGEREGENCIA

O moddulo 3, de forma semelhante ao anterior, estindelo as postagens acerca
do estégio de regéncia (Figura 13). Em relacadratesa do médulo anterior, o0 Unico
forum acrescentado foi 0 “Projetos de estagio d€mrreia”. Tendo em vista que um
grande numero dos licenciandos faria sua regéngiaf@ma de mini-curso em
instituicdes de ensino, eles deveriam postar n&steseu projeto, para apreciacdo dos
colegas e do professor responsavel. A disponigéiaados projetos de regéncia nos
foruns visou estimular a troca de sugestdes e ddémtre colegas, estimular a
aprendizagem colaborativa e também possibilitadiay@é do professor dos mini-

CUrsos propostos.

Figura 13 - AVA "Reflections...": 0 modulo 3: Reflex8es e/owitias sobre o estagio de regéncia
Fonte: FCL-Virtual: AVA: Pratica de Ensino e Estagio Sopsionado 2009.1

3 Reflexées elou dividas sobre as aulas de regéncia O
Escrevam aqui suas reflexfes sobre as aulas de regéncia, abordando as impressées efou dividas que surgiram
durante ou apos elas. Os colegas podem (e devem) comentar o que foi postado por cada um, dando suas opinides

pessoais, visdes e percepgdes do que foi postado nos féruns.

{3l caracterizando instituic 5o de estagio de regéncia
[ FORUM DE REFLEXOES

{9 Projetos de Estagio de Regéncia

[ Diario reflexivo do estagio de regéncia

Assim como o “Férum de reflexdes” das observagdels regéncia configurou-
se como forum de analise deste trabalho (FérumS8us tépicos encontram-se

representados na Tabela 22.
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3.1.3. Participantes

No inicio do curso foi solicitado aos participantgge preenchessem um
qguestionario, a fim de conhecermos melhor o pddd alunos, sobretudo no que se
refere as experiéncias prévias com um ambienteaVit sua aceitabilidade. Vale
ressaltar que, do total de 42 participantes (28idmo, 18 do noturno e um professor),

7 ndo entregaram seus guestionarios respondidasagapfessora/pesquisadora.

A partir das respostas dos questionarios pudentes ob dados apresentados na

Tabela 17 sobre os participantes (incluimos ossldd@rofessor, como participante da

pesquisa).
Tabela 17 - Perfil dos participantes do AVAReflections.”
PERFIL DO ALUNOS DO AVA: Reflections...Uberlegungen...e Dividas

Numero de participantes Totd2, dos quais23 eram do diurno (6 do
alemao; 17 do inglés);8 noturno (6 do aleméo;
12 do inglés) e o professor

Género 35 mulheres, 7 homens

Faixa etéria 30 entre 20-26 anos

4 entre 30 e 39 anos
1 acima de 39
7 sem dados

Jéa havia utilizado AVA em outras disicplinas?| 27 ndo
8sim
7 sem dados

Possui computador em casa? 30sim
3 nao
2 sim, mas sem acesso a internet
7 sem dados

Forma frequente de utilizacdo do computador Peasgumia web, emails, entetenimento
(musica, videos), Word, power point,
dicionarios eletronicos, banco, contato com
pessoas

Os dados evidenciam que a maioria dos participagesncontra entre 20 e 26
anos e nunca havia utilizado um AVA anteriormei@euso do computador € feito
majoritariamente para realizacdo de atividadesé&mahs, como edicdo de textos em
Word, apresentacdo Power Point, pesquisaetgpara trabalhos e para entretenimento.
Apenas sete alunos (e o professor) possuiam emperi@nterior com ambientes
virtuais. Concluimos que para a maioria, tratavaesaima experiéncia pioneira, fato

gue pode ter alguma influéncia nos resultados.
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3.1.4. Procedimentos e critérios para a analise dos  foruns

Procederemos nossa analise visando responder gasndsas questdes de
pesquisa. Para tanto, realizamos a andalise dossdado duas fases distintas:
inicialmente buscamos responder a primeira quelai@a investigacao, a sakew, QUE
MEDIDA A UTILIZAGAO DE FORUNS ONLINE PODE FAVORECER A MANIFESTAGAO DO

PENSAMENTO CRITICO DE PROFESSORES hENGUA ESTRANGEIRA EM FORMACAO INICIAL

Com esse intento, analisamos inicialmente de quad o ambiente virtual foi
constituido, considerando as ferramentas utilizeamgistificativas para suas escolhas e
0s propasitos da professora/pesquisadora paraaaipagdo do ambiente. Além disso,
foi dada voz aos alunos participantes do AVA, puderam expressar suas impressoes
sobre o trabalho no ambiente, a fim de analisaren@®tencialidade déerramenta
férum para favorecer o pensamento critico pelapeets/a dos licenciandos/usuarios
do ambiente. Como ultimo passo, realizamos a tiag§o dos resultados de nossas
andlises iniciais com aqueles obtidos nas avalg@fidais dos participantes (professor e
alunos) sobre o uso do ambiente e dos féruns.

Na segunda fase, e visando responder a segundaadespesquisa, a sabef,
QUE FORMA SE MANIFESTA O PENSAMENTO CRITICO NESSE NOVO MEIO DE COMIGRGAO
NO CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONADrefletimos inicialmente sobre os propdsitos

dos dez féruns existentes no ambiente, os quaiama@sentados na Tabela 18.
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Tabela 18-Féruns do ambiente virtuaReflections..”
Nome do Férum Localizacdo no AVA (Médulo)

| Quadro de avisos

Il Hilfe!Help! Forum de Duvidas e Contribuicbes

, - Maodulo Introdutério
] Comentando os sites da lincoteca

\Y Temas relevantes para discussao

\V/ Situacdes de sala de aula 3
Moédulo 1
VI Caracterizando instituicao do estagio de observacao
VIl | Férum de Reflexdes (estagio de observacéo) | Modulo2
VI Caracterizando instituicao do estagio de observacao
IX Forum de Reflexdes (estagio de regéncia)
Moédulo 3

X Projetos de estagio de regéncia

A partir de tal analise, selecionamos trés delésufs 1, 2 e 3, respectivamente
IV, VIl e IX da Tabela 18), uma vez que eram o€ @ljetivavam essencialmente
promover a reflexao e a manifestacdo do pensanceitito sobre situacdes vivenciadas
na pratica dos estagios e sobre aspectos do poodesnsino e aprendizagem de lingua
estrangeira. O numero de topicos e de mensagersesdé®s foruns se encontra

representado na Tabela 19.

E importante ressaltar que a participa¢éo dos almaotrabalho dos féruns foi

ativa e influenciou fortemente os resultados finais
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Tabela 19 -Relacao nimero de tépicos e mensagens por forum

NUMERO TOTAL DE

Nr. NOME DO FORUM Nl—f—gg%%gE MENSAGENS NO
FORUM
1 Temas Relevantes para Discussao 31 201
2 Férum deNReerxao do Estagio o8 172
Observacgéo
3 ForuAm (je Reflexdo do Estagio de 13 54
Regéncia
NUMERO TOTAL: 72 427

As tabelas que apresentam o0s topicos abertos éesfdruns selecionados
encontram-se disponiveis no corpo do texto destealino (Tabelas 20, 21 e 22) e
também no Apéndice 3. Além disso, todas as mensaggercada um dos tépicos dos
trés foruns, tanto do grupo do diurno quanto daummat, encontram-se disponiveis no

Apéndice 5.

Concluindo, analisaremos as mensagens dos grupdsichm e do noturno em

trés foruns, sendo que em ambas as turmas sua hagdm é a mesma. Sao eles:
Forum 1:Temas Relevantes para Discussao

Forum 2:F6rum de Reflexddo Estagio de Observacgéao e

Forum 3:F6rum de Reflexddo Estagio de Regéncia.

Tendo em vista que os temas de discussao eramradalsoe inseridos
prioritariamente pelos alunos, os féruns sdo cdts por topicos distintos em cada

turma.

bY

Como Ultima etapa para respondermos a segundadquest pesquisa, as
mensagens postadas em cada tépico, nos trés f@@daasgrupos diurno e noturno),
foram lidas (seis leituras que serdo descritas athgnte), analisadas minuciosamente e
caracterizadas, de forma a podermos compreendencegso de manifestacdo do

pensamento critico nesse meio virtual.

Conforme ja esclarecemos, a docente responsawad gisiciplinas foi a prépria
pesquisadora, que, juntamente com os alunos jantiies, constituiram os sujeitos da
pesquisa. Reiteramos ainda, que os licenciandosgipantes do curso e do ambiente,

autorizaram a futura utilizacdo de seus registaya fins de pesquisa e foi esclarecido
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gue suas identidades seriam preservadas. Assimaparalise dos dados, os nomes dos

alunos foram alterados e foram atribuidos noméigifis aos participantes.

O inicio do trabalho com o AVA e com os foruns eearda seguinte forma:
uma das primeiras aulas da disciplina foi minisdrad laboratério de informatica da
FCL-Araraquara, para que o professor pudesse apaeseambiente virtual aos alunos
e para que os procedimentos para sua utilizagcdabjetivos da proposta pudessem ser
elucidados. Nessa mesma aula, a primeira atividzalzada foi o esclarecimento sobre
a possivel utilizacdo dos dados para a pesquisapedida a autorizacdo eletrbnica de

cada um dos participantes dos grupos (Apéndice 2).

Em seguida, esclarecemos o funcionamento do ambigimtual e seus
propésitos. Ressaltamos ainda que, dada a imp@tamibuida a atividade e diante dos
objetivos e do contexto especifico da disciplinetedninou-se que a participacdo nas
atividades do AVA seria um dos critérios de ava@meobre o desempenho individual

dos alunos.

Ainda nesse primeiro encontro, foram realizadas @tigsidades no ambiente: na
primeira, os participantes preencheram seus peéréikiindo uma pequena biodata, que
deveria ser elaborada na lingua-alvo do licenciarida segunda atividade, que
constituiu o primeiro trabalho com féruasline para muitos alunos, foi pedido que eles
refletissem sobre temas que considerassem relsvamte campo do ensino e
aprendizagem de LE e que os inserissem como tapi¢dorum “Temas relevantes para
discussédo”. Essa segunda atividade teve duplo iatjeprimeiramente, fazer um
inventario dos temas acerca do processo de ensipeeadizagem de LE considerados,
aos olhos dos alunos, pertinentes para reflexamoCsegundo objetivo, pretendemos
inicializa-los no trabalho com forurmling com o intuito de esclarecer aspectos sobre
suas funcionalidades e de sanar duvidas de cdéateico. Enfatizamos a eles que a
ferramenta férunsonline oferece tanto a possibilidade de abrir novos t¥pide
discussdo, como também de responder a topicoadoigipor colegas. Para conhecer
tal funcionamento na pratica, iniciamos, assim,rabdlho com o Forum 1, que

configurou-se como o Férum 1 do corpus da pesquisa.

Esse Forum 1 foi elaborado, inicialmente, comoafeenta para ser utilizada
apenas previamente ao inicio dos estagios, seraldisponibilizacdo (supostamente)

de carater temporario. Todavia, nhotamos que ososlenutilizavam mesmo apés o
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inicio de suas praticas, como espaco tanto paex@ef sobre temas gerais do processo
de ensino e aprendizagem de LE, como sobre aspeé@otsciados nas praticas. Ao
percebermos que 0 espaco estava sendo utilizadoémanpara postagens sobre as
praticas vivenciadas nos estagios, optamos poafextfiorum. Todavia, uma aluna do
grupo noturno pediu sua reabertura, justificande seu tema se enquadraria melhor
naquele espacgo. Assim, julgamos interessante ni@matéerto. O forum foi reaberto em
ambos os grupos e, de fato, bastante utilizadmmagol de todo o periodo em que se

estendeu a disciplina.

O Férum 2, o segundo do corpus da pesquisa, ftindeds as reflexdes sobre as

praticas vivenciadas nos estagios de observacamaum 3, nos estagios de regéncia.

Os topicos dos trés féruns foram abertos priodtaente pelos alunos, tanto na
turma do diurno quanto do noturno (do total deéfficbs, apenas quatro foram abertos

pelo professor).

Como esclarecemos de forma breve no item que déessobre as ferramentas
utilizadas no AV, a abertura de topicos pelos lki@mdos decorreu de duas razdes: por
uma vontade/necessidade/desejo espontaneo e imalivid compartiihamento de temas
e idéias com o grupo ou por recomendacao da dodeateegundo caso, a professora
indicava, por meio déeedbacknos diarios reflexivos, a pertinéncia de aberdgaim
topico de discussdo sobre uma situagdo, um quastEmto ou um aspecto abordado no
relato. Destacamos que a abertura de topicos mlcagéo ndo era obrigatodria; no

entanto, ela era frequentemente realizada.

Com o intuito de compreender a manifestacdo dogpeasto critico nos féruns,
foram entéo analisadas as mensagens dos topicadddruns dos ambientes dos dois
grupos (lembramos que o AV foi criado e duplicaaldim de destinar um para cada

turma, um ao diurno e outro ao noturno).

Realizamos um total de seis leituras distintas ([d@dla e 1b; 2a e 2b e 3a e
3b), procedimento que foi se delineando ao long® a@alises e das dificuldades

encontradas para a classificacédo das mensagerases f

Para a realizacéo das analises, estabelecemogunstes critérios:

%2 A classificacdo das mensagens em fases, realthadate as seis leituras, pode ser visualizada no
Apéndice 4: As seis andlises das mensagens.
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Nr de
tépicos
lidos

Anadlise 1a | Analise 1b Andlise 2a { Analise 2b Andlise 3a Analise 3b

72

Topicos

10

Topicos

Inicialmente todas as mensagens do total de 72d$gdos Féruns 1, 2 e 3, dos

dois grupos), foram lidas uma vez (Andlise 1la) assificadas em fases. Sua

classificacdo foi realizada unicamente com base indgcadores de Garrison e

colaboradores (2001, 2003), que foram apresentattesiormente nas Tabelas 4, 5, 6 e

7.

A fim de nos certificarmos da coeréncia da classii@io da primeira analise,

procedemos uma nova leitura (Analise 1b). No entasglecionamos para esta apenas

10 do total de 72 topicos, tendo em vista 0s ségslicritérios:

« Dois tépicos com grande nimero de interacdes niésarta (FNT5>:

EXERciCIOS DECOMPREENSAO EF2NT5: A INCLUSAO QUE EXCLU)

» Seis topicos com menor numero de interacdes (&neeB), dos quais:
um com predominio da fase de integrac8egundo classificacdo na
primeira leitura (FIDT16: ENSINO DE PRONUNCIA;), um de exploracéo
(F2DT5: HETEROGENEIDADE ENTRE ALUNO$, dois com predominio de fases
de resolucddF3pT2: CONHECIMENTO DO PROFESSOR EF3DT5: ComO
ENSINAR VOCABULARIO) e dois topicos com poucas interacfes, mas com
diversificagdo de fases (BB8: PRECONCEITO EM SALA E FIDT17:

FLUENCIA EM ALEMAO ?).

% Ao longo de todo o trabalho, iremos identificarcéetras e ndmeros os Féruns, grupos, Tépicos e
Mensagens a que nos referimos. Exemplo: F1dT1M1redrérum 1, do grupo diurno, o Tépico 1, a
primeira mensagem, ou, Mensagem 1
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» Dois topicos com algumas mensagens, cuja classificando foi
facilmente realizada e deixou duvidas quanto adonetnquadramento da
fase (FBT20: FALTAS EM VESPERA DE FERIADO; F2DT1: SIMULACAO DE

DIALOGOS OU SITUACOES.

Durante as duas leituras, encontramos grande Idifida para realizar a
classificacdo das mensagens em fases. Conformerjaéionamos, Garrison, Anderson
e Archer (2001) afirmam que os indicadores dassfat® Investigacdo Critica se
encontram na ocorréncia de palavras ou frases iispec Porém, os autores nao
definem tais marcadores, ficando a classificac&ofases no campo interpretativista e

conteudista, podendo ser essa uma razao das di#drg de classificacao.

ApoOs essas duas primeiras leituras e diante dattalanalisamos os indicadores
fornecidos pelos autores para cada fase e defirmhgass elementos discursivos que 0s
compdem, tomando como referéncia as metafuncbeaciadal e interpessoal
(HALLIDAY, 1994 e THOMPSON, 200xe asfuncdes discursivatspeech functions)
(EGGINS & SLADE, 1997). O objetivo desse proceditoeioi identificar os principais
elementos linguistico-funcionais envolvidos nagmdihtes fases da investigagao critica,
a fim de podermos obter maior clareza para a flessio das mensagens e,
consequentemente, uma melhor visdo do processesdmvblvimento do pensamento
critico. Como resultado dessa analise, elaboramos novdadahas quais associamos
aos indicadores propostos pelos autores, algunsan@es discursivos nas diferentes
fases (cf. Tabelas 23, 24, 25 e 26 no item 2.X8deabalho)*.

Tomando como referéncia as novas tabelas forarasfeiias novas leituras
(Andlises 2a e 2b). Para realizar a analise 2apdemais uma vez todas as mensagens,
de todos os tépicos. Para a realizacdo da andljseRcionamos os mesmos 10 tépicos
da analise 1b, porém, utilizamos como base asérefexs das novas tabelas. Notamos
que a atribuicdo de fases as mensagens feita heea®a@ e na 2b foi mais convergente.
No entanto, ainda houve divergéncias de classéimaéor essa razdo, nos distanciamos
um pouco do modelo utilizado nas quatro primeimtilas e elaboramos uma nova

proposta de referéncia, a qual sera apresentadawgida no préximo item.

Da mesma forma que procedemos anteriormente, falizagla entéo

primeiramente a leitura e analise de todas as rgensalos 72 topicof\falise 39 e
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selecionamos os mesmos 10 tépicos das analisehlpara a realizacdo a@amalise
3b.

No proximo item apresentamos os resultados do prcdescrito, visando

vislumbrar um panorama que nos permita respondeossas duas questoes.

3.2. Andlise do pensamento critico nos féruns

Neste item, pretendemos focalizar as formas de festacdo do pensamento
critico dos alunos/futuros professores nos tréanf@ra luz das teorias apresentadas
anteriormente. Nessa perspectiva, apresentaremobsasvacdes, consideracdes e 0sS

resultados de nossas analises durante as semndifgieituras.

Inicialmente, apresentamos as tabelas com os ®ploertos nos Foruns 1, 2 e 3
(diurno e noturno) e o nimero de postagens em waddeles (Tabelas 20, 21 e 22), a
fim de obtermos uma melhor visualizacdo dos temesapnstituiram o corpus desta
investigacdo. Reiteramos que essas tabelas entes¢réambém como apéndice neste
trabalho (Apéndice 3. Tabelas de topicos dos férsekecionados e numero de

mensagens/topico), a fim de facilitar a visualizagéral dos topicos durante a leitura.
Tabela 20 -Tdpicos abertos no Férum 1

FORUM 1: Temas relevantes para discussdo — DIURNO i)

) NUMERO DE
TOPICOS ABERTOS (T) MENSAGENS NO
TOPICO

F1dT1: A culpa da ma qualidade do ensino 6
F1dT2: Gramética Indutiva 4
F1dT3: A situacdo do Ensino 3
F1dT4: Desvio de conduta 3
F1dT5: A importancia dos meios digitais na educacgao 2
F1dT6: Aprendizado de outra lingua para criangas deda an 10
F1dT7: O ensino de LE na escola publica 13
F1dT8: Texto ¢rabalho com..) 6
F1dT9: Interacdo em sala de aula 5
F1dT1C: Qual a abordagem mais eficiente no ensino de LE? 4
F1dT11: Ensino de gramatica de LE 6

F1dT12: Provas 3



Cont. FORUM 1: Temas relevantes para discussio — DRNO (F1d)

F1dT13: Inovar

F1dTL4: Conversagdo em lingua estrangeira em sala de aula
F1dT1E: Aprimorando instrugfes

F1dT1€: Ensino de Pronuncia

F1dT17: Fluéncia em alem&o?

F1dTl& Ser criativo em sala de aula

F1dTLS: A importancia da formacéo académica para professte Lingua

estrangeira
F1dT2C: Interacdo aluno-professor

NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno)

...NOTURNO

FORUM 1: Temas relevantes para discussédo — NOTURNO {F)

F1nTL: Interesse dos alunos

F1nT2: False Friends

F1nT3: Importancia da utilizagdo de meios digitais nacagao
F1nT4: Decorar ou ndo?

F1nT5: Exercicios de compreensdo

F1nT6: Violéncia em sala de aula

F1nT7: Interacdo em sala de aula de LE (questionamentos)
F1nT8: Jogos em sala de aula

F1nT9: Didatica

F1nTLC: Relatividade e complexidaded@scaso com a pronunéja
F1nT11: Pronincia e Leitura

NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno)

NUMERO TOTAL DE MENSAGENS: FORUM 1

101

10

23

17

10

19

10

16

130

231
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Tabela 21: Tépicos abertos no Férum 2

FORUM 2: Forum de Reflexdes-Estagio de Observacdo HIRNO (F2d)

TOPICOS ABERTOS (T) NUMERO DE
MENSAGENS
NO TOPICO
F2dTL: Simulagdo de didlogos ou situaces 06
F2dT2: Ensino em escola publica 08
F2dT3: Como ser um professor de abordagem contemporaméasgtuicbes com regras 05

estruturalistas pré-estabelecidas?

F2dT4: Aluno como construtor do seu conhecimento 05
F2dT5: Heterogeneidade entre alunos 05
F2dT6 Como lidar com alunos que ndo conseguem acompantigno de aprendizado 07
da sala?

F2dT7: Para escolas de ensino médio e cursinho: osiwaise¢ o foco devem ser os 05

mesmos das escolas de idiomas?

F2dT8: Tradugdo em sala de aula 11
F2dT9: Como despertar nos alunos o interesse pelo amao 04
F2dTLC: SituacGes desagradaveis 12
F2dT11: Ser um professor compreensivo ou autoritario? 09
F2dT12: Como lidar com o desinteresse 04
F2dT13: Como lidar com alunos portadores de necessidapesiais em sala de aula? 06
F2dT14: Ser professor? 05
F2dTLE: Sistema de avaliagéo 06
F2dTLE: Observacéo é uma experiéncia indispensavel 07
F2dT17: Problemas com a rotina seguida nas aulas desinglé 05
F2dT18: Professor Substituto 12
F2dT1S: Como motivar o interesse dos alunos nas aulasgiiésr? 09
F2dT2C: Faltas em véspera de feriado 07
F2dT21: Problemas durante a correcédo das tarefas 05
F2dT22: Observagédo também é aprendizado 04
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno) 147

...... NOTURNO (F2n)

F2nTL: Falar ou ndo a lingua materna em aula? 08
F2nT2: Licao de casa 06
F2nT3: Gramatica na lingua estrangeira 07

F2nT4: O erro no processo de ensino e aprendizagem da LE 06
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Cont. NOTURNO (f1n)

F2nT5: A incluséo que exclui? 17
F2nTe: A leitura em voz alta por alunos em sala de éulena préatica interessante? 08
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno) 52
NUMERO DE MENSAGENS: FORUM 2 199

Tabela 22: Topicos abertos no Férum 3

FORUM 3: Férum de Reflexdes do Estagio de regéncidMURNO (F3d)

TOPICOS ABERTOS (T) NUMERO DE
MENSAGENS NO
TOPICO
F3dTl: Material inglés para crianca 04
F3dT2: Conhecimento do professor 06
F3dT3: Atividades em grupo 08
F3dT4: Banco de Jogos Il 06
F3dT5: Como ensinar vocabulario 08
F3dT6: Mensagem-reflexdo 04
F3dT7: Alunos que nédo participam da aula 06
F3dT8: Preconceito em sala 05
F3dT9: Tempo de aula 06
F3dTL0: Jogos e Musicas 09
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno) 62
... NOTURNO
F3nTl: Prondncia nas aulas de LE 02
F3nT2: Interatividade nas aulas de LE 1
F3nT3: Atrair o alunos para participar 02
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno) 05
NUMERO TOTAL DE MENSAGENS: FORUM 3 67

Para compreendermos analisar o processo de magéestdo pensamento
critico em férunonline e avaliarmos as formas de uso dos féruns pelbgipantes,
consideramos relevante focalizar primeiramente emsas abordados nos diferentes

topicos.
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3.2.1.Temas dos tépicos

Ao longo de todo o periodo em que a disciplinaifaatle Ensino e Estagio
Supervisionado foi ministrada, a professora-pesgoisa incentivou a utilizacdo dos
féruns como forma de promover a reflexdo sobre &igar de sala de aula e o

desenvolvimento do pensamento critico acerca dmepso de ensino e aprendizagem.

Lembramos que o Forum 1 foi aberto previamentenégoi das praticas de
estagio, localizava-se no modulo introdutorio (cgee manteve sempre disponivel
durante o periodo de oferecimento da disciplinkd.f@& fechado ao inicio dos estagios,
porém, reaberto posteriormente a pedido de umaaldnFérum 2, por sua vez, foi
pensado como espaco para a reflexdo sobre aspeletidgos as experiéncias durante o
estagio de observacdo (médulo aberto apenas do desta etapa) e o Férum 3 foi
destinado as reflexdes acerca das vivéncias oundagtacdes originadas durante o

estagio de regéncia.

Analisaremos neste item os temas dos tépicos domddl, 2, e 3 em trés

perspectivas. Com relagéo:

a) a repeticdo de tematicas nas mensagens que atogico;
b) ao tipo de linguagem utilizada nos temas dososp

C) ao campo tematico em que as discussdes sermsere

Tais critérios se delinearam ao longo de nossasanaéndo em vista algumas
observacdbes e o proposito da pesquisa de melhactedear a forma como o
pensamento critico se manifesta em foruns nesstexton Consideramos que a
repeticdo de campos teméticos, a necessidade lragdo de um “assunto” do topico
e o tipo de linguagem utilizada para isso, bem conmampo tematico em que ele se
insere, podem fornecer um panorama mais amplo atasteristicas do trabalho com

féruns nesse contexto.

Em relacdo a repeticdo dos temas, notamos quesattples, que ja haviam sido
abordados previamente por outros participantes) eeamiciados em outros topicos. A
consequéncia da recorréncia de uma mesma questiiee & discussdo nao fica
centralizada em um unico local, prejudicando ainaitade e o fluxo da reflexdao sobre

um mesmo tema e dispersando o debate.
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No Férum 1 (diurno) encontramos, por exemplo, egsiisites repeticoes:

1) A CULPA DA MA QUALIDADE DE ENSINO (F1dT1) eO ENSINO NA ESCOLA
PUBLICA (F1dT7): ambos tratam das dificuldades e reflexs@dse o ensino

em escolas publicas.

2) GRAMATICA INDUTIVA (F1dT2)e ENSINO DE GRAMATICA EM LE (F1dT11):

discutem o tratamento da gramatica em sala de aula

3) INTERAGAO EM SALA DE AULA (F1dT9) e INTERAGAO ALUNO-PROFESSOR

(F1dT20): sobre as formas de interacdo em salalde a

No Férum 2, apesar de os alunos nessa fase ja éelgurido maior experiéncia
com a utilizacdo da ferramenta durante o uso darird, e de eles ja demonstrarem
maior familiaridade com a ferramenta, ainda notasesta dificuldade de organizacdo
dos debates, no sentido de n&o repetirem temas @@artura de novos topicos, mas de
darem continuidade a uma discusséo iniciada antegitte. Encontramos no Forum 2

(do diurno) as seguintes repeticdes:

A. ENSINO EM ESCOLA PUBLICA (F2dT2) e $SUAGCOES DESAGRADAVEIS
(F2dT10): em ambos séo discutidas as dificuldadesrgradas em escolas
da rede publica, sendo o segundo sobre uma situegastrangedora

ocorrida durante uma observacéo de aula.

B. HETEROGENEIDADE ENTRE ALUNOYF2dT5) e ©MO LIDAR COM ALUNOS QUE
NAO CONSEGUEM ACOMPANHAR O RITMO DE APRENDIZADO DA SALR
(F2dT6): tratam da presenca de diferentes niveodbecimento em sala de

aula.

C. OBSERVAGAO E UMA EXPERIENCIA INDISPENSAVEL(F2dT16) e BSERVACAO
TAMBEM E APRENDIZADO (F2dT22): neles os participantes tecem reflexdes

sobre a importancia da observacéo de aulas duamstagios.

Acreditamos que a presenca de repeticdes de testdaeacionada, de um lado,
a pouca habilidade dos participantes para lidar asnfuncionalidades da ferramenta
forum e com a organizagdo das discussdes. Talfdatmbservado e descrito também
por Rozenfeld, Gabrielli e Soto (2010). As autoedsmam que um dos grandes

obstaculos no uso de féruns educacionais estdaetatnp a composicao das unidades e
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dos féruns, fato que leva muitos participantes iéizat a ferramenta de forma
inadequada, na medida em que ndo dao continuidadealiscusséo ja iniciada, mas
abrem novo tema de debate (ROZENFELD, GABRIELLI @T®, p.265). Por outro
lado, consideramos também a possibilidade de gqueslalunos podem néo ler com
atencdo as postagens dos colegas, consideranddaunidialar (abrir topico) do que

ouvir (ler atentamente as postagens dos colegas).

No Forum 3 do diurno, bem como nos trés féruns dmpa do noturno, nao
houve ocorréncia de repeticdo de temas, fato qde podicar uma maior compreensao
sobre e habilidade para o uso da ferramenta ddgipantes. A partir de algumas
avaliagcdes dos licenciandos sobre os pontos positda utilizagdo do AVA e dos

féruns, como as que apresentamos a seguir, pudatifasr nossa inferéncia:

LARA: disponibilidade de ser usado em qualquer lugana vez que é acessado pela
internet; facilidade de observar as idéias dosgeslee contribuir com essas; ser mais
uma nova experiéncia, uma vez que nao haviamos usaédmbiente virtual.

LEA: os pontos positivos do ambiente virtual éuxdl de informacé&o entre os alunos e
também a troca de experiéncia.

MONICA : poder interagir com a professora, tiravidas, ect, mesmo ndo estando em
sala de aula; poder interagir com os colegas, mesmcestando em aula; poder fazer
reflexdes sobre o que acontece nos estagios;poger eeflexdes para os outros
colegas, sobre 0 que acontece nos estagios.

MAIRA: Confesso que no comeco eu fiquei apreensoia 0 uso do ambiente virtual,
pois achei que seria muito complicado e talvezdesse certo. Eu tive uma experiencia
de uso deste ambiente em outra disciplina de liegtrangeira e ndao funcionou nada
bem, mas em Pratica de LE foi muito bom, realmehtdo fica muito mais acessivel e
guem tem internet em casa pode verificar o andamdat disciplina com muita
facilidade. é 6timo porque tem sempre dicas insam@es, e a troca de experiéncia é
muito boa mesmo. Me habituei a acessar o ambiedéesemana, as vezes varias vezes
na semana, e sempre tem coisa nova, algum coneentadica, etc. facilita também a
comunicacao entre os alunos e a professora.

SARA : Possibilidade de saber a opinido dos colegasnsequentemente, de debates a
respeito de contetdos do curso.

Nota-se, a partir dos excertos apresentados, umorreatendimento da funcao
do AVA e dos féruns para a troca de informacacexjeeriéncias e de opinides entre os
participantes e uma valorizacdo da possibilidadereofda pela assincronia da
comunicacao. Além disso, os autores dos excertacklos expressam o interesse em
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conhecer a opinido dos participantes do grupo stdras distintos, fato que pode

favorecer uma leitura atenta das mensagens psgtadaolegas.

Na perspectiva do segundo foco dessa etapa degrdli seja, pela perspectiva
do tipo de linguagem utilizada nos temas dos t@&piaiservamos alguns aspectos
pertinentes: os temas sao idéias centrais de @apie representam as observacgoes,

reflexdes e analises dos alunos.

De acordo com as noc¢des de processos de Halli@@y)1do ponto de vista da
oracdo como representacao, a oracdo € um modofleedce de colocar ordem na
infinita variedade e fluxo de eventos (op. cit.108)3* Ela é a manifestacdo do
principio de que a realidade é composta por prose$ssses processos, como vimos,
séo constituidos na oracao por trés elementopoalé processo em si, 0s participantes

e as circunstancias associadas ao processo.

No caso dos temas dos topicos, nota-se que emmnsiaria ndo sao
contemplados os trés componentes de uma orac&m paarizados apenas um ou dois
elementos centrais (geralmente sintagmas nomir@asfjuais denominamogJCLEOS
DA ORAGAO. Atribuimos ao sentido d®UCLEOS DE ORAGOESas representacdes da

reflexdo interior dos licenciandos acerca da/deeg&pcia/s com o mundo exterior.

O que os alunos vivenciam externamente correspaosl@ventos, as acdes, ao
gue pessoas e atores realizam ou as coisas quée@monno ambiente escolar
observado. A experiéncia interior (processo mengalx reflexdo sobre a exterior
(processo material), sua reconstrucao e reacém Astim, 0s processos envolvidos na
elaboracdo dos temas dos topicos correspondem@aagesso mental, componente do
sistema de transitividade que reconstr6i o munds ebgeriéncias. As reflexbes
resultantes da articulacdo dos dois mundos (extegiointerior) sado expressas

primeiramente nos temas dos topicos.

Na formulagéo do tema do tépico fica delineada weflaxdo (processo mental)
sobre o mundo exterior, mais especificamente emsonasmso, sobre o campo
educacional e do ensino e aprendizagem de lingwaso por exemploF1dT1: A
CULPA DA MA QUALIDADE DO ENSINO; F1dT2: GRAMATICA INDUTIVA; F1dT3: A
SITUACAO DO ENSING F1dT4: DEsSVIO DE CONDUTA F1dT5: A IMPORTANCIA DOS

% No original: [...]the clause is also a mode of reflection, of impgsirder on the endless variation and
flow of events.
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MEIOS DIGITAIS NA EDUCAGAC, F1dT6: APRENDIZADO DE OUTRA LINGUA PARA
CRIANCAS DE ¥ ANOS; F1dT7: O ENSINO DELE NA ESCOLA PUBLICA F1dT8: TEXTO
(trabalho com...)F1dT9: INTERAGCAO EM SALA DE AULA; F1dT12 ProvAs; F1dT14:
CONVERSAGAO EM LINGUA ESTRANGEIRA EM SALA DE AULA F1dT20: INTERAGAO

ALUNO-PROFESSORe Muitos outros.

Observamos a predominancia de temas formuladosmmio de sintagmas
nominais. Porém, existem alguns elaborados em fderaacao interrogativa (questédo
explicita), ou de sintagma nominal associado a wmtqgde interrogacdo (questédo
implicita). Do total de 72 tépicos abertos nos t@sns (nos dois grupos), apenas 12
sdo topicos com temas formulados em forma de osagiierrogativas, como por
exemplo:F1dT10: QUAL A ABORDAGEM MAIS EFICIENTE NO ENSINO DELE?; F2dT3:
COMO SER UM PROFESSOR DE ABORDAGEM CONTEMPORANEA EM INSTITUICOE®DM
REGRAS ESTRUTURALISTAS PREESTABELECIDAS? F2dT13: COMO LIDAR COM ALUNOS
PORTADORES DE NECESSIDADES ESPECIAIS EM SALA DE AURAF2dT19: COMO MOTIVAR

O INTERESSE DOS ALUNOS NAS AULAS DE INGLES

Nas questdes implicitas verificamos a omissdo deaitos de uma oracao
interrogativa. Por exempld-1dT17: (como obter...) EUENCIA EM ALEMAO? F1nT4:
(os alunos devem) HZORAR OU NA®; F2dT14: (0 que €.....) 8R PROFESSOR; F2nT5:

(a inclusédo da forma como vem sendo realizada n3AéNCLUSAO QUE EXCLUR?

Como terceiro foco de analise, ou seja, com relaga@ampo tematico das
discussbes dos topicos e aos aspectos do processwmido e aprendizagem de linguas
problematizados pelos alunos, sintetizamos o0s SEguUigrupos (em parénteses

encontram-se as indicacdes dos féruns e topicos):

a) QUESTOES METODOLOGICAS discussOes sobre a forma de tratamento de terios
LE (F1dT8; F2nT6), de erros (F2nT4:.), da gramafieedT2; F1dT11F2nT3],
da licdo de casa (F2dT21; F2nT2), do uso da limgaterna em sala de aula
(F2dT8; F2nT1), da pronuncia (F1dT16; F1nT11; F3nTFLnT10); o uso de

simulagdo de dialogos (F2dT1), questdes refereatesfetividade como o

interesse e a motivacdo (F2dT9, F2dT12, F2dT1%tersia de avaliacdo
(F1dT12; F2dT15), procedimentos metodologicos (AZGTF2dT3; F2dT17),
conversacaqF1dT14), interacdo em sala de aula (F1dT9; F1dT20; F3dT3;
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F3nT3), 0 uso de jogos e musicas (F1nT8.; F3dTATEQ), a importancia dos

meios digitais em sala de aula (F1nT3), didatidn{P), entre outros.

De forma geral, notamos gue os temas dos topicamfbastante diversificados,
mas foi possivel verificar a predominancia de xéfés relativas ao campo tematico
“questbes metodologicas”. Apresentamos, a seglgyna exemplos de mensagens

desse grupo:

F1dT2M1: PAULA (09/05): (Tema: Gramatica Indutiv&m uma das aulas que eu
assisti a professora fez o seguinte: primeiramegite,distribuiu tiras de papel que
continham uma pergunta que envolvia algum tipouderd (will, going to ou fututo
com present continuous). Os alunos tinham que tilisentre eles aquelas perguntas,
dar o feedback da discusséo e, em seguida, levaritalar’ as tiras em colunas que
estavam nas paredes e divididas da seguinte fdjra:coluna "futuro-will" tinha o
nome de PREDICTION/PROMISES/OFFERS; 2) "futuro-goin" tinha o nome de
PLANS/INTENTIONS; 3) "futuro present continuous" niar o0 nome de
ARRANGEMENTS. S0 depois disso é que ela comecoupéicar os futuros e seus
contrastes, sempre pedindo para que eles formolagseegras e 0s usos. O que vocés
acham dessa atividade? E uma maneira véalida etpradie ensinar gramatica?

F1dT12M1: PAULA (26/04): (Tema: Provas). Em uma dadas que assisti, a
professora, apds devolver uma das provas que nesatinham feito na aula anterior,
pediu para que eles se dividissem em grupos/pamsdiscutir questdo por questao.
Feito isso, ELA corrigiu a prova inteira, explicand porque de uma e ndo outra
alternativa ser a correta. O que vocés acham? Geenfeed-back vocés acreditam que
os alunos conseguem compreender mais claramentet@mminado assunto que havia
ficado confuso?

F1dT14M1: EDVALDO (18/03): (Tema: Conversacao englia estrangeira em sala de
aula). Gostaria de exemplos de dinamica, envolveodoversacdo em lingua
estrangeira na sala de aula. Para quem ja temi&xperno assunto: Como trabalhar
com isso? O material didatico fornece meios efteie e criativos para estimular a
conversacao?

F3dT10M1: GABRIELA (20/04). (Tema: Jogos e musical...bom, esta semana

fiquei horas pensando e preparando uma atividademadsica para trabalhar com os

alunos. Para mim, foi um pouco dificil pois como s@lolescentes que nunca tiveram
contato com o alemao,eu selecionei algumas mudi&a&siancas, com um vocabulario

basico e montei a atividade. porém, quando termisars alunos se queixaram dizendo
gue eles j4 eram "maduros" para escutar estesdeogisicas. Eu disse que por ser um
idioma diferente, teriamos que comecar do basica gapois mudarmos de estagio. o
que vocés fariam nesta situacao?abracos

b) ABORDAGEM DE ENSINO esse tema perpassa as questdes metodologica® mas

tratado explicitamente (de forma breve) no tépidad 0, como podemos

verificar na seguinte mensagem:



a7

F1dT10M1: MARISA (08/04): (Tema: qual a abordagemisreficiente no ensino de
LE). Qual abordagem v&sconsideram mais eficiente? Nos anos em que ldcione
percebi que a abordagem natural é mais eficienteaguoutras quando o objetivo €
alcancar a comunicagéo. O aluno aprende de forcoasciente e aos poucos.

Apesar de o tema “Abordagens de Ensino de LE” sstabte relevante no
ambito da formacdo de professores e da discipknae ter sido exaustivamente
debatido em sala de aula, notamos que a discusb&® ele ndo se desenvolveu muito
no tépico, contando com apenas mais trés interagfes a mensagem inicial.
Tampouco ele se repete em outro momento ou no guipw. Acreditamos que tal fato
possa se relacionar a uma dificuldade dos alun@sdiscutir um tema a partir de bases
tedricas e cientificas. Voltaremos a essa hipatess adiante neste trabalho, trazendo

mais dados para justificar essa hipotese.

C) QUESTOES RELACIONADAS AO “SER PROFESSCR temas que abordam a

problematizacéo do que seja ser professor hojel(EDd as dificuldades com o
sistema de professores substitutos em escolascasitfi2dT18), a postura do
professor em sala de aula (F2dT11), a importareised um professor criativo,
reflexivo, inovador (F1dT13; F1dT18; F3dT2), etgelmplo:

F1dT18M1: GLADIS (18/03): (Tema: Ser criativo emasae aula). Quais sdo as

principais diferencas entre ensinar portugués enansuma lingua estrangeira?

Acredito que qualquer tipo de aula deve ser dinarpera que os alunos ndo cansem,
mas aula de lingua estrangeira exige mais criatid para que os alunos possam
interagir com os colegas e com o professor, comugcmelhor uma lingua com a qual

tém bem menos contato do que com sua lingua matargaestdo €: que tipos de

atividades funcionam? E preciso analisarmos a fatésia e que tipo de dinamicas

podem funcionar ou néo.

Nota-se na mensagem de Gladis uma reflexdo baspmmntmente sobre a
necessidade de o professor considerar o perfilatlosos (por exemplo, a idade, o
interesse e a motivacdo) ao estabelecer seus prmseds metodoldgicos, sendo
necessario que ele priorize aqueles dinamicos,zeapde motivar seus alunos. A
reflexdo nos parece ir além da mera aplicacao decss pedagogicas especificas ou

um método e demonstra uma postura critico-reflefxamte a atuagdo docente.

% Os textos das mensagens dos participantes foramidms em sua forma original, ainda que com
alguns equivocos de digitagdo, de estrutura liigi®u com abreviacdes, a fim de se resguardar a
autenticidade dos dados.
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d) QUESTOES RELACIONADAS AO ALUNO discussfes sobre o comprometimento do

aluno com a aprendizagem (F2dT20), o papel do ahmoconstrucdo do
conhecimentoK2dT4); o preconceito em sala de aula (F3dT8); a ppegio
dos alunos (F3dT7; F3nT3), sua motivacao e sevesge (F2dT19; F2dT9), a
heterogeneidade entre alunos (F2dT5; F2dT6), eatres.

Consideramos pertinente ressaltar, que ao longdidagssdes dos féruns foram
recorrentes as reflexdes sobre a importancia dessdbelecer procedimentos de um
ensino centrado no aluno, nos quais este ocupatmata preocupacdo do professor e
participa ativamente da constru¢cdo do conhecimentoo por exemplo, na mensagem

a seguir:

F2dT4M1: GLADIS (27/04): (Tema: Aluno como congtr do seu conhecimento).
Nas 52 e 62 séries percebi que os alunos sdo bepsasu Nas aulas dos professores
substitutos, alguns meninos vieram me perguntavpes que tinham visto no video-
game e algumas meninas vieram me perguntar o guifichvam algumas palavras que
elas tinham ouvido em uma masica. Acho que seriardssante os professores
aproveitarem esta "sede" de aprender dos aluneareum tempinho da aula para tirar
este tipo de duvida que eles tém. Quem sabe alesdgmdo algo que esta na realidade
deles, ndo se interessem mais pela lingua e pelas?&€omo vimos em algumas
abordagens mais contemporanea@rifo nosso), o aluno ndo é aquele que so reeebe
adquire as informagdes passadas pelo professdyno deve participar ativamente,
como construtor do seu conhecimento, através daperiércias, duavidas

e conhecimento de mundo que ele traz consigo.

Um ponto que merece destaque nessa mensagem @ defatbservarmos a
articulacédo teoria e pratica feita pela aluna noaes virtual. Apesar de ela ndo se
referir a nenhum autor especificamente, ela se dasediscussdes tedricas ocorridas

presencialmente para dar sustentacdo a sua arqagaemto topico.

e) INCLUSAO ESCOLAR temas que problematizam a inclusédo de alunosgamts de

necessidades especiais em escolas regulares (FZerIH).

Salientamos que o tema “inclusédo escolar”, comersig de insercdo de alunos
especiais em salas de aula regulares do ensincob&siua decorrentes dificuldades,
surge como foco de discussao no grupo devido asibiiatades oferecidas pela
ferramenta foruns online, a nossa proposta detdirac¢io e a uma demanda do grupo.
N&o havia um planejamento prévio de aborda-lo nssuslsfes tedricas presenciais
(fato que se constituiu como importante reflexdoapa professor formador!). A

presenca dessa temética decorreu da inquietac@gutes futuros professores diante de
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situacOes observadas na pratica e foi bastanteidi@bsobretudo no grupo do noturno

(com 17 interagdes).

f) A RELEVANCIA DOS ESTAGIOS NA FORMACAO DO PROFESSORIOS tOpicos com esse
foco de discussdo os alunos refletem sobre a pedim do estagio de
observacdo na formacdo docente e expressam saiiopasiento favoravel a

essa atividade na disciplina:

F2dT16M1: RAMIRA (07/04): (Tema: Observagdo € umpegiéncia indispenséavel).
Iniciei meu estagio de observacdo hd uma semangu&& pouco tempo mas ja posso
afirmar que esta sendo muito proveitoso. Além dseplar, meu professor pede que eu
0 auxilie em algumas atividades e ainda tem a paicié boa vontade de me explicar
tudo e dar seu parecer ao final de cada aula.elsigosendo 6timo para mim, pois ja
estou me familiarizando para quando eu estiverapelpde professora.

F2dT22M1: GABRIELA (25/03): (Tema: Observacdo també aprendizado).
OlaPessoal! Iniciei meu estagio de observagdo eralg coisas me chamaram a
atencdo. Antes de mais nada, quando estamos nagaost observador conseguimos
ver através da postura dos alunos, como é a nostar também em sala de aula. As
dificuldades, os desafios, os erros, a forca ddadene as vezes a preguica e o
desanimo. Além de fazer o estagio,acredito quetasteém € um momento de reflexdo
para enterdermo melhor a nossa postura de alun®,de@ois, nos colocarmos como
professores. Nao é facil, ficar no papel de obskmyainda mais quando ndo podemos
dialogar com ninguém! Mas, a pratica deste est&gibretudo de lingua estrangeira,
aumenta ainda mais nosso conhecimento e aprentiEmpero que todos estejam
gostando e aprendendo diferentes aspectos, ou medmrdagens de ensino!
Abracos!!!

g) A SITUACAO DO ENSINO EM ESCOLAS PUBLICAS tOpicos que problematizam o
ensino atual em escolas publice4dT1; F1dT7; F2dT2F2dT10; F2dT18).

Este foi um tema bastante recorrente nas discugste®runs dos alunos do
grupo diurno, sendo que a maioria dos topicos sebsa tematica aborda problemas
como a indisciplina, o desinteresse dos alunosradequacao do sistema de ensino

publico atual, conforme podemos verificar nos exesp seguir:

F1dT1M1: VITORIA (24/06): (Tema: a culpa da méa dqdatle de ensino). Na nossa
Gltima aula discutimos sobre as condi¢cdes precéidasescolas e a ma formacédo dos
professores. Alguns alunos afirmaram que o profasson dos culpados pela qualidade
ruim da educacédo. Concordo que ha profissionamlitando s6 pela remuneragéo e
ndo comprometido com o seu dever de educador. miagys estdo. Na minha prética
docente, vejo muitos professores estudando. Elggipam de cursos de formacéo,
simpdsios, congressos; alguns estdo na pdés, omrasegunda graduagdo, como eu.
Entdo, acho que colocar a culpa no professor éralgto delicado, pois muitos donos
de escolas e governos, ajudados pela midia, teatlar um "bode espiatério" para
colocar a culpa pela omissdo de seus deveres. 6 mais facil culpar o professor e
desrespeita-lo, pois ele esta mais préximo do ggeverno e os donos de escolas.
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Tenho pena de professores que carregam sobre osmipeso da ma qualidade na
educacao, pois ndo enxergam como sdo manipuladasrg@mente acreditarem em

uma verdade construida sobre uma mentira. Pornésoyamos aceitar essa culpa que
ndo é nossa, ou pelo menos da maioria dos edusadosim, de pessoas corruptas e
mau intencionadas.

F2dT10M1: RENITA (14/05): (Tema: situacBes desdgvais) Ola pessoal, tudo bem?
Gostaria que vocés opinassem na seguinte situagi@aapnteceu no meu estagio: A
classe estava uma bagunca, e a professora estagade explicar o exercicio a ser
feito. Repentinamente um par de ténis foi lancamidra a parede/océs acreditam???

F2dT18M1: GLADIS (08/04): (Tema: Professor sulntiy. O professor titular de
inglés ndo foi nos 2 primeiros dias de aula. Nonpiio dia foi uma professora
substituta, que na verdade d&a aulas de historia segundo dia foi um professor
substituto, que da aulas de matematica. Eles densarevisdo para prova, a pedido do
professor titular. Percebi que os professores isutost tinham bastante dificuldade com
a lingua inglesa, pois estavam muito inseguros eotraducdo dos textos, com a
prondncia e ndo sabiam responder as curiosidadescdéulario dos alunos.Em varios
momentos me pediram ajuda para pronunciar palavgzera traduzir algumas frases.
Este fato me fez pensar na situacdo do ensinocpUbliasileiro. Nao h& professores
substitutos especializados nas disciplinas? Comprofessor que ndo tem contato com
inglés pode dar aula de inglés? Penso que a edeudia ter professores substitutos
DE INGLES para que eles possam ensinar a manetetaae pronunciar as palavras e
tirar a maioria das duvidas dos alunos com segarang
Observou-se que os alunos do noturno utilizaram roair freqiéncia o Férum
1, TEMAS RELEVANTES PARA A DISCUSSAQpara a reflexdo sobre temas gerais, bem como
durante os estagios de observacdo e regéncia.divglogue essa tenha sido uma das
razdes para o menor niumero de mensagens e tomidedram 3 do grupo. Conforme
esclarecemos anteriormente, apos o Forum 1 terfsaf@do, houve o pedido de uma
aluna do noturno para que ele fosse reabertoy ddi que ela pudesse inserir um novo

tema.

A partir dessa primeira andlise, ficou evidente qaetemas problematizados
foram além da questdo de implementacdo de técpiéasstabelecidas ou de modelos
prontos de ensino e aprendizagem. Tal fato nostecian@s autores que advogam o
paradigma de formacéo de professores criticodexnads, que buscam refletir sobre o
contexto, o papel do professor por uma perspectidaio-historica (SCHON,
1983,1987; PIMENTA, 2002; GUEDIN, 2002; VIEIRA ABRAO, 2007a e 2007b;
FREIRE, 1979; e outros). A natureza dos temas ablogipelos futuros professores nos
féruns nos da indicios, portanto, a grande potédai@e da ferramenta para o processo
critico reflexivo dos futuros professores. Assinespaco possibilitado pela ferramenta

férum configura-se como mais uma alternativa paeabzacéo dessa atividade.
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Além disso, a ferramenta demonstrou ser de gramatle para o preparo do
professor para uma atuacdo mais critica e autbnoomalizente com 0s preceitos da
abordagem pds-metodo, que toma cada contexto canoo,(e o professor, como
responsavel pelo diagnostico da situacao de epsinmeio da reflexao, pela selecao de
material, de conteudos, técnicas e estratégias @areocesso avaliativo, de forma
negociada com os alunos, por meio de situacOethgusejam relevantes, significativas

e motivadoras.

Merece destaque ainda o fato de que, dado o cal@téurabilidade da escrita,
os foruns online possibilitam que os participantesuperem discussdes iniciadas
anteriormente, em momentos em que elas parecer&peréinentes a eles, permitindo
a construcao de sentidos e de conhecimento. Eséenémo pdde ser observado nas
datas de postagens das mensagens, como evidensiaremplos a seguir (Tema da

discusséo: a inclusdo que exclui?):

F2nTav1: ALINE (17/04): Alguém tem experiéncia com salas de aula em quarha
ou mais alunos especiais aceitos no regime des@cfiComo tem sido o trabalho com
esses alunos? (...).Essa idéia da inclusdo fohexdé uma boa idéia? O aluno especial
nao seria melhor desenvolvido em suas capacidadgstivas se estivesse huma sala
em que os profissionais sao preparados para lisharetes e sabem como estimula-los?

F2nTAM13: LUCIANA (06/05): Nossa, realmente essa discussdo € um tanto gto
complicada e mto delicada. O ultimo que tem quparder por isso, com certeza, é o
professor, Ainda ndo consegui chegar a uma corlaeéeles tém tudo separado entéo
s6 estdo la pra aparentemente estrem incluidos® assstissem aulas especiais,
dedicadas a eles e com pessoas que realmentessstivereparadas pra lidar com esse
tipo de situacdo, entdo seria uma exclusdo? Lenpmodo eu fazia aula no cursinho,
tinha alunos surdos. Havia uma pessoa que ficafieent do aluno, "traduzindo" tudo

o0 que o professor falava em sala. Claaaaaaro questdo da surdez acho q € um pouco
menos complicada do que por exemplo a de um alomosindrome de Down, porque a
surdez ndo impede que o aluno acompanhe as aulas...

F2nTa9v17: PATRICIA (07/06): Acredito que a forma como se da essa inclusdeé qu
precisa sofrer retificagbes. Como sdo alunos cocessidades especiais, sem duvida
gue precisam de uma atencdo maior por parte désspoves. E para isso, este tipo de
classe (que recebe um aluno especial) deve tePurdnzido de alunos e n° suficiente

de monitores que auxiliem o professor no ensinefapragem.

Aline inicia uma discussao sobre a situacdo deigdd de alunos portadores de
necessidades especiais em escolas regulares 1g/@& com base em uma situacao
vivenciada no estagio de observacdo. Luciana relp@n mensagem no di@6/05
(quase 1 més depois), admitindo ainda ndo ter uosicgn sobre a questdo, mas

bY

trazendo argumentos para contribuir a reflexaoridat participante que ainda néao
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havia se expressado na discussdo, responde ao t@pénas no di@7/06 quase 2
meses depois, e demonstra um posicionamento ntaisoseom relacao a problemética.
(por exemplo: “a inclusao precisd’; “...sem duvida.”, “este tipo de classe devé).
Nota-se, assim, a dimensdo atemporal da discusséasereflexdes dos topicos,
possibilitadas pela caracteristica de assincroaiaainunicacao via foruronline e de

durabilidade da escrita.

Nessa perspectiva, destacamos ainda as mensaggegsa

F1dT1M3: VITORIA (10/07: (Tema: A culpa da méa qualidade de ensino). Sim,
concordo que ha profissionais ruins em todas asate trabalho, ndo sé na educacéo.
Mas, acho que o professor é muito massacrado stéons educacional e infelizmente,
a sociedade em geral, também atribui a culpa pél@dncacdo ao professor. A midia
colabora para essa situacao, expondo programasosnutefessores séo ridicularizados
pelos préprios alunos, como escolinhas disso daadDutra situagdo que prejudica o
reconhecimento da nossa profisséo é torna-la sthruConcordo plenamente que como
bons cidaddos temos que ajudar o préximos, maseaue o professor tem que fazer
milagres. Por exemplo, se o prédio escolar se ¢éracem ruinas, o professor deve fazer
uma "vaquinha" para arruma-lo, se ha falta de nedtescolar ou higiénico nas escolas,
la vai a "vaquinha" de novo. Eu, particularment&o rcorcordo, pois acho que se
pagamos impostos exatamente para manter sisterngacémhais, de seguranca, de
saude, nosso dinheiro tem que ser revertido pasa o para contas e safadezas como
observamos atualmente no caso do nosso presidererthdo. Nao concordo com o
rétulo de multi-uso que o professor recebe. Muitezes temos que fazer papel de
psicologo, de assistente social, de pintor, derewieo, de pai e mae, etc. Assumir
varios papéis é uma medida que prejudica noss#&ghof e nossa atuacdo, pois nao
damos conta de tantas obrigacdes. Penso que temeo®as preocupar com nossa
formacdo continuada, a qualidade de nossas aul@s aprendizado de nossos
alunos. Essas sdo nossas obrigacdes reais!!!

F1dT1M4: ANGELA (0/07: Vitoria, concordo muito com tudo o que vc dissére
professor. Esses varios papéis que o professoaasgumindo (pois muitas vezes o
prof. acredita g a culpa pelo fracasso do ensirdiqni € dele, e acha que assumir
outros papéis pode ajudar a melhorar a situac@&apaapor desvia-lo de sua fungéo
principal: a de ser mediador entre o0 aluno e o eontento a ser apropriado. Como vc
disse, esse assumir varios papéis sO prejudicaiagdat docente, pois o prof. fica
sobrecarregado de funcdes (que ndo sdo suas)ersaquencia a qualidade do ensino
ofertado é perjudicada tb. Além do mais, esse amid®ifungdes e responsabilidades
tem deixado o prof doente (seria interessante rvedbre autores que versam sobre o
"mal-estar docente", tem muito a ver com o seuudés). Sem duavida, a formacédo
continuada € um possivel caminho para a melhargudlidade do ensino ofertado, na
medida que tb pode promover a reflexdo do profresabseu fazer docente. A sua
colocacao sobre as "vaquinhas" tb € muito boagwctbda a razao!

Observando as mensagens de Vitoria e Angela, netgomelas foram postadas
apos o término das aulas, ja no més de julho (mgerde aulas finalizou na ultima
semana de junho). As alunas, a partir de uma itagfie sobre a tematica, dao
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prosseguimento, no espaco virtual e fora do perietieo, a uma discussdo que se

desenvolveu no grupo tanto no plano virtual quanésencial, fato que aponta para um

envolvimento das alunas com o tema, a atividaddiscassao.

Percebemos ainda, que a compreensdo dos partespacérca da ferramenta
forum e da organizacédo das discussdes em topicesempou melhorias consideraveis
com o tempo de uso, tendo em vista que eles passargio abrir topicos sobre temas
repetidos, a contribuir mais nas discussbes dega@slea iniciar discussdo de temas
pertinentes, a compartilhar com colegas experiéreigflexdes, a utilizar a ferramenta
para a troca de idéias, sugestbes e esclarecirderdavidas. Conclui-se, assim, que a
atividade favoreceu maior familiaridade com talurso tecnolégico e proficiéncia no
que diz respeito ao género foramline

Nos itens que se seguem analisaremos as mensagensés foruns, com o

intuito de compreender a manifestacdo do pensanweitico dos participantes nesse
meio de comunicagao.

3.2.2. A manifestacdo do pensamento critico nos for  uns: analises
laelb

Conforme esclarecemos anteriormente, com o intlgtanalisar a manifestagéo
do pensamento critico, realizamos a leitura dassagams dos tépicos de trés foruns
(Férum 1, 2 e 3) em seis momentos distitftosonstituindo uma andalise em cada um
deles. (Analise 1a e 1b, 2a e 2b e 3a, 3b)

Durante a primeira leitura, buscamos classificamassagens de cada topico,
dos trés féruns e de ambas as turmas, tomando bagsgo sistema de fases proposto
por Garrison e colaboradores (2000, 2001 e 20@Bpsto na Figura 2, e os indicadores

para seu reconhecimento apresentados pelos a(garegresentados neste trabalho nas
Tabelas 4, 5, 6, 7).

% A classificagdo das mensagens em fases realizagatd as seis distintas leituras encontra-se no
Apéndice 4
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Destacamos, a seguir, alguns exemplos de clagsibazesta etapa:

LEGENDA:
ED= evento disparador; E=Exploracéo; I=Integrac&=dResolucao

a) F1nT9: DDATICA - 9 mensagens:
Fases:ED-I-E-E-E-EA-E-R

b) F2nT6: A LEITURA EM VOZ ALTA POR ALUNOS EM SALA DE AULA E UMA

PRATICA INTERESSANTE — 8 mensagens
Fases:ED-ED-E—-I-1-E—-1-1I

c) F3dT4: ATIVIDADES EM GRUPO— 8 mensagens
Fases: ED Prof.? — 1 -1 — E — | -R/prof. —I/R?

Procedemos dessa mesma forma em todos os tépidoser@m total: 72).
Todavia, encontramos algumas dificuldades na @leessiio das fases (as fases em
negrito nos exemplos acima expressam as duvidelasigficacdo). Elencamos a seguir

algumas delas:

1) A presenca de mais de uma mensagem no tépico cautedsticas de evento
disparador (ex: F2dT1¥D-E-E-ED-E-E-E-1 ou E-E);

2) Duvida quanto ao enquadramento das mensagens desswp nas fases
(questionamento: as mensagens marcam a presemrgeide ou € considerada

uma fase da presenca cognitiva?) (ex: F1dT11: EDeR}-R-prof);

3) Dificuldade de distincédo entre algumas fases, gemglo, entre a de integracéo

e de resolucdo: ambas apresentam uma possiveisalagum problema,;
(Ex: F1dT2: ED4 ou R- 1 ou RI-R ou I)

4) Dificuldade também na distingdo entre as fases xgdomacao e integracao:

ambas podem apresentar narrativa de experiéncia;
(Ex: FInT9: E-I-E-E-E-BE= ou FE-R)
5) Existéncia de mais de uma fase de resolucao;

(ex: F1dT7: ED-IR-I-R-E-E-E1 ou R-E-R-E-I)
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6) Muitas vezes, a fase de resolucdo sucede a dooedegarador e uma de

exploracdo ou integracéo finaliza a discussao;
(Exemplo: FInT7: EDR-I-ED-R-E-R-I-I-I-R-I-E-E-Eprof-prof -ED-l)

7) Nao enquadramento das fases em um modelo lineaflux@ de mensagens
analisadas, as fases oscilavam e podiam ter unwdugés, antecedendo a
exploracdo ou a integragdo, ou uma fase de explorfagalizando a discusséo,
etc. (é possivel observar tal fato nos exemplossiadteriormente);

8) Garrison e colaboradores (2001, 2003) classificanfages de exploracdo e
integracdo como aquelas com alto grau de alterad@nire o mundo interior e
exterior. Entretanto, pudemos observar que toddases sdo permeadas pela
alternancia entre estes diferentes mundos, vistotgdas as mensagens Sao
resultado de experiéncias realizadas no mundoiexede um processo interno

de reflexdo e cognicéo.

Em Garrison, Anderson e Archer (2001), aponta-sa panecessidade de haver
multiplos leitores ¢oderg para a classificacdo das fases, em situacdesierasgas ndo
se encontram claramente definiddsNo caso desta investigacdo, devido ao extenso
corpus da pesquisa e ao carater de estudo indiyvid@a havia a possibilidade de
termos outros leitores. Assim, a pesquisadora aeeacontrar uma forma de desfazer
possiveis ambiguidades, fato que nos levaria tambémsposta de uma de nossas

questbes de pesquisa.

Diante das dificuldades encontradas e das incarmagidas, procedemos uma
segunda leitura das mensagens de 10 topicos sedoi® de acordo com 0s critérios

expostos anteriormente, a saber:

» Dois topicos com grande numero de intera¢c@enT5: EXERCICIOS DE

COMPREENSAOe F2nT5:A INCLUSAO QUE EXCLU)

» Seis topicos com menor numero de interacdes (énerd), dos quais: um
com predominio da fase derEGRAGAO, segundo classificagdo na primeira

% No original: [...] multiple coders can reliably identify when a codimgcision is required
(GARRISON, ANDERSON E ARCHER., 2001).
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leitura (F1dT16: ENSINO DE PRONUNCIA;), um com O deEXPLORAGAO
(Topicos F2dT5HETEROGENEIDADE ENTRE ALUNO$, dois com predominio
de fases deesolucéo(F3dT2: CONHECIMENTO DO PROFESSORe F3dT5:
COMO ENSINAR VOCABULARIO) e dois topicos com poucas interacdes, mas
com diversificacdo de fases (F3dT&REBONCEITO EM SALAe F1dT17:

FLUENCIA EM ALEMAO ?).

* Dois topicos com algumas mensagens, cuja clagsificado foi facilmente
realizada e deixou duvidas quanto ao melhor enguazshto da fase.
(F2dT20: FALTAS EM VESPERA DE FERIADO; F2dT1: SIMULAGAO DE

DIALOGOS OU SITUACOES

A partir da comparacao entre os resultados obtitissa etapa notamos que
muitas mensagens foram classificadas de formaghwée na primeira e na segunda
leitura, como por exemplo (as fases em negritcanatises 1b sdo as que correspondem

a classificacdo dada na 1a):

F2nT5: A Andlise 1a ED-E-E-E-I-I-E-I-E-Bof.-E-E-I-ER ou ER
incluséo

que exclui? | Analise 1b ED-E-I-E-I-?-I-I-1-I-?-I-I-] ou R-I-R-R
F3dT5: Andlise 1a ED-R-R-R-R-R-R-ED

Como

ensinar Analise 1b ED-R-I-R-R-I-R-ED

vocabulario

Pudemos reafirmar alguns aspectos observadosmainar leitura, como o fato
de que as fases ndo seguem um modelo linear, engeesle mais de um tépico com
caracteristica de evento disparador, a dificuldddedistincdo entre as fases de

exploracdo/ integracao e integracao/ resolucéo.

Concluimos que o modelo, da forma como propostaspalitores, ndo permite

uma classificacao precisa das mensagens em fasesssm contexto.

Em face de tal conclusdo, optamos por rever osaddres das diferentes fases
do modelo fornecido por Garrison, Anderson e Ardf2800) e Garrison e Anderson
(2003), apresentados nas Tabelas 4, 5, 6, 7, ebpscar identificar elementos

discursivos correspondentes a eles com base nalé$ralliday e Thompson (2004) e
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no sistema de rede de fungbes do discurso progmmtoEggins e Slade (1997).
Elaboramos assim novas tabelas de indicadores l@gal2d, 25, 26, 27 e 28) e
tomando-as como referéncia, procedemos duas n@sab (andlises 2a e 2b).
Apresentamos no préximo item, essa nova propostane,base nela, os resultados das

proximas analises.

3.2.3. Investigacao critica, fases e indicadores: a  nalises 2a e 2b

Com o intuito de trazer novos subsidios para aissn@los dados, buscamos
expandir o modelo de Garrison e colaboradores @0Q@003), incluindo alguns
elementos discursivos aos indicadores das difesdases. Para tanto, elaboramos para
este trabalho as Tabelas 23, 24, 25 e 26).

Da mesma forma como na analise la, procedemodisea®a, tendo como base
as novas referéncias. Realizamos a leitura dasagens dos 72 topicos distribuidos
nos Foruns 1, 2 e 3 (noturno de diurno) e seleaimsaos mesmos 10 topicos da analise
1b para a realizacdo da analise 2b. Assim, buscalassificar as mensagens em fases
com base nos indicadores correspondentes as fasegoEdisparador, Exploracéo,

Integracéo e Resolucéo.

Cada nova tabela sera apresentada e comentadaig seguindo-se também

alguns exemplos das novas analises (2a e 2b).
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Evento Disparador-anélise 2a e 2b

Legenda:
MID = Metafuncéo Ideacional
MINT = Metafuncéo Interpessoal

FD = Func¢des do Discurso

Tabela 23 -Evento Disparador: indicadores e elementos dismssi
Fonte: baseado em Garrison et al., (2000a, 2003); Hxll{#l894) e Eggins e Slade (1997)

PROCESSO
DESCRITOR INDICADOR SOCIO-
COGNITIVO
Reconhecimento de um problema Apresentando
ELEMENTOS DISCURSIVOS: informacéo
MID.: iniciar com relatmu reflexdo poprocessos importante que
materiais fazer, dizer, ensinar, preparar, etgou culmina em uma

existenciais€..., existe...)p com posicionamento ao temaquestao.
por processos mentaisu penso, acho que...

MINT.: dar informacg@es, presenca de elementos de

valoracéo, de modulacdo e modalizacéo

Sentimento de perplexidade ou surpresa Elaborando
EVOCATIVO MID : Processos mentajsu acho, creio, acredito, perguntas.
(Indutivo) considero...) Mensagens que
MINT : expressBes de valorag@mnsidero importante, conduzem a
fundamental, necessério, etanodulacédter que, discussdo em uma
der...precisar, etcg modalizagédo (geralmente, nova direcao

frequentemente, etc) , pedir informacg&o ou opiniéo
FD: iniciar com umapinido com questéo

Questéa Pedir informacéo/opiniaf que vocés
acham/pensam?)

Encontramos os seguintes exemplos de mensagess gnguadram nessa fase:

F1dT16M1: NARA(20/03) (Tema: o ensino de pronuncia) Como ensinaiondncia do
inglés para alunos que ndo possuem contato conumefdiante da lingua, somente o
professor?(FD e MINT.pedir opinido)Existe (processo existenciaio dicionario as
transcricbes fonéticas, mas isso € complicd®iNT: expressdo de valoragao:
julgamentopara alunos do ensino fundamental, que desconheemscricdo fonética.
Entdo_como fazé-los lembrar da pronuncia de paaywando estiver lendo algum texto,
praticando em casa por exemplo, sem a nossa peepang corrigi-lg3 (FD e MINT:
pedir opinido)

Nara inicia a mensagem com um pedido de opinimesanta uma informacao
relacionada a sua pergunta, por meio de processtemsial e de expressao de
valoracdo. Tal informacg&o culmina em formulagamdea questdo. Da mesma forma,
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Marisa também propbe uma discussédo, porém, sem resempacdo de novas

informagdes sobre o seu tema:

F1dT17M1: MARISA (18/03): (Tema: Fluéncia em ale®Mad/océs acham que o curso
de alemao da faculdade nos prepara para alcancét@nsia em alem&o ou ndo¥D e
MINT:pedir opinido)Se a resposta for ndo, 0 que acham de termos agdaslas do 4°
ano em alemao?? FD e MINT:pedir opinido)Ndo acham que seria necesséario que
tivéssemos uma atividade complementar como aulasmeersacdo?FD e MINT:pedir
opini&o)

Da mesma forma que Nara, Aline inicia uma discuss@m um pedido de
informacéo, passando em seguida para um relat@rind® uma expressdo de
julgamento da situagdo observada (sobre a inclus&iocriancas portadoras de
necessidades especiais nas salas de aula) e dimalizensagem com um pedido de

opinido:

F2nT5M1: ALINE (17/04)(Tema: a inclusdo que exclui?) Alguém tem exper@&oom
salas de aula em que hd um ou mais alunos espackeit®s no regime de inclusao?
Como tem sido o trabalho com esses aluno$D e MINT:pedir informacaoNa
monitoriatenho dois alunos da quinta série "incluidos": émsurdo e outrdem baixa
visdo, alem de paralisia de um lado do corpo afe& seu desenvolvimento cognitivo.
Na oitava sérieha um aluno com sindrome de down e outro também ogfigiéincia
mental (nao sei 0 nome da deficiéncia). O o observadoé que esses aluneéo
incluidos socialmente, mas ndo na sala de.@utaaterial deleg diferente, o tratamento
dirigido a eles também. Os mais sensiveis e pdvosphotam isso. (relato de
experiéncia: MID:processo materiais e existencidis comeco_eu pensav@MiD:
processo mentafue o professor deveria dar mais atencéo a efeay tealmente inclui-
los nas atividades da sala. Mas isso até eu fuzinlsa com a sala. E_humanamente
impossivel (MINT: valoracéo: julgamentdar atencdo a sala como um todo e aos
especiais, ao mesmo tempo, pois eles realment@acmopanham no mesmo ritmo dos
outros. O professor fica entao, num dilema: Pasmgdar atengdo?. O restante da sala,
como € maioria, claro que acaba tendo a preferéNeig monitorias eu me ocupo muito
especialmente desses alunos, mas acabo abandamanplouco o restante dos alunos.
Essa idéia da inclusdo foi realmente uma boa id@i&uno especial nao seria melhor
desenvolvido em suas capacidades cognitivas see&sti numa sala em que 0s
profissionais sao preparados para lidar com elsgbem como estimula-log¥D e
MINT :pedir opinido)

N&o encontramos maiores dificuldades para a desgio das mensagens em
eventos disparadores, visto que grande parte gelde ser identificada por meio dos

indicadores da Tabela 24.

No entanto, algumas mensagens que abrem uma discpsssuem marcas

distintas, como por exemplo:

F2dT16M1: RAMIRA (07/04): (Tema: Observacdo é uma experiéncia indispensavel):
Iniciei meu estégio de observagdo ha uma semangu&e pouco tempo mas ja posso
afirmar que esta sendo muito proveitoso. Além deeplar, meu professor pede que eu
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0 auxilie em algumas atividades e ainda tem a peici& boa vontade de me explicar
tudo e dar seu parecer ao final de cada aula.Egosendo 6timo para mim, pois ja
estou me familiarizando para quando eu estiverapelpde professora.

F3nT3M1: SAULO (09/06): (Tema: Interatividade enfasde aula.) Pessoal, conforme
pedido da professora, gostaria de compartilhar wocds minhas experiéncias durante
as aulas de regéncias. Essas experiéncias esé@mmeldas a estratégia didatica dos
agrupamentos. Na realidade, trago algumas consiiEsasobre como foi trabalhar
dessa forma... a) embora sempre houvesse um peubardiho e agitacdo, os alunos
costumavam conversar sobre a tarefa que deverianpriou b) em atividades mais
dificeis, agrupei os alunos para que eles pudessemjudar, tornando a aula mais
produtiva. E muito importante avaliar o nivel déatidade que as atividades trazem
aos alunos, planejando os agrupamentos previan®otérabalho em grupo faz com
gue os alunos troqguem muitas informacdes e, coastgmente, aprendam mais. d)
esse trabalho economiza muito tempo, goiando é preciso auxiliar algum aluno com
dificuldade é muito mais facil auxiliar grupos pegas do que um por um: tem-se
apenas a metade do trabalho e se gasta metadam t€om isso € possivel se dedicar
e focar mais em outras frentes de dificuldadestaBiasque vocés refletissem sobre
essas consideragdes e, na medida do possivel,ngoegperassem essa estratégia na
pratica de vocés, porque os resultados podem sio pusitivos, tal como constatei
durante minhas aulas.

Nota-se, tanto nha mensagem de Ramira, quanto Bawe, que ambos iniciam
um topico buscando compartilhar uma reflexdo. Eié® expressam duvida,
curiosidade, indignacdo e tampouco pedem explieitaena opinido dos colegas. O
intuito das mensagens € mais de compartilhar uflex@e, sendo a primeira por

iniciativa da propria aluna e a segunda por sugdstta pelo professor.

Concluimos, portanto, que a fase evento disparadorpre ira iniciar uma
discusséo e pode ter carater de pedido de opmidde compartilhamento de idéias.

Essa premissa se confirmou também na analise 2b.

Passaremos a seguir para a fase de exploracdoaliddaT24 apresentamos o0s

seus indicadores incluindo também alguns elemetisosirsivos.
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Exploragéo: andlise 2a e 2b
Tabela 24 —Exploracéo: indicadores e elementos discursivos

Fonte: baseado em Garrison e colaboradores (2001, 28@8iday (1994) e Eggins e Slade

(1997)
PROCESSO SOCIO-
DESCRITOR INDICADORES
COGNITIVO
Divergéncia entre a comunidade Contradicdo infundada

MINT : Processos mentais, expressoes de valoracéo e|dde idéias prévias
polaridade negativanfio acho/penso que...; discordo...)

FD: confrontar-responder adversamente a comunidadez/
desaprovar/contradizer

Divergéncia acerca de uma Unica mensagem Muitas idéias

MINT : Processos mentais, expressfes de valoracao, = diferentes ou temas
polaridade negativanfio acho/penso que...; discordo...) | apresentados em uma
FD: confrontar-responder adversamente a comunidade Unica mensagem
/desaprovar/contradizer

Troca de informacao Narrativas
MID: Processos materiais e existenciais (no tempo pessoais/descrices/
passado) fatos (ndo usados como
MINT : Dar informacdes evidéncia para apoiar
'N_QU|S|T|VO FD: desenvolver—estender/elaborar uma concluséo)
(Divergente) _ _ — .
Sugest6es de consideracdes O autor caracteriza
FD: desenvolver/elaborar/estender explicitamente a
O falante introduz novos pontos a serem considerado | mensagem como
Pode-se fazer novos movimentos de pedir exploracédo (p. ex: Esta
opinido/informacao por meio de questdes certo isso?)
Brainstorming Adiciona pontos de

MID : Processos mentais cognitivos e processos materiaiista, mas ndo defende,
FD: desenvolver —estender/elaborar, mas nao propde | justifica, desenvolve
solucdes adicdo

Pode ser elaborado novo problema/ nova pergunta sistematicamente
(pedido de informacéo)

Pulos para conclusfes N&o oferece opinides
N&o oferece sugestdes consistentes, ndo oferece embasadas
concluses!!

As mensagens classificadas nessa etapa como embefasgloracdo foram, por

exemplo:

F2dT5M2: GLADIS (08/04)(Tema: heterogeneidade entre os aluRercebgMID:
processo materiadgso nas minhas observacdes também. Nas turmasnsiaoe
fundamental_vejoMID: processo materiajue ha(MID: processo existenciatjuita
diferenca entre os alunos, ndo sé no que diz tespeiconhecimento da lingua, mas ao
nivel de interesse na aula e de facilidade parandpr. Alguns alunos terminam
rapidamente os exercicios (ou porque ja tém algumhecimento de inglés ou porque
tém mais facilidade ou porque gostam) e figdfiD: processo materiallistraindo os
alunos que estdo se esforcando para terminar. lffepta_éque o professor € um sé. E
dificil dar atencdo aos que querem aprender e ao mesipo téramar a atencdo dos
gue nao querem aprender. Devido a faixa etarissdél@MID: processo existencial)
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muito dificil (MINT: valoracdo: julgamentotonseguir que tenham maturidade para
ficar em siléncio sem atrapalhar os que estédo tamdo a tarefa.

Gladis responde a primeira mensagem, referenteifigsldbdes encontradas
diante da heterogeneidade entre os alunos em sakuld, com um relato de sua
experiéncia acerca do tema e o faz prioritariampotemeio de processos materiais,
existenciais e expressoes de valoracdo. No entaétoapresenta novas sugestdes ou
propostas fundamentadas e claras de encaminhanpartsais situacdes. Barbara da

continuidade a discussao da mesma forma:

F2dT5M3: BARBARA (08/04): Eu_perceb@sta heterogeneidade nas minhas
observacdes, principalmente na sala do segundofasala_ébem cheia, no entanto
h& alunos que_sdexcelentes, alcancaam nivel de fluéncia espetacular, e por isso
conversamdurante a fala do professor,_e sémmpletamente desinteressados nos
exercicios. Porém, hdlunos que _apresentadificuldade em acompanhar o ritmo do
professor, e principalmente, quando os outros algomecana se agitar, esses ficam
perdidos e muitas vezes ndo conseguem escutarf@sgwuo Brainstorming troca de
informagBes:MID : Processos mentais cognitivos e processos mateziaxistenciais/FD:
desenvolver, estenddenfim, achoque a diferenca de nivel de conhecimento € um
grande obstaculo no ensino de linguas, pois pagu®$ossuem um maior nivel de
conhecimento a aula se torna desinteressanpara 0s outros extremamente dificil
MID: Processo mental de cogni¢cdo, expressdes deagalo/julgamento, porém,ndo
oferece sugestdes consistentes.

Nas mensagens de Gladis e Barbara, nos chamon¢@ate fato de que, apesar
de elas possuirem claras marcas da fase de exdoiEgMo os relatos de experiéncias
e a auséncia de sugestbes consistentes, apreseot@ordancia com a mensagem
anterior, que é um indicador da fase de integrag@iicadores da fase de exploragédo
proposto no modelo de Garrison e colaboradores1(2P003), o que se configurou

como uma das dificuldades de classificacdo dessa fa

Outro aspecto que dificultou a categorizacdo dassagens, foi o fato de que
algumas delas apresentavam caracteristicas dadéasaploracdo. No entanto, eram
finalizadas com uma opinido embasada sobre o a@sguatrespondendo a fase de

integracdo ou resolucdo), como por exemplo:

F1nT5M12: LUCIANA (20/05) (Tema: Exercicios de camgnsdo) muito legal essa
préatica de ouvir uma mausica e ir completando asnias, masu pessoalmente tenho
um trauma: fiz muito desse exercicio e sempre avpalque estava faltando era a que
eu ndo entendia. Como disse, aghfdmes € bem legalnicialmente, passar filmes com
a legenda na lingua original, depois aos pouciiairdo a legenda. Acreditfue € uma
prética que desenvolve muitas habilidadekstening a compreensao, o fato de vc ter
qgue pensar na lingua, entender o contexto, messumidleecendo algumas palavras da
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frase, enfim... E claaaaaaar@egar filmes faceis, especialmente no inicio. bless
sdo otimas opgdes hihihihihihi

Na mensagem de Luciana, a aluna apresenta um rééateua recorrente
vivéncia (ndo muito positiva) com o exercicio degmchimento de lacunas em letras de
musicas como atividade realizada das aulas desingiéno LE. Além disso, ela faz um
brainstorming,fornecendo vérias sugestdes de outras atividadascpanpreenséao oral
e fundamenta sua opinido. Por tais caracteristimaeriamos pensar que a mensagem
pertence a uma fase de exploracdo, mas as solsg@espresentadas com certa

seguranca e consisténcia (por exemipéon legal, 6timas opg¢des, claaaaard

Como se pode notar, as mensagens muitas vezeserdgaras indicadores
caracteristicos de fases distintas e esse é urnotagpee dificultou a classificacdo das

mensagens, tanto na analise 2a quanto na 2b.
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Integracao: analise 2a e 2b

Apresentamos a seguir os elementos de referéndasdale Integracdo e alguns

exemplos de mensagens classificadas nessa fasdélise 2a ou 2b.

Tabela 25 -Integracéo e elementos discursivos
Fonte: baseado em Garrison e colaboradores., (2001, 2d@B)day (1994) e Eggins e Slade

(21997)
P. SOCIO-
DESCRITOR INDICADOR
COGNITIVO
Convergéncia entre os membros do grupo Referéncia a uma
MID: processo mental cognitivedncordo..; eu também | mensagem
acho que......) anterior seguida
MINT: Expressdes de valoracdo (apreciacdo, julgamentde termos de
(acho importante/fundamental que...) concordancia
FD: corresponder/concordar com a proposi¢do do grupocomo ‘eu
concordo,
porque...”
Convergéncia com uma Unica mensagem Justificado,
MID : processo mental cognitivogncordo..; eu também | desenvolvido,
acho que...) defendido, mas
MINT : ExpressOes de valoracao (afetividade, apreciaca@inda hipéteses
EXPERIMENTAL julgamento)(acho importante/fundamental que...) experimentais
(Convergente) FD: corresponder/concordar com a proposicéo de ume.
mensagem ; desenvolver/concordar
Concetando idéias, sintese Integrando
MINT : relatos e expressfes de valoracdo informacéo de
FD desenvolver-estender/elaborar vérias fontes-
textos, artigos,
experiéncia
pessoal
Criando solucdes Caracterizacao
MID : mental cognitivo, valoracéo (apreciagéo, explicita da
julgamento), compromisso modal médio mensagem como
Expressdes de valoracdo positiva/negativa, porédaai | solugédo do
com elementos de inseguranca participante

Expressa Valoracao-Julgamento/apreciagéo/afetoificapbo e propde solucédo por processo mental, |no
qual o falante se coloca como experienciador fraateen6meno justifica por processos materiais.

Sobre a questao da inclusdo escolar, encontraseguinte reposta ao topico:

F2nT5M14: ANA MARIA (26/05): (Tema: A inclusdo quexclui?) RealmentéFD:
corresponder, concordar com o gruha).. € uma questdo complicada e delicada..... o
gue acaba acontecendo € uma exclusdo dentro dadnocl. o que faltaas escolas, ja
gue querem manter essa "inclusao”, € uma orgawizagr e uma atencao maior a
esses alunos.(criando solucdes, caracterizacdo da proposta cwiugdo, por meio
especialmente de amplificagcdo-maiera expressao “o que faltp”
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Podemos observar que Ana Maria concorda com asagens anteriores, que
afirmam que a inclusdo, da forma como vem sendzaea nas escolas, ndo insere o
aluno portador de necessidades especiais no corgsgblar, mas o exclui, apesar de
ele estar “fisicamente” incluido. A convergénciarenmembros do grupo é uma
caracteristica da fase de integracdo e Ana Mardéden apresenta solucdo para a
situacdo (quando afirma que falta algo no sistemanduséao, inferimos se referir a
presenca desse algo como uma solucéo, ou sej&, ceesd, deve haver uma maior

atencdo a essas criancas e organizacdo da esdoddalbo com elas).

Encontramos também nesta etapa uma mensagem daeatsde como de
integrac@o no topico sobre o desenvolvimento denflia em alemao. ApGs proposta de
haver um aumento na carga horaria de conversacas@atingir esse objetivo, Marisa
afirma:

F1dT17M3: MARISA (18/03): Ndo sde conversacao, mas além das aulas normais um

dia s6 pra conversacdo. Também aghe_seria legalermos mais aulas, o problema é
tempo pra isso...

A aluna esta em consonancia com o0s colegas emaoekagimportancia do
aumento da carga horéria para aulas de conversam@ectando idéias e sugere ainda
que haja um dia destinado apenas para atividadea destureza, além das aulas
regulares. A sugestdo é apresentada por meio degs® mental_(achoexpressao de
valoracdo meédia _(seria leyalEntretanto, nota-se a auséncia de elementos que

expressem maior seguranga quanto a solucdo progusteontrario, a aluna aponta

para dificuldades para a implementacao de sua@&wliggproblema é tempo pra isgo

Com relacdo a fase de resolucdo, na Tabela 26empaesos os indicadores
propostos para as fases do modelo de investigagéioacacrescidos de alguns
elementos discursivos da LSF.
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Resolucao: analise 2a e 2b

Tabela 26- Resolucdo e elementos discursivos

Fonte: baseado em Garrison e colaboradores., (2001, 2d@B)day (1994) e Eggins e Slade

(1997)
P. SOCIO-
DESCRITOR INDICADORES

COGNITIVO
Aplicacdo ao mundo real Nenhum
MID : Relato de experiéncia por processos materiais,
existéncias e expressdes de valoracao (julgamento,
apreciagéo positiva)
Testando solucdes Codificado
SF. expressfes de valoracéo: apreciacao/julgamento
positivo

Defendendo solu¢fes que podem estar convergentes
com a do grupo ou de uma mensagem
MID : mental cognitivo, existencial, material com
COMP_ROMET'DO compromisso modal alto/nenhuma modalizacéo de
(dedutivo) duvida
MINT: responsabilidade modal objetiva ou subjetiva
explicita, recorréncia de expressdes de valoracdo
(julgamento e apreciacédo, caito grau de
compromisso modatértamente, com certeza, é certo
que, etc...)e de amplificag&o (intensificagdo por meio
demuito, realmente, totalmente, todo muneie) de
modulacao (obrigacéaoeve, ter que/frequiéncia:
semprg
FD: adicdo de informagBes complementares pelo
movimento de desenvolver

Alguns exemplos de mensagens classificadas comenpentes a fase de

resolucéo:

F1dT16M2: MARISA (18/03)(Tema: Ensino de Prondncia) Acredito que a maneira
mais facil (de ensinar pronuncia do inglés...) $a&f@&r com que o aluno tenha o maior
contato possivetom a lingua enfocada. De preferéncia utilizan@beneis que sejam
interessantepra ele individualmente, por exemplo, filmes emlés com legenda em
inglés (ou qualquer outra lingua), masicas e lisggn _Se o professor n&mcontra um
meio interessante, a evolugdo do aluéo vaiser a mesma

Nota-se na mensagem de Marisa, que apesar deca seu texto modalizando
sua opinidao com processo mental (acrgdita expressa com propriedade sua opinido
acerca das consequUéncias para o aluno, caso csgopfedo encontre uma forma
interessante de trabalhar com ele, por meio deepsos materiais (...encontra ...nao
vai...). Além disso, o elemento “interessafitespressa apreciacdo positiva do material
a que se refere. Além disso, ela utiliza elementesamplificacdo (maiorcontato
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possivel) para expor as condi¢cdes de contato dwoaom a LE necessérias para a

aprendizagem da pronuncia.

F1dT17M5: GABRIELA (18/03): (Tema: Fluéncia em aBoh Hallo!! Acho que seria
excelenteaulas de conversacdo, uma vez gée temos praticamente nada em sala de
aula!!

Gabriela, assim como os participantes anteriore$ddiwo, também expressa
apreciacao positiva sobre a possibilidade de haags aulas de conversacédo de alemao
durante a formacé&o inicial e amplifica sua argumgi por meio do atributo excelente
Além disso, ela justifica seu posicionamento, dmstdo um fato que, aparentemente,

julga ser do conhecimento de todos os colegas t® dwma vez que ndo temos

praticamente nada em sala de aula!!!).

Observa-se ainda, que os pontos de exclamacamaodh oracdo chamam a
atencao do leitor para sua argumentacdo, demodstenda maior atencdo ao aspecto

abordado por ela.

F2nT5M17: PATRICIA (07/06): (Tema: A inclusdo queckii?) Acredito que a forma
como se da essa inclusdo é que presidfeer retificagbes. Como s&lunos com
necessidades especiais, sem dugde _precisantle uma atencdo maipor parte dos
professores. E para isso, este tipo de classerégebe um aluno especial) deveuer

n° reduzido de alunos e n° suficierde monitores que auxiliem o professor no
ensino/aprendizagem.

Na ultima mensagem do tdpico sobre a inclusdo deoal portadores de
necessidades especiais, apesar de Patricia isiamensagem com processo mental
(acredito..), ela nos parece se posicionar frente ao temmaseguranca, na medida em
que utiliza expressdes de modalizagdo com alto deaprobabilidade (...essa incluséo

precisasofrer retificagdes...; alunos com necessidadescess_sem davidarecisande

uma atencdo maior; este tipo de classe deve)tatando énfase ainda ao processo

precisampor meio de outros elementos de modalidade (semdaju

Um outro exemplo de mensagem classificada como daseesolucdo € a de

Francis:

F3dT2M6: FRANCIS (24/06): (Tema: Conhecimento dofessor) Ao trabalhar com
determinado material didatico, o professor demehecé-lo o melhor possivBligo isso
porgue geralmente, cada capitulo do livro didatico segiterminado tema, a partir do
gual serd dado o novo vocabulario, se trabalhartbgee serdo aprendidas novas
construcoes sintaticas. O professor, apesar declinia a falta de tempo e com o fato de




68

lecionar para varias turmas, deve sempuscar informacdes relacionadas ao tema
proposto pelo capitulo, fatos que sejam interessapaira o perfil da turma e que
possam ser discutidos durante a aula, estimulacdmanicagéo. Se o professor sugere
0s temasinicia a conversa sobre determinado assuntq@ageconduzir a conversa de
um modo que possa passar as informacfes que obsesea classe. Caso apareca
alguma questao inesperada, sobre determinado asgu@tele ndo domine, concordo
com a postura sugerida pelas reflexdes anteriamemelhor a fazeré agir com
honestidade em relacdo a sala e trazer a informago6ximo encontro. Essa posicao
também faz com que docente conquiste a confianca de seus alun@ esen sinta
constrangido em admitir que ndo domina todos améss.

Na mensagem de Francis nota-se plena seguran¢andaagerca de sua opinido
sobre o tema (a saber, como o professor deve mgiteddo surgimento de conteudos
distintos daquele planejado para a aula). A copéiasa aluna em seu posicionamento

pode ser observada, sobretudo, em elementos disizioMo oprofessor deve, deve

sempre,oracdes condicionais (se o professor....ele podenfatizando uma solugéao

como sendo a melherainda justificando sua argumentacao (digo issQuen..)

De forma geral, notamos que na andlise 2a, a fitaggio das mensagens
baseada nas tabelas expandidas para este trabalagcilitada pela determinagcéo dos
elementos discursivos de cada fase, fato que de&rnono na analise 2b. No entanto,
ainda observamos algumas dificuldades, como pangboe pudemos reafirmar que as
fases ndo séo tédo rigidamente delimitadas: exigtéenfaces entre elas, espacos nos
quais duas fases se encontram e se confundem fdomanterfases”, como por

exemplo, na seguinte mensagem:

F3dT5M7: EDVALDO (15/06): (Tema: Como ensinar vogllnio) Minha sugestao,
bastante pessqamas talvezeficaz para o aprendizado do vocabulario, € thaial
com palavras diversificadas nos textos literariosde-literarios. Trabalhar com o
ludico ou com situacBes que despertem a reflexdalwos ( dependendo da faixa
etaria) ajuda-os a memorizar de forma natural aifsigdo das palavras. Mas pra
funcionar é precismexer com a imaginacgao dos alunos... sendo ejes@sm rapido.
Acho sempre fundamentaiolocar o aluno como agente, fazer ele pensar e agi
criticamente ou (ludicamente) sobre determinadoirdesAcho interessanteituras
dramatizadas, parafrases de textos, leitura dedefktcionais e de publicidade,
histéria em quadrinhos. Acreditpue isso valha principalmenfara os jovens, com
criancas eu nao tenho muita experiéncia.

Verificamos na mensagem de Edvaldo um misto dassfa®e integracdo e
resolucdo: de um lado ele admite que sua opinieessoal e que ele ndo tem
experiéncia com criangas. Por outro lado, utili=mn@ntos discursivos que indicam

confianca em seu posicionamento, como por exemiplacho_sempre fundamental...;

...6 preciso..., principalmenpara os jovens”.
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Em um de seus trabalhos, Garrison, Anderson e A(@®®1) apontam para a
dificuldade de determinacdo da fase de resolucéandp afirmam que ela ndo é
facilmente encontrada em contextos educacidhdim. cit, 2001). Segundo os autores,
em tais contextos, a fase de resolucdo se relacnas a construcdo de consenso na

comunidade.

Vale destacar, que ao nos depararmos com a dididaldle distincdo entre as
fases de integracdo e resolugédo, uma vez que emsamsbparticipantes apontam para
solucdes, entramos em contato com o autor Randans@avia email e relatamos o
fendbmeno. O autor respondeu prontamente a mensagEmonstrou compreensao
diante do fato e salientou que a fase de integragéarcada pela busca por solucdes,
enquanto a de resolucao, pelo encontro e/ou afbcdelas. Entretanto, em contextos
educacionais, comumente ndo encontramos uma urlicgée para uma problematica,

tampouco € possivel a aplicacdo de alguma em espaco de tempo.

Dessa forma, apesar de termos realizado quatmrdsitdistintas, em muitos
topicos, a cada nova leitura eram feitas novabuaties de fases as mensagens, como

ilustra o exemplo a seguit:

F1T2: SIMULACAO DE DIALOGOS OU SITUACOES

Andlise 1ai ED—-R—-lou R—-E-lou E-R

Andlise 1bi ED-R-I1-E—-1I-R

Anélise2a| ED-1-R -E - |-1

Andlise 2b{ ED -1 -R -1 -R -1

Observamos que a Unica fase classificada igualnmaxstegjuatro leituras é a fase
do evento disparador. Apesar da inclusdo de elemetiscursivos ter dado novos
subsidios para a classificacdo, algumas mensagahes Possuiam sentidos ambiguos

38 Sobre a fase de resolucdo: “[.I] most noneducational settings, this means imphkimg the
proposed solution or testing the hypothesis by medipractical application. In an educational coxite
however, the concept is somewhat more difficultudually entails a vicarious test using thought
experiments and consensus building within the comitgnaf inquiry.”

%9 0 exemplo apresenta a sequéncia de mensagengicm ¢ sua classificacdo em fases de acordo com
a legendaED, para evento disparaddt, para exploracédd,para integracdo R para resolucdo. As fases
em negrito sdo aquelas, cuja classificacdo converas duas leituras (1a com 1b e/ou 2a com 2b)
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com relacdo as suas caracteristicas e eram freguente classificadas de forma

diferente em uma leitura subsequente.

Postulamos, assim, que o modelo dos autores, atoptam os elementos
discursivos relativos a cada fase, auxilia comerésifcia para o levantamento de
indicios de que o processo de desenvolvimento degmeento critico esta ocorrendo.
No entanto, algumas caracteristicas no sistemaasies fdo modelo de investigacdo
critica devem ser reavaliadas para o contexto @ésstelo.

Outro aspecto a ser destacado, é que pudemosmnaabrfato de que ora uma
fase precede a outra, ora sucede: a fase de egdodofd) ndo necessariamente sucede a
fase do evento disparador (ED), ela pode ocoréeemaismo apos uma fase de resolucéo
(R), ou a fase de integracédo (l) pode ocorrer apds fase de resolucéo (R), conforme

podemos observar no exemplo a seguir:

F2dT15: Sistema de avaliagao (6 mensagens)
(Classificacdo das mensagens na analise 2a)
ED-R-R-I1-E-1I

E possivel verificar no exemplo que duas faseeselucio antecedem as fases
de exploragao e integracéo, ou seja, uma fasesdkigdo nao indica fim da discusséo:
mesmo apds uma ou duas fases de resolucdo, églagsivetorno as fases anteriores
de exploracéo ou integracdo. Acreditamos ser peisisiferir que o modelo proposto
por Garrison e colaboradores seja baseado em ctanporto, em conteddo, em um
padréo calcado na racionalidade e na visdo deiaiéomo de resolugao de problemas,
fato que poderia justificar o carater linear dgppiia. N&o nos parece, no entanto, que
0 processo de manifestacdo do pensamento criticoossb contexto e em contextos

educacionais possa ser enquadrado em um modeb riEsseza.

Atribuimos a dificuldade de seqglienciamento lineafases ainda: 1) ao fato de
que existe um processo de desenvolvimento do pemsamcritico individual,
especifico de cada participante, e um do grupaessp nas interacdes do topico; 2) as
caracteristicas da comunicacdo assincrona e 3ataode algumas mensagens tém
carater de movimento conversacional que visa apsmardar, motivar interagao, etc.,

sem apresentacdo de contelddo novo.
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O primeiro fato justifica porque, muitas vezes, iacdassdo € iniciada e ja
conduzida a uma resolucao, visto que o participgngepostou a primeira resposta ao
topico, pode ja se encontrar individualmente néssado processo. Logo em seguida, a
discusséo do grupo pode retornar a uma explorag@tegracdo, pois um aluno que da
continuidade a discussdo pode se encontrar, indilntente, ainda em fase anterior,

levando a discusséo do grupo para uma fase prévia.

A caracteristica da assincronia da comunicacdo éming tem como
consequéncia o fato de que, muitas vezes, uma gemsado € respondida
imediatamente em uma sequéncia l6gica temporglacied, mas, por exemplo, apenas
duas, trés ou mais mensagens a frente dela, comexpmplo, no Tépico 7, Forum 1,
grupo noturno (F1nT7: Interacdo em sala de aulsEdeuestionamentos):

FInT7M1: SAULO (25/03): Quais sdo as vantagens de se trabath com

agrupamentos de alunos durante as aulas de Linguastangeira? Que tipo de
atividade é propicia para o trabalho com agrupamerds? Quais critérios devem ser
levados em conta para formar os grupos, para deterimar as fun¢des de cada
participante e como o professor deve interagir cornada grupo?

F1nT7M2: MAIRA (25/03): Trabalhar em grupo é coraplio, porque na maior parte
das vezes, vira "bagunca". Mas dependendo dasladie$, € um bom artificio para
despertar o interesse dos alunos. Minha sugest@oeésejam formados grupos
pequenos, e ndo permitir que os proprios estudastaham. E um bom momento para
colocar pessoas que nao convivem muito, para trateah juntas.

F1nT7M3: ALINE (25/03) Ma, j& isso eu nao concordo muito... Seraécao de
grupos for uma opcao do professor, acho legal ssops se juntarem com seus "afins".
Nao acho legal essa imposicao do professor, pafrognte entre alunos criancas, pois
eles se sentem intimidados diante de alunos com gae se dao muito bem.

F1nT7M4: CINTIA (26/03): vejo aqui outro ponto poiEo...0 que vcs acham, pessoal,
0 professor deve definir os grupos/pares ou dewaaid@ara o aluno escolher seus
afins?

F1nT7M5: SAULO (26/03): Acho que o professor dewgr ale forma inteligente
guanto a isso: fazer um levantamento do conheconemtividual dos alunos, das
afinidades entre eles, mas, sobretudo, do papelcgda integrante do grupo pode
desempenhar para a realizacdo da atividade. Cuei® gapel do professor é garantir
agrupamentos produtivos, devendo intervir sempriemaacao destes.

F1nT7M6: CINTIA (26/03): Repito aqui, para dar um@ advogado do diabo, uma
frase de um professor que tive que gostei muat:gibt nichts Schoneres als ein
produktiver Kaos.ndo ha nada melhor que um caos produtivo....a2 bagunca for
produtiva?? como fazer uma baguncga ser produtivabggunca € produtiva??? vamos
conversar sobre isso também??

F1nT7M7: THALES (27/04): Realmente é complicaddathar com grupos, mas caso
o professor consiga controlar a sala, esse tipatidielade pode render bons frutos pois
um aluno, que muitas vezes sente vergonha de gargalgo para o professor, pode
tirar davidas com o proprio colega e um vai ajudaadutro. Desse modo, a aula se
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torna mais descontraida e interessante ao alunendm porém, que essa é uma
situacdo bem dificil de lidar, e € preciso muitdalboracdo dos alunos e preparo do
professor para que se tire um bom proveito. Mae dev experimentada, sem duvida.

FInT7M5: ALINE (26/03) Boa Saulo! eu sou meio conservadora e acho que smt
uma coisa que emperra a aula é formar grupos. Primgalmente quando o
professor pede os grupos para exercicios de convacao: 0os alunos realmente
praticam a conversacao, s que em portugues...

Aline apenas responde a mensagem de Saulo (eviesp@aratior) apds varias

mensagens, fato que decorre das caracteristicasnaianicacéo possibilitada pelo uso

da ferramenta (durabilidade da escrita, comunicags&incrona). De tal fato decorre a

caracteristica de néo linearidade do didlogo emni6(vale destacar, também néao

presente na comunicacéo face-a-face, apesaralteestaracteristicas distintas).

Além disso, notamos que muitas mensagens podecaisaterizadas, sobretudo

como movimentos conversacionamave$, por exemplo, com funcdo de concordar,

motivar, etc., uma vez que ndo apresentam contaigda, como vemos nos exemplos

a seguiF1nT5M1: MAIRA: Exercicios de compreensio):

F1nT5M1: MAIRA (25/03): Acho importante discutirmesbre o uso de exercicios de
compreenséo auditiva (os chamados "listening" evédigtehen"). Especialmente em
lingua estrangeira, acho que esse tipo de ativi@adeito importante. Podemos propor
diferentes tipos de exercicios. O que vocés sugerem

F1nT5M2: ALINE (25/03) Eu acho que vocé tem razdo, como sempre!

Ou ainda:

F1nT6M1: RENATO (25/03) : (Tema: Violéncia em sdk aula). Pessoal, todo dia a
gente tem acesso a noticias tristes e reais sabos de alunos e professores agredidos,
até assassinados, dentro de sala de aula. Comermard motivacao forte dentro desse
contexto, e como agir caso vocé se encontre endessas situacoes!?

F1nT6M2: MAIRA (25/03) Eu acho que vocé tem toda razdo! Como sempre!!!l
Hihihihih

As mensagens de Aline e Maira sdo praticamentdidd8n foram escritas no

mesmo dia, mas em topicos distintos e por pessibaertes. Todavia, o fato que

gostariamos de destacar, € que ambas fazem, nasdicaissées, movimentos de

RESPONDER APOIANDO E CONCORDANDO COM a proposicdo e/ou a relevancia da

tematica, sendo possivel considerar as mensagemsroovimentos conversacionais.
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Durante as quatro primeiras leituras nos questiosarsobre o melhor
enquadramento de tais mensagens em fases. Nos legsempma, as mensagens
expressam convergéncia com um participante (caistita da fase de integracao).
Entretanto, ndo contribuem com elementos novos pamuestdo abordada, com

solucdes, justificativas ou com a conexao de idg@nesca da fase de exploracao).

Concluimos como critério para analise futura quesagens com tracos dessa
natureza sdo movimentos conversacionais que apoiawmlega, valorizando o tema
abordado (no caso especifico dos exemplos apréesntalas expressam também
informalidade na comunicacao, por meio da repragéotdo humor) e irdo manter o
didlogo em uma mesma fase ou, no caso de mensag@mtedidas por uma da fase
evento disparador, apoiar a relevancia do temajuwmndo a discussao para a fase de

exploracéo.

Apesar de considerarmos que o modelo de investigai§ica e os indicadores
para reconhecimento das fases, com inclusdo dosadwmes discursivos, contribuem
com importantes referéncias para analise, advogamesle ainda ndo permite uma
classificacdo precisa das mensagens. Por essa @#amos por indicar uma nova
proposta de modelo para analise do processo ddeasi@gao do pensamento critico, a
qual sera apresentada no préximo item e utilizataanalises 3a e 3b dos dados da

pesquisa.

3.2.4.Proposta de representagdo do pensamento criti  co: analises 3a e
3b

Para a terceira analise do processo de manifestig@ensamento critico nos
foruns, elaboramos uma nova proposta de referéqueease fundamentou nos preceitos
de comunidade de investigacdo, de investigacd@aritla teoria hallidayana, dos
movimentos conversacionais da LSF e nas analiséigadas neste trabalho nas etapas
anteriores. A Figura 14 apresenta tal propostane, seguida, discutiremos suas

caracteristicas.
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Figura 14 -Uma proposta de experiéncia social cognitiva: iegmtacédo da manifestacdo do
pensamento critico em fases

Evento
P . Disparador /1S

: Resolucao

Elaboracao

Presencas: Social e de Ensino
ouIsu3 ap 3 |e1d0s :seduasald

MUNDO INTERIOR

\____*___ e

MUNDO EXTERIOR

Em nosso entendimento, o processo de manifestagdpendsamento critico
em/sobre questbes educacionais, em especifico siooee aprendizagem de LE,
envolve inUmeras variaveis, que vao desde as dthethid dos participantes até as
institucionais, culturais, politicas. Por tratardége fendmeno repleto de incertezas e
imprevisibilidades, requer um modelo que apresenteor flexibilidade em sua
representacdo. Tendo o pensamento critico suanomgn contextos tao diversificados,
acreditamos (e verificamos) ndo ser possivel unuagrgmento de sua representacao
em um modelo com fases rigidamente pré-estabekecide contrario, sua
representacdo deve partir de um modelo de analiee pgrmite movimentacdes,

inversdes, modificagdes.

Além disso, a comunicacdo escrita assincrona oaerdorma diferente da
sincrona: as tomadas de turnos pelos participamtesrem em tempos distintos,
dificultando o reconhecimento de um sequenciamemjoe se percebe mais

condicionado as caracteristicas do espaco criadmiverso da escrita virtual do que ao
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tempo. O processo de leitura e interpretacdo teenaruito importante nesse tipo de

comunicacao.

Partindo dessa premissa, buscamos encontrar urpaspaoque consideramos
mais apropriada para representar as caracteristicasocesso de desenvolvimento do
pensamento critico em comunidade de investigacdimde para a reflexdo sobre
aspectos relativos ao processo de ensino e apagediz de LE. A proposta
(apresentada na Figura 14) € composta por trés niomeprincipais: EVENTO
DISPARADOR, ELABORAGCAO E RESOLUGAQ Discorreremos no proximo item sobre elas,
ao mesmo tempo em que discutiremos a forma commaegso de manifestacdo do
pensamento critico ocorreu nos féruns selecionatscordo com essa proposta de
fases.

Em nosso modelo de representacdo consideramos @ifada de que em todas
as fases o0s participantes irdo experienciar analtera entre o mundo interno
(reflexivo, particular) e o externo (compartilhadmcial), uma vez que as idéias sdo
exploradas colaborativamente e os estudantes vastregmdo sentidos individual e
colaborativamente para as proposicfes, as qualstansédo resultado da interrelacéo
entre 0 mundo externo e interno. Valendo-se desftex@o, representamos a interface
entre os dois mundos no modelo por uma superfieimgavel, pois permite trocas

durante todo o processo.

Merece destaque ainda elucidar o lugar da pressocal e de ensino no
modelo. Apesar de tais presencas ndo serem fonos$as analises, pudemos verificar
gue elas influenciam diretamente 0 processo e wue®rréncia nao se restringe a uma
Unica fase. Elas perpassam todas as fases e wifinefortemente o desdobramento e
desenvolvimento do pensamento critico. Por ess®raefinimos seu posicionamento
a esquerda e a direita do modelo de fases, vig®lqs refletem e refratam o processo

nelas desenvolvidos.
EVENTO DISPARADOR

No inicio do trabalho nos topicos, uma discussastidada a reflexasempre
parte do reconhecimento de um tema relevante dd@com a interpretacédo de quem a
inicia, constituindo, assim, uma fase de eventpaiador. Nessa perspectiva, o evento

disparador pode incluir uma questdo explicita, udescricdo de uma situacao
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intrigante, a apresentacdo de uma informacédo peténou um relato, capazes de
desencadear uma discussao sobre o tema. Além dissppde também conter uma
guestaoexplicita ou implicita. No segundo caso, pode expressar uma duvida, uma

incerteza, um pedido de opinido, elaborados.

Nesse sentido, concordamos com o modelo proposto (parrison e
colaboradores (cf. GARRISON, ANDERSON E ARCHER, @0R001; GARRISON e
ARCHER, 2000 e GARRISON e ANDERSON, 2003). No etdaacrescentamos que
o evento disparador pode ser uma reflexdo em faseesblucdo pessoal, ou seja,
marcada por uma certeza e por compartilhamentdéiasi, por oracdes afirmativas, que

irdo constituir um tema para reflexdo do grupo.

Na Tabela 27 apresentamos a quantificacdo de mamsagento disparador

com as trés diferentes caracteristicas.

Tabela 27 -Mensagens evento disparador: tipo/namero

EDs que incluem

tema para reflexdo na NI, EE Indicacgédo do (s) tépico (s)
i mensagens
forma de:
Orac®es afirmativas 14 F1dT1;7;13;19; 20/
F1nT3;8;9/F2dT16;22/F3dT4;6/F3nT2
Questao implicita 4 F1dT11;F2dT2;6;10; 17
Questéao explicita 54 (os demais)

Podemos observar nos dados da tabela a predondandmchensagens da fase
evento disparador com explicitacdo de questdo rmmoaio texto. Notamos que, em sua
maioria, elas sédo elaboradas com um texto de domiezacdo (uma descricdo, um
relato sobre uma situagcéo de sala de aula vivem@atb autor ou urmsight) e uma
guestdo proposta ao grupo posicionada anterioosiepormente a ele. Apresentamos a

seguir exemplos de tais mensagens:

Relato de situacao anterior + questéo explicita

F1dT2M1: PAULA (09/05): (Tema: Gramatica Indutiv&m uma das aulas que eu
assisti a professora fez o seguinte: primeiramegite,distribuiu tiras de papel que
continham uma pergunta que envolvia algum tipowerd (will, going to ou fututo
com present continuous). Os alunos tinham que tilisentre eles aquelas perguntas,
dar o feedback da discusséo e, em seguida, levaritaiar’ as tiras em colunas que
estavam nas paredes e divididas da seguinte fdjns:coluna "futuro-will" tinha o
nome de PREDICTION/PROMISES/OFFERS; 2) "futuro-gotn" tinha o nome de
PLANS/INTENTIONS; 3) "“futuro present continuous" ntiee o nome de
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ARRANGEMENTS. S6é depois disso € que ela comecoupticar os futuros e seus
contrastes, sempre pedindo para que eles formolaaseegras e os usos. O gue vocés
acham dessa atividade? E uma maneira valida etpradie ensinar gramatica?

Questéo explicita + reflex&o posterior sobre umatsiagéo:

F1dT15M1: PAULA (20/03): (Tema: Aprimorando instdes). Como dar instrugdes
aos alunos de forma clara e objetiva sobre coner fam exercicio em sala de aila
Ainda tenho essa dificuldade qdo estou dando adlartho que repetir pelo menos uma
vez o procedimento !! Achei que seria algo simplé&cil, mas descobri que ter clareza
na instrucdo é uma tarefa mto complicada!

Reflex&o ou relato sem questéo:

F1dT7M1: ANGELA (18/03): (Tema: o ensino de LE recaa publica). Na minha
opinido, devemos refletir sobre o ensino de LE seola publica, jA que um dos
objetivos da universidade publica é formar profisais que atuem nesse contexto.

F1dT13M1: HELEN (18/03): (Tema: Inovar). Em sala alda, um professor deve
enfrentar uma série de pequenos desafios paracmsega efetivamente realizar o seu
trabalho. Um desses "probleminhas”, muito comurepeddente da faixa etaria € uma
maneira eficaz de prender a atencéo de sua cRasea sorte de professores de lingua
estrangeira, muitos recursos complementares aojéeestdo disponiveis. Materiais que
dado um aspecto mais ladico sdo muito bem recehpdtss alunos: jogos, recursos
multimidia, cartazes, etc. Por experiéncia progrieso dizer que o rendimento da aula
€ muito melhor quando uma atividade diferente ésgrada. Os alunos adoram
quando a "rotina" do explicar, ouvir e anotar ébgada, seja utilizando um material
especifico ou uma forma nova de aplicar um exercigidar uma explicagéo.

F2dT6M1: VITORIA (15/05): (Tema: Aprendizado de @utingua para criancas de ¥%
anos). No meu estagio de observacado, notei quanoga ndo conseguia acompanhar o
ritmo de speaking da sala, por mais que ela temtpasece que nem as palavras basicas
saiam. Resultado, ao final da aula ficava explisita insatisfacdo. Eu mesma, me senti
incomodada, queria ajuda-la.

F2dT22M1: GABRIELA (25/03): (Tema: Observacdo també& aprendizado)
OlaPessoal! Iniciei meu estdgio de observacdo enelg coisas me chamaram a
atencdo. Antes de mais nada, quando estamos nagaost observador conseguimos
ver através da postura dos alunos, como é a nossa® também em sala de aula. As
dificuldades, os desafios, os erros, a forca deadene as vezes a preguica e o
desanimo. Além de fazer o estagio,acredito quetasteém € um momento de reflexao
para enterdermos melhor a nossa postura de alare,dgpois, nos colocarmos como
professores. Nao é facil, ficar no papel de obslenvaainda mais quando ndo podemos
dialogar com ninguém! Mas, a préatica deste esté&gibretudo de lingua estrangeira,
aumenta ainda mais nosso conhecimento e aprentiEsp@ro que todos estejam
gostando e aprendendo diferentes aspectos, ou medtmrdagens de ensino!
Abracos!!!!

Alguns exemplos de textos com questéo interrogatiypdicita sao:
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Questao implicita:

F1dT11M1: VINICIUS (18/03): (Tema: ensino de graitéitde LE) Este tema me
interessa porque ndo sei como combinar exerci@osraducdo e recepcdo de textos
orais e escritos com o ensino de gramatica "pura

A questdo implicita na mensagem de Vinicius podsgia por exemplo: “como
combinar exercicios de producéo e recepcao destextis e escritos com o ensino de

gramatica "pura"?”

Também observamos uma questédo implicita em:

F2dT10M1: RENITA (14/05): (Tema: SituacBes desagveds). Ola pessoal, tudo

bem?_Gostaria que vocés opinassem na seguinteggiiyae aconteceu no meu estagio:
A classe estava uma bagunca, e a professora dstdaato explicar o exercicio a ser
feito. Repentinamente um par de ténis foi lancamidra a parede. Vocés acreditam???

Na mensagem de Renita, a questdo que se encomliiaitanndo é a marcada
explicitamente no texto em forma de oracéo intetiog (“vocés acreditam?”), mas se
encontra no inicio do texto, em forma de oracaomafiiva, e poderia ser expressa da
interrogativamente da seguinte forma: “qual a @unie vocés sobre a situacdo que

descreverei?”

Diante do funcionamento das mensagens observadsa fise, advogamos que
0 evento disparador deve ser considerado comouttads de uma reflexdo acerca de
determinado aspecto ou situacdo do processo deoegrsiu aprendizagem de LE que se
deseja compartilhar com os participantes de umauoaade de investigacdo. Como
mencionamos, essa reflexdo pode ser expressa pordmeuma afirmacao, questao
explicita ou implicita. No primeiro caso, o pafpi@nte que inicia a discusséo pode até
mesmo ja se encontrar em uma fase de “resolucdwé sw tema (destacamos nessa
situacao, que ele pode ter tecido reflexdes solimma previamente a elaboracdo do
texto, as quais ndo sao explicitadas na mensageroinpartilha o resultado de suas
analises com o grupo, como podemos observar, gon@e, na mensagem de Lara:

F1nT9M1: LARA (25/03): (Tema: Didatica) Pode-sérrafir queo bom professor,

além dedeter sua bagagem de conhecimento, deveurter bom desempenho de
metodologia em sala de aula, ou seja, saber ppasarsua turma, de maneira clara,
sucinta, e informativa.Nessa questao discute-gexymmplo, a relacdo professor-aluno,
o bom humor cotidiano do docente, sua disponilidacompeténcia, ajuda e,
consequentemente, o nivel de incentivo que eleiregprEm pratica de lingua
estrangeira esta reflexdo se torna ainda mais ewxapl'ter um jogo de cintura
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pedagogica” para "ndo deixar o aluno boiando", ens@smo tempo semear 0
conhecimento e manter um bom relacionamento pessaadémico.

Na mensagem de Lara e nos elementos discursiMaaddis por ela_(pode-se

afirmar que....; o professor deve ter; deve saber.; etc) notamos que a participante

ndo exprime qualquer duvida ou curiosidade solsa implicito no tépico “o que é

ser um bom professor?”. Ao contrario, ela estéacde algo (no caso, da importancia
da boa didatica do professor), porém, deseja cdilip@arsua certeza e sua reflexao
com os participantes do grupo. Assim, sua mensageancomo evento disparador de
uma discussao que ira levar outros participantesflatir sobre o tema abordado,
podendo também colocar em questao a certeza dgacdlesse aspecto divergimos de
Garrison e colaboradores (200a, 2003) que atribaeravento disparador do processo
de desenvolvimento do pensamento critico comonesdmente, um estado de duvida

ou curiosidade.

Ainda no topico aberto por Lara, trés mensagens apa evento disparador,
apos intervencdes de outros participantes e enasesp uma mensagem da professora,
ela explicita sua crenca, de que para ser um bofegsor é necessario ter simpatia e
capacidade de flexibilidade de atuacéo “naturafiata” e menciona a impossibilidade

de aquisicao de tais caracteristicas por algurfegsores:

F1TI9M6: LARA (15/03): (Tema: Didatica) [...] Profesra, eu acredito que esse jogo
de cintura muitas vezes se tenta adquirir, masosni&io conseguem. é claro que este
pessimismo ndo é generalizado, mas os alunos sgi@mdo o professor € "natural”
ou quando ele esta tentando ser simpatico, intege bem humorado.

O participante Thales responde a essa mensageeguiate forma:

F1T9M7: THALES (27/04): (Tema: Didéatica). Acho géeé um bom comego quando
o professor esta tentando ser simpéatico. Claracgda pessoa tem uma personalidade,
mas quando alguém decide seguir a carreira degsafgd tem ai uma vontade de
ensinar, que € o mais importante. Mas a falta deniivo aos professores € o que
acaba fazendo com que ele perca a motivacdo deagntirnando sua aula chata.
Mas, em todo caso, cada professor pode trabalhai ema técnica de dar aula que
vai prender a atengdo do aluno. Isso € uma questjwatica e vontade de ensinar
com eficiéncia.

Para Thales, o fato de se tenssr um bom professor jA € um elemento

importante na pratica docente e para ele ndo ksadia dom naturalpara ser professor,
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mas de motivacado, de pratica, de vontade de ersinaeficiéncia que leva professores
a nao terem uma boa didatica. O participante néergik da colega, porém, em nossa
interpretacdo, ele diverge do fator dom natyedposto pela colega como aquele

determinante da boa didatica.

Encontramos, portanto, na mensagem de Lara, qeeaatiscussdo em forma de
resolucdo, uma questdo anterior ndo explicitada carater de evento disparador. A
guestao implicita poderia ser, por exemplo: “O queecessario para se ter uma boa
didatica: dom natural ou motivacao e interesse@"ainda “A boa didatica € inata?”.
Thales responde com certa seguranca a mensagers|eguoensidera a motivacao do

professor 0 mais importante na préatica docenteustg

Diante de ocorréncias observadas em nossos damsgderamos como evento
disparador toda mensagem que tenha o objetivo coadeirmiciar uma discusséo,
podendo trazer tanto uma questdo, como um relagxleriéncia curiosa ou intrigante,
um insight que se deseje compartilhar com outros particigaateue seja capaz de
motivar a reflexdo nos integrantes da comunidatkes Eao se distinguir, apenas, em

sua forma de apresentacéao.

Nessa perspectiva, ser possivel que uma mensagéasalavento disparador,
gue postula certo grau de certeza, suscite dueiasutros participantes, conduzindo a
fase de elaboracéo, visto que, como mencionamda, garticipante pode se encontrar
em uma fase distinta do processo de desenvolvintenfgensamento critico acerca de

um tema, e que existe o compartilhamento de ig&amunidade.

Advogamos ainda que o evento disparador pode seradt discursivamente
por uma forma interrogativa e/ou afirmativa e daaiena fortemente com a funcéo
discursiva de “abrir” o discurso, no sentido de iBgge Slade (1997) de iniciar a
discussdo com um pedido de informacédo/opinido/idéiade fornecé-la. No caso da
funcdo de “dar/fornecer informacdo ou opinido” participante notadamente deseja
compartilhar esta com os outros integrantes da naade, seja para valida-la, refuta-la

ou para provocar a reflexéo coletiva.

Para concluir, sintetizamos, a seguir, 0s elematiszsirsivos que consideramos

marcar essa fase:
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a) NOS RELATOS DE EXPERIENCIADESCRICAO DE UMA SITUAGAO encontramos para
esse tipo de producgéao textual elementos da me&dudeacional, uma vez que
ocorre a representacdo de uma realidade e da @xgearcom o mundo exterior,
buscando construir sentidos por meio dos enunciaflssa representacao é
realizada por meio de processos materiais da nmef@abuideacional (MID)
(p.-ex: ALGUEM/ALGUMA COISA FEZ, LEVOU, LEU, PEGOU VAI, ETC...), existenciais
(p. ex: ALGUEM/ALGUMA COISA E; TEM; OU entaoEXISTE, HA...), mentais de
percepcao (eXALGUEM VE/VIU/OUVE/OUVIU...) ou verbais (p.eXaLGUEM DISSE,
FALOU, etc). O participante ira se colocar, ou colocegspas como atores dos
processos. Em relacdo as fungBes do discurso etafumgfo interpessoal
(MINT), h& a ocorréncia de movimento de abrir eiari uma discussao, por

meio das funcdes de dar uma informacéo ou de relatdato.

F2dT10M1: RENITA (14/05): (Tema: Situacbes desagvads). (...) aclasse_estava
uma bagunca, e a professora estava tentando explid®: Processo materialp
exercicio a ser feito. Repentinamente um par des tm lancado(MID: Processo
material)contra a parede. (.(MINT: relatar um fato)

F2dT12M1: BARBARA:(Tema: Como lidar com o desinteresse) na primeila a
gue observe{MID: Processo materigluma aula no segundo ano, me dep@vib:
Processo materiabom uma situacdo de total desinteresse dos alliss® dia, 0S
alunos_deverianapresentaum video criado por eles, no entanto apenas urpogru
trouxe o trabalho pronto. Além disso, apenas set@oa _tinhamo material didatico
com exercicios. O professor ficdMID: processo materialineio perdido, pois
estava(MID: processo existenciabontando com a apresentacdo de trabalhos, ou a
resolucdo de exercicios da apostila, mas os alwestavam(MID: processo
existencial)despreparados nos dois casos (...)

F2dT13M1: NADIA (04/05): (Tema: Como lidar com alunos portadores de
necessidades especiais em sala de aula?). Ao ¢httar processo materialha
primeira aula para observagao, nateilD: processo materiala presenca de dois
alunos portadores de necessidades especiais. ®egupmbfessora, esses dois alunos
tém (MID: processo materialproblemas de deficiéncia mental, sendo que um deles
freqienta(MID: processo materiala 5a série a 5 anos (0 outro est4 nesta escala pel
primeiro ano mas esta em idade normal para a %).sAmbos estédo alfabetizados e
parecem te(MID: processo materialym bom relacionamento com os colegas de sala.
O problema_éque a dificuldade de raciocinio desses alunos(féD: processo
material)com que a professora precise @diD: processo materialjnais atencdo a
eles em alguns momentos e, por conta disso, &isalama bagunca; ou entdo ocorre 0
contrério, a professora ndo (4ID: processo materialatencao as dificuldades desses
alunos para poder seg\ivlID: processo materialtgom o andamento normal da aula
(ndo trazendo beneficio nenhum a eles).

b) NA OPINIAO SOBRE UMA SITUAGAO EXPOSTA O posicionamento pessoal em

relacdo ao tema ocorre, sobretudo, por meio deepsos mentais (KU ACHO,
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PENSQ CONSIDERQ POSSO DIZER QUEetc.), associados a existenciais ou
materiais, caracteristicos da metafuncéo ideacidiwh-se também a presenca
de alguns elementos de valoragédo, particular daaforetdo interpessoal:
predominancia de julgamento da situacdo descetaadulacdo e modalizacao
(ACHO IMPORTANTE, BOM, RUIM, etc). Com relacdo as funcdes do discurso, tem-
se um movimento de dar opinido. Seguem alguns drsngpe irdo ilustrar as

situacgoes:

Opinido por processos materiais ou existenciais &ementos de valoragao:

F1dT13M1: HELEN(18/03): (Tema: Inovar). Em sala de aula, um @msde deve
(MINT: modulacéo/obrigacaognfrentar uma série de pequenos desafios para que
consiga efetivamente realizar o seu trabalho. Ussete"probleminhas”, muito comum
independente da faixa etaria®lID: processo existencialyma maneira eficaz de
prender a atencdo de sua classe. Para a sorteofdssopres de lingua estrangeira,
muitos recursos complementares ao temaji e§ifi®: processo existencial)
disponiveis. Materiais que ddo um aspecto maisdisio(MID: processo existencial)
muito bem (MINT: valoracéo) recebidos pelos alunos: jogos, recursos multimidia
cartazes, etc. Por experiéncia propria, posso djgero rendimento da aula(ID:
processo mentalinuito melhor(MINT:valoracao)quando uma atividade diferente é
(MID: processo existenciagpresentada (...)

Opinido por processos mentais e elementos de valoéo:

F1dT20M1: GABRIELA(18/03): (Tema: Interacdo aluno-professorPenso(MID:
processo mentalgue é _muito importantéMINT:valoragdo) a interacdo aluno-
professor, sobretudo quando estamos trabalhanddiogoas estrangeiras.O papel do
professor ndo é apenas transmitir um conceito,gimagazer parte do universo de seu
aluno e conhecer quais séo as suas habilidadesiad(e dificuldadesAlém de poder
auxiliar melhoro aluno, o professor também passar a conhecer noédsdos e
técnicas , jA que aprendemos muito quando estaiapge dle uma sala de aula.Penso
(MID: processo mentalque_é muito gratificantéVIINT:valoracao) ao final de um ano
ou semestre, saber que vocé, professor, fez partéda daquele aluno, sobretudo
quando conseguimos driblar as dificuldades queirs@ostas durante o processo de
aprendizagem!!

NA ELABORAGAO DE UMA QUESTAQ quando ha ocorréncia de formulacdo de
questbes, esta se da por meio de oracdes intevag& por um processo de
pedir informacéo, opinido, ou validagédo de uma @sag@o. A questdo pode ser
formulada de forma aberta (uso de pronomes intatisags como quem, quando,
qual, etc.) ou fechada (restringe o tipo de regpgst ex: isso ou aquilo?).
Conforme mencionamos, nota-se que a maioria dassagens de nossas

analises inclui relato ou contextualizacédo e aoarema questao explicita.
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A seguir, apresentamos alguns exemplos de mensegenguestao explicita ou

implicita:

F1dT2M1: PAULA (09/05): (Tema: Gramatica IndutivalEm uma das aulas que eu
assisti a professora fez o seguinte: primeiramegite,distribuiu tiras de papel que
continham uma pergunta que envolvia algum tipouderd (will, going to ou fututo
com present continuous). Os alunos tinham que tilisentre eles aquelas perguntas,
dar o feedback da discusséo e, em seguida, levaritalar’ as tiras em colunas que
estavam nas paredes e divididas da seguinte fdjra:coluna "futuro-will" tinha o
nome de PREDICTION/PROMISES/OFFERS; 2) "futuro-goin" tinha o nome de
PLANS/INTENTIONS; 3) "futuro present continuous" nier o0 nome de
ARRANGEMENTS. S0 depois disso é que ela comecoupéicar os futuros e seus
contrastes, sempre pedindo para que eles formolagseegras e 0s usos. O que vocés
acham dessa atividade? E uma maneira vélida e fradde ensinar gramatica?
(MINT: pedir opinido explicitamente)

F1dT3M1: GABRIELA (04/06): (Tema: A situacdo do #mg. ola pessoal, todos os
dias passo por uma situacdo que me deixa muite.tas pegar o dnibus para ir até a
faculdade, sempre encontro dois garotos pequenasdgvem ter seus 10 anos no
maximo. nesses dias de frio eles me chamaram nmaia a tencdo! estavam sem blusa
de frio, apenas com shorts e camiseta e com umhilaogm deles deixou o livro cair
no chdo e por curiosidade, olhei para ver que lgue era. era um livro de inglés. o
outro garoto chutou o livro para 0 meio do énitlumenino ( o qual pertencia o livro),
ficou muito irritado e disse: "néo estrague mewliypois ele é tudo o que tenho para
ser alguém na vida, vocé também deveria cuidardorsgio possuo nada, nem blusa,
mas a minha professora se esfor¢a tanto para qaprenda, ndo é justo vocé estragar
meu livro." ao chegar na faculdade fiquei refletirsbbre o que vi, e pensei, ainda vale
muito a pena se dedicar e ser um bom profess®,n@m mudamos a realidade, mas
podemos fazer pessoas pensarem de um modo difeeevbeés o que acham? vale a
pena ser professofbracogMINT: pedir opinido explicitamente)

F1dT7M1: ANGELA (18/03): Na minha opinido, devenmefletir sobre o ensino de LE
na escola publica, j& que um dos objetivos da wusidede publica é formar
profissionais que atuem nesse contefftdNT: pedir opinido de forma implicita)

Finalizamos ressaltando que o evento disparadide per criado por qualquer
membro da comunidade de investigacao e podera tsvparticipantes a uma fase de

elaboracam@u de resolugéao.
FASE DE ELABORACAO

A fase que propomos conEABORACAO™ é, em certo sentido, uma associacdo
das fases de exploracdo com a de integracdo dolondee Investigacdo Critica
(GARRISON, ANDERSON e ARCHER, 2000; GARRISON e ANREON, 2003).

90 termo Elaboragdo como fase foi atribuido porpais este trabalho.
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Ela é caracterizada pela busca do entendimentcatlsera de uma situacao-
problema, por explicagcbes ou informacdes relevastdwe ela, por sugestbes de
consideragdes, pela solicitacdo ou apresentacéardativas e relatos de experiéncias
pessoais que possam ilustrar, apoiar e/ou divdegimensagem do evento disparador.
Ela tem carater de respostas ou comentarios soinferenacdo fornecidas no ED, as
idéias, ou de integracdo de outras fontes de irod®s como textos ou artigos a
discussado iniciada. Essa fase pode incluir diverigéne/ou convergéncias entre
membros do grupo ou em relacdo a uma mensagenifespdmuscando oferecer apoio

ou idéias contraditorias.

7

A fase de elaboracdo € marcada pela exploracaal steiidéias, por um
brainstormingsobre o tema, na tentativa de produzir sentidbseso que pode parecer
confuso, complexo, duvidoso, a partir de elemertosio 0 pensamento criativo
(GARRISON, 1991), do ceticismo reflexivo (MC PECIK981; BROOKFIELD, 1989),
da conexdo de idéias. Nela pode ocorrer tambémmsight (MC PECK, 1981;
GARRISON et.al, 2003), a percep¢do de uma possdhetdo ou hipbétese, porém ainda
sem certezas, ou seja, 0s elementos se apresantiarsam marcas de posicionamento
seguro acerca da proposta. Nessa fase séo siralialpimas solucbes em processo de
elaboracao, as quais podem estar em concordanasoardancia entre membros do
grupo. Enfatizamos que o ponto central que difeseas solucdes propostas nessa fase

daquelas da resolucédo @aséncia de certeza

E uma fase altamente reflexiva. Os participantéGoemtimamente engajados
em um discurso critico, voltado para a compreersdaconexao de idéias capazes de
promover e produzir sentidos e podem oferecer 8ekipotenciais. Inclui integracao de
informacéo, expressdes de convergéncia e/ou diveiggéu a construcdo de idéias com
base nas reflexdes dos participantes, por mei@canalizacdo e/ou justificacdo. Os
participantes discutem a aplicabilidade de detemdas idéias e disso muitas vezes

decorrem novas questoes.
Os marcadores discursivos caracteristicos destasfas

a) NA CONVERGENCIA COM MEMBROS DO GRUPO OU MENSAGEMA convergéncia
com membros do grupo ou mesmo com uma Unica mansagealizada por
meio de processos da metafungao ideacional, entiakpelo processo mental

cognitivo (CONCORDQ EU TAMBEM PENSO ASSIMACHO..., VOCE TEM RAZAOQ...,
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etc). Considerando as funcdes do discurso, os neodos utilizados sdo de
REAGIR, APOIAR € CORRESPONDERA proposi¢do do grupo e/ou de uma mensagem
anterior e CONCORDAR com ela. Verifica-se a presenca de elementos da
metafuncéo interpessoal, como as expressdes deagabo de julgamento,

apreciacao e/ou afetividade.

F2nT5M9 : MAIRA (29/04): (Tema: A inclusdo que exi@l). Alinezinha, talvez a
idéia do monitor funcione bem no que diz respedcaprendizado das criancas, mas
realmente vocé tem razd0INT: processo mental/concordanp que colocou. Este
acompanhamento na sala de aula, durante os emsrcfmiomove uma espécie de
"segregacgdo"... Ai eu acho que se perde um poigEnaada inclusdo ndo é? (...)

F1nT11M3: BETH (26/03): (Tema: Pronuncia e leituraConcordo Ma. (MINT:
processo mental/concordaRealmente, em uma classe com 40 alunos, ficald¥leis

0 que eu acho mais interessante é a leitura enaltede a repeticdo das palavras mais
dificeis.

F1nT2M5: ANA MARIA (12/05): (Tema: False friendgfoncordo(MINT: processo
mental/concordagom a Aline, acho que essa € a melhor forma dakalhar esse tipo
de palavras

NA DIVERGENCIA COM MEMBROS DO GRUPO OU MENSAGEMA divergéncia com
membros do grupo ou com uma uUnica mensagem é aealipor meio de
processos da metafuncao ideacional, em espec@ppatesso mental cognitivo
(NAO CONCORDQ NAO ACHO; etc). Considerando as func¢des do discurso, 0s
movimentos utilizados sao deagir, respondendo e confrontando a proposicao
do grupo e/ou de uma mensagem e respondendo aueersaa ela. Verifica-se

a presenca de elementos da metafuncéao interpessaaicadores de polaridade

negativa JAO, NUNCA, etc).

FInT7M3: ALINE (25/03) (Tema: Interacdo em sala alda Ma, ja isso_eu nao
concordo muita. (MINT: processo mental/confrontar-polaridade neggti Se a
formacgéao de grupos for uma opcao do professor, legjab as pessoas se juntarem com
seus "afins"._Nao ach@MINT: processo mental -polaridade negatideyal essa
imposicao do professor, principalmente entre aluckiancas, pois eles se sentem
intimidados diante de alunos com quem néo se d&o fvem.

F1InT1M5: THALES (27/04): (Tema: Interesse dos af)ndNdo acho quéMINT:
processo mental -polaridade negativaproblema em se aplicar uma atividade ladica
esteja no tempo de aula disponivel, pois nem tedsas atividades necessitam de um
tempo grande. Acho que o mais complicado é (...)

F2nT5M5 : MAIRA (25/04): (Tema: A inclusdo que exiél). Eu também acho que o
problema esta na forma como € feita esta inclusddambém ja tive experiéncia, e de
fato a turma fica muito desnivelada. Ndo a¢hNT: processo mental -polaridade
negativa) errado inclui-los, mas de certo, alguns destes oaluprecisam de
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acompanhante especial, dentro da escola mesmo. f\eho ideal é que eles tenham
um monitor, ou professor que os acompanhe indilitlerate, e ainda assim freqiientem
as aulas com os outros, j& que esta é a idéia deluséo.
Mo, eu nao sei se colocé-los juntos numa sala adpaseria o idealMINT: processo
mental -polaridade negativd$so néo seria exclusdo?

Na mensagem de Maira tépico (F2nT5M5) observa-semgmamente a
convergéncia com um aspecto apresentado pela ¢cslegaido de questionamento em
relacdo a outro, conforme destacado no corpo do ®x mensagem. A negacdo na
divergéncia, como verificamos na mensagem de Magm outras, pode se apresentar
no comeco, meio ou fim do texto, de acordo comribdrios de escolhas discursivas de

guem o elabora.

c) NA CONEXAO DE IDEIAS (integrando experiéncia pessoal, fontes-texto,
brainstorming sugestdes de consideracéo, troca de informatgéh, &conexao
de idéias é realizada pela metafuncdo ideacional, npeio de processos
materiais e existenciais (em relatos, no tempo goadse pela metafuncéo
interpessoal, fornecendo informacdes. Sob a pdrgpeclas funcdes do
discurso, a conexdo de idéias é realizada por newis deREAGIR a uma
ProposiCA0APOIANDO, DESENVOLVENDQ ELABORANDO € ESTENDENDOAS idéias
apresentadas. Nesse sentido, o participante faanmantos deCLAREAR a
proposi¢cao anterior por meio de exempBABORAR) ou deESTENDER dando
qualificagbes de cunho temporal, causal, conditi@te., e introduzindo novos
pontos a serem considerados. As sugestdes de emtgids envolvem também
processos mentais cognitivos e materiais da megatundeacional. Nota-se
também a presenca de elementos de valoracdo, bosapoiar ou divergir da
argumentacdo. Além disso, verifica-se que é posaiveorréncia de elaboragéo
de novas questdes que irdo atuar como impulso m@ras movimentos de

desenvolver e elaborar.

Apresentamos a seguir alguns exemplos de mensagesrsterizadas como da
fase de elaboracao:

F1nT2M7: ALINE (3/06) (Tema: False friends). Vedda.u (MINT: processo mental:
apoiar)as duas palavras juntas acabam confundindo medembrei daquela historia
(desenvolver e estender uma idéda)"like" e do "as", se nao tivessem sido disagid
juntas, nao teriamos feito tanta confusao.(...)
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Aline concorda com Lu e estende sua argumentacéetrahdo seu
posicionamento com a lembranca de uma experiénamm na sala de aula de lingua
inglesa na universidade, quando lhes foram ap@dastduas estruturas gramaticais

similares simultaneamente.

F1nT4M17: MAIRA (01/04) (Tema: Decorar ou ndo?) @ermuando eu estava no
colégio, minha professora de inglés pedia pra geatiuzir um livro por bimestre.
Eram livros bem pequenininhos com um tema Unictdoefixdvamos o vocabulario
referente aquele tema. E posso dizer que issodnaea bem. Conforme fomo ficando
mais velhos, a gente ndo precisava mais traduas,ttnhamos de ler o livro, para fazer
uma prova sobre ele. Ai passamos a ler livros majdembro-me até que lemos uma
adaptacdo do Dracula. Deu muito certo, pelo meoos & minha turma. O fato de
estarmos traduzindo, e precisarmos olhar no digimwarias vezes, nos ajudava a fixar
a palavra. Mas percebam que este é um trabalhuoga jorazo, ne? Nao adianta querer
trabalhar com isso um ano para o aluno prestaibwést..(FD: desenvolver, estender a
idéia)

Maira desenvolve o raciocinio apresentado no topicccolegas relatando uma

experiéncia pessoal durante o seu processo dedigagem de inglés na fase escolar.

F2nT5M10: ANA MARIA (30/04): (Tema: A incluséo gexclui?). Aline, na escola
em que eu trabalho como monitora também tem unpalessa situacédo de "inclusao"
no ensino fundamental Il. Ele tem uma dificuldadeagrendizagem desde que sofreu
um acidente. Quando eu acompanho o professor me tdele, a minha atengéo fica
restrita a esse aluno, e os outros notam a diferdfle ndo consegue acompanhar o
ritmo dos outros e &s vezes, infelizmente, os ewté acham que ele atrasa a aula. O
material dele é o mesmo dos outros, ndo ha naddetente para ele. A escola diz que
ele so esté la pelo lado social mesmo. mas tamigsérpénsando se o ideal ndo seria ele
ter aulas especiais, separadas das outras crigddgai®r de tudo isso € que ele tem
consciéncia do que aconteceu com ele, de comoicele flepois do acidente, e eu
também ja ouvi ele dizendo varias vezes: "Por dee fazem diferente?" E realmente
uma situacdo muito complicada, eu também nao coreigender quais sdo o0s reais
objetivos dessa inclusao(FD: desenvolver, estender a idéia)

Ana Maria também elabora e estende o tema em d&cuspresentando um

exemplo de sua prética escolar como monitora deast@a.

d) NA SINALIZACAO DE SOLUCOES Nessa fase o0s participantes podem iniciar a
busca por solucdes, porém, ainda sem expressarasggusobre elas. Esse
processo é realizado por meio de processos metrugisitivos (metafuncao
ideacional). E possivel que haja a ocorréncia eim@htos de valoracéo positiva
e/ou negativa de julgamento e apreciacdo (modaidachetafungéo

interpessoal), porém ainda com baixo ou médio comjaso modal.
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A seguir, alguns um exemplo de mensagem dessadasedestaque para 0s

elementos que marcam a sinalizacao de solugdes:

F2nT5M9: MAIRA (29/04): (Tema: A inclusdo que exélu Alinezinha, talveZMINT:
modalizac&o: baixa frequéncia)ideia do monitor funcione bem no que diz respaito
aprendizado das criangas, mas realmente vocé tedo rao que colocou. Este
acompanhamento na sala de aula, durante os emsrcimiovome uma especie de
"segregacdo”... Ai eu acho que se perde um pouddeia da inclusdo nao é?
Pra que trazer o aluno especial para a escolde $ieaexcluido dentro da instituicdo?
Talvezo ideal(MINT: modalizacao: baixa frequéncjdpsse fazer aulas especiais com
esses alunos, no horario oposto ao da grade noAssiin eles iriam aprendendo as
coisas no seu ritmo e seguiam acompanhando as ralamis. Acho que isso pode
surtir efeito. Ainda néo li o texto que a Cintialitou, mas o farei com certeza. Este
assunto merece muita atencdo mesmo...

Maria concorda com Aline e sinaliza uma solucaa @asituacao da incluséo de
alunos especiais, porém, nota-se ainda uma ineeetl@zsua argumentacdo, marcada,
sobretudo, pelo elemento de baixa frequéncia dealizagéao (talvere pela auséncia

de elementos de julgamento com alto grau de compsormodal.
FASE DE RESOLUCAO

Essa fase corresponde a expressdo de possibiligadaplementacdo de uma
idéia determinada e de aplicabilidade de uma ptap@®r meio demaior grau de

certeza e seguranca.

A resolucéo de um problema ocorre pela construgdionu quadro significativo
ou pela apresentacdo de uma solucdo contextuaificagjua (GARRISON e
ANDERSON, 2003, p.60). Ela acessa criticamenteabivilade da solugcdo proposta
por meio de aplicacdo direta ou hipotética. A nes@b requer um compromisso para
testar a solucdo dedutivamente, talvez por meiarda implementacédo indireta ou
experimento do pensamento (op.cit., 2003). Em &btogendo educacionais isso
significa implementar uma solugdo ou testar hipsesTodavia, em contextos
educacionais, a aplicacdo pratica das sugestbestduo periodo em que ocorrem as
discussbes nem sempre é possikzi&d geralmente ocasiona, assim, um teste indireto
usando experimentos mentais e construindo conserms@®munidade (GARRISON,
ANDERSON E ARCHER, 2001).

Podemos nos questionar se esse fato ndo ocorrérramd fase de elaboracéo.
Desse modo, reiteramos que a fase resolucao difeetaboracdo no sentido de que as

opinides acerca de possiveis solucfes sdo apréasrdtam maior grau de seguranca e
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certeza: o participante demonstra maior propriegageguranca em sua opinido e esta

pode ser acompanhada de justificativas bem fundizaas
Os marcadores discursivos caracteristicos dessadias

a) NA APLICACAO AO MUNDO REAL: Sao descritas experiéncias vividas ou
hipotéticas, por meio de processos materiais, edsdis e expressdes de alto
grau de valoracao (julgamento e apreciacdo, comeaxemplo: éEXCELENTE,
MUITO IMPORTANTE, etc.). Pode haver a expressdo explicita de iaterig
aplicacao futura no mundo real e/ou de converg&wiauma idéia proposta. A
aplicacdo ao mundo real esta frequentemente adsoaialefesa de solucoes,

como observaremos mais adiante nos exemplos.

b) PARA DEFENDER SOLUCOES as solugbes apresentadas podem estar em
convergéncia com O grupo ou com uma mensagem @uigd discurso:
concordar) ou em divergéncia (discordar) ou airetgpsopostas sem referéncia

explicita a outras mensagens.

Os elementos principais de distingdo dessa fasdati@racdo s&o, portanto, a
amplificacdo KAIOR...MAIS...QUE, por exemplo), a alta modalizacdo de frequéncia e
probabilidade € CERTQ COM CERTEZA SEM DUVIDA, SEMPRE etc.) e a modulacéo (alto
grau de obrigagdo e inclinagdo, COMOER QUE DEVE, PRECISA E

FUNDAMENTAL/ESSENCIAL QUE ETC.)

Exemplos de mensagens que defendem solucbes, anontemmpo em que

advogam determinada aplicacdo ao mundo real:

F1nT10M7: BETH (5/05): (Tema: Relatividade e Comjdade). Eu acredito que a
fonética_deve sefMINT: modulacéo: obrigacac@nsinada apenas para os graduandos
em cursos como Letras, ou para alunos de escolddiaaas em um nivel bem
avancado. Pois achi®ID: processo mentalim assunto muito compleX®INT: alto
grau de valoracagara alunos de Ensino Médio. Assim, os futurosgasdres de LE,
poderdo ensinar a seus alunos a prondncia coreetas alunos em niveis mais
avancados de escolas de idiomas poderdo sabemanpi@ das palavras pela grafia
fonética.

F1nT5M17: PATRICIA (07/06): (Tema: A inclusdo quecki?). Acredito que a forma
como se da essa inclusdo é que pre¢ddNT: modulacédo: obrigacaosofrer
retificacbes. Como sdo alunos com necessidadesciaispesem duvida(MINT:
modalizacdo: alto grau de probabilidadgle precisam dgMINT: modulacéo:
obrigacéo)uma atencdo maior por parte dos professores.&igs0, este tipo de classe
(que recebe um aluno especial) deve(MNT: modulacao: obrigacaodm numero
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reduzido de alunos e numero suficiente de monitgres auxiliem o professor no
ensino/aprendizagem.

F1nT5M15: THALES (27/04) (Tema: Exercicios de coegmsdo). Tudo isso_é muito
interessantéMINT: alto grau de valoracagara se trabalhar o "listening”. Acho que o
uso de vérios tipos de exercicios é que é o funda@IINT: alto grau de valoragéo)
para atrair a atencao do aluno.

F3dT5M2: PAULA (25/05): (Tema: Como ensinar vocaligl) Existem inlmeras
maneiras de ensinar vocabulario que sdo muito pv@du(MINT: alto grau de
valoracéo)e possibilitam uma_melhor aquisicddIINT: alto grau de valoracéo)
Mimica, desenhos, fotos e palavras para ligarfaieéesem fio, jogo da memoria, bingo,
etc. Acredito que a parte de vocabulario é a gus ptalemoariar a atividade, porém
a contextualizagdo tem que $BMNT: modulacao: obrigacaanuito bem(MINT: alto
grau de valoracamlaborada. Sendo, tudo que vocé fizer, ré@ibantar4d muita coisa.
Inclusive, até para dividir a sala em grupos, idcéonsegue antecipar o vocabulério
que serd trabalhado na unidade: escrever a padavrd pedacos de papel (ou uma
palavra e a figura correspondente) e pedir parag@unos achem seus "pares".

F1nT5M5: RENATO (25/03) Uma coisa pra mim € fAtiNT: modalizacéo: alto grau
de probabilidade)aquela velha fita "listen and repeat" deveMHNT: modulacao:
obrigacao)pro lixo! Mais interessant@VIINT: alto grau de valoracaog trazer filmes,
musicas, comerciais de tv, videos interessantegue hoje com os ALLtubes da vida,
convenhamos que fica fA¢MINT: valoracao:apreciacéo positiva)

F1dT16M2: MARISA (18/03): (Tema: Ensino de Pron@)ciAcredito que a maneira
mais facil(MINT: alto grau de valoracadeja fazer com que o aluno tenha o maior
contato possivéMINT: modulacao: alto grau de obrigac@mm a lingua enfocada. De
preferénciautilizando materiais que sejam interessantes [grandividualmente, por
exemplo, filmes em inglés com legenda em inglég(miquer outra lingua), masicas e
listenings Se o professor hdo encontran meio interessante a evolucédo do aluno nao
vai sera mesma(MINT: modulacéo: alto grau de probabilidade)

F1dT16M4: GABRIELA (18/03): (Tema: Ensino de Prooi@). Ola! Penso que é
muito interessantéMINT: alto grau de valoracadjabalhar com musicas, filmes, além
de consultar sites na internet!lJ4 que os alunosreita facilidadgMINT: alto grau de
valoragédorom meios digitais!

Marisa e Gabriela apresentam reflexdes sobre &figasvas para a aplicacao

de suas sugestdes ao mundo real. Elas ndo apresegliEto de experiéncia, mas

buscam validar sua proposta por meio de uma bnedisa do contexto de ensino em

gue se encontram (como por exemplo, citando exemp® materiais atuais e

apresentando uma analise do interesse de muitossaloo caso, pelos meios digitais e

por diferentes midias).

C) PARA ADICIONAR INFORMAGCOES COMPLEMENTARES para defender solucdes, €

feito também o movimento de reagir, apoiando e rdedeendo uma

proposicao, por meio de elementos de alto grawabigacdo e/ou modulagéo.
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F1nT5M14: ANA MARIA (26/05): (Tema: A inclusdo quexclui?). Realmentéu...
(MINT: processo mental: apoiaé) uma questdo complicada e delicada..... 0 queaacab
acontecendo é uma exclusao dentro da inclusdaue dalta nas escola@®/INT: alto

grau de valoracao/julgamentd que querem manter essa "inclusaqVi&): processo
existencial) uma organizacdo _maioe uma atencdo maiofMINT: alto grau de
valoragcéo) esses alunos.....

F1nT4M7:MAIRA (26/03): (Tema: Decorar ou nd0?). Eu concocdm a Lea que s6

ha (MID: processo existencialduas maneiras de se ampliar vocébulérios: ou
vivenciando a lingua ou decorando. Mas realm@uitelT: alto grau de modalizacéo:
probabilidade)eu ndo acredito neste método da decoreba, pormetudo se fixa na
nossa cabeca. Acho que uma boa alterngtitrazer o idioma pra mais perto do aluno,
buscando proporcinar alguma vivéncia pra ele. Uifico interessant¢MINT: medio

grau de valoraca@ ministrar as aulas no idioma, sem falar portaglsso ajuda muito
(MINT: médio grau de valorag&dagpelo menos pra mim ajuda, pois vocé ouve a mesma
palavra varias vezes, e vai compreendendo sediségio pelo contexto.

F1nT4M12:MAIRA (01/04) (Tema: Decorar ou ndo?).Eu ConcomtalmentegMINT:
médio grau de valoracamm a Lu. A idéia € ler o texto e entender o0 gegraksa, para
ter condi¢Bes de interpretd-lo num exercicio comgue sdo exigidos no vestibular. A
pratica de exercicios assim, pode auxiliar no voléaio...

Sobre as fases elaboracdo e resolucéo, € imposgaligatar ainda, que existem
casos de mensagens que se inserem em um espagerdecdo de ambas, ou seja,
mensagens que possuem caracteristicas da faseraghano mas que apresentam

também algumas solugdes bastante evidentes parabtempa ou a reflexdo inicial

proposta. Por exemplo:

F2dT10M12): NEIDE (26/05): (Tema: Situacdes desdd@vais) E uma situacio
realmente constrangedora, mas pefigtd: processo mentajue se o professor se
impor, a situacéo realmenfi®lINT: alto grau de modalizacdo: probabilidadeddaria,
mas nao se impor de uma forma autoritaria mas simnta forma com que os alunos
passem a respeita-lo e com uma certa interacao-phafiessor_com certeZdINT:

alto grau de modalizacao: probabilidadedlo o clima da aula ira mudar, e se nédo
resolver talveZMINT: baixo grau de modalizacdo: probabilidadeamar a diretora ou
pais.

Neide se encontra em consonancia com os partieipalat discussao sobre uma
situacdo desagradavel ocorrida em uma escola pybledacionada a ousadia (e
desrespeito) de um aluno garemessa um ténis em direcdo a lausk expressa sua
indignacéo sobre o fato por meio de processo memdgkesenta possiveis solucdes, as
quais sao representadas primeiramente por meioxgessdao com alto grau de

valoracéo (com certeya em outra com baixo (taleou seja, sem grande seguranca.

F2dT20M6: PAULA (23/04): (Tema: Faltas em véspesdeatiado). J& passei por essa
situacdo inumeras vezes. Algumas, eu mudei o0 quéa hareparado na hora e
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"improvisei”. Em outras, eu simplesmente continuem a matéria. E muito
complicado. Os professores terdo que correr ataprejuizo de qualquer maneira.
Mas, um recurso muito interessante que é fornatddescola em que eu dou aula é um
plantdo. As aulas ocorrem de segunda a quintaeita stoda sexta - uma professora €
colocada a disposi¢cdo para atender os alunos ntéplau que perderam alguma aula,
ou que estdo com ddvidas, ou que precisam revemalgrova. E uma medida valida,
mas nao resolve muito. Foi uma maneira que a esentontrou de resolver
aparentemente esse problema. Mas, como a Mariaciseandisse, pais e alunos
precisam terMINT: modulacéo: obrigacaogonsciéncia e comprometimento com o
curso, com os professores e com 0s outros alunos.

Paula desenvolve a idéia apresentada por colegpartia do relato de uma
experiéncia pessoal (caracteristica da fase deorelgdn) e finaliza a mensagem

reafirmando a solugéo de Maria Francisca por meieledmento que confere obrigacéo
a proposta (precisar jer

Consideramos que as mensagens de Neide e Pauten ged exemplos de fases
que se enquadram entre a fase de elaboracdo eeaaiiecdo, pois contém elementos

importantes de ambas.

As reflexdes que apresentamos baseiam-se nasesrZdie 38, realizadas com
base no modelo proposto para este contexto. Da anémma como procedemos nas
analises 1 (a e b) e 2 (a e b) na leitura 3a leanasalisamos todas as mensagens, de
todos os topicos e na leitura 3b, apenas as mersaggs mesmos 10 tdpicos
selecionados para as analises 1b e 2b.

Notamos uma maior facilidade para a categorizag&ontensagens em fases e
um alto grau de coeréncia nas classificacOes eslznas analises 3a e 3b. De um total
de 103 mensagens analisadas (ver Apéndice 4, Andliy em apenas 5 delas néo
houve convergéncia de classificacdo com a anaisas3quais apresentamos a seguir:

F2dT5M5: GABRIELA (21/06): (Tema: Heterogeneidaddre os alunos). Ola, Penso
gue a atitude tomada pela professora foi interéssgwis ao interagir com outros
alunos de niveis diferentes podemos aprender rauitelhorar!!

F3dT5M3: CINTIA (25/05): (Tema: Como ensinar vockinio). Obrigada, Paula, pelas
sugestfes.....a idéia é justamente que troguenuss hara irmos compondo um
repertorio de procedimentos e tenhamos entdo sabgddra fazer escolhas.....muito
bom! Tenho tb duas sugestdes a fazer: uma vezurfia atividade em um

seminario para professores que gostei bastantero@spor entregou uma lista de
palavras (descontextualizadas) e dividiu a salagempos (era uma seminario para

“! Lembramos que o resultado dessa etapa da anddisetea-se no Apéndice 4.
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professores com muitos participantes, talvez 20 cada grupo deveria compor uma
histéria com aquelas palavras e depois apreseatgrugpo. Foi bem interessante....a
dindmica que o grupo da Nadia apresentou como warma penultima aula foi bem

parecida, lembram? Outra sugestdo €: se a eseplasdr de laboratorio de informética,
entrar com 0s alunos no site languageguide. A assox de imagens, com o0 audio
ajuda bastante.....

F3dT5M4: GABRIELA (25/05): (Tema: Como ensinar vocabulario). Pense as
vezes é legal comecar contextualizando o tema gkalicdo. Se for um nivel
intermediario ou avancado da para fazer essesiexarale frases, o que eu acho
interessante. Eu também levaria alguma musica igesse o0 vocabulario. Penso que
um game, tipo palavras cruzadas ou jogo da velieis¢eressante para a memorizagao
do vocabulario.

F3dT8M3:GLADIS (22/05): (Tema: Preconceito em sdgaaula). Acredito que este é

um problema delicado, pois se nao for tratado dadaorreta, pode gerar uma série de
danos, como o trauma, para o aluno vitima de poseitan Acho que quando acontecer
uma situacdo dessas, o mais ideal seria obrigaluoss que zombaram do outro a se
desculpar na frente de todos. Além disso, o profedsve enfatizar que aquele tipo de
comportamento nao sera tolerado de forma algumeeedgligno de vergonha. Talvez

seria interessante o professor ressaltar que uiflerérte do outro e fazer com que os
alunos reflitam sobre sua propria condicéo.

F2nT5M3: MONICA (19/04): (Tema: A inclusdo que kxe). Oi Aline, eu n&o tenho
experiéncia com sala de aula em que ha alunosiaspenas vendo de fora eu ndo
concordo com esse regime de inclusdo. As defi@émesses alunos impedem que eles
tenham o mesmo ritmo de aprendizagem dos demaifate de eles ficarem na mesma
sala que os outros, impossibilita que o profesgoa dtencdo que eles necessitam. O
aluninho que é surdo, por exemplo, requer modosratifes de ser ensinado. Nao
se pode fazer vista grossa para essas coisaselpeisédo diferentes e isso deve ser
levado em conta. Eu acredito que eles devam tersaf@asomente para eles e com
professores que tenham se especializado em eduesgdcal.

As mensagens acima foram classificadas em umasam@imo elaboracdo em
outra como resolucdo. Apesar de ser possivel hiageeréncias de classificacdo em
leituras distintas, advogamos que o0 novo modelesamta subsidios importantes para o
entendimento do processo de desenvolvimento doap@rgo critico nos topicos e
entendemos as divergéncias de classificacdo conwrdates do fato de que este ndo €

linear e invariavel, mas possui irregularidadearabilidades em sua apresentacao.

Apresentamos ainda um exemplo de mensagem quéafsifcada na analise

3b como inerente a fase de intersecdo entre elgfmeresolucéo:

F2dT20M6: PAULA (23/04): (Tema: Interacdo alunofessor). Ja passei por essa
situacdo inumeras vezes. Algumas, eu mudei o quéa hareparado na hora e
"improvisei". Em outras, eu simplesmente continwem a matéria. E muito
complicado. Os professores terdoe correr atras do prejuizo de qualquer maneira.
Mas, um recurso muito interessantee € fornecido na escola em que eu dou aula € um
plantdo. As aulas ocorrem de segunda a quintaeita stoda sexta - uma professora €
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colocada a disposi¢cédo para atender os alunos ntéplau que perderam alguma aula,
ou que estdo com davidas, ou que precisam revemalgrova. E uma medida valida,
mas nado resolve muito. Foi uma maneira que a esentontrou de resolver
aparentemente esse problema. Mas, como a Marieciscandisse, pais e alunos
precisam teconsciéncia e comprometimento com 0 curso, coprafgssores e com 0S
outros alunos.

Paula demonstra compreensao pela dificuldade ayptegeiseno evento disparador
(faltas de alunos em véspera de feriados), apeesealato de experiéncia
(caracteristicos da fase de elaboracdo), mas poaise de uma forma bastante segura
com relacdo a sua opinido. Assim, consideramosgaenensagem esteja entre as fases

elaboracao e resolucéo.

Acreditamos que a nova proposta nos permitiu sohaci também problemas
como a forma de classificar as mensagens que apmesearater de resolucdo, mas

iniciam um topico (evento disparador), e aquelatgutas pelo professor.

No primeiro caso, além da mensagem ja elencadaaititia anteriormente
(FInT9M1: um evento disparador com carater de we8ol), esse fendbmeno fica

evidente também na mensagem que apresentamosia segu

F2dT16M1: RAMIRA (07/04): (Tema: Observacdo é ummpegiéncia indispensavel).
Iniciei meu estagio de observacdo ha uma semangu&e pouco tempo mas_ja posso
afirmar que estd sendo muito proveitogdém de observar, meu professor pede que eu
0 auxilie em algumas atividades e ainda tem a peici& boa vontade de me explicar
tudo e dar seu parecer ao final de cada aula.sEgosendo Gtimgara mim,_poiga
estou me familiarizando para quando eu estiverapelpde professora.

Ramira compartilha com os colegas suas impressies 8 estagio como parte
integrante da formacéo inicial e o faz utilizandeneentos que imprimem alto grau de
valoracdo em sua opinido. Com essa mensagem, iaigaarte abre um tépico de

discussao, que contara com mais 5 interagfes difrgeg.

Cabe ressaltar ainda algumas particularidades dielmoepresentado na Figura
14 (p. 163 deste trabalho).

Sobre o lugar da presenca de ensino, € interesehstgvar, que em alguns
momentos, ela pode ser caracterizada como um motengem a fungao no discurso de
desenvolver e expandir uma proposi¢cao por mei@wntamento de questionamentos;
de fornecimento de comentarios e informacfes athgsp em uma tentativa de

assegurar o desenvolvimento cognitivo, de enriqueggocesso de pensamento critico
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com novas informacdes (exemplo A a seguir). Emosutnomentos, ela ndo traz novos
contetdos e nos parece ter como objetivo somesypeegiacao positiva da participacao
dos alunos e o incentivo da interagao (exemplo<Baeseguir):

Exemplo A F1dT2M4: CINTIA® (26/06): (Tema: Gramatica Indutiva) ola pessoal,
achei interessante fechar este topico explicitathgs abordagens no trabalho com a
gramatica. Aabordagem indutiva, ou implicita, se caracteriza pelo fato de os @un
serem incentivados a analisar cognitivamente algxenplos da estrutura-alvo,de
modo a descobrir as suas regras e generalizacesouras palavras, abordagem
indutiva envolve a descoberta das regras atravamdeexposicado gradual e planejada a
lingua em uso e a inferéncia do particular paraemlg A abordagem dedutiva
também chamada de explicita, € aquela em que essregyeneralizacbes gramaticais
sdo apresentadas explicitamente pelo professoiviatéxto e sdo depois aplicadas
pelos alunos a outras instancias de lingua em @ueopriadas através de atividades
de pratica. Estes excertos podem ser acessados em:

http://www?2.dbd.puc-rio.br/pergamum/tesesabertd€)656 07 cap 06.pdf

Exemplo B: FInT10M2: CINTIA: (Tema: Relatividade e complexdéy ola
Douglas....muito interessante sua questdo...egerm colegas se posicionarem
primeiro, depois dou minha opiniao , ok? O que aatzam, pessoal?

Exemplo C:F1nT7M4: CINTIA (26/03): (Tema: Interacdo em sala de aula de LE-
guestionamentos). vejo aqui outro ponto polemioque vcs acham, pessoal, o
professor deve definir os grupos/pares ou deveadpaxra o aluno escolher seus afins?

Notamos que, apesar de muitas vezes o professer tam movimento de
desenvolver, ou confrontar, visando conduzir auis8o a uma outra direcdo, 0s
participantes por vezes ndo o fazem e desconsidaramnsagem do professor (ex:
F2nT5M8). Podemos inferir que tal fato se justifieado em vista a grande influéncia
do grupo e da presenca social sobre os participantambém o grande engajamento
entre eles nas interacdes. Essa ponderacao nowramestudo de Gabrielli (2010) que
verificou a importancia de todos os participaneesydo apenas do professor, como

mediadores na constru¢ao do conhecimento em foruns.

De forma geral, as mensagens do professor, contipante do processo,
foram classificadas ora em nova fase, ora na mdas® da mensagem anterior.
Chamou-nos também a atencéo o fato de que, m@rEs yva tentativa do professor de
levar os alunos a uma maior elaboracdo do tema&r@m sucedida e a discussao €

encerrada, como por exemplo:

“2Vale lembrar que Cintia é o nome ficticio atriuédprofessora-pesquisadora.
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(F2dT8M11): CINTIA (04/06): (Tema: Traducdo emesale aula). Pessoal, como
voces responderiam a duvida da Barbara deste t{6gmmois da aula tedrica que
tivemos sobre o trabalho com textos???? Aguardectarios.....

A mensagem de Cintia é a Ultima mensagem do topicsgja, os participantes
interromperam a discussdo. N&o é objetivo dedvaltra nos aprofundarmos na questao
da presenca de ensino e das razbes para a coateundl interrupcdo das discussées
em foruns. No entanto, pensamos ser interessaetizacao de investigagdes futuras,
com foco nos tipos de mediacdo do professor vddtadaa dar impulso a discussdes

nesse contexto.

Destacamos ainda um aspecto que se tornou maisdtleainte a dltima analise.
Chamou-nos a atencédo o fato de que os estudaat@saioria das mensagens, nao se
reportam a estudos tedricos para embasar suasdepinMesmo observando que
algumas argumentacfes sdo desencadeados por desctsSricas prévias, realizadas
presencialmente em sala de aula, a referéncieogifica ndo é indicada, como por

exemplo, na mensagem a seguir:

F1nT8M1: ALINE (03/06): (Tema: Jogos em sala de aula). Aproveitamdultima
exposicao feita na aula de Pratica de LE, que falshre os jogos competitivos e
cooperativos em sala de aylaesolvi fazer a experiencia com os meus alursirden
sexta série. SO que € aula de Portugues, nao thsIndio sei se ajudard muito nas
nossas discussfes sobre LE.Em nossa ultima adei avie na proxima fariamos um
jogo em que todos deveriam se ajudar para cumpritaefas e que a cada tarefa
cumprida pela equipe todos receberiam um brindsolRiefazer isso pois das outras
vezes que fiz jogos competitivos para dar o comteidles ficavam mais preocupados
em fazer pontos do que em aprender. A aula se@@dma terca-feira e espero na
guarta ja poder contar o resultado para voces.

Aline, assim como a grande parte dos participanté®)y faz referéncias
especificas ao texto discutido presencialmente garasuporte a sua reflexdo. Apesar
de se reportar ao texto discutido em aula, elaatdasua proposta prioritariamente em

experiéncias, crencas e conhecimentos interiorizado

Alguns alunos fazem indicagdes de sites (por exempl F3dT1M2; F1dT4M1)
e também o professor o faz ( por exemplo, em F1ME3IMdT2M4), mas observa-se
que a argumentagcdo nas mensagens poderia ter sidofantemente embasada por
referéncias a literaturaNessa perspectiva, destacamos o papel do professar

influenciar tal processo. Notamos que ele, nos n®ranalisados, muitas vezes,
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poderia/deveria contribuir mais com indicacbes @dtudas e referéncias aos

licenciandos na direcdo de incentivar os alunagfetir com bases cientificas”.

Tendo elucidado os principais pontos de nossamasgtianalises das mensagens,
passaremos no proximo item para uma analise dassdaoin relacdo a avaliagdo sobre

0 uso do AVA e dos féruns na perspectiva dos alunos

3.3. A discussao online na perspectiva dos particip antes

No item 3.1.2.1 deste trabalho (a constituicdo ddAA“Reflections...”),
descrevemos o ambiente virtual utilizado na presgmesquisa, as ferramentas
utilizadas, as atividades e a justificativa paraassescolhas na perspectiva da
professora-pesquisadora. Para complementar nosd@eaacerca da relevancia dos
foruns online na formacao inicial (especificamemberante os estagios), pretendemos
neste item apresentar a avaliagdo dos participastbee a utilizacdo do ambiente
“REFLECTIONS...” e da ferramenta forum para podermos, erfté&®r um cruzamento

desta com nossas percepc¢des e responder assimer@iguestdo que nos colocamos.

Consideramos pertinente destacar primeiramente gpectd importante que
concerne a receptividade dos participantes parscodo AV “REFLECTIONS..”. A
situacdo de uso do ambiente caracterizou-se mai® ¢dorma de sistema hibrido, ou
seja, havia encontros presenciais, destinadosla@s t@dricas e a articulacdo das teorias
com praticas de sala de aula, e virtuais, parsseus$do dos estagios e aspectos do
ensino e aprendizagem de LE. Entretanto, verificaam inicio certa resisténcia por
parte de alguns alunos para seu uso, ao afirmg@nexemplo, ndo gostar do Moodle,

nao ter tempo para utiliza-lo ou ndo acreditarfiaza” da interacao virtual.

A tensdo existente na oposicao tecnologia x hummemig foi apontada por
autores da area da educacdo pelo uso de novadoggiesocomo Kenski (2008) e é

verificada também em mensagens como a de Aline:

F1nT3M3: Aline (03/06) Claro que a tecnologia estépara nos servir, para facilitar
nosso dia-a-dia, nosso trabalho. Entretanto, njmde aproveitar o ensejo tecnolégico
para ampliar cada vez mais a educacdo a distédcantato, o estudo presencial é
fundamental. E no ambiente da sala de aula, ddeespe as pessoas tém oportunidade
de confrontarem suas ideias com as dos outrosiratedilvidas, debatefEnfim, o
contato humano € insubstituivel, ou pelo menod$omrsas de substituicdo ndo séo tdo
eficazes.
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Todavia, ao longo do trabalho, muitos foram se langando com as
ferramentas, o envolvimento nas atividades foicenedo e acreditamos que seu uso foi
bastante produtivo, tendo sido avaliado positivamgela maioria dos participantes,
como podemos observar nos excertos que apresentarseguir, obtidos em suas
avaliacdes sobre o uso do ambiente: em respostgpagicao “escrevam o que acharam
positivo e 0 que consideraram negativo na utilizagéd ambiente virtual durante os

estagios”, obtivemos, por exemplo, as seguintgroetas:
PONTOS POSITIVOS:

ALINE: Rapidez na transmisséo de informacdes (geraingumvidades, discussoes,
materiais sobre o ensino de LE, etc) entre os masntbo grupo; Um lugar em que se
podem encontrar dados variados sobre a atividadecimar LE. Ndo se trata de um
ambiente sem objetivo. Todas as informacdes coawefara 0 mesmo tema, a pratica
de ensino de LE.As discussbes favoreceram o "rapems®bre algumas ideias ja
cristalizadas.

Vale destacar que Aline, que anteriormente afirmeuo contato, o encontro
presencial, a sala de aula, os lugares de trooafeoato de idéias entre os participantes
(F1nT3M3, avaliou positivamente o trabalho nos foruns.

ANA MARIA: as discussoes feitas sobre o nosso trabae professor; o feedback
dado pela professora ap0s a apresentacdo dossdi@ioegéncia; os textos e links
disponibilizados.

BETH: - a celeridadé com que a tutora pdde tirar nossas duvidas e tammentarios
sobre as nossas reflexdes; a facilidade que pudeEmaendo um espacgo virtual para
digitarmos nosssas reflexdes e diarios;

KATRIN: a) O Ilado positivo do ambiente é a posgilbile de maior

integracdo/interacdo entre o aluno e professorte @s proprios alunos, além de
podermos conhecer melhor a opinido do outro emasmfletirmos melhor sobre
determinadas questdes.

LARA: Disponibilidade de ser usado em qualqueafuygima vez que € acessado pela
internet; facilidade de observar as idéias dosasplg contribuir com essas ser mais
uma nova experiencia, uma vez que nao haviamos usaémbiente virtual.

“3 Inferimos que houve um equivoco por parte da atunexpressar “celeridade” (em provéavel referéncia
a aceleracdo, velocidade, etc.) ao invés de “rafiideodavia, optamos por manter o texto em sua
elaboracao original.
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E interessante observar que a aluna Lara nio teseipacdo intensa nas
discussbes, porém avaliou o uso do ambiente corsibiymoe como instrumento que
possibilitou “observar” as idéias dos colegas, fate nos leva a inferir que ela, apesar
de ter tido pouca participacédo ativa na atividat®mpanhou as discussdes ocorridas

nos féruns.
Nossas conclusdes sao ilustradas ainda pelas nesissalgncadas a seguir:

LUCIANA: a) discusséo de temas relevantes parssmerde LE, que muitas vezes, por
falta de tempo, ndo tem como acontecer em salaldelg a vantagem de poder reler o
gue foi escrito e discutido no come¢o do semesguando todos tinham apenas sua
visdo no "senso comum" e refletir os mesmos topitEmois de te assistido as aulas
sobre teorias, quando se tem uma visdo mais angplerrds e acertos comuns; C)
interatividade entre alunos e professor - pela girinvez senti uma disciplina
pedagdgica realmente fazendo "efeito”, especiaknemtque a professora acompanhou
de perto todo o nosso trabalho; d) possibilidadpattar a vivéncia deada um e tirar
isso, de certa maneira da sala de aula, porque ao$sas aulas eram do tipo "contagao
de casos", onde as discussGes ndo nos levavanararieighum nem possibilitavam, a
meu ver, algum tipo de crescimento.

LEA: os pontos positivos do ambiente virtual éuxdl de informacéo entre os alunos e
também a troca de experiéncia. Também serviu ga@ganizar melhor quanto aos
estagios.

MONICA: a) poder interagir com a professora, tidavidas, ect, mesmo néo estando
em sala de aula;; b) poder interagir com o0s colegassmo ndo estando em
aula;c) poder fazer reflexdes sobre o que acomesestagios;d) poder expor reflexdes
para o0s outros colegas, sobre 0 que acontece téososs

MAIRA: a) Confesso que no comeco eu fiquei apreensiom o uso do ambiente
virtual, pois achei que seria muito complicado lgeta ndo desse certo. Eu tive uma
experiencia de uso deste ambiente em outra disgiple lingua estrangeira e néo
funcionou nada bem, mas em Prética de LE foi nhtm, realmente. Tudo fica muito
mais acessivel e quem tem internet em casa podi&arenp andamento da disciplina
com muita facilidade. é 6timo porque tem sempraglimteressantes, e a troca de
experiéncia € muito boa mesmo. Me habituei a acessanbiente toda semana, as
vezes varias vezes na semana, e sempre tem coesaalgum comentario ou dica, etc.
facilita também a comunicacédo entre os alunosmefagsora. Comigo funcionou muito
bem, pois sempre que precisava falar com a ¢intimndava uma mensagem que era
rapidamente respondida.; b) A forma como o ambi&otel organizado é muito boa,
pois a gente consegue encontrar facilmente todesiseas, inclusive os textos e roteiro,

evitando assim que tenhamos de encarar a filamxxe

PATRICIA: a facilidade para trocar idéias com omdes colegas; permuta de materias;
acesso rapido ao professor para esclarecimentdviias e outros.

4 Lembramos que Cintia & o nome ficticio atribuiquafessora/pesquisadora.
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RENATO: maior contato entre os alunos; estreitamela relacdo aluno/professor;
maior espacgo para o aluno expor suas opinides;

SARA: a) Possibilidade de saber a opnido dos cslegaonsequentemente, de debates
a respeito de contetidos do curso; b) Maior comiato professor; ¢) Rapidez no retorno
do professor.

SAULO: a)agilidade para postar comentarios, reiasor trocar ideias, etc.
b)envolvimento de toda turma. c)facilidade parartidavidas. d)recuros disponiveis
para enriquecer as aulas de regéncia. e)refletiresa pratica docente através dos
diarios reflexivos. f)rapidez dos feedbacks da gmebra. g)eficacia para trocar
informades, tirar davidas, receber recados imptetan

Como pontos negativoprevaleceu a falta de tempo para as participagdes o

dificuldade com o acesso a internet:

ANA MARIA: Os pontos negativos, acho que vém mais peu lado pessoal, pelo fato
de eu nédo ter acesso a internet em casa. Teraue/iindo ao pélo para postar as coisas
do estagio foi bem dificil para mim, pois em gex@lentro na internet bem rapido para
ver emails e fazer coisas bem urgentes.

BETH: A necessidade de acessar sempre o sitevparms as novidades; Lotacao de
e-mails em minha Caixa de Entrada.

KATRIN: O lado negativo seria a falta de contaésgoal, da relacdo humana mesmo.
A virtualidade, talvez, ndo seja a melhor forma digcutirmos algumas questdes,
porém, bem trabalhada pode e deve ajudar no desemge aprendizado.

LARA: Falta de tempo para realizar as propostas.
ALINE: nenhum.

MONICA: a) ndo consegui pensar em nada ainda.

LUCIANA: a) disponibilidade pra acessar o ambietgetodas as discussfes e refletir
sobre elas - muitas vezes o tempo é complicadpHBshliscussdes acabam caducando -
por haver muitos tépicos, muita coisa pra fazertrdedo ambiente, aquelas mais
antigas acabam sendo esquecidas, ndo tem umazat@ali c) 0 acesso e 0s
comentérios pela simples obrigacdo de ter queléaz®m reflexdo. Acho que é isso!!!
No geral, na verdade, vi mais pontos positivosso do ambiente virtual me trouxe
mais coisas boas, mais crescimento do que o cimntRimi minha primeira experiéncia

e considero muito positiva. Acredito que mais pgebfees deveriam adotar esse método,
mas se tivessem essa disponibilidade que a Cetia de acessar e acompanhar de
perto o trabalho dos alunos, fato que consideraais mssencial para o0 sucesso desse
método!!!!

A aluna Luciana levantou alguns aspectos imporsamara se refletir: a

obrigatoriedade do uso dos foruns no ambito daipfiise (como mencionamos
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anteriormente, a participacao dos foruns fez potecritérios de avaliacdo dos alunos)

e o grande numero de topicos abertos.

E verdade que os tépicos foram abertos pelos m®@iunos, todavia, talvez
fosse interessante pensar emdesignde ambiente que restringisse o nimero de foruns

e topicos.

Sobre a obrigatoriedade de participagcdo, considesanpertinente o
desenvolvimento de uma investigacdo com objetivocaletrapor os resultados da

participacdo voluntaria e da obrigatéria em um amiei dessa natureza.

Muitos afirmaram néo ter pontos negativos relevaata@lestacar, como Aline.
Outros, porém, apesar de avaliarem a experiénsidéiy@nente, também destacaram as

dificuldades de acesso e de falta de tempo paliaag@o das atividades:

LEA: Nao enxerguei ponto negativo, mas achei a afa da disciplina demais,
postagens diarias, participacdo nos debates, @rsaryregéncia, semindrios e ainda
relatério final.

MAIRA: a) Apesar de termos reunido um bom mategauma grande troca de
experiencias, acho que o uso obrigatorio do ambieoinplicou um pouco a vida de
algumas pessoas que nao tem acesso a internet petsoas acabam ndo
acompanhando o desenvolvimento das coisas, paddirdénte acessam e quando o
fazem devem dar conta de responder aos foruns, agidiarios, etc... acaba ficando
sobrecarregado.

PATRICIA: Cobranca para usar frequentemente o sitejue, infelizmente, nédo é
possivel a todos, pois nem todos tem acesso aénter

RENATO: Na verdade ndo € bem um ponto negativo, jasdamente pelo falo de dar
mais espaco e oportunidades, sdo muitas as awadade cumprir. Seria bom se desse
tempo, mas para um aluno que trabalha e vai dmr@t@ula e chega em casa as onze e
meia da noite, fica meio complicado participar todempo de todas as discussoes.

SARA: a) Em relacdo a mim, tive dificuldade em aae® ambiente por possuir pouca
oportunidade de acessar a Internet.

SAULO: a)nenhum, apenas gostaria de ter tido negigo para que eu pudesse ter
participado mais das discussdes, dos assuntoorpra frazidos pelos colegas... nesse
sentido, eu poderia ter aprendido e compartilhaddtommais. O saldo final foi
extremamente positivo.

De forma geral, podemos dizer que os alunos aealiaa experiéncia como

positiva, no sentido de ter facilitado a comunicag®m o professor, a troca de
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experiéncias com os colegas e a reflexdo durarie @@ticas. Encontramos também

em mensagens dos foruns algumas avaliacdes pssitiva

F1nT3M3: ALINE [..] A forma como temos trabalhadwssa disciplina com o
ambiente virtual, para mim, € extremamente legal frata-se de uma complementacao
do que ja temos em sala de aula. Diversas discusg@esao levadas aqui, talvez, por
falta de tempo, ndo seriam possiveis na sala de aul

F1nT3M5: LUCIANA: [...] Por isso acho que essa déesle ensino a distancia é bem
complicada. concordando com a Aline e complememtandu posicionamento, acho

gue as aulas muitas vezes ndo sdo nem muito praguthuitas vezes vc aprende mais
lendo um livro sozinho do que assistindo a certalgsa Entretanto, considero a

discusséo, a troca de opinides, valiosissima! cfamemos, por exemplo, nessa aula:
em sala temos todo o conteldo mais tedrico e disasito lado mais pratico aqui. Tem

gue caminhar juntas as duas coisas...

Consideramos de grande relevancia os posicionametgoAline e Luciana,
sobretudo no que diz respeito a utilizacdo dosnlriQuando elas se referem a
“discussdes”, o fazem tendo em vista o trabalhdd@uoms, pois foi a Unica ferramenta

utilizada no ambiente virtual que possibilitou a@te opinides entre os participantes.

Acreditamos que as avaliacbes dos alunos sobreiliaagdo dos féruns
evidenciam a grande valia da ferramenta em prosesdacacionais e elas vdo ao

encontro das andlises feitas pelo professor-pestpripara a criagdo do ambiente.

Sob a perspectiva do professor, elencamos com@P@Eusitivos 0S mesmos
indicados pelos alunos: facilidade na comunicagéio s alunos, possibilidade de troca
de experiéncias, de participagdo ativa dos membdmsgrupo na reflexdo sobre
inUmeros aspectos do processo de ensino e aprgedizée LE, colaboracdo entre os
membros do grupo (indicacdo de material, sugesttes, possibilidade de discutir
temas diversos, incluindo alguns que nao foramdaulms presencialmente, mas foram

bastante debatidos virtualmente.

No que concerne a inclusdo de temas ndo abordadosai de aula, é
importante destacar que no topico “A inclusdo quaug’, por exemplo, a discussao foi
bastante controversa, e contou com um total denidracdes. Grande parte das
mensagens se encontra em faseEldBORACAO, tendo em vista que os alunos nao

tinham muita clareza sobre a melhor solucdo papaoblema colocado. No entanto,
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podemos afirmar que houve manifestacao e desemaito do pensamento critico em
fases distintas nas discuss6es em foruns, vistmcmeeu a reflexdo critica acerca da
situacdo apresentada, a associacdo de idéias, sanpento criativo, 0 ceticismo

reflexivo, a busca por solugbes, por sentidos, ms@wéncia e/ou dissonancia com
outros participantes, etc. Devemos ter em mentéat@ de que muitas questbes
educacionais ainda permanecem sem uma solugdo énitaa. Assim como nesse
exemplo, que questiona a melhor forma de inclus&@lsnas escolas, existem temas
ainda fortemente contestados em nosso campo dgatua discusséo no foérum reflete

a complexidade da problematica.

Como ponto negativo pela perspectiva do professdicariamos o numero de
horas que o trabalho em foruns demanda. Por ser possibilidade de interacéo
assincrona, sem barreiras de tempo e espaco, graalde nimero de participantes no
grupo, o professor teve que estar constantemeettoads mensagens enviadas pelos

participantes e aos momentos de mediar discussoes.

Tendo em vista os resultados apresentados nestepgéssaremos a seguir para
as consideracdes finais do trabalho, buscando tamteSponder as questdes de

pesquisa propostas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos uma sintese dosadssiitleste estudo, ao mesmo
tempo em que teceremos algumas consideracfes sl@srebuscando responder as
nossas questdes de pesquisa. Finalizaremos o topimoalgumas reflexfes sobre o
meu proprio processo, como professora pesquisadaraicaremos alguns possiveis

desdobramentos da pesquisa.

Conforme explicitado ja na introducao deste tratadhpesquisa que realizamos
objetivou investigar a manifestacdo do pensamemiticac em foruns online na
formacado inicial de professores de LE, mais esjgacdifente, durante os estagios
supervisionados. Foi constituido um ambiente \irtpara a disciplina Estagio
Supervisionado e Préatica de Ensino de LE (aleméglés) e utilizadas diferentes
ferramentas ao longo da disciplina. O recorte dsa@nalise centrou-se em trés foruns

online.

A principal razdo para propor a utilizacdo dessés fibruns online durante os
estagios supervisionados foi promover a reflexd@ooea de experiéncia, a construcao
de conhecimento, a partir das discussfes em f@oime a pratica dos licenciandos,
buscando assim impulsionar a manifestacdo do pemgargritico acerca de situagdes
de sala de aula e a formacgéo critico-reflexiva plogessores. Outra preocupacao foi
propiciar a experiéncia do uso de ferramentas ctaomnais para fins educacionais e
expor 0s participantes da pesquisa as tecnolog@scamunicacdo, nao para

entretenimento, mas para a construgcéo de conhewirderante a formacéo inicial.

Analisando e interpretando os resultados, buscagsolRrecimentos para as

seguintes questoes:

1) EM QUE MEDIDA A UTILIZAGAO DE FORUNS ONLINE PODE FAVORECER A
MANIFESTACAO DO PENSAMENTO CRITICO DE PROFESSORES DEINGUA

ESTRANGEIRA EM FORMAGCAO INICIAL?

2) DE QUE FORMA SE MANIFESTA O PENSAMENTO CRITICO NESSE NOVO MEIO DE
COMUNICAGCAO NO CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONAD®

Em resposta a nossa primeira questdo de pesqogamps afirmar que o uso
de féruns online é de grande valia para a congirugd conhecimento e o

desenvolvimento do pensamento critico dos futunagepsores. Tal conclusdo se
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baseou especialmente na triangulacédo dos dadamsipor meio da analise do AVA e
dos foruns, de sua constituicdo, do seu uso, bemno atas avaliacdes do professor-
pesquisador e dos alunos sobre a utilizacdo dessesp tecnoldgico.

As caracteristicas dos féruns online permitem awooacao assincrona, a partir
da qual pode ser possivel a troca de experiénoiassclarecimento de duavidas, a
reflexdo sobre diferentes temas, em tempos e esghgintos entre os participantes.
Para que isso ocorra, é importante que tal comg¢éicanediada por computador se
realize segundo as premissas de uma comunidadevestigacdo, formada pelas
presencas social, de ensino e cognitiva, que ssama favorecer o desenvolvimento do
pensamento critico. Dessa forma, pretende-se bairtpara a formacéo de professores
capazes de lidar com as imprevisibilidades da delaaula e de realizar analises
contextuais coerentes, a fim de poder fundaments acdes em seu conhecimento e

em suas reflexdes acerca de uma situacdo especifica

Os resultados apontaram para uma abrangéncia s téen discussoes, que
foram muito além do “racionalismo técnico”, ao gs@lopdem pesquisadores do campo
de formacao de professores: as discussdes favaneaemprocesso de reflexdo antes,
durante e depois da acéo, no sentido defendid®@gldn e seus seguidores. Podemos
afirmar que se trata de uma experiéncia educaci@@ante para os alunos/futuros
professores, uma vez que pode prepara-los parapuaitiaa futura critico-reflexiva,
conferir-lhes autonomia para diagnosticar, pond@tanejar, e para uma atuacao critica

diante da nocédo de método.

Tais ponderacdes nos remetem aos autores que \EsCneos principios da
abordagem pés-método, que tomam cada contexto doimo. Segundo 0s preceitos
desse paradigma, o professor deve ser o resporg@ieetiagnostico da situacédo de
ensino e pelo estabelecimento de procedimento®mist por meio da reflexdo, da
selecdo de material, de conteudos, técnicas, @gitiate de situacdes que lhe sejam

relevantes, significativas e motivadoras.

Merece destaque ainda o fato de que muitos dosstdetmtidos nos féruns, ou
nao foram abordados presencialmente, ou foram signados por reflexdes iniciadas
em sala de aula sobre ele. Podemos visualizar nes®e a indicacdo de que as
discussbes e reflexdes ocorridas no plano virtwalnfi além das paredes institucionais,

rompendo barreiras de tempo e espacgo, fato quesntete ao conceito de “estar junto
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virtual” proposto por Valente (2009), que enfateamportancia do meio virtual na

formagdao do professor reflexivo.

O “estar junto virtual” relaciona-se fortemente #pss de interacdo e pudemos
notar que o uso de féruns online possibilita madrtato aluno-aluno, aluno-professor,
maior intensidade e frequéncia nas interacdes ex@apacado entre os participantes,

independente de tempo e espaco.

Nossas reflexdes nos remetem também a Leffa (2608)propde a sala de aula
como sistema aberto em oposicao a ela, metaforrd@meomo uma redoma de vidro.
A nocéao de sala de aula como sistema aberto fidzm®e em nossa proposta diante da
constatacdo de que muitas das mensagens eram anyalbs alunos nos finais de
semana, em horarios e dias fora daqueles de anasferiados e algumas foram
postadas até mesmo apos o término do periodo.l@aao o carater de durabilidade da
escrita em foruns online, € possivel que os ppaites sempre recuperem discussdes
iniciadas anteriormente, em momentos em que elescg@m mais pertinentes ou
adequadas a eles, permitindo a construcédo de semide conhecimento. A ocorréncia

de tal fato fica evidenciada nas datas de postatgnmensagens.

Com base no trabalho com féruns e em nossas a)glisgemos afirmar que o
uso da ferramenta durante as praticas iniciais iper@ntroca de experiéncias entre 0s
alunos, o trabalho colaborativo, a indicagcéo féciapida pelo professor de material
pertinente ao processo de ensino e aprendizagemEdeo acompanhamento das
discussbes, a intervencdo do professor em situagtesconsidere necessario, a

articulacdo entre teoria-pratica e o esclarecimdatduvidas.

A experiéncia demonstrou ser de grande valia ppoatunizar o pensamento
critico, criativo, a reflexdo sobre julgamentos snadequados e sobre situacles-
problema, a reviséo de creng¢ésto que denota a presenca do “ceticismo reflexnm”
sentido de Brookfield, 1998) e também para conpartsocialmente tais reflexdes.

Inferimos, assim, constituir-se uma experiénciacadional rica, capaz de
contemplar as trés presencas de uma comunidadwekdigacao e de contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico. Nossas pagdies se confirmaram quando
confrontadas com as apreciacdes positivas do habebm o AVA e os foruns

realizadas pelos participantes, as quais vao amé&ocde nossas analises sobre seu uso.
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Sobre o papel do professor, foi possivel reitenae @le ndo é o Unico a
influenciar o desenvolvimento do pensamento critib@as os participantes também

desempenham func¢éo notdria no processo.

Outro aspecto que merece destaque € a possibilddadecida por esse tipo de
atividade para o desenvolvimento de habilidadesswodesse recurso tecnoldgico para
fins educacionais, levando os participantes a un@hon compreensdo de sua
organizacao, seus propositos e a uma maior proficiéno que diz respeito ao género

founs online.

Com o intuito de responder a segunda questdo dgiipas a saber, DQUE
FORMA SE MANIFESTA O PENSAMENTO CRITICO NESSE NOVO MEIO DE COMIIMGAO NO
CONTEXTO DE ESTAGIO SUPERVISIONADOtomamos como base as diferentes definigdes e
caracteristicas do termo pensamento critico, ohlosdle comunidade de investigacéo
e investigacdo critica de Garrison, Anderson e &rcf2000, 2001) e Garrison e
Anderson (2003) e algumas teorias da LSF, maiscés@enente, aquelas de Halliday
(1994) e de Eggins e Slade (1997).

Tendo em vista o referencial tedrico desta pesgutdEamos, primeiramente, o
modelo de investigacdo critica de Garrison, AndersoArcher (2000; 2001) e os
indicadores das fases propostos pelos autores&fidamos as mensagens dos topicos
segundo os critérios estabelecidos pelos autonesuir segundo momento, expandimos
0 modelo inserindo alguns indicadores discursiara p reconhecimento das diferentes
fases e realizamos entdo nova analise. Em ambasapas as referéncias ndao nos
pareceram fornecer subsidios precisos de claggificainferimos que o modelo de
investigacao critica proposto pelos autores sefarfente calcado a racionalidade de
um tipo de ciéncia, a solucdo de problemas, diiodo sua aplicagdo no campo da

educacional.

Assim, em um terceiro momento, partindo dos modeloglicadores propostos
anteriores, elaboramos para esta pesquisa umaspaope modelo que permite maior

flexibilizacdo e clareza para a classificacdo dessagens.

De acordo com essa nova proposta, 0 pensamentm @@ manifesta em trés
fases nos foruns: ele se inicia sempre na#aE8TO DISPARADOR(marcada pelo inicio

de uma discussdo e pela abertura de um topico eam)p passa entdo para a
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ELABORACAO (caracterizada pela elaboracdo e conexdo de jdsbas sinalizacdo de
solugdes, porém ainda sem seguranca delas) owa pasoLUCAO (tem como principal
marca a apresentacdo de proposta de solucdo, aéqeapressa de forma mais
consistente), nas quais se ira se manter duradg aadiscusséo. Essas trés fases se
encontram inseridas em um processo maior de t®abeslocamentos entre o mundo
interior e exterior e sdo fortemente influenciagatas presencas social e de ensino.
Essa proposta de modelo difere das anteriores, edidm em que oferece maior

abrangéncia para a classificagcdo das mensagens.

A fase B/ENTO DISPARADOR da inicio a discussdo de um tema e € caracterizada
pela reflexdo acerca de um aspecto inerente a@gsoae ensino e aprendizagem de
linguas ou pela problematizacdo de um tema nesspocaEla inclui comumente a
formulacdo de uma questdo, mas pode também sdtadesule consideracdes ja em
fase de resolugédo, com o provavel intuito de sera@idadas pelos demais participantes
ou compartilhadas socialmente. Podemos supor massea existéncia de uma questao
prévia, mas que se encontra no momento da postggem fase posterior de maior

compreensao da situacao .

A partir do evento disparador, a discussdo podelisggara uma fase de
elaboracdo ou de resolucdo, dependendo do tiperda abordado, do envolvimento
dos participantes e/ou do estagio individual deedeslvimento do pensamento critico

em gue se encontra o aluno que ira responder amtop

Notamos que alguns temas, com discussdo iniciadsanese, sdo bastante
controversos e contam com grande numero de inesagipdendo levar a fase de
resolugcdo. Outros suscitam menor namero de intesagéontudo, podem adentrar
rapidamente a fase de resolucdo. Além disso, siteétnas levam os participantes mais
rapidamente a uma fase de resolucdo que outros. ddsaiazdes para tal fendbmeno
pode ser o fato de que alguns dos temas nao possaémnente uma solucao clara, mas
hipoteses, dada sua complexidade.

A funcao discursiva geral dessa fase € de abridisturso e os marcadores

discursivos mais comuns sao:
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a) NOS RELATOS DE EXPERIENCIADESCRICAO DE UMA SITUAGAQ

Metafuncéo ideacional : processos materiais (ete fi@, escreveu, mostrou,
etc....),existenciais (ha, existe, ela €, ele foi..), menthe percepcao (ela viu,
ouviu...) ou verbais (eu disse...). O participaite se colocar, ou colocar

pessoas, como atores dos processos.
Metafuncéo interpessoal: fornecer uma informacéo miato de um fato.

b) OPINIAO SOBRE UMA SITUAGCAO EXPOSTA
FUNCAO DO DISCURSO dar opiniao.

METAFUNGAO IDEACIONAL: processos mentais (por exemplo: eu acho..., eu

penso que...). O participante se coloca como expaddor de um fenébmeno.

METAFUNGCAO INTERPESSOAL presenca de elementos de valoragdo (modalidade)
com predominancia de julgamento, de modulacdo ealizagéo (p.ex: acho

interessante, importante, errado, etc.).
Cc) FORMULACAO DE UMA QUESTAQ

FUNCOES DO DIscUursopedir informacgéo ou opinido por questao abersa (e
pronomes interrogativos) ou fechada (restringgo tie resposta) (p. ex. o que

vocés pensam de...? de que forma eu posso...? adtas certo que...?).

METAFUNGAO INTERPESSOAL modo interrogativo, processo de pedir informagéo,

opiniao ou validagcédo de uma proposicao.

A fase EABORAGAO tem como principais caracteristicas: a convergértiu
divergéncia do grupo ou de uma das mensagens,ca Ipeto entendimento de uma
situagao-problema e por explicagdes ou informagélesantes sobre ela, a sugestéo de
consideracdes, brainstorming a exploracdo e conexao de idéias, o ceticisntizari
0s insights a consideracdo de uma hipotese e sugestbes deaaolporém, sem
evidéncias de certeza. Ao contrario, as sugestdesotlicbes aparecem nessa fase
marcada por estado de inseguranca quanto a prapo&iguma fase altamente reflexiva,

com o0s participantes intimamente engajados na sk&ou e em seus discursos,
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argumentando, ponderando, racionalizando, trazends reflexées para o meio virtual

e possiveis solucdes.
Os marcadores linguisticos mais comuns dessadase s

a) NA CONVERGENCIA COM MEMBROS DO GRUPO OU MENSAGEM

FUNCOES DO DISCURSO0S movimentos de reagir, apoiando e corresporaand

proposicao do grupo e/ou de uma mensagem antedimcencordar com ela.

METAFUNGAO IDEACIONAL: processo mental cognitivo (p.ex: eu concordo; eu

também acho/pensg.

METAFUNGAO INTERPESSOAL expressdes de valoracdo de julgamento,

apreciacao e afetividade (modalidade).
b) NA DIVERGENCIA COM MEMBROS DO GRUPO OU MENSAGEM

FUNGOES DO DISCURSO movimentos de reagir, responder e confrontar a

proposicao do grupo e/ou de uma mensagem respandemdrsamente a ela.

METAFUNGAO IDEACIONAL: processo mental cognitivo (p. ex: ndo concordo

com...; nao acho que...).

METAFUNGAO INTERPESSOAL expressodes de valoracdo: julgamento, aprececao

afetividade, marcadas por polaridade negativaxgma©o; nunca, etc).
c) NA CONEXAO DE IDEIAYBRAINSTORMINESUGESTAO DE CONSIDERAGOES

FUNGOES DO DISCURSO movimentos de reagir a uma proposicao, apoiar,
desenvolver elaborar e estender as idéias apagsesnt Movimentos dos
participantes de clarear a proposi¢ao anteriornpe@io de exemplos (elaborar)
ou estender, dando qualificacbes temporal, causahdicional etc. ou
introduzindo novos pontos a serem considerados. ogsiyel também a
ocorréncia de elaboracéo de novas questbes quatwdo como impulso para

novos movimentos de desenvolver e elaborar.

METAFUNGCAO IDEACIONAL: processos materiais e existenciais (em relatos,
tempo passado). Processos mentais para sugestéessideracdes, conexao de

idéias.



e)

111

METAFUNGAO INTERPESSOAL processo de fornecer informacdes. Expressdes de

valoracéo para apoiar ou divergir da argumentacéao.
NA SINALIZACAO DE SOLUCOES
METAFUNGAO IDEACIONAL: processos mentais cognitivos (eu acho; eu penso..

METAFUNGAO INTERPESSOAL elementos de valoragéo positiva e/ou negatiea, d
julgamento e apreciacdo (modalidade), compromissdainbaixo ou meédio

(talvez...; € possivel que...).

A fase ResoLucAotem como caracteristica principal a apresentac@wldgdes

para uma problematica ou um tema com propriedad®rmeguranca e menor numero

de sinalizacbes de duvidas. Nela podem ser apeskentelatos de vivéncias ou de

situacOes hipotéticas, com o intuito de contextaaliexemplificar e/ou justificar a

proposta. E uma fase em que se busca a aplicagééiae no mundo real, adicionando-

se informagbes complementares e defendendo prepd3tgrande diferencial dessa

fase, em relacdo a fase de elaboracgéo, é a magiorasea na apresentacdo de possiveis

solucdes.

a)

b)

Os marcadores linguisticos comumente encontradsia fase sao:

NA APLICAGAO AO MUNDO REAL
METAFUNGAO IDEACIONAL: processos materiais, existenciais, mentais.

METAFUNGAO INTERPESSOAL expressOes de valoracdo (julgamento e

apreciacao).

PARA DEFENDER SOLUCOES as solucdes defendidas podem estar em
convergéncia com o0 grupo ou uma mensagem (funcatisdarso: concordar)
ou divergéncia (discordar). No entanto, os elensergalmente determinantes da
fase sdo: o alto grau de responsabilidade modam@ificacdo (por exemplo,
maior..../mais...que...), alta modalizacdo de féegia e probabilidade (é certo;
com certeza; sem duvida, sempre) e modulacdodlitgacéo e inclinacdo por

ex: , como ter que...; dever fazer algo).
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d) PARA ADICIONAR INFORMAGCOES COMPLEMENTARES para defender solucbes, €
feito também o movimento de reagir, apoiando e rdedeendo uma

proposicao.

As fases elaboracdo e resolucdo podem estar tarab®mntersecdo, ou seja,
pode-se encontrar, por vezes, uma (inter) fasectesizada pela combinacdo das duas

mencionadas.

Além disso, pudemos inferir que o desenvolvimem@ensamento critico pode
ser observado nas mensagens dos topicos dos f@wmts um processo do grupo, mas
gue pode ter desenvolvimento diferente nos paantgs individualmente. Assim, o fato
de tratar-se de comunicacdo assincrona, faz conelguedo ocorra necessariamente
segundo um modelo linear, mas as fases podemesaaaltde acordo com o tema, o
momento de postagem, bem como 0 momento em queceate cada participante no
processo de percepcao do tema em questdo. Desss fmopomos um modelo aberto,
flexivel, dinamico e nao linear, considerando-seb@m as imprevisibilidades que

concernem a pratica docente e a préatica reflexiva.

Para finalizar este tOpico, ressalto meu préprisedeolvimento cognitivo.
Como participante da comunidade de investigaca@s discussdes, pude repensar
minhas teorias, minhas crencas, refletir sobre sequ@ n&o me eram familiares e me
aprofundar na reflexdo critica de minha propriaigaa como professora formadora e

professora de LE.

No entanto, ficam ainda algumas questdes abertased$3a razdo, indicamos

alguns encaminhamentos futuros, que apresentasegua.

Observamos em nossa pesquisa que a utilizagdo dearbiente virtual
configura-se como recurso importante para a formaigécial de professores e,
especificamente, durante as primeiras vivénciaslicenciandos com a pratica.
Entretanto, o foco desta investigacao centrou-senaéise de uma Unica ferramenta do
ambiente: os foruns online. Seria pertinente desdear pesquisas com focos em outras
ferramentas como os diarios (bastante utilizadotbéan durante os estagioshat,

tarefas ou questionarios.
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Consideramos ser pertinente ainda um estudo comrfadnfluéncia dalesign
instrucional do AVA no processo de desenvolvimenttiico nesse momento da
formacao dos futuros professores.

Com foco também nos foruns, acreditamos ser relevdraver novos
desdobramentos, buscando analisar de forma mimycpms exemplo, as formas de
interacdo entre os participantes (a presenca yoeasl mediagcbes do professor (a
presenca de ensino) e a relagdo desses elementos pmcesso de desenvolvimento

do pensamento critico no contexto dos estagios@smamados.

Uma questdo que me intrigou ao longo da discipknao decorrer deste
trabalho, foi se obteriamos resultados difererdasp a participacdo dos licenciandos
nos féruns nao tivesse tido carater obrigatoriodisgiplina, mas fosse apenas uma
possibilidade de interacdo virtual voluntaria. Manhipotese € a de que os resultados
seriam bastante diferentes dos obtidos neste h@biadas penso que seria interessante

desenvolver um estudo, no qual tais diferencasgsetie ser pontuadas e delineadas.

Outro aspecto € que notamos durante nossas andlisesalguns temas dos
féruns contaram com grande namero de interacOem)SHLcom poucas ou até mesmo
nenhuma. Acreditamos que seria pertinente investigge fendbmeno e buscar entender
suas razdes: se decorre do tipo de tema, da fexhzat da/s mensagens ou de como o
participante (ou professor) se posiciona em sewuhs.

Consideramos ainda importante a realizacdo de uodesjue focalize as
questdes relacionadas mais especificamente coratiggpde ensino da lingua alema.
Visto que temos grande interesse nessa area, nemiie decidirmos por um recorte
para andlise, consideramos a possibilidade desanadspecificamente as discussdes
sobre temas que concernem o0 ensino/aprendizageateé@o. No entanto, tendo em
vista nossas questbes de pesquisa, avaliamos bpeotadimento excluiria dados
muito interessantes relativos aos aspectos do adapmendizagem de linguas
estrangeiras e do campo educacional em geral, as guderiam enriquecer este
estudo. Assim, apesar de termos optado por analssadpicos gerais de trés féruns,
pensamos que seria uma grande contribuicdo o dasenento de um estudo com foco
especifico nas questdes relativas ao ensino/agagetn de alemédo ou a formacao de

professores dessa lingua-alvo.
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A partir dessas reflexdes tornou-se possivel reafira grande relevancia de
continuar desenvolvendo pesquisas com o foco maafghio reflexiva de professores de
LE por meio do uso de tecnologias de comunicacdofagmacdo, area de grande

importancia e crescimento em nosso contexto edualci

A guisa de concluséo, enfatizamos que, diante dfiasidades encontradas por
diversos docentes para a supervisdo dos estagigstdbios, a utilizacdo do ambiente
virtual demonstrou ser um precioso instrumento, dpweria/poderia ser mais utilizado,
pois possibilita contemplar varios objetivos preagsna legislacdo da area, como a
necessidade de promover reflexdo e a articulac@patpratica, de enriquecer o
processo com tecnologias digitais, além de coritripara uma formacdo docente

coerente com a sociedade de informagé&o atual.

Como professores formadores, € fundamental qu¢aeste atentos as novas
ofertas, demandas, oportunidades, possibilidadesnavos desafios e que estejamos
sempre buscando o aprimoramento dos profissionaiseducacdo que estamos

formando.
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Anexo 1 - Community of Inquiry: elements of an educational

experience

(Fonte: baseado em Garrison et.al. 2001, 2003)
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FPRESEMNCE

Selecting
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TEACHING PRESENCE
(Structure/Process)

Communication Medium
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(Fonte: baseado em Garrison et.al. 2001, 2003)
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Apéndice 1- Detalhamento das funcdes discursivas, suas realdes
gramaticais, exemplos e significados

Fonte: baseado em Eggins e Slade, 1997, p. 192:209)

! Os termos e caracteristicas das funcdes convensasiforam mantidas em inglés, incluindo-se as
traducdes utilizadas na Tabela 17 deste trabalho.
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Speech Funktion

Discourse Pourpose

Congruent mood

Example

Attending

(preparando-se)

Attention seeking

Minor; formulaic

Hey David!

offer Give goods and services Modulated interrogati Would you like someg
more wine?
command Demand goods and services imperative Look!
Statement:fact Give factual information Full dealare; no| You met his sister
modality;no
Statement: opinion Give attitudinal/evaluatiye-ull  declarative;  modality] This conversation
information and/or appraising lexis needs Allenby.

Question:open:fact

Demand factual information

Wieiirogative;
modality;no appraisal

no

What's Allenby doing
these days?

appraisal

Question:closed:fact Demand confirmation/agreemeRblar interrogative; ng Is Allenby living in
with factual information modality no appraisal London now?
Question:open:opinion Demand opinion information h-iMterrogative; modality;; What do we need

here?

Question:closed:opinion

Demand agreement with opi
information

i Polar interrogative;
appraisal

modality|

Do we need Allenby
in this conversation?

CONTINUING SPEECH FUNCTIONSmanter-continuar)

Speech Funktion

Discourse Pourpose

Congruent mood

Example

Continue:monitor

(continuar:monitora

n

Check that audience is sti
engaged

Il Elliptical major clause o
minor clause with
interrogative intonation

You know? Right?

Prolong:elaborate

(prolongar:elaborar)

Clarify,exemplify or restate

Full declarative, lirnk€or
linkable) by: for example,
mean, like

Prolong: extend

(prolonger:estender)

Offer additional
contrasting information

or

Full declarative, linked (o
linkable) by: and, but
except, on the other hand

But you got to fill
them up, beforg
everyone else does,

Prolong: enhance

Prolongar:anexar)

Qualify previous move by
giving details of time, place
cause, condition etc

Full declarative, linked (o
, linkable) by: then, so
because

Because you know
like he gets upse
about things

Append:elaborate Clarify, exemplify or restate Elaborating nominal group| (That is David
) previous move afte sister)
(anexar:elaborar) intervention by  anothef .
speaker Jill
Append:extend Offer additional or| Extending nominal group *
) contrasting information  tg
(anexar:estender) previous move afte
intervention by  anothe
speaker

Append:enhance

(anexar:detalhar)

Qualify previous move afte
intervention by  anothe
speaker

r Enhancing
I prepositional/adverbial
phrase

(*) locais marcados com * ndo apresentam exempéweno original, por essa razdo foram omitidotabala.
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SUSTAINING RESPONDING SPEECH FUNCTIONS

(manter-reagir-responder)

Speech Discourse Pourpose Congruent mood Example
Funktion
engage Show willingness to Interact Minor; typically “yea” or| (Hi)-Hi

(engajar-se)

by responding
salutations, etc

vorj

matched response

(Nick?)-Yea?

register

(registrar)

Display attention to te

speaker

Repetition of speaker’s wor
(s); paralinguistic expression
such as Mmmm; uh huh; ritug
exklamations; minor

d(-Shej -oh, the cleaning
slady
al

comply To carry out demand for Non-verbal;expressions agf(Can you pass the salt,
goods and services undertaking (e.g. OK) please?)

(estar de

acordo) —Here/[passes if]

accept To accept preffered goodsNon-verbal;expressions af (Have another?)

. and services thanking Thanks/[takes one]

(aceitar)

agree To indicate support of Yes; positive polarity (-she is very good)
information given ,

(concordar) -she-s extremely

bright
acknowledge To indicate knowledge of Expressions of knowing (Do you rememben®)
. information given yea

(validar)

answer To provide information] Complete missing structural (Where is Allenby?)4n
demanded elements London

(responder)

affirm To provide positive responseYes; positive polarity (Have you heard from

fi to a question him lately?) Yes, |
(afirmar) have/only yesterday.
disagree To provide negativg Negation of proposition Is he in London now?

(discordar)

response to a questiona

No.

non-comply

(ndo estar de
acordo)

To indicate inability to
comply with prior command

Non-verbal; no expressions
undertaking;  negation
verbal command

[0

pfCould you pass me the
f salt, please?

withhold To indicate inability to| Negative elliptical declarative] When is he due Rag
y provide demanded I've no idea
(negar/recusar) information
disavow To deny acknowledment gf Expressions of disclaimimg (Did he? )-I did'nt
information knowledge know that
(desaprovar)
contradict To negate prior information No; switched polarity He( is the cleanest guy

(contradizer)

in the flat)
-But he’s TOO clean!
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SUSTAINING REJOINDER SPEECH FUNCTIONS
(manter-reagir-responder)

Speech Discourse Pourpose Congruent mood Example
Funktion
check To elicit repetition of a misheard Elliptical polar interrogative | (-and straight intihe
h element or move the mandies)Straight
(checar) into the what?
confirm To verify information heard Elliptical wh-interrogpee; | -(He rang romanpid

(confirmar)

wh-element from prior move

he?

clarify To get additional information Elliptical interrogative; wh-| What he rang Dennin
needed to understand prior moyenew element (not in priof Road, did he?
(clarear)
move)
probe To volunteer furthen Full clause, new subject, etc.Because Roman lives i
test details/implications forf but in  logico-semanti¢ Denning Road also?
(testar) confirmationto provide| relation with the moves it'$
clarification, acquiesce with tracking or tagged
information declarative
resolve To provide clarification,| Elliptical declarative; mood -yep/-yea/
acquiesce with information adjnct of polarity or modality,
(resolver)
detach To terminate interaction Silence; expression of50, stick that!
. termination
(desligar-se)
rebound To question relevance, Wh-interrogative, elliptical When was the last tir
legitimacy, veracity of prion you put out the
(ressoar) move garbage?
counter To dismiss addressee’s right {tdNon-elliptical ~ declarative] You don’t understand
his/her position negation of| Nick!
(opor-se) understanding/rightness
refute To contradict important of & Elliptical declarative,| -no,no-I always put ou
challenge negation the garbage.
(refuter) g 9 g 9
re-challenge | To offer alternative position Elliptical interroget Well, he rang Roman |.

(re-desafiar)

—He rang Roman
week ago.
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Apéndice 2- Autorizagdo dos alunos
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TERMO DE CIENCIA E AUTORIZACAO

O ambiente virtual “Pratica de Ensino e Estagicesupionado 2009.1 faz
parte de um projeto de pesquisa e cooperacdo degelov nesta
universidade. Os dados gerados por este cursomwder utilizados em

trabalhos cientificos, sem que a identidade doistarseja, em nenhuma
hipotese, revelada.

Marco de 2009.

|| Estou ciente e de acordo || || N&o estou de acordo ||

(Disponivel em: http://pitagoras.fclar.unesp.bifiatarios/pees2009_1/termo.php
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Apéndice 3- Tabelas de tdpicos dos féruns analisados e nlmeie
mensagens/tdpico)
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FORUM 1: Temas relevantes para discuss&o — DIURNGF{d)

5 Ndmero de
TOPICOS ABERTOS mensagens por
topico
F1dTl: A culpa da méa qualidade do ensino 06
F1dT2: Gramética Indutiva 04
F1dT3: A situacédo do Ensino 03
F1dT4: Desvio de conduta 03
F1dT5: A importancia dos meios digitais na educagéo 02
F1dT6: Aprendizado de outra lingua para criangas ded an 10
F1dT7: O ensino de LE na escola publica 13
F1dT8: Texto ¢rabalho com.) 06
F1dTO: Interagéo em sala de aula 05
F1dT1C: Qual a abordagem mais eficiente no ensino de LE? 04
F1dT11: Ensino de gramatica de LE 06
F1dT12: Provas 03
F1dT13: Inovar 07
F1dT14: Conversacdo em lingua estrangeira em sala de aula 04
F1dT15: Aprimorando instrucdes 02
F1dT16: Ensino de Prondncia 05
F1dT17: Fluéncia em aleméo? 06
F1dT18: Ser criativo em sala de aula 08
F1dT19: A importancia da formacéo académica para professte Lingua estrangeira 02
F1dT2C: Interacéo aluno-professor 02
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno) 101
...NOTURNO
F1nTl: Interesse dos alunos 10
F1nT2: False Friends 08
F1nT3: Importancia da utilizacdo de meios digitais nacag&o 06
F1nT4: Decorar ou ndo? 23
F1nT5: Exercicios de compreenséo 17
F1nTe: Violéncia em sala de aula 10
F1nT7: Interac@o em sala de aula de LE (questionamentos) 19
F1nT8: Jogos em sala de aula 02
F1nTO: Didatica 09
F1nTlC: Relatividade e complexidaded@scaso com a pronuntja 10
F1nTL1: Prondncia e Leitura 16
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno) 130
NUMERO TOTAL DE MENSAGENS: FORUM 1 231
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FORUM 2: Férum de Reflex6es-Estagio de ObservacdoHDRNO (F2d)

TOPICOS ABERTOS Nuamero de
mensagens por
topico

F2dT1: Simulacéo de didlogos ou situacdes 06
F2dT2: Ensino em escola publica 08
F2dT3: Como ser um professor de abordagem contemporé@meanstituicdes com regras estruturalistas pré&b
estabelecidas?
F2dT4: Aluno como construtor do seu conhecimento 05
F2dT5: Heterogeneidade entre alunos 05
F2dT6 Como lidar com alunos que ndo conseguem acompanitaro de aprendizado da sala? 07
F2dT7: Para escolas de ensino médio e cursinho: os\aiget o foco devem ser os mesmos das escolasodeg? 05
F2dT8: Traducdo em sala de aula 11
F2dT9: Como despertar nos alunos o interesse pelo améao 04
F2dT1Q: Situacdes desagradaveis 12
F2dT11: Ser um professor compreensivo ou autoritario? 09
F2dT12: Como lidar com o desinteresse 04
F2dTL13: Como lidar com alunos portadores de necessidssesiais em sala de aula? 06
F2dT14: Ser professor? 05
F2dTL5: Sistema de avaliagdo 06
F2dT16: Observacdo é uma experiéncia indispenséavel 07
F2dTL7: Problemas com a rotina seguida nas aulas desinglé 05
F2dT18: Professor Substituto 12
F2dT19: Como motivar o interesse dos alunos nas aulasytis? 09
F2dT2Q: Faltas em véspera de feriado 07
F2dT21: Problemas durante a corre¢éo das tarefas 05
F2dT22: Observacao também é aprendizado 04
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno) 147
...... NOTURNO
F2nT1: Falar ou ndo a lingua materna em aula? 08
F2nT2: Licdo de casa 06
F2nT3: Gramatica na lingua estrangeira 07
F2nT4: O erro no processo de ensino e aprendizagem da LE 06
F2nT5: A inclusdo que exclui? 17
F2nTe: A leitura em voz alta por alunos em sala de dulena pratica interessante? 08
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno) 52
NUMERO DE MENSAGENS: FORUM 2 199
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FORUM 3: Férum de Reflexdes do Estagio de regéncisdURNO (F3d)

TOPICOS ABERTOS NUmero de
mensagens por
tépico
F3dT1: Material inglés para crianga 04
F3dT2: Conhecimento do professor 06
F3dT3: Atividades em grupo 08
F3dT4: Banco de Jogos Il 06
F3dT5: Como ensinar vocabulario 08
F3dT6: Mensagem-reflexao 04
F3dT7: Alunos que nao participam da aula 06
F3dT8: Preconceito em sala 05
F3dT9: Tempo de aula 06
F3dTL1C: Jogos e Musicas 09
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (diurno) 62
... NOTURNO

F3nTL: Prondncia nas aulas de LE 02
F3nT2: Interatividade nas aulas de LE 1

F3nT3: Atrair o alunos para participar 02
NUMERO DE MENSAGENS NESTE FORUM (noturno) 05
NUMERO TOTAL DE MENSAGENS: FORUM 3 67
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Apéndice 4 - Classificacdo das mensagens em fases atribuidaes

diferentes analises
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FORUM 1: Temas relevantes para discusséo — DIURNO (i)

TOPICOS ABERTOS |’:1Ar§gs Analise 1 Analise 2 | Andlise 3 | Andlise 4 | Andlise 5 | Andlise 6
F1dTL: A culpa da ma qualidade | 06 ED ou H-E- E-I-E-I-I-] ED-El-
do ensino E-E-I EI-EI-El-
R
F1dT2: Gramatica Indutiva 04 ED-l ou R | ED-R-R- ED-R-R-
ou RI-Roul R El
F1dT3: A situacéo do Ensino 03 EDProfR ED-Prof- ED-EI-R
R
F1dT4: Desvio de conduta 03 EDprof-E ED-Prof-I ED-EI-EI
F1dT5: A importancia dos meios | 02 R-R ED-R ED-R
digitais na educagao
F1dTe: Aprendizado de outra 10 ED-Eprof-E- ED-ED- ED-El-
lingua para criangas de % anos E-E-E-E- Prof-E-I- El-EI-El-
prof-1 Prof-I-1- El-EI-El-
.Prof-R El-R
F1dT7: O ensino de LE na escolg 13 ED-I-R-I-R- ED-I-I-R- ED-EI-
publica E-E-E4 ou R-E-E-E- El-R-R-
R-E-R-E-| I-E-I-E-I EI-EI-El-
El-EI-R-
El-R
F1dT8: Texto trabalho com..) 06 ED-R- I-I-E- ED-R- ED-R-EI-
R Prof.-R-E- R-EI-El
R
F1dT9: Interacdo em sala de auld 05 ED- I- E-I ED-R-I-I- ED-EI-
ouROUE I EI-EI-R
F1dT1C: Qual a abordagem mais| 04 EDprof-ED- ED-Prof.- ED-El-
eficiente no ensino de LE? E E EI-R
F1dTL1: Ensino de gramatica de | 06 ED-Rprof-I- ED-R- ED-R-EI-
LE R-prof Prof.-I-R- El-R-EI
Prof.
F1dT12: Provas 03 ED-R-R ED-R-R ED-E-R
F1dT13: Inovar 07 EDou R ED-E- ED-El-
ED- ED- R- Prof.-1-I-I- EIl-EI-El-
R-Ed ou R R El-R
F1dT14: Conversagdo em lingua | 04 ED-I - ED - ED-I- ED-EI-
estrangeira em sala de aula R Prof.-I EI-El
F1dT1E: Aprimorando instrugdes | 02 ED -R ou ED-Prof. ED-R
ED
F1dTLE: Ensino de Prondncia 05 ED — R-R-R- | ED-I-I-I-I ED-R-R- | ED-R-R- | ED-R-R- | ED-R-R-
| R-Prof R-Prof R-El R-El
(Cont.) FORUM 1: Temas relevantes para discussdo 4DRNO (F1d)
F1dT17: Fluéncia em alem&o? 06 ED-E-I-I-I-R | ED-E-I-I- | ED-E-I-I- ED-E-E- ED-EI-El- | ED-EI-
I-R R-Prof. I-R-Prof R-R-R El-R-R-
R
F1dT18: Ser criativo em sala de | 08 ED-I-R-E-I-I- ED-R-R- ED-R-R-
aula | ou R-E ou Prof.-I-1-1- El-EI-El-
ED Prof. El-El




237

F1dT1S: A importancia da 02 ED{iouR Ed-I ED-EI
formacéo académica ...
F1dT2C: Interacé@o aluno-professq 02 ED/I-l ou R ED-R ED-R
TOTAL DE MENSAGENS 101
...NOTURNO (F1n)
F1nTl: Interesse dos alunos 10 ED-E-ED-E- ED-E- ED-EI-EI-
E ou RI-E-E- Prof.-E-E- EI-R-EI-
prof-R I-E-R.Prof- EI-R-EI-
R El
F1nT2: False Friends 08 ED-1-?-E ou ED-R- ED-EI-EI-
R-I-E ou R-I- Prof-R-R- R-R-El-
EouR E-I-1 EI-El
F1nT3: Importancia da utilizagdo | 06 ED-E-EE ou ED-E-I- ED-EI-R-
de meios digitais na educagéo I-l ou R-R Prof-R-R El-R-R
F1nT4: Decorar ou nao? 23 ED-R-Rprof- ED-E-I-I- ED-EI-EIl- | ED-EI-
R-E4 ou R Prof-R-E- El-R-EI- El-El-R-
E-prof-I-I-I-I- Prof-R- EI-EI-EI- | EI-R-EI-
E-I-R-E-R- Prof-I-R- R-EI-R-R- | EI-R-El-
prof-R-ED-I-I Prof-R-R- El-R-R- R-R-El-
ouR I-Prof-I-R- EI-R-EI- R-R-El-
E-I-R R-EI-EI-R | R-EI-R-
El-EI-R
F1nT5: Exercicios de 17 ED-E-E-E-E- | ED-I-E- ED-Prof-E- | ED-Prof- | ED-EI-EI- | ED-EI-
compreenséo E-ED-E-R-R- | E-E-E- E-R-E- E-E-R-E- | EI-R-EI- El-EI-R-
| ou RE ou ED-E-I- Prof-I-I-E- | prof-E-I- | EI-EI-El- El-EI-El -
R-I-R-R-R- E-I-1-1-I- I-1-E-I-R- R-RJ-E- | EI-R-EI- R-RR-
ED I-I-E R-Prof- I-R-R- El-EI-R- El-EI-EI -
Prof- R-El R-R-El
F1nT6: Violéncia em sala de aula] 10 ED-I-E-E-R- ED-Prof-E- ED-EI-EI-
R-R-R-I-R Prof-R-R- El-R-R-R-
R-R-I-R R-EI-R
F1nT7: Interacdo em sala de auld 19 ED-R-I-ED- ED-I-I- ED-EI-EI-
de LE (questionamentos) R-E-R-I-I-1- Prof-R- El-R-El-
R-I-E-E-E- Prof-R-I- R-EI-El-
prof-prof-ED- Prof-E- El-R-EI-
| Prof-I-I- EI-EI-EI-
Prof-E- ?-?-EI-R
Prof-E-
Prof-I
F1nT8: Jogos em sala de aula 02 Eprof ED-Prof ED-EI
F1nT9: Didatica 09 E-I-E-E-E-E- ED-I-I- ED-R-EI-
E ou FE-R Prof-I-R- EI-EI-EI-
R-I-Prof R-EI-R
F1nTLC: Relatividade e 10 EDprof-R-l ED-Prof-I- ED-EI-EI-
complexidade (escaso com a ou RE-E-I-I- R-I-E-I-I-I- R-EI-El-
prondncid) I-R R EI-EI-El-
El
F1nT11: Pronlncia e Leitura 16 ED-I-I-I-E-R- ED-I-I-I-I- ED-EI-EI-
prof-I-1-1-I-I- R-Prof-I-I- El-EI-R-
I-prof-R-R I-1-Prof-I- EI-EI-EI-
Prof-R-I E/R-EI-
EI-EI-EI-
EI-El
TOTAL DE MENSAGENS 130
NR. TOTAL DE MSGs. F1 231
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FORUM 2: Férum de Reflexdes-Estagio de ObservacdoDIURNO (F2d)

TOPICOS Nr.M Andlise 1 Andlise 2 Andlise 3 Andlise 4 Andlise 5 Andlise 6
ABERTOS sgs
F2dTL: 06 ED-I-I-I-I-R | ED-R-l ou R- | ED-I-R-E-I- | ED-R-R-I-R-I ED-R-R-EI-R- | ED-R-R-EI-
Simulagédo de E-l ou RR | R R-R
dialogos ou
situacoes
F2dT2: Ensino | 08 ED-E-I-E-I- ED-E-I-E- ED-EI-R-EI-
em escola I-E-R Prof-I-Prof- EI-EI-EI-EI
publica R
F2dT3: Como 05 ED-I-ED-I- ED-I-Prof-I- ED-R-EI-R-R
serum R R
professor de
abordagem
contemporanea
2
F2dT4: Aluno 05 ED{ ou R ED-I-1-Prof- ED-EI-EI-EI-
como construtor R-prof-R R R
do seu
conhecimento
F2dTs: 05 ED-E-E-R- | ED-E-E-I-I ED-I-I-R-R | ED-E-ER-R ED-EI-EI-El- | ED-EI-EI-EI-
Heterogeneidad R El R
e entre alunos
F2dT6 Como 07 ED-I-I-E-E- ED-I-I-E-E- ED-EI-EI-EI-
lidar com | ou RR R-R El-EI-R
alunos que ndo
conseguem ...?
F2dT7: Para 05 EDprof-I ED-Prof-I-1- ED-EI-EI-EI-
escolas de EM ou RE-lou | El
e.."? R
F2dTs: 11 EDE ou I- ED-I-Prof- ED-EI-EI-EI-
Traducdo em prof-E ou I- E-R-I-Prof- R-R-EI-EI-R-
sala de aula E ou R-l ou Prof-R- El-El

R- 1 ou R- Prof-Prof

prof-1 ou R

R-prof
F2dT9: Como 04 EDprof-E- ED-Prof-E- ED-EI-R-EI
despertar nos E E
alunos o
interesse pelo
aleméo?
F2dTLC: 12 ED-E-ED- ED-E-Prof- ED-EI-EI-EI-
Situagles E-l ou E ou E-I-1-Prof- R-R-R-R-R-
desagradaveis R-I-R-1 ou R-R-E-R-R E-E-EI/IR

R-R-1ou

ED-lou R

R

(cont.)FORUM 2: Férum de Reflexées-Estagio de Observaca— DIURNO (F2d)

F2dTL1: Serum| 09 ED{ ou R-l ED-I-I-R- ED-R-R-R-EI-
professor ouR-louR Prof-I-I-R-R El-R-R-R
compreen-sivo ED-R-E ou
ou autoritario? I-E ou IR
F2dT12: Como | 04 ED-I-I-R ED-Prof-R-l ED-EI-R-E/R
lidar com o

desinteresse?
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FORUM 2: Férum de Reflexdes-Estagio de ObservacdoDIURNO (F2d)

F2dT13: Como | 06 ED-IH ou ED-I-I-E-E- ED-R-EI-EI-
lidar com R-E-E-I Prof EI-El
alunos
portadores de
necessidades
especiais em
sala de aula?
F2dT14: Ser 05 EDR ou I-E ED-Prof-R- ED-EI-EI-EI-
professor? oulou R-E R-Prof-R R

ou I-R
F2dT1E: 06 EDA{ ou R-I ED-R-R-I- ED-R-EI-EI-
Sistema de ou R-l ou E- E-I EI-El
avaliacédo lou E ou

ED-R
F2dTLE: 07 E-prof-1 ou ED-Prof-I-1- ED-?-E-R-R-
Observacao é E-RlIouR - I-Prof-| ?-R
uma experiéncig prof.- 1 ou R
indispensavel
F2dTL7: 05 ED-Pr.-I-I-1 ED-EI-R-R-R
Problemas com
a rotina seguida
nas aulas de
inglés
F2dT1E&: 12 ED-Prof-I-1- ED-EI-EI-EI-
Professor Prof-E-E- EI-EI-EI-EI-
Substituto Prof-E-E- EI-EI-EI-EI

Prof-E

F2dT1S: Como | 09 ED-E-E- ED-E-E- ED-EI-EI-EI-
motivar o ED-E-E-E-I Prof-E-E-E- EI-EI-EI-EI-
interesse dos ou EE E-E EI-El
alunos nas aula
de inglés?
F2dT2C: Faltas | 07 ED-EDE ED-ED-E ou | ED-Prof-E- | ED-Prof-E-E-I- | ED-EI-R-EI- ED-EI-R-EI-
em véspera de ou RE-EE | R-E-E-Eou | E-I-E-I E-I El-R-EI El-EI/R-EI-
feriado ou RR R-lou R
F2dT21: 05 ED-E-I-R-R ED-E-I-I-I ED-EI-EI-EI-
Problemas El
durante a
corre¢do das
tarefas
F2dT22: 04 E-I-E-I ED-Prof-E-I ED-EI-EI-R
Observacao ...
NUMERO DE | 147
MENSAGENS
NESTE
FORUM

(diurno)
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FORUM 2: Férum de Reflexdes-Estagio de ObservacdoDIURNO (F2d)

(cont.)FORUM 2: Férum de Reflexde-Estagio de Obsevacdo...NOTURNC (F2n)

F2nTl: Falar ou| 08 ED ou El-I- ED-I-R-I-E- ED-EI-R-EI-
ndo a lingua | ou BE-I I-R-1 EI-EI-EI-EI
materna em ouRlouR
aula? R
F2nT2: Licéo 06 EDR ou ED-E-R-R- ED-EI-R-R-
de casa ED-R-RR I-R EI-R

ou EE
F2nT3: 07 ED-ED-R} ED-Prof-R- ED-EI-R-R-
Gramatica na ou RE-I-R R-E-Prof-R ElI-EI-R
lingua
estrangeira
F2nT4: O erro 06 ED ou El ED-Prof-E- ED-EI-EI-EI-
no processo de ou ED-E ou I-R-R EI-R
ensino e [-I-I-1 ou R
aprendizagem
da LE
F2nTs: A 17 ED-E-E-E- | ED-E-I-E-I- | ED-Prof-R- | ED-Prof-R- ED-EI-EI-EI- ED-EI-R-El-
inclusdo que I-I-E-I-E-E- | ?-I-1-I-I-2-I- Prof-R- Prof-E- El-EI-EI-EI- El-EI-EI-EI-
exclui? prof.-E-E-I- | I-l ou R-I-R- | Prof-I-Prof- | Prof-E-Prof- EI-EI-EI-EI- EI-EI-EI-EI-

E-RouER | R E-I-Prof-E- | I-E-Prof-E- El-R-EI-R-R ElI-R-EI-R-R

E-I-E-Prof- | E-I-E-Prof-
R R

F2nTe: A 08 ED-ED-E-I- ED-Prof-E- ED-EI-EI-EI-
leitura em voz I-E-I-I E-I-Prof-I-I R-EI-EI-R
alta por alunos
.2
NUMERO DE | 52
MENSAGENS
NESTE
FORUM
(noturno)
NUMERO 199
TOTAL DE
MENSAGENS
: FORUM 2
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FORUM 3: Férum de Reflexdes-Estagio de Regéncia — DRNO (F3d)

TOPICOS Nr.Msgs Analise 1 Analise 2 Analise 3 Analise 4 Analise 5 Analise 6
ABERTOS
F3dTL: Material 04 ED-IE ou ED-I-I-I ED-EI-EI-EI
inglés para crianca I-RouE
F3dT2: 06 ED-R-I-I-I- | ED-R-R-R-R- | ED-R-R-R- | ED-R-R-R-I-R | ED-R-R-R-R- | ED-R-R-R-R-
Conhecimento do R R R-R R R
professor
F3dT3: Atividades 08 EDprof-I- ED-Prof-R- ED-EI-R-EI-
em grupo I-E-I-R-I I-E-I-Prof-R EI-EI-R-R

ouR
F3dT4: Banco de 06 ?-2-2-2-2-2 ED-E-E-E- ED-EI-EI-EI-
Jogos Il E-E EIl-EI-El
F3dT5: Como 08 ED-R-R-R- | ED-R-I- ED-R-Prof- | ED-R-Prof- ED-R-EI-R-R- | ED-R-R-EI-
ensinar vocabulario R-R-R-ED I-R-I-R-ED | I-R-I-I-R El-R-EI El/R-EI-R-EI

R-R-I-R-ED

F3dTe: Mensagem- | 04 ?-2-2-2-2-2 ED-R-R-R ED-R-R-R
reflexdo
F3dT7: Alunos que | 06 EDR ou + ED-I-I-1- ED-EI-EI-EI-
ndo participam da R-R-E4 ou Prof-R EI-R
aula R
F3dT8: Preconceito | 05 ED-E-H ED-E-R-RR | ED-E-R-R- | ED-E-R-R- ED-EI-R-R-R | ED-EI-EI-R-R
em sala ou RR Prof Prof
F3dT9: Tempo de 06 EDH ou R ED-E-Prof- ED-EI-EI-EI-
aula R-E-I-l ou E-I-E R-El

ED
F3dT1C: Jogos e 09 EDprof-R- ED-Prof-I- ED-EI-EI-R-
Musicas R-R4 ou R R-R-I-I-I- R-EI-R-EI-El

R-l ou ED Prof
NUMERO DE 61
MENSAGENS
NESTE FORUM
(diurno)

...NOTURNO (F3n)

F3nTL: Pronuncia 02 ED-E ED-E ED-EI
nas aulas de LE
F3nT2: 01 E ED ED
Interatividade nas
aulas de LE
F3nT3: Atrair o 02 E ou EBR ED-Prof ED-EI
alunos para participa,
NUMERO DE 05
MENSAGENS
NESTE FORUM
(noturno)
NUMERO TOTAL | 67

DE MENSAGENS:
FORUM 3
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Apéndice 5 - Mensagens dos tépicos dos trés féruns (diurno e

noturno)
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FORUNS - GRUPO DIURNO (d)

Forum 1 diurno (F1d): Temas relevantes para discuss  ao

Que temas vocé considera serem importantes para a reflexdo do professor de lingua
estrangeira durante a sua pratica de ensino? Abra um tépico com uma palavra-chave
sobre o tema (assunto) e comente sua importancia no corpo do texto.

Topico 1 (F1dT1): A culpa da ma qualidade do ensino — Vitéria (24/06) - 6
mensagens

Mensagem 1 (F1dT1M1): VITORIA (24/06): Na nossa Ultima aula discutimos sobre as
condi¢des precérias das escolas e a ma formacdo dos professores. Alguns alunos
afirmaram que o professor é um dos culpados pela qualidade ruim da educagéo.
Concordo que ha profissionais trabalhando s6 pela remuneracdo e ndo comprometido
com o seu dever de educador. Mas, muitos estdo. Na minha pratica docente, vejo
muitos professores estudando. Eles participam de cursos de formacgdo, simposios,
congressos; alguns estdo na pdés, outros na segunda graduacdo, como eu. Entéo,
acho que colocar a culpa no professor é algo muito delicado, pois muitos donos de
escolas e governos, ajudados pela midia, tentam achar um "bode espiatério” para
colocar a culpa pela omissdo de seus deveres. E muito mais facil culpar o professor e
desrespeita-lo, pois ele estd mais préximo do que o governo e os donos de escolas.
Tenho pena de professores que carregam sobre os ombros o peso da ma qualidade
na educacédo, pois ndo enxergam como sdo manipulados para realmente acreditarem
em uma verdade construida sobre uma mentira. Por isso, ndo vamos aceitar essa
culpa que ndo € nossa, ou pelo menos da maioria dos educadores, e sim, de pessoas
corruptas e mau intencionadas.

Mensagem 2 (F1dT1M2): CINTIA ? (25/06): Muito bem colocado, Vitéria, que bom
vocé ter retomado esse tema, pois ele € muito importante!!! Concordo com voce......
Creio que € inegavel que as condicbes que encontramos em nossas escolas publicas
séo pra |4 de precarias, a falta de politicas publicas na area de educacéo é certamente
a origem de tantos problemas que encontramos, ndo apenas em sala de aula, mas na
sociedade em que vivemos. Como resultado disso encontramos professores mal
pagos, desmotivados, violéncia em sala de aula, falta de material, de recursos para
tudo, salas super lotadas.....concordo com vocé que a origem de tudo ndo é o
professor. Porém, critico sim alguns professores que atuam na rede publica e que, em
nome das mas condi¢des encontradas, ndo fazem o seu papel educacional e social.
Claro que séo professores que estdo desmotivados, porém, vimos exemplos de 6timos
professores na rede publica (voce mesma citou alguns exemplos aqui também), que
fazem bem o seu trabalho com aquilo que lhes é possivel. Nado sei se podemos
realmente falar em "culpa" do professor, concordo que culpa seja uma palavra muito
forte, mas acho que ALGUNS (de forma alguma sdo todos...concordo com vocé

2 Cintia é o nome ficticio atribuido a professoeafpiisadora
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gue muitos fazem um trabalho admirdvel'!) de certa forma, compactuam com o
sistema, na medida que nao tentam fazer diferente, ndo trabalham com consciéncia de
seu papel com as condi¢des que lhes sdo reais, mas vislumbram uma situacao ideal,
e como ndo a encontram, de certa forma "desistem” de suas fungdes....... sei que ndo é
facil, mas cada area tem suas dificuldades e profissionais e cada um tem que aprender
a lidar com elas, sem perder de vista seus deveres e suas obrigacdes. A falta de
consciéncia de alguns professores ndo acontece apenas na rede publica....acontece th
na rede privada, em escolas que muitas vezes os professores tem todas as condicdes
necessarias....minha critica esta na falta de consciéncia profissional de alguns
professores, assim como esta em politicos que temos em nosso pais que TAMBEM
ndo estdo cumprindo o seu papel.....Nao podemos mesmo fazer generalizac¢des...isso
€ muito perigoso, concordo plenamente com vocé....como eu disse, creio que muitos
professores fazem trabalho de "Dom Quixote" em nossas escolas e isso deve ser
reconhecido e valorizado......mas devemos também olhar com criticidade aqueles que
se escondem atras do escudo das mas condi¢cdes encontradas.....0 que vocé acha??

Mensagem 3 (F1dT1M3): VITORIA (10/07): Sim, concordo que ha profissionais ruins
em todas as areas de trabalho, ndo s6 na educacdo. Mas, acho que o professor &
muito massacrado pelo sistema educacional e infelizmente, a sociedade em geral,
também atribui a culpa pela ma educacédo ao professor. A midia colabora para essa
situacdo, expondo programas onde os professores sao ridicularizados pelos préprios
alunos, como escolinhas disso e aquilo. Outra situacdo que prejudica o
reconhecimento da nossa profissdo € torna-la altruista. Concordo plenamente que
como bons cidaddos temos que ajudar o proximos, mas parece que o professor tem
que fazer milagres. Por exemplo, se o prédio escolar se encontra em ruinas, o
professor deve fazer uma "vaquinha" para arruma-lo, se hé falta de material escolar ou
higiénico nas escolas, la vai a "vaquinha" de novo. Eu, particularmente, ndo corcordo,
pois acho que se pagamos impostos exatamente para manter sistemas educacionais,
de seguranca, de saude, nosso dinheiro tem que ser revertido para eles, ndo para
contas e safadezas como observamos atualmente no caso do nosso presidente do
Senado. Ndo concordo com o rétulo de multi-uso que o professor recebe. Muitas
vezes temos que fazer papel de psicologo, de assistente social, de pintor, de
enfermeiro, de pai e mae, etc. Assumir Varios papéis é uma medida que prejudica
nossa profissdo e nossa atuacédo, pois ndo damos conta de tantas obrigacdes. Penso
gque temos que nos preocupar com nossa formacao continuada, a qualidade de nossas
aulas e o aprendizado de nossos alunos. Essas s&o nossas obrigacdes reais!!!

Mensagem 4 (F1dT1M4): ANGELA (10/07): Vitéria, concordo muito com tudo o que
vc disse sobre professor. Esses varios papéis que o professor acaba assumindo (pois
muitas vezes o prof. acredita q a culpa pelo fracasso do ensino publico é dele, e acha
gque assumir outros papéis pode ajudar a melhorar a situacdo), acaba por desvia-lo de
sua fungdo principal: a de ser mediador entre o aluno e o conhecimento a ser
apropriado. Como vc disse, esse assumir varios papéis s6 prejudica a atuacdo
docente, pois o prof. fica sobrecarregado de funcbes (que ndo sdo suas) e por
consequencia a qualidade do ensino ofertado € perjudicada tb. Além do mais, esse
acumulo de funcdes e responsabilidades tem deixado o prof doente (seria interessante
vc ler sobre autores que versam sobre o0 "mal-estar docente", tem muito a ver com o
seu discurso). Sem duvida, a formagdo continuada € um possivel caminho para a
melhoria da qualidade do ensino ofertado, na medida que tb pode promover a reflexao
do prof. sobre o seu fazer docente. A sua colocacdo sobre as "vaquinhas" tb é muito
boa, vc tem toda a razao!

Mensagem 5 (F1dT1M5): CINTIA : ola Vitéria e Angela, vocés tem absolutamente
toda razdo. Acho que voces ilustraram muito bem um quadro bastante comum em
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muitas escolas publicas, portanto ndo tenho nada a discutir sobre isso. Porem....&d
...tenho duas colocacgbes a ressaltar:
1) é importante lembrar que em muitas escolas a situacdo é diferente, ndo é téo
cadtica. Pessoalmente acredito que isso aconteca também gracas aos esforcos de
alguns profissionais conscientes e comprometidos com o trabalho da instituicdo de
ensino, ndo apenas professores, mas diretores, coordenadores, supervisores de
ensino, enfim...de toda uma equipe (ouvimos e lemos alguns relatos de colegas dos
estagios que comprovam isso e conhe¢o também alguns exemplos). E acredito que o
comprometimento deva ser com a educagdo , que ultrapassa as paredes de sala de
aula e as paredes institucinais sim, e isso pode inclusive fazer com que o professor
acabe assumindo outras fungbes. Sem duivida ndo € a situagdo ideal, em paises
desenvolvidos a realidade é outra, mas em nosso € assim.....ISSo acontece em outras
areas também....muitos professores da universidade fazem também servico de office-

boy, de secretaria, muitos médicos acabam atendendo como
enfermeiros......engenheiros que acabam tendo que fazer o trabalho de chao de
fabrica ....INFELIZMENTE essa E a nossa realidade.

2) além disso, minha questao central ndo é analisar a culpa.....pois claro que ela esta
nas mas condi¢des...mas analisar o papel do professor diante deste triste quadro......
concordo com voces que a formacdo continuada é um caminho imprescindivel, mas
associo a ela também a consciencia do papel social do professor, e isso implica ter
que, por vezes, enfrentar coisas que fogem de suas atribuicoes originais....... 0 que
acham?

Mensagem 6 (F1dT1M6): VITORIA (12/07): Concordo que muitas vezes temos que
desempenhar papéis diferentes na sala de aula, mas acho que atualmente, o
educador estd sobrecarregado de fungdes. A escola cada dia mais se torna
assistencialista, deixando sua verdadeira obrigacdo que € ensinar.

| Tépico 2 (F1dT2): Gramatica indutiva — Paula (08/05) — 4 mensagens

Mensagem 1 (F1dT2M1): PAULA (09/05): Em uma das aulas que eu assisti a
professora fez o seguinte: primeiramente, ela distribuiu tiras de papel que continham
uma pergunta que envolvia algum tipo de futuro (will, going to ou fututo com present
continuous). Os alunos tinham que discutir entre eles aquelas perguntas, dar o
feedback da discussdo e, em seguida, levantar e “colar” as tiras em colunas que
estavam nas paredes e divididas da seguinte forma: 1) a coluna "futuro-will" tinha o
nome de PREDICTION/PROMISES/OFFERS; 2) "futuro-going to" tinha o nome de
PLANS/INTENTIONS; 3) “futuro present continuous" tinha o nome de
ARRANGEMENTS. S6 depois disso é que ela comecgou a explicar os futuros e seus
contrastes, sempre pedindo para que eles formulassem as regras e os usos. O que
vocés acham dessa atividade? E uma maneira valida e produtiva de ensinar
gramatica?

Mensagem 2 (F1dT2M2): GLADIS (12/05): Na minha opinido, com certeza. E uma
atividade bastante dinAmica e os alunos gostam, pois a graméatica ndo € passada
apenas como um sistema de regras que a professora fala e os alunos tém que
decorar...Experimentei uma atividade parecida na minha regéncia e os alunos
participaram bem...achei bem produtiva...

Mensagem 3 (F1dT2M3): VITORIA (26/06): Gladis, concordo com vc, pois gramatica
ndo € s6 memorizacdo, quando refletimos as regras, tentamos desvenda-las, fica
muito mais interessante e motivador.
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Mensagem 4 (F1dT2M4): CINTIA (26/06): ola pessoal, achei interessante fechar este
topico explicitando duas abordagens no trabalho com a gramatica. A abordagem
indutiva , ou implicita, se caracteriza pelo fato de os alunos serem incentivados a
analisar cognitivamente alguns exemplos da estrutura-alvo,de modo a descobrir as
suas regras e generalizacdes. Em outras palavras, abordagem indutiva envolve a
descoberta das regras através de uma exposi¢ao gradual e planejada a lingua em uso
e a inferéncia do particular para o geral. A abordagem dedutiva , também chamada de
explicita, € aquela em que as regras e generalizacdes gramaticais sao apresentadas
explicitamente pelo professor ou livro-texto e sdo depois aplicadas pelos alunos a
outras instancias de lingua em que séo apropriadas através de atividades de pratica.

Estes excertos podem ser acessados em:

http://wwwz2.dbd.puc-rio.br/pergamum/tesesabertas/0510556_07_cap_06.pdf

| Tépico 3 (F1dT3): A situacdo do ensino — Gabriela (4/06) - 3 mensagens

Mensagem 1 (F1dT3M1): GABRIELA (04/06) ola pessoal, todos os dias passo por
uma situacdo que me deixa muito triste. ao pegar o 6nibus para ir até a faculdade,
sempre encontro dois garotos pequenos, que devem ter seus 10 anos no mMaximo.
nesses dias de frio eles me chamaram mais ainda a tencao! estavam sem blua de frio,
apenas com shorts e camiseta e com uma mochila. um deles deixou o livro cair no
chéo e por curiosidade, olhei para ver que livro que era. era um livro de inglés. o outro
garoto chutou o livro para o meio do 6nibus. 0 menino ( o qual pertencia o livro), ficou
muito irritado e disse: "ndo estrague meu livro, pois ele é tudo o que tenho para ser
alguém na vida, vocé tambpem deveria cuidar do seu. ndo possuo nada, nem blusa,
mas a minha professora se esfor¢a tanto para que eu aprenda, ndo é justo vocé
estragar meu livro." ao chegar na faculdade fiquei relfetindo sobre o que vi, e pensei,
ainda vale muito a pena se dedicar e ser um bom professor, pois ndo mudamos a
realidade, mas podemos fazer pessoas pensarem de um modo diferente. e vocés o
que acham? vale a pena ser professor? Abragcos

Mensagem 2 (F1dT3M2): CINTIA (04/06): Gostei do relato e da pergunta......estou
curiosa para ver as respostas....

Mensagem 3 (F1dT3M3): DEISE (24/06): Gabriela, esse seu relato é exatamente o
gue falamos na ultima aula de préatica. Apesar de todos os problemas pelos quais o
ensino no Brasil passa, e ndo s6 o publico, se nés quisermos podemos sim fazer a
diferenca. Se cada um fizer a sua parte, por mais que pareca pouco, no fim teremos
uma contribuicdo imensa! E como o exemplo que a Francis deu da avo dela que se
juntou com amigas e se tornaram voluntarias de uma creche que provavelmente
parecia "ndo ter mais jeito". E hoje elas conseguiram mudar a realidade dessa creche.
Otimo exemplo,n&o0?

| Topico 4 (F1dT4): Desvio de conduta — Katia (05/06) - 3 mensagens

Mensagem 1 (F1dT4M1): KATIA (05/06): Acredito que as idéias que apresentarei ndo
se restringem ao ensino de LE; abrangem a pratica pedagdgica como um todo.

Muita atencéo é dada para questdes relacionadas a conduta dos alunos. De fato, € um
tema de grande importancia, com implicagées no rendimento escolar, no respeito aos
colegas, na disciplina para manter um bom ambiente de trabalho. Mas, quando quem



247

tem um desvio de comportamento € o docente, as conseqiiéncias também sdo muito
graves, inclusive catastroficas.

E claro que, seguindo a natureza humana, o professor tende a nutrir simpatia por uns
e se aborrecer com outros, mas sdo sentimentos que devem ser velados, ndo
atrapalhando o ensino e a convivéncia. Contudo, existem ocasides quando uma mera
simpatia, por exemplo, se torna disfuncdo social e, em alguns casos, psicopatologia.

O docente parece se empenhar obstinadamente ndo s6 em controlar a vida
académica, mas também a vida pessoal do aluno. Nessa fase, o0 aluno fica sob grande
angustia, desenvolvendo inimeras complicagBes psicoldgicas, sobretudo depresséo,
gue pode levar ao suicidio.

A grande questdo é saber qual o procedimento mais eficaz para tentar resolver este
problema. Numa instituicdo é publica, os tramites burocraticos e legais podem gerar
grandes transtornos e nenhuma solucdo, expondo a imagem do aluno a humilhacgdes,
interpretacdes maliciosas e outros resultados nefastos.

Ha relatos muito preocupantes, como esse retirado da internet: "No caso da EE
Octacilio de Carvalho Lopes (S. Paulo-SP, 19/04/2004), um professor chamou o aluno
de "bicha" em plena sala de aula; e este aluno foi agredido fisicamente na prépria sala
de aula, na presenca deste professor. A Secretaria de Educacdo permitiu que este
professor fosse promovido a coordandor pedagdgico em uma escola vizinha e tambem
avalizou um relatério dizendo que "é normal professor chamar aluno de bicha (Jornal
da Tarde, 23/05/2005). Depois que a imprensa divulgou o caso, a SEE fez o processo
andar e, depois de 3 meses, determinou uma "puni¢cao” ao professor: uma adverténcia
escrital"  (http://www.geocities.com/coepdeolho/posts/cre_240908.htm). Como lidar
com este tipo de bullying ?

Mensagem 2 (F1dT4M2): CINTIA (06/06): ola Katia, muito obrigada por levantar esse
tema, realmente, MUITO importante....l  Vamos aguardar a opinido dos
colegas....Bom final de semana!

Mensagem 3 (F1dT4M3): GABRIELA (21/06): Essa situacdo é muito delicada, pois o
desvio de conduta nao partiu apenas de alunos, mas sim de um professor, o que é
muito desagradavel. Penso que as escolas deveriam preparar melhor tanto alunos
guanto professores para lhe dar com a situagdo do preconceito, pois isso € uma
questdo muito complicada.Penso que promovendo palestras seria um ponta pé inicial.

Topico 5 (F1dT5): A importancia da utilizacdo de meios digitais na ed ucacao —
Cintia PD (20/05) - 2 mensagens

Mensagem 1 (F1dT5M1): CINTIA (20/05): Pessoal, gostaria que voces lessem o
artigo que envio em anexo ou entrassem no link da folha online
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u458094.shtml.

Eu j& havia mencionado este fato em aula, mas ndo havia ainda indicado o artigo no
ambiente , por isso ai vai.

Ele aponta mais uma vez para a grande importancia do nosso trabalho no ambiente
virtual: alem de ficarmos mais proximos, podermos discutir, trocar experiencias com
colegas, esclarecer duvidas , etc, este € um recurso e uma modalidade de ensino que
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cada vez mais estd se sedimentando em nosso pais e no mundo....e voces devem
estar preparados para isso....Abracos

Mensagem 2 (F1dT5M2): GABRIELA (04/06): penso que o ensino a distancia é tdo
valido quanto o ensino presencial. porém, tanto por parte do aluno quanto do professor
deve existir um comprometimento.sendo nao funciona. abracgos

Topico 6 (F1dT6): Aprendizado de outra lingua para criancas de ¥%anos  — Neide
(18/04) - 10 mensagens

Mensagem 1 (F1dT6M1): NEIDE (18/04): O cérebro humano nasce com uma
capacidade de adaptacdo enorme e pode aprender qualquer idioma desde que lhe
seja apresentado. E quanto mais cedo esta segunda lingua for aprendida melhor sera
a pronuncia e a distincdo dos sons daquela lingua. Muito se fala da dificuldade ou
confusdo que a crianga pode criar se aprender dois idiomas simultaneamente desde
pequenininho, mas isso nao é tdo complicado quanto muitos de nds imaginamos.A
exposicdo da crianga a dois idiomas a0 mesmo tempo aumenta o numero de
conex0des cerebrais na regido responsavel pela linguagem, ajudando a criatividade e o
raciocinio, além da crianca expandir cultura e seu intelecto. Creio que é um processo
muito dificil de aprendizagem, pois ainda nao sao alfabetizados e muitas vezes néo
sabem nem falar direito, mas é comprovado por pesquisas que € muito mais facil eles
aprenderem desde pequenos do que mais velhos, porém sinto uma dificuldade muito
grande em ensinar criancas desta faixa etaria, mesmo usando materiais ladicos,
fazendo brincadeiras e tudo mais, porque a atencdo de uma crianca para qualquer
atividade ndo dura mais que 8 minutos (comprovado por pesquisas). E vocés o que
fazem com este tipo de situacdo? Qual material usar? Quais brincadeiras?

Mensagem 2 (F1dT6M2): VITORIA (18/03): Pretendo aplicar um mini-curso de inglés
para criancas de 4 e 5 anos. Podemos combinar as atividades juntas e até mesmo
discutirmos depois os resultados. Agora fiquei com medo, ndo sabia dessa falta de
atencdo das criancas, sera que isso sO ocorre quando a atividade é de lingua
estrangeira???

Mensagem 3 (F1dT6M3): CINTIA (18/03): Legal Vitoria....acho importante mesmo a
troca de ideias....

Mensagem 4 (F1dT6M4): NEIDE (18/03): Nao Vivi, ocorre com qualquer tipo de
atividade, é complicado prender a atencdo de uma crianca por mais de 10 minutos na
mesma atividade, entendeu??

@

Mensagem 5 (F1dT6M5): NADIA (25/03): Oi Ne! Trabalhei durante um ano ensinando
inglés para uma turminha de criancas de 5 anos. Como esses alunos ainda nao
estavam alfabetizados nem na lingua materna, o material usado era composto apenas
de ilustracBes a partir das quais ensinavamos vocabulario e frases simples cujo
significado eles mesmos deduziam. Por exemplo, com um desenho de uma familia
eles aprendiam os nomes "mommy", "daddy", "brother", "sister" sem que fosse preciso
traduzir essas palavras para o portugués, e repondiam naturalmente a perguntas como
"Who's this?", mesmo que ndo soubessem identificar o "who" como equivalente a
"quem" e etc. Além disso, como essa questao que vc citou sobre a concentracdo da
crianga € uma realidade, € importante que o professor tenha sempre uma carta na
manga, seja uma brincadeira nova, uma musiquinha, um desenho p/ colorir, mas tudo
dentro do que estiver sendo ensinado naquela aula. A atencdo das criancas também
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se dispersa muito por eles querem sempre contar sobre as coisas da escola, dos
amiguinhos, dos brinquedos... Entdo, uma estratégia que aprendi e funcionava bem foi
criar o "minuto da novidade": as criancas podiam contar uma novidade, cada um na
sua vez, no inicio da aula e outra no final dela. Assim, com o passar das aulas eles
entendiam que havia hora p/ conversar e hora p/ fazer as atividades. Bom, € isso.
Podemos conversar mais p/ falar dessas experiéncias.
Bjo

Mensagem 6 (F1dT6M6): CINTIA (26/03): muito legal seu relato, Nadia, obrigada!
Uma duvida: voce falava s6 em ingles com eles, ou falava em portugues e apenas o
que se relacionava a atividade em ingles?

Mensagem 7 (F1dT6M7): NADIA (26/03): Eu conversava com eles em Portugés mas
tentava usar o inglés o maximo possivel. Explicava as atividades em inglés e fazia
mimica p/ eles entenderem, por exemplo com comandos como “Let's color!", "Let's
sing!", "Point to... [a table, for instance]"; ou entdo com aquela brincadeira "Samon
says..." (Seu mestre mandou). O mais interessante € que com o passar das aulas e do
aprendizado deles, os proprios alunos substituiam as palavras em portugués pelas que
eles aprendiam em inglés. Diziam, por exemplo, "Teacher, minha mommy comprou
uma red ball pra mim!", ou entdo se alguém nao entendia uma atividade era comum
um deles dizer, por exemplo, "A teacher faou que é pra color the dog, néo circle!"

Mensagem 8 (F1dT6M8): NEIDE (26/03): Professora eu tentava falar s6 em inglés
com eles, mas em alguns momentos acabava falando portugués, mas somente o
essencial e eles entendiam sim, faziam sinais, gestos e tudo mais, mas achei uma
experiéncia muito dificil e trabalhosa.

Mensagem 9 (F1dT6M9): NEIDE (26/03): Nooossa Na muito legal.. adorei! Thanks!
Mensagem 10 (F1dT6M10): VITORIA (15/05): Nadia, obrigada pela dica, ja realizo

uma atividade chamada roda de conversa no inicio da aula, que € a mesma coisa. Vou
inseri-la tb na minha regéncia com as criangas. Valeu!!!

Topico 7 (F1dT7): O ensino de LE na escola publica - Angela (18/03) - 13
mensagens

Mensagem 1 (F1dT7M1): ANGELA (18/03): Na minha opinido, devemos refletir sobre
0 ensino de LE na escola publica, ja que um dos objetivos da universidade publica é
formar profissionais que atuem nesse contexto.

Mensagem 2 (F1dT7M2): BARBARA (18/03): Eu concordo com vocé!!! Acho que
deveriamos pensar o que estdo virando as aulas de inglés na escola publica, que
muitas vezes sdo apenas a procura de palavras em diciondrios

Mensagem 3 (F1dT7M3): ALDA (18/03): E, infelizmente acho que desde sempre foi
assim mesmao! As minhas aulas de inglés no Colégio publico, eram aulas de manuseio
de dicionario! Mas creio que nds podemos fazer a diferenca e ndo reproduzir com
nossos alunos o que fizeram com a gente... Creio que, mesmo nas escolas publicas as
aulas de inglés (ou outra lingua estrangeira) podem e devem ser mais dindmicas. De
repente € isso que esta faltando para que os alunos se interessem mais por lingua
estrangeira na escola.
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Mensagem 4 (F1dT7M4): GABRIELA (18/03): Realmente, o papel da universidade é
formar profissionais capazes atuar e lutar para que o ensino, sobretudo de lingua
estrangeira seja cada vez melhor nas escola publicas!

Mensagem 5 (F1dT7M5): GLADIS (18/03): Apesar das dificuldades que sabemos que
existem, como a falta de apoio ao professor de escola publica, ndo devemos
desanimar e sim nos sentir mais motivados para tentarmos mudar a realidade do
ensino de lingua estrangeira em escolas publicas.

Mensagem 6 (F1dT7M6): GLADIS (13/05): O estagio de regéncia me fez mudar um
pouco de opinido..acredito sim que ndo devemos desanimar, mas ao mesmo tempo
vejo que o problema do ensino de LE em escolas publicas é muito mais complexo do
que eu pensava...infelizmente ndo depende s6 do professor...ha muitas falhas no
sistema, como ja foi discutido. H& problemas com relacéo a professores substitutos, a
heterogeneidade dos alunos, ao material didatico, etc...Outra coisa que € conveniente
ressaltar € que os professores que jA ddo aula a mais tempo na escola publica,
quando veem que estamos fazendo estagios, fazem comentarios muito
desmotivadores...dizem que ndo devemos seguir este caminho, que ser professor &
muito estressante,...Ai fica a pergunta? Como podemos nos animar se o0 vento parece
soprar do lado contrario?

Mensagem 7 (F1dT7M7): ANGELA (16/05): O estagio de observacado tb me deixou
muito preocupada com a situacdo do ensino de inglés na escola publica, Gladis. O
guadro é desanimador, e tive a impressdo de que o maior dificultador da prética
docente € a indisciplina e a falta de respeito dos alunos. Parece-me que 0s alunos
perderam a nocdo do que € respeitar um professor. Em meio a bagunca geral em que
a classe fica, torna-se dificil para os (poucos) alunos interessados conseguirem se
concentrar. Senti que o professor consegue realizar muito pouco do que pretende. No
fim, ndo consegui ver sentido para as aulas de inglés, parece-me que o que é feito em
aula é muito pouco!! Me questiono se esse quadro é geral: vcs acham que os alunos
se portam da mesma maneira nas aulas de outras disciplinas? O que poderia ser feito
para mudar esse quadro?

Mensagem 8 (F1dT7M8): PAULA (8/05): Mas vocés realmente acham que a
universidade forma profissionais capacitados para atuarem em um ensino fundamental
publico? Vocés acham que saimos realmente preparadas para ser educadores?

Mensagem 9 (F1dT7M9): ANGELA (16/05): Acredito que na universidade podemos
ter um "vislumbre" de como € atuar no ensino publico se optarmos por fazer os
estagios de observacao/regéncia no contexto escolar publico. Fora isso, ou seja, fora
essa oportunidade, acho que a universidade abre pouco espaco para a teorizacao e
reflexdo sobre o ensino publico, o que é lamentavel. Acredito que para suprir essa
"deficiéncia" na formacdo de profs para o contexto publico, a escola deveria abrir
caminhos para que o prof. jdatuante pudesse investirem sua formacao
continuada, participando de projetos pedagégicos com outros profs da area,
dicutindo/elaborando atividades que visem superar as dificuldades encontradas,
promovendo encontros nos quais os profs pudessem ter acesso a teorias relevantes
sobre o ensino-aprendizagem de LE, entre outras coisas.

Mensagem 10 (F1dT7M10): RENITA (18/03): Pois é, e em relacdo as escolas
publicas, que tipo de material pedagogico deve ser utilizado, uma vez que o nivel de
aprendizagem de LE desses alunos é praticamente zero?
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Mensagem 11 (F1dT7M11): CINTIA (18/03): Acho que caberia uma analise minuciosa
do perfil da instituicdo e dos alunos para a escolha do material didatico. Mas a escolha
certamente deve ter sempre em vista 0 aumento da motivacao e interesse. Acho esse
tema bastante interessante e gostaria muito que priorizassem a escola publica para

a realizacdo dos estagios, Vvisto que nela encontramos uma grande necessidade de
novos procedimentos, analises, e mudancas!

Mensagem 12 (F1dT7M12): ANGELA (16/05): Pelo que observei no estagio de
observacdo, os profs das escolas publicas tem utlizado somente os Cadernos
disponibilizados pelo governo. Porém, senti a dificuldade que a profa tem enfrentado
para utilizar esse material. O contetdo dos cadernos parece estar muito aquém do que
os alunos conseguem realizar. Tenho me questionado bastante th, se a abordagem
voltada a leitura instrumental de textos é adequada para todas as séries.

Mensagem 13 (F1dT7M13): EDVALDO (19/05): Olha, a abundancia de recursos
(como multimidia, xérox, etc.) nem sempre € eficaz no ensino de LE. Estou
acompanhando as aulas numa escola particular e acho que esses recursos deveriam
ser mais bem aproveitados. Além disso, o livro didatico € muito caro (90 reais, para ser
usado no ano todo), nem todos alunos querem ou podem comprar o material!

Tépico 8 (F1dT8): Texto — Francis (18/04) — 6 mensagem

Mensagem 1 (F1dT8M1): FRANCIS (18/04): O trabalho com textos no
ensino/aprendizado de Lingua Estrangeira permite que o aluno entre em contato com
a lingua em uso efetivo, ao contrario de algumas atividades de treino (exercicios) que
usam oracOes descontextualizadas. Quando o aluno Ié ou produz um texto na lingua
gue esta aprendendo ele adquire certas no¢cfes de uso que outros tipos de exercicios
ndo oferecem. O que vocés pensam a respeito do trabalho com textos no ensino de
lingua Estrangeira? Alguém desenvolve esse trabalho na prética? Qual é a
experiéncia?

Mensagem 2 (F1dT8M2): GABRIELA (18/03): Penso que trabalhar com textos, além
daqueles oferecidos pelos materiais didaticos, sdo de extrema importancia, pois
trazem outros universos para os alunos. Além de ser muito interessante para aprender
novos vocabularios!

Mensagem 3 (F1dT8M3): CINTIA PD (18/03): E importante ressaltar que o acesso a
textos extra livro didatico é hoje muito facil com o advento da internet....o que vcs
acham de utilizar textos da internet?Como fazer isso?

Mensagem 4 (F1dT8M4): MARISA (18/03): Acredito que 0s textos sejam apenas mais
uma ferramenta de trabalho. Um bom método deve abranger varios aspectos como
acuidade auditiva e treino de pronuncia. Também devem ser levado em conta 0s
objetivos do aluno, se ele tem a necessidade de se comunicar efetivamente ou de ter a
capacidade de interpretar um texto mais complexo para fazer uma prova. Tudo isso
deve ser muito bem avaliado antes do enfoque ser decidido.

Mensagem 5 (F1dT8M5): PAULA (08/05): Acho um desafio quem sabe trabalhar com
texto. Os alunos, quando sdo adolescentes, acham as atividades que incluem textos
muito cansativas. Me sinto, em muitos casos, muito perdida em relacdo a motivacédo
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da leitura em sala de aula. O que fazer para trabalhar com a leitura de uma forma
diferente e motivadora, tanto para alunos quanto para professores?

Mensagem 6 (F1dT8M6): GLADIS (12/05): Eu acho que em um primeiro momento 0s
textos devem ser sugeridos pelos préprios alunos, ou melhor, os temas dos textos.
Partindo dos gostos dos alunos, trabalhar com textos ndo se torna uma atividade
cansativa...Acho importante trazer textos p/sala de aula, mas acredito que s isso ndo
contempla todas as habilidades...é mais o reading.

Topico 9 (F1dT9): Interacdo em sala de aula — Cintia (02/04) - 5 mensagens

Mensagem 1 (F1dT9M1): CINTIA (02/04): Pessoal, nas ultimas duas aulas
trabalhamos os textos da disciplina Pratica de ensino em pequenos grupo: primeiro
usamos a metodologia Stationenlernen e depois a divisdo de um texto maior em
pequenos subtextos. Vocés conseguem imaginar a utlizagdo destas formas de
trabalho na pratica de vocés? quam ja da aulas, pense em seus grupos, guem ainda
ndo da, pensem no estagio de regéncia...porque sim?porque nao?Vocés sao
favoraveis ao trabalho em grupos ou acham que "vira bagunga"?

Mensagem 2 (F1dT9M2): NEIDE (02/04): Eu acho que € muuito importante o trabalho
em grupo desde que todos participem e atividade esteja motivando todos os alunos do
grupo para que todos possam refletir, se a atividade n&o for interessante creio que vira
bagunca sim.

Mensagem 3 (F1dT9M3): GABRIELA (02/04): Bom, eu gosto muito de fazer a cho
interessante aplicar trabalhos em grupos. Penso que podemos trocar experiéncias e
aprender com nossos colegas.Mas, penso que é preciso um pouco de organizacdo
tanto da parte do professor quanto da parte dos alunos para que nédo vire bagunca!!
Abracos!!!

Mensagem 4 (F1dT9M4): GLADIS (27/04): Acredito que depende da turma. Na sala
de 72 série onde estou fazendo meu estagio € impossivel qualquer atividade em grupo.
Ao invés de conversarem sobre o conteudo da aula, ficam conversando sobre outros
assuntos e andando pela sala. Até pensei que a segunda atividade que fizemos na
nossa disciplina (ficar andando na sala enquanto toca uma musica) pudesse ser
interessante para esta turma, mas eles sdo muito imaturos. Eles ndo gostam de inglés
e deixam isto bem claro. Muitos fingem que o professor nem esta na sala de aula e
continuam conversando independentemente se o professor esta pedindo siléncio,
gritando ou passando matéria na lousa.

Mensagem 5 (F1dT9M5): PAULA (05/05): Concordo com as meninas! Depende da
turma e do tipo de atividade! O professor tem que pensar antes em perguntas
essenciais, como qual meu objetivo com essa atividade? Os alunos terdo maturidade
suficiente para trabalharem "sozinhos"? O tempo sera bem utilizado? Caso contrério,
pode virar uma bagunca. Eu lembro de uma atividade que fiz, com as professores que
trabalham comigo, envolvendo arte. Quatro "exercicios" que envolviam algum tipo de
arte aconteciam simultaneamente em diferentes lugares. Deu e muito certo !! Foi
otimo! Mas eram professoras ... e ndo adolescentes! Acho que qualquer atividade que
substitua o livro e seja dindmica € valida, desde que muito bem pensada e elabora

Tépico 10 (F1T10): Qual a abordagem mais eficiente no ensino de LE? - Marisa
(08/04) — 4 mensagem
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Mensagem 1 (F1dT10M1): MARISA (08/04): Qual abordagem vcs consideram mais
eficiente? Nos anos em que lecionei percebi que a abordagem natural é mais eficiente
que as outras quando o objetivo é alcancar a comunicacdo. O aluno aprende de
forma inconsciente e aos poucos.

Mensagem 2 (F1dT10M2): CINTIA (11/04): Otima pergunta, Marisa...o que VOC&s
acham, pessoal?

Mensagem 3 (F1dT10M3): ANGELA (04/05): Marisa, em que se baseia a abordagem
natural?

Mensagem 4 (F1dT10M4): MARISA (04/05): A abordagem natural & aquela em que o
aluno aprende a segunda lingua assim como aprendeu sua lingua materna. Deve-se
levar em conta alguns prés e contras nessa situacao. Acredito que a vantagem seja o
fato de podermos ensinar sem que haja a obrigatoriedade de aprender (por parte do
aluno). Podem ser propiciadas situacdes onde ele interaja de forma natural com o
professor e colegas de classe e aprenda a lingua sem sofrer (pois € muito complicado
acreditar que um adolescente esteja fazendo um curso por mero prazer, nas
experiéncias que tive a maior parte deles eram obrigados pelos pais; isso futuramente
causara apenas o afastamento da lingua, assim que tiverem oportunidade
eles deixardo de estuda-la). No entanto, se o caminho for oposto a obrigacéo e eles
perceberem que aprenderam sem sofrer, certamente se sentirdo estimulados a
continuar. A desvantagem € que normalmente temos poucas horas semanais com 0s
alunos e o resto do tempo eles ndo estardo imersos na lingua como se estivessem
no pais de sua origem, mas isso pode ser driblado (de certa maneira) se eles tiverem
algum outro tipo de contato com o idioma (como filmes, musicas ou algo que lhes dé
prazer). Todas essas considera¢cdes ndo significam que eu seja contra 0s outros tipos
de abordagem\ métodos de ensino, acho que eles devem ter conhecimento da parte
estrutural da lingua seja pela abordagem gramatical ou outra, mas ainda acredito que
0 objetivo principal deve ser primeiramente criar intimidade e interesse pela lingua, os
outros conteudos devem ser inseridos aos poucos, sem pressa.

Toépico 11 (F1dT11): Ensino de Gramatica da LE - Vinicius (18/03) - 6
mensagem

Mensagem 1 (F1dT11M1): VINICIUS (18/03): Este tema me interessa porque nao sei
como combinar exercicios de producdo e recepcao de textos orais e escritos com o
ensino de gramética "pura”.

Mensagem 2 (F1dT11M2): ANGELA (18/03): A gramatica sempre fica mais
interessante e faz mais sentido para os alunos se inserida num contexto que seja
relevante para o aluno (textos, musicas, etc). Vc ndo acha?

Mensagem 3 (F1dT11M3): CINTIA (18/03): Concordo com vc, Angela....alguém ja fez
essa experiéncia? Deu certo? Nao deu? porque?

Mensagem 4 (F1dT11M4): GLADIS (18/03): Também acho dificil saber como
combinar as 2 coisas. Acredito que ndo podemos dissociar uma coisa da outra, sendo
fica chato para quem ensina e para quem aprende. O jeito é tentarmos buscar textos
atuais ou letras de musicas e ensinar gramatica a partir desses textos...

Mensagem 5 (F1dT11M5): HELEN (18/03): Acho vélido tentar utilizar os exercicios
para que os alunos apliguem e afirmem o conhecimento recém-adquirido. Tudo que
tem uma aplicacao prética fica mais facil de entender.
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Mensagem 6 (F1dT11M6): CINTIA (28/04): Ola Vinicius, As sugestdes dos colegas
estdo indo ao encontro do que vocé gostaria de discutir ou sua davida tem carater um
pouco diferente?

Topico 12 (F1dT12): Provas — Paula (26/04) — 3 mensagens

Mensagem 1 (F1dT12M1): PAULA (26/04): Em uma das aulas que assisti, a
professora, apos devolver uma das provas que os alunos tinham feito na aula anterior,
pediu para que eles se dividissem em grupos/pares para discutir questéo por questao.
Feito isso, ELA corrigiu a prova inteira, explicando o porque de uma e ndo outra
alternativa ser a correta. O que vocés acham? Com esse feed-back vocés adreditam
que os alunos conseguem compreender mais claramente um determinado assunto
que havia ficado confuso?

Mensagem 2 (F1dT12M2): GABRIELA (26/04): Penso que esta atitude €
interessante, pois através de discussfes, 0s alunos conseguem expandir seus
conhecimentos. E neste caso, o contato com outros alunos pode mostrar que néo é
apenas ele ( um aluno) que possui davidas ou dificuldades. Muito legal o trabalho da
professora!lPenso que é uma sugestao que pode ser aproveitada!

Mensagem 3 (F1dT12M3): GLADIS (27/04): Com certeza. Saber o porqué dos erros €
muito importante para o aprendizado. Achei bastante interessante esta atividade
porgue os alunos aprendem com seus erros.

Tépico 13 (F1dT13): Inovar — Helen (18/03) — 7 mensagens

Mensagem 1 (F1dT13M1): HELEN (18/03): Em sala de aula, um professor deve
enfrentar uma série de pequenos desafios para que consiga efetivamente realizar o
seu trabalho. Um desses "probleminhas”, muito comum independente da faixa etéria &
uma maneira eficaz de prender a atencéo de sua classe. Para a sorte de professores
de lingua estrangeira, muitos recursos complementares ao tema ja estédo disponiveis.
Materiais que dao um aspecto mais ludico sdo muito bem recebidos pelos alunos:
jogos, recursos multimidia, cartazes, etc. Por experiéncia propria, posso dizer que o
rendimento da aula é muito melhor quando uma atividade diferente € apresentada. Os
alunos adoram quando a "rotina" do explicar, ouvir e anotar é quebrada, seja utilizando
um material especifico ou uma forma nova de aplicar um exercicio ou dar uma
explicacéo.

Mensagem 2 (F1dT13M2): JULIA (18/03): O complicado € combinar conteudo do
curso com inovagOes. E dificil trazer sempre aulas interativas, quando o assunto &
gramatica a coisa piora ainda mais &

Mensagem 3 (F1dT13M3): CINTIA (18/03): E complicado?? O que os outros acham?

Mensagem 4 (F1dT13M4): NADIA (08/04): Penso que o complicado € manter a
criatividade sempre em dia... E legal conversar com outros professores sobre as
atividades que eles costumam realizar nas aulas e buscar maneiras diferentes de
explicar o mesmo assunto (ainda mais quando se trata do ensino da gramética). E,
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como a Helen ressaltou, ha muitos recursos disponiveis que nos ajudam a diversificar
as aulas.

Mensagem 5 (F1dT13M5): GABRIELA (26/04): Inovar € muito importante, mas como
algumas meninas colocaram é complicado trazer todos os dias coisas novas, até
porque um professor tem sempre inUmeras turmas.Mas, para atrair a atencéo, penso
que atitudes simples podem fazer a diferencas, como por exemplo o0 modo de expor as
carteiras, o modo de corregdo da atividade, etc!

Mensagem 6 (F1dT13M6): GLADIS (27/04): Concordo.E importante inovar,mas €
dificil um professor que tenha muitas turmas conseguir sempre criar atividades
dindmcias. Querendo ou ndo o professor acaba caindo na monotonia, principalmente
se ele é obrigado a seguir um material didatico determinado pela escola.

Mensagem 7 (F1dT13M7): ANGELA (25/04-sab!): Concordo com vc, Helen. Todo
conteudo apresentado de maneira mais ludica, interativa, e relevante para os alunos
se torna muito mais interessante para eles. As vezes n&o € preciso muito: um simples
envelope contendo pedacinhos de papel com perguntas sobre o topico a ser abordado
na aula, jA& pode ser um modo mais divertido de se introduzir um texto, por exemplo.
Acho fundamental manter a motivacéo dos alunos para que o aprender um idioma seja
algo prazeroso.

Tépico 14 (F1dT14): Conversacdo em LE em sala de aula — Edvaldo (18/03) — 4
mensagens

Mensagem 1 (F1dT14M1): EDVALDO (18/03): Gostaria de exemplos de dinamica,
envolvendo conversagcdo em lingua estrangeira na sala de aula. Para quem j4 tem
experiéncia no assunto: Como trabalhar com isso? O material didatico fornece meios
eficientes e criativos para estimular a conversac¢ao?

Mensagem 2 (F1dT14M2): HELEN (08/04): Na escola onde trabalho, a conversagéo é
abordada de acordo com os niveis. No nivel béasico, o livro didatico propde que os
alunos formem um tipo de teatrinho em determinadas situagces como se apresentar
numa festa, uma cena num restaurante, dar informacdes para um transeunte. Ja para
0s niveis intermediario e avangado, a escola preparou exercicios extra que sao
geralmente textos para serem lidos e debatidos em sala de aula. Os temas abordados
sao diversos, desde noticias "estranhas" até temas polémicos como imigrantes ilegais
nos EUA. Funciona bem, quando os alunos se interessam pelos assuntos, geralmente
se esforcam para aplicarem o0 que ja sabem e terminam perguntando muitas coisas
novas.

Mensagem 3 (F1dT14M3): CINTIA (11/04): Otima pergunta.....vamos trocar algumas
figurinhas, pessoal?

Mensagem 4 (F1dT14M4): PAULA (11/04): Edvaldo ...lembro de uma dinamica que
eu fiz em uma aula. O assunto era present perfect e a parte de vocabulério abordava
comunicacao. Escrevi algumas perguntas, como por ex. "Have you ever talked to a
deaf person?"; Have you used your mobile yet?" em pedacos de papel. Separei a
classe em grupos. "Colei" cada pergunta em um lugar diferente da sala de aula. Eles
tinham que passar por todas as perguntas e todos tinham que dialogar com todos.
Assim que eles finalizaram, fiz um feed-back. Um aluno tinha que reportar o que o
OUTRO aluno havia respondido. No final, introduzi o present perfect pelas perguntas.
Foi muito interessante. Enquanto eles faziam a atividade, eu ficava passando de grupo
em grupo para ver se eles estavam falando em inglés mesmo e ajudando com
algumas outras perguntas. Algo legal também foi que eles se levantaram e se
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moveram. Isso ajuda a incentivar. Ah ! Fiz isso NO COMECO da aula ... quando eles
ainda ndo estavam tdo cansados!

Tépico 15 (F1dT15): Aprimorando instru¢des — Paula (24/06) — 2 mensagens

Mensagem 1 (F1dT15M1): PAULA (20/03): Como dar instru¢des aos alunos de forma
clara e objetiva sobre como fazer um exercicio em sala de aula? Ainda tenho essa
dificuldade qdo estou dando aula !' Tenho que repetir pelo menos uma vez o
procedimento !! Achei que seria algo simples e fécil, mas descobri que ter clareza na
instrucdo é uma tarefa mto complicada!

Mensagem 2 (F1dT15M2): CINTIA (25/03): oi Paula, vocé tem raz&o....a clareza no
momento de passar as instru¢des é super importante e , alem disso, pode motivar e/ou
desmotivar o aluno na realizacdo da atividade. Acho que as questdes principais a se
pensar no momento de dar as instru¢cdes sdo: quem sdo os alunos? qual o nivel
lingliistico? Eles s@o capazes de entender na lingua-alvo ou valeria a pena apenas
passar as instrugées na lingua materna? Se na lingua-alvo, como checar se eles
entenderam?

Fale mais sobre a sua dificuldade para tentarmos pensar em caminhos mais
especificos...

abcs

Topico 16 (F1dT16): Ensino de Pronancia — Nara (20/03) — 5 mensagens

Mensagem 1 (F1dT16M1): NARA (20/03): Como ensinar a pronuncia do inglés para
alunos que nao possuem contato com nenhum falante da lingua, somente o
professor? Existe no dicionario as transcricdes fonéticas, mas isso € complicado para
alunos do ensino fundamental, que desconhecem transcricdo fonética. Entdo como
fazé-los lembrar da pronuncia de palavras quando estiver lendo algum texto,
praticando em casa por exemplo, sem a hossa presenca para corrigi-los?

Mensagem 2 (F1dT16M2): MARISA (18/03): Acredito que a maneira mais facil seja
fazer com que o aluno tenha o maior contato possivel com a lingua enfocada. De
preferéncia utilizando materiais que sejam interessantes pra ele individualmente, por
exemplo, filmes em inglés com legenda em inglés (ou qualquer outra lingua), musicas
e listenings. Se o professor ndo encontra um meio interessante a evolucdo do aluno
nao vai ser a mesma.

Mensagem 3 (F1dT16M3): ANGELA (18/03): Oi, Nara! Acho que uma ferramenta (til
que os alunos podem usar hoje em dia € a interacdo com nativos via internet. Ha
varios sites disponiveis, nos quais os alunos podem achar um "language partner" -
alguém que esteja aprendendo portugués e queira participar de intera¢des nas linguas
alvo.

Mensagem 4 (F1dT16M4): GABRIELA (18/03): OlalPenso que € muito
interessante trabalhar com musicas, filmes, além de consultar sites na internet!Ja que
oa alunos tem muita facilidade com meios digitais!
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Mensagem 5 (F1dT16M5): CINTIA (20/03): oi Nara, da uma olhada no site disponivel
na lincoteca sobre fonetica. E importante que vc tenha o audio ho computador, porque
assim vocé pode realmente ouvir os diferentes sons...

Tépico 17 (F1dT17): Fluéncia em alemdo? — Marisa (18/03) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F1dT17M1): MARISA (18/03): Vocés acham que o curso de aleméo da
faculdade nos prepara para alcangarmos fluéncia em alem&o ou ndo? Se a resposta
for ndo, o que acham de termos todas as aulas do 4° ano em alem&o?? Nao acham
que seria necessario que tivéssemos uma atividade complementar como aulas de
conversagao?

Mensagem 2 (F1dT17M2): MARIA FRANCISCA (18/03): Eu acho que ficar fluente em
4 anos é impossivel com a quantidade de horas por semana que temos de aula, mas
acho bem legal termos aulas totalmente em alemao. Este ano vamos embora e ja
estava na hora de termos uma aula de alem&do mais forte. A idéia da atividade
complementar parece legal, mas ndo sei se o ideal para o nosso nivel de lingua seria
mesmo um curso s6 de conversacdo. O que valeria mesmo é ter mais horas de aula
de lingua por semana.

Mensagem 3 (F1dT17M3): MARISA (18/03): N&o s6 de conversagdo, mas além das
aulas normais um dia s6 pra conversacdo. Também acho que seria legal termos mais
aulas, o problema € tempo pra isso...

Mensagem 4 (F1dT17M4): JULIA (18/03): Eu concordo com vcs. Duvido muito que,
no fim do ano, me sentirei preparada para dar aulas de aleméo. O ideal mesmo seria
gue a gente tivesse mais aulas, com o pouco contato que temos como a lingua aleméa
€ quase impossivel falar com fluéncia!

Mensagem 5 (F1dT17MS5): GABRIELA (18/03): Hallo!! Acho que seria excelente
aulas de conversacédo, uma vez que nao temos praticamente nada em sala de aula!!!!

Mensagem 6 (F1dT17M6): CINTIA (18/03): Acho que a universidade deve preparar o
alunos linguistica e academicamente, mas o0 alunos também devem buscar se
aprimorar nas habilidades que se sentem menos preparados ...no caso da proficiencia
linguistica, existem, por exemplo, alguns sites que promovem contato com outros
aprendizes da lingua, como o livemocha (vejam na lincoteca) e o tandem (vou procurar
e acrescentar na lincoteca). Infelizmente a oralidade via ferramentas midiaticas fica
prejudicada, mas certamente € uma forma de aprimorar a proficiencia lingusitica.

Fala-se hoje muito em autonomia do aluno.... em formacdo continuada de
professores...ou seja, 0 aluno/o professor como corresponsavel por sua formacao...sei
gue o tempo € pouco e 0 mundo estd muito rapido...mas temos que nos acostumar
com esse ritmo maluco do novo mundo....

Alguem tem outra ideia?

Tépico 18 (F1dT18): Ser criativo em sala de aula — Gladis (18/03) — 8 mensagens

Mensagem 1 (F1dT18M1): GLADIS (18/03): Quais sé&o as principais diferengas entre
ensinar portugués e ensinar uma lingua estrangeira? Acredito que qualquer tipo de
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aula deve ser dindmica para que os alunos ndo cansem, mas aula de lingua
estrangeira exige mais criatividade, para que os alunos possam interagir com 0s
colegas e com o professor, conhecendo melhor uma lingua com a qual tém bem
menos contato do que com sua lingua materna. A questao é: que tipos de atividades
funcionam? E preciso analisarmos a faixa etaria e que tipo de dinamicas podem
funcionar ou néo.

Mensagem 2 (F1dT18M2): VITORIA (18/03): Penso que esse tipo de experiéncia s6
se concretiza com a pratica. E através dela que percebemos se a atividade foi
apropriada para a faixa etaria e a realidade que vc trabalhou. Por isso mdo na massa,
esse é 0 meu conselho!!!

Mensagem 3 (F1dT18M3): BARBARA (18/03): Eu acredito que a criatividade é
essencialll'Os alunos vivem em um mundo muito rdpido, e necessitam de aulas
interessantes!!!! Eu acho que o professor precisa fazer muitas atividades de
conversacao!!!

Mensagem 4 (F1dT18M4): CINTIA (18/03): Concordo Barbara, mas....s6 as aulas de
conversacao podem ser interessantes? E as com foco na gramatica??

Mensagem 5 (F1dT18M5): ANGELA (18/03): Concordo com vc, Gladis! Na minha
pesquisa de mestrado, um dos maiores problemas encontrados pelos profs de inglés
das escolas publica € o desinteresse dos alunos. Creio que esse desinteresse esta
ligado & falta do uso de atividades que despertem nos alunos o interesse pela Ig alvo.

Mensagem 6 (F1dT18M6): HELEN (18/03): Também acredito que as atividades a
serem aplicadas devem ser muito bem planejadas, levando em conta ndo apenas
afaixa etaria mas também o perfil da classe. As vezes alunos de 12 ou 13
anos achariam bobo o que alunos de 17 gostariam.

Mensagem 7 (F1dT18M7): NARA (18/03): O topico que a Gladis abordou é bem
interessante, e é justamente essa criatividade que falta a muitos professores da rede
publica de ensino, o fato de termos um cronograma de conteddos para seguir por
bimestre, nos faz correr demais e ficar muito em cima do contetdo tedrico, e deixamos
de lado os conteudos ludicos ou denominados criativos. Na minha opinido e acabei
estudando sobre o assunto trabalhar a graméatica, por exemplo, em cima de msicas
€ um método bem gostoso de trabalhar e faz com que o aluno entre em contato ndo
s6 com a graméatica mas com as estruturas do inglés, com a pronudncia...

Mensagem 8 (F1dT18M8): CINTIA (18/03): e que outras formas, alem das musicas,
possibilitariam o trabalho criativo com a gramatica?

Tépico 19 (F1dT19): A importancia da formacéo académica para os profess  ores
de LE - Vitéria —(18/03) — 2 mensagem

Mensagem 1 (F1dT19M1): VITORIA (18/03): Penso que é essencial a formac&o
académica para os professores de lingua estrangeira, pois parece que muitos
profissionais que trabalham nessa area, ndo possuem formacdo adequada. Temos
advogados, engenheiros, administradores de empresas ou até mesmo gente sem
nenhuma formagéo ensinado linguas. A justificativa para essa permissdo é que muitos
moraram no exterior, dominam a lingua, etc. Mas onde fica a formacdo pedagdgica,
nossas reflexdes e pesquisas sobre essa pratica. Acho que esse tipo de profissional
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deve ser banido, para que nos, professores com formag¢do académica, possamos ter
mercado de trabalho para exercermos nossa profissdo com qualidade.

Mensagem 2 (F1dT19M2): DEISE (18/03): Vivi, concordo plenamente contigo. Alias,
esse ndo é um problema apenas na nossa area. Hoje em dia € comum vocé ver
profissionais que ndo trabalham no que é formado, principalmente administradores e
engenheiros. Eu mesma trabalhei em uma escola de inglés onde um dos professores
fazia Administracdo Publica aqui na Unesp. Ai vocé se pergunta: "Qual é, entdo, a
importancia do que aprendemos na faculdade?". De acordo com a realidade,
nenhuma! E por isso que vocé vé tanta gente que faz curso de inglés mas n&o sabe
utilizar a lingua corretamente.

Topico 20 (F1dT20): Interacédo aluno -professor — Gabriela (18/03) — 2 mensagem

Mensagem 1 (F1dT20M1): GABRIELA (18/03): Penso que é muito importante a
interagdo aluno-professor, sobretudo quando estamos trabalhando com linguas
estrangeiras.O papel do professor ndo € apenas transmitir um conceito, mas sim fazer
parte do universo de seu aluno e conhecer quais sdo as suas habilidades, davidas e
dificuldades. Além de poder auxiliar melhor o aluno, o professor também passar
a conhecer novos métodos e técnicas, ja que aprendemos muito quando estamos
diante de uma sala de aula.Penso que é muito gratificante ao final de um ano ou
semestre, saber que vocé, professor, fez parte da vida daquele aluno, sobretudo
gquando conseguimos driblar as dificuldades que s&do impostas durante o processo de
aprendizagem!!

Mensagem 2 (F1dT20M2): FRANCIS (18/03): Concordo com vocé Gabi.
Também penso que quando o professor conhece bem a sala com a qual trabalha ele
pode desenvolver métodos de ensino que sejam mais efetivos no sentido de despertar
maior interesse da sala pelo objeto de estudo e fazer com que a turma tenha bons
resultados na aprendizagem.
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Forum 2 diurno (F2d): FORUM DE REFLEXOES (ESTAGIO D E OBSERVACAO)
Este forum é destinado para a reflexdo sobre temas do processo de
ensino/aprendizagem de LE e sobre aspectos relevantes observados ao longo do
estagio de observacao. Alguns tépicos de discussdo ja foram abertos. Poste suas
mensagens nestes, e abra novos topicos para refletir sobre temas que lhes chamam a
atencao durante as observacgoes.

Topico 1 (F2dT1): Simulacdo de didlogos ou situagBes — Gabriela (08/04) — 6
mensagens

Mensagem 1 (F2dT1M1): GABRIELA (08/04): @ Ola. Nesta semana, em minha aula
de observacéo, a professora pediu para que os alunos fizessem uma simulagdo dos
dialogos inseridos no livro. Percebi que alguns ndo gostaram da idéia. Penso que este
tipo de situacdo ocorre pela falta de contextualizacdo dos dialogos ou das situacoes.
Como fazer para que os alunos treinem os didlogos sem ser de modo mecanico e
decorado? Abracos

Mensagem 2 (F2dT1M2): HELEN (08/04): Acredito que o atrativo dos dialogos &
deixar que os proprios alunos montem suas falas a partir de um didlogo modelo.
Deixar que eles inventem os nomes ou o0 que vao pedir no restaurante, por exemplo,
gue facam vozes diferentes e até que usem algo para se caracterizar como chapéus e
outros objetos (que podem ser oferecidos pela escola ou trazidos de casa). A atividade
abordada assim exige um acompanhamento mais préximo do professor, mas termina
empolgando mais.

Mensagem 3 (F2dT1M3): GLADIS (08/04): Acho que a melhor maneira é realmente
trazer o cotidiano para os didlogos em sala...Para os alunos,deve ser chato falar de
coisas que nao fazem parte da realidade deles.Também acho que o professor deve
estar atento as atividades de diadlogo, pois ha alunos que se sentem muito
incomodados com este tipo de interagdo, ou por timidez ou por dificuldades com a
lingua. O professor ndo deve forcar uma situacdo que seja extremamente dificil para o
aluno, para que este nao crie repulsa pela matéria.

Mensagem 4 (F2dT1M4): NEIDE (08/04): Uma boa idéia pode ser levar outros
exemplos, ou até mesmo contextualizar de uma forma mais legal para que os alunos
possam interagir de uma forma mais divertida e por interesse préprio.

Mensagem 5 (F2dT1M5): NADIA (21/04): Além de pensarmos no contexto dos
didlogos e nas diversas maneiras de transformar essa atividade em algo mais
estimulante, temos que considerar também o perfil dos alunos. Como a Gladis
mencionou, a timidez pode atrapalhar. Deixar os alunos confortdveis com a situacéo é
essencial e significa, inclusive, respeitar a decisdo de ndo participar por causa da
timidez. Acho que uma alternativa seria pedir para que alguns voluntérios se
apresentem e perguntar para 0s alunos mais timidos o que eles acharam da
apresentacdo, dessa forma eles vao se sentir parte da atividade mesmo sem se
exporem aos colegas e podem ficar mais a vontade nas proximas vezes.
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Mensagem 6 (F2dT1M6): MARIA FRANCISCA (28/06): Eu acredito que, antes de
partir para uma simulacédo e colocar o aluno em uma situacdo de criacdo, é preciso
que se faca uma preparacdo. Como vimos sobre as fases da aula, cada atividade
promove um desenvolvimento para que consiga chegar ao final com capacidade de
aplicar aquilo que aprendeu. E um método da abordagem comunicativa, em que o
aluno tem que tentar se comunicar na lingua alvo. O aluno que tem conhecimento
sobre 0 assunto consegue fazer o dialogo, s6 que acho que o professor ndo precisa
dizer isso de forma to direta, pode criar meios de fazer o aluno falar de uma situacdo
real de sua vida e assim transferir o que aprenderam para seu contexto. Como vi ha
minha observagéo, os alunos tiveram, uma vez, que dizer o que tinha de bom em séo
Paulo para se fazer com a estrutura gramatical que tinham aprendido. O professor deu
exemplos de como comecar e aos poucos os alunos foram dando cada um sua
opinido e acrescentando mais e mais informacdes.

Topico 2 (F2dT2): Ensino em escola publica - Angela (16/05) — 8 mensagens

Mensagem 1 (F2dT2M1): ANGELA (16/05): Pelo que observei no estagio de
observacdo, os profs das escolas publicas tem utilizado somente os Cadernos
disponibilizados pelo governo. Porém, senti a dificuldade que a profa tem enfrentado
para utilizar esse material. O contetdo dos cadernos parece estar muito aquém do que
os alunos conseguem realizar. Tenho me questionado bastante th, se a abordagem
voltada a leitura instrumental de textos é adequada para todas as séries.

Mensagem 2 (F2dT2M2): GLADIS (22/05): Eu também fiz estagio em escola publica,
mas achei o contrario. Acredito que o contetdo dos livros esta além do que os alunos
podem fazer. Embora pareca que alguns exercicios sdo elementares para os alunos,
muitos ndo conseguem fazer ou entender o que é pra fazer.

Mensagem 3 (F2dT2M3): ANGELA (23/05): Me expressei mal, Gladis! O que quis
dizer € que o conteudo dos cadernos dos alunos esta realmente além do que os
alunos conseguem realizar. Os resultados educacionais obtidos com a utilizacdo do
material parecem ficar aquém dos almejados...

Mensagem 4 (F2dT2M4): RENITA (09/06): Quando fiz o meu estagio de observacéo
também notei a dificuldade que o professor tem para se adequar a esta apostila do
governo. Nas aulas que assisti a professora tentava nutrir as deficiéncias dos alunos
com muitas e muitas explicagbes gramaticais escritas no caderno, que de certa
maneira até saturavam os alunos de tanto copiar. Porém o maior problema encontrado
por ela era como conciliar o tempo, uma vez que ela queria passar a matéria no
caderno, mas tinha que seguir o cronograma da apostila (pois, se eu nao estou
enganada as apostilas séo bi ou trimestrais)

Mensagem 5 (F2dT2M5): CINTIA (10/06): ol4 a todos, ol4 Renita,

Seu comentario tem se relaciona em parte com nossa atividade da aula de hoje. Ndo
trabalhamos com a Proposta curricular, pois priorizei o trabalho com os PCNs.
Todavia, é muito importante que vocés conhecam a Proposta curricular do estado de
Sao Paulo, em seu contelldo e suas criticas.

Sobre esse projeto e sobre o contetdo da Proposta Curricular, vocés podem entrar no
site:

http://www.rededosaber.sp.gov.br/contents/SIGS-
CURSO/sigscFront/default.aspx?SITE_ID=25&SECAQO_1D=595
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Existem inUmeras criticas ao projeto e uma delas € o que voce apontou, Renita , ou
seja, o fato de ela desconsiderar o contexto do aluno e impor formas de trabalho a
instituicdes e alunos advindos de contextos muito diferentes.

Vejam no site abaixo as criticas feitas a proposta, elaborada pelos sindicados e
associacgdes de professores:

http://apeoespsub.org.br/especiais/revista_planejamento_2009.pdf
Espero que ajude!
abracos

Mensagem 6 (F2dT2M6): ALDA (13/06): Sobre a discussao levantada pelas meninas,
eu concordo com a posicdo delas.

Realmente acho que os cadernos séo "demais para os alunos". Fiz estdgio em escola
publica e pude perceber isso. Por exemplo, nas quintas séries, a apostilinha ja é toda
em inglés... Nao que isso seja 0 problema, mas se pensarmos que grande arte dos
alunos ainda nao tinham tido contato com a lingua... Tive curiosidade sobre isso e pedi
que a professora perguntasse em um das quintas séries que eu frequentava, quantos
alunos faziam cursos particulares de inglés. E de uma sala de 40 alunos, apenas 2
faziam.

Tem também o problema dos contetdos.. N&o sei se € porque sou muito
conservadora, mas néo gostei muito da ordem em quem eles aparecem e nem como...
N&ao sei... Achei que faltavam algumas coisas elementares na apostila da 5% série, do
primeiro bimestre... E o trabalho com os textos propostos ento... E tudo muito lindo(!),
tem a ver com nossas discussdes sobre leitura, 0s exercicios propostos envolvem
skimming e scanning, mas ndo sei se em uma sala de 40, 45 alunos eles sempre dao
certo.. Mesmo porque, muitas vezes, o professor que tera que trabalha-los, ndo sabe
bem como fazer isso, e ndo por incompeténcia dele ndo, mas por falta de preparo
oferecido para que ele lide com este tipo de material.

Mensagem 7 (F2dT2M7): CINTIA (26/06): ola Gladis! Li seus relatorios e no de
observacdo, me chamou a atencdo uma coisa: vocé disse que se surpreendeu com o
fato de que, quando alunos -"problema”, bagunceiros, tiveram uma atencéo especial
sua na observacdo, entenderam melhor a matéria e se comportaram melhor. Em
seguida, coloca a atencdo individualizada como solu¢cdo, mas se questiona, como €&
possivel uma atencdo especial em uma sala de 30 alunos.

Minha davida: vocé acha que seria possivel pedir a colaboracédo dos préprios alunos
no auxilio aos colegas? ou seja, uma aluno que ja tem dominio de um contetddo, nao
poderia ajudar ao colega? Isso valorizaria 0 conhecimento de quem sabe, promoveria
a interacdo entre os alunos,a cooperacdo, a aprendizagem colaborativa e talvez
pudesse solucionar o problema, ndo? O que vocé acha, segundo a sua experiéncia? E
0 que os outros colegas pensam sobre isso?

Mensagem 8 (F2dT2M8): ALDA (27/06): Ola.Sobre os alunos se ajudarem, eu acho
uma idéia bem interessante, desde que bem trabalhada, incentivada e fiscalizada pelo
professor. Sendo ndo dé certo! Sera apenas mais um pretexto para eles conversarem
ou para criar problemas de autoestima! Mas acho que ter uma assisténcia diferenciada
com os alunos que tem mais dificuldade ou desinteresse é bem interessante! Na
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grande maioria dos casos eles tendem a se interessar mais mesmo! O cuidado que eu
friso que se deve ter é para que o aluno que tem mais dificuldades ndo se sinta
diminuido pelo fato de ter alguém para ajuda-lo e o0 que ajuda nédo se sentir "o melhor"
por ndo precisar ser ajudado. Reafirmo que se bem trabalhada esta tatica, pode surtir
efeitos benéficos demais.

Topico 3 (F2dT3): Como ser um professor de abord agem contemporanea em
instituicdo com regras estruturalistas pré-estabele cidas — Gabriela (29/04) — 5
mensagens

Mensagem 1 (F2dT3M1): GABRIELA (29/04): Bom, sabemos o quanto é dificil ter
uma certa autonomia em instituicbes que ja determinam as regras antes mesmo de
contratar o professor. O que fazer para se tornar um bom professor, capaz de envolver
seus alunos, em um sistema de regras tdo fechado?

Mensagem 2 (F2dT3M2): JULIA (01/05): Acho bastante complicada esta situacao,
mas tem sempre um jeito de adaptar as regras da escola ao nosso modo particular de
trabalhar. Atualmente acredito que a maior dificuldade é superar a tendéncia de
abordagem extremamente comunicativa, em que ndo se pode traduzir em hipétese
alguma as palavras, o que pode travar muito a aula. Nesse caso, se ha uma boa
relacdo aluno-professor vale sim traduzir rapidamente a palavra em questéo e seguir a
aula na lingua estrangeira, afinal o objetivo € passar o conteddo com eficiéncia.
Quando o aluno ndo entende algo ele fica desmotivado e pode duvidar de sua
capacidade de aprender, o que é absolutamente indesejavel.

Mensagem 3 (F2dT3M3): CINTIA (04/05): Boa questdo Gabriela....Julia ja iniciou seus
comentarios com observacdes bem relevantes....vamos aguardar outros comentarios
de colegas....

Mensagem 4 (F2dT3M4): BARBARA (08/05): Eu concordo com a Julia. Acredito que ,
muitas vezes, o ndo traduzi palavras pode desmotivar o aluno, ja que se ele nédo
acompanhar o ritmo de aprendizagem, vai acreditar que € incapaz. Eu acho que o
professor sempre coloca, nas aulas, o seu ponto de vista tedrico. Sendo assim,
acredito que sempre h4 alternativas, par se burlar a regra. No entanto, nunca dei aulas
de inglés, e por isso,as minhas opinides sao baseadas em achismos.

Mensagem 5 (F2dT3M5): FRANCIS (24/06): Mesmo que as condic@es institucionais
sejam rigorosas em relacdo a didatica usada pelo professor, acredito que sempre seja
possivel usar métodos que acreditamos serem relevantes para a aprendizagem de
determinado assunto. Pequenas adaptacdes sdo possiveis, elas podem ser realizadas
até no modo como o professor trabalha o material didatico usado pela instituicdo:
trocar a ordem dos exercicios, aplicar determinada atividade de modo diferente, usar
um texto para sugerir novas discussfes ou para que ele sirva de tema para atividades
de producédo de textos. Todos esses recursos se tornam possiveis se o docente tem
em mente os objetivos que deseja alcancar em relagdo ao conteldo que esta sendo
visto e se ele for criativo e tiver dominio sobre o material com o qual trabalha.

Tépico 4 (F2dT4): Aluno como construtor do seu conhecimento — Gladis (27/04)
— 5 mensagens

Mensagem 1 (F2dT4M1): GLADIS (27/04): Nas 52 e 62 séries percebi que os alunos
sdo bem curiosos. Nas aulas dos professores substitutos, alguns meninos vieram me
perguntar palavras que tinham visto no video-game e algumas meninas vieram me
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perguntar o que significavam algumas palavras que elas tinham ouvido em uma
musica.

Acho que seria interessante os professores aproveitarem esta "sede" de aprender dos
alunos e usar um tempinho da aula para tirar este tipo de davida que eles tém. Quem
sabe eles aprendendo algo que esté na realidade deles, ndo se interessem mais pela
lingua e pelas aulas?

Como vimos em algumas abordagens mais contemporaneas, o aluno ndo é aquele
que so recebe e adquire as informacgBes passadas pelo professor; o aluno deve
participar ativamente, como construtor do seu conhecimento, através das
experiéncias, duvidas e conhecimento de mundo que ele traz consigo.

Mensagem 2 (F2dT4M2): BARBARA (28/04): Durante a observacao, notei que os
alunos ndo demonstram interesse pela lingua estrangeira. Eu acho que desenvolver
atividades que valorizem esse conhecimento diario que eles tem (musicas e filmes),
produz interesse. Além do mais, eles veem importancia no estudo de Inglés para
entenderem as tdo famosas musicas tocados no radio. Portanto, acho que a musica,
conseguentemente, o interesse dos alunos por estas, auxilia o professor

Mensagem 3 (F2dT4M1): GABRIELA (29/04): Esta colocagdo da Gladis € muito
interessante. Com tanta tecnologia e facilidades, os alunos sdo bombardeados de
informacdes e isso de certa forma mexe com a curiosidade deles. Penso que seria
muito legal o professor aproveitar essas davidas relacionadas a muasicas e a video-
games para ensinar, uma vez estes vocabularios fazem parte da realidade dos
alunos!!

Mensagem 4 (F2dT4M4): CINTIA (04/05): Muito boa a colocagédo da Gladis e as
respostas da Barbara e Gabriela.....esse tema € extremamente pertinente e condiz
com uma visdo mais atual de ensino e aprendizagem...parabens!

Mensagem 5 (F2dT4M5): FRANCIS (24/06): A meta do ensino € a aprendizagem do
aluno. Quanto maiores forem as oportunidades para haver a preparacdo adequada,
maiores serdo as chances de a aprendizagem ocorrer. A curiosidade dos alunos por
determinados assuntos relacionados ao objeto de estudo deve ser aproveitada pelo
professor como oportunidade para a efetivacdo da aprendizagem e a motivagdo do
aluno. Desse modo, ele faz do objeto de estudo um elemento experienciavel ao
universo daquela pessoa, aproximando-a da matéria. Essa oportunidade € facilitadora
da aprendizagem.

Topico 5 (F2dT5): Heterogeneidade entre alunos  — Julia (08/04) — 5 mensagens

Mensagem 1 (F2dT5M1): JULIA (08/04): Ola a todos! Assistindo as aulas de alemao
dos 3° anos diurno e noturno me deparei com um problema complicado, os alunos
estdo de niveis muito diferentes de conhecimento da lingua. Para solucionar o
problema, a professora incentivou a interagdo entre alunos de diferentes nives, no
entanto eles se mostraram constrangidos e indispostos. O que fazer em uma situacdo
como esta?

Mensagem 2 (F2dT5M2): GLADIS (08/04): Percebo isso nas minhas observagdes
também. Nas turmas de ensino fundamental vejo que h& muita diferenca entre os
alunos, ndo sé no que diz respeito ao conhecimento da lingua, mas ao nivel de
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interesse na aula e de facilidade para aprender. Alguns alunos terminam rapidamente
0s exercicios (ou porque ja tém algum conhecimento de inglés ou porque tém mais
facilidade ou porque gostam) e ficam distraindo os alunos que estdo se esforcando
para terminar. O problema é que o professor é um sé. E dificil dar atencdo aos que
gquerem aprender e ao mesmo tempo chamar a atencdo dos que ndo querem
aprender. Devido a faixa etéria deles, € muito dificil conseguir que tenham maturidade
para ficar em siléncio sem atrapalhar os que estdo terminando a tarefa.

Mensagem 3 (F2dT5M3): BARBARA (08/04): Eu percebo esta heterogeneidade nas
minhas observagdes, principalmente na sala do segundo ano. A sala é bem cheia, no
entanto ha alunos que sdo excelentes, alcancam um nivel de fluéncia espetacular, e
por isso conversam durante a fala do professor, e sdo completamente desinteressados
nos exercicios. Porém, h& alunos que apresentam dificuldade em acompanhar o ritmo
do professor, e principalmente, quando 0s outros alunos comecam a se agitar,
esses ficam perdidos e muitas vezes ndo conseguem escutar o professor. Enfim, acho
gue a diferenca de nivel de conhecimento é um grande obstaculo no ensino de
linguas, pois para os que possuem um maior nivel de conhecimento a aula se torna
desinteressante, e para 0s outros extremamente dificil.

Mensagem 4 (F2dT5M4): KATIA (08/04): Quando a interag&o entre niveis resulta em
constrangimento, acredito que uma boa solugdo seriam atividades paralelas de
reforco, individuais e separadas do horario de aula.

Mensagem 5 (F2dT5M5): GABRIELA (21/06): Ol4, Penso que a atitude tomada pela
professora foi interessante, pois ao interagir com outros alunos de niveis diferentes
podemos aprender muito e melhorar!!

Tépico 6 (F2dT6): Como lidar com alunos que ndo conseguem acompanhar o]
ritmo de aprendizado da sala? — Vitéria (15/05) — 7 mensagens

Mensagem 1 (F2dT6M1): VITORIA (15/05): No meu estagio de observagao, notei que
uma moca nao conseguia acompanhar o ritmo de speaking da sala, por mais que ela
tentasse, parece que nem as palavras basicas saiam. Resultado, ao final da aula
ficava explicito sua insatisfacdo. Eu mesma, me senti incomodada, queria ajuda-la.

Mensagem 2 (F2dT6M2): GLADIS (22/05): Também percebi que tem alunos que nao
conseguem acompanhar o ritmo das aulas...o ideal seria que a escola oferecesse
horarios extras de reforco. Dependendo do tipo de dificuldade (ainda mais se for s6 1
ou 2 alunos numa turma de 10), o proprio aluno tem que correr atras...dar uma olhada
na licdo antes de ir para aula, treinar, etc... Bom, acho que isso € mais para escola de
idiomas...

Para turmas maiores de escola normal, a questdo é diferente...o professor nem ao
menos pode dar um atendimento mais individual para o aluno...ndo sei como fazer...

Mensagem 3 (F2dT6M3): NEIDE (26/05): Mas mesmo com horarios extras Gladis fica
complicado, pois quando o aluno tem dificuldade ele geralmente ndo gosta do idioma,
e fica muito mais complicado o aprendizado da mesma. Creio que o melhor para estes
casos seriam sim aulas de apoio mas também exercicios extras e talvez uma reducdo
na turma devido os alunos que ndo acompanham e da proxima vez tentar colocar
estes alunos numa mesma turma. &
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Mensagem 4 (F2dT6M4): RENITA (09/06): Muito interessante este tdépico. Em uma
das 5% séries em que eu estou fazendo o meu estdgio de regencia ha 1 aluno que,
definitivamente, ndo consegue acompanhar as aulas. Porém o problema é que ele
realmente tem um déficit de aprendizado e o ideal para ele seria uma classe especial,
0 que a escola ndo disponibiliza. Pra falar a verdade, muitas vezes, eu me encontro
em situacBes muito chatas, pois ao mesmo tempo que eu sei que ele realmente tem
"alguns probleminhas”, ndo consigo (e nem quero) deixa-lo para tras com a matéria,
mesmo que isso ndo dependa de mim.

Mensagem 5 (F2dT6M5): PAULA (10/06): Tenho um aluno no meu estagio de
regéncia que tem esse mesmo problema. Ele tem dificuldades enormes de
concentracdo, atencdo e acompanhamento. Além disso, ele é muito devagar para
copiar qualgquer coisa da lousa e sempre fica pedindo para ir tomar agua ou ir ao
banheiro. Fico muito perdida e ndo sei como lidar com ele. A escola proporciona
horarios extras (plantdo), ele sempre vai e, mesmo assim, ndo vejo melhoras. Ja
conversei com a mae dele e ela trata o filho como se ele tivesse a mesma capacidade
de compreensao e o mesmo ritmo dos outros alunos. Para complicar a situagcéo, agora
sd0 0s outros alunos que ndo tem mais nenhuma paciéncia com ele e, em alguns
casos, ridicularizam o menino. Sempre tento contornar as situagfes, porém fico
completamente sem chdo para lidar com essa diferenca durante as aulas. O que
fazer?

Mensagem 6 (F2dT6M6): CINTIA (10/06): E verdade, gente, esse € um problema
bastante comum em nossa prética. Acho que as razdes dele podem ser inUmeras: de
ordem afetiva, cognitiva ou razdes institucionais. As razdes de ordem afetiva sao,
como disse a Neide, por exemplo, o fato de o aluno ndo gostar da matéria. Motivacao
e interesse sdo fatores bastante fortes para o sucesso da aprendizagem. Mas além
deles, existem também questdes que fogem totalmente ao nosso controle, como as
afetivas, que se relacionam a vida familiar, com os amigos, parceiros, com autoestima,
inseguranga, etc. As razfes cognitivas podem ser, por exemplo, que muitos alunos
tém um "tempo" para o processo de cognicao diferente de outros e em nosso sistema
educacional infelizmente é imposto um tempo ao aluno que ele, muitas vezes, ndo
consegue corresponder.

As razdes institucionais podem se referir as questdes do sistema de ensino que a
instituicdo impde ao aluno. Bom....mas e ai? O que fazer como professor?
Pessoalmente acho que algumas medidas paleativas podem ser adotadas, como a ja
mencionada possibilidade de oferecimento de uma monitoria. Porém, acho que o
professor deve conversar (individualmente ) com o aluno para tentar entender melhor
o problema e, assim, tentar pensar em algumas alternativas mais efetivas para ele. Ja
me aconteceu de chamar um aluno para conversar e , ha conversa, ele mesmo chegar
(sozinho!) a conclusdo de que seria melhor ser reprovado na matéria para vé-la de
novo...mas isso € um exemplo.....pode ser mudado algo na elaboracao da aula, podem
ser incluidas algumas atividades individuais para esses alunos, etc.....O que voces
acham?

Mensagem 7 (F2dT6M7): ALDA (13/06-sab.) Realmente, acho que o interesse deve
partir de todas as partes para tudo dar certo. Se o aluno tem dificuldades deve "correr
atrds" mas também cabe a instituicdo oferecer aulas extras, monitorias, etc, e ao
professor ter sensibilidade suficiente para conversar com este aluno e tentar ajuda-lo
no que for possivel. Afinal de contas, nés professores de nada servimos sendo para
ajudarmos nossos alunos a aprenderem.
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Topico 7 (F2dT7M1): Para escolas de Ensino Médio e cursinho: os objetiv  o0s e o
foco devem ser os mesmos das escolas de idiomas? — Edvaldo (02/06) — 5
mensagens

Mensagem 1 (F2dT7M1): EDVALDO (02/06): Acho importante saber quais sdo os
objetivos e o foco de cada Escola (seja ela de Idiomas ou de Ensino Médio ou
Cursinho); o meu estagio de observacdo € numa escola particular de Ensino Médio, e
os alunos que ja fazem Escola de Idiomas séo dispensados. O caso € que 0s
objetivos de cadaescola s&do diferentes,entdo o0 método deensino tb
sera. Portanto sera que isso provocara problemas na aprendizagem para quem faz
Idiomas mas nao faz na escola, ou vive-versa? A competéncia comunicativa de cada
um desses alunos serd a mesma; caso ndo, qual serd o problema para esses alunos?

Mensagem 2 (F2dT7M2): CINTIA (02/06): muito boa sua questdo , Edvaldo...o que
vcs acham, pessoal?Aguardo contribuicdes....

Mensagem 3 (F2dT7M3): GLADIS ( 07/06): Bom, acredito que de fato os focos sao
diferentes. Com certeza uma escola de idiomas vai tentar trabalhar o maximo todas as
competéncias do aluno, escrita, leitura, pronuncia, vocabulario, listening, gramatica,
etc. Ja uma escola de ensino médio/cursinho vai focar principalmente a escrita, a
interpretacdo de textos e a gramatica, porque € isso que o vestibular vai pedir. No
caso da escola em que fiz estagio, por se tratar de turmas de ensino fundamental,
percebi que o foco é praticamente escrito. Ndo ha muitos exercicios orais nem de
listening...isso significa que alunos que fagam inglés em escolas de idiomas com
certeza terdo suas competéncias mais desenvolvidas. Acho que dispensar os alunos
gue ja fazem inglés ndo € errado, acredito até que seja uma medida produtiva, pois
esses alunos ja desenvolvem capacidades de escrita e gramatica no curso de idiomas
e podem acabar atrapalhando o andamento da aula ou ndo aproveitando muita coisa
das aulas.Acredito que é uma medida positiva, pois quem faz inglés em escolas de
idiomas, provavelmente acaba desenvolvendo melhor as competéncias comunicativas.
E também acredito que isto se deve a heterogeneidade das turmas do ensino regular.
Como cada aluno apresenta um nivel de compreensao da lingua estrangeira, a escola
ndo pode aprofundar os assuntos, como ocorre nas escolas de idiomas.

Mensagem 4 (F2dT7M2): GABRIELA (7/06): Bom, penso que objetivos sdo diferentes
e a politica de ensino adotada também possui um enfoque diferenciado. No caso, da
escola de idiomas, eles estdo vendendo um produto e por isso tudo parece ser mais
rigido e mais rigoroso. Ja nas escola regulares muitas vezes temos a impressao e tudo
€ mais solto.

Mensagem 5 (F2dT7M5): ALDA (13/06): Concordo com as meninas, os focos sao
diferentes. Em uma escola de idiomas espera-se que todas as "competéncias" sejam
trabalhadas e que seja principalmente trabalhado o listening e o speaking com o0s
alunos. Ja& em um cursinho preparatério para o vestibular espera-se que seja
trabalhado mais o "inglés instrumental”, isto € leitura, compreensdo e escrita.E em
escolas de ensino regular, jA& depende da escola - tem umas que acabam néo
trabalhando bem nada, infelizmente. Acho também que dispensar os alunos néo € mal
ndo. Afinal, muitas vezes os que fazem cursos acabam achando que sabem muito
mais que 0s outros e podem atrapalhar o andamento das aulas.Um método que
poderia ser utilizado, caso a escola ndo quisesse dispensar os alunos seria fazer uma
prova de nivel, e ai dividir os alunos em niveis... Mas ai tem a parte negativa dessa
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tentativa separacdo por niveis: ela pode causar preconceito e problemas de
autoestima entre os alunos...E uma questéo para se pensar...

Tépico 8 (F2dT8): Traducdo em sala de aula — Barbara (28/04) — 11 mensagens

Mensagem 1 (F2dT8M1): BARBARA (28/04): No estagio de observacgéo, notei que o
professor se utiliza muito de textos para serem traduzidos. No entanto, eu acho que
textos muito longos devem ser evitados, porque os alunos logo desistem. Além disso,
devemos trabalhar a traducéo palavra por palavra, ou procurar o sentido mais geral?

Mensagem 2 (F2dT8M2): GLADIS (29/04): Também percebi isso na minha
observacéo...o livro do governo traz textos grandes para serem traduzidos (72 e 82
séries) e este é um dos motivos por que os alunos ndo se interessam pela matéria. A
aula as vezes parecia sO copia da lousa ou transcricdo dos que o professor falava. O
dificil € que o professor era obrigado a passar a traducdo, sendo os alunos ndo
conseguiriam responder as perguntas do livro.

Acredito que a traducdo mais geral seja a ideal. Porém as vezes os proprios alunos
querem saber o sentido ao pé da letra...ai fica dificil porque nem sempre € possivel
uma traducao palavra por palavra.

Mensagem 3 (F2dT8M3): CINTIA (04/05): Pessoal, aguuardamos mais contribuigcdes
com opinides a respeito do que foi exposto pela Barbara......

Mensagem 4 (F2dT8M4): KATIA (14/05): Acredito que os alunos desistam mais pelo
fato de ser um texto considerado dificil do que por ser um texto longo. Como néo
conseguem entender o sentido das primeiras palavras, comecam a desanimar por
parecer uma tarefa impossivel de ser realizada. E, mesmo que seja determinacdo do
governo, os textos estdo inadequados para o nivel da classe em questado, resultando
em copias, ineficazes para o aprendizado.

Talvez, o professor devesse levar textos que os alunos pudessem acompanhar para
tentar despertar o interesse. O aconselhavel seria fazer uma traducédo palavra por
palavra para aumentar o vocabulario, para ser possivel interpretar com propriedade e
esclarecer algumas estruturas do inglés para desenvolver o repertério dos alunos.
Seria interessante explicar que existe a técnica de traducéo buscando o sentido mais
geral, mas que deve ser utilizada em casos especificos para poupar tempo, por
exemplo, como ocorre no vestibular.

Mensagem 5 (F2dT8M5): MARIA FRANCISCA (31/05): O que eu vi no meu estagio
de observacdo foi 0 seguinte: como o texto inicial do capitulo era meio complexo e
cheio de informacdes novas, o professor comecou a trabalhar o assunto pelo final da
unidade. Assim, fazendo algumas atividades e a partir delas conhecendo mais
vocabulério e entendendo melhor do que se tratava tudo, ao lerem o texto os alunos
tiveram muito mais facilidade. Tratar a traducdo sé por traducdo simplesmente néo
acrescenta nada... Esse modo de trabalhar o texto eu achei muito bom: preparar uma
base antes de ser lido e o0 aluno néo ter que olhar cada palavra no dicionério.

Mensagem 6 (F2dT8M6): EDVALDO (02/06): Os alunos sempre perguntam para o
professor o sentido de uma ou outra palavra. Se for para procurar no dicionario, a
leitura/traducéo fica muito devagar. Eu concordo com a Maria Francisca, é preciso
contextualizar e dar uma boa base de informagdes sobre o asssunto antes de encarar
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0 texto a ser traduzido, assim eles vdo memorizar mais facilmente as palavras e vao
estar mais aptos a lerem os textos.

Mensagem 7 (F2dT8M7): CINTIA (04/06): é verdade, Edvaldo...o professor tem que
tomar muito cuidado, no sentido de ndo achar que ele deve SEMPRE responder as
davidas dos alunos sobre o texto, pois, dependendo da situacéo, ele pode perder o
foco de seus objetivos principais.....e 0s alunos adoram preparar essa armadilha
(claro, ndo de forma consciente ou proposital....)

Mensagem 8 (F2dT8M8): CINTIA (04/06): Obrigada por seu relato, Maria
Francisca....realmente acho que o professor observado trabalhou muito bem com o
texto e sua analise também esta perfeita!!!

Mensagem 9 (F2dT8M9): PAULA (05/06): Eu acho que o que foi dito pela Maria
Francisca é muito importante. E sempre legal fazer algumas atividades que envolvam
o vocabuléario do texto. E muito mais produtivo e os alunos se sentem mais motivados
para encarar a leitura de um texto. Acho sempre essencial pensar qualquer atividade
dividida em 3 partes: o antes, o durante e o depois. Entdo, se a proposta é trabalhar
com um texto, seria necessario, na minha opinido, fazer um trabalho contextualizado
do vocabulério (um jogo, uma discussao, um filme, etc.) ANTES da atividade, estipular
algum exercicio DURANTE a leitura e sempre exigir um feedback, que nada mais seria
que a interpretacdo e a compreensdo do aluno em relagdo ao tema e ao texto em
geral. A traducdo € sim importante, porém eu acredito que ela ndo pode se tornar um
atraso. Pensando otexto com essas 3 etapas, fica muito mais facil partir para a
interpretacdo e a traducdo. Poupamos tempo, estimulamos a leitura e adquirimos
eficiéncia e praticidade.

Mensagem 10 (F2dT8M10): CINTIA (05/06): Isso mesmo...acho que voce resumiu
bem o que eu também acredito, e que foi mencionado aqui pelos colegas: é
fundamental um trabalho, ANTES , DURANTE E DEPOIS da leitura (ou escuta) de um
texto....!!

Mensagem 11 (F2dT8M11): CINTIA (04/06): Pessoal, como voces responderiam a
duvida da Barbara deste tépico, depois da aula tedrica que tivemos sobre o trabalho
com textos???? Aguardo comentarios.....

Topico 9 (F2dT9): Como despertar nos alunos o interesse pelo alemao? -
Gabriela (02/05) — 4 mensagens

Mensagem 1 (F2dT9M1): GABRIELA (02/05): Hoje, penso que é muito dificil
despertar nos alunos o interesse em uma lingua como o alemao, pois muitos
guestionam o fato do inglés ser mai utilizado em todos os lugares. O que fazer para
mostrar para esses alunos que o0 aleméo, tem muita importancia, sobretudo na
economia e nas industrias em geral?!

Mensagem 2 (F2dT9M2): CINTIA  (04/05): Interessante sua questdo,
Gabriela....vamos ver o0 que os colegas tem a dizer.....

Mensagem 3 (F2dT9M3): KATIA (13/05): Quando os alunos ndo véem uma aplicagéo
pratica para um assunto estudado, ndo se interessam. Como foi citado pela Gabriela,
a lingua alema@ tem um dominio importante, mas restrito (economia/industria), area
distante de grande parte dos alunos. Assim, por uma questao cultural, dificiimente um
aluno vai se interessar por outro idioma que nao seja inglés.
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Mensagem 4 (F2dT9M4): MARIA FRANCISCA (31/05): Acho que ndo € uma questao
s6 cultural, mas economica... A lingua de mercado e a que se poderia dizer "franca" €
o inglés, como ja foi o francés, por exemplo.

Tépico 10 (F2dT10): Situacdes desagradaveis - Renita (14/05) — 12 mensagens

Mensagem 1 (F2dT10M1): RENITA (14/05): Ola pessoal, tudo bem?

Gostariam que vocés opinassem na seguinte situagdo que aconteceu no meu estagio:
A classe estava uma bagunca, e a professora estava tentanto explicar o exercicio a
ser feito. Repentinamente um par de ténis foi lancado contra a parede. Vocés
acreditam???

Mensagem 2 (F2dT10M2): BARBARA (15/05): Realmente, esta situacdo é
inacreditavel. E, infelizmente, estd se tornando comum. Eu acho que, talvez, a
professora poderia trabalhar com atividades ludicas, mas ndo sei o que dizer.

Mensagem 3 (F2dT10M3): CINTIA (15/05): Pessoal, gostaria que pensassem,
juntamente com a Renita, o que voces teriam feito no lugar dessa professora? A
classe, é extremamente indisciplinada e a professora, ndo tem autoridade.....a Bianca
sugeriu jogos ludicos...mas serd que sé isso ja da conta de controlar toda a
hiperatividade e indisciplina dos alunos? O que fazer?

Mensagem 4 (F2dT10M4): GABRIELA (15/05): Bom, penso que € uma situagédo
muito chata tanto para a professora quanto para aqueles alunos que realmente
aprender!! Se eu estivesse nesta situacao, talvez iria apelar chamando o diretor...

Mensagem 5 (F2dT10M5): VITORIA (15/05): Na minha opini&io a professora nio deve
ser rebaixar ao nivel do aluno, mas coisas como esta ndo pode passar despercebidas.
Entdo, sugiro um tempo expedido em todos as disciplinas para o trabalho com regras
de comportamento, principalmente limites, direitos e deveres dos educandos.

Uma vez, tive uma palestra com uma psicéloga, que trabalhava a importancia dos
limites e das regras para a formacédo do homem, e ela afirmava que neste trabalho téo
arduo do professor de enfrentar alunos totalmente indisciplinados, ele ndo pode agir
sozinho, toda a escola deve ser mobilizar, e € essencial, colocar no préprio regimento
da escola punicbes para os alunos que se comportarem de maneira inadequada,
principalmente violenta. Punir também faz parte da formacdo do ser humano. Claro,
que ndo € uma punicéo violenta, mas algo voltado a reflexdo, onde o aluno tenha, por
exemplo, que se desculpar perante a classe e o professor. Além, desse trabalho
institucional, os pais devem ser colaboradores nessa tarefa, afinal, também sao
educadores.

Mensagem 6 (F2dT10M6): DEISE (16/05): Concordo com a Vivi. E extremamente
importante que o professor coloque limites na sala de aula e que a escola
também esteja envolvida, mostrando aos alunos que apdia as ac¢des do professor. Se
um aluno chega ao ponto de jogar um ténis(que provavelmente tinha outro aluno como
alvo) durante uma aula é porque ele ndo deve ver autoridade no professor e acha que
pode fazer o que quiser. E se o professor ndo repreendé-lo pelo o que fez ele vai
achar que isso € normal.

Mensagem 7 (F2dT10M7): Cintia (16/05): Muito bem colocado, Vitéria....concordo
gue deve-se pensar em elaborar acdes conjuntas, que envolvam toda a escola, para a
situag&o ndo ter que ser resolvida apenas pelo professor.
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Mensagem 8 (F2dT10M8): ANGELA (16/05): Que situacdo mais desagradavel,
Deise...

Pude tb, infelizmente, presenciar muitos momentos de indisciplina durante o meu
estagio de observacdo em uma escola publica de Araraquara. Me revoltei ao ouvir um
aluno chamar a profa da seguinte forma: "Chega ai, doninha!" e a profa. atender ao
seu chamado, como se isso fosse uma situacao natural...

Considero muito pertinente, como exposto pela Vitéria, que professores, escola e
comunidade se comprometam em estabelecer limites aos alunos, assegurando
assim, que o professor seja respeitado. Um trabalho em conjunto que vise
a conscientizacdo dos alunos (muitas vezes percebo que os alunos ndo conhecem
mais regras basicas de educacdo) também deve ser elaborado por todo o corpo
docente da escola, em todas as disciplinas.

O respeito ao professor precisa ser resgatado!!!

Mensagem 9 (F2dT10M9): MARIA FRANCISCA (18/05): Nossa, que absurdo! O
professor deve mesmo se impor perante uma sala desse tipo. Eu sou a favor de
guanto mais o professor puder se envolver com a sala e ter uma relacdo de igual pra
igual, melhor... Mas nada tira a sua autoridade e uma sala com a qual o trabalho seja
dificultado pelo comportamento dos alunos, as devidas providencias devem ser
tomadas para que haja respeito ao trabalho do professor. Ele sozinho ndo conseguiria
corrigir esse aluno. Realemente ele deveria ser encaminhado para a coordenacéo e a
familia ser avisada do problema para buscar uma puni¢cdo. Minha postura diante de
uma atitude como a desse aluno seria essa. N&o toleraria de modo algum. O respeito
deve ser reciproco. Caso contrario a hierarquia deve ser estabelecida e deve haver
consequencias para esse mau comportamento.

Mensagem 10 (F2dT10M10): GLADIS (22/05): Concordo com todos. Com certeza
alguma punicdo deveria ser dada a esse aluno para que ele veja que isso ndo € uma
coisa normal a se fazer. Mas coloco outra questdo...na escola em que fiz estagio, os
alunos costumavam jogar bolinhas de papel uns nos outros (uma guerra de bolinhas) e
também no ventilador. Quando o professor apelava para a ajuda do coordenador, 0s
alunos ficavam em siléncio e ouviam a bronca, mas depois que o diretor ia embora,
eles voltavam a jogar. Entdo o professor mandava alguns para fora (diretoria). Mas na
aula seguinte, elestinham o mesmo comportamento. Ser4d que o0s alunos
indisciplinados ja ndo se acostumaram a este tipo de puni¢cdo, como bronca, diretoria,
aviso aos pais, etc? Vocés acham que existem meios novos de punir os alunos? Algo
que os deixe realmente preocupados? Alguma punicdo que faca com que eles
melhorem seu comportamento?

Mensagem 11 (F2dT10M11): NEIDE (26/05): Gladis creio que nao, pois os alunos
perderam totalmente o respeito perante a escola e seus administradores, ndo se
importam mais com a reacdo dos pais ou coisa assim, talvez devido a criacdo e
educacao que Ihe foi dado, creio que s6 havera mudanca se partir de dentro da prépria
casa, ou seja, familia é a base de tudo,inclusive educacao.

Mensagem 12 (F2dT10M12): NEIDE (26/05): E uma situagdo realmente
constragerodora, mas penso que se o professor se impor a situacdo realmente
mudaria, mas ndo se impor de uma forma autoritaria mas sim de uma forma com que
0s alunos passem a respeita-lo e com uma certa interacdo aluno-professor com
certeza todo o clima da aula irA mudar, e se ndo resolver talvez chamar a diretora ou
pais.
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Topico 11 (F2dT11): Ser um professor compreensivo ou autoritario? — Gladis
(27/04) — 9 mensagens

Mensagem 1 (F2dT11M1): GLADIS (27/04): Pelo fato de o professor ser muito
bonzinho com as criancas, elas parecem ndo respeita-lo muito e ai eu pensei: o que é
melhor? Ser bravo e autoritario e assim conseguir o respeito das criancas pelo medo
ou ser bonzinho e compreensivo e ndo ter o respeito e a atengéo das criancas?

Mensagem 2 (F2dT11M2): RAMIRA (27/04): Realmente essa situacdo € bem
delicada. O ideal seria ter um comportamento que agregasse ambas as posicées. Nao
ser tdo rigido mas também nao tdo bonzinho. Porém, € evidente que isso seria fazer
com que o professor chegasse bem préximo do ideal, da perfeicdo, o que é pouco
provavel que aconteca. Acho que o professor tem de se adaptar a cada
classe.Existem turmas conde o porfessor pode ser mais sutil e bonzinho que resultado
serd positivo,em outras ele ja deve ser um pouco mais severo devido ao
comportamento especifico daquela classe. Enfim, dependeré da situa¢do na qual ele
se encontra.O professor deve se comportar de manieras diferentes de acordo com o
desempenho e comportamento de cada classe.

Mensagem 3 (F2dT11M3): BARBARA (28/04): Eu concordo com a Ramira. Eu
acredito que o professor tem que se adaptar a sala. Quando os alunos sao mais
desinteressados, o professor deve ter uma postura mais rigida, porque sendo nao
alcancarad bons resultados. No entanto, no caso de uma sala mais calma, acho
desnecessério toda uma rigidez.

Mensagem 4 (F2dT11M4): GABRIELA (02/05): Como as meninas ja apontaram, o
professor tem que se adaptar ao contexto que esta inserido. Cada turma tem um
comportamento especifico. Penso que um professor deve tentar equilibrar seus dois
lados, ora ser autoritario quando for necessario e ora ser descontraido. Pois, ser
aomento serevo ndo é legal e ser muito "bom" também é néo ter autoridade e deixar a
classe aos ventos.!

Mensagem 5 (F2dT11M5): CINTIA (04/05): O que voces neste topico de discussao,
vcs acham que se refere apenas para o ensino com criancas (que é o quadro exposto
pela Gladis) ou também de adultos? Ser bonzinho ou autoritario com alunos adultos?

Mensagem 6 (F2dT11M6): ALDA (12/05): Ser alguém bonzinho sem ser bobo deles é
interessante, mas também ser um pouco rigido as vezes também é bom... Nada de
extremos sendo ou vocé é o bobo ou o grosso da histdria.

Concordo plenamente com as opinides das meninas. E creio que isto serve para o0s
maiores também. Como costumo brincar: temos que danc¢ar conforme a musica que 0s
alunos tocam.

Mensagem 7 (F2dT11M7): HELEN (13/05): Assumir uma postura assim em sala de
aula me parece extremamente falso, um professor ndo é um ator. Foi mencionado que
o professor deve se adaptar ao comportamento de cada classe, concordo, devemos
escolher as atividades de acordo com o perfil da sala, mas ndo podemos nos esquecer
gue, seres humanos que somos, também temos nossa marca de individualidade e
temos nossas tendéncias a como agir em cada situacdo. Ja adiantando minha posicdo
quanto a pergunta da Cintia, néds mesmos na faculdade que somos considerados
adultos distinguimos nossos professores entre "bravos” e "bonzinhos" e ndo é porque
um professor é "malvado" que perdemos o respeito por ele ou seu conhecimento.
Acredito que entrar numa sala de aula pensando "vou ser legal" ou "vou reprimir" é
subestimar uma crianca ou adolecente, eles ndo irdo gostar ou desgostar de um




273

professor porque ele € complacente ou autoritario, eles também valorizam
conhecimento e didatica. Por experiéncia prépria, vi que os alunos tendem a gostar de
professores que "explicam bem", independente de serem "bonzinhos" ou "chatos".
Acho que antes de sair perdoando alunos que ndo fazem tarefa ou ligando para as
maes deles 0 mais importante € ter uma aula bem estruturada e que prenda a
atencdao, seja por ser divertida ou complexa.

Mensagem 8 (F2dT11M8): ANGELA (16/05): A professora cujas aulas obervei (em
uma escola publica) era a imagem encarnada do "professor bonzinho": por mais
indisciplinada que a sala de aula estivesse, ela mantinha um sorriso no rosto e atendia
a todos os alunos, respondia a todas as questdes, mesmo estas sendo questdes sem
relagdo alguma com o contetdo sendo visto no momento. Qdo a questionei se ela as
vezes nao se incomodava com a indisciplina dos alunos, a profa me respondeu que se
ndo fosse "amiga" dos alunos, seria muito mais dificil dar aula. Nado concordo com o
posicionamento dela, pois ndo acredito que professor precisa ser amigo de aluno. Ele
precisa, sim, ter objetivos bem estabelecidos para suas aulas e se comprometer para
que o aprendizado do aluno se concretize. O respeito do aluno deve ser conquistado
via valorizacdo do papel do professor como profissional da educacdo e ndo como
amigo dos alunos.

Mensagem 9 (F2dT11M9): GLADIS (22/05): O problema é que, dependendo da
escola, se o professor ndo € visto como amigo dos alunos, ele pode ser vitima de uma
falta de respeito muito maior do que se fosse visto como amigo dos alunos. Se o aluno
vé o professor como um inimigo, a afronta pode ser maior, pois ai, o aluno nao vai
fazer nada s6 para contrariar o professor.

A relagao de intimidade entre aluno/professor ndo deve ser tdo afastada. Acredito que
o professor tem que ser amigo, saber os nomes dos alunos, mas como a Angela disse,
tem que também impor respeito. E esta € a parte mais dificil. Ser amigo e, ao mesmo
tempo, colocar ordem. Talvez sé a experiéncia de anos nos ensine a melhor forma de
agir em sala de aula, afnal depende da turma, do tipo de instituicdo, da idade, dos
alunos, etc.

Topico 12 (F2dT12): Como lidar com o desinteresse? — Barbara (18/03) — 4
mensagens

Mensagem 1 (F2dT12M1): Barbara: Bom, na primeira aula que observei, uma aula
no segundo ano, me deparei com uma situacdo de total desinteresse dos alunos.
Esse dia, os alunos deveriam apresentar um video criado por eles, no entanto
apenas um grupo trouxe o trabalho pronto. Além disso, apenas sete alunos tinham
0 material didatico com exercicios.

O professor ficou meio perdido, pois estava contando com a apresentacdo de
trabalhos, ou a resolucdo de exercicios da apostila, mas os alunos estavam
despreparados nos dois casos. O que fazer nessa situagdo? Como lidar com o
desinteresse dos alunos?

O gue mais me impressionou é que se trata de uma escola particular, inclusive
uma das mais caras da cidade, e mesmo assim o desinteresse é muito grande.

Mensagem 2 (F2dT12M2): Cintia: Creio que o desinteresse pode ocorrer em
qualquer ambiente de ensino, seja ele publico ou particular. Em escolas de
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idiomas, por exemplo, muitas vezes me surpreendeu o fato de alunos estarem
pagando um curso extra, por vezes até bem caro, e ndo se dedicarem ao trabalho.
O que voces acham que o professor deve fazer nessa situacdo? Gostaria que
voces discutissem essa questdo abordada pela Barbara....

Mensagem 3 (F2dT12M3): Helen : Muitos alunos em escola particular fazem um
curso extra. Acredito que muito do desinteresse ocorre porque a matéria passada
na escola geralmente jA é conhecida ou mesmo a diferenca de nivel entre os
alunos faz com que se desmotivem. Na minha opinido, um professor de escola
particular deve ser bastante ousado e saber de quais alunos cobrar mais
dedicacdo a matéria e para quais alunos ele pode preparar atividades "mais
puxadas". Um pouco também é a questéo disciplina que deve ser repensada pelos

alunos com ajuda do professor.

Mensagem 4 (F2dT12M4): Kétia : Existem inUmeros motivos para o desinteresse.
Acredito que o professor deveria tentar identificar e analisar um dos
motivos. Assim, pode resolver alguns problemas da classe e incentivar os alunos a
aprender.

Topico 13 (F2dT13): Como lidar com alunos portadores de necessidades
especiais? — Nadia (18/03) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F2dT13M1): Nadia (04/05): Ao entrar na primeira aula para
observacao, notei a presenca de dois alunos portadores de necessidades especiais.
Segundo a professora, esses dois alunos tém problemas de deficiéncia mental, sendo
gue um deles frequenta a 5a série a 5 anos (0 outro esti nesta escola pelo primeiro
ano mas esta em idade normal para a 5a série). Ambos estéo alfabetizados e parecem
ter um bom relacionamento com os colegas de sala. O problema é que a dificuldade
de raciocinio desses alunos faz com que a professora precise dar mais atencéo a eles
em alguns momentos e, por conta disso, a sala vira uma bagunca; ou entdo ocorre o
contrario, a professora ndo da atencdo as dificuldades desses alunos para poder
seguir com o andamento normal da aula (ndo trazendo beneficio nenhum a eles). Essa
situacdo me incomodou bastante. Num contexto em que vocé ndo tem recursos
préprios para lidar com esses alunos, nem foi preparada para isso, o que fazer? O
convivio com as outras criangas me parece saudavel para esses alunos especiais,
mas que melhorias eles podemter em seus diagndsticos clinicos sem um
acompanhamento especializado?

Alguém mais esta tendo essa experiéncia?

Mensagem 2 (F2dT13M2): Gabriela (04/05): A colocacdo apontada pela Nadia é
muito delicada. Nao passei por esta experiéncia ainda, mas algum dia passarei.Penso
gque os alunos portadores de necessidades merecem uma atengao especial, pois ndo
basta colocé-los em uma sala de aula e pronto, fingir que a lei esta sendo cumprida. E
preciso uma dedicacdo total do professor e sobretudo atencdo para que possam
aprender. Infelizmente as escola ndo possuem uma estrutura adequada e isso acaba
exigindo mais esfor¢cos do professor!!

Mensagem 3 (F2dT13M3): Barbara (08/05): Como as meninas disseram, a
integracdo de alunos portadores de necessidades especiais é necessaria e
extremamente valida ndo sé para eles , mas para os outros alunos que aprendem a

ser cidaddo e a conviver com as diferencas. No entanto, eu acho que seriam




275

necessarios dois professores na sala de aula, porque assim, todos os alunos seriam
bem atendidos. N&o tenho bem certeza, mas me parece que ha uma lei que obriga as
escolas a terem dois professores nesta situacdo. Essa lei precisa ser cumprida.

Mensagem 4 (F2dT13M4): Gladis (12/05): N&o tive esta experiéncia...mas achei
muito interessante a discussao deste tema...

Como a Nadia disse, é importante a interacdo destas criangas com outras, mas como
lidar com o tempo de aprendizado delas?Com certeza é preciso dar atencéo especial
aelas...

Eu ndo sabia da existéncia dessa lei que a Barbara comentou, mas acredito que é
uma alternativa possivel para este problema...pelo menos ameniza a questao...

Mensagem 5 (F2dT13M5): Alda (12/05) : Tive a experiéncia de lidar com uma
aluninha de 5 anos com Sindrome de Down no meu estagio de regéncia.

Sempre me sentia um pouco insegura para proceder com ela, tentava inseri-la em
todas as atividades, algumas ela realizava, mas em outras ela ndo correspondia -
principalmente nas atividades de speaking - .

Eu também procurava evitar que as outras crincas a ficassem pressionando
ou criticando, mas mesmo assim insistia em nao deixa-la de lado nas atividades, a ndo
ser naqueles dias em que eu percebia que ela estava bem introspectiva e ndo atendia
aos meus apelos de integrar-se (havia dias em que ela participava mais das aulas, em
outros menos... Ela era uma crianga bem introspectiva e pouco comunicativa.)

Em relacéo as outras criancas, eles se "davam bem" com ela, mas as vezes, como ja
disse, haviam situacbes em que eles a pressionavam ou criticavam por ela ndo
corresponder a atividade que todos realizavam.

Confesso que era muito dificil proceder nesta situacdo e eu sempre me sentia
"pisando em ovos", com medo de proceder erroneamente.

Mensagem 6 (F2dT13M6): Cintia (12/05) : ola Alda....ola a todas....realmente ndo &
uma situacéo facil de lidar, pois ndo estamos acostumados a ela.....€ uma pena que 0s
portadores de deficiencia sempre terem sido marginalizados em nossa sociedade,
pois tenho absoluta certeza de que eles tem muito a contribuir a nés "normais"
(normais????), e por isso vejo nessa nova proposta um grande passo...mas
precisamos nos preparar para isso. Como? Veja em seu relato que os alunos, ao que
parece esperam que a crianca faca as mesmas atividades que eles.....mas eles
podem interagir/contribuir de outra forma, ndo? .....também parece que essa crianca
esta realmente sofrendo com a discriminacdo sentida na "exclusdo da incluséo”
..... cabe ao professor mudar esse quadro! E principalmente o professor que devera
saber como lidar com isso....e como lidar???0 que voces fariam como professores
nessa situacao???
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Topico 14 (F2dT14): Ser professor? — Barbara (18/03) — 5 mensagens

Mensagem 1 (F2dT14M1): Barbara (14/04): O que é ser professor? Atualmente, essa
pergunta € algo muito dificil de responder: pode ser aquele que ensina, que coordena
atividade, desenvolve projetos. Enfim,qual a qualidade de um professor?

Eu presenciei uma cena no estagio onde o professor teve que ter o chamado jogo de
cintura, pois contava a aula para a apresentacdo de trabalhos, e os alunos ndo o
fizeram. Acho que professor é aquele que sempre tem uma carta na manga e sempre
estd prepara para o que os alunos possam fazer.

Mensagem 2 (F2dT14M2): Cintia : Creio que a visdo do papel do professor passou
por uma série de transformacdes ao longo da histéria da educacdo. Qual o papel dele
em uma visdo mais contemporanea? o que voces acham? O que a situacdo exposta
aqui nos mostra sobre esse papel, além do que a Barbara j4 apontou??

Mensagem 3 (F2dT14M3): Gabriela (20/04): E, REALMENTE SER PROFESSORA
NAO E FACIL, AINDA MAIS QUANDO A PROFISSAO NAO E VALORIZADA. PENSO
QUE SER PROFESSOR E ANTES DE TUDO GOSTAR DE ENSINAR SEM
RECEBER NADA EM TROCA. GOSTAR DE GASTAR HORAS PREPARANDO
ATIVIDADES QUE PODEM OU NAO DAR CERTO. ESCUTAR RECLAMACOES OU
ELOGIOS, SABER ESCUTAR SEU ALUNOS E SABER TAMBEM CHAMAR A
ATENCAO DELE QUANDO TUDO PARECE PERDIDO. PARA MIM, SER
PROFESSOR E MUITO MAIS DO QUE ENSINAR UM CONTEUDO, MAS SIM
SABER FORMAR CIDADAOS.

Mensagem 4 (F2dT14M4): Alda (12/05): Concordo plenamente com as palavras da
Gabriela, mas ainda acrescento que ser professor nem é ter "uma carta ha manga"
como diz a cultura popular, mas sim ter um baralho todo!

Cada vez mais sinto isso na pele...

Mensagem 5 (F2dT14M5): Cintia : E isso mesmo, pessoal.....existem muitos estudos
e teorias sobre a pratica de ensino de LE, mas quando o professor fecha a porta de
sua sala de aula, é necessario, que ele tenha, antes de tudo, bom senso, senso de
responsabilidade, claro também, conhecimento teorico, sensibilidade para com as
necessidades de seus alunos, conhecimento de seus objetivos....e para unir tudo isso
nao existe receita pronta em nenhum livro didatico ou livro do professor. O professor
deverd ter, antes de tudo, consciencia de seu trabalho e de seu papel social para
tomar as melhores decisdes.....

Topico 15 (F2dT15): Sistema de avaliacdo - Helen (08/04) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F2dT15M1): HELEN (08/04): Durante uma das aulas que observei do
nivel inicial, apds a entrada na sala e a correcado da tarefa, as duas alunas de 11
anos comecaram a questionar sobre os critérios de corregcdo da prova e o que
aconteceria se fossem mal.
Acho incrivel o quanto as criancas estdo condicionadas a associar seu desempenho
na prova a algo como um valor moral. A professora perdeu um tempo consideravel da
aula para tranqguilizar as alunas dizendo que estavam se desenvolvendo bem nas
aulas e que a nota da prova € apenas um controle interno da escola, que elas estédo se
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adaptando a escola ainda e que ndo receberiam qualquer tipo de punicdo. Acredito
gque tomaria uma atitude parecida com a da professora em relacdo ao que dizer aos
alunos, mas sou da opinido de que o sistema de avaliacdo poderia ser repensado ou
pelo menos as posturas em relacdo ao momento da avaliagdo. Talvez muitos alunos
obtivessem melhores resultados se ndo houvesse toda uma pressao na escola e em
casa para que ele tenha boas notas. O que € possivel fazer para amenizar essa
situacdo no papel de professor?

Mensagem 2 (F2dT15M2): GABRIELA (08/04): Ola Helen, sua questdo € muito
interessante e infelizmente faz parte da realidade de muitos alunos, inclusive da
nossa.Penso que o professor deve passar maturidade suficiente paras os alunos,
antes de tocar nas questdes das avaliagfes. Se o aluno estiver bem preparado, com
confiangca em si, a avaliagdo ou a prova sera encarada de modo mais tranquilo,
mesmo quando estamos diante de criancas.Penso € importante tentarmos tirar esse
medo dos alunos, mas de modo sutil, sem preocupac¢des.Uma atividade que acho
interessante é através de exercicios extras reforcar o conteldo e sempre mencionar
gque a avaliacdo sera de modo parecido, sem grandes mudancas, ou seja, estimular os
alunos através de atividades sem dizer que na naquele momento ele (o aluno) ja esta
sendo avaliado. Abracos!!

Mensagem 3 (F2dT15M3): ANGELA (08/04): Concordo com vc, Gabriela. Penso que
a avaliacdo deva ocorrer em cada aula, ao longo do curso. A idéia de diversas
atividades que possibilitem o prof avaliar o aluno em diversos momentos e habilidades
(speaking, listening, writing, reading) me parece o ideal. Talvez assim, os alunos se
sintam mais confiantes e menos pressionados no dia da "prova".

Mensagem 4 (F2dT15M4): RAMIRA (08/04): Ola Helen, realmente este é um caso
muito frequente nos ambientes escolares. Tinha uma experiéncia desse tipo na minha
prépria casa que pode nos ajudar a pensar em uma solucdo para amenizar esse
sentimento negativo com relacdo as avaliagdes, que, infelizmente, sdo inevitavéis.
Tenho um irméozinho de 7 anos, ele teve suas primeiras provas ha duas semanas
atras, porém ele disse que sua professora havia falado que eles ndo teriam uma
prova, mas sim uma avaliacdo, exercicios sobre aquilo aque eles j& tinham estudado.
Ele chegou em casa e nos avisou sobre essas avaliacdes e ele mesmo ressaltou que
nao teria prova mas uma avaliacdo, e estava completamente tranquilo quano a isso.
Acho que tudo depende da maneira como a informacdo é passada. Se desde as
primeiras vezes for feito desta forma, os alunos se acostumariam com a idéia e
encarariam as provas com outros olhos, com mais naturalidade.

Mensagem 5 (F2dT15M5): HELEN (08/04): Sim, é uma boa estratégia, eu mesma tive
uma professora no ensino fundamental que orientou os alunos dessa forma, dizendo
gque era apenas uma avaliacdo e etc. Mas o problema em questdo néo foi originado no
curso de inglés, o ambiente 1& € bem tranquilo e a professora néo fez nenhum tipo de
"terrorismo"”, é algo que as alunas trouxeram de fora. Serd que dizer isso aos alunos
gque ja vem com todos esses medos de fora funcionaria?

Mensagem 6 (F2dT15M6): ALDA (12/05): Creio que os medos das provas dos alunos
se extinguiriam ou pelo menos diminuiriam se eles percebessem na pratica do
professor esta mudanca. E ai acho que as sugestbes dadas acima pelas meninas,
como as avaliacbes diarias e focalizadas nas habilidades seria um método
interessante mesmo.
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Topico 16 (F2dT16): Observacdo € uma experiéncia indispensavel — Ramira
(07/04) — 7 mensagens

Mensagem 1 (F2dT16M1): RAMIRA (07/04): Iniciei meu estagio de observacdo ha
uma semana. Sei que é pouco tempo mas ja posso afirmar que estd sendo muito
proveitoso. Além de observar, meu professor pede que eu o auxilie em algumas
atividades e ainda tem a paciéncia e boa vontade de me explicar tudo e dar seu
parecer ao final de cada aula.lsso est4d sendo 6timo para mim, pois ja estou me
familiarizando para quando eu estiver no papel de professora.

Mensagem 2 (F2dT16M1): CINTIA (07/04): oi Ramira, fico muito feliz que seu
professor est4d sendo atencioso com voce e que voce esteja tendo uma boa
experiencia! Aproveite ao maximo!

Mensagem 3 (F2dT16M3): FRANCIS (23/04): Também considero a observacdo uma
atividade muito proveitosa. Podemos observar as turmas, seus perfis, a postura do
professor diante da sala, o0 material que usa, as atividades que propde etc. Tudo sera
atil para a nossa atuacdo como profissionais. Como a Ramira, também fui muito bem
recebida na instituicdo em que realizo meu estagio, tanto pela coordenadora, quanto
pela professora.

Mensagem 4 (F2dT16M4): NEIDE (23/04): A observagéo de aula com certeza é um
estagio que todos os professores deveriam passar. E nesta pratica que podemos
perceber onde erramos, onde acertamos e 0 que precisa melhorar, pois observando
os erros de outros profissionais fard com que ndo aconteca 0 mesmo erro nas nossas
aulas. Estou achando 6timo também fazer as observacdes de aula, cada aula
aprendo algo novo. :D

Mensagem 5 (F2dT16M5): DEISE (26/04): Concordo com O que as meninas
disseram. A principio parece chato fazer o estagio de observacdo, mas depois vc
percebe o quanto vc pode analisar, ver o que da certo em uma sala de aula ou ndo e
refletir sobre o que vc faria na situacéo do professor.

Mensagem 6 (F2dT16M6): CINTIA (26/04): Meninas, fico muito feliz que vcs estejam
aproveitando bem o0 estagio....lembrem-se...€ bastante importante, e creio
que produtivo, se voces fizerem uma observacdo dirigida, com o intuito de analisar
alguns pontos especificos, para poderem, entdo, dirigir o olhar para questdes
relevantes da prética de sala de aula. Essa é a funcdo do Roteiro 1-Plano de Aula.
Claro que, em cada sala, em cada aula, surgirdo também outros aspectos que serdo
relevantes e poderdo ser observados, mas aqueles tdpicos poderdo dar um norte
guanto ao que observar e vir a somar a outros, possibilitando uma visdo ampla da
situacao de sala de aula.Bom trabalho, pessoal!

Mensagem 7 (F2dT16M7): ALDA (12/05): Concordo com as meninas e acrescento
que além da observacdo ser imprescindivel, o dialogo com professores da mesma
area e a pratica também ajudam nossas aula melhorarem cada vez mais. E
observando, praticando e aprendendo com 0s acertos e 0s erros dos outros e nossos
também que podemos nos tornar melhores professores para 0s nossos alunos.
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Topico 17 (F2dT17): Problemas com rotina seguida nas aulas de inglés — Ramira
(14/04) — 5 mensagens

Mensagem 1 (F2dT17M1): RAMIRA (14/04): Ao observar a aula de inglés durante
meu estagio de observagdo pude notar que os alunos estavam um tanto quanto
cansados de seguir a rotina estabelecida pelo método. A professora deve seguir esta
rotina todas as aulas, porém os alunos estdo comecando a ficar entediados. Este € um
problema que, na minha opinido, ndo tem uma solucdo muito eficaz, pois a professora
pode até fazer algumas adaptacfes, mas nada de muito diferente que possa mudar
essa situagdo. A Unica saida séo as aulas extras, as quais sado destinadas as datas
comemorativas, € nesse momento que os alunos quebram a rotina e voltam para a
préxima aula com mais energia.

Mensagem 2 (F2dT17M2): CINTIA (14/04): Acho que essa questdo "da bastante
pano pra manga"....

O que voces acham, pessoal? O professor tem como sair da rotina e inovar, mesmo
estando sob regras de um rigido sistema institucional??? Gostaria de saber a opinido
de voces....

Mensagem 3 (F2dT17M3): GABRIELA (20/04): Quando trabalhamos em escolas
particulares € muito dificil sair do método imposto, pois € sempre exigida uma
combranca muito grande. mas, penso que o professor pode trazer materias que
ajudem, como video, cards, games, cartazes e ao ensinar a estrutura de acordo com o
método explorar tais recursos. além de dinAmicas que podem estimular o aprendizado.

Mensagem 4 (F2dT17M4): NADIA (21/04): Concordo com o que dicutimos em nossa
dltima aula: mesmo que haja uma rotina, o pofessor deve tentar explorar essa rotina
de maneiras diversifcadas, principalmente se ele mesmo notar o desinteresse dos
alunos. No entanto, isso exige do professor um repertério de atividades que também
depende de sua experiéncia na profisséo e de seu esfor¢co em buscar alternativas para
suas aulas.

Mensagem 5 (F2dT17M5): ALDA (12/05): Concordo com a Nadia. Por mais que
tenhamos que seguir um método podemos tentar inovar e fazer as coisas um pouco
diferentes dentro do possivel. Isso da trabalho e exige criatividade, mas acho que
pode ser valido para que os alunos ndo enjoem muito.

Topico 18 (F2dT18): Professor substituto — Gladis (08/04) — 12 mensagens

Mensagem 1 (F2dT18M1): GLADIS (08/04): O professor titular de inglés nédo foi nos 2
primeiros dias de aula. No primeiro dia foi uma professora substituta, que na verdade
da aulas de historia e no segundo dia foi um professor substituto, que da aulas de
matematica. Eles deram uma revisdo para prova, a pedido do professor titular.

Percebi que os professores substitutos tinham bastante dificuldade com a lingua
inglesa, pois estavam muito inseguros com a traducgéo dos textos, com a prondncia e
ndo sabiam responder as curiosidades de vocabulario dos alunos.Em varios
momentos me pediram ajuda para pronunciar palavras e para traduzir algumas frases.
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Este fato me fez pensar na situacdo do ensino publico brasileiro. Nao h& professores
substitutos especializados nas disciplinas? Como um professor que ndo tem contato
com inglés pode dar aula de inglés?

Penso que a escola deveria ter professores substitutos DE INGLES para que eles
possam ensinar a maneira correta de pronunciar as palavras e tirar a maioria das
duavidas dos alunos com seguranca.

Mensagem 2 (F2dT18M2): CINTIA (14/04): oi Gladis.....acho que vc tem raz&o...me
surgiu uma davida: voce conversou com o coordenador sobre a possibilidade de voce
substituir o professor titular quando necessario? Seria muito bom nessa hora ter o
estagiario para contar...mas voce tem raz&o...€¢ uma solucao paleativa...o correto seria
ter um profeesor substituto para cada especialidade...ou entdo...ndo colocar um
professor de outra especialidade para dar uma disciplina que nédo é a sua....porque 0
professor substituto ndo d4 uma aula extra da sua proépria disciplina??Voce questionou
iSSO na instituicao?

Mensagem 3 (F2dT18M3): GABRIELA (20/04): é neste caso, penso que as escolas
deveriam ter um professor qualificado para fazer a subtituicdo, pois ndo legal nem para
0s alunos e nem para esses professores que ndo especialistas darem uma aula. o
contetdo fica muito vago, além disso, penso que tal fato desmotiva os alunos a
estudar, pois a propria escola demosntra ser " desorganizada”

Mensagem 4 (F2dT18M4): NADIA (21/04): Essa situacdo que a Gladis ressaltou €
muito comum nas escolas publicas, e ndo sé com os professores de inglés. Tendo
estudado numa escola estadual, diversas vezes tive professores substitutos dando
aulas que néo tinham nada a ver com suas especialidades e lembro-me de uma vez
ter perguntado para um desses professores o porqué de ele estar dando aula de inglés
se era formado em matematica. Sua resposta foi que quando um professor titular
avisava que ia faltar minutos antes da aula, a escola ligava para os primeiros
substitutos que tivesse em seu cadastro e, para ganhar pontos e dinheiro, esses
substitutos aceitavam mesmo que tivessem que dar aula de qualquer coisa menos do
assunto que dominavam. Ou seja, nem a escola nem os professores estavam
preocupados com a qualidade da aula em si. E claro que essa conduta da escola e
dos professores demonstra a desvalorizacdo do ensino pelas proprias pessoas que
trabalham com o ensino e isso me faz pensar em como podemos exigir que a
sociedade valorize os profissionais da educagdo sem nem mesmo 0s responsaveis por
ela tem esse compromisso.

Mensagem 5 (F2dT18M5): CINTIA (26/04): Concordo com vcs, Nadia e Gabriela, e
acho que ai entra o papel social do professor de, uma vez na instituicdo (n&o como
estagiario, claro), buscar conscientizar as pessoas do que estd acontecendo e brigar
por mudar um sistema deturpado. Acho que o professor que compactua com uma
pratica de ensino sem qualidade, ndo contribui para mudar a situagdo das nossas
escolas. Angela, vc que desenvolveu sua pesquisa junto a escolas publicas, vc nédo
acha que poderia haver uma mobilizacdo dos préprios professores para mudar
algumas préticas inadequadas recorrentes, como essa questdo do professor
substituto? E as outras pessoas, o que acham?

Mensagem 6 (F2dT18M6): GLADIS (27/04): Na verdade ndo perguntei. Mas vou
procurar me informar sobre o porqué desta pratica (professor substituto de outra
matéria dando aula de inglés).
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Mensagem 7 (F2dT18M7): GLADIS (29/04): Me informei a respeito desta pratica de
professores substitutos na escola e me disseram que funciona assim: a escola tem 2
professores eventuais fixos, 1 da area de humanas e outro da area de exatas. Eles
vao a escola todos os dias para ver se alguém faltou. Caso algum professor falte, eles
cobrem a falta do professor. Me disseram também que nem sempre o professor
substitui uma disciplina da area dele.

Eu disse que achava esta pratica um pouco confusa e perguntei se em todas as
escolas publicas é assim que funciona. O professor disse que ndo; na escola em que
ele trabalhava antes (publica), havia um professor de cada matéria e quando havia
alguma falta, a escola ligava para o substituto, dai sim ele ia para escola.

No Victor Lacérte € complicado porque geralmente os eventuais ficam a manha ou
tarde inteira para ver se nenhum professor vai faltar também nas ultimas aulas...

Mensagem 8 (F2dT18M8): CINTIA (04/05): Legal voce ter se informado sore a razao
do procedimento, Gladis. Ser4 que ndo existe espaco (de didlogo) para voce tentar
contribuir com sugestdes para lidar com o problema???

Mensagem 9 (F2dT18M9): GLADIS (12/05): N&o sei...na verdade, pelo que senti, eles
tém consciéncia do problema, mas deixam como estdo. Eles sabem que o que
acontece la ndo é o ideal, mas alguma coisa os impede de tentar mudar.

Mensagem 10 (F2dT18M10): DEISE (26/04): Esta situacdo aconteceu comigo
semana passada. Cheguei para assistir a aula da professora e ela ndo havia chegado.
Perguntei para a diretora se a professora viria e ela me respondeu: "Ela ndo avisou
nada, s6 me faltava essa" e imediatamente chamou a primeira professora que estava
livre para dar a aula. Se eu ndo me engano essa professora "substituta" era de
matematica. Bom, néo seria novidade dizer que a professora ndo conseguiu ter a
atencdo da classe e que estava perdida. Eu achei interessante a sugestdo da Cintia
PD de nessa hora o estagiario entrar em agéo, pois seria uma boa experiéncia para
ele e seria melhor pros alunos, que teriam o conteido passado corretamente.

Mensagem 11 (F2dT18M11): CINTIA (26/04): ola Deise, vocé pensou na hora em
sugerir isso a diretora? Ou ndo houve espaco para isso? Creio que se VvOCés se
disponibilizam para substituir, a diretora pode ficar até aliviada, ndo?

Mensagem 12 (F2dT18M12): ALDA (12/05): Creio ser por estes motivos ja
ressaltados - professores sem formacao especifica principalmente - que os alunos se
desinteressam pelas aulas de professores substitutos e o que acaba acontecendo é
que para os alunos aula de substituto é sindnimo de aula perdida. E aqui aproveito
para reafirmar o que a Nadia disse pois passei pelas mesmas situa¢des que os alunos
passam até hoje em toda a minha vida de estudante de escola publica.

Topico 19 (F2dT19): Como motivar o interesse dos alunos nas aulas de in  glés?
— Barbara (25/04) — 9 mensagens

Mensagem 1 (F2dT19M1): BARBARA (25/04): Durante a observagao, me deparei
com turmas nas quais os alunos ndo gostam das aulas de inglés. O desinteresse nédo
parte, apenas, dos alunos que possuem mais conhecimento das matérias passadas
pelo professor, mas também daqueles que ndo sabem a matéria. Nas aulas, era
comum que os alunos ficassem estudando para provas que teriam no dia seguinte, ou
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gue ndo entrassem na aula para estudar para a prova. Além disso, os alunos falavam
para o professor o motivo pelo qual ndo iam subir. Tal situacdo me fez pensar, o que
nés, professores de le, podemos fazer para mudar a situacdo? Depois, conversando
com o professor, ele me disse que os alunos ndo dao importancia, porque a carga
horaria é muito pequena. O que vocés acham?

Mensagem 2 (F2dT19M2): ANGELA (25/04): E mesmo muito triste gdo nos
deparamos com o desprezo com que as aulas de LE sao tratadas pelos alunos. Eu
acredito que o fato da carga horaria ser muito pequena atribui as aulas de LE um grau
de relevancia menor do que o das outras disciplinas. Pq uma carga horéria tdo
reduzida? Pq ndo € dada a disciplina de LE a mesma carga horaria que é dada a LM?
O proprio Estado néo reafirma nos documentos de politicas publicas a importancia da
aprendizagem de LE para a formagé&o dos alunos?

Mensagem 3 (F2dT19M3): GLADIS (27/04): Acho que o problema ndo tem a ver com
a carga horaria. A questdo é mais complexa. O fato é que, em algumas turmas, o
professor ndo consegue a aten¢édo dos alunos. Mesmo que o professor leve alguma
atividades mais dindmicas, dependendo da turma, ndo funciona...nada funciona. O
desinteresse € muito grande.

Acredito que um dos problemas possa ser o material didatico utilizado pelo governo
(no caso das escolas publicas). O livro da 5% série apresenta tudo em inglés,
explicacbes, perguntas, tudo. Até ai tudo bem, se o livro fosse destinado para turmas
pequenas, de até 10 alunos. Em uma sala de 30 alunos, como fazer aquele material
ser interessante para as criancas? Elas ndo entendem nada do que esté escrito e caso
percam a traducdo que o professor passa, ou vao até ele (atrapalhando a aula) ou
largam mao...

E muito dificil chamar a atencdo dos alunos, quando as condicbes para o
aprendizado ndo sdo muito favoraveis (grande nimero de alunos nas salas, material
didatico,...).

Mensagem 4 (F2dT19M4): CINTIA (04/05): Gladis, em sua experiencia na escola
publica, voce acha que a divisdo da turma em grupos, colocando alunos mais“fortes",
que pudessem auxiliar o professor, juntamente com mais "fracos"”, poderia ajudar a
solucionar essa situagao?

Mensagem 5 (F2dT19M5): GLADIS (12/05): Poderia sim...o problema é que a sala
tem panelas. Os alunos fracos geralmente sdo amigos dos também fracos e 0 mesmo
ocorre com os alunos mais esforcados e fortes. Quando o professor pediu para mudar
1 aluno de grupo para dar certo o nimero de alunos, ele se recusou porgue queria
fazer com os amigos.

Mensagem 6 (F2dT19M6): NADIA (04/05): Na semana passada perguntei a
professora que estou acompanhando como ela se sente diante dessa situacdo em que
a carga horaria da LE é menor em relacdo as outras disciplinas e ela afirmou a mesma
coisa que a professora observada pela Barbara disse: que essa carga horaria menor
faz com que os alunos sintam menos seriedade na aprendizagem do inglés. Como a
Andréia argumentou, a carga horaria menor leva os alunos a crerem ha menor
importancia da matéria também. No entanto, durante a minha observacao notei que na
turma de 5a série ha um interesse maior pelas aulas de inglés, talvez porque para
muitos esse seja 0 primeiro contato com a aprendizagem de LE (despertando
curiosidade e vontade de aprender mais sobre essa segunda lingua). Alguém mais
teve essa experiéncia (ou a experiéncia contraria)?
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Mensagem 7 (F2dT19M7): GLADIS (12/05): Eu nao sei...pelo que pude notar, os
alunos nao se interessam pela lingua sendo apenas 1 hora e 40 min por semana...se a
carga aumentar, acredito que o desinteresse aumentaria, afinal € uma disciplina que
os alunos ndo gostam, pelo menos na escola em que fiz estagio.

Mensagem 8 (F2dT19M8): ALDA (12/05): Concordo com a Gladis. Em meu estagio
de observacao também pude perceber que muitos alunos ndo se interessam pelas
aulas de LE e parece ndo ser pela pouca carga horaria ndo. Os problemas que verifico
sdo 0os mesmos que a Gladis falou: superlotacdo das salas, material didatico pouco
interessante, muitas vezes despreparo ou mesmo falta de criatividade do professor,
etc. NAo que eu acredite que a "culpa" é do professor ndo, pois também
pude "conviver" no estagio com uma professora cheia de idéias e vontade de melhorar
suas aulas mas que ndo contava com uma estrutura que possibilitasse isso - até para
conseguir o radio da escola era dificil-. Entdo eu acredito que sao esses fatores
somados a cultura de que, se tratando de escolas publicas, as aulas de inglés ndo sao
boas que os alunos se tornam cada dia mais desinteressados.

Mensagem 9 (F2dT19M9): ALDA (12/05): Ah, e ndo sei se separar 0s alunos em
"fracos e fortes" seria uma boa solugdo ndo...E também assim como a Nadia pude
perceber que nas quintas séries o interesse pela LE € muito maior, talvez por ser algo
novo para eles; interesse este que vai diminuindo a medida que eles vdo passando
para as séries mais avangadas.

Topico 20 (F2dT20): Faltas em véspera de feriado — Helen (17/04) — 7 mensagens

Mensagem 1 (F2dT20M1): HELEN (17/04): Acredito que todos podem observar nao
s6 nas escolas, mas também na universidade que em véspera de feriado, muitos
alunos faltaram. Numa das salas que acompanhei, apenas 2 dos 4 estudantes
compareceram na veéspera do feriado do dia 10. Outra coisa que questiono no atual
sistema educacional é o calendario escolar frente a permissividade de alguns pais. As
escolas poderiam repensar num calendario menos "rigido" porque a permissividade
dos pais frente ao compromisso da freqiéncia é algo cultural, acredito. Acho esse tipo
de situacdo evitavel uma vez que as escolas esperam essas faltas massivas em
determinadas datas.

Por trabalhar com apenas 50% da sala, a professora preferiu ndo avancar muito com a
matéria dando menos conteddo do que o planejado, passou um jogo e ndo o que
havia preparado para aqula aula.

Qual a solugdo para este problema que ocorre tanto nas escolas quanto na
universidade? Modificar nossa postura quanto alunos?

Mensagem 2 (F2dT20M2): CINTIA (18/04): Acho este tema bastante
importante....avancar na matéria, ou exigir do aluno que ele assuma as consequencias
de suas escolhas? Flexibilizar, ou manter as regras socialmente ou institucionalmente
estabelecidas? O que vocés acham?

Mensagem 3 (F2dT20M3): MARIA FRANCISCA (20/04): Eu ja passei por isso
quando dei aula de inglés. E uma situa¢do muito complicada. Na verdade eu dava aula
eu um programa voluntario e os alunos néo levavam o curso a sério. Eram sete alunos
e muitas vezes sO uma aluna ia. Nunca todos os alunos da sala estavam na mesma
unidade ao mesmo tempo. Eu seguia o conteddo normalmente, pois era impossivel
seguir os alunos que nao tinham compromisso. Mas passei até pela situacdo de estar
aplicando prova pra dois alunos e os outros sem oq fazer. Mas nao tinha como. Me




284

senti completamente desmotivada a continuar e deixei o programa. Fiquei nele quase
um ano e sai. Acho que 0s tanto os pais gnt os alunos precisam ter compromisso com
0s cursos. Precisam ter consciéncia de que estdo prejudicando os colegas que tem
mais compromisso e dificultando o trabalho do professor.

Mensagem 4 (F2dT20M4): GABRIELA (20/04): Bom, assim como a Maria Francisca,
eu ja fiz trabalho voluntario e em vésperas de feriado era muito chato, pois como o
projeto era "Familia na Escola" eu dividia meu trabalho voluntario com uma estagiaria
de outra faculdade que possuia aquele beneficio do prouni. A idéia das aulas de inglés
surgiram, pois eu queria muito ajudar a escola, pois sei que precisa de voluntérios,
mas minha decepcéao foi muito grande. Como eu nédo era cadastrada regularmente no
programa, uma vez que eu ndo tenho prouni, eu ndo podia participar das reunides e
nunca ficava sabendo quando ia ter ou ndo aula em semanas de feriados. Além disso,
todas as aulas que eu preparava era contada para as horas da outras estagiaria, que
ndo fazia nada. Sempre procurava manter o cronograma da atividades, que eram
estipuladas pela coordenadora do projeto, mas em caso de falta os alunos néo tinham
como repor e sempre ficavam " boiando" na aula seguinte!! Infelizmente, sai do
programa, pois era muita coisa errada!!

Mensagem 5 (F2dT20M5): NADIA (21/04): As escolas geralmente deduzem que
menos alunos virdo em vésperas de feriado e os professores costumam estar
preparados para isso, programando atividades alternativas se de fato muitos alunos
faltarem & aula. Acho que o problema de avancar a matéria € que o professor tera que,
inevitavelmente, retornar aos pontos principais da aula perdida e colocar os alunos em
dia, o que vai atrasar o andamento da programac¢ao seguinte. Penso que, em respeito
aos alunos que compareceram a aula normalmente, o correto seria deixar os alunos
assumirem as consequéncias da falta, mas na pratica acho que isso vai dar muito
mais trabalho do que se o professor estiver preparado para uma aula com menos
alunos

Mensagem 6 (F2dT20M6): PAULA (23/04): J4 passei por essa situacdo inumeras
vezes. Algumas, eu mudei o que havia preparado na hora e "improvisei". Em outras,
eu simplesmente continuei com a matéria. E muito complicado. Os professores terdo
gue correr atras do prejuizo de qualguer maneira. Mas, um recurso muito interessante
que é fornecido na escola em que eu dou aula é um plantdo. As aulas ocorrem de
segunda a quinta. Na sexta - toda sexta - uma professora € colocada a disposicdo
para atender os alunos no plantdo ou que perderam alguma aula, ou que estdo com
davidas, ou que precisam rever alguma prova. E uma medida valida, mas néo resolve
muito. Foi uma maneira que a escola encontrou de resolver aparentemente esse
problema. Mas, como a Maria Francisca disse, pais e alunos precisam ter consciéncia
e comprometimento com 0 curso, com 0s professores e com 0s outros alunos.

Mensagem 7 (F2dT20M7): (23/04): Acho que isso acontece com todas as escolas,
pois como ja dito anteriormente € um fator cultural. Entdo, para evitar este tipo de
situacdo onde o aluno presente tem que ser valorizado sem prejudicar o aluno
ausente, seria interessante atividades praticas de itens

linguisticos anteriormente estudados para ndo prejudicar nenhum aluno.

Topico 21 (F2dT21): Problemas durante a correcdo de tarefas — Helen (08/04) — 5
mensagens

Mensagem 1 (F2dT21M1): HELEN (08/04): Em uma aula anterior, um dos alunos
havia faltado, na aula seguinte a qual assisti todos os alunos estavam presentes. A
professora iniciou a correcdo da tarefa, mas a aluna que havia faltado ndo havia feito o
dever. A professora entdo pediu que ela acompanhasse a correcdo e anotasse as
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respostas e depois estudasse em casa e trouxesse suas duvidas, mas uma atividade
simples que ndo deveria demorar muito tomou quase metade da aula porque a aluna
que estava com 0s exercicios em branco demorava para fazer suas anotacdes e pedia
gue a classe a esperasse. O que fazer numa hora dessas? Deixar a aluna & margem
enguanto corrige a tarefa com os outros ou agir dessa forma mesmo que tome um
pouco mais de tempo?

Mensagem 2 (F2dT21M2): ANGELA (08/04): Na minha opinido, deixar a aluna anotar
as respostas durante a correcdo da tarefa, ndo me parece um procedimento que va
contribuir para que essa aluna se aproprie do contetudo que esteja sendo "“corrigido".
Provavelmente ela copiou as respostas apressadamente e prejudicou 0 andamento da
correcdo dos alunos que haviam feito a tarefa. Talvez, para ndo deixa-la "as margens",
poderia ser pedido que ela comecasse a fazer a tarefa enquanto a professora a corrige
com o resto da classe. O que vcs acham?

Mensagem 3 (F2dT21M3): PAULA (11/04): Acho uma sugestédo legal. Ela faria a
tarefa até a professora terminar a correcao e, caso ela ndo terminasse, era s6 pedir
para a aluna terminar em casa. Assim, ela ndo atrapalharia nem a classe, nem a
professora, nem o andamento da correcdo da tarefa.

Mensagem 4 (F2dT21M4): GABRIELA (08/04): Ol4 Helen!! Bom, penso que a
professora deveria ter pedido para a aluna acompanhar a correcdo oralmente e depois
pedir para aluna fazer em casa as atividades e trazer as davidas. A docente também
poderia ter passado apenas alguns exercicios na lousa e pedir para aluna fazer o
restante em casa! Abracos.

Mensagem 5 (F2dT21M5): GLADIS (08/04): Concordo com a Gabriela. A professora
deveria pedir a aluna que acompanhasse a corre¢cdo oralmente; depoisa
aluna poderia emprestar o caderno de um colega. Copiando depressa na hora da aula,
além de ndo aprender, ela atrapalhou o0 andamento da aula. Ninguém saiu ganhando.

Topico 22 (F2dT22): Observacdo também é aprendizado - Gabriela (25/03) — 3
mensagens

Mensagem 1 (F2dT22M1): GABRIELA(25/03): OlaPessoal! Iniciei meu estagio de
observacao e algumas coisas me chamaram a atencdo. Antes de mais nada, quando
estamos na postura de observador conseguimos ver através da postura dos alunos,
como é a nossa postura também em sala de aula. As dificuldades, os desafios, os
erros, a forca de vontade e as vezes a preguica e o desanimo. Além de fazer o
estagio,acredito que este também é um momento de reflexdo para enterdermo melhor
a nossa postura de aluno, para depois, nos colocarmos como professores. N&o € facil,
ficar no papel de observador, ainda mais quando ndo podemos dialogar com ninguém!
Mas, a pratica deste estagio, sobretudo de lingua estrangeira, aumenta ainda mais
nosso conhecimento e aprendizado! Espero que todos estejam gostando e
aprendendo diferentes aspectos, ou melhor, abordagens de ensino! Abracos!!!!

Mensagem 2 (F2dT22M2): CINTIA (26/03): Muito boa sua reflexdo, Gabriela,
obrigada! Alem do mais, vejo que vocé entendeu bem o funcionamento de um férum!
Parabéns! Apenas comentando que vc disse sobre a dificuldade durante o
estagio "ainda mais quando ndo podemos dialogar com ninguém (durante o estagio de
observacao)"....a fim de tentar vencer, ou minimizar esta dificuldade € que se
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pensou em montar este ambiente virtual. Portanto, enfatizo: POSTEM SUAS
REFLEXOES, DUVIDAS, INSEGURANCAS, e compartilhem com os colegas também
as boas e bem sucedidas experiéncias! Aprendemos muito com os erros e acertos dos
outros! um abraco.

Mensagem 3 (F2dT22M3): BARBARA (07/04): Iniciei 0 meu estagio na semana
passada. A observacdo é uma experiéncia muito interessante. Primeiro, porque
observamos a metodologia, o contetdo, a didatica do professor, analisando os pontos
positivos e negativos, aprendendo tanto com o0s acertos quanto com os erros do
professor. Em segundo, porque observamos a postura dos alunos, e como eles se
comportam, quais as expectativas deles durante as realizacdes das tarefas. Além
disso, o professor conversou muito comigo, pontuando as dificuldades e as vantagens
de ser um professor de inglés,e também me apresentou materiais didaticos, e me deu
conselhos. Por fim, no final das aulas, fizemos juntos um balanco geral das aulas,
conversando um pouco sobre a postura de alguns alunos, e os tipos de exercicios
dados. Para mim, foi interessante, pois refleti sobre os meus medos em lecionar
inglés.

Mensagem 4 (F2dT22M4): FRANCIS (08/04): Concordo com vocé, Gabi. Acho que a
observacdo é uma oportunidade para olharmos as posturas tanto de aluno como de
professor e de olharmos para nés mesmos quando assumimos esses papéis. Acredito
gue o relacionamento em sala de aula acontece de forma produtiva quando h& certa
reciprocidade de posturas. Enquanto o professor consegue despertar maior interesse
dos alunos sobre a lingua foco através de aulas bem programadas e atividades
diversas, ele também se sente estimulado a fazer isso quando percebe que a turma
com a qual trabalha é interessada nas aulas e procura cumprir as atividades
propostas. Nao se pode isolar o papel dessas duas entidades (professor e aluno), pois
em situacdo de sala de aula, elas estdo sempre em relacéo.
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Férum 3 diurno (F3d): FORUM DE REFLEXOES (ESTAGIO D E REGENCIA)

Reflexdes sobre o processo de ensino/aprendizagem de LE no estagio de regéncia

Tépico 1 (F3dT1): Material inglés para crianca —Cintia (15/05) — 4 mensagens

Mensagem 1 (F3dT1M1): CINTIA (15/05): Pessoal, vejo que alguns de voces estédo
fazendo a regencia com criancas. Abri este forum para que voces troguem ideias de
material, visto que pessoalmente, ndo tenho experiencia e acho que voces podem se
ajudar melhor uns aos outros do que eu mesma. Quem estiver fazendo a regencia
com criancas, peco que postem aqui suas dicas de material. Por exemplo, a Alda
gostaria de dicas de musica....alguem tem dicas para dar??

Mensagem 2 (F3dT1M2): GABRIELA (20/05): Ola, segue alguns sites com atividades
para criancas:
www.funschool.com

www.kabose.com

www.apples4teacher.com

Espero que seja (til!

Mensagem 3 (F3dT1M3): ALDA (22/05): Gabi, obrigadissima! Vai me ajudar
bastante! Tenho geralmente levado desenhos para serem coloridos, desenhos de
personagens de desenhos animados, enfim, coisas que fazem parte do dia a dia
deles e dai eu incluo algo de lingua inglesa que esteja relacionado... E uma dica de
atividade que geralmente da certo. Espero que seja uma idéia para quem precise!

Mensagem 4 (F3dT1M4): VITORIA (11/07): Pessoal, descrevo aulas que meus
alunos adoraram e ndo esqueceram mais o vocabulério aprendido:

Meu objetivo com essa segunda aula foi ensinar alguns nomes de brinquedos em
inglés. Escolhi esse tipo de vocabulario, porque € muito significativo para as criangas.
Fizemos uma roda e sentamos no chao, espalhei uma caixa de brinquedos no meio da
roda e separei alguns. Mostrei 0os seguintes brinquedos: uma bola, uma boneca, um
carrinho e um ursinho de pelicia. Ao mesmo tempo dizia seus nomes em inglés.
Instiguei que repetissem varias vezes os nomes e depois pedi para que achassem no
monte de brinquedos: uma ball, uma doll, um car e um teddy bear. Os alunos ficaram
animados e comecaram a procurar 0s brinquedos, mas quando achavam néo
conseguiam lembrar os nomes em inglés. Pensei entdo, em associar o brinquedo a um
movimento e dizer o nome. Por exemplo: com a boneca, eu fiz 0 movimento de ninar e
disse doll; com o carrinho, o movimento foi fricciona-lo no chdo; com a bola, foi jogéa-la
para cima e com o ursinho, foi abraca-lo. Todos os brinquedos foram passados para
toda a roda e cada um repetiu o movimento e a palavra em inglés. Depois dessa
atividade, quando eu fazia apenas o movimento, sem o0s brinquedos, praticamente
todos os alunos conseguiam falar os nomes estudados em inglés.

Para fechar a aula, fizemos a brincadeira: adivinhe o que é? Cada aluno tinha que
adivinhar um brinquedo e dizer seu nome em inglés. Ele ficava sentado em uma
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cadeira com os olhos vendados, s6 podia apalpar os brinquedos e tentar adivinhar.
Essa atividade foi bem divertida, pois quando descobriam o que era, esqueciam o
nome em inglés. Os outros alunos entdo, sopravam para ajudar o amigo. Achei
pertinente essa intervengao, pois ajudou na memorizagéo de todos.

Aula envolvendo musicas infantis:

O foco dessa aula foi no vocabulario sobre algumas partes do corpo humano (head,
face, belly, hand e foot). Iniciei a aula mostrando partes do meu corpo e dizendo os
nomes em inglés. Depois sugeri que cantassemos algumas musicas infantis que eles
ja conheciam, s6 que substituindo as partes do corpo por palavras em inglés. As
cancdes ficaram assim:

"Head, ombro, perna e foot,

Perna e foot,

Head, ombro, perna e foot,

Perna e foot,

olhos, ouvidos, boca e nariz."

"O sapo nao lava o foot

nao lava porque néo quer,

ele mora l4 na lagoa,

néo lava o foot,

porque nao quetr,

mas que chulé."

"Boi, boi, boi,

boi da face preta,

pega essa menina,

que tem medo de careta."

"Conheco um jacaré,

gue gosta de comer,

esconda sua head,

sendao o jacare,

come sua head e o deddo do foot ."
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Esta ultima muasica cantamos varias vezes, substituindo a palavra head por todos as
palavras que estavamos aprendendo. Os alunos se divertiram muito e facilmente
memorizaram o novo vocabulario.

Depois propus que os alunos confeccionassem um boneco gigante. Utilizei um pedaco
de papel cenério do tamanho de uma criangca e pedi para uma aluna deitar no meio.
Os outros alunos sentaram em volta do papel, enquanto eu esbocava o contorno de
minha aluna. Em seguida, eles desenharam e pintaram o contorno desenhado.

Posteriormente, colei o corpo humano desenhado e pintado na parede e comecei a
apontar as partes do corpo que estdvamos estudando. Novamente, muitos alunos
lembraram e disseram corretamente as partes em inglés.

Para fechar a aula fizemos a seguinte brincadeira: fiz uma linha no chdo préxima a
parede, onde o desenho do corpo estava colado. Em duplas os alunos tinham que
esperar atras da linha e s6 depois de ouvir a parte do corpo em inglés, que eu dizia e o
meu apito, tinham que correr até o corpo e colocar a mdo na parte falada. Quem
colocasse a méo primeiro marcava ponto.

Essa aula foi tAo marcante, que até hoje meus alunos falam as partes do corpo em
inglés e pedem para brincarmos novamente.

* Se alguém se interessar, posto todas as aulas.

Tépico 2 (F3dT2): Conhecimento do professor —Helen (14/05) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F3dT2M1): HELEN (14/05): Numa das aulas que ministrei nessa
semana, os alunos se depararam com novas abordagens sobre esportes. O tema €&
bem batido, mas a forma como o livro apresentou tornou a discussdo muito mais
interessantes. O texto no livro falava de grandes fotos jornalisticas de esportistas. O
debate se desenrolou de um tanto que os alunos discutiram desde técnicas de
fotografia até ética e dopping em esportes. O que me chamou a atencao foi a forma
como eles se dirigiam a mim sempre perguntando mais sobre 0 assunto, "nossa, mas
€ assim mesmo?". Nao € a primeira vez que isso me ocorre, desde que comecei a dar
aula procuro aprender um pouco sobre diversos assuntos para responder esse tipo de
pergunta. Surgem muitas perguntas que fogem da matéria, mas penso que um
professor deve se preparar ndo s6 para passar uma LE, mas também toda uma
bagagem cultural da qual os alunos as vezes parecem tdo carentes. O que VOCés
fazem nessas situacdes quando os alunos fazem perguntas que nao sao relativas a
matéria mas que envolvem cultura e conhecimento de mundo?

Mensagem 2 (F3dT2M2): GABRIELA (19/05): Neste caso, se eu souber 0 assunto
respondo a pergunta e até faria um bate papo com o resto da sala. Mas , se eu nao
tiver nenhum tipo de conhecimento, digo ao aluno que vou pesquisar e que na préxima
aula eu trago a resposta!'Afinal, nés professores ndo somos um dicionario de
informacgdes. Por isso, temos que estar sempre em contato com as noticias que nos
envolvem!

Mensagem 3 (F3dT2M3): BARBARA (22/05): Concordo com a Gabi, porque nao
entendemos mesmo de tudo, é impossivel.No entanto, eu acho importante mostramos
para o aluno um interesse em pesquisar e tirar a davida dele, pois assim, ganhamos a
confianca da sala.
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Mensagem 4 (F3dT2M4): GLADIS (22/05): Concordo com vocés. O professor acaba
sendo um aprendiz em determinadas situacdes. Quando ndo soubermos muito a
respeito de algum assunto, 0 mais certo € ser sincero com 0s alunos e pesquisar
depois. Isto vale tanto para conhecimentos gerais quanto para o contetdo (matéria em
si). Mas o0 mais importante é tirar a davida do aluno, mesmo que tenhamos que
pesquisar para isso.

Mensagem 5 (F3dT2M5): ALDA (26/05): Concordo com as meninas.N&o temos que
saber tudo, mas devemos procurar nos informar das coisas "extras".E interessante, as
vezes também, mesmo que a gente ndo tenha muito conhecimento do assunto, deixar
0s alunos dizerem o que sabem (e dependendo do assunto, eles sabem até muito
mais que a gente, principalmente se o assunto for do interesse ou do cotidiano deles).
Muitas vezes, quando eles tém a oportunidade de se expressar em um assunto que
conhecem, eles se sentem "importantes" e ficam até mais interessados pela aula.
E até um jeito de, através dos assuntos extras, tentarmos promover uma conversagao
espontanea na lingua alvo entre os alunos. Sugerir que eles falem destes assuntos
com o vocabulario que eles possuem... Acho que € interessante e funciona.

Mensagem 6 (F3dT2M6): FRANCIS (24/06): Ao trabalhar com determinado material
didatico, o professor deve conhecé-lo o melhor possivel. Digo isso porgque, geralmente,
cada capitulo do livro didatico sugere determinado tema, a partir do qual sera dado o
novo vocabulario, se trabalhar4 textos e serdo aprendidas novas construcdes
sintaticas. O professor, apesar de lidar com a falta de tempo e com o fato de lecionar
para varias turmas, deve sempre buscar informacdes relacionadas ao tema proposto
pelo capitulo, fatos que sejam interessantes para o perfil da turma e que possam ser
discutidos durante a aula, estimulando a comunicacdo. Se o professor sugere 0s
temas, inicia a conversa sobre determinado assunto, ele pode conduzir a conversa de
um modo que possa passar as informacdes que obteve para a classe. Caso apareca
alguma questdo inesperada, sobre determinado assunto que ele ndo domine,
concordo com a postura sugerida pelas reflexdes anteriores: o melhor a fazer é agir
com honestidade em relacdo a sala e trazer a informag&o no proximo encontro. Essa
posicdo também faz com que o docente conquiste a confian¢a de seus alunos e nao
se sinta constrangido em admitir que ndo domina todos os assuntos.

Tépico 3 (F3dT3): Atividades em grupo —Gabriela (13/04) — 8 mensagens

Mensagem 1 (F3dT3M1): GABRIELA (13/04): Sempre em minha aulas de regéncia
peco atividades em grupo para os alunos. Desde prética de dialogos até mesmo
exercicios escritos. Penso que isso estimula o aprendizado deles. Mas, na Ultima aula
resolvi passar apenas atividades individuais e os alunos me questionaram, pois
gqueriam sentar juntos. Disse que néo e que era ser algo individual, mas eles insistiram
e eu acabei deixando que ficassem em grupos. Apés a aula, fiquei me questionando
se tomei o procedimento correto. O que fazer em uma situacdo como essa?

Mensagem 2 (F3dT3M2): CINTIA (13/04): Otima pergunta....vamos ver o que oS
colegas acham....

Mensagem 3 (F3dT3M3): MARIA FRANCISCA (21/04): Acho que varia de acordo
com a situacdo. Se é uma atividade que pode ser realiza em grupo, ndo ha problema,
mas se € uma que € melhor ser realizada individualmente, o professor deve usar sua
autoridade e dizer aos alunos que dessa vez vao trabalhar sozinhos.
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Mensagem 4 (F3dT3M4): PAULA (26/04): Concordo com a Maria Francisca. O
professor € quem tem que se utilizar de sua autoridade e explicar que tal atividade
sera individual. Uma alternativa que acho legar € variar desde o comeco das aulas.
Em uma aula, o professor trabalha individualmente, em outra em grupos, em outra em
duplas. Dessa forma, os alunos nao ficam condicionados e aceitam diferentes formas
de comunicacao. Além de respeitarem a hora correta para cada tipo de atividade.

Mensagem 5 (F3dT3M5): GLADIS (27/04): Passei por uma situacdo semelhante na
minha regéncia. Os alunos fizeram tanta pressao porque queriam sentar juntos, que foi
dificil dizer ndo. Mas eu insisti que ndo podiam sentar em grupos. Porém no decorrer
da aula algumas criangas foram juntando suas carteiras em duplas e apesar de eu
pedir para se separarem, elas ndo sairam do lugar. E bem complicado lidar com
determinados comportamentos em sala de aula...

Mensagem 6 (F3dT3M6): BARBARA (28/04): € uma situacdo bem delicada. Eu acho
gque se atividade pode ser desenvolvida em grupo, e os alunos se interessam mais ndo
h& problema. No entanto, se o professor vai se enrolar por mudar a caracteristica da
atividade, eu acho que néo vale a pena.

Mensagem 7 (F3dT3M7): CINTIA (28/04): ol4 Béarbara, eu acho que ndo € s6 uma
guestao de o professor se enrolar, e de interesse do aluno, mas também uma questao
de objetivos da atividade. Muitas vezes estabelece-se como objetivos alguns aspectos
que s6 podem ser alcancados individualmente e ndo em grupo. Por isso, mais uma
vez enfatizo, o professor deve saber bem quais sdo seus objetivos para determinar a
possibilidade de flexibilizagdo ou néo.

Mensagem 8 (F3dT3M8): FRANCIS (24/06): O professor leva ao aluno ndo somente
0 acesso ao objeto de estudo, mas também tem influéncia sobre o desenvolvimento de
outras habilidades desse aluno. O professor Edson Inforsato, em um dos roteiros que
usou em sala, colocou que a grande tarefa do professor era a de fazer com que as
aulas também contribuam para o desenvolvimento da pessoa como um ser pensante;
que o aluno saiba operar com o0s conhecimentos adquiridos; que saiba, também,
utiliza-los nas ocasides praticas da vida e que aproveite aqueles conhecimentos para o
desenvolvimento de seu potencial comunitério.

A utilizag&o de exercicios individuais ou em dupla tem um determinado objetivo: se a
aprendizagem com a cooperacao, haquele momento, sera um recurso melhor ou se a
tarefa era o esforco individual, lidar com a situac&o-problema e resolvé-la sozinho. Se
esta claro, para o professor, qual é o objetivo da atividade, ele pode explici-lo aos
alunos de forma que eles entendam a raz&o daquela atividade ser realizada daquela
forma. E entdo, o professor deve tentar, através do dominio que tem da aula, colocar
em prética a atividade do modo como planejou, a ndo ser que tenha mudado de
opinido a respeito e esteja convencido de que aplica-la de outra forma seja mesmo o
melhor a ser feito.

Tépico 4 (F3dT4): Banco de Jogos Il — Gabriela (04/06) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F3dT4M1): GABRIELA (04/06): Ola Pessoal, tentei postar no topico
criado pela professora, mas ndo deu certo, por isso criei este novo tépico. Tenho dois
tipos de brincadeiras.
1) é batata quente: o foco é o treino do vocabulario visto na licdo. O professor escolhe
um Cd com musicas animadas da lingua que leciona( alem&o ou inglés). Os alunos
fazem um circulo. De costa para eles (alunos) o professor coloca a a musica para
tocar. Os alunos ficam passando uma bola, como no jogo de batata quente.Quando o
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professor parar a musica, o aluno que estiver com a bola na méo tem que responder
uma pergunta. Se errar até duas vezes sai da brincadeira. O vencedor ganha uma
surpresa (pode ser bala ou chocolate)

2)A segunda é um tic-tac-toe. E muito simples, o professor desenha o jogo da velha na
lousa. Separa-se os alunos em dois grupos. Ha um sorteio entre 0s grupos para a
escolha de um representante. O professor mostrara cartas com figuras do vocabulario
visto e os representantes de cada grupo, um de cada vez, deve fazer o desenho na
lousa para o grupo adversario, que devera dar a resposta na lingua estrangeira que
esta aprendendo ( alemd@o ou inglés). Aquele grupo que tiver o maior niumero de
acertos vence.

ABRACOS
GABRIELA

Mensagem 2 (F3dT4M2): CINTIA (04/06): obrigada, Gabriela...pelas sugestées e por
criar um novo tépico...acho que ndo deu certo porgque criei para 0os dois grupos € isso
talvez n&o funcione...@ estamos sempre aprendendo.....

Mensagem 3 (F3dT4M3): GLADIS (07/06): N&o tenho experiéncia em aplicagédo de
jogos, mas fiz um bingo com as criancas da quinta série e deu super certo. O jogo de
bingo é o tradicional que todos conhecem, com a diferenca que os nimeros devem ser
falados em inglés. Assim, os alunos vao fixando os nimeros em outra idioma.

Mensagem 4 (F3dT4M4): CINTIA (09/06): Pessoal, fui tentar acertar a minha primeira
postagem, pois ela ndo possibilitava resposta e acabei apagando-a. Entdo vou
descrever de novo aquela minha proposta de jogo: Nome: Find someone, who... Nivel
exigido dos alunos: € possivel adequa-lo a qualquer grupo Procedimentos: o professor
elabora varias perguntas do tipo "encontre alguém, que..." em uma tabela. Os alunos
recebem a folha e deverdo circular pela sala, entrevistando os colegas, até encontrar
"alguém que". Quando encontrar, coloca o nome na segunda coluna da tabela e passa
para a questdo seguinte. A tabela é algo , por exemplo assim (para nivel basico
Encontre alguém que.... Pergunta................cccvveeee. Nome ...seja casado................
....tenha 2 filhos............... ... tenha 19 anos................ E importante elaborar perguntas
que: a) sejam de conteudo gramatical conhecido;b) sejam relativamente dificil de
responder, mas...;c) sejam possiveis de responder, no sentido de haver ao menos
uma pessoa na sala com aquela caracteristica. Por essa razdo deve ser bastante
voltado para as especificidades do grupo. Abracos

Mensagem 5 (F3dT4M5): ALDA (09/06): Bom, esse jogo € um jogo simples, mais
para FIXACAO de vocabulario e da bem certo com CRIANCAS. Nés, professores,
selecionamos algumas figuras, imprimimos e fazemos cartdes com elas. 1- Teremos
jogo da memodria (se a gente fizer pares de imagens idénticas)para brincar com o0s
alunos e sugerir que eles falem o nome da figura em inglés 2- se os alunos ja forem
alfabetizados, podemos fazer pares com o nome da figura e a figura e brincar de jogo
da memdria. 3- também, com 0 mesmo cartdo, da para brincar de adivinhag&o: o aluno
escolhe uma dentre as mais variadas figuras nos cartbes feitos pelo professor e tem
que dizer o nome delas em inglés.E ai tanto faz fazer essa atividade com o cartdo
virado com a imagem "para baixo" ou "para cima". Espero que seja Uutil.

Mensagem 6 (F3dT4M6): HELEN (15/06): Um jogo de adivinhacdo muito simples e
que pode ser aplicado para alunos de qualquer nivel, contanto que se escolham as
palavras: Dividimos a classe em grupos, geralmente dois, e passamos uma cartela
com algumas palavras e expressdes que eles ja conhecam. A cada rodada, um grupo
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deve dizer algo sobre a sua palavra (se € um animal, uma profissdo, um objeto, qual a
cor, de onde €) e o outro grupo deve tentar adivinhar. O objetivo é adivinhar todas as
palavras do grupo adversério. SO vale uma dica e uma tentativa de adivinhagéo por
rodada, por isso é melhor pedir que eles escolham um representante ou estipular uma
ordem dentro do grupo para que todos participem.

Outro jogo bem animado é o "Simon says". D4 para treinar verbos e partes do corpo.
Os alunos ficam em pé e o professor vai dar comandos, porém, eles s6 podem realizar
o0s comandos que o professor falar depois de "Simon says"! Por exemplo: Simon says
fold your arms (os alunos devem cruzar os bragos)/ Sit on the floor (os alunos néo
devem fazer) / Simon says sit on the floor (todos devem sentar-se)

Topico 5 (F3dT5): Como ensinar vocabulario? — Helen (18/05) — 8 mensagens

Mensagem 1 (F3dT5M1): HELEN (18/05): O livro que trabalho numa das minhas
classes apresenta vocabulario de uma forma pouco contextualizada, acredito. Passa a
palavra com uma definicdo copiada do dicionario Longman e pede que os alunos
depois completem exercicios encaixando essas palavras. Gosto de dar meus
exemplos e pedir que os alunos facam suas proéprias frases oralmente antes de ir para
esses exercicios. Mas o que vocés fazem para ensinar mais vocabulario para os
alunos e de uma maneira efetiva? Por mais que eu tente contextualizar, acredito que
mesmo assim acaba caindo na "decoreba"...

Mensagem 2 (F3dT5M2): PAULA (25/05): Existem inUmeras maneiras de ensinar
vocabulério que sdo muito produtivas e possibilitam uma melhor aquisi¢cdo. Mimica,
desenhos, fotos e palavras para ligar, telefone sem fio, jogo da memoria, bingo, etc.
Acredito que a parte de vocabulario é a que mais podemos variar a atividade, porém a
contextualizag@o tem que ser muito bem elaborada. Senéo, tudo que vocé fizer, ndo
adiantara muita coisa. Inclusive, até para dividir a sala em grupos, vocé ja consegue
antecipar o vocabulario que sera trabalhado na unidade: escrever a palavra em 2
pedacos de papel (ou uma palavra e a figura correspondente) e pedir para que 0s
alunos achem seus "pares".

Mensagem 3 (F3dT5M3): CINTIA (25/05): Obrigada, Paula, pelas sugestbes.....a idéia
€ justamente que troquemos dicas para irmos compondo um repertorio de
procedimentos e tenhamos entdo subsidios para fazer escolhas.....muito bom!

Tenho tb duas sugestfes a fazer: uma vez fiz uma atividade em um seminario para
professores que gostei bastante. O professor entregou uma lista de palavras
(descontextualizadas mesmo) e dividiu a sala em grupos (era uma seminario para
professores com muitos participantes, talvez 20 ....). cada grupo deveria compor uma
histéria com aquelas palavras e depois apresentar ao grupo. Foi bem interessante....a
dindmica que o grupo da Natalia Oliveira apresentou como warm up na pendltima aula
foi bem parecida, lembram?

Outra sugestdo é: se a escola dispuser de laboratério de informatica, entrar com os
alunos no site languageguide. A associacdo de imagens, com o &udio ajuda
bastante.....

Mensagem 4 (F3dT5M4): GABRIELA (25/05): Penso que as vezes € legal comecar
contextualizando o tema geral da licdo. Se for um nivel intermediario ou avancado da
para fazer esses exercicios de frases, 0 que eu acho interessante. Eu também levaria
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alguma musica que tivesse o vocabulario. Penso que um game, tipo palavras cruzadas
ou jogo da velha seria interessante para a memoriza¢do do vocabulario.

Mensagem 5 (F3dT5M5): BARBARA (26/05): Eu acho que é importante aproximar o
vocabulério a realidade do aluno, isto €, trabalhar com temas que despertem interesse
nele. Além disso, acredito que quanto mais se trabalhar com o ludicos, mais aquisicao
de vocabulario € alcancada.

Mensagem 6 (F3dT5M6): PAULA (27/05): Gostaria de fazer outra sugestdo de uma
atividade de aquisicdo de vocabulario que eu fiz em uma das minha aulas de regéncia.
Para rever umas palavras e introduzir outras que iriam ser trabalhadas em um texto,
no livro didatico, fui escrevendo todas elas na lousa e perguntando para eles qual seria
o significado de cada uma. Quando eles ndo sabiam, eu dava um exemplo com a
palavra contextualizada. Depois de escrever todas as palavras na lousa, eu joguei
"batata quente" com eles, s6 que usando uma musica. Assim, me posicionei de costas
para eles e coloquei a musica para tocar. Quando eu parava a musica, 0 aluno que
estivesse com a "bola quente" tinha que escolher outro aluno e perguntar o significado
de qualquer palavra que estava na lousa. Por exemplo: "What is player?". Caso esse
aluno ndo lembrasse da traducéo, ele tinha que levantar e escrever qualquer outra
palavra em inglés na lousa. Foi muito produtivo, divertido e senti que todos os alunos
conseguiram abstrair o significado de todo o vocabulario.

Mensagem 7 (F3dT5M7): EDVALDO (15/06): Minha sugest&o, bastante pessoal, mas
talvez eficaz para o aprendizado do vocabulario, é trabalhar com palavras
diversificadas nos textos literarios e nao-literarios. Trabalhar com o Iudico ou com
situacBes que despertem a reflexdo do alunos ( dependendo da faixa etaria) ajuda-os
a memorizar de forma natural o significado das palavras. Mas pra funcionar é preciso
mexer com a imaginacado dos alunos... sendo eles esquecem rpido. Acho sempre
fundamental colocar o aluno como agente, fazer ele pensar e agir criticamente ou
(ludicamente) sobre determinado assunto. Acho interessante leituras dramatizadas,
parafrases de textos, leitura de textos ficcionais e de publicidade, histéria em
quadrinhos. Acredito que isso valha principalmente para os jovens, com criangas eu
nao tenho muita experiéncia.

Mensagem 8 (F3dT5M8): HELEN (15/06): Todas as respostas que recebi aqui sao de
fato muito proveitosas, porém, ao pensar em como aplici-las mais vezes nas minhas
classes me deparei com um outro problema: quanto tempo dura uma atividade desse
tipo, voltada para ensinar vocabulario em especifico? Um jogo, por exemplo, duraria
15 minutos, 20 minutos? Se os alunos tiverem certa dificuldade, um pouco mais. Como
ja foi debatido aqui e na aula também, ao preparar uma ligdo, estipulamos uma
previsdo de duracdo, mas sabemos que nem sempre vai ser aquele tempo exato. Meu
problema foi esse. A instituicdo me impde datas e um contelddo a ser cumprido, se
extrapolar meu tempo, terei problemas. E dificil aplicar uma atividade de 20 minutos no
lugar de outra para qual o livro previa de 5 a 10 minutos. E essa atividade de
vocabulério como descrevi, com definicdo do dicionario, aparece praticamente em toda
aula, sdo muitas palavras novas e ndo acredito que os alunos consigam absorver a
maioria delas. Ndo consegui concluir se isso € um erro do livro didatico, da instituicao
ou meu. E ainda, seria isso contornavel?

Tépico 6 (F3dT6): Mensagem -Reflexdo —Gabriela (25/05) — 4 mensagens

Mensagem 1 (F3dT6M1): GABRIELA (25/05): Ola pessoal, recebi esta mensagem e
achei muito bonita, gostaria de compartilhar com vocés!
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(aluna posta mensagem em arquivo Power point sobre “ser professor”)

Mensagem 2 (F3dT6M2): CINTIA (26/05): ola Gabriela...obrigada pela
mensagem...pessoal, amei! Vale a pena dar uma olhada....vai ao encontro do que
temos discutido , e do que tenho postado em varios diarios: vale a pena tentar fazer
diferente e mudar as regras!

Mensagem 3 (F3dT6M3): ALDA (26/05): Gabi, que mensagem linda! Também
acredito que podemos fazer a diferenca! Como educadores e como seres humanos!

Mensagem 4 (F3dT6M4): BARBARA (26/05): Ola pessoal.. A mensagem além de ser
linda, d& &nimo para seguir em frente com a profissdo escolhida, e acreditarmos que
nem tudo esta perdido, e que podemos mudar as coisas. Eu acredito que, muitas
vezes, por termos utopias, podemos transformar a sociedade. Além disso, podemos
perceber quanto o nosso papel de professor € muita maior do que transmissao de
conhecimento.

Topico 7 (F3dT7): Alunos que n ao participam da aula -Gladis (22/05) — 6
mensagens

Mensagem 1 (F3dT7M1): GLADIS (22/05): Em uma das aulas houve um imprevisto:
uma aluna entrou do intervalo chorando porque alguns alunos de outra turma estavam
fazendo brincadeiras de mal gosto com ela e, além disso, estava com alguns
problemas (pessoais). Fui até a aluna e deixei-a a vontade para sair, tomar agua,
molhar o rosto,... Mas ela ndo quis e, ficando na sala, alguns alunos ficaram ao redor
dela conversando e a consolando. Mesmo que eu tentasse chamar a atencao deles,
nada resolveu. A rodinha de alunos ficou no meio da sala falando baixo, murmurando
e nao participaram de nada que eu propus. Até chamei o coordenador para avisa-lo do
ocorrido, mas ele achou melhor deixar do jeito que estava, afinal eles ndo estavam
perturbando a ordem (n&o estavam gritando nem andando pela sala).

Resumindo...s6 3 alunos numa sala de 20 e poucos estavam sentados mais na frente
prestando atencdo na matéria que eu estava dando...Juntando o que o coordenador
disse com o fato de eu ja estar cansada de ficar implorando para eles participarem,
desisti e fiquei dando aula sé para os 3. O que vocés fariam numa situacdo dessas?

Mensagem 2 (F3dT7M2): HELEN (22/05): Acredito que todo mundo ja tenha
presenciado algo parecido durante sua formacgéo escolar. Dependendo da idade, é
importante para os alunos, eles sentem que estdo fazendo bem para o colega e
esquecem da aula. Talvez nessa situacdo seria realmente melhor pedir a menina que
fosse lavar o rosto e colocar os outros de volta em seus lugares e explicar que ela
ficaria bem e que depois eles poderiam conversar melhor com ela. Ou se ela se
sentisse tdo desconfortavel em sair da sala, andar até os alunos e pedir que eles
fossem sentar. As vezes parece que s6 pedir atencdo da frente da sala ndo é o
suficiente, penso que essa proximidade os faga respeitar mais o professor. E também
acredito que ndo é necessario dar um tom bravo ou mais impositivo. Lembro que
guando estava no pré primario minha professora dava uma bronca homérica em quem
estava chorando e nos que estavam em volta, era traumatizante.

Mensagem 3 (F3dT7M3): ALDA (23/05): Gladis, concordo com a Helen...Outra
alternativa seria que vocé poderia ter pedido para que a aluna que estava chorando
ficasse um tempo com outra colega que quisesse la fora (apenas uma aluna para fazer
companbhia, talvez), entdo os outros tantos que estavam distraidos com o problema da
menina, poderiam voltar para a realidade da aula...N&o sei, talvez desse certo...
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Mensagem 4 (F3dT7M4): BARBARA (24/05): Nessa situagdo, eu acho que existem
duas alternativas: pedir para que a menina saisse, fosse para a diretoria (para ficar
mais tranquila) dizendo aos outros que ela ficaria bem ou desse uma atividade para as
criangas e saisse com a menina para conversar. Como a Alda e a Helen disseram.
Essas situacGes sdo bem comuns, acho importante termos idéias de como lidar com
elas.

Mensagem 5 (F3dT7M5): CINTIA (24/05): Concordo, Barbara, situa¢gdes como essas
sdo bem comuns...situagbes em que o professor se pergunta: e agora???Como lidar
com isso???Afinal estamos lidando com pessoas e situagdes imprevistas sempre vao
acontecer....discuti-las pode nos ajudar a refletir sobre algumas delas e dar subsidios
para saber como agir no momento em que elas acontecem.....muito bom!

Mensagem 6 (F3dT7M6): GABRIELA (25/05): Esta situagdo é mesmo muito triste,
pois estamos dispostas a ensinar, mas ndo temos muitas vezes um retorno positivo
dos alunos. Penso que a atitude da Gladis foi pertinente, pois aqueles trés alunos que
ficaram com certeza aprenderam algo e levardo consigo. Nao podemos desanimar!
N&o é facil reverter esta situacdo, mas é dever nosso tentar resgatar aqueles que
guerem saber mais e estao dispostos a aprender!!

Topico 8 (F3dT8): Preconceito em sala —Gabriela (19/05) — 5 mensagens

Mensagem 1 (F3dT8M1): GABRIELA (19/05): Ola Pessoal. Gostaria de saber como
vocés abordariam a questdo do preconceito em sala de aula. Pois, vi uma situagédo
muito lamentavel. Alunos de rede particular desprezando e zombando de uma aluna
gque havia estudado em uma escola estadual antes de trocar de colégio. A garota
possuia muitas dificuldades e sempre ficava para trds durantes as atividades. Como
trabalhar este tipo de preconceito em sala de aula? Abracos.

Mensagem 2 (F3dT8M2):BARBARA (22/05): Gabi, esse tipo de situacdo é
extremamente complicado. N&do sei o que faria, eu acho que levaria algum texto
falando sobre o assunto, e tentaria propor uma discussédo abordando todos os tipo de
preconceito. Nao sei se daria certo, mas a acho uma alternativa.

Mensagem 3 (F3dT8M3):GLADIS (22/05): Acredito que este é um problema delicado,
pois se ndo for tratado da forma correta, pode gerar uma série de danos, como o
trauma, para o aluno vitima de preconceito. Acho que quando acontecer uma situacao
dessas, 0 mais ideal seria obrigar os alunos que zombaram do outro a se desculpar na
frente de todos. Além disso, o professor deve enfatizar que aquele tipo de
comportamento ndo serd tolerado de forma alguma e que é digno de vergonha. Talvez
seria interessante o professor ressaltar que um é diferente do outro e fazer com que os
alunos reflitam sobre sua propria condicao.

Mensagem 4 (F3dT8M4):ALDA (23/05): Concordo com a Gladis.

Na verdade, esta questdo de preconceito é também uma questdo de "educacao
moral”, no meu ponto de vista. O que leva alguns alunos se acharem melhores que
outros apenas por terem mais facilidade ou maior contato com a lingua e por causa
disso sairem zombando dos outros?

Para mim isso é falta de respeito com o semelhante.




297

Mas se formos analisar friamente este fato € bem compreensivel dentro do contexto
de adolescéncia que estes alunos devem se encontrar. Infelizmente nesta idade
muitos deles ndo tém ainda muita preocupacdo em ser deselegantes e indelicados,
expressando suas opinides sobre as outras pessoas de maneira muito inconveniente
(e infelizmente também muitos acabam crescendo e mesmo assim ainda nao
aprendem a se preocupar com 0s sentimentos das outras pessoas)

Creio que seria interessante que acrescido das medidas apontadas pela Gladis, o
professor, ou coordenador, ou quem seja, chame estes alunos a reflexdo de que, em
termos de lingua estrangeira, muitas vezes, ndo € s6 a facilidade para o aprendizado
desta lingua que conta, mas também as oportunidades que esta pessoa teve de entrar
em contato com a lingua, e ai, penso que estas oportunidades envolvem até questdes
financeiras mesmo: de repente uma pessoa nao tem condi¢des de fazer intercambio
ou sequer pagar um curso de idiomas, e ai € logico, tera defasagem em relacdo
aquela pessoa que pode ter essas oportunidades.

Em primeiro lugar, é importante sempre haver a reflexdo e a postura de que respeito
entre as pessoas é fundamental em qualquer lugar.

Mensagem 5 (F3dT8M5):CINTIA (24/05): Muito boa essa discussdo, pessoal...um
tema muito pertinente e as reflexbes sdo bastante adequadas para a
situacdo.....concordo com vocés....antes de professores de lingua estrangeira, somos
educadores, e nao podemos fechar os olhos para situa¢cdes como essa.....parabéns!

Tépico 9 (F3dT9): Tempo de aula — Alda (13/05) — 6 mensagens

Mensagem 1 (F3dT9M1): ALDA (13/05): Tenho sentido bastante dificuldade com a
administragdo do tempo de aula de LE para criangas.

O combinado com a dona da escola de onde faco minha regéncia é 1h de aula, mas
eu sinto que este tempo acaba sendo muito...

E dificil prender a atencdo das criancas tanto tempo assim, por mais variadas que
sejam as atividades que eu tento propor...

Entdo o que acontece € que sempre consigo "preencher" mais ou menos de meia hora
a quarenta minutos, e depois eu os deixo livres para brincar um pouco - o que foi uma
sugestdo da dona da escolinha- ...

N&o sei se este € o caminho...O que vocés me dizem? Como posso resolver este
problema? Vocés que 1h é muito para aulas de LE para criancas?

Mensagem 2 (F3dT9M2): GLADIS (13/05): Sei bem o que vocé passa porque mesmo
os alunos do ensino fundamental ficam muito agitados depois da primeira parte da
aula e ficam perguntando a todo momento quanto tempo falta para terminar a aula.

Acho que a saida esta nos tipos de atividades...talvez fazer a crianca sentir que ela
ndo esta "estudando" propriamente...quem sabe aplicar brincadeiras bem dindmicas
no final das aulas ajudem, assim elas ndo sentem muito que estdo huma aula de

inglés.
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Na 52 série, no final de uma aula, quando j& estavam se cansando, fiz uma atividade
de bingo com eles...eu ia falando os numeros em inglés (que eles ja tinham aprendido)
para eles marcarem na cartela. Os alunos gostaram muito e o final da aula passou
super rapido. Quando terminou o bingo e eu disse que j& podiam arrumar o material,
alguns até falaram "mas ja?".

Mas é claro que depende da faixa etaria e do perfil dos alunos. Em uma sala mais
amadurecida talvez isto ndo funcione.

Mensagem 3 (F3dT9M3): CINTIA (13/05): Concordo com a Gladis quando diz que
pode ser interessante mudar o tipo de atividade e também a duragdo de cada uma
delas: talvez se vc planejar maior numero de atividades mais curtas e com algumas
atividades de "desenergizacao" no meio...lembra que hoje na aula o Vitor (acho que foi
o Vitor...) falou que uma professora de alemédo (com alunos universitarios!!!) incluia
atividades de respiracdo, movimento, no meio da aula dela??Acho que algo assim
poderia funcionar com criangas...uma atividade de
relaxamento....alongamento...movimento...para depois voltar para uma atividade que
exija maior concentracdo. O que vcs acham??

Mensagem 4 (F3dT9M4): JULIA (13/05): Eu também tenho bastante dificuldade em
coordenar o tempo da aula. A minha turma é exclusivamente formada por adultos e
mesmo assim eu nao consigo ter uma idéia precisa do tempo preciso que eles levardo
para fazer cada atividade. Na minha primeira aula de regéncia eu preparei um
contetido pouco extenso e 0s alunos se empolgaram e levaram muito mais tempo que
eu esperava nha primeira parte da aula, o que complicou o desenvolvimento da
segunda parte da aula na qual eu preparei uma atividade interativa. O tempo ficou
curto, e eu tive que encerrar muito rapidamente uma atividade que poderia ser mais
produtiva. Na segunda aula, pautada no que aconteceu na primeira, eu reduzi o
conteudo a ser trabalhado e levei um "conteldo reserva" para caso eles terminassem
antes do previsto. Inesperadamente, foi isso que aconteceu! Se eu nao tivesse levado
um material extra ficaria sem saber o que fazer.

Mensagem 5 (F3dT9M5): BARBARA (22/05): Realmente, eu acho que o tempo de
aula é algo complicado. Mas, como a Julia disse, o importante € preparar algo extra.
Novamente, caimos na questdo do professor ter sempre algo a mais, e estar sempre
preparado.

Mensagem 6 (F3dT9M6): ALDA (22/05): Concordo com todos vocés. Temos que
tentar "inventar" varias atividades diversificadas. Mas no meu caso, por ser com
criancas, ainda continuo meio perdida... A aula sempre € mais ludica e mesmo assim
eles se cansam... Ser4 que mais jogos ou coisas do tipo resolveriam.

Tépico 10 (F3dT10): Jogos e Musicas —Gabriela (20/04) — 9 mensagens

Mensagem 1 (F3dT10M1): GABRIELA (20/04): ola...bom, esta semana fiquei horas
pensando e preparando uma atividade com musica para trabalhar com os alunos. para
mim, foi um pouco dificil pois como sao adolescentes que nunca tiveram contato com
o aleméo,eu selecionei algumas musicas de criangas, com um vocabulario basico e
montei a atividade. porém, quando terminamos os alunos se queixaram dizendo que
eles ja eram "maduros" para escutar estes tipos de musicas. eu disse que por ser um
idioma diferente, teriamos que comecar do basico para depois mudarmos de estégio.
0 que vocés fariam nesta situacao?abracos
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Mensagem 2 (F3dT10M2): CINTIA (20/04): Gabriela, muito boa sua participacédo nas
discussOes e os temas levantados....gostaria de responder o que penso, mas nhao o
farei antes de os colegas se manifestarem um pouco...pessoal.....VAMOS LAl

Mensagem 3 (F3dT10M3): MARIA FRANCISCA (21/04-feriado!): Acho que isso vai
variar de acordo com a turma que trabalharmos. Como ja discutimos, a mesma
atividade que dé certo em uma, pode nao funcionar em outra. Eu teria tomado a
mesma atitude da Gabriela... Explicar o pq de usar essas musicas e ndo outras mais
complicadas. Mas se os alunos quisessem mesmo um estilo diferente eu levaria e eles
poderiam ver o que de fato preferem: continuar com as masicas complexas ou
trabalhar mesmo com as infantis por serem mais simples.

Mensagem 4 (F3dT10M4): NEIDE (23/04): Também acredito que cada atividade é
relativa para cada tipo de turma, antes de aplicar a atividade seria interessante
conhecer o perfil do seu aluno, pois s6 com essa "prediction” seria mais facil aplicar
uma atividade diferente, porque cada turma tem uma caracteristica e é dificil agradar a
todos. Porém acho muito importante toda atividade extra pois assim os alunos fixam
melhor a matéria de uma forma ladica, porém aprendendo.

Mensagem 5 (F3dT10M5): PAULA (26/04): Eu acho que selecionaria algumas
mausicas, de diferentes cantores, de "niveis diferentes" e levaria como sugestao.
Pediria, entdo, que os alunos escutassem e me falassem qual eles gostariam de
trabalhar em sala de aula. A melhor maneira para se trabalhar com musica, filmes,
etc., na minha opinido, depende principalmente dos alunos, especialmente quando
eles sdo adolescentes. Entéo, antes de levar alguma musica, acho que seria legal uma
conversa com eles para saber de gostos e opinides.

Mensagem 6 (F3dT10M6): GLADIS (27/04): Acho que vocé fez bem em explicar isso
para eles. Numa proxima aula, eu até levaria uma musica mais dificil e faria com que
eles vissem a importancia de comecar pelas mais "simples". As vezes ndo adianta s6
o professor dizer, os alunos precisam sentir o porqué da escolha do professor.

Mensagem 7 (F3dT10M7): BARBARA (28/04): Eu agiria da mesma forma. Por mais
gque séo alunos mais velhos, temos que iniciar com o basico. Eu acredito que vocé
agiu bem, e agora, talvez, seria interessante usar o vocabulario aprendido com essa
masicas, em outras situagoes.

Mensagem 8 (F3dT10M8): ALDA (12/05): Concordo plenamente com a Barbara e a
Gladis: vocé agiu bem mesmo, mas experimente levar uma musica mais dificil para
que eles possam sentir na pele. @Assim eles perceberdo que tém que comecar do
comeco!

Acho a musica um instrumento muito valido para deixar as aulas mais interessantes,
assim como os jogos também o séo.

Pelo menos as minhas criangcas se interessam bastante por isso e creio que 0s
maiores também devam se interessar.

Falando nisso preciso de ajuda: alguém tem alguma s  ugestdo de site onde
encontro letras e melodias de musicas infantis em i nglés para trabalhar com as
criangas. Alguém tem alguma sugestao?
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Mensagem 9 (F3dT10M9): CINTIA (13/05): hmmmmm....de imediato ndo conheco,
mas vou tentar achar algo....se alguém souber, vamos ajudar a Alda?
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FORUNS: GRUPO: NOTURNO (n)

F6rum 1 noturno (F1n):
Temas relevantes para discussao

Que temas vocé considera serem importantes para a reflexdo do professor de lingua
estrangeira durante a sua pratica de ensino? Abra um topico com uma palavra-chave
sobre o tema (assunto) e comente sua importancia no corpo do texto

Topico 1 (FInT1): Interesse dos alunos - Ana Maria (25/3) - 10 mensagens

Mensagem 1 (F1nT1M1): ANA MARIA (25/03): Acho importante pensarmos em
formas de conseguir que os alunos ndo percam o interesse pelo curso, mas sem
"enrolar"! Para que as aulas ndo figuem tdo cansativas ... Quais sdo as melhores
formas?

Mensagem 2 (FInT1M2): LEA (26/03): primeiro, temos de olhar pra nossa realidade:
caréncia de tempo para atividades ludicas que desenvolvam o aprendizado do aluno.
Desta forma, fica dificil sair um pouco da rotina. Para nds, acho qua uma opc¢éo boa é
a utilizacdo do laboratério de idiomas, no qual podemos contar nos dedos quantas
vezes fomos em quatro anos de curso. O problema é que quando o professor propde
algo novo logo a maioria dos alunos encaram como enrolacéo, talvez isto seja que os
professores se recusam a fazer estes tipos de atividades. Além disso, acredito que o
mais conta neste aspecto mesmo é gque temos uma carga horaria muito baixa para
lingua estrangeira e o professor tem que dar conta de toda gramética de uma lingua
em quatro anos, além disso "habilitar um aluno" para ser professor de lingua,
desenvolvendo, em tese, todos os sentidos da lingua...atividades como filmes,
programas televisivos, musicas e textos extras (revistas, jornais, gibis...) sdo
interessantes para sair um pouco da rotina de aulas e matéria a ser dada. Ai tem-se
outro problema: como adquirir estes materiais, se a Instituicdo ndo paga nem um
salario digno para aqueles professores que néo séo de regime integral?

Mensagem 3 (F1nT1M3): CINTIA (26/03): Lea, voce disse que vcs na universidade a
realidade é uma caréncia de tempo para atividades ludicas que desenvolvam o
aprendizado e assim fica dificil sair da rotina. Mas se o ludico, vc tb afirma,
pode desenvolver o aprendizado, porque ele ndo pode ser também rotina?? N&o seria
uma questdo de posicionamento do professor? E vc se referiu apenas ao ensino/ a
aprendizagem de ididoma no contexto de vcs....e com despertar o interesse em outros
contextos?

Mensagem 4 (F1nT1M4): LEA (27/03): A carga informativa que o professor deve dar
conta ndo condiz com o tempo que se tem...portanto ndo € somente uma postura do
professor. Jogos ludicos demandam tempo e isso € o que falta na faculdade. Enquanto
gue em escolas de linguas, ndo se tem esta rigidez com tempo e as aulas seguem de
acordo com o desempenho do aluno, portanto € cabivel a inser¢do destas atividades.

Mensagem 5 (F1nT1M5): THALES (27/04): Nao acho que o problema em se aplicar
uma atividade ludica esteja no tempo de aula disponivel, pois nem todas essas
atividades necessitam de um tempo grande. Acho que o mais complicado é a vontade
e 0 tempo extra-classe que o professor tem para pesquisar e desenvolver atividades
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gue sejam mais interessantes para os alunos. Sair da rotina € muito dificil para todos,
mas h& de se criar coragem para sair do padrédo e propor uma forma nova de ensinar.
Provavelmente muitos alunos mostrardo resisténcia, mas se isso for trabalhado, a aula
rendera muito mais. O que faz com que os alunos ndo se interessem pela aula é a
mesmice de uma aula em que s6 é usada a lousa, o caderno e o livro didatico. Os
alunos se interessam pela matéria quando ela é trabalhada de forma inovadora.
Admito que é dificil arrumar tempo para pesquisar e desenvolver aulas assim, mas é
um esforgo que vale a pena.

Mensagem 6 (FInT1M6): ALINE : (03/06) Anitcha, apesar de todo meu
conservadorismo, estou comecgando a ficar adepta dos jogos e dos trabalhos em
dupla, para aumentar o interesse da sala. Tenho percebido que os pequenos (da
gquinta a sétima série) funcionam melhor assim.

Mensagem 7 (F1nT1M7): ALINE (27/03): Ana, voce tem razdo em se preocupar com
isso, pois é duro dar aula para uma sala desatenta. Além do mais, qual é nossa
recompensa se o0 aluno nao aprende nada? Entretanto, fico pensando nessa
necessidade cada vez maior de o professor ter que ser educador e recreador... quer
dizer, alem de sabermos o conteudo a ser dado, prepararmos a aula, ainda temos que
pensar em uma forma nao rotineira, interessante (e que seja efetiva para o
aprendizado) de apresentar esse conteudo em sala. Sua pergunta é dura de
responder, mas suscita reflexoes.

Mensagem 8 (F1nT1M8): PATRICIA (26/04): Ana, certamente esta € uma questdo
delicada. Acredito ser importante o professor procurar utilizar diferentes recursos para
ndo ficar apenas no método tradicional de lecionar... se selecionar com sabedoria
outras ferramentas de ensino (videos, filmes, etc) sua aula ndo sera enrolacao!

Mensagem 9 (F1InT1M9): CINTIA (04/06): Pessoal, muitas observacdes se passaram
depois da abertura deste topico de discussdo..muitas experiencias na
regencia.....muitas discussées em nossas aulas tedricas.....como voces responderiam
hoje ao tépico da Ana Maria??A Aline ja se colocou....e 0s outros? Pensam como
ela??Mudaram a forma de pensar ou a reafirmaram??

Mensagem 10 (F1nT1M10): ELISA (28/06): Acho que uma aula com jogos, grupos e
coisas diferentes funciona bem para os mais agitados e desatentos. A aula expositiva
funciona melhor num amibiente mais maduro, em que os alunos tenham um pouco
mais de conhecimento e interesse sobre o0 tema e estejam dispostos a discutir de
forma produtiva para o grupo - j4 vi muitas aulas expositivas que nunca foram
monaotonas, também! SO0 que elas dependem do dobro de comprometimento do
aluno...

Tépico 2 (FInT2): False Friends - Marcel (25/3) - 8 mensagens

Mensagem 1 (F1nT2M1): MARCEL (25/03) Galera, alguém tem alguma sugestéo de
como trabalhar aquelas palavrinhas que enganam todo mundo -os falsos
cognatos!!!Abraco

Mensagem 2 (F1InT2M2): BETH (25/03): Acho que dar véarios exemplos usando as
palavras é a melhor maneira.

Mensagem 3 (F1nT2M3): CINTIA (26/03) eu tenho uma ideia.....mas vou "ouvir"
primeiro as de vcs....




303

Mensagem 4 (F1nT2M4): ALINE (27/03): Bolota, lembro-me que os falso cognatos
que aprendi foi porque a professora repetiu muito e frizou com bastante enfase o fato
de NAO SER o que parecia. Inclusive, ao comentar um falso cognato, acho
imprescindivel que seja dito ao aluno nao apenas a sua traducao como tambem o
correspondente da palavra que ele pensou que era, isso pra mim é fundamental.

Exemplo: to pretend. O aluno pensa que é pretender. Alem de explicar que é fingir, ja
avisar que pretender € to intend. E construir frases, tipo de completar escolhendo entre
o correto e false friend, acho que ajuda.

Mensagem 5 (F1nT2M5): ANA MARIA (12/05) Concordo com a Aline, achop que
essa é a melhor forma de se trabalhar esse tipo de palavras

Mensagem 6 (F1nT2M6): LUCIANA (20/05):Concordo em partes com a Aline: é
interessante e importante mostrar ao aluno que esta errado e logo apontar o correto,
mas sera que dessa maneira, ele visualizando as duas palavras ao mesmo tempo, nao
da mais margem ainda para a confusédo? False friends acredito que é igual expressdes
idioméaticas: ndo tem uma regrinha, vc tem que conhecer e pronto. Acho que tanto um
quanto outro tem que ser apresentados aos poucos, com exercicios de fixacdo
(quaisquer que sejam).

Mensagem 7 (F1nT2M7): ALINE (3/06) Verdade Lu, as duas palavras juntas acabam
confundindo mesmo... lembrei daquela histéria do "like" e do "as", se nao tivessem
sido discutidas juntas, nao teriamos feito tanta confusao.

Dessa vez estd perdoada por ter discordado de mim, mas que isso nao se repita no
futuro.

Mensagem 8 (F1nT2M8): ELISA (8/06)ndo sei, conhecer um pouco da
etimologia/histéria das palavras talvez ajude a dar uma logica pro aluno sobre porqué
a expressao néo significa o que parece. Em alemao, isso é quase sempre possivel, &
uma lingua que mostra seus "fésseis", mas em inglés demanda certa pesquisa.

Tépico 3 (FInT3): Importancia da utilizacdo de meios digitais na educ  acdo -
Cintia (20/5) — 6 mensagens

Mensagem 1 (FInT3M1): CINTIA (20/05): Pessoal, gostaria que voces lessem o
artigo que envio em anexo ou entrassem no link da folha online
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u458094.shtml.

Eu j& havia mencionado este fato em aula, mas ndo havia ainda indicado o artigo no
ambiente , por isso ai vai.

Ele aponta mais uma vez para a grande importancia do nosso trabalho no ambiente
virtual: alem de ficarmos mais proximos, podermos discutir, trocar experiencias com
colegas, esclarecer duvidas , etc, este € um recurso e uma modalidade de ensino que
cada vez mais estid se sedimentando em nosso pais € no mundo....e voces devem
estar preparados para isso....

Abracos

Mensagem 2 (FInT3M2): LUCIANA (20/05): Sei da importancia desse trabalho num
ambiente virtual, especialmente porque é o que os alunos querem hoje, ne, ficar
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grudados no computador. Ndo entendo muito bem a funcionalidade (uma vez que é
um recurso que esta ainda sendo implementado e eu por exemplo estou usando pela
primeira vez nessa disciplina. Facilitar as discussées? Todo mundo poder
acompanhar, opinar, reler o que o outro disse na hora em que quiser e que estiver
mais disponivel? Acho valido, mas penso que nao pode ficar por ai. A tecnologia tem
gue andar a nosso favor, valorizo e muito isso... temos que pensar como! E também
sempre penso nas excecdes: e quem ndo tem computador em casa, quem nao tem
acesso facil a internet, como faz? Acho que essa imposicdo de aulas a distancia tem
que vir acompanhadas de meios para que 0s alunos possam acompanha-las.

Mensagem 3 (F1nT3M3): ALINE (03/06) Claro que a tecnologia estd ai para nos
servir, para facilitar nosso dia-a-dia, nosso trabalho. Entretanto, ndo se pode aproveitar
0 ensejo tecnoldgico para ampliar cada vez mais a educacédo a distancia. O contato, o
estudo presencial é fundamental. E no ambiente da sala de aula, da escola, que as
pessoas tém oportunidade de confrontarem suas ideias com as dos outros, de tirar
davidas, debater. Enfim, o contato humano € insubstituivel, ou pelo menos, as formas
de substituicdo ndo sao tao eficazes.

A forma como temos trabalhado nessa disciplina com o ambiente virtual, para mim, é
extremamente legal, pois trata-se de uma complementacdo do que ja temos em sala
de aula. Diversas discussfes que sdo levadas aqui, talvez, por falta de tempo, ndo
seriam possiveis na sala de aula.

Mensagem 4 (F1nT3M4): CINTIA (03/06) ol Aline....acho que estamos sincronas,
nao??

Acho esse tema extremamente interessante... sou uma grande fa das novas
tecnologias para fins educativos, por isso ndo sei se concordo com vc.....acredito que
a educacao a distancia torna acessivel a educacdo aqueles que, presencialmente ,
estariam impossibilitados a ela, seja por questdes econbmicas, de tempo, de
disponibilidade de escolas em suas cidades....penso nas cidades longe de grandes
centros....penso naqueles que ndo tém a chance, como nds temos, de frequentar uma
boa universidade....claro que o ensino presencial, em uma boa universidade, é uma
forma bastante rica e que ndo deve ( e ndo vai) nunca ser substituida....mas sera que
€ a Unica?? N&o seria interessante sim ampliar as oportunidades para aqueles que
ndo tem acesso a bons cursos, como nos temos?

Além disso a educacdo a distancia ja estd ocorrendo também nas formas
presenciais....

Vejam um video sobre uma entrevista como Pierre Levy, autor do livro Cibercultura |,
muito interessante para lermos, inclusive!

http://www.youtube.com/watch?v=08rVXi55yjE&eurl=http%3A%2F%2Fvamosblogarbr
%2Eblogspot%2Ecom%2F

Mensagem 5 (F1nT3M5): LUCIANA (05/06): Acho que é exatamente esse 0 ponto de
discusséo da educacao a distancia: até que ponto ela é de qualidade???

Tenho uma prima que faz faculdade de pedagogia a distancia. Ela tem que ir pra aula
uma vez por més e o resto tem que fazer leituras e trabalhos. O problema é que ela
gquase ndo tem tempo, entdo outras pessoas acabam fazendo os trabalhos pra ela. E
ela vai ter o diploma e ensinar nossas criancas, sem ninguém dar conta disso.
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Por isso acho que essa questédo de ensino a distancia é bem complicada. concordando
com a Aline e complementando meu posicionamento, acho que as aulas muitas vezes
nao sdo nem muito produtivas, muitas vezes vc aprende mais lendo um livro sozinho
do que assistindo a certas aulas. entretanto, considero a discussdo, a troca de
opinides, valiosissima! como fazemos, por exemplo, nessa aula: em sala temos todo o
conteudo mais teodrico e discutimos o lado mais pratico aqui. Tem que caminhar juntas
as duas coisas...

Mensagem 6 (F1nT3M6): CINTIA (05/06): Acho que voce tem razéo Lu, quando diz
gue existem alguns modelos de curso a distancia por ai, que ndo formam bons
profissionais ...mas (la vem o advogado do diabo...@)), creio que isso TAMBEM
acontece no presencial. Acho que a questdo estd sempre em quem (quem aluno, e
quem instituicdo) e em como (modelo de curso), tanto para o presencial como
também para aqueles a distancia. O quem aluno, diz respeito aquele aluno, que
independente da instituicdo onde serd formado, serd bom...ou ndo sera...(sabemos
bem que mesmo dentro da Unesp, uma boa instituigdo, muitos alunos saem
completamente despreparados...enquanto outros néo...). Enquanto o Quem instituicdo
diz respeito a avaliacao e elaboracao criteriosa da instituicdo de um plano pedagdgico
coerente, adequado, de qualidade...tanto em cursos a distancia quanto
presenciais.(sabemos de instituicdes que também presencialmente nédo trabalham de
forma adequada e ndo dao uma boa formacéao....)

Existem modelos de cursos a distancia que podem sim promover muita interacao,
discussdo, contato intensivo com professores, tutores, colegas.....vrtualmente, mas
promovem,; cito por exemplo cursos da UAB (Universidae Aberta Brasileira). Tenho
acompanhado alguns trabalhos de cursos da UAB e posso garantir para voces que o
trabalho do professor e dos tutores é imeeeenso, devido a intensidade de discussfes
e interagdes....mas realmente isso ndo ocorre em alguns outros modelos de ensino a
distancia....0o que acham????

Topico 4 (F1InT4): Decorar ou ndo? - Aline (25/03) -23 MENSAGENS

Mensagem 1 (F1nT4M1): ALINE (25/03): O professor deve ou nao incentivar o aluno
de LE a decorar palavras para adquirir vocabulario?

Atualmente utilizam-se muito os trabalhos com textos de modo instrumental,
entretanto, esse metodo é eficiente para a memorizacao de vocabulario?

Mensagem 2 (F1InT4M2): MAIRA (25/03): Funciona para o aluno fazer uma prova,
mas ndo acho que seja muito eficiente a longo prazo...

Mensagem 3 (F1nT4M3): RENATO (25/03): Eu acredito que estimular o pensamento
pode funcionar, de maneira excessiva mesmo. Por exemplo, sempre deixar um
periodo da aula para os alunos entrarem em contato com a lingua, seja através de
masicas, poemas, ou textos interessantes. Claro que de acordo com o nivel de
conhecimento da sala. Mas é o velho ditado: agua mole em pedra dura, tanto bate até
gue fura! A insisténcia colocada de uma maneira interessante para o aluno, acredito
que funcione.

Mensagem 4 (F1nT4M4): ALINE (27/03): Entrar em contato com a lingua...
interessante...
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Mensagem 5 (F1nT4M5): LEA (26/03): infelizmente s6 ha duas maneiras de se

alternativas para esta decoreba. HA o método tradicional, utilizando textos e
resolvendo exercicios e h4 o método alternativo, que podem ser os jogos ladicos que
envolvam o vocabulario...o problema é que ndo temos tempo na universidade para
métodos alternativos, desta forma, o aluno deve se virar na decoreba msm!!!

Mensagem 6 (FInT4M6): CINTIA (26/03): creio que existam sim muitas alternativas a
decoreba pela decoreba....sera que simples decoreba, descontextualizada, € efetiva??
tenho minhas duvidas...vcs teriam sugestdes de algumas formas para dar?

Mensagem 7 (F1nT4M7): MAIRA (26/03): Eu concordo com a Lea que s6 ha duas
maneiras de se ampliar vocabularios: ou vivenciando a lingua ou decorando. Mas
realmente eu ndo acredito neste método da decoreba, porque nem tudo se fixa na
nossa cabeca. Acho que uma boa alternativa é trazer o idioma pra mais perto do
aluno, buscando proporcinar alguma vivéncia pra ele. Um artificio interessante é
ministrar as aulas no idioma, sem falar portugués. Isso ajuda muito, pelo menos pra
mim ajuda, pois vocé ouve a mesma palavra varias vezes, e vai compreendendo seu
significado pelo contexto.

Mensagem 8 (F1nT4M8): ALINE (27/03) Bom, mas eu queria mesmo discutir essa
questao do instrumentalismo... Tenho visto livros didaticos extremamente poluidos,
cujos textos sao rechados de figuras, quadrinhos, essas coisas. Aquela pagina que o
aluno olha e pensa: "meu deus, vou ter que ler tudo isso? mas eu nao sei nada...".
Acho esse tipo de material um tanto desesperador. E a forma como é trabalhado
tambem: o aluno, em geral, € estimulado a reconhecer 0s cognatos e intuir o assunto
por eles ou pelas figuras. Concordo em que o método é eficiente para o aluno ler
textos (superficialmente) através de inferéncias. Mas isso ajuda a construir um
vocabulério efetivo, com o qual ele possa produzir textos e se comunicar
tranquilamente?

Nas aulas de literatura (Ingles) lemos romances, contos, pecas teatrais. Somos
aconselhados pelos professores a nao traduzir, a inferir o significado das palavras pelo
contexto. Funciona. Grosso modo, entendemos o que lemos. As minlcias é que nos
escapam. O problema é que todas aquelas palavras que inferimos nao nos fica
gravada, juntamente com seu significado. Raras vezes passam a integrar nosso
vocabulario.

No caso da leitura de longos textos, realmente essa é a melhor forma. Quanto
demorariamos para ler um livro parando para o olhar o dicionario a cada paragrafo?

Mas e na sala de aula? Deve ser assim? Nao é o momento de o professor trabalhar
um determinado conjunto vocabular, especifico, tematico, para que o aluno tenha a
oportunidade de memoriza-lo?

Espero comentarios!

Mensagem 9 (F1nT4M1): CINTIA (28/03) ola Aline. Muito boa sua
colocacdo....!l.estou muito tentada a responder o que penso, mas gostaria
primeiro de ver o que os colegas tem a falar sobre o assunto....pessoal, vamos la?
O que voces acham?

Mensagem 10 (F1nT4M10): LUCIANA (28/03) Sou mais uma que pensa q decoreba
€ complicado... mas nem sempre ineficiente.
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Como ja disse no outro tépico, gostei da sua sugestdo, Aline, de levar pra sala a cada
aula blocos tematicos: comida, vestimenta, bebida, partes do corpo, enfim... mas
depois, tem que trabalhar essas palavras que foram ensinadas, ne. O treino, sem
davida, é uma alternativa - fazer os alunos empregarem o vocabulario que
aprenderam, seja através de leitura de textos, composicao de frases... pg assim eles
estardo tbm aprendendo a gramatica involuntariamente...

Qto a leitura de textos que a Aline comentou, sem duvida é imprescindivel, pq afinal &
isso que vai ser cobrado dos alunos no vestibular. Ensina-los, sim, instrumentalmente,
voltados pra leitura, pg numa situacdo como essa, por exemplo, é quase IMPOSSIVEL
conhecer TODAS as palavras. Entdo, tem que aprender a ler o contexto mesmo, a
entender a ideia...

Mensagem 11 (FInT4M11): CINTIA (28/03) Sobre a ideia de vocabulario temético,
deém uma olhada, quem ainda nao viu, no site languageguide....importante ter tb
0 audio no PC...Abcs

Mensagem 12 (F1nT4M12): MAIRA (01/04) Concordo totalmente com a Lu. A idéia é
ler o texto e entender o que ele passa, para ter condicdes de interpreta-lo num
exercicio como os que sao exigidos no vestibular. A prética de exercicios assim, pode
auxiliar no vocabulario...

Mensagem 13 (F1nT4M13): DOUGLAS (30/03) DECORAR? CLARO QUE SIM!

Quando o aluno iniciante em uma lingua estrangeira esta nas suas primeiras aulas, ele
vai dar de cara com um problema: vai querer falar "Eu comprei uma linda camiseta
amarela" e, ainda que saiba como se concorda o verbo com o0 sujeito e a ordem dos
adjetivos, ndo sabe como que é COMPRAR, como se fala CAMISETA (que esta no
corpo dele) e como falar AMARELA. E a torto e direito ele vai ter duvidas de
vocabulério de coisas que ele tem na casa dele, coisas que ele vé todo o dia, coisas
gue ele usa. Esse aluno precisaria, antes de tudo (s6 ndo antes de uma aula de
fonética rsrs), possuir um VOCABULARIO BASICO. E ai nossa amiga Aline acerta EM
CHEIO ao sugerir um vocabulario tematico. As coisas sdo por ai mesmo. O aluno tem
gue saber, no minimo, 0 que esta comumente ao redor dele, o que tem na casa dele,
além dos principais ANIMAIS, LUGARES E CONSTRUCOES, NUMEROS,
PROFISSOES, PAISES, CORES, ESTACOES DO ANO, MESES DO ANO, DIAS,
MATERIAS (ESCOLA), ESPORTES, VERBOS, etc. E tudo isso com a maxima
perfeicdo possivel, revisando sempre que puder. Até mesmo o fato de vc ler diversos
tipos de textos e ver uma palavra que vc ja conhecia, é um tipo de reviséo.

Agora, por que o vocabulario tematico? Simples: quando vocé vé uma palavra em um
lugar, outra em outro, outra uma musica, ou ainda uma palavra especifica da LE que o
seu professor mostrou pra vc, escreveu na lousa, mas vc NUNCA mais viu na frente e
até j4 se esqueceu, a aquisicdo ocorre de forma desorganizada e cadtica - vc
aprendeu, aprendeu, aprendeu e a0 mesmo tempo ndo aprendeu NADA, ndo tem
nada de concreto. O portugués nds aprendemos dessa forma, mas com a lingua
materna a revisdo ocorre todo o dia. J& como vocabulario temético, o estudo da LE se
torna organizado, uno, concreto; quando vc revisa uma COR, vc revisa TODAS; vc faz
uma coisa de cada vez; as palavras sao fixadas no cérebro dentro de um mesmo
campo semantico. E por ai vai. Simples assim.

Mensagem 14 (F1nT4M14): CINTIA (31/03) Legal, Douglas....apenas o "simples
assim" no final que néao concordo....
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Acho que € uma pergunta bem relevante e complexa...passa inclusive pela psicologia
da aprendidagem....como se aprende? quando? porque?

Quando se fala em "decorar”, me vem a mente aquela decoreba dos nomes cientificos
que estudamos em biologia, das formulas de fisica e quimica....acho que todos nés
decorarmos tudo isso para o vestibular, ndo? Quem se lembra disso até hoje? Se se
lembram, porque se lembram? Se ndo se lembram, porque nao? Talvez estas
questdes nos deém pistas para pemsar na forma....como levar o alunos a
aprendizagem de um vocabulario? De forma tematica é ja& um critério....0 que
mais?abcs

Mensagem 15 (F1nT4M15): DOUGLAS (31/03) Gostaria de deixar bem claro que eu
sou totalmente contra a "decoreba" pela "decoreba". Vocé gasta um tempo imenso e a
estéria € a mesma: vc aprende, aprende e ao mesmo tempo ndo aprende nada.

Ndo sdo todas as coisas que devem ser decoradas. Mas eu me refiro a um
vocabulario MINIMO e BASICO, que, revisando sempre, vC nunca esquece; um
vocabulario que sempre vai estar com vc. E como um policial que tem suas armas,
colete e equipamentos, mas quando se encontra "de cara limpa", tem q conhecer o
basico de defesa pessoal e dominar algum tipo de arte marcial E aquilo que ninguém
te arranca - aquilo que € realmente seu.

Mensagem 16 (F1nT4M16): SAULO (01/04): Acredito que decorar faz parte do
processo de ensino-aprendizagem. Porém, o professor deve estar atento aos
conteudos que podem ser decorados e aqueles que podem ser aprendidos por meio
da reflexd@o sistematica. No caso especifico da aquisicao de vocabulario de uma lingua
estrangeira, ha algumas palavras que podem ser incorporadas apenas pelo contato de
uma leitura, de uma visualizacdo, ou de uma apresentacao qualquer; jA para outras
isso nao se aplica, uma vez que, conforme o repertério de palavras vai sendo
expandido, h4 um momento em que € preciso contar com a ajuda da memorizacao.
Penso também que essa diferenciacao ocorre pelo nivel de dificuldade que uma
palavra pode apresentar para o aluno. Condenavel ou nao, nao podemos esquecer
que pode funcionar

Mensagem 17 (F1nT4M17): MAIRA (01/04) Gente, quando eu estava no colégio,
minha professora de inglés pedia pra gente traduzir um livro por bimestre. Eram livros
bem pequenininhos com um tema Unico, entdo fixAvamos o vocabulario referente
aquele tema. E posso dizer que isso funcionava bem. Conforme fomo ficando mais
velhos, a gente ndo precisava mais traduzir, mas tinhamos de ler o livro, para fazer
uma prova sobre ele. Ai passamos a ler livros maiores, lembro-me até que lemos uma
adaptacdo do Dréacula. Deu muito certo, pelo menos com a minha turma. O fato de
estarmos traduzinado, e precisarmos olhar no dicionario varias vezes, nos ajudava a
fixar a palavra. Mas percebam que este € um trabalho a longo prazo, ne? Nao adianta
querer trabalhar com isso um ano para o aluno prestar vestibular...

Mensagem 18 (F1nT4M18): CINTIA (02/04) Pessoalmente, e a partir de algumas
leituras, acredito que um vocabulario sé podera ser internalizado (prefiro esta palavra
a "decorado"...ndo sei....ndo0 gosto muito da palavra decorar....) depois de visto e
usado em diferentes situa¢des: em um jogo, um texto, um didlogo, usado por um
colega, pelo professor....em algum momento ocorrera um clic, e aquela palavra se
ingrard& as j& conhecidas. Por isso a necessidade de diversificacdo de
atividades.....Concordo que o professor deve oferecer o repertério para que este
processo de internalizacdo aconteca...mas como ? esta € a grande chave.....e a minha
resposta pessoal: por meio de interacdo, associacbes, do usoe atividades
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diversificadas (que até podem incluir uma lista de palavras, mas desde que isso nédo
venha sozinho).

Mensagem 19 (F1nT4M19): LEA (05/04) a internalizagdo do vocabulario ajuda
bastante para a assimilacdo desta com o contexto. Gostei deste termo!!!

Mensagem 20 (F1nT4M20): THALES (27/04) Também n&o gosto nada do termo
decorar, e acho que isso ndo funciona. Se um aluno aprender o vocabulario dentro de
um contexto e depois for levado a empregar as palavras que aprendeu, elas ficardo
gravadas com mais facilidade e o uso continuo do vocabulario em diversas situacfes
fard com que o aluno ndo as esqueca

Mensagem 21 (F1nT4M21): ALINE (03/06) Gostaria de recuperar um aspecto que
essa discussdo em torno do decorar suscitou. Varias pessoas falaram sobre o
vestibular.

Isso é outra questdo, na minha opindo, extremamente preocupante. Ha pelo menos
uma década estamos sendo educados para o vestibular e nao para a vida.

Mensagem 22  (F1nT4M22):  CINTIA (04/06) Concordo  plenamente,
Aline.....infelizmente essa é mesmo a realidade da maioria das escolas....s6 se fala em
vestibular......a formacéo do aluno muitas vezes fica relegada ao segundo plano....... &

Mensagem 23 (F1nT4M23): LUCIANA (05/06) Com certeza, especialmente no
colegial... quer dizer, no ensino médio. Todas as aulas, a todo o momento 0s
professores sé falam de vestibular.

Eu cheguei a discutir com a professora essa questdo: trazer ou ndo o vestibular pra
sala de aula??? Ela, como coordenadora também da escola, disse que os alunos
pedem isso, especialmente agora com tantas mudancas... Se o professor ndo trata
disso dentro da sala, ele parecera um alienado, despreocupado com esse momento da
vida dos alunos.

Mas acho interessante também trazer essa discussdo pra comentar a pergunta do
tépico. Mais uma vez, friso que temos que fazer o aluno a pensar na lingua, pg hum
exame vestiibular, ele tera que interpretar texto, mesmo ndo sabendo o que alguma
palavra signifique. e ndo tra nenhum tipo de ajuda... e talvez aquela palavra ndo seja
essencial pra ele compreender a ideia inteira do texto.

Como discutimos em sala de aula tbm, na hora de uma conversagéo, o aluno precisa
saber "dizer com outras palavras" aquilo que ele tenta e ndo sabe exatamente
AQUELA palavra...

| Tépico 5 (FInT5): Exercicios de compreensdo - Maira (25/03) - 17 MENSAGENS |

Mensagem 1 (FInT5M1): MAIRA (25/03): Acho importante discutirmos sobre o uso
de exercicios de comprrensdo auditiva (os chamados "listening" e "Hdorverstehen™).
Especialmente em lingua estrangeira, acho que esse tipo de atividade € muito
importante. Podemos propor diferentes tipos de exercicios. O que vocés sugerem?
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Mensagem 2 (F1nT5M2): ALINE (25/03) Eu acho que vocé tem razdo, como sempre!

Mensagem 3 (FInT5M3): SARA (25/03) Eu sugiro musica!

Mensagem 4 (F1nT5M4): LUCIANA (25/03) Com filmes também!!! Fazé-los assistir
filmes, com legendas inicialmente. Acredito que trabalha o listening e também ajuda a
pensar na lingua, o que € mto dificil...

Mensagem 5 (F1nT5M5): RENATO (25/03) Uma coisa pra mim € fato, aquela velha
fita "listen and repeat" deve ir pro lixo! Mais interessante é trazar filmes, musicas,
comerciais de tv, videos interessantes... o que hoje com os ALLtubes da vida,
convenhamos que fica facil!

Mensagem 6 (F1nT5M6): ALINE (01/04) Bom, quanto a esse assunto, eu nhao sou
apropriada para falar, pois meu listening é péssimo... mas uma coisa que é legal:
assistir filmes com a legenda no outro idioma (em ingles ou alemao) e também devo
discordar um pouco do Renato, pois acho que aqueles exercicios em CD, que voce
ouve, repete, responde questoes do livro de atividades somente se ouvir, sao bem
legais. Alias, se eu tivesse feito mais deles, nao teria um listening tao sofrivel como
tenho...

Minha antiga professora de ingles costumava dar musicas faltando pedacos pra gente
completar. E meio desesperador, mas quase todo mundo da minha classe (tirando eu)
conseguia...

Mensagem 7 (F1nT5M7): CINTIA (26/03) pessoal, ndo sei se eu entendi bem, mas
pelo que entendi Maira quer discutir formas concretas de se trabalhar um
Listening....uma musica € um listening, um dialogo, uma entrevista, mas a questao é
COMO trabalha-los, nao foi isso, Maira?

Mensagem 8 (FInT5M8): MAIRA (26/03) Isso, gente! Eu queria propor diferentes
tipos de exercicios. Por exemplo, em uma das nossas aulas de alemdao, a professora
colocou uma musica pra tocar e nos deu as frases que compunham a letra,
recortadas. Conforme iamos escutando a musica, tinhamos que montar a letra,
colocando as frases em ordem. Ela fez tipo uma gincana, e dividiu a sala em dois
grupos. Quem conseguia montar a letra corretamente, em menos tempo, ganhava!

Mensagem 9 (F1nT5M9): LEA (31/03) acredito que todos os métodos sédo validos,
mas prefiro aqueles que acompanham o livro didatico, pois eles sdo focados para
quem quer aprender a lingua, falam mais claramente e, as vezes, pausadamente
também, estdo inseridos dentro da temética da licAo e portanto reforca bem o
vocabulério aprendido naguele momento. Mas para variar, pode-se usar uns materiais
lidicos, como musicas etc. Acredito que estas podem desestimular os alunos, pois,
além de se falar muito rapido, acabam utilizando girias que dificultam o entendimento
dos alunos.

Mensagem 10 (F1nT5M10): BETH (01/04) Ainda acho que o melhor exercicio é
o treino da fala e da escrita. Treinar a oralidade por meio de didlogos, perguntas e
respostas em sala de aula e treinar o escrito em redacdes ou pequenos textos.

Mensagem 11 (FInT5M11): KATRIN (29/04) Concordo com vc Beth! Acho que ainda
€ a melhor forma de aprender! Porém, ndo devemos nos abster de outras modalidades
didaticas a fim de dinamizar a aula.Bjs!
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Mensagem 12 (F1InT5M12): LUCIANA (20/05) muito legal essa pratica de ouvir uma
masica e ir completando as lacunas, mas eu pessoalmente tenho um trauma: fiz muito
desse exercicio e sempre a palavra que estava faltando era a que eu néo
entendia.Como disse, acho q filmes é bem legal. Inicialmente, passar filmes com a
legenda na lingua original, depois aos poucos ir tirando a legenda. Acredito que é uma
pratica que desenvolve muitas habilidades: o listening, a compreensao, o fato de vc ter
gue pensar na lingua, entender o contexto, mesmo desconhecendo algumas palavras
da frase, enfim...

E claaaaaaaro... pegar filmes faceis, especialmente no inicio. Desenhos sao 6timas
opgoes.... hihihihihihi

Mensagem 13 (F1nT5M13): LEA (20/05) também acho filmes muito bons para
desenvolver as habilidade de ouvir, 0 problema no caso do aleméo, € achar filmes de
facil compreenséo, pois eles falam rapido demais...

Mensagem 14 (F1nT5M14): ALINE (03/06) E falando em usar as legendas, vamos
lembrar da exposicdo que o Renato, a Katrin e a Lea fizeram sobre a legenda oculta. E
um sistema que, segundo eles apresentaram, ja foi testado com sucesso.

Mensagem 15 (F1nT5M15): THALES (27/04) Tudo isso € muito interessante para se
trabalhar o "listening”". Acho que o uso de varios tipos de exercicios é que é o
fundamental para atrair a atenc&o do aluno.

Mensagem 16 (F1InT5M16): MAIRA (09/05) Eu concordo com vocé, Thales. Acho que
atrair a atencao do aluno € um ponto chave e diversificar as formas de exercicios &
muito interessante. Porém, como as meninas falaram ali em cima, trabalhar com a
protica da oralidade e compreensdo nas aula, através de didlogos perguntas e
respostas é fundamental.

Mensagem 17 (F1nT5M17): CINTIA (04/06) Pessoal, depois da apresentagdo do
Douglas de ontem, como voces reponderiam a questdo da Maira???

| TOPICO 6 (F1nT6): Violéncia em sala de aula - Renato (25/03) - 10 MENSAGENS |

Mensagem 1 (F1InT6M1): RENATO (25/03) Pessoal, todo dia a gente tem acesso a
noticias tristes e reais shre casos de alunos e professores agredidos, até
assassinados, dentro de sala de aula. Como manter uma motivagéo forte dentro desse
contexto, e como agir caso vocé se encontre em uma dessas situagdes!?

Mensagem 2 (FInT6M2): MAIRA (25/03) Eu acho que vocé tem toda razdo! Como
sempre!!!! Hihihihih

Mensagem 3 (FInT6M3): LEA (25/03) olha nunca pensei sobre isso, ndo sei mesmo
como lidar, afinal alunos que fazem isso tem problemas psicolégicos, que, no caso,
ndo dizem respeito ao professor...o que acontece € uma sobrecarga do professor, que,
atualmente, além de ensinar deve educar e “por limites nos alunos..enquanto que isso
diz respeito aos pais. Portanto, hunca pensei no assunto, pois se aluno tem uma
problema desvinculado ao ensino, ndo cabe a nos nos preocupar. Logicamente, sdo
nossas vidas que estdo em risco, mas...

Mensagem 4 (F1nT6M4): CINTIA (26/03) Acho que isso pode vir a fazer parte de
nossa realidade sim...ndo no sentido morbido de ja se pensar em 6bito, mas no da
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violencia verbal, da violencia nas atitudes de alunos e até dos proprios professores.
Como contribuir para evitar, amenizr, minimizar isso? Como o professor de LE pode
contribuir socialmente neste sentido?

Mensagem 5 (F1nT6M5): LEA (30/03) neste aspecto a melhor saida € sempre a
conversa...ai ha uma disvinculacdo de professor de lingua estrangeira ou de materna.
Nestes momentos, somo professores, somente. Acredito que a pedagogia mais valida
€ aquela que buscar entender primeiramente o aluno, para depois mostrar-lhe algo, o
caminho para a solucdo do problema, ou ao menos fazendo-os pensar sobre certas
atitudes "erradas”. Neste aspecto, o professor deve mostrar a realidade como ela é e
nado apenas punir ou reprimir os alunos. Acredito, inclusive, que muitos destes
comportamentos fora do padrdo, € uma tantativa de fuga desta sistema educacional
gue ndo d& espaco aos alunos, que de certa forma, 0s pune ou reprime, sem ao
menos saber 0 que da fato aconteceu. Vale lembrar também que as criancas sdo auto-
educadas, basta haver quem lhe mostre o0 caminho, pois de nada adianta uma
punicdo, mas sim adianta mostrar o porque daquilo estar errado e fazer com a prépria
crianca busque seu entendimento e suas conclusfes, como diz o velho ditado: "ndo
adianta buscar o peixe e sim ensinar a pescar.". Ai estd o papel do professor e dos
PAIS, inclusive. A escola de hoje em dia pune demais e educa de menos, por iSso
estes comportamentos anormais, ai junta-se isso ao fato de alguns pais serem
relapsos....

Mensagem 6 (FLnT6M6): SAULO (15/04) Acredito que a violéncia ndo interfere na
motivacdo nas aulas. Os alunos se sentem motivados por terem aulas
interessantes, com desafios, em que séo estimulados a pensar e a agir. A violéncia
existe nas escolas, isso € um fato. Porém, ela s6 é amenizada quando toda a
comunidade escolar se conscientiza do problema e coloca em prética planos de acao,
tais como, palestras, reunides com as familias, projetos de inclusdo, oficinas de
atividades extracurriculares, etc.

Mensagem 7 (F1nT6M7): PATRICIA (15/04) Eu concordo com vc! Se o professor
souber conduzir a aula com competénica, tudo fluira bem!

Mensagem 8 (F1nT6M8): THALES (27/04) Acho que todos j& sofreram ou
presenciaram casos de violéncia verbal contra o professor, ou até mesmo comentarios
feitos em tom de brincadeira pelos alunos e que atingem o professor. Nesses casos, a
disciplina é o melhor remédio. Discordo quando disseram que se pune demais no
Brasil, nos casos que conheco, acontece o contrario, 0os pais ndo admitem o erro dos
filhos, os diretores tentam botar panos quentes no assunto e o atingido (professor)
acaba sem nenhum amparo. E inadmissivel qualquer tipo de agress&o ao professor ou
mesmo entre 0s alunos, e isso deve ser reprimido com seriedade. Mas em se tratando
de casos extremos em que haja violéncia fisica, o professor deve fugir da situagéo e
procurar ajuda, inclusive policial, e exigir que atitudes sejam tomadas. A impunidade
alimenta a violéncia, que € um problema que também deve ser tratado com educacao,
mas sempre deve ser garantida a integridade do professor.

Mensagem 9 (FInT6M9): ALINE (3/06) Em relagéo ao que a Cintia falou, realmente,
h& varios tipos de violéncia, inclusive a verbal. E isso ndo € uma exclusividade das
escolas publicas. Na rede particular os alunos também respondem com grosseria,
desafiam o professor.

Dependendo da escola, penso que € mais facil de se lidar com isso. Se os alunos,
apesar das "malcriac6es" forem mais maleaveis, uma boa chamada basta para
intimida-los. Entretanto, ha lugares em que uma boa chamada so faz piorar as coisas
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(para o lado do professor). Eu nunca passei por isso e nao tenho ideia de como agirei
se um dia passar.

Mensagem 10 (F1nT6M10): CINTIA (4/06) Acho que é importante se pensar em
acles conjuntas...é importante o professor saber que ele pode ( e deve) contar com o
apoio institucional...mesmo que ele ndo o tenha (0 que ocorre frequentementre), &
importante que ele brigue por isso, levando propostas, projetos, sugestdes, buscando
parcerias, tentando envolver as familias (frequentemente fonte de todos os
problemas...). Claro que manter a motivagdo dos alunos é também fundamental, mas
muitas vezes ndo € suficiente, e o professor precisa pensar em um ambito maior, em
acles conjuntas.

Tépico 7 (FInT7): Interacdo nas aulas de LE (questionamentos) -Saulo (18/03) -
19 mensagens

Mensagem 1 (F1InT7M1): SAULO (25/03): Quais sdo as vantagens de se trabalhar
com agrupamentos de alunos durante as aulas de Lingua Estrangeira? Que tipo de
atividade é propicia para o trabalho com agrupamentos? Quais critérios devem ser
levados em conta para formar os grupos, para determinar as fungbes de cada
participante e como o professor deve interagir com cada grupo?

Mensagem 2 (FInT7M2): MAIRA (25/03): Trabalhar em grupo é complicado, porque
na maior parte das vezes, vira "bagunca". Mas dependendo das atividades, é um bom
artificio para despertar o interesse dos alunos. Minha sugestéo é que sejam formados
grupos pequenos, e ndo permitir que os proprios estudantes escolham. E um bom
momento para colocar pessoas que ndo convivem muito, para trabalharem juntas.

Mensagem 3 (FInT7M3): ALINE (25/03) Ma, ja isso eu nao concordo muito... Se a
formacao de grupos for uma opcao do professor, acho legal as pessoas se juntarem
com seus "afins". Nao acho legal essa imposicao do professor, principalmente entre
alunos criancas, pois eles se sentem intimidados diante de alunos com quem nao se
dao muito bem.

Mensagem 4 (F1nT7M4): CINTIA (26/03): vejo aqui outro ponto polemico...o que vcs
acham, pessoal, o professor deve definir os grupos/pares ou deve deixar para o aluno
escolher seus afins?

Mensagem 5 (F1InT7M5): SAULO (26/03): Acho que o professor deve agir de forma
inteligente quanto a isso: fazer um levantamento do conhecimento individual dos
alunos, das afinidades entre eles, mas, sobretudo, do papel que cada integrante do
grupo pode desempenhar para a realizacdo da atividade. Creio que o papel do
professor é garantir agrupamentos produtivos, devendo intervir sempre na formacao
destes.

Mensagem 6 (F1nT7M®6): CINTIA (26/03): Repito aqui, para dar uma de advogado do
diabo, uma frase de um professor que tive que gostei muito: es gibt nichts Schdneres
als ein produktiver Kaos...ndo had nada melhor que um caos produtivo....e se a
bagunca for produtiva?? como fazer uma baguncga ser produtiva? que bagunca é
produtiva??? vamos conversar sobre isso tmabém??

Mensagem 7 (FInT7M7): THALES (27/04): Realmente é complicado trabalhar com
grupos, mas caso 0 professor consiga controlar a sala, esse tipo de atividade pode
render bons frutos pois um aluno, que muitas vezes sente vergonha de perguntar algo
para o professor, pode tirar dividas com o préprio colega e um vai ajudando o outro.
Desse modo, a aula se torna mais descontraida e interessante ao aluno. Entendo,
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porém, que essa € uma situacao bem dificil de lidar, e é preciso muita colaboracao dos
alunos e preparo do professor para que se tire um bom proveito. Mas deve ser
experimentada, sem davida.

Mensagem 8 (F1nT7M8): ALINE (25/03) Boa Saulo! eu sou meio conservadora e
acho gue se tem uma coisa que emperra a aula € formar grupos. Principalmente
quando o professor pede 0s grupos para exercicios de conversacao: 0s alunos
realmente praticam a conversacao, s que em portugues...

Mensagem 9 (F1nT7M9): CINTIA (26/03): hmmmm, Aline....acho que teremos muito a
conversar durante o semestre, pois tenho uma opinido diferente e levarei alguns textos
sobre estes temas....sera que vc mudara de idéia??? @

Mensagem 10 (F1nT7M10): ALINE (3/06): Cintia, posso mudar de ideia sim! Sou
conservadora mas nao turronal!! Com qual parte voce nao concorda? com a que eu
disse que trabalho em grupo emperra os trabalhos ou com a questao de se formarem
grupos impostos pelo professor?

turrona, de forma alguma....!''llacho OOOOOTIMAS suas colocacfes....!!!lvejo que
esta sempre refletindo e contribuindo muito para nossas discussoes!

Na verdade ndo concordei naquela mensagem com ambas colocacdes...ou seja...ndo
acho que o trabalho em grupo emperra a aula e nem que é ruim a formacdo de
grupos impostos pelo professor....como digo sempre em aula, tudo é uma questao de
planejamento: o segredo estd sempre em uma boa analise dos objetivos, do contexto
e do momento...se o0 planejamento € adequado, as chances de termos bons
resultados sdo grandes...mas claro....as vezes podemos nos decepcionar e ver
gque ndo obtivemos o resultado esperado, apesar de todo nosso planejamento...mas
isso faz parte ndo s6 do trabalho do professor, mas da vida... &

Mensagem 12 (F1InT7M12): LUCIANA (31/03): Eu sou quase da mesma opinido que
a Aline: agrupamentos viram bagunca!'! Mas tbm concordo que eles séo
fundamentais, € bom pros alunos terem contato uns com o0s outros e tbm ouvir outros
tipos de "pronincia” da lingua, um ir ajudando o outro onde houver erro, enfim. E
complicado pro professor saber driblar tds os alunos, pra fazer com que eles
trabalhem de verdade no que esta sendo pedido e a sala ndo vire uma bagunca
generalizada. Por isso, me interessei mto pelos textos que a profa. Cintia disse que
tem e que nos ajudara nessa tarefa...

Mensagem 13 (F1nT7M13): LEA (26/03): Trabalhar em grupo é um artificio muito rico
para quem sabe usa-lo, principalmente quando se trata de lingua estrangeira. Logo,
pensando em alunos de nivel universitario, esta técnica deveria ser funcional. S6 que
percebo um bloqueio dos alunos com eles mesmos, mesmo depois de estar quatro
anos na mesma sala. Trabalhar em grupo facilita a comunicacéo na lingua aprendida,
principalmente para aqueles mais timidos e que ndo se expde a sala como todo, em
duplas, por exemplo, fica mais facil a comunica¢do. Normalmente, 0s grupos ou
duplas séo escolhidos pelos préprios alunos, geralmente com aqueles que tem mais
afinidade: de novo vemos um artificio que facilita a pratica da linguagem oral. O
professor deve se dividir, averiguando se os alunos estéo aproveitando das vantagens
deste método e estimulando-os para tal, mas como normalmente "vira bagunca"“,
uma técnica pouco utilizada em nossa universidade. Conclui-se, portanto, que se ndo
da certo este método, €, em partes, por culpa do aluno. Porém muitos ndo tém esta
consciéncia. Espero que alguém leia este comentario e compreenda a onde quero
chegar. Talvez uma maneira nao natural, e digamos até autoritaria, seria a professor
reservar parte da nota para a pratica da fala. Sabemos que este ndo € o foco do
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ensino na universidade, porém, sabe-se que para trabalhar com professor de lingua
estrangeira € necessario que se saiba falar o minimo pelo menos. Portanto, isso &
uma coisa que deveria ser revista no curso de lingua estrangeira. Por fim, pode-se
utilizar para o estimulo da pratica da fala textos ou temas que interessem aos alunos
ou que se engquandrem na matéria que esta sendo dada, com materias extras, jogos,
musicas etc.

Mensagem 14 (F1nT7M14): CINTIA (26/03) Lea, procure se desprender também um
pouco do contexto universitério...pense também no contexto escolar (qg tipo de
escola: de idiomas, publica, particular...). Porque o trabalho em grupo ndo é um
modelo usado na universidade, significa que é um modelo que ndo déa certo? Seré que
€ isso mesmo??0u seria porque a universidade tem objetivos e alunos completamente
diferentes de outros contextos??? Para se pensar em um programa para conversacao
(ou qualquer programa) devemos primeiro pensar no perfil de alunos. Temos que
conversar sobre cada programa separadamente, ndo da para generalizar.

Mensagem 15 (F1nT7M15): LEA (27/03): me foquei no contexto universitario, pois €
nela que estou fazendo meu estagio! Em outras escolas, ndo tenho mesmo idéia.
Cada uma possui um método diferente, os quais ndo me sinto habilitada a falar! Sei
dos métodos que obtive enquanto aprendi lingua estrangeira ao longo dos estudos
basicos. Nesta época, os trabalhos em grupos funcionavam bem, porém o professor
tinha uma postura mais autoritaria, a relacdo do professor com aluno em nivel
universitario € outra histéria! Por isso que acho que algumas medidas devem partir dos
alunos...acredito que um aluno que faz letras e a sua licenciatura (incluisve de lingua
estrangeira) tem o mesmo objetivo: tornar-se um professor, logo todos deveriam estar
em uma sintonia e buscar o q ue fossem melhores pra si proprios. E independente
disso, para se dominar uma lingua € necessario que se tenha o minimo de
proficiéncia.

Mensagem 16 (F1nT7M16): CINTIA (27/03) Lea, serd que voce ndo conseguiria fazer
algumas observacoes em uma escola de idiomas? Em Sdo Carlos tenho um bom
contato com a Alianca Idiomas, que possui grupos relativamente grandes de alemao
para todos os niveis e é uma escola séria. Voce tem razdo quando diz que se refere
ao contexto universitario por que ele é sua referencia, e que em outros contextos as
relacdes, procedimentos, metodologias, realidades sdo outras. Realmente sédo. Por
iSs0o seria muito importante outras experiencias...Sao Carlos ndo € t&o longe....seria
uma otima experiencia para vc.Pense a respeito....

Mensagem 17 (F1nT7M17): LEA (02/03): oi professora,farei na wizard, vc até ja me
emitiu o] oficio!!Obrigada!
Acho que assim poderei fazer um estudo comparativo melhor e mudar o foco...apesar
de eles ndo possuirem um método bom-pelo menos foi 0 que ouvi falar-é outro ponto
de vistal

Mensagem 18 (F1nT7M18): CINTIA (2/04) Retomando este tema (bem
polemico)...ontem, na aula, fizemos uma atividades em varios pequenos
grupos....pensando nas turmas de voces ou has futuras aulas de regencia....voces
utilizariam esta metodologia em sua aula? POrque sim/n&o?

Mensagem 19 (F1InT7M19): LEA (02/04): Eu utilizaria sim este método em minhas
aulas, pois além de ser uma alternativa diferentes para se obordar diversos assuntos,
h& uma interacdo maior entre os alunos, porém em grupos minimos. Talvez isso
desentimide-os mais a se expressarem na lingua estrangeira.

Tipico 8 (F1nT8): Jogos em sala de aula - Aline (03/06) - 2 mensagem
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Mensagem 1 (FInT8M1): ALINE (03/06): Aproveitando a ultima exposicao feita na
aula de Pratica de LE, que falou sobre 0s jogos jogos competitivos e cooperativos em
sala de aula , resolvi fazer a experiencia com os meus aluninhos da sexta série. SO
gue € aula de Portugues, nao de Ingles, ndo sei se ajudard muito nas nossas
discussoes sobre LE...

Em nossa Ultima aula avisei que na proxima fariamos um jogo em que todos deveriam
se ajudar para cumprir as tarefas e que a cada tarefa cumprida pela equipe todos
receberiam um brinde.

Resolvi fazer isso pois das outras vezes que fiz jogos competitivos para dar o
conteudo e eles ficavam mais preocupados em fazer pontos do que em aprender.

A aula serd na proxima terga-feira e espero na quarta ja poder contar o resultado para
voces.

Mensagem 2 (FInT8M2): CINTIA: (04/06): Que legal, Aline....estou curiosa para
saber os resultados...ndo deixe de relatar para nés a experiéncia, ok??

| Topico 9 (FInT9): Didatica — Lara (25/03) — 9 mensagens |

Mensagem 1 (F1nT9M1): LARA (25/03): Pode-se afirmar que o bom professor, além
de deter sua bagagem de conhecimento, deve ter um bom desempenho de
metodologia em sala de aula, ou seja, saber passar para sua turma, de maneira clara,
sucinta, e informativa.Nessa questao discute-se, por exemplo, a relacdo professor-
aluno, o bomhumor cotidiano do docente, sua disponibilidade, competéncia, ajuda e,
consequentemente, o nivel de incentivo que ele exprime. Em pratica de lingua
estrangeira esta reflexdo se torna ainda mais complexa, "ter um jogo decintura
pedagdgica" para "ndo deixar o aluno boiando", e a0 mesmo tempo semear 0O
conhecimento e manter um bom relacionamento pessoal e académico.

Mensagem 2 (F1nT9M2): MAIRA (25/03): Concordo com vocé. Quanto mais
dindmica for a aula, mais pordutiva sera. Eu acho que o professor bem humorado e
com "jogo de cintura" desperta o interesse dos alunos, pois sua aula se torna
interessante

Mensagem 3 (FInT9M3): LEA (25/03): 6timo comentario...disse tudo...porém, como
nos vemos isso é ogq ue mais falta no sistema educacional..professores assim sao
aqueles que nasceram pra isso, tém, de fato, um dom pro ensino...

Mensagem 4 (F1nT9M4): CINTIA (26/03): entdo vc acha que uma metodologia,
chamarei aqui de metodologia "do jogo de cintura”, ndo é aprendivel??

Mensagem 5 (FInT9M5): LEA (27/03): pode-se aprender sim, afinal somos seres
humanos e possuimos uma capacidade incrivel de aprendizado e de disposicdo para
as mudancas. Mas aqueles que nascem com o dom eh muito mais facil.

Mensagem 6 (F1nT9M6): LARA (15/03): Professora, eu acredito que esse jogo de
cintura muitas vezes se tenta adquirir, mas muitos ndo conseguem. € claro que este
pessimismo nado € generalizado, mas os alunos sabem quando o professor é "natural”
ou quando ele esta tentando ser simpatico, inteligente e bem humorado.
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€ incrivel pensar nisso, mas os alunos sabem, julgam, e isso reflete diretamente na
aquisicao da aprendizagem dque este professor oferece.

Didatica em sala de aula é fundamental!

Mensagem 7 (FInT9M7): THALES (27/04): Acho que ja € um bom comeco quando o
professor esta tentando ser simpatico. Claro que cada pessoa tem uam personalidade,
mas quando alguém decide seguir a carreira de professor ja tem ai uma vontade de
ensinar, que é o mais importante. Mas a falta de incentivo aos professores € o que
acaba fazendo com que ele perca a motivacdo de ensinar, tornando sua aula chata.
Mas, em todo caso, cada professor pode trabalhar em si uma técnica de dar aula que
vai prender a atencdo do aluno. Isso é uma questao de prética e vontade de ensinar
com eficiéncia.

Mensagem 8 (FInT9M8): ALINE (3/06): Uma coisa que sempre notei nos milhares de
anos em que fui aluna e agora, como professora, é que o0 aluno respeita muito o
professor que ele percebe que sabe do que estéa falando e também os professores que
tratam o aluno com um qué de amizade, de respeito. Os professores dispostos a
conversar fora da aula, no intervalo, por exemplo, sobre assuntos particulares dos
alunos, como que faculdade fazer ou sobre seu relacionamento com a familia, também
costumam cativar os alunos.

Mensagem 9 (F1nT9M9): CINTIA (04/06): Pessoal, achei essa discussdo de vocés
muito interessante!

Eu também acho que a didatica do professor € muito importante e por isso a
necessidade de ele estar constantemente se atualizando, buscando novos caminhos
para seu trabalho, conhecendo novos enfoques metodologicos. Além disso, acho
também fundamental o bom senso, a empatia, o respeito pelos alunos, o interesse por
eles, a seriedade em seu trabalho, a preocupacdo com cada aluno, o
comprometimento com a educacdo no pais, o compromisso social.....a0 meu ver,
estes sdo elementos essenciais para ter/ser um bom professor.

Toépico 10 (FInT10): Relatividade e Complexidade — Douglas (25/03) — 10
mensagens

Mensagem 1 (F1nT10M1): DOUGLAS (25/03): A ideia de colocar este tema em
discussdo me veio, pela primeira vez, ao ler a mensagem de uma colega em que
discutiam-se questbes acerca da pronuncia em LE. Alegava a colega que "ensinar
fonética" para alunos do ensino médio ndo era uma saida aconselhada, devido a
dificuldade do assunto. Entdo me pergunto: ser& mesmo que fonética é dificil? sera
gue a fonética € um bicho-de-sete-cabecas ou dependeria mais de COMO ensinar e O
QUE da fonética ensinar? Por extensdo, muitos professores ndo ensinam certas
coisas e nem utilizam certos materiais por julgarem DIFICEIS demais. Ou, ainda, o
contrério: prescindem de materiais excelentes por julgarem "de iniciante", dando
descreédito ao "basico".

Mensagem 2 (F1nT10M2): CINTIA: ola Douglas....muito interessante sua
gquestdo...esperarei 0s colegas se posicionarem primeiro, depois dou minha opiniao ,
ok? O que vcs acham, pessoal?
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Mensagem 3 (F1nT10M3): ALINE (27/03): Eu faco questao de pegar no pé dos
alunos com relacao a pronuncia. Acho que fonética tem que ser abordada sim e que
os alunos devem saber reconhecer os simbolos fonéticos. Como, no futuro, tirar a
davida de pronuncia de uma palavra sem conhece-los? O aluno é condicionado a
pensar que dicionario so serve para fornecer a traducao de uma palavra, se possivel,
em uma unica palavra correspondente. Voce tem razao quanto ao descaso dos
professores nos ensinos fundamental e medio. Quando o assunto foi abordado, na
quinta série que eu observava, a professora falou para a classe: "isso é muito chato,
nem vou pedir na prova. Vamos so dar uma olhadinha e ja passar para a outra
pagina”. meio punk né?

Mensagem 4 (F1nT10M4): LEA (30/03): bem pessoal, acredito eu que este descaso
com a fonética é pelo simples fato do ensino tradicional esta estritamente relacionado
a gramatica normativa e ha uma sério descaso com a linguistica no ensino tradicional.
Da mesma forma que os alunos se sentem impossibilitados de discutir "o que é a
linguagem" ou como ela se d4 na sociedade, também nado se sentem aptos a entender
ou no minimo compreender como se da a fonética. Porém é de extrema importancia
seu entendimento, principalmente quando se trata de lingua estrangeira, ainda mais se
for o inglés, que ha diversos sons e a escrita ndo é semelhante a pronuncia. No caso
do aleméo, ha alguns fonemas diferentes, mas eles séo fixos e depois que o aluno os
aprende, tera capacidade de leitura correta, mas nao significa que entendera o que
estd lendo. Por fim, cabe a nds, futuros professores, mudar este quadro no ensino
tradicional e conscientizar nossos alunos qudo mais facil serd a pronunia se eles a
souberem.

Mensagem 5 (F1nT10M5): DOUGLAS (30/03): E quanto & escolha do material? Certa
vez, uma amiga me disse que a professora havia "esculachado" o material que a
escola utilizava falando algo do tipo "Eu ndo vou ficar respondendo isso, isso é coisa
de iniciante, isso é babaca" etc. Fui ver e o material tratava de temas atualissimos, e
inteiramente de acordo com as novas propostas do MEC. Como eu disse, quase todos
os professores que conhecgo desprezam os livros e materiais que acham q sdo muito
faceis, que séo de iniciante; s6 passam no conceito desses professores os livros que
forem altamente complexos, altamente confusos e altamente inlteis. Capaz que isso
proporciona um certo ar de oculstismo na disciplina do individuo. Por outro lado, como
eu mencionei, existem aqueles que deixam de lado contelddos necessarios por
acharem mto DIFICEIS.

Eu tenho um palpite: creio que ha uma confusédo entre COMPLEXO e CONFUSO.
O que acham disso pessoal?
OBS: procurem néao fugir ao tema: a complexidade.

Mensagem 6 (F1nT10M6): LEA (31/03): olha douglas, acho até meio utdpico
pensarmos em material, pois onde quer que trabalhamos, o material € algo j4 imposto
pela instituicdo...podemos pensar em materiais extras, mas ai vai depender muito da
sala, do nivel, do interesse....

Mensagem 7 (F1nT10M7): BETH (5/05): Eu acredito que a fonética deve ser
ensinada apenas para os graduandos em cursos como Letras, ou para alunos de
escolas de idiomas em um nivel bem avancado. Pois acho um assunto muito
complexo para alunos de Ensino Médio. Assim, os futuros professores de LE, poderéo
ensinar a seus alunos a prondncia correta, € 0s alunos em niveis mais avangados de
escolas de idiomas, poderao saber a pronuncia das palavras pela grafia fonética.
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Mensagem 8 (F1nT10M8): ANA MARIA (12/05): Beth, eu concordo com vocé quando
diz que a fonética deve ser ensinada s6 para os graduando no cirso de letras e em
escolas de idiomas, mas ndo somente em niveis avancados. eu acho que a fonética
deve ser ensinada ja no inicio, pois facilita muito a pronancia da lingua. Apesar de ser
um pouquinho chato e mais complexo de enterder, acho que a fonética é muito
necessaria para esse tipo de aprendizado. Como j& foi dito pela Aline, algumas
escolas colocam o assunto nos livros didaticos, mas os professoares acabam nédo
dando muita atencdo, tagvez até porque eles proprios ndo gostam de ensinar esse
contetdo. Na escola em que eu trabalho, a fonética foi trabalhada com os alunos de 6°
ano. O professor deu bastante atencdo ao assunto e até tentou ensina-lo bem, mas os
alunos tiveram muita dificuldade... Eles ndo conseguiam perceber para que estavam
aprendendo aquilo...

Mensagem 9 (F1nT10M9): LUCIANA (20/05): Questdo meio complicada...

O que da fonética ensianr? Bem, ndo consigo pensar em outra coisa sendo a
pronunciar as palavras, ndo é? O problema é como...

Acho que depende muito do objetivo do professor. Se ele deseja que o aluno seja um
"autodidata", ou seja, consiga descobrir a prondncia de uma palavra, sempre que
precisar, com o auxilio de um diconério, acredito que ndo tem como fugir de tds
aqueles simbolos que aprendemos. Mas esse ensino pode ficar mais divertido, o
professor pode facilitar a memorizagdo de cada simbolo - som. Como comentei em
outro post, uma vez vi num livro didatico o ensino de tds esses simbolos de fonética:
0s simbolos era uma parte de um objeto maior, de um desenho, que tinha 0 mesmo
som... tipo assim: pra gravar o som do s (hdo achei o simbolo) inicial de "shower",
esse s fazia parte de um desenho de um chuveiro. Assim, o aluno memorizava 0 som
"chi" associado a banho (=shower). Sera que me fiz clara???

Com relagéo a muitos professores ndo abordarem o assunto em sala, acho que o que
acontece com a maioria das disciplinas € um problema muito mais grave: o professor
subestima que tal contetado é complicado demais, que os alunos ndo vao dar conta. E
nisso, cada vez mais contetdos séo retirados do ensino... ja vimos onde vamos parar
nessa formacgédo da massa intelectual, ne!!!!

Mensagem 10 (F1nT10M10): ALINE (3/06): Bom, depois de ler as respostas dos
colegas, continuo com minha posicao de que os simbolos fonéticos devem ser
ensinados.

Nao é dificil. Os jovens decoram milhares de coisas, como todas aquelas abraviaturas
e girias usadas na internet; decoram nome de cantores, de jogadores de futebol, de
jogos de video game, enfim, a memoaria deles é de dar inveja!!

As vezes temos que procurar no dicionario uma palavra que nunca ouvimos antes.
Sabendo interpretar os simbolos, além da traduc¢do o aluno também ja aprende como
pronunciar a palavra.

Topico 11 (F1InT11): Pronuncia e Leitura — Luciana (25/03) — 16 mensagens

Mensagem 1 (F1nT11M1): LUCIANA (25/03): Como trabalhar a pronuncia (mesmo
gue seja minima, uma vez que ndo é esse o foco das escolas publicas) e a leitura de
textos nas escolas publicas, em salas de aula com 40 alunos?
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Mensagem 2 (FInT11M2): MAIRA (25/03): Com relagdo & prondncia, trabalhar com
filmes e musica, colabora bastante. A leitura em voz alta e coisas do tipo auxliam na
pronuncia... Mas com certeza trabalhar com exercicios assim em uma sala de 40
alunos, é dificil.

Mensagem 3 (F1nT11M3): BETH (26/03): Concordo, Ma. Realmente, em uma classe
com 40 alunos, fica dificil. Mas o que eu acho mais interessante € a leitura em voz alta
e a repeticdo das palavras mais dificeis

Mensagem 4 (FInT11M4): CINTIA (26/03) Vcs viram o site de pronuncia? Enterm
nele....achei muito legal para isso....

Mensagem 5 (FInT11M5): ALINE (27/03): Lu, é dificer mas nao é impossiver... Eu
tinha 60 alunos quando dava aula no projeto Cidadaos do futuro, em Sao Paulo. A
aula nao era voltada para leitura e sim para a conversacao.

Eu trabalhava com um vocabulario tematico por aula, fazia-os repetirem pelo menos 3
vezes, ouvindo a pronuncia. Dividia a sala (virtualmente) em quatro partes para que
pudesse ouvi-los melhor. Quando percebia um erro de pronuncia, embora nao
soubesse quem tinha sido o aluno, eu parava e comentava: gente, ouvi tal coisa,
vamaos repetir.

Pegava no pé para que a ultima letra nao fosse pronunciada, fazia pronunciar os "m" e
"n", porque em portugues nos falamos um "am" do mesmo jeito que um "an" e em
Ingles isso nao pode acontecer, eu frizava muito isso com eles, emtre outras coisas.

Depois tinha a hora do individual, eu falava uma frase em portugues para cada aluno,
gque deveria repeti-la em Ingles. Nessa hora eu checava a apreensao do vocabulario e
a pronuncia do aluno.

Mas claro que s6 um exemplo, ainda mais 0 meu proprio, nao é decisivo para a
guestao. A realidade é que esse problema existe nao s6 nas escolas publicas como
nas particulares. A enfase € na leitura, pois as escolas hoje so pensam em preparar 0s
alunos para o vestibular. Educar para a vida é ultrapassado, o negocio é educar, digo
treinar, amestrar, para os diversos vestibulares...

Mensagem 6 (F1nT11M6): DOUGLAS (27/03): Bom, como ja deu para perceber, eu
sou favoravel a ensinar fonética, o basico dela. Para mim, pelo menos, as coisas sdo
muito claras: ao invés de ensinar a pronuncia de CADA palavra que suscitar davida
(esta se fala assim, esta outra assado, repitam todos!), por que ja ndo ensinar como
pronunciar TODAS, mostrando aos alunos que, ao final, tudo se reduz a uma tabela
com "meia-duzia" (no sentido hiperbdlico, € claro) de vogais, consoantes e
ditongos??? Além de diversas vantagens, bem como resultado concreto e
independéncia dos alunos, isso € muito rapido (SE bem feito), podendo a classe ter 40
ou até 200 alunos, se preferirem...

Eu, por exemplo, consigo explicar o quadro inteiro em 2 ou 3 aulas (embora isso tenha
sido passado para mim em mais de 6 meses). E ainda mais com esse excelente site
de pronancia dando sopa ae, deu no cha!

Mensagem 7 (FInT11M7): CINTIA (28/03): Oi Douglas, ndo entendi muito bem o
anexo que voce colocou aqui....vc poderia explicar melhor como ele funciona?
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Thanks....Danke schon....

Mensagem 8 (F1nT11M8): LUCIANA (28/03) Achei valido o seu comentario, logo
lembrei das aulas do Ricardo no nosso primeiro ano no laboratério de idiomas... Mas
ainda assim é complicado, ne, uma vez que uma letra ndo tem o mesmo "som" em
todas as palavras...

Gostei da sugestédo da Aline... € complicado mesmo, claro que nunca vamos conseguir
que tds os alunos saiam falando inglés (ou qq lingua), mas fazé-los repetir em voz alta
€ interessante. Também achei legal o vocabulario tematico q vc disse q levava pra
sala. E um modo dos alunos irem tendo contato com o vocabulario, ne...

Viw
Mensagem 9 (F1nT11M9): DOUGLAS (30/03):

Cintia: Ahhh eu me esqueci, desculpa! O anexo que eu coloquei € a tabela de fonemas
do INGLES. S&o praticamente 0s mesmos Sons que vc encontra no site de prontncia,
s6 que organizados em tabela. Como eu ndo conseguia encontrar esta bendita tabela
na net, resolvi fazer uma no word. Contudo, para visualizar vc tem ¢ ter a fonte "Times
New Roman Phonetics" (mas creio q a fonte ja vem nas versdes mais recentes do
word)

Luciana: Lu, entendi o que vc quis dizer. Mas ainda assim o aluno pode, tendo & mao
um simples dicionario ou consultando a internet, saber como se pronuncia
corretamente a palavra que ele tem davida. Além disso, torna-se possivel para o
professor, ao ensinar uma palavra nova, escrever embaixo o0 simbolo fonético
correspondente. Por fim, a relacdo entre letras e sons do inglés, embora de certo
modo arbitraria, ndo € tdo cadtica assim. O "TH', por exemplo, pode ter 3 sons: 0s
pares minimos 6 (desvozeado)e & (vozeado) e o proprio som de T (aspirado,
contudo). Esses sons com simbolos "estranhos" sdo akeles dois que vc tem g relar a
lingua nos dentes superiores. E claro que uma pequena parcela das pessoas
consegue, sem conhecer nada de fonética, perceber, por meio de filmes e musicas ou
pela prondncia do professor, que esses sons nao existem no portugués (ou melhor,
existem, mas ndo sdo RELEVANTES). Contudo, a grande maioria ndo vai sequer
notar isso, pronunciando ou um T seco mesmo (someTing), ou colocar algo "parecido”,
como um S (someSing) ou até mesmo um F (someFing). Lembraram de alguém que
conhecem, até mesmo de um professor?

Mensagem 10 (F1nT11M10): LUCIANA (31/03): Uma vez, num desses livros
didéaticos de inglés, vi a fonética dos sons. Foi uma das poucas vezes que vi um livro
tratando desse assunto. E pra ajudar os alunos a memorizarem os sons das letras, o
livro trazia desenhos. Por exemplo, o /sh/ do shower era um chuveiro. Assim, dava pra
lembrar do som da palavra e tbm de alguma palavra como exemplo. Acho que € uma
maneira interessante de trazer a fonética pra sala de aula, principalmente pras
criangas.

Qto aos sites de fonética, andei visitando alguns e eles realmente sdo mto bons,
ajudariam sem duvida nenhuma. O problema € 0 acesso a internet nas escolas
publicas. Quase tds as escolas hj estdo sendo equipadas com computadores e com
acesso a internet, mas até que ponto de fato esses laboratérios sao utilizados, estédo a
disposicdo dos alunos?
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Mensagem 11 (F1nT11M11): LEA (05/04): Muito legal este método de tratar da
fonética, com expemplos...é bom que faz duas coisas ao mesmo tempo: trata da
fonética e ja ajuda a fixacdo do vocabulario.
Esta questdo da internet em escolas publicas foi muito bem colocada. Sabemos que,
infelizmente, ha computadores, mas nao o suficiente....

Mensagem 12 (FInT11M12): CINTIA (07/04): Concordo com vcs Luciana e Lea sobre
a importania da fonetica,e tb sobre a dificuldade em se ter os recursos tecnicos
necessarios....creio que ai entra o papel social do professor, de enfatizar a
importancia, mostrar a necessidade deles aos reponsaveis, e lutar para conseguir.
Claro que isso talvez ndo se consiga a curto prazo...mas se todos fizerem isso um
pouquinho....como diria aquele veeeeeelho ditado.....agua mole em pedra dura....

Além disso, j4 vi varias vezes em minha pratica de ensino, que muitas vezes o
professor, ou melhor, uma instituicdo, possui 0s recursos tecnologicos, mas o
professor ndo os utiliza em sua pratica de ensino.....isso também é muito comum!

Mensagem 13 (FInT11M13): LUCIANA (17/04): E muito comum sim, possuir os
recursos e muitas vezes nao utiliza-los! Por diversos motivos: da trabalho sair da
mesmice, preparar outros tipos de aula, vencer a resisténcia mtas vezes dos proprios
alunos, que torcem o nariz pra uma atividade diferente, que custam a entender e dar
valor pras atividades quem fogem da lousa-giz. Por isso mtas vezes, acredito que o
professor acabe desistindo, antes mesmo de tentar, por comodismo, por preguica...

Mensagem 14 (F1InT11M14): CINTIA (18/04): Concordo Luciana.....sair da mesmice
da trabalho...mas os professores deveriam entender que o diferente motiva, interessa,
favorece a aprendizagem e o maior trabalho estd na primeira preparacdo de uma
atividade, depois que a atividade esta pronta o professor s6 vai adequando a sala.

Mensagem 15 (F1nT11M15): THALES (27/04): Achog eu os alunos (principalmente
da escola publica) ficam empolgados quando aprendem a falar uma frase ou palavra
em outra lingua. Sem falar que aplicar apenas exercicios de leitura e escrita € muito
chato. O uso de mdusicas, filmes, e repeticdo das palavras eu acho que € bem
interessante, mesmo quando ndo se tem disponivel recursos mais sofisticados como a
internet, por exemplo. Ensinar palavras e fazer com que os alunos as reconhecam
ouvindo em musicas e filmes eu acho que € um bom exercicio para a audicdo e
pronuncia.

Mensagem 16 (F1nT11M16): LEA (20/05): talvez separa-los em turmas menores,
assim ficam mais a vontade na hora de falar...e fazer grupos separados por temas,
gue dispertem interessem nos alunos....outra op¢do, € passar algum exercicio de
audicao e pedir para que eles repitam concomitantemente com a fala do cd!!

| Tépico 12 (FInT12): Textos da pasta “Roteiros” — Aline (09/04) — 2 mensagens

Mensagem 1 (F1nT12M1): ALINE ((09/04): Vocés ja deram uma olhada nos textos
gque estdo naquela pasta de roteiros? Varias dicas de como trabalhar o ensino de LE,
como por exemplo leitura instrumental, uso de equipamentos multimedia, musica em
sala de aula, e outros.

Tem coisas 6timas que eu ja copiei e vou testar. Depois conto como foi!!
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Mensagem 2 (F1nT12M2): CINTIA (10/04): oi Aline...reabri este forum....(é melhor
deixar aberto, mesmo, obrigada!) e transferi sua disucssdo para ca. Muito obrigada
pela contribuicdo....vejo que voce, assim como muitos dessa turma, ja entenderam o
gue é o trabalho colaborativo em ambiente virtual! E que bom que vc gostou do
material.....Alias....se alguem tiver algum material interessante e quiser mostrar aos
colegas, podem postar aqui que eu insiro depois na pasta de arquivos, junto com os

outros.uma Otima pascoa a todos voces!!!

Topico 13 (F1nT13): Para Cintia: ddvidas quanto ao roteiro  — Aline (26/04) — 2
mensagens

Mensagem 1 (F1nT13M1): ALINE (27/03): Professora, 0 que devemos colocar no
item Procedimento do Roteiro de observacao? Ha campos para falar do material
utilizado e das formas de interacao. O que sobrou para colocar no procedimento?

Voce falou em aula, desculpe por nao lembrar...

Mensagem 2 (F1nT13M2): CINTIA (28/03): ola Aline,

Em procedimentos vc devera colocar exatamente 0 que o professor fez. POr exemplo:
ele separou a classe em pequenos grupos, depois distribuiu um texto, explicou aos
alunos de forma expositiva 0 que deveria ser feito, enquanto os alunos realizavam a
atividade o professor circulava pela sala (ou lia jornal...@)....ficou claro? E o tépico

mais longo, pois € o mais minucioso....

Bom trabalho e parabens pela participacdo nas discussdes virtuais.....alias....estou
adorando a participacdo de vcs do noturno!!

abgs a todos e bom final de semana
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F6rum 2 noturno (F2n):

FORUM DE REFLEXOES (ESTAGIO DE OBSERVACAO)
Este forum é destinado para a reflexdo sobre temas do processo de
ensino/aprendizagem de LE e sobre aspectos relevantes observados ao longo do
estagio de observacao. Alguns tépicos de discussdo ja foram abertos. Poste suas
mensagens nestes, e abra novos topicos para refletir sobre temas que lhes chamam a
atencao durante as observacgoes.

Topico 1 (F2nT1): Falar ou ndo a lingua materna em aula — Monica (19/04) - 8
mensagens

Mensagem 1 (F2nT1M1): MONICA (19/04): Oi pessoal, vou colocar em questéo algo
que acho muito importante na hora de ensinar a lingua estrangeira: falar ou ndo a
lingua materna em aula?

Eu acho que em certas ocasifes é melhor que se fale a lingua materna, por exemplo
na hora de explicar a gramatica. Eu mesma ja tive problemas em entender algo,
porque a professora explicou na lingua estrangeira. Ainda hoje eu nao entindi muito
bem a gramatica do Infinitiv mit zu (infinito com "zu"), porque as duas professoras que
me explicararm essa gramatica usaram a Lingua Alema. Ha coisas que até mesmo na
nossa lingua fica dificil de entender, imagina em outra.

Ha professores que costumam fazer desenhos para explicar o que determinada
palavra significa. Eu acho que nem sempre o desenho é a melhor saida, pois ele pode
ndo ser muito claro e, assim levar o0 aluno a entender uma coisa, que na verdade é
outra. Vou dar um outro exemplo, usando uma situacdo que também aconteceu
comigo: uma vez, para explicar o que significava a palavra Igel, a professora optou por
desenhar, eu interpretei o desenho como sendo um porco-espinho, alguns dias depois
eu descobri que eu entedi errado e que na verdade Igel quer dizer ourico.

Hé& ainda o caso dos professores que se recusam a falar a lingua materna, e muitas
vezes usam o Inglés para traduzir uma palavra alema. Sinceramente ndo vejo motivo
para nao falar uma Unica palavra em Portugués. Além disso, nem sempre o aluno que
aprende Alemao, vai saber também a traducdo da palavra inglesa que o professor
usou para traduzir a palavra alema.

E ai pessoal, qual a opinido de vocés?

Mensagem 2 (F2nT1M2): ANA MARIA (25/04): Mo, eu acho realmente mito
importante essa questdo que vocé colocou... Eu concordo com vocé quanto as
explicacdes de gramatica que sdo dadasna lingua estrangeira, porque o aluno tem que
ter um entendimento muito bompara conseguir absorver bem a matéria, e ndo é o que
acontece comigo,por exemplo. Também ndo consegui aprender direito varios pontos
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da gramética alema porque alguns professores nao falaram portugués. Claro que é

importante que o professor fale a lingua estrangeira porque € a melhor formasde
termos contato,mas acho que tem a hora certa para isso.

Mensagem 3 (F2nT1M3): MAIRA (25/04): Concordo com vocés, meninas. Falar a
lingua estrangeira na sala de aula é muito importante, imprescindivel, na verdade. Mas
ndo se pode dispensar 0 uso da lingua materna, especialmente nestes casos de
explicacdo do conteudo gramatical.

Mensagem 4 (F2nT1M4): ALINE (04/05): Eu vejo a lingua materna como mais um
recurso (valioso) para fazer o aluno entender a lingua estrangeira. Semana passada,
durante o refor¢co, um aluno falou que nao entendia a diferenca entre o simple present
e 0 present continuous. Perguntei: o que exatamente voce nao entende? Ele, claro,
respondeu que nao entendia nada. Forcei um pouquinho: "alguma coisa voce
entendeu...". Comecei usar frases na lousa, pedir para ele optar entre um tempo e
outro e por fim percebi que, por alguma razao, ele nao entendia porque em algumas
situacoes se usava 0 "simple" e em outras o0 "continuous". Parei tudo que estava
fazendo e escrevi em portugues duas frases: "Pedro estuda" e "Pedro esta
estudando”. Pedi que me explicasse a diferenca entre elas. Ele sabia. Fiz a correlacao
com o ingles e ele entendeu na hora. Sabem qual era o problema? Como nao foi
explicado usando a lingua materna, ele mal fazia ideia do significado do que estava
lendo. S6 depois que mostrei a estrutura, o verbo "to be" 14 no meio, comparei com o
"estd", em portugues, que ele foi entender...Nao vejo razdo para nao se usar a LM na
sala.

Mensagem 5 (F2nT1M5): ALINE (03/06): Outro exemplo do uso vantajoso da LM nas
aulas de LE. Uma coisa que em Inglés sempre confundiamos nas nossas aulas aqui
na faculdade eram as tais das oracdes "finite" e "non-finite". Um dia a professora, que
nunca fala Portugués na sala, deixou escapar: "finite sdo as oracdes desenvolvidas e
non-finite as reduzidas!". E fez-se a luz no final e no meio do tunel... maravilha! eu,
pelo menos, parei de confundir.

Mensagem 6 (F2nT1M6): LUCIANA (10/06): Concordo com a Aline quando ela diz
que a lingua materna é mais um recurso que temos pra ensinar a lingua estrangeira.
Especialmente em niveis iniciais, quando o aluno ndo esta muito habituado, quando o
vocabulério dele ainda é pobre, é fundamental usar a lingua materna pra explicar a
matéria, sobretudo a gramatica, que acho que € o ponto que mais causa confus&o. A
medida que esse nivel de conhecimento vai aumentando, é claro que a lingua
estrangeira tem que ser trazida cada vez mais nas conversas, nas intervencdes. Mas o
professor "sente" quando a sala inteira nao esta entendendo determinada explicacdo e

ai acho besteira ele deixar de lado esse recurso: a lingua materna!

Mensagem 7 (F2nT1M7): DOUGLAS (12/06): Também vejo a lingua materna como
uma ferramenta para auxiliar o entendimento da lingua estrangeira em estudo. Ao meu
ver, 0 objetivo de um curso é (ou pelo menos deveria ser...) que o aluno saiba ler-
escrever-ouvir-falar-compreender satisfatoriamente, independentemente de COMO ira
atingir esse resultado.

Se, apenas para treinar um pouco mais a compreensdo auditiva do aluno,
compromete-se em alto grau o entendimento do tépico abordado, entdo a troca ndo
compensard. E o que acontece no ensino da gramatica sem se utilizar a lingua
materna, embora, neste caso especifico, creio que um “meio a meio” seria legal, para
o aluno se acostumar com alguns termos especificos da gramatica (silaba tbnica, cair
uma vogal, adjetivo, oragdo, etc.). J& em alguns casos, acho incompreensivel e
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absurdo falar em lingua estrangeira (embora eu veja frequentemente), que seria o
caso de avisos, data de prova, marcar trabalhos, pedir tarefa, avisar que no dia X ndo
havera aula, etc...

Mensagem 8 (F2nT1M8): ELISA (27/06): Pelo que os colegas falaram, vejo que a
lingua materna é um recurso para ensinar gramatica, que é sé uma parte do estudo de
lingua estrangeira. Acho importante tentar usar a lingua estrangeira em sala em
situacBes possiveis, pois ndo ha acesso bem direcionado a ela, (com direito a erros,
confus@es) fora desse ambiente. E além da lingua materna e da lingua estrangeira,
existem recursos como figuras, objetos, postura gestual, de olhares - aprender a
linguagem destas coisas € muito importante também, principalmente quando se entra
num pais estrangeiro. Sei |4, sendo bem pessoal agora, é por isso que eu acho que a
gramatica ndo baseia o estudo de lingua estrangeira, a cultura é que faz isso.

| Tépico 2 (F2nT 2): Licdo de casa — Saulo (04/05) - 6 mensagens

Mensagem 1 (F2nT2M1): SAULO (04/05): Ao realizar o meu estagio de observagéo,
figuei bastante pensativo sobre o papel da tarefa de casa e sobre 0s procedimentos
adequados para aplica-la. Na escola em que faco estdgio, todo final de aula a
professora pede aos alunos que facam a licdo de casa que estd na apostila. Ela
geralmente recolhe na aula seguinte e fica por isso mesmo... A questao que coloco é:
sera necessario passar tarefa todas as aulas? Se a tarefa € uma mera reproducéo dos
conteudos trabalhados durante a aula do dia, ndo acrescenta nada de novo, sera
realmente significativa para os alunos? Se a intencdo é tirar duvidas, nao seria melhor
a professora fazer uma correcdo coletiva, em vez de corrigir tudo e nem mostrar aos
alunos os erros e as dificuldades encontradas? Como vocés se posicionam a respeito
da tarefa de casa?

Mensagem 2 (F2nT2M2): LUCIANA (06/05): Acredito que a tarefa de casa é
interessante quando propde uma pratica daquilo que foi trabalhado em sala de aula.
N&o sei se é conveniente passar tarefa toda aula, mas se passada, tem que ter algum
retorno pro aluno também, tipo a sua sugestdo, Paulo, do professor corrigir as licbes
juntamente com os alunos, ou entdo se for pra corrigi-las em casa, que traga depois
um feedback a cada aluno. Mas quando corrigidas em sala de aula, fica uma questéo:
0 que fazer com aqueles alunos que néao fizeram a tarefa de casa e, com certeza, na
hora da correcao estardo dispersos, muitas vezes até atrapalhando outros alunos?

Mensagem 3 (F2nT2M3): MAIRA (09/05): Saulo, eu acho a tarefa essencial, pois 0
aprendizado de uma nova lingua consiste em estudar um pouquinho todo dia. A tarefa
€ uma forma de fazer com que o aluno se dedique ao estudo da lingua fora da sala de
aula. Acho realmente muito importante para que o0 aluno fixe 0s conceitos
apresentados a ele na aula, e veja quais sdo as duvidas que surgem quando ele
trabalha sozinho, sem o professor. Porém, isso que vocé falou € uma verdade. O
professor deve corigir as tarefas, mas deve mostrar a correcdo aos alunos, senao,
como eles saberéo suas falhas, ndo € mesmo? Quanto a corre¢do coletiva, isso vai
variar muito de acordo com o tempo e o planejamento da aula, né? Mas acho que é
uma boa opcdao, pois ai as duvidas que surgem para um, podem servir para esclarecer
outro aluno.

Mensagem 4 (F2nT2M4): LEA (18/05): a tarefa de casa é essencial para o treino do
gue foi adquirido, a corre¢do, na minha opnido, s6 deve ser feita coletivamente quando
a maioria fez. Quando somente uma parte faz, que € o que acontece bastante, ndo
vale a pena "perder" um tempao da aula para tirar a davida de um ou dois. Assim,
pode-se falar individualmente com cada um. Mas quando maioria fez a licdo, muitas
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davidas surgirdo, portanto, o professor tera material para trabalhar em sala. O
interesse, quem deve demonstrar sdo os alunos, e a licdo € uma forma boa de se
demonstrar isso.

Mensagem 5 (F2nT2M5): ALINE (03/06): Saulito, eu acho a licdo de casa importante
para o aluno fixar o que aprendeu. Sendo ele vé na sala de aula e depois s6 vai por a
mé&o de novo naquilo um dia antes da prova. E na licdo de casa que o aluno tem a
oportunidade de perceber algumas dividas de que nao se deu conta na sala de aula.
Mas voce tem razao, corrigir individualmente nao é legal. Raros alunos olham a
correcdo e vao questionar o professor acerca disso. Onde faco estagio a correcéo €
coletiva e todos tém oportunidade de discutir todas as questfes.

Mensagem 6 (F2nT2M6): BETH (17/06): As tarefas do CCAA visam a audicdo e a
escrita, acho também essencial, pois o aluno treina escrever e ouvir as palavras que
ele aprendeu em sala. E, sem duvida, um modo de fazer com que o aluno estude em
casa.

| Tépico 3 (F2nT3): Gramética na lingua estrangeira — Lea (31/03) - 7 mensagens

Mensagem 1 (F2nT3M1): LEA (31/03): oi pessoal, para aqueles que ja iniciaram seus
estagios de observacdo, deixo uma questdo: para vocés, o que significa o ensino da
gramatica (do aleméo principalmente)?vc acham possivel o ensino da gramatica pelo
método da decoreba?
Para mim, é algo imprescindivel pra o entendimento da estrutura da lingua, uma vez
entendida a gramatica, jamais esquecida. Passei por experiéncias, nhas quais 0s
alunos tinham de decorar a gramética embutida em exemplos. Notei que estes tinham
uma dificuldade muito maior em se expressar que aqueles que de fato aprendiam a
l6gica da gramatica.
E o que vcs acham? Qual foi a experiéncia de vcs em rela¢do ao ensino da gramatica?

Mensagem 2 (F2nT3M2): CINTIA (09/04): oi Lea, realmente o ensino da gramatica &
bastante discutido no campo do ensino de LE....como fazé-lo? quanto ?.....gostaria
que voce relatasse sobre como foi este aspecto no seu estagio de observacéo. A ideia
neste forum € voces levantarem uma questdo sobre algo observado...portanto, como
foi em suas observag~eos (ou esta sendo...)? Como voce avalia a forma utilizada pelo
professor?

Mensagem 3 (F2nT3M3): ALINE (09/04): Eu acho que o aprendizado em sala de aula
tem que passar pela gramatica. Para aprender outro idioma sem isso, tem que viver no
pais onde se fala a lingua, ai a pessoa vai aprendendo... igual quando aprendeu a falar
a lingua materna. Mas depois que vc tem uma lingua interiorizada e quer aprender
outra, tendo aulas as vezes s6 uma ou duas vezes por semana, 0 ensino da gramatica
€ um trunfo para que o aluno entenda e interiorize o outro idioma.

Mas sem decoreba. Entender a légica é o melhor negécio.

Mensagem 4 (F2nT3M4): PATRICIA (19/04): Concordo g a melhor forma de
aprendizagem da gramatica em L.E. é por meio da compreensdo de seu mecanismo
de funcionamento, ndo adianta querer decorar, isso € muito limitado e logo se
esquece! Sem duvida que para isso havera necessidade de professores mais
qualificados e preparados!
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Mensagem 5 (F2nT3M5): LEA (15/04): nas aulas observadas por mim, notei uma
valorizacdo da gramatica, mas ndo como decoreba e sim com ensino da légica da
linguagem, utilizando para ensina-las maneiras alternativas como textos, expemplos,
lousa e as préprias frases feitas pelos alunos. Esta forma é bem produtiva, uma vez
que os alunos entendem de fato e ndo sé decoram. Em compensacao na escola de
idiomas que observei as aulas, a grmatica era embutida de maneira que os alunos
tinham de decora-la sem ao menos enteder o porqué. Além disso era passada de
maneira passiva, sem utilizacdo de lousa ou mesmo exemplos feitos pelos alunos. O
material trazia os exemplos e o0 aluno somente lia e tinha a funcé@o de decorar aquela
determinada forma.

Mensagem 6 (F2nT3M6): CINTIA (04/05): O ensino da gramética é um tema bastante
discutido em pesquisas atuais, pois a gramatica no ensino de LE passou por varios
ciclos: o da sua énfase em abordagens tradicionais, e sua exclusdo nos momentos
inicias da abordagem comunicativa....hoje sabe-se que ela tem seu papel...mas como
aborda-la de forma condizente com propostaas de ensino contemporaneas? Fica a
gquestdo ai da Lea, que é muito importante para a discusséo... Creio que todos que ja
se posicionaram trouxeram argumentos pertinentes....

Mensagem 7 (F2nT3M7): LUCIANA (10/06): O ensino da gramatica é fundamental
em qualquer lingua, até na nossa lingua materna: falar e escrever bem requer o
dominio da gramatica. A escola em que observei também trazia a gramatica pelo
método da decoreba. Acredito que é mais dificil o aluno aprender e mais facil de
esquecer. Ela (a gramatica) tem que vir contextualizada, pro aluno poder ver pra que
ele esta aprendendo determinado ponto, onde ele vai usar aquela estrutura.

Topico 4 (F2nT4): O erro no processo de aprendizagem de LE - Elisa (08/06) - 6
mensagens

Mensagem 1 (F2nT4M1): ELISA (08/06): O que vcs acham: o erro € importante ou
deve ser evitado?

Um prof. que observei reage de forma bem peculiar com os erros dos alunos: deixa
gque eles falem, errem, anota no caderno e corrige anonimamente no fim da aula. Ou
escuta a frase, ou a resposta ao exercicio do livro que o aluno deu e pede para os
colegas corrigirem. Ou ainda entrega uma folha com as frases erradas escritas nas
redacbes da prova, anonimamente, e corrige em grupo. Ele esta sempre querendo
evitar o constrangimento da correcdo, mas as vezes deixa de corrigir 0 erro no
contexto em que aconteceu. E, de modo produtivo, usa 0 erro para o processo de
aprendizagem da LE, descentralizando sua figura como o Unico que sabe.
O que vcs acham? Como eram corrigidos quando foram estudantes de LE? Era
agradavel, edificante, vcs aprendiam, era mais constrangedor, ou estas coisas
estavam equilibradas? Acredito que o excesso de erros € essencial para fazer com
gue uma pessoa desista do estudo de uma matéria.

Mensagem 2 (F2nT4M2): CINTIA (08/06): oi Elisa....gostei muito desse tema de
discusséo....realmente a forma de abordar o erro é fundamental para o processo de
aprendizagem de LE e o erro de alunos € visto de diferentes formas nas diferentes
abordagens: em uma abordagem tradicional e audiolingual, deve-se evitar o erro, pois
ele é tido como nocivo...em uma abordagem contemporanea, claramente adotada por
esse professor observado, o erro faz parte do processo e deve-se trata-lo com muito
cuidado....mas.....como fazer isso entdo efetivamente em sala de aula? O que voces
pensam sobre isso? Elis, ndo entendi o seu posicionamento quando disse que:
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"Acredito que 0 excesso de erros é essencial para fazer com que uma pessoa desista
do estudo de uma matéria. " O que exatamente voce quis dizer com iss0??

Mensagem 3 (F2nT4M3): ELISA (09/06): Bom soO falei sobre o erro como algo
decisivo que faz com que alguém desista ou continue numa matéria, porque eu acho
isSso um pouco th, pensando de um modo mais "senso comum".. foi mais uma
observacao, gostaria de ver se alguém comentava... Qdo se erra muito no estudo de
uma matéria, desistimos dela - por aquela profunda crenca de que o erro demonstra
nossa falta de vocacéo pro assunto, como se, no fundo, fosse mais um dom divino do
gue o esforco préprio que nos levasse ao dominio de um conhecimento. Mas
reconheco que, dependendo como reagimos a esse erro, como o prof tenta nos
comunicar, ele pode ser relevado, mais construtivo.

Digo que a correcdo em voz alta dos alunos pelos colegas, em classe, ndo chega a
ser tdo ruim. Claro que € uma classe de escola de idiomas, com no maximo 08
pessoas, a maioria j4 esta na faculdade, ninguém zomba mais os outros quanto no
tempo de escola. Explicando com mais detalhes, essa corre¢do acontece assim: o prof
pede que se facam exercicios do livro, que se corrija com o colega do lado, e depois
fale em voz alta... ai ele pergunta pra todos se a resposta estd correta, os alunos
expressam suas suposicoes, e por fim, ele fala a resposta certa. O prof pergunta o que
0s colegas acham até quando as respostas estdo certas, para que essa pratica nao
seja um constrangimento obrigatorio gdo acontece um erro. Na maioria das vezes, a
classe inteira erra junta os mesmo exercicios, o que demonstra que o professor &
quem "errou" e precisa voltar a explicar. Realmente o erro é um ponto delicado, o prof
deve tentar tratar dele com um pouco de cuidado.. acho que € um pouco ténue a linha
entre o construtivo e o constrangedor, e depende ndo s6 do prof, mas tb bastante na
relacdo que os colegas de classe tem entre si, na "auto-estima" do corrigido diante de
seus objetivos com a matéria...enfim, espero ter me explicado um pouco, nao ter
falado muito besteiral

Mensagem 4 (F2nT4M4): ALINE (08/06): Elisa, achei legal o jeito do professor, de
tomar notas e corrigir no final, anonimamente. Mas voce observou bem que alguns
erros precisam ser corrigidos na hora, para que o contexto nao se perca. Quanto a
pedir que o restante da sala corrija um determinado aluno, acho que essa forma é
mais constrangedora, pois 0 aluno pode sentir que todos sabem menos ele.

Mensagem 5 (F2nT4M5): MAIRA (08/06): Elisa, esta questdo do erro € mesmo muito
importante. Achei interessante este método de fazer uma lista com frases erradas
retiradas de redacgdes e provas, e corrigir com os alunos. Isso é bem legal, para que
eles poprios possam enxergar o erro. Quanto ao método de os outros alunos
corrigirem um colega em voz alta, ndo acho muito bacana, ndo. Essa idéia me d& até
arrepios, pois me parece extremamente constrangedor.

Mensagem 6 (F2nT4M6): LUCIANA (10/06): Achei também interessante esse topico
e essa discussao!!!l Gostei de quando ela passa aos outros anonimamente 0s erros e
pecam pra que sejam corrigidos. Mas, como a maioria também falou, acho que o aluno
na verdade que errou muitas vezes nem vai identificar, porque vai estar fora de
contexto, entao ndo vai aprender do mesmo jeito. Acredito que a posicdo com relacao
a correcdo de um erro vai muito também do aluno: quando se esta aprendendo algo
novo, o erro é super comum e o aluno tem que saber disso, que se for corrigido € pro
seu préprio bem. Eu, quando estou numa situacdo dessas, por exemplo lendo um
texto em voz alta, gosto que o professor me interrompa e me corrija. Se ndo acontece
isso, a impressdo que da é que esté tudo certo... Obviamente essa corre¢do tem que
ser feita com cuidado, com muito tato. Mas acho que ela é imprescindivel...
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| Tépico 5 (F2nT5): A inclusdo que exclui? — Aline (17/04) - 17 mensagens

Mensagem 1 (F2nT5M1): ALINE (17/04): Alguém tem experiéncia com salas de aula
em que ha um ou mais alunos especiais aceitos no regime de inclusdo? Como tem
sido o trabalho com esses alunos. Na monitoria tenho dois alunos da quinta série
"incluidos™: um é surdo e outro tem baixa visdo, alem de paralisia de um lado do corpo
gue afeta seu desenvolvimento cognitivo. Na oitava série ha um aluno com sindrome
de down e outro também com deficiéncia mental (nao sei 0 nhome da deficiéncia). O
gque tenho observado é que esses alunos séo incluidos socialmente, mas néo na sala
de aula. O material deles é diferente, o tratamento dirigido a eles também. Os mais
sensiveis e perceptivos notam isso. No comeco eu pensava que o professor deveria
dar mais atencédo a eles, tentar realmente inclui-los nas atividades da sala. Mas isso
até eu ficar sozinha com a sala. E humanamente impossivel dar atencéo a sala como
um todo e aos especiais, a0 mesmo tempo, pois eles realmente nao acompanham no
mesmo ritmo dos outros. O professor fica entao, num dilema? Para quem dar atencao.
O restante da sala, como € maioria, claro que acaba tendo a preferéncia. Nas
monitorias eu me ocupo muito especialmente desses alunos, mas acabo abandonando
um pouco o restante dos alunos. Essa idéia da inclusdo foi realmente uma boa idéia?
O aluno especial nao seria melhor desenvolvido em suas capacidades cognitivas se
estivesse numa sala em que os profissionais sao preparados para lidar com eles e
sabem como estimula-los?

Mensagem 2 (F2nT5M2): CINTIA (18/04): Muito bom este tema.....eu gostaria de
ouvir a opinido de todos antes de falar o que eu penso...na verdade, ndo tenho
experiencia nenhuma com o ensino em regime de inclusdo, mas tenho no de
"exclusao"...j4 trabalhei s6 com excepcionais e antes de contar da minha experienca,
queria saber o que vcs acham....

Mensagem 3 (F2nT5M3): MONICA (19/04): Oi Aline, eu ndo tenho experiéncia com
sala de aula em que ha alunos especiais, mas vendo de fora eu ndo concordo com
esse regime de inclusdo. As deficiéncias desses alunos impedem que eles tenham o
mesmo ritmo de aprendizagem dos demais, e o fato de eles ficarem na mesma sala
que os outros, impossibilita que o professor dé a atencdo que eles necessitam. O
aluninho que € surdo, por exemplo, requer modos diferentes de ser ensinado. Nao
se pode fazer vista grossa para essas coisas, pois eles sdo diferentes e isso deve ser
levado em conta. Eu acredito que eles devam ter uma sala somente para eles e com
professores que tenham se especializado em educacéo especial.

Mensagem 4 (F2nT5M4): CINTIA (19/04): oi Monica.....serA mesmo? O que 0S outros
acham???Sera que o problema esta na inclusdo ou na forma como ela é feita??

Mensagem 5 (F2nT5M5): MAIRA (25/04): Eu também acho que o problema esta na
forma como é feita esta inclusdo. Eu também j4 tive experiéncia, e de fato a turma fica
muito desnivelada. Ndo acho errado inclui-los, mas de certo, alguns destes alunos
precisam de acompanhamente especial,dentro da escola mesmo. Acho que o ideal é
que eles tenham um monitor, ou professor que os acompanhe individualmente, e ainda
assim frequentem as aulas com o0s outros, ja que esta € a idéia da inclusao.

Mo, eu ndo sei se coloca-los juntos numa sala seprada, seria o ideal. Isso ndo seria
exclusao?
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Mensagem 6 (F2nT5M6): CINTIA (26/04): Gostei do seu posicionamento,
Maira....achei sua proposta bem interessante, vcs ndo acham?

Mensagem 7 (F2nT5M7): ALINE (29/04): Ai que estd Maira... o aluno incluido tem um
monitor. Os outros nao tém... Eles ndo sdo bobos. Percebem que sdo tratados de
modo diferente. O material deles é diferente, as atividades também, o nivel deles é
sempre aquém do restante da turma (mesmo quando ndo ha caso de deficiéncia
mental). Eles trabalham separadamente do grupo por conta disso e ficam s6 de olho:
"eu queria fazer aquilo que todo mundo esté fazendo..." é o que ouvimos na sala de
aula.

Agora, qual é a proposta da inclusdo? Inclusdo social? Essa, parabéns, esta otima!

A inclusdo prevé que o aluno especial acompanhe o nivel da sala? Se sim, como fazer
para que isso ocorra se 0 "timing" desses alunos é diferente?

Se néo, entdo qual é a proposta, quais sao 0s objetivos?

Mensagem 8 (F2nT5M8): CINTIA (29/04): ol Aline....realmente € uma tema bastante
interessante e complicado....voce tem razdo em seu ponto de vista....assim como a
Aline também tem....andei dando uma busca em texto sobre o assunto. Achei este
aqui http://'www.eduinclusivapesq-uerj.pro.br/livros_artigos/pdf/defic_mental.pdf, que
conta sobre o processo de inclusdo de uma deficiente mental (Alice).

Deixo aqui um excerto da concluséo do trabalho:

Para finalizar, € preciso ressaltar que a inclusdo escolar € um processo que envolve
todos, tanto os profissionais da instituicdo escolar, como também, os demais pais e
alunos. A fala da coordenadora pedagdgica evidencia esse aspecto com clareza:

“No ambito macro da escola, era preciso estar atenta as dindmicas de auxiliares e
outros profissionais para com Alice, para que as atitudes dos mesmos nao se
baseassem em mera ajuda, com “piedade”. Em relacdo as familias dos alunos que
compunham esse grupo, foi preciso esclarecer que a convivéncia com Alice nao faria
seus filhos regredirem”.

(Coordenadora Pedagdgica da escola de Alice em entrevista em abril de 2008)

Outrossim, € preciso evidenciar que, por meio de pesquisas desse cunho, € possivel
conhecer praticas pedagdgicas promissoras que proporcionam nao apenas o
desenvolvimento social, mas também a aprendizagem escolar e assim, como diz a
mae de Alice (em entrevista em abril de 2008):

“hoje vejo um holofote no fim do tanel, onde antes s6 via uma nesga de luz, minha filha
corre, fala, se expressa, enfim...”.

Pessoalmente, acredito que a inclusdo ndo favorece apenas a crianca deficiente, mas
todos os "normais" ( 0 que seria normal, afinal??), na medida que estes seriam mais
preparados para lidar com o outro, o diferente e para aceitar limitacbes de outras
pessoas, sejam elas referentes a raga, cor, ou a habilidades....no entanto, faz-se
necessario uma conscientizacao institucional, social e um replanejamento pedagdgico
adequado.



332

Vejam também este site, que aborda diferentes questdes no que concerne a incluséo
de deficientes em escolas:

http://www.pedagobrasil.com.br/educacaoespecial/educacaoespecial.htm
Este seria um excelente tema de pesquisa, nao?

Mensagem 9 (F2nT5M9): MAIRA (29/04): Alinezinha, talvez a ideia do monitor
funcione bem no que diz respeito ao aprendizado das criancas, mas realmente vocé
tem razdo no que colocou. Este acompanhamento na sala de aula, durante os
exercicios, provome uma especie de "segregacgdo"... Ai eu acho que se perde um
pouco a ideia da inclusédo nao e?
Pra que trazer o aluno especial para a escola, se ele fica excluido dentro da
instituicao? Talvez o ideal, fosse fazer aulas especiais com esses alunos, no horario
oposto ao da grade normal. Assim eles iriam aprendendo as coisas no seu ritmo e
seguiam acompanhando as aulas normais. Acho que isso pode surtir efeito.
Ainda né&o li o texto que a Cintia indicou, mas o farei com certeza. Este assunto
merece muita atengdo mesmo...

Mensagem 10 (F2nT5M10): ANA MARIA (30/04): Aline, na escola em que eu
trabalho como monitora também tem um aluno nessa situacéo de "inclusdo" no ensino
fundamental 1l. Ele tem uma dificuldade de aprendizagem desde que sofreu um
acidente. Quando eu acompanho o porfessor na turma dele, a minha atencéo fica
restrita a esse aluno, e os outros notam a diferenca. Ele hdo consegue acompanhar o
ritmo dos outros e as vezes, infelismente, os outros até acham que ele atrasa a aula.
O material dele € o mesmo dos outros, ndo h& nada de diferente para ele. A escola diz
que ele so esta la pelo lado social mesmo. mas também fico pensando se o ideal ndo
seria ele ter aulas especiais, separadas das outras criancas. O pior de tudo isso é que
ele tem consciéncia do que aconteceu com ele, de como ele ficou depois do acidente,
e eu também ja ouvi ele dizendo varias vezes: "Por que eles fazem diferente?" E
realmente uma situacdo muito complicada, eu também n&o consigo entender quais
s&o os reais objetivos dessa incluséo.

Mensagem 11 (F2nT5M11): CINTIA (04/05): Pessoal....acho que este tema é
IMPORTANTISSIMO para nés educadores. Peco que leiam a respeito e reflitam sobre
algumas alternativas, visto que esta sera uma realidade encontrada por todos em
uma prética futura!

Mensagem 12 (F2nT5M12): ALINE (04/05): S&o fatos como esses que me deixam
meio frustrada, Ana. A escola falar uma coisa dessa, que ele esta la pelo lado social,
como pode? Esse tipo de descaso eu noto em maior ou menor grau, umas atitudes de
nao se importar muito se o aluno nao entendeu ou nao fez alguma coisa. La onde eu
faco estagio os da quinta série tambem usam o mesmo material e acompanham a
mesma aula, mas a prova deles é diferente (e eles nao tem deficiencia mental, sé
fisica) e na hora de fazer tarefas, sao orientados a sentar com o colega e copiar para
depois estudar em casa...

Quem le toda essa minha veemencia pensa que sou contra a presenca deles na
escola. Nao sou. Sou contra eles nao terem um tratamento adequado. Durante meus
estagios fico sempre com muito dé, mas entendo também a professora que nao tem
como acudir todo mundo.

Entao volto a perguntar se as antigas "salas especiais”, dentro das escolas nao seriam
melhor opcao.
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Mensagem 13 (F2nT5M13): LUCIANA (06/05): Nossa, realmente essa discussao é
um tanto gto complicada e mto delicada. O dltimo que tem que responder por isso,
com certeza, € o professor.

Ainda ndo consegui chegar a uma conclusdo: se eles tém tudo separado entdo sé
estdo |4 pra aparentemente estrem incluidos? e se assistissem aulas especiais,
dedicadas a eles e com pessoas que realmente estivessem preparadas pra lidar com
esse tipo de situagdo, entdo seria uma exclusao?

Lembro quando eu fazia aula no cursinho, tinha alunos surdos. Havia uma pessoa que
ficava na frente do aluno, "traduzindo" tudo o que o professor falava em sala.
Claaaaaaro que a questdo da surdez acho q é um pouco menos complicada do que
por exemplo a de um aluno com sindrome de Down, porque a surdez ndo impede que
0 aluno acompanhe as aulas...

Mensagem 14 (F2nT5M14): ANA MARIA (26/05): Realmente Lu... € uma questdo
complicada e delicada..... 0 que acaba acontecendo € uma exclusdo dentro da
inclusdo.... o que falta nas escola, ja que querem manter essa "inclusdo”, € uma

organizacao maior~e uma atencdo maior a esses alunos.....

Mensagem 15 (F2nT5M15): ALINE (03/06): Sem contar gente que o sistema da
"progressao continuada" € aplicado a esses alunos. Os dois alunos com deficiéncia
mental que monitoro tém nivel de primeira série: eles Iéem livrinhos infantis, tém
dificuldade na leitura e quando vao explicar o que leram, o fazem como criancinhas.
No entanto, estdo na oitava série. Quer dizer, foram passados para nao perderem o
interesse, nao se desestimularem... (acho que foi isso, nao sei). Se estivessem com
um professor especializado, serd que nao teriam desenvolvido melhor suas
capacidades?

Mensagem 16 (F2nT5M16): CINTIA (04/06): Acho que o problema esta exatamente
ai, Aline....foi lancada a proposta de inclusdo (que considero muito boa!) mas néo
foram bem elaboradas as condi¢cdes de acompanhamento e recepcao destes alunos.
Disse la em cima que iria contar da minha experiencia com deficientes mentais. Pois
bem....tenho também uma outra formacdo, em Terapia Ocupacional, ou seja, trabalhei
bastante com portadores de deficiencias e de minha experiencia ficou a certeza de
que estas criancas ( e também adultos), tem MUUUUITO a nos ensinar. Eles sdo
também chamados de criancas especiais. Realmente sdo especiais....s40 sensiveis,
carinhosos e sofrem do constante preconceito social (muitos com plena consciencia
disso).....creio que deveria ser parte do sistema educacional o convivio com as
diferencas...por isso sou 100% favoravel a inclusdo....todavia, € uma questdo social,
gue deve envolver alunos, pais, professores, funcionarios, toda a instituicdo e que
requer cuidados especiais na forma de faze-lo. Os objetivos devem ser revistos, novas
diretrizes devem ser tracadas...ndo da para simplesmente "jogar" esses alunos em
uma sala de aula "normal" (atencéo as aspas!! Em salas "normais" também temos que
conviver com muitas diferengas....) e esperar que eles cumpram os mesmos objetivos
que outros alunos.....no meu ponto de vista falta todo o trabalho de recepcao destes
alunos, tanto a nivel institucional, quanto cultural..... Acho que é também uma questao
cultural....em outras sociedades a inclusdo é prética j4 bastante antiga....e aceita por
todos..poais foi feita de forma adequada....o que voces acham??

Mensagem 17 (F2nT5M17): PATRICIA (07/06): Acredito que a forma como se da
essa inclusdo € que precisa sofrer retificagcbes. Como séo alunos com necessidades
especiais, sem duvida que precisam de uma atencdo maior por parte dos professores.
E para isso, este tipo de classe (que recebe um aluno especial) deve ter um n°
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reduzido de alunos e n° suficiente de monitores que auxiliem o professor no
ensino/aprendizagem.

Topico 6 (F2nT6): A leitura em voz alta por alunos em sala de aula é  uma pratica
interessante? — Monica (01/05) - 8 mensagens

Mensagem 1 (F2nT6M1): MONICA (01/05): Oi pessoal, o que vocés acham do fato de
o professor pedir para que o aluno leia textos em voz alta, na lingua estrangeira?

Eu acho que pode ser interessante, porque é uma forma de o aluno praticar a
pronuncia, e se familiarizar com o som da lingua.

Mas, por outro lado, o aluno tem que ter um tempo para entender o que esté lendo,
porque quando estamos aprendendo umalingua estrangeira, muitas vezes sé
conseguimos entender um texto, depois de passa-lo para nossa lingua materna.

O gue vocés acham? A leitura em voz alta por alunos em sala de aula € uma pratica
interessante?

Mensagem 2 (F2nT6M2): CINTIA (04/05): Obrigada pela postagem, Monica. Vi em
diarios a recorréncia da prética de leitura em voz alta......creio que € uma questdo bem
interessante....teremos uma aula teotrica voltada para o trabalho com textos, mas antes
disso podemos ja ir pensando....0 que vcs acham da questédo proposta pela Monica?

Mensagem 3 (F2nT6M3): ALINE (04/05): Monica, eu sou bem a favor. E como voce
disse, o professor tem a oportunidade de ouvir e corrigir a pronuncia do aluno.
Também talvez ajude a vencer a timidez que temos em nos expressar no outro idioma,
guem sabe comecando com a leitura o aluno nao se solta para falar?

Outra coisa que voce disse € verdade. Mesmo em portugues, as vezes, a gente nao
entende um texto porque leu alto. Mas seria legal usar textos curtos, ou longos mas
cada aluno Ié um paragrafo.

Seréa que funcionaria?

Mensagem 4 (F2nT6M4): LUCIANA (06/05): Também acho importante a leitura de
textos feita em sala de aula. num primeiro momento, o da leitura, acredito que seria s6
para corrigir a pronincia mesmo, e depois a leitura seria feita individualmente, em voz
baixa, para a compreensao do texto.

Mensagem 5 (F2nT6M5): LEA (18/05): acho a leitura em voz alta boa pra se praticar
a pronuncia, mas pra isso 0 aluno deve estar a vontade, sendo parece muito uma
imposicao e sou sempre a favor de uma relacéo igualitaria entre alunos e professores.
Para que o aluno se sinta a vontade para ler, é necessario que, desde o comeco, 0
professor estimule o aluno a repetir o que o professor fala, assim ele se habituara com
a pronuncia do idioma...0o que ndao pode acontecer € o professor nunca estimular e
pedir, ou ate mesmo, impor que o aluno deva ler em voz alta.

Mensagem 6 (F2nT6M6): CINTIA (18/05): Pessoal....vou ser sincera....questiono
muito a validade da leitura em voz alta e tenho visto que é uma pratica recorrente nas
observacdes de voces....gostaria que, antes de eu expressar minha opinido, voces
ponderassem mais os pros e contras, ok?
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Mensagem 7 (F2nT6M7): LUCIANA (18/05): Acho que a Lea tem toda razdo. Muitos
alunos ndo se sentem a vontade para ler em voz alta e essa ndo pode ser uma
imposicdo do professor, tem que ser algo que os alunos queiram também. Caso
contrério, pode causar um trauma no aluno, porque ele pode virar motivo de piadas
por parte dos outros alunos da sala (bem sabemos que nessa idade os alunos séo
terriveis e cruéis...). Talvez se o0 estimulo e esse tipo de préatica viesse desde as
primeiras aulas, como ja mencionado, quando chegasse a leitura de textos os alunos
se sentissem a vontade.

Mensagem 8 (F2nT6M8): ANA MARIA (26/05): Concordo com a Lea e coma Lu.... 0
aluno tem que estar bem a vontede para a leitura em voz alta, acho que tem que tem
uma coisa voluntaria.... o professor ndo deve indicar quem vai ler ou néo... eles
mesmos devem pedir. para alguns alunos, essa leitura em voz alta pode, na minha
opinido até prejudicar o aprendizado da L2, o aluno muitas vezes fica traumatizado,
guando é mais timido ele tem vergonha de ler em voz alta. Acho que a leitura em voz
alta tem essa desvantagem...
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F6rum 3 noturno (F3n):
FORUM DE REFLEXOES (ESTAGIO DE REGENCIA)

Reflexdes sobre o processo de ensino/aprendizagem de LE no estagio de regéncia

| Tépico 1 (F3nT1): Prondncia nas aulas de LE - Saulo (03/06) - 2 mensagens |

Mensagem 1 (F3nT1M1): SAULO (03/06): Ao realizar meu Estagio de Regéncia, me
deparei com a questdo da pronuncia correta das palavras. Em uma determinada aula
os alunos precisavam repetir algumas estruturas da lingua inglesa (apresentar-se,
pedir desculpa, agradecer, fornecer localiza¢des, etc.) e alguns alunos apresentaram
bastante dificuldade. Meu questionamento €: qual serd a melhor maneira de trabalhar
a pronuncia das palavras? O que fazer com alunos que apresentam muita dificuldade
para pronunciar as palavras de modo correto? Até que ponto é necessario levar em
conta o ritmo de aprendizagem de cada aluno para assimilar as prondncias?

Mensagem 2 (F3nT1M2): BETH (17/06): Saulo, nas minhas aulas, seguindo o0 método
do CCAA, quando algum aluno ndo conseguia falar ou errava a pronuncia, eu fazia
com que a turma toda repetisse varias vezes aquela palavra, para ndo constranger o
aluno que havia pronunciado erroneamente.

| Tépico 2 (F3nT2): Interatividade nas aulas de LE - Saulo (09/06) - 1 mensagens |

Mensagem 1 (F3nT2M1): SAULO (09/06): Pessoal, conforme pedido da professora,
gostaria de compartilhar com vocés minhas experiéncias durante as aulas de
regéncias. Essas experiéncias estdo relacionadas a estratégia didatica dos
agrupamentos. Na realidade, trago algumas consideracdes sobre como foi trabalhar
dessa forma... a) embora sempre houvesse um pouco de barulho e agitacdo, os
alunos costumavam conversar sobre a tarefa que deveriam cumprir. b) em atividades
mais dificeis, agrupei os alunos para que eles pudessem se ajudar, tornando a aula
mais produtiva. E muito importante avaliar o nivel de dificuldade que as atividades
trazem aos alunos, planejando os agrupamentos previamente. c)o trabalho em grupo
faz com que os alunos troquem muitas informagdes e, consequentemente, aprendam
mais. d) esse trabalho economiza muito tempo, pois quando é preciso auxiliar algum
aluno com dificuldade é muito mais facil auxiliar grupos pequenos do que um por um:
tem-se apenas a metade do trabalho e se gasta metade do tempo. Com isso €&
possivel se dedicar e focar mais em outras frentes de dificuldades. **Gostaria que
vocés refletissem sobre essas consideracfes e, na medida do possivel, que
encorporassem essa estratégia na pratica de vocés, porque os resultados podem ser
muito positivos, tal como constatei durante minhas aulas.
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Topico 3 (F3nT3): Atrair 0 aluno para participar da aula - Maira (09/05)- 2
mensagens

Mensagem 1 (F3nT3M1): MAIRA (09/05): Pessoal, eu e a Ana comegamos 0 estagio
de regéncia e na nossa turma tem 27 alunos matriculados! Achamos muito para uma
aula de lingua estrangeira, mas de qualquer forma ficamos contentes. Na primeira
aula, foram aproximadamente 20 pessoas.
Comecamos do basico, ensinando como se apresentar, dizer boa tarde, boa noite, etc
e tal. E ja de cara trabalhamos com alguns fonemas complicados do alemdo como o
ch, 6 e U (isso foi inevitavel, visto que as palavras iniciais contém estes fonemas).
Tentamos fazer com que eles repetissem insistentemente e como ainda assim
notamos a dificuldade, tentamos pedir para que falassem individualmente e desta
forma, irilamos corrigindo. Ai os alunos ficaram muito timidos, e muitos deles néo
quiseram falar sozinhos na frente dos outros. Tentamos néo forgar, afinal, eles
precisavam se sentir a vontade, né? O problema é que todo exercicio que pediamos
que falassem, sem ser em grupo, estes alunos ndo queriam.

Vocés tem alguma sugestdo de como atrair estes alunos para participar da aula,
especificamente nesta situacdo em que temos um grupo muito grande?

Mensagem 2 (F3nT3M2): CINTIA (13/05): oi Maira e Ana...parabens pelo numero de
alunos!!!lsso é muito bom!! Vou escrever o que penso, mas gostaria que 0s colegas
também se expressassem sobre o tema....Fiquei um pouco preocupada se a corre¢ao
da pronuncia foi muito intensa e se isso pode ter inibido alguns alunos...ndo
sei.....pode néo ter sido, mas pensem que em uma perspectiva mais contemporanea
de ensino o erro faz parte da aprendizagem e muiitas vezes o alunos precisa de um
tempo maior para testar suas hipoteses, assimilar as diferencas
linguisticas....enfim...sugiro que voces "pequem leve" nas correcoes....

Sobre o incentivo para maior participacdo, isso certamente ocorrera com um bom
planejamento e envolvimento nas atividades....como??? Pessoalmente sugiro maior
numero de atividades em duplas, trios, grupos .... Pessoal....vamos dar algumas ideias
também???
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Apéndice 6- Questionario Inicial

Este questionario tem como objetivo fazer um ingeotda forma de utilizacdo de alunos/

futuros professores do computador para uso pesgwalfissional.

As informacBes contidas no questionario poderdo ustizadas para trabalhos de cunho

cientifico, sem que a identidade do autor sejaaeee

1

2)

1
2)
3)

4)

1
2)
3)

4)

1
2)
3)

4)

5)

AMBIENTE VIRTUAL “PRATICA DE ENSINO E ESTAGIO SUPER VISIONADO
2009.1”

Nome - idade

Leciona alemdaol/inglés atualmente? Onde?
AMBIENTE DE APRENDIZAGEM VIRTUAL

Onde estudou / aprendeu alemao/inglés?
Ja utilizou um ambiente virtual em alguma disci@glirCurso? Qual?/Quais? Onde? Quais/Onde?

Se sua resposta foi positiva, o0 que vocé achoupkri€ncia? E quais as suas expectativas com
relacdo ao ambiente “PRATICA DE ENSINO E ESTAGIORHERVISIONADO 2009.1"?

Se sua resposta foi ndo, quais as suas expestativarelacao ao ambiente “PRATICA DE
ENSINO E ESTAGIO SUPERVISIONADO 2009.1"?

COMPUTADOR E INTERNET

Vocé tem acesso ao computador em casa? Vocé @isgue?
Se vocé ja leciona, vocé tem acesso ao computadoalmalho? Vocé o usa para qué?
Que ferramentas/programas vocé utiliza com madgiéecia?

Vocé é um usuario assiduo da Internet? Quanto tewg®dpermanece conectado diariamente?
ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Que vantagens ou desvantagens vocé vé no uso qmitamor para o ensino de linguas?
Vocé acredita que o ambiente virtual pode confripara o seu aprendizado de linguas? Como?
Vocé acredita que o ambiente virtual ira contrilpaira o andamento da disciplina? Como?

Comparando a aprendizagem a distancia com a piakemno vocé imagina o seu papel de
aluno em um ambiente de aprendizagenine? Muda alguma coisa? O que muda? Por qué?

Comparando o ensino a distancia com o presenocialp ¥océ imagina o papel de professor no
ambiente virtual? Muda alguma coisa? O que mudaqu&y

Obrigada por sua contribuic&o!
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Apéndice 7 - Avaliacdo dos participantes do ambiente virtualna
disciplina

(fonte: AV “Reflections.”- ferramenta utilizada: tarefa)

Pediria a contribuicdo de TODOS |, no sentido de escreverem o que voces acharam positivo no trabalho com o ambiente
virtual nesta disciplina e o que acharam negativo, da seguinte forma:

1) Clique em EDITAR O DOCUMENTO ENVIADO
2)uma janela se abrird, na qual voce poderd expressar sua opinio
3) de forma esquematica, cologue o que foram os..

@ pontos positivos do uso do ambiente virtuall

a)

b)

(& pontos negativos do uso do ambiente virtuall
a)

b)

Obrigadal



