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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi encontrar novos direcionamentos para o ensino de
lingua, na dindmica complexa da ordenacéo de ideias em textos escritos por alunos
universitarios. Nossa hipotese béasica é de que um numero consideravel de jovens
ingressantes no ensino superior ndo redige com clareza por falta do necessario
dominio das estruturas sintaticas e suas func¢des, o que decorre, a nosso ver, de um
equivoco na concepcado de lingua e de escrita sob a qual eles foram educados.
Com o intuito de compreender as estratégias linguisticas utilizadas por alunos
recém-admitidos em faculdade, para organizar com clareza as suas ideias,
recorremos a perspectiva funcionalista e aos postulados da Linguistica Cognitiva,
uma vez que esses modelos tedricos partilham a mesma nocdo de que a lingua é
parte da cognicdo humana, devendo, pois, ser estudada em fungédo do contexto
sociocomunicativo. O corpus desta pesquisa é constituido por um conjunto de
textos escritos por ingressantes em Direito, visto que deles — mais do que outros
profissionais — serdo exigidas habilidades linguisticas capazes de corresponder, de
forma clara, aos anseios de seus clientes. Nossa amostra resultou de atividades de
reescrita de textos confusos ou ambiguos que foram oferecidos aos alunos em sala
de aula. A proposta de refaccao textual foi baseada no paradigma dos Sistemas
Complexos, que entende que tanto a parte esta no todo, como o todo esta nas
partes de que se compde. Desse modo, os alunos foram levados a buscar solugdes
de clareza para seus textos, trabalhando intuitivamente, procurando orientacdo de
reescrita somente no principio da complexidade de passar da desordem (caos) para
a ordem sem receberem instru¢des gramaticais explicitas. Os resultados permitiram
a valiosa possibilidade de ensinar questdes de lingua confiando na reordenacédo de
estruturas pelos préprios alunos.

Palavras-chaves: Clareza. Textos (re)escritos. Cogni¢cédo. Complexidade. Ensino.



ABSTRACT

The aim of this thesis was to find new issues for language teaching, in the complex
dynamics of ordering ideas in written texts by college students. Our hypothesis is
that a considerable number of students entering college do not write in a clear way,
for lacking the necessary mastery of syntactic structures and their functions. From
our point of view, this is due to the development of a failing conception of both
language and writing during their education. Aiming at understanding linguistic
strategies employed by college freshmen for organizing their ideas with clarity, we
called on the functionalist viewpoint and the assumptions of cognitive linguistics,
since those frameworks share the same notion of language as part of human
cognition and thus must be studied in the social and communicative context. The
corpus of this research is composed by an amount of texts written by Law freshman
students, because inasmuch for them — more than others professionals — it will be
requested language skills apt for corresponding, in a clear way, to the aspirations of
their clients. Our sample is the result of the rewriting activity of bewildered or
ambiguous texts presented to the students in classrooms. The text rewriting
proposal is based on the Complex System paragon, which states that the part is in
the whole as much as the whole is in its component parts. Thereby, the students
were guided to look for clarity solutions for their texts, working intuitively by finding
the rewriting guidance only under the complexity principle of passing from disorder
(chaos) to order, without explicit grammatical instructions. The results worthily
contributed to a possibility of teaching language issues by trusting the own students
to reordering structures.

Key words: Clarity. Rewriting texts. Cognition. Complexity. Teaching.
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INTRODUCAO

Clareza é tradicionalmente conceituada como uma virtude do texto que néo
deixa duvidas de compreensédo em seu destinatario. Fiel a esse conceito, cabera a
quem deseja elaborar um texto inteligivel tomar algumas providéncias como, por
exemplo, considerar o conhecimento que se tem do destinatario e o contexto de

interacdo, a fim de fazer escolhas linguisticas adequadas a interpretacdo desejada.

Excetuando-se os textos enigmaticos e charadisticos, certos anuncios
publicitarios e alguns chistes em que se investe, via de regra, na ambiguidade para
provocar o efeito de humor, na maior parte dos géneros discursivos, a clareza é uma

qualidade fulcral.

Esse tema enseja, como primeiro argumento de defesa, que escrever é uma
competéncia cognitiva visceralmente humana que deve ser desenvolvida na escola,
0 que ja agrega responsabilidades. Escrever com clareza, entdo, exige ainda mais
responsabilidades de cunho educativo. Certas habilidades dever&o ser requeridas
dos alunos tais como: selecionar ideias e ordena-las em construcdes sintaticas

compreensiveis.

N&do se trata de seguir receitas, que ndo as ha, mas, se por acaso, ao longo
das séries dos ensinos fundamental e médio, essas habilidades ndo forem
trabalhadas, verificar-se-a o que de mais comum acontece nas salas de 1° ano de
faculdade: os alunos néo raro chegam despreparados para as atividades de leitura

e produgéo escrita na graduagao.

Desse modo, registre-se nossa problematizagdo: por que os professores nem
sempre conseguem levar os alunos a aperfeigoar sua capacidade de elaborar textos

com clareza na modalidade escrita da lingua?
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Essa questéo sugere, pelo menos em tese, a tradigdo das escolas em ensinar
aos alunos mais metalinguagem do que propriamente linguagem, o que nos leva a
hip6tese de que lhes falta, aos alunos, o dominio das estruturas da lingua e suas
funcdes, decorrente de uma concepgédo equivocada de lingua e de escrita sob a qual

foram ensinados.

Em sentido oposto, o conhecimento da estrutura e do funcionamento
linguistico favorece o engajamento dos alunos com as atividades de leitura e escrita.
A eficacia do seu ensino, a nosso ver, decorre de uma abordagem que leva os
aprendizes a compreender a natureza dindmica do circuito sociocomunicativo. Essa
compreensdo € que fara com que aprendam a refletir sobre o trabalho com a
linguagem na composicdo dos enunciados, apropriando-se das estratégias

linguisticas assimiladas de sua histéria de leitura e de vida.

Evidentemente, 0 método desse ensino sera o indutivo. Logo, sua aplicacao
devera partir da observacdo da escrita dos alunos pelo professor, que devera
explicitar, sob o ponto de vista da complexidade, o que eles fizeram para ordenar as
ideias com clareza nos textos e como o fizeram. Por fim, apresentam-se as
definicbes metalinguisticas, usando a funcionalidade da ordenagdo sintatica para

chegar a construcdo do sentido.

Partimos do pressuposto de que uma abordagem funcional-cognitivista da
lingua pode contribuir para evitar esse problema. Segue-se que o objetivo geral
desta pesquisa ndo tem por interesse averiguar erros e acertos nos textos redigidos
pelos alunos. N&o busca tampouco demonstrar, a partir dos “desvios” textuais, o
vigor de teorias linguisticas. Pretende-se, em Ultima andlise, encontrar informagées
Uteis sobre o empacotamento dos sentidos nos textos, interessados que estamos

em descobrir novos direcionamentos em termos de ensino.

Em virtude desse objetivo didatico, verificou-se em que medida e por que 0s
universitarios se servem mais de algumas estratégias linguisticas do que de outras
na (re)escrita de seus textos. No caso desta pesquisa, 0 levantamento das

estratégias (mudangca de posicdo sintética; integracdo de termos em campo



13

oracional por meio da pontuacao; supressdo de trechos problematicos) utilizadas

pelos alunos p6de detectar caminhos para ensinar sintaxe.

Acreditamos que os modelos tedricos que partilham as ideias de que a lingua
é parte da cogni¢cdo humana, que produz significados e que deve ser estudada em
funcdo do contexto sociocomunicativo, consubstanciam as metas desta pesquisa.
Com base nessa crenga, vimos na perspectiva funcionalista, bem como nos
postulados da Linguistica Cognitiva, um campo promissor para a investigacao a que

nos propinhamos.

Em sendo assim, escolhemos textos escritos por alunos ingressantes em
Direito para corpus desta pesquisa. A escolha se justifica por entendermos que a
qualidade da clareza na ordenagd@o sintatica dos enunciados, consequéncia do
desenvolvimento da competéncia comunicativa, serd instrumento primordial na vida

desses académicos — aspirantes ao universo advocaticio.

Evoquemos, do ponto de vista da critica construtiva, uma matéria publicada
na revista Lingua Portuguesa, onde Pereira Janior (2009) relata o caso do pedreiro
Gleison Lopes de Oliveira que foi solto por interpretacdo equivocada de uma frase
confusa, apés ser preso pela morte do empreséario Nélson Schincariol, na cidade de
[tu-SP. Um desembargador do Tribunal da Justica de S&o Paulo recusara habeas
corpus para o réu. A falta de clareza do texto que comunicou essa decisdo, porém
levou o entdo juiz de Itu, José Fernando Azevedo Minhoto, a autorizar a soltura de
Gleison em 17 de abril de 2004. Passadas duas semanas, a ordem foi revogada, e,
recapturado, o acusado teve um novo pedido para responder em liberdade, negado

pelo Supremo Tribunal Federal.

Claro figue que esse tema tem relevancia para a Justica, leia-se, organizagao
da sociedade, uma vez que a falta de clareza pode, como nesse caso, produzir mal-
entendidos que beneficiam criminosos e podem até mesmo prejudicar inocentes,
além de distorcerem direitos em contratos, apolices e decisbes judiciais, entre

outros.
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Usamos do seguinte procedimento metodologico: selecionamos 08
fragmentos de textos escritos por alunos universitarios com o0s quais Vvimos

trabalhando ao longo da nossa carreira no magistério superior.

Separamos esses excertos em dois grupos de problemas: textos confusos e
textos ambiguos. Confiamos a transcricdo desses 08 fragmentos aos 30 alunos
ingressantes no 1° ano do Curso de Direito da Faculdade “Dr. Francisco Maeda” -
FAFRAM, em 2010, pedindo-lhes apenas que melhorassem a redagdo original.
Dessa forma, reunimos um total de 240 reescritas de textos como corpus inicial para

a investigagao.

Feita a leitura de todo o material e tendo destacado, ja, as estratégias
utilizadas pelos alunos para conferir redagdo mais clara aos textos-bases,
separamos 12 refaccOes de cada um dos 08 trechos oferecidos para reescrita.
Assim, ficamos com um total de 96 refac¢cdes que constituiu, em definitivo, um

corpus representativo para a investigagao.

As reescritas foram identificadas, no corpo deste trabalho, pela estratégia de
refaccdo e o seu numero respectivo. Assim: Estratégia de Reescrita 01, Estratégia
de Reescrita 02, etc, conforme se vera mais adiante.

Uma visdo geral da incidéncia desses usos é apresentada, também mais
adiante, em tabela. Alguns enunciados que expressavam um mesmo tipo de
estratégia, por se mostrarem redundantes, foram desconsiderados. Também os

trechos que fugiram a proposta de reescrita foram preteridos por outros.

No final, a andlise dos dados da pesquisa ndo recaiu meramente sobre a
superficie dos textos de alunos em si, mas, principalmente, sobre o processo

adaptativo complexo que subjaz a redacgdo desses textos.

Nos paragrafos seguintes, apresenta-se uma sintese do conteldo de cada
capitulo que comp®e este trabalho. Assim, no Capitulo 1, tecemos um breve relato
sobre como tem sido o tratamento que as escolas vém dando ao ensino de lingua

portuguesa, buscando situar aguele que considera a dimensdo transfrastica dos
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enunciados em portugués, o que satisfaz bem aos propoésitos desta investigacédo.
Ainda nesse capitulo, incluiram-se consideragbes sobre os fatores de textualidade

com énfase especial para a clareza como qualidade de um bom texto.

O Capitulo 2 tracou os alicerces da abordagem funcionalista, com destaque
para o modelo de Dik (1989) e Hengeveld (2004). Com o intuito de tornar ainda
mais robusto o referencial tedrico, recorremos aos postulados da Linguistica
Cognitiva. Por se tratar de um campo bastante recente, procuramos destinar, no
item “Articulagdo Tedrica - Linguistica Cognitiva e Orientacdo Funcionalista:

Dominios Afins”, um detalhamento consideravel até mesmo em respeito ao leitor.

No Capitulo 3, uma parte introdutéria da a conhecer os alunos — recém-
admitidos na faculdade e informantes da pesquisa — mais um paralelo entre o que
prevé uma linha funcionalista de ensino e a coincidéncia do carater social do uso
linguistico, conclamado em documentos oficiais destinados aos cursos de Direito.
Feitas essas consideragcfes, passamos a analise e interpretacdo do corpus —

conjunto de textos reescritos pelos alunos, aplicando conceitos do capitulo anterior.

Com a ambicédo dos néo iniciados, pretendiamos, num primeiro momento,
estabelecer uma relacdo entre essas orientagdes tedricas e a préatica de ensino de
lingua materna. Mais tarde, porém, lidando com o corpus, atentamos para a
necessidade de reconhecer, em um novo paradigma — o dos Sistemas Complexos —,

uma possibilidade de melhor compreenséo dos dados do trabalho.

Surgiu, entdo, a necessidade de abrir um quarto capitulo para discutir nossos
achados, justificando a adogcdo do modelo da complexidade para explicar os

resultados a que chegamos.

No final, a Concluséo relaciona, como ndo poderia deixar de acontecer, 0s

resultados obtidos, bem como aponta algumas sugestdes em termos de ensino.
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CAPITULO 1

A QUESTAO DA CLAREZA: INTERFACE ENTRE TEORIZACAO LINGUISTICA E
PRATICA PEDAGOGICA

1 Do Ensino Cléssico de Lingua Portuguesa as Concepcdes Atuais

Atualmente ja ndo se questiona o fato de que a prioridade no ensino da lingua
seja a interpretacdo e a producéo de textos. E por meio da expressédo verbal que
alguém se torna um cidadao no sentido politico-social e ideolégico do termo. Assim,
a compreensao e a descrigdo da realidade, a expressao dos sentimentos e anseios,
a manifestacdo da vontade, os questionamentos e as reivindicagbes; enfim, a
interacdo social e a atuacdo no sentido ndo so6 de participar da comunidade em que
vive como também de ser capaz de alterar positivamente os seus valores, visando
ao bem comum, dependem da capacidade que tem o individuo de fazer uso da
linguagem de modo claro e eficaz. Em sintese, o exercicio da cidadania esti
associado a capacidade de usar adequadamente a linguagem, ou seja, de receber e

produzir textos.

Considerando que o objeto desta investigacdo € o texto escrito, € preciso
considerar que a constru¢ao da clareza, que leva ao entendimento quase imediato
das sentencgas textuais, demanda aprendizado sistematico, cujos métodos e técnicas
as fases escolares iniciais e médias detém. Por isso, um dos objetivos desta

pesquisa é detectar até que ponto os alunos que chegam a Faculdade tém

assimilado algumas dessas técnicas.

Além das praticas de desinibicdo, de desenvolvimento do raciocinio logico,
dos incentivos a criatividade, € necesséario que se desenvolva o dominio das
estruturas sintaticas e suas fungdes bésicas que dara ao aluno condi¢cbes para a

produgcédo de enunciados bem acabados. Tais estruturas vao desde as escolhas
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lexicais adequadas ao tema tratado e ao registro em que se pretenda redigir, até o
dominio dos enunciados maiores que compdem o texto, ou seja, o veiculo linguistico

que intermedeia a comunicagao.

Entretanto, o tratamento dado ao ensino de lingua portuguesa e, mais
especificamente ao trabalho com textos, tem sido questionado em indameros
trabalhos académicos. No geral, as pesquisas discutem os critérios utilizados pelos
professores na avaliacdo dos textos produzidos pelos alunos. As criticas, quase
sempre, referem-se ao despreparo docente para oferecer ao aluno a compreensao
dos recursos linguisticos que a lingua lhe faculta, em lugar da preocupacéo

exagerada com as questfes de gramatica.

Mas o que se entende, afinal, por gramatica? Ao discutir o que é gramatica e

qual é o seu objeto de estudo, Neves (2005, p.113) assevera:

Era para facilitar a leitura dos primeiros poetas gregos que 0s gramaticos
publicavam comentarios e tratados de gramatica, que cumpriam duas
tarefas: estabelecer e explicar a lingua desses autores (pesquisa) e
proteger da corrup¢do essa lingua “pura” e “correta” (docéncia), ja que a
lingua cotidianamente falada nos centros do helenismo era considerada
corrompida. E, servindo a interpretacdo e a critica, realiza-se o0 estudo
metddico dos elementos da lingua e compde-se o que tradicionalmente
seria qualificado propriamente como gramatica.

Essa citagdo deixa evidente que o contexto helenistico é que ditava as
preocupagfes gramaticais com a lingua genuina — em oposi¢cdo a “béarbara” —
empregada pelos autores da literatura daquela época. Donde se infere que a
modalidade oral da Hélade e suas variedades coloquiais eram desconsideradas

pelos primeiros gramaticos, pois ndo eram essas, afinal, foco de interesse.

No Brasil, o ensino antigo de Lingua Pétria entendia a graméatica normativa de
inspirac@o grega como modelo Unico e inquestionavel do saber linguistico. Em certa
medida, 0 ensino gramatical outrora reforcava os objetivos que nortearam a criagao
de uma gramatica pelos gregos. Nessa perspectiva, 0os estudos gramaticais
ocupavam-se, essencialmente, das chamadas classes de palavras e das suas

regras de combinag&o no portugués escrito culto dos classicos da literatura.
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Desse modo, negava-se ao aluno ndo somente o0 acesso ao papel
novidadeiro e ativo que, criativamente, deveria desempenhar no uso da linguagem,
mas, antes se Ihe emperravam o talento e o empenho na verbalizagdo de suas

ideias.

Fique claro que esse comentario nada tem a ver com a ideia fria e neutra de
que ndo devam ser ensinadas as regras da lingua padrdo nas escolas publicas e
particulares do pais. Negar ao aluno o acesso a modalidade linguistica socialmente
prestigiada - que deve ser somada e, ndo, substituida pela modalidade coloquial ou
familiar que ele j& conhece - configuraria nanismo ético e intelectual do profissional

do magistério.

Ainda hoje as gramaticas prescrevem, como ndo poderia deixar de ser, o
regramento da escrita padrdo tal como se fazia na época em que surgiram.
Contudo, justica seja feita, numerosos estudos gramaticais ja incluem a
preocupac¢do com a fala, de modo que a gramética da lingua oral tem sido objeto de

investigacdo em projetos sérios com envolvimento de pesquisadores.

Apenas para ficar em um exemplo: o Projeto Norma Urbana Culta (Nurc)
produziu gravagbes em cinco grandes cidades brasileiras, e dessas transcrices se
servem pesquisadores para elaboragcédo de suas teses. O material transcrito também
serviu de base para a recente publicacdo, a Nova Gramatica do Portugués

Brasileiro, de autoria do linguista Ataliba Teixeira de Castilho.

Ora, que a lingua seja um fato social é central para quem quer que se
disponha a refletir sobre o trabalho em sala de aula. Nessa perspectiva, apoiada em
propostas funcionalistas, Neves (2010) coloca a gramatica na conjuncdo das
relagBes sintéticas, semanticas e pragméaticas — que se entredeterminam na ativacao
do processo de interagéo verbal com vista ao efeito pretendido pelos interagentes —
e defende que cabe & escola fazer o estudante mergulhar nessa ativagdo dos
processos de constituicdo dos enunciados, se 0 que se deseja é que ele,

verdadeiramente, domine a gramatica da lingua falada e escrita.
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Logo, ao contrario, se se conceber o dominio de uma lingua apenas no
sentido de conjunto de regras a serem seguidas, pressupde-se que o0 objetivo desse
ensino seja meramente o de oferecer um modelo isolado e autbnomo de corregao,

em que ndo contemplam os trés componentes entredeterminados, acima citados.

Esse o contexto em que florescem, dentro da linguistica e das ciéncias da
mente, nas décadas de 60 e 70, estudos sobre os processos mentais humanos e as

tentativas de introduzir os modelos gerativistas no ensino.

Nesse periodo, sdo amplamente difundidos os trabalhos do linguista Noam
Chomsky que apontam a sintaxe como centro da andlise de uma lingua. O modelo
sintdtico chomskyano insiste na “independéncia da gramatica” em relacdo ao

sentido, como bem lembram Paveau e Sarfati (2006, p. 168):

O objetivo de Chomsky sera elaborar um modelo capaz de explicar todas as
fases gramaticais de uma lingua, no plano de sua estrutura sintatica. Ele da
o célebre exemplo da frase As idéias verdes sem cor dormem furiosamente,
perfeitamente gramatical mas a-semantico.

A questdo que se colocava na época é que, se a competéncia linguistica
define-se como a capacidade de produzir frases, infere-se que o ensino de lingua
deva conferir ao aluno o dominio de um modelo gerador de frases sintaticamente

corretas, mesmo que nao o0 sejam semanticamente.

A esse respeito, é interessante ver a critica que, j& em 1981, um professor

universitario, no Brasil, fazia a tentativa de aplicar as ideias gerativistas ao ensino:

Esta lingistica “biénica” ndo pode continuar estendendo seu imperialismo
no nosso ambiente, maxime quando sua influéncia ja ndo é tdo marcante
nem nos Estados Unidos onde nasceu, nem na Europa que benevolamente
a acolheu. Num pais necessitado, como 0 nosso, de gramaticas e textos
essencialmente pedagdgicos, ndo tem sentido que se continuem a publicar
aplicacbes da Teoria Padrdo, ou pior ainda da Teoria Classica! Nossos
alunos universitarios ndo sabem as vezes escrever corretamente sua
propria lingua: sera justo que nés dediquemos nossos esforgcos a fazer
exatamente aquilo que Robin Lakoff censura aludindo a obras que
pretendem aplicar o gerativismo ao ensino? (HOYOS-ANDRADE, 1981, p.
100)

Sem entrar no mérito dessa discussdo, apenas ressaltamos que, nos anos

seguintes, surgiu a demanda de extensdo do objeto do ensino de lingua para a
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dimenséo transfrastica dos enunciados. N&o por acaso, multiplicaram-se os
estudos da Linguistica de Textos e Andlise do Discurso, nos quais se engajaram
pensadores, psicologos e educadores, com as linhas mestras da nova visdo da

ciéncia linguistica.

Sao estudos nos quais se verificam, além dos fatores de textualidade, as
relagdes intertextuais, o contexto de produgéo e recepgao de textos... E mais: as
marcas de inscricdo do Sujeito nos enunciados, ignoradas, até entdo, pelas
abordagens estruturalistas.

De fato, o objeto da linguistica ndo € mais a “langue” de Ferdinand de
Saussure que se opbe a “parole”, mas, sim, a comunicabilidade humana e,

portanto, os elementos da linguagem que desempenham essa fungéo.

Nesse viés, Antoine Culioli' erige a sua Teoria das Operacdes Enunciativas,
cujo trabalho com a visibilidade dos textos se revela importante, uma vez que
comporta marcas de uma atividade organizadora interna e invisivel do processo de

investimento de significados especificos por um Sujeito em sua experiéncia singular.

Os principios teoricos do professor Culioli (1990, p. 14) encerram a ideia de
que “a atividade de linguagem remete a uma atividade de reprodugcdo e de
reconhecimento das formas, ora, essas formas nao podem ser estudadas
independentemente dos textos, e o0s textos ndo podem ser independentes das

linguas”.

Interessante, a nosso ver, € que esses principios decorrem da compreensao
da linguagem enquanto trabalho de investimento de sentidos aos textos. Dessa
maneira, Culioli elabora uma linguistica fundamentada sobre o exame de producdes

de locutores, vale dizer, de textos.

! Os trabalhos de Culioli situam-se no ambito da Linguistica Enunciativa e propdem reflexdo de ordem
epistemologica. Nascido em 1924, o conjunto de seus trabalhos constitui-se, quase que
exclusivamente, de artigos, entrevistas e conferéncias.
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Outro exemplo de abordagem das unidades transfrasticas pode ser
encontrado, sob a etiqueta de “linguisticas discursivas”, em Paveau e Sarfati (2006).
Conceitua-se Analise do Discurso como uma corrente das ciéncias da linguagem
gue mantém com a linguistica relacdes complexas que se redefinem a medida que
surgem novas pesquisas, e se propdem noc¢des, ferramentas e métodos especificos

que lhe consagram, & AD, um campo disciplinar autbnomo.

Esses autores destacam que os trabalhos dos analistas do discurso

[...] partem do principio de que os enunciados ndo se apresentam como
frases ou como seqiiéncia de frases, mas como textos. Ora o0 texto é um
modo de organizacdo especifico, que deve ser estudado como tal em
relacdo as condi¢cdes nas quais ele é produzido. Considerar a estruturagédo
de um texto em relacdo as suas condi¢bes de producdo, é considera-lo
como discurso. (GRAVITZ, 1990 apud PAVEAU; SARFATI, 2006, p. 202).

Como se observa, essas teorizagcdes procuram afastar o formalismo que
caracteriza as abordagens tradicionais dos fendbmenos linguisticos e o sentido
meramente instrumental nos objetivos do ensino de linguas. Pode-se dizer, de
modo geral, que procuram considerar os fendmenos de linguas ndo como partes ou
formas delimitadas e isoladas, mas, sim, como integrantes de um continuum de

ocorréncias, cujas operacgdes enfatizam a agéo do Sujeito de forma proeminente.

Logo, em decorréncia dessas consideracbes, ndo se pode pensar em
objetividade na linguagem, mas somente em intersubjetividade. Afinal, os efeitos
de sentido — fruto de um trabalho do Sujeito com a linguagem — poder-se-ao efetivar
apenas se houver solidariedade de um interlocutor ativo, que chegue a interpretacédo

es perada, no contexto.

Esse o clima em que se situa o Funcionalismo. Diferentemente de
abordagens formalistas, trata-se de um campo com objetivo imaginoso, porque
concebe a linguagem como instrumento de interagéo social e, ainda, porque busca,
no contexto discursivo, a motivacdo para os fatos linguisticos que se expressam

além da estrutura gramatical.

Neste ponto, seria esdruxulo, sendo inédito, desconsiderar a notavel

confluéncia entre os temas tratados na linguistica de textos e as propostas
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abrigadas no funcionalismo, uma vez que modernos estudos, jA se sabe,

comprovaram essa harmonizagéao.

Neves (2006, p. 27) avalia um apanhado geral de itens (referenciacéo,
categorizagdo, anéfora associativa, entre outros) em que se evidencia “uma natural
ligag&o do trabalho da linguistica textual com o aparato tedrico funcionalista”.

Comparagbes a parte, os funcionalistas sdo un&nimes em assumir o
postulado da ndo autonomia. Ou, em outros termos: a linguagem (e a gramética)

nado pode ser descrita nem explicada adequadamente como um sistema autdonomo.

Dessa maneira, 0s processos sintaticos, segundo Berlinck, Augusto e Scher
(2001), sao entendidos pelas relagbes que o componente sintatico da lingua mantém
com 0os componentes semantico e discursivo. Clarifica-se a sintaxe jogando luzes
sobre o contexto (texto e/ou situagdo comunicativa).

Tudo somado, cabem a perfeicdo as palavras de Cunha, Costa e Cezario
(2003, p. 29):

Ao lado da descricao sintatica, cabe investigar as circunstancias discursivas
gue envolvem as estruturas lingliisticas e seus contextos especificos de
uso. Segundo a hipétese funcionalista, a estrutura gramatical depende do
uso que se faz da lingua, ou seja, a estrutura € motivada pela situacdo
comunicativa. Nesse sentido, a estrutura é uma variavel dependente, pois
0s usos da lingua, ao longo do tempo, € que ddo forma ao sistema. A

necessidade de investigar a sintaxe nos termos da seméantica e da
pragmatica € comum a todas as abordagens funcionalistas atuais.

2 Contribuicdo do Funcionalismo e Outras Correntes de Anédlise Linguistica

para a Compreensao de Texto e Textualidade

Julgamos oportuno introduzir, neste capitulo, algumas considerages sobre
texto e textualidade, dado que esses s80 pressupostos operacionais basicos e
imprescindiveis para qualquer reflexdo acerca dos processos de constituicdo de

enunciados escritos, objetivo deste trabalho.
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Pode-se atribuir a texto varios conceitos. Um mais genérico consideraria
texto como “todo produto de sistemas semiéticos que pode ser lido” (ARAUJO,
2000, p.29, grifo do autor). Com efeito, leem-se filmes, quadros, ou mesmo um

olhar...

Em se tratando de linguagem verbal, poder-se-ia atribuir o termo texto as

sequéncias de sentencas faladas ou escritas. Essa definicao, porém, é incompleta.

O que seria, entdo, um texto?

Para chegar a uma conceituacdo, convém, antes, tecer algumas
consideragfes sobre a Linguistica Textual que pode ser identificada como um ramo

da Linguistica que elege o texto como objeto de estudo.

Senao vejamos: antes de seu advento, na década de 60, as pesquisas
atinham-se quase exclusivamente ao estudo da frase. Somente a partir do momento
em que o texto — e ndo mais a frase — passou a ser tomado como unidade de
estudo, € que se priorizaram 0s aspectos semanticos e contextuais, de certa forma
negligenciados pelos estudiosos da linguagem. Cabe aqui uma ressalva: ndo se
quis dizer, com isso, que se desconhecia a importancia de tais aspectos, mas
apenas que ndo eram esses 0S pontos de que partiam, até entdo, as investigacdes

linguisticas.

A partir da década de 80, intensificaram-se as atengfes dos linguistas para
esse novo campo da Linguistica. Esse o momento em que se amplia o &mbito das
investigacdes para o contexto em que se manifestam as condi¢cdes de producéo e

recepgao dos textos.

Essa tendéncia de incorporacdo da pragmatica significou, para Schmidt (1978
apud Cutrim, 1998), uma evolugdo da Linguistica Textual em dire¢do a uma teoria
pragmatica do texto, cujo ponto de partida é o ato de comunicacdo — acrescido de
pressupostos psicossociolégicos — situado num contexto de interlocucdo. Visto
dessa maneira, 0 ato de comunicacao representa uma forma especifica de interacdo

social. Segue-se que 0 que se examina ndo €, apenas e tdo somente, a
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competéncia textual, mas, sim, a competéncia comunicativa. Ou, posto de outra

forma: o que estd sob exame é a capacidade que tem o falante de usar

satisfatoriamente a linguagem nas diferentes situacdes de interlocugéo.

Para as andlises que se fardo, nesta pesquisa, sera importante a definicdo de

texto encontrada em Koch (2006, p. 17, grifo da autora) que elucida:

[...] na concepcgao interacional (dialégica) da lingua, na qual os sujeitos sdo
vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o
proprio lugar da interagcdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que —
dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos. Desta forma ha
lugar, no texto, para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos,
somente detectaveis quando se tem, como pano de fundo, o contexto
sociocognitivo dos participantes da interacao.

Assim, para a autora, sé@o ingredientes presentes, explicita ou implicitamente,
no objeto texto: 1°) a manifestacdo linguistica como lugar de interacdo social; 2°)
processos cognitivos que viabilizam a producéo de sentidos; 3°) a situag&o concreta,

ou seja, 0 contexto em que o texto é produzido e interpretado.

Igualmente importantes sdo as palavras de Marcuschi (1983, p. 12-13) que

definem texto para a Linguistica Textual:

[...] a Linguistica Textual trata o texto como um ato de comunicacao
unificado num complexo universo de acdes humanas. Por um lado deve
preservar a organizacao linear que € o tratamento estritamente linglistico
abordado no aspecto da coesdo e, por outro lado, deve considerar a
organizagdo reticulada ou tentacular, nao linear, portanto, dos niveis de
sentido e intencdes que realizam a coeréncia no aspecto seméantico e
funcBes pragmaticas.

Em Halliday e Hasan (1976), texto é entendido como uma ocorréncia falada
ou escrita que, independentemente do tamanho, seja coerente em relacdo ao
contexto da situagdo, consistente em registro?, e coerente em relagdo a ele mesmo
e, portanto, coeso. Da combinacdo das configuragbes semanticas de registro e

coeséo resulta naquilo que chamam de textura.

% Por registro entenda-se “uma série de configuracées semanticas que estio associadas a classes
especificas de contextos de situacdo e que definem a substéncia do texto: o que ele significa, no
sentido mais amplo, incluindo todos os componentes de seu significado — social, expressivo,
comunicativo, representacional e etc.” (p.26)
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Fundador da gramética sistémico-funcional, Halliday (1985) assevera que
cada elemento da lingua deve ser interpretado como funcional em relagéo ao texto.
Para ele, a organizagdo da linguagem encerra um carater natural, ndo arbitrario,

além de estar intimamente associada as necessidades de uso.

Dessa maneira, para o autor, as estruturas linguisticas sdo produtos de trés
processos semanticos simultaneos: a) uma representacéo da experiéncia (funcéo
ideacional); b) uma mensagem (funcéo textual); c) uma troca interativa (funcéo

interpessoal).

Essa compreenséo confirma, a nosso ver, que “Fogo!”, por exemplo, pode ser
considerado como um texto. Ou seja, essa expressdo linguistica, proferida num
contexto de incéndio, exprime a intencdo ndo s6 de advertir as pessoas sobre o
perigo de se queimarem, mas também de buscar, se possivel, socorro para que se

apaguem as chamas.

Nesse caso, espera-se que o0s interlocutores, a quem se dirige a
adverténcia/pedido de ajuda, com base nas informac¢des pragmaticas que detém,

sejam capazes de compreender o texto de modo a recuperar nele a intengao.

Assim nos parece que a evolucdo da Linguistica Textual levou a uma
expanséo do conceito de texto, a ponto de legitimar o seu sentido na relagdo de

comunhdao dos fatores linguistico, intencional e situacional.

Tendo em conta essas nogOes de texto arroladas acima, numa perspectiva
funcional, destacam-se, por fim, as propostas de Abreu (2008, p. 22), para quem o
texto € “uma proposta de construgdo de sentidos”, querendo dizer que s&o 0s
usuérios da lingua que buscam, em sua memdria discursiva, as informa¢des de que

disp6em para a intelecgéo dos textos.

O autor sustenta que o texto ndo deve ser tomado como um fendémeno
linguistico com sentido acabado, conforme definiu, por muito tempo, a tradicdo, mas

como um indutor de pensamento.



26

Assim, atribui-se sentido aos textos quando se aciona o conhecimento de
mundo. Mas ndo sO: “um texto é sempre o produto de uma intengdo” e “um texto

existe sempre dentro de um determinado género” (ABREU, 2008, p. 26-27).

E nesse sentido que consideramos importantes, para esta pesquisa, as
concepcgdes acima, cuja preocupacdo é o funcionamento do texto nas interacdes
sociodiscursivas. O conceito de texto desses autores contempla uma base

funcional, o que satisfaz plenamente os objetivos deste trabalho.

De posse da nogédo de texto como uma unidade em uso, em que se
encontram amalgamados elementos linguisticos e elementos pragméatico-cognitivos,

para pb-la em pratica, é imprescindivel dispor também do conceito de textualidade.

Logo, Textualidade ou Textura se revela como uma unidade significativa e,
ndo, um encadeamento aleatério de frases ou palavras, criada por um conjunto de
processos semanticos, construida na base da experiéncia e comunicada a

interlocutores.

Partindo dessa concepc¢éo, Beaugrande e Dressler (1981) propdem o estudo
da textualidade por meio de padrdes necessarios para que um texto seja
comunicativo. Para eles, além da coesdo e coeréncia que estdo centradas no
texto, existem ainda mais cinco padrbes de textualidade, que estdo centrados no
usuério: a) informatividade- informagdes expostas pelo texto; b) intencionalidade-
intencdo do falante ao produzir um texto; c) aceitabilidade- atitude do ouvinte ao
aceitar o texto como coeso e coerente; d) situacionalidade- interferéncia do
contexto na formacdo do texto; e) intertextualidade- elementos de um texto que

remetem a outro(s).

Um dado fundamental, diga-se logo, é a agdo conjunta desses padrbes de
textualidade. Os que se centram no material linguistico do texto — a coeséo e a
coeréncia — ndo operam de maneira estanque, uma vez que reclamam a presenca
de fatores pragmaticos envolvidos no processo sociocomunicativo. S&o eles: o

conhecimento partilhado dos interlocutores, a intengdo de quem produz o texto de
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modo a conquistar a aceitagdo daquele a quem se dirige e a adequacao do texto a

situacao real.

Entretanto, Gregolin (1993) adverte que, ao distinguirem os fatores centrados
no texto dos centrados no usuério, os autores acabam mostrando a dificuldade de
integrar, na analise, elementos linguisticos e n&o linguisticos. Ela afirma que os
fatores centrados no usudrio evidenciam elementos que constituem a
argumentatividade dos textos, em cuja estrutura se manifestam elementos

complexos, linguisticos e néo linguisticos.

Dessa forma, a textualidade € erigida em trés niveis: 1°) nivel logico-
cognitivo, em que séo estabelecidas as representagbes semanticas do texto; 2°)
nivel linguistico, em que se estabelece a coeséo textual através de procedimentos
como a pronominalizacdo, a sequencializagdo por conectores ou pelo emprego de
tempos verbais, entre outros; 3°) nivel contextual ou pragmatico, em que se

estabelece a relagéo entre o texto e o contexto de produgéo.

Posto isso, sustenta-se que o trabalho com o texto no ensino de lingua deve
levar em conta esses trés niveis, integrados pela for¢ca argumentativa da linguagem,

na producéo de efeitos de sentido.

Neste ponto, cumpre destacar que muitos linguistas vém dando especial
relevo a funcdo social da linguagem, e os fatores de textualidade tém recebido
diversos tratamentos que valorizam, sobremaneira, os elementos pragmaticos. Em
sintese, sdo estudos que, aplicados ao ensino da lingua, priorizam a verificacdo de
como se processa a comunicacdo, ou seja, de como os usuarios da lingua se

comunicam efetivamente.

No que diz respeito ao estudo dos fatores de textualidade, que se fara no
prolongamento desta pesquisa, recorrer-se-a a linha de pensamento representada,
principalmente, por Abreu (2001, 2008), Koch (2006), Koch e Travaglia (1993) e
Neves (2006).
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3 A Clareza como Qualidade de um Bom Texto

Da mesma maneira que Abreu (2001), também consideraremos, neste
trabalho, a definicdo de textualidade como a trama semantica dos textos.
Faremos, ainda, das palavras desse autor as nossas, para propor que as qualidades
de um bom texto s&o: coesdo, clareza, concisdo e coeréncia (essenciais);

informatividade e criatividade (complementares).

O foco de nossas analises recaira na questdo da clareza na escrita de textos,
defendendo, contudo, que, somente pela equilibrada reunido das qualidades acima,
obtém-se a necessaria articulagdo dos sentidos. Em contrapartida, do emprego
problematico dessas qualidades, ou da auséncia delas, resultam textos confusos,

ambiguos ou ininteligiveis, porque com ideias desarticuladas e néo claras.

3.1 A Coeséo a Servigo da Clareza e Conciséo na Construgao de Textos

Por coesdo entende-se a ligacdo que se efetiva por meio de elementos
linguisticos especificos que constituem a superficie textual. Existem, na lingua,
palavras e expressfes que exercem uma fungdo importante na composi¢céo de
textos: criam uma rede de relagcbes e referéncias que garante a manutengdo da

unidade textual.

Como explicita Abreu (2008), o recurso coesivo que faz uso de pronomes,
artigos definidos e advérbios de lugar chama-se coeséo por referéncia. O que faz
uso de elipses denomina-se coeséo por elipse. E o que faz uso de sindbnimos

recebe o nome de coesdo Iéxica ou lexical.

Assim, dentre os elementos linguisticos responsaveis pela coesao referencial,

ressaltam-se as formas pronominais e as adverbiais:
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No evento comemorativo dos 20 anos do ECA, destacou-se a
presenca de Luiz Inicio Lula da Silva. L4, ele assinou projeto

de lei que proibe palmadas em criangas.

Nesse exemplo, o pronome “ele” sO se faz compreender, se se fizer uma volta
a sentenca imediatamente anterior, onde €& possivel encontrar o nome do ex-
presidente do Brasil. Note-se, entdo, que “ele” se refere, anaforicamente, a “Luiz
Inacio Lula da Silva”. Ja o advérbio marcador de lugar, “I&", faz remisséo ao “evento

comemorativo dos 20 anos do ECA”.

Em ambos os casos, portanto, a coesao foi estabelecida por elementos
linguisticos capazes de efetivar a amarracdo dos dois enunciados, soldando-os num
s6 bloco, num todo de sentido claro. Mas nao s6. Nao fosse essa possibilidade de
estabelecer ligaduras textuais, os enunciados compor-se-iam prolixos e enfadonhos

pela redundancia dos termos.

A propésito da conciséo, a elipse ou categoria vazia também se realiza como

uma ferramenta, por meio da qual opera a coeséo referencial. Seja o exemplo:

A lei eleitoral brasileira € incompativel com o regime
constitucional, em que se acha assegurada a liberdade de
expressao, porque @ proibe referéncias a candidatos e partidos

politicos em programas humoristicos de radio e TV.

Acima, o agente, executor da agdo de “proibir’, ndo aparece explicito. Na
anteposicdo ao verbo, encontra-se uma posigcdo vazia, ndo sendo, entretanto,

impedimento para recuperar “a lei eleitoral brasileira”, constituinte facilmente

identificavel no contexto do enunciado.

Se anafora pode ser entendida, grosso modo, como um recurso de coesé&o
que retoma algo ja enunciado anteriormente; enquanto, de maneira contréria,
catafora é dada como uma antecipagdo de algo que sera enunciado posteriormente,

claro esta que a elipse pertence a cadeia referencial, o que vale dizer, anaférica.
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A par dessas reflexdes, Abreu (2008) destaca que o chamado sujeito oculto
ou eliptico, que comumente figura nas gramaticas do portugués, nada mais € que
uma estratégia para costurar uma frase em outra, promovendo, dessa forma, a

coeséo textual por meio da recuperacéo de uma referéncia feita anteriormente.

Acrescentamos: seria razoavel, ainda, que, nos compéndios de gramatica, a
elipse fosse explicada em termos funcionais. Muito mais que um apagamento, a
elipse é um fator de economia na linguagem. Tal mecanismo serve para omitir
sintagmas inferiveis, prestando-se, pois, a manutencdo da concisdo como uma das

gualidades de um bom texto.

A titulo de comentario apenas: nos casos em que se registra a elipse, o que
se tem é a auséncia de um constituinte oracional, mas auséncia do ponto de vista

formal, fisico, se assim o podemos dizer, lexical.

Isso se verifica, a seguir, num exemplo de texto claro, em que se veem,

imiscuidas, as estratégias de coesao referencial e por elipse:

A Flip-2010, Festa Literaria Internacional de Paraty, foi aberta
pelo ex-presidente Fernando Henrique Cardoso. Ele proferiu
palestra sobre Gilberto Freyre, escritor que privilegiou,
especialmente, os temas sociais. Os organizadores do evento
estdo otimistas e @ esperam ainda mais pessoas que nas
edigdes anteriores do evento. Nos dias da Flip, os participantes

poderéo frequentar pousadas, restaurantes e lojas de Paraty.

Apenas para ilustrar a falta de clareza a que se pode chegar, quando ha
prioridade de um recurso de coesdo em detrimento de outro, segue versao com

énfase nas elipses:

A Flip-2010 foi aberta pelo ex-presidente Fernando Henrique
Cardoso. @ Proferiu palestra sobre Gilberto Freyre, @
privilegiou, especialmente, os temas sociais. Os organizadores

do evento estdo otimistas e @ esperam @ ainda mais que nas
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edicdes anteriores do evento. Nos dias da Flip, @ poderéao
frequentar pousadas, restaurantes e lojas de Paraty.

Acima, a versdo que excede em elipses é indubitavelmente mais concisa,
porém, ambigua. N&o se sabe identificar pela desinéncia verbal de “proferir’ se o
sujeito € a Flip ou o ex-presidente. Também n&o é possivel definir quem escreveu
sobre temas sociais: FHC? Gilberto Freyre? Do mesmo modo se desconhece o
complemento de “esperam”, permanecendo incognitos aqueles que “poderdo

frequentar” ambientes em Paraty.

Sobre esse Ultimo caso, elipse do complemento verbal, Borba (1998, p. 199)
d& estes exemplos: “Marta estuda a licdo e & muitos livros > Marta estuda e |é
muito”.  Conforme verifica o autor, ha verbos que permitem esse tipo de
apagamento, a fim de serem empregados em seu valor genérico. E preciso que se
diga, contudo, ainda nos termos de Borba, que “esse processo de embutimento de
um constituinte sempre se aplica quando ele é Gbvio”, o que n&do € o caso da versdo

em que se omitiu 0 argumento “pessoas”, exigido pela forma verbal “esperar”.

Como se Vé, essas consideracdes deixam perceber que 0s processos de
coesdo referencial e coesdo por elipse se definem separadamente, como é 6bvio.
Em textos bem formados, contudo, esses mecanismos costumam coocorrer,
principalmente porque, juntos — ndo discretos —, tém como evidente consequéncia a

clareza e a conciséo que enriquecem a costura textual.

Outro expediente linguistico que possibilita a coesdo referencial é a

definitivizacdo, em enunciados como:

O ex-presidente Fernando Collor possui um carro que custa
cerca de R$ 700 mil. O carro — mais caro de todo o Congresso

— é um modelo da Ferrari.

Esse o caso em que a informacdo nova vem introduzida pelo pronome
indefinido “um” e, na sequéncia, referida pelo definido “0”. Embora seja mais

caracteristico o fato de as expressdes introduzidas por artigo indefinido ndo se
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prestarem, normalmente, a retomada de referentes ja inseridos no texto, Schwarz
(2000 apud Koch, 2006) aponta trés casos em que isso pode acontecer: 1) quando
se relaciona um referente de um conjunto j& mencionado; 2) quando se nomeiam
partes de um referente previamente mencionado; ou, 3) quando, conscientemente,
ndo se especifica melhor o referente, para criar um efeito de suspense.

Exemplificam esses casos, respectivamente:

- Um grupo de colegiais entrou na sala. Um rapazinho loiro acenou para
mim.

- Preciso consertar o telhado. Uma telha esta quebrada.

- Assalto a banco: os meliantes atiram no motorista de um carro forte. O
caixa age com rapidez de um raio: fazendo o dinheiro desaparecer néo se
sabe como, apresenta aos assaltantes duas caixas vazias. A noite, ele
recebe uma visita inesperada. No dia seguinte, um cadaver é retirado de
um riacho proximo. (SCHWARZ, 2000 apud KOCH, 2006, p. 104-105,
grifos da autora)

H& ainda que levar em conta que a coesdo lexical também se destina a
conciséo, tal como o fazem os recursos da pronominalizacdo e elipse. Além do
mais, ao fazer uso de hiperbnimos simples ou estendidos, a intencédo daquele que

produz o texto € a de conferir clareza aos enunciados.

Uma definicdo para hiperdnimos e hipénimos pode ser encontrada em Savioli
e Fiorin (1997, p. 373): “Hiperdnimo € um termo que mantém com outro uma relacao
do tipo contém/estd contido; hipdbnimo é uma palavra que tem com outra uma

relagéo do tipo contido/contém: [...]".

Seguem exemplos em que a coesdao foi construida por meio da hiperonimia,

transcritos de Abreu (2008, p. 39, grifos do autor):

Muita gente que freqlienta restaurantes chineses prefere usar garfos e
facas. Ha& quem recuse esses talheres, preferindo improvisar com os
tradicionais palitos.

Santos Dumont suicidou-se no Guaruja, em plena revolucdo de 32. Ha
guem afirme que o brasileiro inventor do 14-bis tenha posto fim a sua
vida pelo desgosto de ver os avides que criou sendo usados em missdes de
bombardeio.
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No primeiro caso, “talheres” é hiperénimo de “garfos” e “facas” que, por sua
vez, sdo seus hipébnimos. No segundo, o hiperbnimo expandido cumpre, com

didatismo, a fungéo de imprimir clareza ao texto.

De forma geral, a coeséo lexical se apresenta como um recurso altamente
expressivo que opera a construgdo de enunciados claros e concisos. Em particular,
as chamadas formas nominais referenciais cumprem bem essa fun¢éo de conferir
clareza e concisdo aos enunciados, visto que podem, as vezes, recuperar todo um

segmento oracional expresso anteriormente:

O presidente Lula alegou que sua candidata, Dilma Rousseff,
merecia um pouco mais de gentileza do casal William Bonner e
Fatima  Bernardes. Essa queixa soa totalmente

despropositada.

O substantivo abstrato, néo raras vezes, pode funcionar no texto como um
elemento de retomada de um segmento inteiro, enunciado anteriormente. Assim, a
palavra “gueixa”’, no exemplo, retoma o fato de o presidente considerar que o casal
de apresentadores do Jornal Nacional, da Rede Globo de TV, usou de dureza no

tratamento dado a sua candidata.

No exemplo, se, de um lado, pode-se afirmar que o emprego da forma
nominal abstrata, na construgdo da referéncia, conferiu clareza ao que se disse; de
outro, é certo também que a forma nominal imprimiu concisdo ao texto por meio da

economia vocabular.

A manutenc¢éo da clareza também é uma funcgdo importante desempenhada

pelas chamadas anéaforas definicionais e anéaforas didaticas. S&o de Abreu

(2008, p. 42, grifos do autor) os exemplos que seguem:

Este ano, no Brasil, 0 H5N1 podera ser diagnosticado num prazo de trés
horas. O investimento para o diagnéstico do virus da gripe aviaria
implicara um investimento de R$ 39 milhdes e o treinamento de 1700
técnicos.
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O dicionario da vida — o famoso cédigo genético — pode até parecer
complexo, mas é muito pobre. Na pratica, a receita para a construcao de
gualquer organismo exige apenas 20 palavras. Mas, como toda linguagem,
ele também pode crescer, com uma méozinha do ser humano: um grupo de
cientistas dos EUA acaba de criar cinco neologismos genéticos para uma
colecdo de fungos num laboratério da California.

z

Percebe-se que a forma nominal “o virus da gripe aviaria” € uma definicdo de
“H5N1” no primeiro exemplo. E, de maneira analoga, em linguagem metaforica, “a
receita”, “apenas 20 palavras” e “neologismos genéticos” retomam “o dicionario da

vida — o famoso cédigo genético” no exemplo seguinte.

Enunciados como os acima sdo precisos, ordenados e compreensiveis, e as
formas nominais sdo, em grande parte, as responsaveis por torna-los mais claros e
criativos. Pode-se afirmar que a clareza é qualidade desses exemplos que, uma vez

lidos ou ouvidos, ndo deixam ddvidas sobre o seu sentido.

No exame que faz sobre a criagcdo da rede referencial na linguagem, Neves
(2006) lembra que a tendéncia atual dos estudos acerca da interpretacédo referencial
€ cada vez mais abrigar a pragmatica. Motivo: mostrar que os referentes s&o
recuperados mais por célculos inferenciais do que por regras ligadas as expressdes

gue, de maneira quase mecanica, liberariam esses referentes.

Essa lembranca nos parece muito licida, na medida em que o proprio modelo
de interagéo funcionalista propde que se considerem o contexto da enunciagdo e o
conhecimento partilhado dos falantes. Isso implica uma reconstrugéo pelo ouvinte

da inteng&o do falante, inferivel por meio da expresséo linguistica.

Continuando, a autora elucida um tipo particular de anafora nominal n&o

correnferencial: a anafora associativa. E ilustra com o exemplo que segue:

A grande preocupacdo de Bené, (sic) era a quantidade de gasolina que o
carro tava bebendo. Tava fazendo, na estrada, a média de oito litros por
quildmetro. A caixa de marcha ja tava ordinaria [...]. Os pneus nao
gostavam de fazer a curva junto com a estrada. Era um deus nos acuda. A
direcdo tinha tanta folga, que o apelido dela era funcionaria publica. E o
freio, era assim um negdcio digno de ser mostrado Via Embratel. (NEVES,
2006, p. 107, grifos da autora)
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Com a anafora associativa € possivel introduzir “a caixa de marcha”, “os
pneus”, “a dire¢cdo” e “o freio” que sdo, segundo afirma Neves, termos anaféricos

nao propriamente de “carro”, mas, sim, por via desse referente.

Essas elucida¢des concordam com os achados de Koch (2006). No capitulo
que dedica ao estudo da anafora indireta, aponta que as anéforas associativas sao
um subtipo das anéforas indiretas que, por sua vez, também tém recebido, na

literatura, as denominagdes: inferenciais, mediatas, profundas ou semanticas.

A autora adota a posicdo de Schwarz (2000) para quem muitas anéforas
indiretas n&o se explicam por relacdes de associa¢cdo, mas, sim, por complexos
processos mentais conclusivos. Também defende a posicdo de que nem sempre a
anéafora indireta depende de processos inferenciais, “j& que estes se resumiriam
aqueles processos cognitivos que ativam informagdes representadas na memoria
enciclopédica dos interlocutores” (KOCH, 2006, p. 108).

Conforme a autora, as anéforas indiretas caracterizam-se pelo fato de nao
haver um antecedente explicito, mas, sim, um elemento de relacao, ou, para usar de
sua terminologia, uma ancora — elemento decisivo para a interpretagdo. Ainda nos
termos da autora, as formas nominais encontram-se em dependéncia interpretativa
de expressodes da construgéo textual em desenvolvimento. Isso possibilita que seus
referentes sejam ativados por meio de processos cognitivos inferenciais,
viabilizando, desse modo, a mobilizagdo de conhecimentos dos mais diversos tipos

armazenados na memoria dos interlocutores.

Destacam-se, ainda, dois processos fundamentais para a progressao textual:
1) ativagdo, que se realiza pela insercdo de novos referentes na estrutura de
referenciagdo mental; e 2) reativacdo (retomada), responsavel pela continuidade

referencial, o que garante, enfim, a prossequéncia do quadro referencial global:

De acordo com testemunhas, o avido saiu de sua rota pouco depois de
decolar e fez uma meia-volta quando sobrevoava Gonesse. A manobra
teria sido uma tentativa do piloto de reconduzir a aeronave ao aeroporto.
(KOCH, 2006, p.108, grifo da autora)
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Feitas essas consideragdes, conclui a autora que todo estudo sobre a
referéncia textual deverd levar em conta as funcbes cognitivas, semanticas,
pragmaticas e interativas das diversas formas de expressoes referenciais que séo,

em Ultima analise, multifuncionais, ndo se limitando apenas a referir.

Como multifuncionais, as expressoes referenciais contribuem ndo s6 com a
elaboracdo do sentido, mas também indicam pontos de vista, juizos de valor, sobre
alguém ou alguma coisa, além de assinalar direcbes argumentativas,

recategorizando os objetos presentes na memoria discursiva.

Considerem-se os exemplos®:

Para salvar a iraniana condenada a morrer apedrejada por
adultério, seria necessaria a intervencdo do presidente
Mahmoud Ahmadinejad. Se esse ditador troglodita tivesse
um minimo de bom senso, permitiria que ela viesse morar no
Brasil e, de quebra, conseguiria amortizar os efeitos da atual
mobilizacdo internacional anti-Ird em prol do respeito aos

direitos humanos.

Uma incrivel parceria entre a cantora pop Madonna e a
Secretaria da Educagéo chegou a ser alardeada, com foto do
secretario e do entdo governador José Serra ao lado da
“Material Girl”. A ideia era aplicar um programa educacional
com base em principios cabalisticos na rede publica,
motivando o enfrentamento da vida. Mas foi s6 a mée de
Lourdes Maria e namorada de Jesus Luz, modelo
brasileiro, voltar para sua megarresidéncia nos EUA, e ndo

mais se falou desse assunto.

No primeiro exemplo, a expresséo “esse ditador troglodita” tem a funcéo de

desqualificar o atual presidente do Ird de quem parece improvavel uma atitude

% Os paragrafos usados como exemplos sdo adaptados da Folha de S. Paulo.
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humanitéria e inteligente. A orientacdo argumentativa do texto caminha para a
negativa do asilo oferecido pelo governo Lula & mulher iraniana, cuja pena € de

apedrejamento a morte.

Além da clareza e da orientacdo argumentativa, o paragrafo seguinte ilustra
como a coesao léxica contribui para o aprimoramento da memoria discursiva, capaz

de insuflar o conhecimento enciclopédico do leitor.

A fim de criticar o comportamento do governo do Estado de S&o Paulo que,
qguando o assunto € educacéo, deixa cair por terra toda medida revolucionaria antes
mesmo de sua aplicagdo, o texto cria uma malha coesiva de informagdes sobre a
cantora Madonna. E feita uma alusdo ao nome da mdusica, “Material Girl”, que, por
sinal, também nomeia a sua colecdo de roupas em parceria com loja americana,
para retomar a cantora pop. Na sequéncia, o texto informa que ela tem uma filha
chamada Lourdes Maria. Diz-se que seu namorado € modelo, que é brasileiro e
atende pelo nome de Jesus Luz. Diz-se também que Madonna mora nos EUA e que

a sua casa ndo é uma simples residéncia, mas uma megarresidéncia.

Eis um texto, a0 mesmo tempo, claro e criativo, pois, para além da intencéo
de criticar a conducdo da educacdo publica paulista — animada por projetos
sensacionais que evaporam do dia para a noite — a opgao pelo encadeamento de
expressbes que complementaram a referéncia inicial “a cantora pop Madonna”

tornou o texto mais leve e atraente.

Sendo assim, parece pertinente afirmar que a coeséo lexical desempenha
uma funcdo extremamente importante: a de favorecer a construgdo de textos

informativos e coerentes, produzidos com criatividade.

Por fim, uma derradeira questdo: no ensino de lingua, o trabalho com as
palavras, muito mais que o ensino de suas classes e de suas flexdes, deve dar
énfase especial a funcdo que desempenham os pronomes, artigos, conjungfes e

formas nominais no estabelecimento das relagdes coesivas no interior dos textos.
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3.2 A Coeréncia a Servi¢o da Clareza nos Textos

Passemos agora ao estudo da coeréncia, ressalvando que as qualidades de
um bom texto, abordadas neste trabalho, ndo se realizam de maneira discreta. E a

abertura deste topico se faz apenas para efeito de exposicao.

Para comecar, considere-se a seguinte definicgdo encontrada em Therezo
(1997, p. 36) para coeréncia:
Coeréncia é o que faz com que o texto faca sentido para o leitor. Depende
de elementos lingisticos e de sua organizacao pelo autor; do conhecimento
do mundo partilhado pelo autor e pelo leitor; de fatores de situacdo de
comunicagdo em que o texto foi produzido e esta sendo lido. E vista, pois,
como um principio de interpretabilidade do texto, num processo cooperativo
entre quem escreve e quem |é. Por mais organizado que esteja o texto do

ponto de vista estritamente linguistico, a compreensdo ndo se dara se ndo
houver coeréncia.

A conceituagdo acima nos parece bastante completa, e a distingdo que a
autora faz entre coeréncia interna, de um lado, e coeréncia externa, de outro,
coincide com a de outros estudiosos por ndés pesquisados como Koch e Travaglia

(2003), por exemplo.

Esses autores, quando tratam dos aspectos determinantes da coeréncia —
semanticos, sintaticos, estilisticos e pragméticos — consideram a distincdo entre
coeréncia global (do texto como um todo) e coeréncia local (de partes do texto ou

de frases ou de sequéncias de frases dentro do texto).

Charolles (1978) também é dessa opinido. Quando aborda os problemas de
coeréncia, coloca-os em dois niveis: local ou microestrutural — relacbes de coeséo
entre as frases; e global ou macroestrutural — relagcbes de coeréncia entre
sequéncias consecutivas. Também prop8e quatro metarregras de coeréncia. Sao

elas: repeticéo, progresséo, ndo-contradigdo e relagéo.

A metarregra de repeti¢céo diz da necessidade de o texto comportar, em seu
desenvolvimento linear, elementos de recorréncia tais como: pronominalizacdes,

definitizagbes, elementos déiticos e outros que contribuem para o estabelecimento
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da coeréncia micro e macrotextual. As estratégias de repeticdo favorecem o

desenvolvimento tematico do enunciado.

A producdo de um texto coerente carece de equilibrio e progresséao

semantica, sendo que a metarregra da progressao é responsavel por satisfazer

essa necessidade, renovando, entdo, a carga semantica dos enunciados.

Uma outra metarregra, da ndo-contradi¢cdo, resguarda o texto de elementos

semanticos que contradigam um conteldo ja determinado anteriormente.

E, por fim, a metarregra da relagdo pode ser assim entendida: para que um
texto seja coerente, € preciso que os fatos que denota, no mundo representado,

sejam relacionados.

No entanto, examinando essas quatro metarregras, Bastos (1998, p. 7, grifos
da autora) observa que € possivel organiza-las em dois grupos:
[...] um que englobaria regras que tratam da construgdo do discurso, como a
metarregra de repeticdo, que trata da recorréncia, em um texto, de certos
elementos que favorecem seu desenvolvimento tematico, e a metarregra
da progressado, que trata da nao-circularidade do texto; e um que
englobaria as regras que dizem respeito as rela¢des do texto com o mundo
como a metarregra da nao-contradicdo e a metarregra de relagcdo, que
tratam de como os contetdos introduzidos no texto ndo devem contradizer

outros contelidos postos ou pressupostos e devem estar relacionados entre
si.

Essa observacéo, a nosso ver, é bastante pertinente. E digna de destaque é
a lembranca da autora de que o proprio Charolles reconhece que a aplicacdo de
suas metarrregras esta sujeita a aspectos diretamente ligados a situacdo de
comunicagdo, ndo dando conta, sozinhas, das condicdes que um texto deve

satisfazer para ser considerado como bem formado.

Considerando que o texto € o lugar em que se registram as marcas de um
trabalho do Sujeito com a linguagem, suas qualidades, do texto, decorrem do arranjo

que é dado aos enunciados, permitido pelos niveis de organizacao linguistica.
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Cabe ao falante ou redator selecionar, pois, dentre 0s varios recursos
disponiveis na lingua, aqueles que poderdo construir a coeréncia de seu texto.
Ocorre, porém, que a opgdo pode-se dar pela produgcdo de um texto ndo claro de
propoésito. Assim, um texto truncado pode ser, segundo Pereira Junior (2009), sinal
de falta de sinceridade; afinal, ser claro é expor-se a avaliacdo alheia. Ha quem

evite a clareza como se usasse um escudo que, protetor, também o camufla.

No entanto, nas situagdes de sala de aula, quando um pensamento coerente
do aluno vem a se expressar de modo incoerente, sobretudo na modalidade escrita
da lingua, verificar-se-a, quase sempre, a falta de dominio dos elementos
linguisticos, responsaveis pela articulagdo das ideias, como um fator limitador da

construcdo de textos claros e precisos.
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CAPITULO 2

BUSCANDO UMA DEFINICAO OPERATORIA DE LINGUAGEM: UMA
ABORDAGEM FUNCIONAL-COGNITIVISTA

No capitulo anterior, descreveu-se 0 que se entende aqui por bom texto,
chegando-se, inclusive, a constatagdo de que os sentidos se produzem no uso
conjunto e equilibrado das qualidades: coeséo, clareza, concisdo, coeréncia,

informatividade e criatividade.

Verificou-se, contudo, que, se o0 enunciador e o enunciatario compartilham o
mesmo universo de referéncia, os textos podem ser mais concisos. Caso contrario,
a opc¢ao por recursos como a coesdao lexical, por exemplo, sera de grande valia para

a clareza da comunicacgao.

Nesse contexto, o papel do funcionalismo é muito importante, pois o seu
principal interesse recai sobre 0os processos relacionados ao éxito dos falantes ao se
comunicarem por meio das expressdes linguisticas, pedindo, assim, uma

abordagem tedrica que considere a lingua em uso.

Afinado com a ideia fundamental de que a linguagem é parte integrante da
cognicdo humana e, portanto, deve ser concebida em fun¢cdo do uso
sociocomunicativo, este trabalho se fundamenta nas orientacGes tedricas

funcionalista e cognitivista que se distanciam dos estudos formalistas.

Serdo perfilhados os principios gerais do funcionalismo, desde Dik (1989),
Hengeveld (2004) até Neves (1994, 1997), apenas para que se compreendam essa
tendéncia e as suas opcdes metodologicas, sem a intengéo de aprofundar mais essa

investigacao.
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Mais detidamente, recorrer-se-a aos postulados de Lakoff e Johnson (1980,
1999), Fauconnier (1998), Evans e Green (2006), Silva (1997), Abreu (2010), entre
outros, na introducdo de temas, tais como: categorizacdo, metafora e metonimia,

iconicidade, espagos mentais, prototipicidade, etc.

A visibilidade que se confere, nesta se¢éo, ao paradigma cognitivista justifica-
se, plenamente, pela sua juventude e rapida consolidagdo estimulada pela
complementacdo de outras tendéncias, particularmente, o funcionalismo linguistico.
Essa situacdo se comprova facilmente no crescente conjunto de suas publicagdes,

desde a criagéo da International Cognitive Linguistics Association em 1990.

Ressalte-se que este capitulo se compde obedecendo a uma disposi¢éo que
caminha do menos especifico para o mais especifico, ou seja, do global para o
pontual — o novo movimento, a Linguistica Cognitiva — o que satisfaz bem os

interesses desta pesquisa.

A fim de situar, nesta se¢do, a concepcdo de linguagem e quadro tedrico
funcionalista em que se esteia este trabalho, recorremos a Castilho (2002), que
admite com Hymes (1974) e Dik (1989), a seguinte afirmag@o como caracteristica da

abordagem funcionalista:

A lingua é um instrumento de interacdo social, cujo correlato psicolégico é a
competéncia comunicativa, isto é, a capacidade de manter a interacao por
meio da linguagem. Segue-se que as descricdes das expressfes
linglisticas devem proporcionar pontos de contato com seu funcionamento
em dadas situacdes. A Pragmatica é um marco globalizador, dentro do qual
se deve (sic) estudar a Semantica e a Sintaxe. (CASTILHO, 2002, p.4)

Podemos depreender desse posicionamento teorico, o qual perfilhamos, uma
ancoragem no pensamento de Neves (1994), quando aponta que o tratamento
funcionalista de uma lingua natural p6e sob exame a competéncia comunicativa.
Sendo a linguagem um instrumento de comunicagdo, qualquer abordagem
funcionalista de uma lingua deve ter como interesse bésico a verificacdo de como se
processa a comunicagdo, ou seja, de como 0s usuérios dessa lingua se comunicam
eficientemente. A ideia central €, entdo, que a linguagem € usada para satisfazer

necessidades comunicativas. Assim, o funcionalismo representa uma tentativa de
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explicar a forma da lingua por meio do uso que dela se faz.

Muitos linguistas vém dando especial relevo & funcdo social da linguagem,
como bem o demonstra Koch (2009): o homem vivendo em sociedade,
comunicando-se com 0s seus semelhantes, estabelecendo com eles relagbes as
mais variadas e obtendo deles reag6es ou comportamentos, atuando sobre eles das

mais diversas maneiras, interagindo socialmente por meio da sua linguagem.

Desse modo, no enfoque funcionalista, as expressfes linguisticas séo
entendidas, pois, como instrumento da atividade cooperativa entre os interlocutores
em contextos reais de interagdo. Em consequéncia, muitas de suas propriedades,
conforme aponta Pezatti (1998), sdo codeterminadas por informagdes de natureza
pragmatica. Isso significa que as estruturas linguisticas podem manifestar
diferencas relevantes correspondentes a atribuicdo de diferentes funcdes

pragmaticas a seus constituintes.

Sob essa dtica, por fungdes pragmaticas pode-se entender o conjunto
completo de conhecimentos, crengas, suposi¢cdes, opinides e sentimentos de que

disp6em os falantes no momento de interagdo socialmente organizada.

Como recorda a autora, estudiosos de orientagcdo funcionalista como Dik,
Chafe, Thompson, Hopper, entre outros, defendem que o falante constr6i suas
expressdes linguisticas de acordo com a avaliagdo que elabora sobre um provével

conhecimento que detém o destinatario no momento da enunciacéo.

Em geral, quando se diz/escreve algo, a intengédo é operar alguma mudanca
na informacao pragméatica do destinatario. Entdo, inicia-se o enunciado tipicamente
a partir de alguma porgcdo de informagdo que ja se possui para, em seguida,

acrescentar outras informagfes que o falante julga serem novas para o destinatério.

Em suma, na tentativa de conquistar alguma modificagdo no conhecimento
presumivel do outro, o falante devera, entdo, formular a sua intengcdo de maneira
que consiga provocar no destinatario o desejo de mudar sua informagdo pragmatica

tal como pretendido.
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Tendo em conta essas observacoes, e sendo este trabalho estribado na viséo
funcionalista da linguagem, julgamos oportuno destinar algumas linhas para
destacar, dentre as inUmeras abordagens, duas das principais correntes pelas quais

se desenvolveram importantes estudos: o Formalismo e o Funcionalismo.

Neves (1997) retoma a contraposi¢cdo que Dik faz entre o paradigma formal e
o funcional. Em obra de 1989, o autor transforma os tdpicos que havia confrontado

em 1978 em sete questdes:

(Q1) What is a natural language?

(Q2) What is the main function of a natural language?

(Q3) What is the psychological correlate of a language?

(Q4) What is the relation between system of a language and its use?

(Q5) How do children acquire a natural language?

(Q6) How can language universals be explained?

(Q7) What is the relation between pragmatics, semantics, and syntax?
(DIK, 1989, p. 4-7)

Antes de discutir o que distingue as duas abordagens, logo de inicio, a autora

avisa que o termo “paradigma” é usado para designar cada conjunto de crengas e

hip6teses em interacgéo.

No que se refere a primeira questéo “O que € uma lingua natural?”, a autora
descreve que, no paradigma formal, concebe-se a lingua como um objeto formal
abstrato, ou seja, um conjunto de oracdes. A gramética, por sua vez, é concebida
como uma tentativa para caracterizar esse objeto formal em termos de regras

sintaticas.

Jé o paradigma funcional concebe a lingua como um instrumento de interagdo
social. Nesse caso, a lingua existe em virtude de seu uso entre 0s seres humanos,

nao se caracterizando, portanto, como uma estrutura arbitraria.

Questdo de numero 02: “Qual é a principal funcdo de uma lingua natural’?
Enquanto no paradigma formal a lingua tem como func¢do priméaria a expresséo dos
pensamentos; no paradigma funcional, a principal fungdo de uma lingua natural é a

de estabelecer a comunicag¢ao entre 0S seus USUArios.
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Desse modo, a comunica¢ao ndo se restringe simplesmente a transmisséo e
a recepcdo de informagfes. “Comunicacdo € um padrdo interativo dindmico de
atividades através das quais 0s usuarios efetuam certas mudancas na informacéo
pragmatica de seus parceiros” (NEVES, 1997, p. 44).

No paradigma formal, como resposta & questdo de numero 03 “Qual € o
correlato psicolégico de uma lingua?”, dir-se-a que é a competence, ou
competéncia, entendida como a capacidade de produzir, interpretar e julgar

sentencas.

No paradigma funcionalista, ao contrario do formal, o correlato psicolégico de
uma lingua natural é a competéncia comunicativa do usuério, sobre a qual a
autora ressalta que deve ser entendida como a habilidade de se exercer interagédo

social por meio da linguagem.

Assim sendo, a capacidade linguistica do falante compreende ndo apenas a
habilidade de construir e interpretar expressbées da lingua, mas também de
empregar essas expressdes de maneira apropriada e efetiva, em conformidade com

as convencdes da interagdo verbal que se imp6em numa comunidade linguistica.

Quanto & questdo “Qual a relacdo entre o sistema da lingua e seu uso?”, o
paradigma formal considera que o estudo da competéncia tem prioridade légica e

psicolégica sobre o da atuacao.

O paradigma funcional, por outro lado, entende que “o sistema deve ser
estudado dentro do quadro das regras, principios e estratégias que governam seu
uso comunicativo natural” (NEVES, 1997, p. 45).

Assim, as expressdes linguisticas somente podem ser compreendidas, caso
sejam consideradas em seu funcionamento nos contextos. As propriedades desse

funcionamento serdo codeterminadas pela informagé&o contextual ou situacional.

O paradigma formal considera que a crianga constroi uma gramética da lingua

(Questdo 05: “Como as criangas adquirem uma lingua natural?”), utilizando suas
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propriedades inatas, baseada num input restrito e ndo estruturado de dados

linguisticos.

Em contrapartida, o paradigma funcional considera que a aquisicdo da
linguagem se desenvolve na interagdo comunicativa entre a crianca e 0 seu
ambiente. Atribuem-se apenas principios subjacentes, que ndo se explicam pela

interacdo, aos fatores genéticos.

De fato, no enfoque funcionalista, o processo de aquisicdo da linguagem é
fortemente codeterminado por um input altamente estruturado de dados linguisticos.

Eles sdo apresentados & crianca em contextos naturais e adaptados ao nivel de

desenvolvimento de sua competéncia comunicativa.

Mais uma questdo distingue os dois paradigmas: “Como podem ser
explicados os universais linguisticos?” O paradigma formal considera que os

universais linguisticos séo propriedades inatas do organismo humano.

Contrariamente, o paradigma funcionalista entende que 0s universais
linguisticos se explicam em termos das restricbes inerentes aos fins da
comunicacdo, as propriedades psico-biolégicas dos falantes e aos contextos e

circunstancias em que se emprega a lingua para propositos comunicativos.

A um ultimo questionamento, “Qual a relag@o entre a pragmatica, a semantica
e a sintaxe?”, cabe a resposta: no paradigma formal, a seméntica é autbnoma com
respeito a sintaxe. A sintaxe e a semantica sdo, ambas, autbnomas com relagéo a
pragmatica, e, finalmente, as prioridades vdo da sintaxe a pragmética, via

semantica.

Nesse ponto, é notoria a diferenca de prioridades metodoldgicas, ja que, no
paradigma funcionalista, a pragmatica € entendida como o quadro abrangente no
qual se estudam a semantica e a sintaxe. A semantica é instrumental em relacdo a
pragmatica, e a sintaxe, por sua vez, é instrumental em relacdo & semantica.

Segue-se que, nessa visdo, inexiste lugar para uma sintaxe autbnoma.
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Apos discutir o que caracteriza os paradigmas formal e funcional, tal como os

entende Dik, a autora sintetiza:

No paradigma formal, uma lingua natural é vista como um sistema abstrato
autbnomo em relacdo aos modos de uso, enquanto, no paradigma
funcional, considera-se que as expressfes linguisticas ndo sdo objetos
funcionais arbitrarios, mas tém propriedades sensiveis a, e co-determinadas
por, determinantes pragmaticos da interacao verbal humana. (NEVES,
1997, p. 46)

Abaixo, apresenta-se um quadro sindptico em que se dispdem as diferengas,

em termos de politica geral, entre os principios que regem uma visdo de lingua

estritamente formal e os que concebem a lingua sob o ponto de vista de suas

funcoes.

Quadro 1: reproducéo da sinopse de Neves (1997, p. 46-47).

PARADIGMA PARADIGMA
FORMAL FUNCIONAL
Como definir a lingua Conjunto de oracfes. Instrumento de interacéo
social.

Principal funcéo da lingua

Expresséo dos
pensamentos.

Comunicacéo.

Correlato psicolégico

Competéncia; capacidade de
produzir, interpretar e julgar
oracdes.

Competéncia comunicativa:
habilidade de interagir
socialmente com a lingua.

O sistema e seu uso

O estudo da competéncia
tem prioridade sobre o da
atuacgéo.

O estudo do sistema deve
fazer-se dentro do quadro do
uso.

Lingua e contexto/situacao

As oracgbes da lingua devem
descrever-se
independentemente do
contexto/situacao.

A descricdo das expressoes
deve fornecer dados para a
descricéo de seu
funcionamento num dado
contexto.

Aquisicéo da linguagem

Faz-se com uso de
propriedades inatas, com
base em um input restrito e
ndo-estruturado de dados.

Faz-se com a ajuda de um

input extenso e estruturado

de dados, apresentado no
contexto natural.

Universais linguisticos

Prioridades inatas do
organismo humanao.

Explicados em funcéo de

restricbes: comunicativas;

biolégicas ou psicolégicas;
contextuais.
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Relacédo entre a sintaxe, a
semantica e a pragmatica

A sintaxe é autbnoma em
relacdo a semantica; as
duas sédo autbnomas em
relacdo a pragmatica; as

prioridades véo da sintaxe a

A pragmaética é o quadro
dentro do qual a semantica e
a sintaxe devem ser
estudadas; as prioridades
vao da pragmatica a sintaxe,

pragmatica, via semantica. via semantica.

Desse confronto de abordagens, parece licito e adequado concluir que o
paradigma funcional tem mais a ver com o interesse desta pesquisa. Buscar-se-a
uma explicacdo para as estruturas sintaticas do corpus, escolhidas para imprimir
clareza aos textos, olhando o ambiente sociocultural, onde, na esséncia, funciona o

dinamismo da lingua.

1 O Funcionalismo de Simon Dik

A quintesséncia da abordagem funcional, reitere-se, € a competéncia
comunicativa. Isso equivale a dizer que, na verdade, o que se examina é a
capacidade dos Sujeitos de usar e interpretar as expressdes linguisticas numa

situacao de interagéo determinada socioculturalmente.

No modelo de Simon Dik (1978 apud Neves, 1994), o “fundo” da lingua
agasalha o léxico que, por sua vez, contém o somatério dos predicados basicos e
dos termos basicos. Ja a estrutura linguistica requer, antes de tudo, um predicado,
que designa propriedades e relacdes, e se aplica a um certo nimero de termos que,
enfim, referem-se a entidades. Resulta dai a predicac&o que indica um estado-de-

coisas, ou seja, uma codificacdo linguistica da situacéo.

Na esteira dessas ideias, Neves discute exemplos que, aqui, aparecem

adaptados a fim de evitar a mera repeticéo:

Predicagdo: Entregar (Sean Penn) (o Oscar) (a atriz Sandra
Bullock)
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Entregar: predicado/ Sean Penn: entidade 1/ o Oscar: entidade

2/ a atriz Sandra Bullock: entidade 3.

Em tal predicagcdo, cada entidade desempenha um papel seméantico. Assim:

Sean Penn: agente / 0 Oscar: objeto / & atriz Sandra Bullock: recebedor.

A autora sustenta que uma predicagdo como a acima descreve um estado-de-
coisas: algo que pode ocorrer em algum lugar do mundo real ou mental. Ressalta-
se que um constituinte circunstancial (em Hollywood) mais um operador de tempo

(passado) podem conferir uma localizagéo espago-temporal ao estado-de-coisas.

Também se adverte que os constituintes “Sean Penn”, “o Oscar” e “a atriz
Sandra Bullock” estdo condicionados a semantica do predicado, por conseguinte,
sdo os argumentos exigidos por “entregar’. Enquanto constituintes como “em
Hollywood” trazem apenas informagéo complementar e, ndo fazendo parte da rede

argumental do verbo, sdo denominados satélites.

Passado [[entregar (Sean Penn) (o Oscar) (a atriz Sandra

Bullock)] (em Hollywood)]

Ocorre, ainda, que uma predicacdo pode aparecer como argumento de outro
predicado, resultando, entdo, numa predicagdo encaixada em uma predicacéo

matriz, como:

Meryl Streep viu que Sean Penn entregou o Oscar a atriz
Sandra Bullock em Hollywood.

Pass [ver (Meryl Streep)]

Pass [[entregar (Sean Penn) (o Oscar) (a atriz Sandra Bullock)]

(em Hollywood)]

Nesse ponto, a autora faz uma ressalva: ndo se confundem predicagao
encaixada e proposi¢cao encaixada. No exemplo, o que se diz que Meryl Streep viu

€ um estado-de-coisas, ou seja, assume-se que existe um mundo (pode ser visto ou,
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de alguma forma, percebido) em que uma pessoa chamada “Sean Penn” entrega

alguma coisa a alguém.

Entretanto, numa expressdo como “Meryl Streep acreditou que Sean Penn
entregou o Oscar a atriz Sandra Bullock em Hollywood”, ndo se tem, na encaixada,
um estado-de-coisas; afinal, as coisas nas quais se pode dizer que as pessoas

acreditam sao “proposi¢cfes”, “fatos possiveis”.

Pass [acreditar (Meryl Streep)]
Pass [[entregar (Sean Penn) (o Oscar) (a atriz Sandra Bullock)]

(em Hollywood)]

Dessa maneira, uma predicagéo, que designa um estado-de-coisas, pode se
realizar dentro de uma estrutura de ordem mais alta, a proposi¢cdo, que manifesta

um “contetdo proposicional”, um “fato possivel”.

A andlise do exemplo inicial, contudo, ndo se esgotou ainda, pois € preciso
considerar os operadores ilocucionarios. A proposicdo revestida de forca

ilocucionaria constitui a chamada clausula ou ato de fala. Assim:

Declaragao
Pass [[entregar (Sean Penn) (o Oscar) (a atriz Sandra Bullock)]

(em Hollywood)]

Pouco a pouco, pelo que se viu, as regras de expressdo vao definindo a
forma, a ordem e o padrao entonacional dos constituintes linguisticos. Em suma, o
predicado é o primeiro nivel de que se parte para a organizagdo subjacente de

clausula. Finalmente, assim se configura essa organiza¢do em niveis:

Nivel 1: predicados e termos
Nivel 2: predicagéo
Nivel 3: proposi¢édo

Nivel 4: ato de fala
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Em tempo: a gramatica funcional €, entdo, uma teoria funcional da sintaxe e
da semantica que se desenvolve dentro de uma teoria pragmatica, ou seja, dentro
de uma teoria da interagdo verbal. Requer-se dela que seja “pragmaticamente
adequada’, embora se reconhega que a linguagem somente funciona
comunicativamente por meio de arranjos sintaticamente estruturados (NEVES,
1994).

2 Da Gramatica Funcional para uma Gramética Discursivo-Funcional

Na Holanda, revisdes das formulacbes da Gramatica Funcional de Dik tém
servido para elaborar a teoria da Discourse Functional Grammar. Embora a
Gramatica Funcional e a Gramatica Discursivo Funcional (doravante GF e GDF,
respectivamente) conservem 0s mesmos principios funcionalistas, elas se

distinguem em alguns aspectos.

Cite-se uma diferenga significativa entre a teoria da GF e a sua recente
versdo, a GDF: a guinada do modelo de andlise, bottom-up na GF, para top-down
na GDF.

O modelo da Gramética Discursivo-Funcional, proposto por Hengeveld
(2004), elege o ato discursivo, num percurso top-down, como unidade bésica de
andlise. Donde o falante, parte vital dessa teoria gramatical, toma decisdes

comunicativas para deflagrar a construcéo linguistica de suas ideias.

Portanto, a arquitetura geral da GDF, em apertada sintese, contempla as
construgbes da lingua como resultado de um processo descendente que se inicia
com a inten¢do do falante e termina na articulagdo (acuUstica, grafolégica ou em

sinais) da expresséo linguistica.

Segue 0 esboco da GDF na figura abaixo:
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Figura 1. Outline of FDG (HENGEVELD, 2004, p. 4)
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Esse quadro sintetiza bem o modus operandi da GDF: o eixo central do
modelo constitui-se dos seguintes niveis: interpessoal, representacional e de
expressdo, nos quais se acomodam as fungbes pragmaticas, semanticas e

morfossintaticas, respectivamente.

Assim, poder-se-ia depreender, a luz dessa dimensdo tedrica, um trajeto
organico da expressao linguistica pelos trés niveis de forma invaridvel. Na prética,

contudo, algumas funcdes sintaticas tradicionais conseguem abreviar esse caminho.

Nada a estranhar, por exemplo, se o falante se servir de um elemento do
léxico com potencial para extravasar sua reacdo emotiva num ato discursivo.

Exemplo:
— Praga!l
Uma vez introduzida no nivel interpessoal e, dependendo fundamentalmente

do contexto e da entoagéo, a palavra “praga” adquire forca capaz de permitir ao

falante migrar diretamente para o nivel de expressdo. Isso ocorre porque essa
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palavra se presta & manifestacdo de estado emocional disférico, donde se reveste

de contetdo pragmético, ndo semantico.

Os nomes proprios também sdo postos no nivel interpessoal. Seja o

exemplo:
— O Glauco desenhava criaturas incriveis e cheias de pernas.

Caso os interlocutores ndo partilhem, no nivel pragmético, o conhecimento de
guem foi o cartunista Glauco, assassinado recentemente em Osasco, 0 enunciado
acima ndo terd nenhum sentido.

Sendo assim, no modelo da GDF, os substantivos proprios, ao contrario dos
comuns, ndo séo descritivos e, portanto, ndo se originam no componente semantico,

mas, sim, no proprio ato discursivo.

O emprego do vocativo também oferece reflexdes interessantes, uma vez que

pode ser entendido como elemento de realizacdo discursiva. Exemplo:
— “Toque outra vez, Sam.”

Ficou famosa a cena do filme Casablanca, em que a atriz Ingrid Bergman faz
um apelo ao pianista Sam: “Play it again, Sam”. Esse chamamento inicia-se no nivel
interpessoal, passa pelo nivel fonologico e eclode no fonético, sem passar pela
sintaxe, ao fim e ao cabo.

Outro enunciado marcante, em que se insere um vocativo, € este:

— “Bonita camisa, Fernandinho!”

Em comercial da década de 80, essa era a expresséao elogiosa dirigida a um

funcionario que ganhara prestigio de seu chefe por usar camisas da marca USTOP.
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Também aqui, o vocativo Fernandinho tem origem no nivel interpessoal.
Interessante notar, nesse caso, que 0 nome proprio converte-se em comum, quando

se pode aplica-lo genericamente.

Desse modo, ainda hoje, algumas pessoas usam essa expressao, quase que
como um traco da cultura popular, para homenagear os homens que se apresentam
bem vestidos em determinadas ocasifes, mesmo que n&do atendam pelo nome

Fernandinho.

Fica como saldo a seguinte conclusdo: a organizacdo top-down da GDF sera
importante nesta pesquisa, tanto na analise dos dados quanto nas sugestbes de
trabalho pedagdgico que se faréo a posteriori. Sua importancia reside no fato de
que propde uma releitura de algumas categorias linguisticas ensinadas,

tradicionalmente, nas aulas de lingua portuguesa.

3 Sintaxe sob a Perspectiva Pragmético-Funcionalista

A linguagem é, acima de tudo, mais uma func¢éo cognitiva do ser humano. E
a construcdo de enunciados é um trabalho de investimento de sentidos que se
efetua por meio da associagéo coerente de palavras em estruturas autorizadas pela

lingua.

Com efeito, se tivéssemos, para a manchete de jornal® “Zelaya pede
desobediéncia civil em Honduras”, uma versédo do tipo “Honduras em civil pede
Zelaya”, ainda que conhecéssemos as palavras, concluiriamos tratar-se de uma

combinacdo ininteligivel, porque incoerente e ndo clara.

Isso nés da um recado simples: para elaborar uma estrutura linguistica bem
acabada, ndo basta lancar mdo de palavras disponiveis na lingua, € necessario

saibamos disp6-las numa ordem adequada a compreensdo. Ou, posto de outra

*Folhade S. Paulo, 27 set. 2009. p. 14.
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forma: ndo se podem combinar, aleatoriamente, as palavras da lingua. Para fazé-lo,
h&d que se levar em conta um componente gramatical sintatico que orienta a
expressédo verbal das ideias — um ordenador dos elementos lexicais no interior dos

enunciados.

A sintaxe [do grego syntaxis = “arranjo”] ocupar-se-4 ndo s6 da combinagao
entre as palavras que se unem para exprimir um pensamento, mas ainda, das

relagBes entre oragbes complexas no interior do periodo.

Para dar conta dessas tarefas, as quais se somam outras como, por exemplo,
concordancias e regéncias nominal e verbal, o estudo moderno da sintaxe a partir de
questbes interdiscursivas busca explicar, também e principalmente, casos

excepcionais de enunciados que néo séo tratados por modelos tradicionais.

Nesse sentido, 0 exame da estrutura organizacional dos enunciados
linguisticos, ligado a propositos pragmaticos e comunicativos, revela-se um
instrumento valioso de ensino. Mas, como essa nova visdo pode, em atividades de

andlise linguistica, auxiliar a producéo de bons textos?

Ora, a gramética € o suporte linguistico do texto, e, em termos pedagdgicos, a
perspectiva inovadora de lidar com a sintaxe ligada a questdes interdiscursivas
confere aprimoramento do desempenho linguistico aos alunos, uma vez que permite
a compreensado de como se da a construgcdo de sentidos que pode n&o se restringir

aos limites da frase.

A hipotese funcionalista sustenta-se em reafirmar o carater social do uso
linguistico. Pensar a lingua e, consequentemente, a gramatica, implica

compreendé-las em contextos especificos de uso, pois.

A aplicabilidade desse aparato tedrico, no ensino de lingua materna, suplanta
a apresentacdo normativa dos conteddos gramaticais, previstos nos programas de
ensino. Vejamos, com alguns exemplos, o que efetivamente quer dizer tal

afirmacao.
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Consideremos, inicialmente, o enunciado:

O Rio de Janeiro sediara os Jogos Olimpicos em 2016.

Um dos inconvenientes do trabalho com a sintaxe cléassica é que se explica o
arranjo, mas nao se focaliza o aspecto interdiscursivo. Assim: “sediar” é um verbo
bivalente que pede um sujeito inativo, “Rio de Janeiro”, para primeiro argumento e
um objeto afetado “os Jogos Olimpicos” como segundo argumento. No contexto
oracional, ha um marcador circunstancial de tempo: “em 2016” = sediar [(Sujeito

inativo) + (objeto afetado) + circunstanciall.

Contrariando a orientagdo tradicional, ensinar é despertar reflexdo e agéo
pela linguagem e, ndo, meramente transmitir conteddo. Visto assim, uma das
chaves para enfrentar esse desafio estd na proliferacdo do exemplo dado,

aplicando-lhe parafrases, a fim de explicar o seu funcionamento:

O Rio de Janeiro, felizmente, sediard os Jogos Olimpicos em
2016.

O advérbio “felizmente” revela uma opinido particular do Sujeito que valoriza a
escolha do Rio de Janeiro para receber o maior evento esportivo do planeta, em

detrimento de cidades como Madri, Téquio e Chicago. Nenhuma novidade.

A novidade estd em o termo “felizmente” extrapolar o &mbito circunscrito da
frase, ja que emite um engajamento do Sujeito. Muito mais do que um marcador
circunstancial de modo, como querem algumas graméticas, a palavra “felizmente”
funciona como um modalizador, na medida em que libera uma posi¢cdo emotiva do
enunciador em face de seu interlocutor, o que equivale a dizer: eu fico feliz por terem

escolhido o Rio para sediar os Jogos Olimpicos em 2016.

Segue outra construgéo:

O Rio de Janeiro, cidade eleita pelo COI (Comité Olimpico

Internacional), sediara os Jogos Olimpicos em 2016.
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O segmento “cidade eleita pelo COI (Comité Olimpico Internacional)” encerra
uma explicacéo, podendo, inclusive, ser suprimido da frase. De fato, se se disser
simplesmente: o Rio de Janeiro sediard os Jogos Olimpicos em 2016, ndo ha
prejuizo sintatico-semantico na estrutura frasal. Logo, a opcdo pela frase com a

insercéo do aposto explicativo se justifica em fungéo da situacgéo interdiscursiva.

Sendo vejamos. A simples suspeita de que é do conhecimento do interlocutor
que o COI elegeu o Rio ndo é motivo para conservar o aposto. Ao contrario, se
pressupusermos que tal informacdo ndo é do conhecimento do interlocutor, o
aposto, entédo, registra a intencdo do locutor de empacotar, didaticamente, uma

mensagem esclarecedora.

No ensino do aposto como termo “acessorio” da oracdo, examina-se a
pontuacao (virgula, dois-pontos e travessdes) como sinalizadora, na escrita, de uma

informagé&o adicional que explica um termo imediatamente anterior.

A perspectiva funcionalista da linguagem tem atribuido ao aposto, ndo uma
funcdo meramente sintatica, mas, sim, pragmatica. Ocorre que as virgulas que
separam 0 aposto, na escrita do enunciado em questdo, prestam-se, na verdade, a
demarcacdo de um segmento que ganha uma prosédia especifica, com voz um
pouco mais grave, na fala. E assim que se opera verbalmente a intencdo de

transmitir uma explicacdo clara a quem se dirige a mensagem.
Ainda outro enunciado:
Séo os Jogos Olimpicos que o Rio de Janeiro sediard em 2016.
Neste ponto, pode ser Util relembrar o conceito de sintaxe como arranjo,
ordem das palavras no enunciado, uma vez que se tem, acima, um exemplo
interessante de atividade ordenadora do locutor no empacotamento de sua

mensagem.

Por esse viés, percebe-se que a intencdo € enfatizar “os Jogos Olimpicos”,

que, em contrapartida, a ordem candnica colocaria na posposicdo ao verbo. A
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inversdo desse termo, contudo, acompanhada dos elementos correlativos expletivos
“sdo...que”, tem a funcdo de garantir o efeito enfatico desejado, pois, naturalmente, o

gue se diz primeiro adquire realce ou foco.

Outro ponto a destacar é que a topicalizacdo de objeto, como a que se
exemplifica acima, realiza-se como um recurso sintatico a disposi¢do dos usuarios

da lingua, que podem manipular as estruturas a fim de produzir efeitos de sentidos.

Jé a construgéo

Os Jogos Olimpicos em 2016, o Rio de Janeiro sedia-los-a

contempla uma sintaxe que exige do Sujeito um trabalho bem mais consciente e
refinado, a fim de que o empacotamento da informag&o n&o dificulte, por parte do

interlocutor, o processamento do sentido pretendido.

Concluséo de passagem: nos modelos tedricos que conceituam lingua como
uma faculdade autdbnoma, as graméticas agasalham, como soi, 0s componentes
fonologico, morfoldgico e sintatico. Em linhas gerais, ocupam-se dos expedientes
léxico-sintaticos dos enunciados, e a nocdo de linguagem delineia-se como um
fendmeno homogéneo, j& que se desconsideram as condigdes do contexto de

producéo.

No entanto, uma perspectiva como a do exame dos enunciados acima,
permite concluir que o conhecimento, por parte dos docentes de lingua portuguesa,
de um aparato tedrico que vai além dos propoésitos da gramatica tradicional, confere-
lhes um instrumental de reflexdo e motivacdo pela linguagem, evidenciando, no

ensino, que a pragmatica esta dentro da gramética, inserida nela.

Para Castilho (2003), os modelos de interpretagéo da linguagem humana, que
consideram a lingua como uma atividade social, pontuam os usos linguisticos
concretos, historicamente situados, envolvendo sempre um enunciador e um

enunciatario.
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Assim, serd funcional uma gramética que entenda a lingua como um
fendmeno heterogéneo e reconheca que alguns itens s6 se podem resolver no
funcionamento discursivo-textual, escapando, portanto, aos limites da estruturagéo

dos enunciados.

Posto isso, chega-se a definicdo: “A lingua é, em suma, uma enunciagdo, um
elenco de processos, para cuja apreensdo a Semantica e a Pragmética se
constituem em pontos de partida, sendo a Sintaxe um ponto de chegada’
(CASTILHO, 2003, p. 12, grifo do autor).

A proposito da Pragmética, € extremamente oportuno destacar o estudo de
Koch (2001) que elucida a Teoria dos Atos de Fala, surgida no interior da Filosofia
da Linguagem, cujo precursor foi Austin, seguido de Searle, para quem a linguagem

funciona como forma de agéo.

A autora aponta que Austin estabelece distingdo entre trés tipos de atos:
locucionérios, ilocucionérios e perlocucionérios. Prolongando e aprofundando
essas reflexdes, Searle situa, no ato locucionéario, um ato de referéncia e um ato de
predicagcdo. Por meio desse Uultimo, atribui-se a uma entidade uma certa
propriedade, caracteristica, estado ou comportamento (Jodo/ é estudioso); aquele,
por sua vez, refere-se a uma entidade do mundo extralinguistico (A fera/ atacou os

exploradores).

Outro ponto que a autora destaca é que o ato ilocuciondrio confere a esse
conjunto uma determinada forgca (de pergunta, de assercdo, de ordem, de
promessa, etc). E assim que Searle propbe a seguinte formula para todo o ato de

fala: f (p), em que “p” representa o contetdo proposicional e “f”, a forca ilocucionaria.

Ao retracar o caminho trilhado por Austin e Searle, Koch relata que, para
esses autores, o ato ilocucionario poderia realizar-se de forma explicita (com o
auxilio de performativo), ou de maneira implicita (desprovido de performativo, mas
com formidavel possibilidade de recupera-lo). E exemplifica: “A Terra é redonda >
Eu assevero que a Terra € redonda / A Terra € redonda? > Eu pergunto se a Terra é

redonda / Retire-se! > Eu ordeno que vocé se retire” (KOCH, 2001, p. 20).
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Ao contrario do ato ilocucionéario que, pelo simples fato de ser enunciado, ja
realiza a agcdo que nomeia, a autora descreve 0 ato perlocucionario como aquele
que se destina a exercer certos efeitos sobre o interlocutor (convencé-lo, assustéa-lo,

agradéa-lo, etc), com a ressalva de que pode realizar-se ou néo.

Alids, um exemplo pratico pode ser encontrado em Abreu (2004): quando da
distingdo que faz entre convencer e persuadir, 0 autor explica que se pode
convencer um fumante de que o cigarro faz mal & saidde. N&o obstante, conserve-

se 0 habito de fumar, néo ter4 sido possivel persuadi-lo.

Traduzindo: nas interagfes linguisticas, profere-se um enunciado dotado de
certa forca que produzird determinados efeitos no interlocutor, ainda que néo

aqueles que o locutor tencionava.

Um ponto parece pacifico: a enunciagdo espalha marcas no enunciado,
cabendo ao enunciatario a tarefa de ir ao encal¢o desses indices, a fim de verificar a

que titulo o enunciado é proferido.

Mas, como identificar com sucesso essas pistas nos enunciados da lingua?
Uma consideragdo importante tem a ver com a diferenciagdo entre atos de fala

diretos e indiretos. Koch (2001, p.21, grifos da autora) ensina que

O ato de fala é direto, quando realizado através de formas linglisticas
especializadas para tal fim: certos tempos e modos verbais, dadas
expressdes estereotipadas, determinados tipos de entonagdo, etc. Por
exemplo, ha uma entonacdo tipica para perguntas [...]; usa-se o imperativo
para dar ordens (ou, em certos casos, o0 futuro do presente e o infinitivo);
emprega-se (sic) expressGes como por favor, por gentileza, etc., para fazer
pedidos, solicitacbes.

Sejam os exemplos: Quantas horas sdo? (ato de pergunta); Deixe-me em
paz!, “N&o furtaras.”, A esquerda volver! (atos de ordem); Por gentileza, sirva-me um

café! (ato de solicitacdo).

Quanto ao ato indireto, ndo ha marcas explicitadas no enunciado, portanto, “é
nosso conhecimento de mundo ou o traquejo social que vao nos permitir perceber a

verdadeira forca ilocucionéria” (KOCH, 2001, p. 22). Dessa maneira, para uma
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pergunta como “Quer fechar a porta?”, ndo se questiona o interlocutor sobre o seu

desejo de fechar ou néo a porta, mas sugere que ele a feche.

Do mesmo modo, para a exclamativa “Que frio faz aqui nesta sala!”,
subentende-se o pedido ao interlocutor para que faca algo como fechar as janelas

ou desligar o ventilador, por exemplo.

Parece evidente que a arglcia do interlocutor para captar a intengdo do
locutor seja crucial para que um ato de fala atinja seus objetivos. Considere-se o
exemplo: um enunciado como “Vocé tem um cigarro?” obtém em resposta “Tenho

ainda cinco unidades” de alguém que consulta 0 maco de cigarros no bolso e segue.

Claro esta que o ato de pedido néo surtiu efeito. Ou seja, o interlocutor ndo
reconheceu a for¢a ilocucionaria do ato produzido, o que ndo se concretizou

enguanto agao.

Aceitos tais pressupostos, o trabalho com a lingua portuguesa em sala de
aula deve se libertar, no sentido de adotar uma visdo mais sofisticada de

estabelecimento de significagdo por meio dos enunciados linguisticos.

Sendo valida essa Otica, um exame cuidadoso da enunciacdo, leia-se
intengdo, permitira que os alunos percebam que até um enunciado bastante
simplista pode exprimir, dependendo da situacdo de enunciagdo, sentidos bastante

diferentes.

Tome-se um exemplo: “bobd de camar&o” pode designar o nome do prato
tipico baiano num livro de receitas culinarias ou numa assercao do tipo “Foi servido
bob6 de camardo no jantar”. A expressdo “bobd de camardo!”, dita com certa
entonacgdo, pode revestir-se de conteldo subjetivo na reacdo de agradavel surpresa
por parte de qguem encontra & mesa o seu prato predileto. Diante da guloseima, a
pergunta “bob6 de camar@o?” pode comportar tanto um pedido de informacéo (isto é
mesmo bobdé de camardo ou outra iguaria?), ou, na melhor das hipoteses, pode

tratar-se de um oferecimento (quer comer bob6 de camarao?).
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Neste ponto, acrescenta-se como merecer de algumas consideragbes o
fendmeno linguistico da ironia: “bobd de camardo!” ilustraria bem uma expresséo
algo pedregosa em resposta, por exemplo, ao questionamento “Que ajuda enviar

aos haitianos?”.

Seria risivel ndo fosse o fato de que a tragédia provocada por terremoto no
Haiti ter deixado, além de milhares de mortes, dezenas de milhares de feridos. Tudo
0 que o povo sofrido do Haiti ndo precisa é de acepipes, carente que estd (ou
sempre esteve) de medicamentos, médicos, enfermeiros, géneros de primeira

necessidade e recursos para reconstrucao do pais.

Resumindo: do enunciatario, a quem porventura se dirigisse o gracejo acima,
espera-se a capacidade de captar a intencao irbnica e de levar em conta os fatores

do contexto, sem se restringir ao enunciado de forma absolutamente literal.

Tendo isso em conta, comprova-se que o0 ensino de lingua materna, que
sabia ao p6 dos gizes gastos em exercicios mecanicos, ganha novo sabor quando
se alarga a visdo para além dos limites do enunciado e, de quebra, elege-se a
Sintaxe como o0 eixo da textualidade, costurado, num so6 fio, aos componentes

semantico e discursivo.

4 Articulacdo Tedrica - Linguistica Cognitiva e Orientagdo Funcionalista:

Dominios Afins

No intuito de situar a Linguistica Cognitiva na tradicdo funcionalista
contemporanea, desde logo, Castilho (2002) comeca por conceituar “cognigao”
como um termo que abriga sentidos tais como percepgao (em especial, a visdo),
pensamento, memoria e resolucdo de problemas. Enfim, chega mesmo a admitir
que uma definicdo para “cognicdo” poderia ser: a percep¢cdo do mundo real ou

imaginario.
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Assim sendo, a Linguistica Cognitiva sintoniza com as teorias funcionalistas
gue se ocupam das fungcbes da linguagem em uso. Donde, em detrimento da
descricao formal de um mundo estatico, prioriza a descri¢cdo funcional de um mundo
em movimento, com atengdo especial no dinamismo mental do pensamento. Por
consequéncia, ela se coloca em franca oposicdo aos paradigmas formais pela

negacao da tese da autonomia da linguagem.

Embora institucionalizada principalmente a partir dos anos 90, Castilho (2002)
assegura que, a bem da verdade, a origem das ciéncias cognitivas remonta as
discussdes de Platdo e Aristoteles sobre a natureza do conhecimento e sua
caracterizacdo. Essas reflexdes prosseguem refor¢cando a dicotomia pés-cartesiana:
de um lado, os racionalistas (defensores da chamada analise molar) e, de outro, os
empiricistas (defendem a analise molecular ou de pequena escala). Polarizam

também: individualismo cientifico versus interdisciplinaridade.

Portanto, retomando antigas questdes sobre as relagdes entre a linguagem e
0 pensamento, confirma-se, de modo insofismavel, que a compartimentacdo em
campos tais como a Psicologia, a Antropologia, as Neurociéncias, a Sociologia e a
Linguistica dificulta sobremaneira os estudos dos processos mentais. Entre os
varios dominios do conhecimento que concorreram para a fundagdo da ciéncia
cognitiva, Castilho enumera os seguintes: a Matematica, a Computacdo, a

Neurologia, a Cibernética e a Teoria da Informacao.

Assim, a Linguistica Cognitiva ndo € propriamente uma teoria Unica da
linguagem, como bem assinala Silva (1997), mas, antes, € um conjunto de
perspectivas e de analises tedricas metodologicamente compativeis. Logo, a
Linguistica Cognitiva constitui, no entendimento desse autor portugués, um
paradigma cientifico, no sentido de Thomas Kuhn (1962). Ou seja: um conjunto de
ideias e de hipdteses, de mecanismos de representacdo, de problemas tipicos e

solucdes exemplares, que determina a maneira como o linguista vé a linguagem.

Nessa linha de pensamento, a linguagem € estudada como um sistema de
categorizagdo do mundo, e nele naturalmente se refletem as capacidades cognitivas

gerais e as experiéncias sociocultural e individual (a comecar pela experiéncia do
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proprio corpo). A categorizagdo linguistica €, por conseguinte, o objeto fundamental
da andlise linguistica, e a gramatica, tal como o Iéxico, € concebida como um

inventario de unidades simbdlicas (significativas).

Considerando essa 6tica, Abreu (2010) sublinha que o principio basico da
Linguistica Cognitiva € o de que a linguagem nédo é uma faculdade autbnoma como
0 sdo outras faculdades humanas tais como a visdo, a audicdo, a memoéria, a
capacidade de pensar e de se emocionar. Por sua capacidade simbdlica, a
linguagem representa um dos mais importantes fatores que diferenciam o homem
dos outros animais, sobretudo pela capacidade que tem o ser humano de criar

representacdes abstratas, referenciar em auséncia e planejar o futuro.

Sob esse prisma, trabalhos importantes como o de Abreu tém destacado que
sdo temas caros a Linguistica Cognitiva: a) categoriza¢é@o e teoria dos protétipos; b)
linguagem corporificada e esquemas de imagem,; c) frames e scripts; d) metafora e
metonimia; e) blending, integracdo e redes de integracdo; f) histérias, pardbolas e

provérbios; g) teoria dos espacos mentais; h) iconicidade; i) gramética e cognicao.

Por uma questé@o de sintese, apresentaremos consideragdes que se limitardo
a alguns desses assuntos tomados separadamente, em esquematizagdo, na

sequéncia deste capitulo.

4.1 Categorizagéo e Teoria dos Prototipos

Categorizacao linguistica € um processo mental que se consagra como um
dos grandes temas da Linguistica Cognitiva e se processa, essencialmente, por
meio da selecdo de prototipos ou, grosso modo, de exemplos mais representativos

dentro de um grupo de seres.

Abreu (2010) afirma que a habilidade natural do ser humano de reconhecer

similaridades entre duas ou mais entidades e de coloca-las dentro de um mesmo
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grupo foi crucial para a sobrevivéncia da nossa espécie. E menciona como

exemplo:

Imagine um grupo de homens das cavernas explorando seu territério em
busca de comida. De repente, surge um tigre de cor negra, ataca um deles
e o devora enquanto os outros fogem. Dias depois, 0s que sobreviveram
voltam a procurar comida. Num certo momento, aparece um outro tigre,
desta vez de cor marrom clara, que, embora tenha visto aqueles homens,
absolutamente ndo se interessa por eles. Mesmo assim, todos fogem
apavorados, pois projetaram a forma do tigre anterior no atual, criando uma
categoria: a de animal predador. O mesmo procedimento acontece a todo o
momento com todos eles, diante da aparicdo de animais e plantas que
possam servir de alimento e também, é claro, diante da aparicdo de novos
animais que possam representar perigo. Criam-se, assim, indmeras
categorias, orientando a comunidade sobre 0 comportamento a seguir, para
maximizar a possibilidade de viver e passar adiante 0s seus genes.
(ABREU, 2010, p. 21)

Ocorre que, em geral, as propriedades de uma dada categoria exibem graus
de saliéncia, de modo que algumas delas s&o mais (ou sdo menos) prototipicas de

uma espécie.

Sustentadas tais nocdes, desenvolveu-se a Teoria dos Prototipos que,
segundo Silva (1997), teve origem na investigagéo psicolinguistica de Eleanor Rosch
e seus discipulos em trabalhos sobre a categorizacdo das cores, das aves, dos
frutos e de outras classes de entidades. Posteriormente, desenvolvida no &mbito da
Psicologia, visou a elaboragdo de modelos formais da memdria conceptual humana,
de interesse também para a Inteligéncia Atrtificial; e no campo da Linguistica, em

particular, no da Semantica Lexical.

O autor ressalta que a teoria dos protétipos opde-se a concepgao "classica"
ou "logica" da categorizagdo, segundo a qual as categorias se formam e se definem
em termos de "condi¢cdes necessarias e suficientes" (propriedades individualmente
necessarias e conjuntamente suficientes). Nessa visdo, os elementos de uma
categoria teriam o0 mesmo estatuto, e ndo haveria, portanto, graus de
representatividade. Além do mais, considerar-se-iam nitidos os limites entre si e

entre diferentes categorias.

Para a abordagem cognitivista, ndo € o caso. Ao problema de haver seres

gue, mesmo apresentando algumas propriedades comuns, ndo se encaixam
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adequadamente em uma mesma categoria, Abreu (2010) cita a solugdo de Rosch
(1975) que propbe a existéncia de representantes prototipicos dentro de cada
categoria. Nesse caso, esses representantes sdo 0s que possuem um grande

ndmero de atributos comuns a maioria dos membros da categoria.

Esmiucando esse principio: bem-te-vi, gavido e gaivota sdo representantes
prototipicos da categoria dos passaros, pois sédo bipedes, possuem asas e voam. A
galinha, embora também seja bipede e possua asas, seria um representante ndo
prototipico, uma vez que voa mal. Logo, inclui-se a galinha como representante
prototipico apenas na categoria das aves. Por sua vez, o pinguim seria um
representante ndo prototipico de ave.

Prosseguindo nessa linha, é imperativo demonstrar a importancia da teoria
dos protétipos para os estudos linguisticos na descricdo de uma série de fatos
gramaticais. Exemplificacdo em frases do portugués: “Ele tinha os documentos, mas
nao conseguiu o visto” e “Ele tinha os documentos, contudo, ndo conseguiu 0 Vvisto”
(ABREU, 2010, p. 24).

Embora mas e contudo sejam conjungdes adversativas, ocorre que apenas
contudo pode assumir qualquer lugar da oragdo: “Ele tinha os documentos, n&o
conseguiu, contudo, o visto” ou “Ele tinha os documentos, ndo conseguiu 0 Visto,
contudo”. Com o mas é impossivel essa operagéo de permuta.

Conclui-se que, se mas é a Unica conjuncdo fixa em sua posi¢do, entdo
detém a propriedade inerente as conjuncdes: liga uma oragéo a outra. Contudo, por
sua vez, aparecendo livremente em qualquer outra posicdo, ndo detém essa
propriedade. Logo, mas € uma conjuncdo prototipica, enquanto as conjuncdes
contudo, porém, todavia, entretanto, por exemplo, que podem ocupar qualquer

posi¢cdo na oragdo, assumem-se como ndo prototipicas.

Adensando ainda mais a discusséo, no que concerne a influéncia da cultura
sobre a categorizagéo, encontramos em Abreu (2010) um quadro com ilustracéo de
diversos tipos de animais e a proposta de organizar a categoria dos animais

comestiveis. Alguns deles como a vaca e 0 porco encaixam-se na categoria dos



67

animais comestiveis em paises como Brasil e Estados Unidos. Enquanto se
incluem, na Franca, o cavalo e ara. Na Coréia, os cdes. Em paises arabes e em
Israel, teria de se eliminar o porco e, na india, a vaca. Finalmente, na China,

incluem-se também os gatos e as lagartixas.

Migrando para o contexto gramatical, o autor lembra que algumas linguas tém
a categoria do neutro, como o latim, e outras ndo — inclusive neolatinas, como o
portugués (a ressalva € nossa). Uma palavra como sangue é feminina em espanhol
(la sangre) e masculina em portugués (o sangue). Do mesmo modo, planeta é

feminina em francés (la planete) e masculina em portugués (o planeta).

A par dessas ideias, buscamos em Deutscher (2011) um recorte desse
estudo. Sendo vejamos. Na década de 90, psicélogos compararam as associacdes
entre falantes de alem&o e espanhol. Por exemplo, no alemédo, uma ponte (die
bricke) é feminino e masculino em espanhol (el puente). O mesmo vale para
relégios, apartamentos, garfos, jornais, bolsos, ombros, selos, ingressos, violinos, o

sol, o mundo e o amor.

Em compensacéao, segundo o autor, uma maca é masculina para os alemaes,
mas é feminina para os espanhdis. O mesmo se diz de cadeiras, vassouras,

estrelas, mesas, guerras, chuva e lixo.

Convidados a classificar os objetos de acordo com caracteristicas diversas,
os espanhois definiram pontes, relégios e violinos como portadores de mais
“propriedades mésculas”, como a forca. Em contraposi¢cdo, os alemées definiram

esses mesmos objetos como mais esguios ou elegantes.

Em outro experimento, chamaram-se falantes do espanhol e francés a
associar vozes humanas a diversos objetos de um desenho animado. Os franceses
atribuiam uma voz feminina para a imagem de um garfo (la fourchette). Enquanto os
espanhdis, para os quais el tenedor é masculino, conferiam-lhe voz masculina e

rouca.
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Obviamente, o autor reconhece que isso ndo equivale a dizer que os falantes
de espanhol, alemdo ou francés desconhecem que objetos ndo possuem sexo
biolégico. Mas sugere: conotacdes de género impressas em mentes ainda jovens
fardo com que “falantes de idiomas dotados de género vejam o mundo inanimado
por lentes coloridas de associagbes emocionais que os angléfonos — aprisionados
em seu monocromético deserto de its — ignoram completamente” (DEUTSCHER,
2011, p. 4).

Concluindo, é digno de reflexdo o seguinte questionamento:

- Ser4 que géneros opostos de “ponte” em alemdo e espanhol teriam alguma

influéncia nos projetos de pontes na Alemanha e Espanha?

- Seré que 0s mapas emocionais impostos pelo sistema de géneros gramaticais de
uma lingua teriam maiores consequéncias comportamentais na vida cotidiana das

pessoas?

- Esses mapas poderéo, por assim dizer, influenciar preferéncias, modas e habitos?

No estado atual de conhecimento sobre o cérebro humano, por certo ndo se
trata de algo que se mensura num laboratério de psicologia. O que seria

surpreendente, contudo, é que ndo se confirmasse nenhuma influéncia. A conferir...

4.2 Frames e Scripts

No que tange ao tema frames e scripts, Silva (1997) ressalta que diferentes
termos e conceitos tém sido usados em Linguistica Cognitiva para realcar
determinados aspectos desses modelos cognitivos e culturais que se acham na
base das expressdes linguisticas. Em linhas gerais, o autor oferece uma resenha de

alguns estudos que procuraremos reproduzir aqui.
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Cita Langacker (1987) que propde a nocdo de dominio (dominio cognitivo),
como sendo qualquer area de conhecimento que pode servir de base a significacao
de uma unidade cognitiva linguisticamente expressa. Distingue entre dominios
bésicos, que representam experiéncias humanas cognitivamente irredutiveis: o
espaco, a temperatura, o tempo, o gosto, a for¢a, a dor. E dominios complexos ou
"matriz de dominios": categorias como linha, depois, vermelho e frio sdo diretamente
caracterizaveis em relacdo aos dominios basicos do espago, do tempo, da cor e da
temperatura, respectivamente. Quanto a palavra faca, somente se a define pela sua

forma, funcdo genérica, tamanho, a matéria de que é feita, etc.

Remete a Fillmore (1975, 1977, 1978) que introduz a nogédo de frame,
entendendo-a, de inicio, no sentido linguistico: conjunto dos meios lexicais e
sintéticos disponiveis para referir uma cena ou cenario. Cada opgéo léxico-sintatica
reflete, entdo, uma certa perspectiva sobre uma situagdo dessa cena, conforme o
exemplo classico da "cena" da transagdo comercial e do seu respectivo frame em

inglés, posteriormente, mais no sentido de modelo cognitivo.

Recorda que ndo somente em Linguistica Cognitiva, mas também no campo
da Inteligéncia Artificial, frames s&o estruturas relacionadas com determinadas
situacdes de interacdo que se refletem, linguisticamente, nas relagdes lexicais entre

verbos e na sintaxe das oracdes.

Completa esse raciocinio, lembrando, ainda, que uma nogdo complementar é
a de script introduzida pela Inteligéncia Artificial. Script designa sequéncias de
eventos ligados por cadeias causais. Proxima da nogéo de frame, segundo o autor,
é a de evento, tal como tem sido teorizada por Talmy (1978, 1985) em analise da
estrutura conceptual do evento de movimento, com seis componentes cognitivos:

figura, base, percurso, movimento, modo e causa.

Refere-se a Lakoff (1987) que examina os chamados modelos cognitivos
idealizados, salientando a natureza psicolégica ou idealizada desses modelos.
Atendendo aos principios de estruturacdo, distingue entre modelos proposicionais
(idénticos aos frames de Fillmore), e esquemas imagéticos, metafdricos e

metonimicos.
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Também cita Johnson (1987) que teoriza a nogdo de esquemas imagéticos, a
fim de demonstrar a natureza imagética e pré-conceptual de alguns modelos
cognitivos. Menciona o estudo de Johnson-Laird (1983) como um tratamento

psicolinguistico dos modelos mentais.

Finalmente, comenta a teoria de Fauconnier (1985, 1997) sobre espacos
mentais que descreve o modo pelo qual os modelos cognitivos sdo construidos no

ato do discurso como construtos temporarios.

Tendo tudo isso em conta, Silva (1997) assevera que a significacdo e a
estrutura de uma categoria linguistica estdo condicionadas as estruturas de
conhecimento sobre o dominio (ou dominios) da experiéncia a que se associa essa

categoria.

Assim, trata-se de um conhecimento individualmente idealizado, isto é, de um
modelo cognitivo, que é, usando dos termos do autor, interindividualmente partilhado

pelos membros de um grupo social, ou melhor, modelo cultural.

Esses modelos cognitivos tém limites indeterminados e podem associar-se
em redes (networks). Exemplo: o modelo cognitivo do dominio "praia" compreende
varios contextos e situagbes. Também se associa a outros modelos cognitivos tais

como os do sol, das férias, da areia, etc.

Como bem lembra o autor, uma categoria pode envolver um complexo de
diferentes modelos cognitivos: mé&e vincula-se, por exemplo, a dominios de
nascimento e genético. Também pode remeter aos dominios nutricional (e
educacional), marital e geneal6gico. Desse modo, a mulher que alimenta e educa
uma crianga, mesmo que ndo a tenha dado a luz, pode ser considerada como sua

mae.

Ocorre que, de acordo com Silva, determinados modelos cognitivos séo
exclusivamente culturais. O prot6tipo de secretaria — uma mesa - para os chineses e
japoneses diverge do correspondente europeu, por exemplo. Na Europa, bem como

em outras regides do mundo, a secretaria prototipica possui uma determinada altura,
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uma vez que nela uma pessoa escreve, estando sentada numa cadeira. Também

possui gavetas, onde se guardam documentos e outros pertences.

No entanto, a secretaria prototipica, para o0s chineses e japoneses,
caracteriza-se pela auséncia dessas duas propriedades. Na cultura desses povos, 0
ato de escrever é tradicionalmente realizado por uma pessoa sentada no chdo com

as pernas cruzadas.

Um tipo particularmente interessante de modelo cultural € o baseado em
observacgbes informais, crengas ou mesmo supersticdes sobre fendmenos do
mundo. Na&o resta divida de que se trata de verdadeiras "teorias populares” ou
"modelos populares” sobre, por exemplo, a medicina, 0 casamento, 0s astros, o

comportamento dos animais, entre outros.

Embora as teorias populares sejam inexatas a luz da ciéncia, elas permitem
chegar a resultados funcionais corretos em muitos casos. Silva (1997) examina o
exemplo de pessoas que, entendendo o mecanismo de um termostato em termos de
uma vélvula (quanto maior a abertura maior o fluxo), mas ndo como um mecanismo
autorregulador capaz de manter uma temperatura uniforme, conseguem, ainda
assim, fazer projecbes corretas no controle da temperatura de suas casas.
Concluséo a que chega: na vida cotidiana, de forma geral, as pessoas nao precisam

de modelos cientificamente corretos, mas, sim, de modelos funcionalmente efetivos.

Também a metafora, na visdo dos linguistas ja referidos neste trabalho,
constitui um tépico importante para o estudo de modelos populares implicitos na
linguagem. Assim, expressdes metaféricas das emog6es manifestam uma teoria
popular segundo a qual, entre outros efeitos fisiolégicos, o calor do corpo é
metonimicamente tomado em lugar da emocdo e metaforicamente compreendido
como um fluido quente. Assim, o aumento de calor faz o fluido ferver, causando
uma exploséo, o que explica estas emocgoes: a ira, a alegria e o amor. A diminuigao

de calor estaria, enfim, na base do medo emocional.



72

4.3 Metafora e Metonimia

Tradicionalmente, definem-se metafora e metonimia como “figuras de
palavras” (Tropos) e se estudam alinhadas a catacrese, sinestesia, antonomasia,
entre outras. Todavia, para a Linguistica Cognitiva, ndo € o caso. Metafora e
metonimia sdo fendbmenos conceptuais e, como faz notar Silva (1997), constituem

importantes modelos cognitivos.

Por conseguinte, engana-se quem imagina que o emprego dessas figuras se
restringe apenas a linguagem literaria como forma de ornamento. Lakoff e Johnson
(1980) apontam que os falantes ndo se dao conta do largo uso que fazem da
metafora e da metonimia todos os dias. E na linguagem corrente do cotidiano, alias,
que expressbes metaféricas e metonimicas se manifestam mais produtivas e

criativas.

Abreu também afirma, coincidindo com as ideias de Silva (1997), que é
comum observar pessoas com baixa, ou nenhuma escolaridade, valendo-se da
linguagem metafdrica quando se emocionam. E exemplifica: “Hoje estou quebrado”
e "Minha cabeca esta explodindo”. (ABREU, 2010, p. 41)

Com o intuito de simplificar a descricdo da metafora, elucidam Lakoff e Johnson
(1980, p. 5): “A esséncia da metafora € entender e experienciar um tipo de coisa em

termos de outra™.

Nessa linha de raciocinio, entende-se que a metafora instaura uma
transposicdo de alguma coisa de um dominio de origem para um dominio alvo.

Exemplo:

Hoje aquele seu vizinho € um gato.
- Dominio de origem: gato

- Dominio alvo: vizinho

> No original: The essence of metaphor is to understanding and experiencing one kind of thing in

terms of another.
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Convém sublinhar que, para essa situacdo, buscamos os frames de gato:
doméstico, mamifero, carnivoro, pelagem macia, beleza, noctivago, agil, passos

silenciosos, capaz de escalar muros e telhados, etc.

O significado do exemplo acima serd determinado pelo contexto frasal. Assim,
é possivel transpor diferentes elementos do frame gato para o item lexical vizinho

em enunciados distintos como:

Hoje aquele seu vizinho é um gato. Nem longe lembra aquele

menino que nasceu franzino e feio.

Nesse caso, 0 trago beleza seria o selecionado. Diferentemente desse trago
gue sugere que o vizinho deva ser um homem atraente e sensual, o escolhido para

interpretar um enunciado como:

Hoje aquele seu vizinho € um gato. Por certo, ndo lhe foi dada

oportunidade de trabalho para garantir a sobrevivéncia,

seria, talvez, o que aponta a capacidade de escalar muros, fazendo-o de modo

silencioso e traigoeiro. Nesse caso, gato € uma giria para ladréo ou gatuno.

Lakoff e Johnson (1980) demonstram que conceptualizamos muitos dominios
da experiéncia por meio de metaforas conceptuais, ou seja, projetando neles outros

dominios.

Desse modo, de acordo com esses autores, conceptualizamos, por exemplo,
uma discussdo por meio da metéfora: discussdo = guerra. Entre os dois dominios,
conforme o autor, sdo estabelecidas analogias estruturais. Segue-se que 0s
participantes da discussé@o correspondem aos adversérios de uma guerra. Nesse
caso, as opinides correspondem as diferentes posi¢bes dos beligerantes, e, por
consequéncia, fazer objecdes corresponde a atacar outra opinido em defesa da sua.
Jé a desisténcia de uma opinido corresponde a render-se. Como acontece numa

guerra, uma discusséo, um debate ou o processo de argumentacdo pode ocorrer em
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fases que vao desde as posicdes iniciais dos oponentes até a vitoria de um deles,

passando por momentos de ataque, defesa, retirada, contra-ataque.

Assim também, como realizagdes linguisticas dessa metafora conceptual,
atacamos ou defendemos ideias ou argumentos, tomamos posi¢cdes e utilizamos
estratégias, combatemos cada ponto fraco da argumentacdo de alguém, demolimos

a argumentacao do outro, acabamos por ganhar ou perder, etc.

Do mesmo modo, para Lakoff e Turner (1989), referimo-nos a vida humana
em termos de uma viagem. Dessa maneira, 0 nascimento € a primeira viagem:
chegar ao mundo, um filho est4 a caminho. Enquanto vivemos, somos viajantes e
estamos por aqui apenas de passagem. Os nossos propoésitos sdo destinos, e 0s
meios que utilizamos para realiza-los sdo caminhos. As dificuldades s&o obstaculos,
e 0 progresso realizado é a distancia percorrida. Ja as escolhas sdo encruzilhadas.

A morte, por fim, é a Ultima viagem: ele deixou-nos, partiu, foi para a sua Ultima

morada, etc.

Isso confirma um dado curioso: geralmente, usamos a metafora para
conceptualizamos dominios abstratos em dominios concretos e familiares. Com
efeito, a conceptualizagdo de categorias abstratas est4 fundamentada, em grande

parte, na nossa experiéncia concreta do cotidiano.

Constatam Lakoff e Johnson (1980) que existem metaforas que se empregam
em diferentes linguas do mundo, a partir de dominios conceptuais que configuram
organizacgdes coerentes da experiéncia humana e que representam a maneira como
pensamos e agimos. Assim, destacam-se as metaforas primérias sobre as quais
cabe o comentario: “Se vocé é um ser humano normal, vocé inevitavelmente adquire
uma enorme gama de metaforas priméarias apenas andando pelo mundo, movendo-
se e percebendo coisas de maneira constante” (LAKOFF; JOHNSON, 1999, p. 50)°.

Alguns exemplos: afeicdo € quente, dificuldades s&o pesos, ajuda €

sustentacao, estados de espirito séo espacos fisicos, etc.

® No original: If you are a normal human being, you inevitably acquire an enormous range of primary

metaphors just by going about the world constantly moving and perceiving.
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Desse modo, as experiéncias que fundamentam as metaforas primérias sao
adquiridas, ao longo da vida, desde a infancia. E estudos importantes indicam que
muitos dominios de origem das metaforas conceptuais refletem padrbes

significativos da nossa experiéncia corporal.

A metonimia é um dos principais recursos de conceptualizacao.
Diferentemente do que ocorre na metafora, opera-se, na metonimia, apenas um

dominio e ndo dois.

S&o de Abreu (2010, p. 55) estas palavras:

Diante de uma pessoa sentada a minha frente em uma mesa de
restaurante, meu campo visual se restringe no maximo a uma parte do seu
tronco, bragcos e a cabeca. Meu cérebro, porém, faz uma projecédo dessa
parte visivel no todo que € o seu corpo e conclui que se trata de uma
pessoa inteira que esta do outro lado da mesa. O mesmo acontece, quando
eu mostro uma foto 3x4 da minha prima a um amigo que a conhece. Ele
nao diz. — Ah, essa é a cabeca da sua prima, mas, simplesmente: — Ah,
essa é a sua prima. Ele diz isso, por ter feito, de modo inconsciente, a
projecédo da imagem da sua cabeca (parte) em seu corpo (todo).

A conclusédo a que chega o autor é a de que, na metonimia, opera-se um
percurso do todo para uma parte desse dominio, do ponto de vista de quem a

emprega, e dessa parte para o todo, do ponto de vista de quem a “decodifica”.

Interessante o exemplo que o autor apresenta para ilustrar que, por meio da
metonimia, conseguem-se ativar modelos mentais no reconhecimento de palavras

com erros de digitagdo. Exemplo de Abreu (2010, p. 57):

Pceado é feazr aglo que prjeudca ourta pssoea desencessariamte; f3zerb
aB8go g2e nos pr4jldi5a noa é pceado, é b5rr4ce.

Nesse caso, explica o autor que o cérebro humano é capaz de projetar o

inicio e fim de cada palavra (partes), na palavra como um todo.

Sobre os enunciados Washington has started negotiation with Moscow

(Washington comegou negociagdo com Moscou), The White House isn't saying
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anything (A Casa Branca néo esta dizendo nada) e Wall Street is in a panic (Wall
Street esta4 em panico), Gibbs Jr. (1995, p. 320)":

Esses exemplos ndo sao expressdes singulares arbitrarias, mas refletem o
principio cognitivo geral da metonimia, em que as pessoas usam um
aspecto bem entendido de algo para referir-se a coisas como um todo ou a
algum de seus aspectos. Todas as expressdes acima estao relacionadas
ao principio geral pelo qual um lugar pode referir-se a uma instituicao que é
projetada como se fosse aquele lugar.

Também é comum a denominagdo metonimica de acontecimentos histéricos,

bem como a de um nome de cientista para designar uma doenca por ele relatada.

Exemplos. Batalha de Waterloo: regido ao sul de Bruxelas, onde Napole&o
foi vencido. Sindrome de Down: homenagem a Langdon Down, cientista que

descreveu esse tipo de anomalia genética em criancas (ABREU, 2010).

Sobre a funcionalidade da metafora e da metonimia. Destacamos aqui
apenas uma fungdo da metonimia, a de permitir a coesao indireta, de que tratamos
no primeiro capitulo deste trabalho. Realiza-se por meio de referenciacdo a

elementos do frame de um termo antecedente. Exemplo:

Fica dificil imaginar como serd o carnaval 2011 no Rio de
Janeiro. O pierr6 derramard ainda mais lagrimas... Pelas

vitimas das chuvas.

Nesse caso, pierr6 — nome de uma fantasia usada por folides — é a parte do
frame de que o termo carnaval é o todo. A titulo de exemplificacdo, outras
associagbes como, por exemplo, serpentina, samba, confete e langa-perfume

também se incluiriam no mesmo campo semantico da festa de Momo.

" No original: These examples are not arbitrary single expressions but reflect the general cognitive

principle of metonymy, where people use one well-understood aspect of something to stand for the
thing as a whole or for some other aspect of it. All of the expressions above relate to the general
principle by which a place may stand for an institution located as that place.



77

Seja como for, essa estratégia de referenciagdo garantiu ao paragrafo acima
as qualidades da coeséo, coeréncia e clareza, sobre as quais ja tivemos a

oportunidade de comentar em capitulo anterior.

Frequentes vezes, metafora e metonimia — fenbmenos essencialmente
conceptuais — operam de forma conjunta como, por exemplo, no dominio das

categorias de emocéao.

Importantes estudos sobre a linguagem das emocdes, conforme aponta Silva
(1997), concluem que, na conceptualizagdo dos sentimentos e das emocdes,
funciona um principio metonimico do tipo causa-efeito, pelo qual a ira, a tristeza, o
medo, a alegria, 0 amor e outras emoc¢des sdo referidas por sintomas fisiol6gicos
correspondentes: aumento ou abaixamento da temperatura do corpo, rosto corado

ou palido, gritos, lagrimas, suor, alteracdo das pulsacdes e do ritmo cardiaco.

Também se incluem varias metéaforas desencadeadas por estas metonimias
fisioldgicas, por exemplo: a ira como calor, como um animal perigoso; o medo como
um opressor; a alegria como luz; a tristeza como escuriddo; o amor como nutriente,

como fogo...

Interessante notar, segundo o autor, que a alegria e o0 amor s&o
conceptualizados mais por metaforas no inglés, e o medo mais por metonimias; no

caso da ira, hd um equilibrio entre os dois processos cognitivos.

4.4 Esquemas de Imagens

Assim como a metafora e a metonimia sdo, sem ddvida nenhuma,
importantes temas para a Linguistica Cognitiva, igualmente indubitavel é a
importancia, nessa linha de estudos, dos chamados esquemas de imagens. Eles
se realizam por meio de determinadas estruturas simples ligadas as experiéncias

sensorio-motoras do ser humano.
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Em sendo assim, Abreu (2010) afirma que a percepcdo da realidade é
construida pelo homem por meio do formato do seu corpo, pela maneira como se
movimenta, pelo jeito como os seus sentidos percebem a realidade e pela forma
como interage com 0 mundo, com 0S outros seres e objetos. Segue-se que é a
partir do corpo que se criam conceitos como estes: frente, tras, esquerda, direita,

alto e baixo.

Citem-se alguns esquemas imagéticos, realizaveis linguisticamente, para

fazer projecdo metaférica:

O problema da quebra do sigilo fiscal da filha de Serra pega
um atalho para a preocupagdo em saber se o autor pertence

ou néo ao PT (Partido dos Trabalhadores).

Acima, com a intengdo de criticar a mudanga de foco da questéo quebra de
sigilo > autoria ligada ou ndo ao PT, escolheu-se o esquema de percurso. Nesse
caso, a linguagem corporificada passa a ser um instrumento que ajuda a construir o
sentido, na medida em que facilita a organizacdo das ideias e da forma a

experiéncia humana de desvio ou atalho de caminho.

Outro exemplo:

A chamada “lei da cadeirinha” ja nasceu desequilibrada, visto
que ao contrario de ajudar os pais, principais interessados no
transporte com menos riscos para as criangas, desorienta-os

com determinagdes confusas e improvisadas.

Considerando que a linguagem é uma atividade humana, logo se assume
gue, como tal, ela pode revelar aspectos ligados ao corpo humano. No enunciado, a
palavra “desequilibrada” encerra a nega¢do de uma condi¢do imprescindivel para
que o homem possa andar naturalmente. Com efeito, se ndo se mantivesse em
equilibrio ndo deteria o controle da direcdo, e, desorientado, qualquer passo o

levaria a confusao do trajeto e a desastres por coliséo.
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O esquema do equilibrio deixa mais claro o enunciado acima. Nele se
constréi sentido refletindo sobre ag¢des simples do corpo humano, facilmente

reconheciveis, pois, pelos interlocutores.

Mais um exemplo:

Tudo indica que o candidato e artista Francisco Everaldo
Oliveira Tiririca da Silva, se eleito deputado federal pelo PR
(Partido da Republica), podera bater de frente com as
restricbes do Codigo de Etica e Decoro Parlamentar da

Céamara dos Deputados.

Esse enunciado expressa algo que se supfe antecipadamente: o candidato
conhecido por Tiririca, se eleito, pode, pelo modo como tem se apresentado, ndo se
ajustar as recomendacbes do Cddigo de Etica e Decoro Parlamentar, destinadas

aos deputados.

Fica evidente, no exemplo, que a linguagem ndo se circunscreve apenas a
informagéo sobre como os seres humanos veem os fatos do mundo real, mas
também pode expressar as suas intuicdes. Na verdade, o recurso da linguagem
corporificada é, em si mesmo, bastante simples. Nesse caso, 0 esquema de
dindmica de forgas, que exprime a ideia de “bater de frente ou entrar em choque”,
serve para enriquecer a interagdo comunicativa pela clareza com que orienta a

interpretacdo dos sentidos.

Assim, h& constru¢des linguisticas que podem se expressar mais claramente,
quando se recorre aos esquemas de imagem. Em uma determinada situagdo de
interlocucédo, caberdo sempre ao falante as escolhas lexicais que mais bem

expressem as suas ideias.

Caso o desejo do falante seja revelar suas intengbes — nem sempre 0 é —
devera construir enunciados claros que ndo confundam seu interlocutor ou que ndo
deem margem & interpretacdo dubia. Para tanto, podera contar com dois construtos

da teoria cognitiva: as no¢des dos esquemas de imagem e as projecdes metaforicas.
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Assim, 0 contexto de interacdo e as experiéncias partihadas pelos
interlocutores, que permitem as conexdes feitas a partir de esquemas de imagem,
podem ajudar a construir os sentidos que s&o, ipso facto, de natureza pragmético-

cognitiva.

Recentemente, vérios estudos tém apresentado evidéncia empirica sobre os

esguemas imagéticos e sua ligacdo com as estruturas linguisticas.

Encontramos em Deutscher (2011) a constatagdo de que a linguagem
espacial — como se descreve a orientacdo do mundo em nosso entorno — € a area
que viu surgirem as provas mais notaveis da influéncia dos idiomas na mente

humana.

O autor adverte que, ap6s décadas de ceticismo, a tese de que a lingua
materna molda o pensamento volta a se consolidar, fundamentada na comparagéo
entre os sistemas de orientacdo espacial de linguas europeias e do guugu yimithirr,
idioma de aborigines, em que ndo se empregam as nog¢fes de esquerda, direita,

frente e tras.

A descoberta desse remoto idioma australiano, do norte de Queensland,
trouxe a constatacdo de que seus falantes ndo usam, de modo algum, o que o autor
chama de coordenadas egocéntricas, dependentes do corpo: o eixo direita-
esquerda e o frente-trds, de maneira ortogonal com relagdo ao outro. Em
consequéncia, ndo empregam as palavras esquerda, direita, frente e trds na

descri¢ao da posi¢éo de objetos.

Nos casos em que usamos as coordenadas egocéntricas, um falante do

guugu yimithirr emprega os pontos cardeais — coordenadas geograficas.

Explica o autor:

Se a ideia € que vocé abra um pouco mais de espaco no banco do carro,
um falante de guugu yimithirr dird “vd um pouquinho para leste”. Para dizer
onde exatamente deixou um objeto em casa, ele dira “deixei na ponta sul da
mesa oeste”. Ou alertara: “cuidado com aquela formigona bem ao norte do
seu pé€”. Mesmo quando veem um filme na TV, descrevem-no com base na
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orientacdo da tela. Se a TV estivesse voltada para o norte e um homem na
tela se aproximasse, eles diriam que ele esta “vindo rumo ao norte”.
(DEUTSCHER, 2011, p. 4)

Investigando mais essas peculiaridades do guugu yimithirr em projeto de
pesquisa em larga escala, descobriu-se que idiomas de coordenadas geograficas
estdo espalhados mundo afora. O guugu yimithirr ndo é o Unico que ndo se orienta
pelo corpo e campo visual imediato de seus falantes, havendo outros espalhados da

Polinésia ao México e da Namibia a Bali.

Nessa perspectiva, o autor conclui que idiomas diferentes fazem as pessoas
falarem sobre espaco de jeitos diferentes. Isso corrobora seu argumento central:
nado se pode conceber que pessoas de todas as culturas, genericamente, pensem da

mesma maneira.

De n6s mesmos acrescentamos que a lingua materna néo restringe (como se
poderia depreender das propostas de Whorf, a partir de seu artigo publicado em
1940, na Technology Review), mas, sim, induz, em muitos aspectos, a nossa

maneira de pensar o mundo.

Obviamente que, para os falantes de orientagdo egocéntrica, a descricdo do
mundo em seu redor parece facil e bastante natural, pois ndo precisam de uma
bussola mental. Do mesmo modo, assevera o autor que os falantes de orientagdo
geogréfica parecem dotados de senso de dire¢do quase sobre-humano. Assim, ndo
lhes importa o lugar onde estejam: mata fechada ou planicie aberta, parados ou em

movimento, no interior de cavernas...

Explicacéo: a convengédo da comunicagdo social por meio das coordenadas
geogréficas leva os falantes a estarem sempre atentos, desde a infancia, ao
ambiente fisico (posicdo do Sol, vento, etc) e a desenvolverem, constantemente,
memdrias precisas sobre suas mudancas de rumo. Era de se esperar que esse
hébito acabasse mesmo se tornando, por assim dizer, algo natural, inconsciente e

involuntario.
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Assim, os habitos mentais que o contexto sociocultural instila, desde muito
cedo nos falantes, definem sua orientagdo no mundo. Colocaremos aqui, sob forma
de questionamento, a seguinte ideia: sera que os idiomas geograficos ndo afetariam
outras experiéncias como, por exemplo, o senso de identidade e visdo de mundo

menos egocéntrica de seus falantes?

De qualquer maneira, salienta Johnson (1990) que o papel fundamental dos
esquemas imageéticos, juntamente com os protétipos, a metéfora e a metonimia, é
atribuir uma natureza incorporada (embodied) e imagética (imaginative) a

significagao linguistica.

4.5 Espacos Mentais

Os trabalhos de Gilles Fauconnier, cujo argumento fundamental é que os
espagcos mentais sdo construtos cognitivos, tém resolvido muitos problemas
linguisticos, mais notadamente, pelo menos até onde nos foi possivel investigar, os

de referéncia e pressuposicao.

Partindo da constatacdo de que a linguagem nédo veicula sentidos, mas
apenas os induz, Abreu (2010) explica que, quando entramos em contato com um
texto (falado/escrito), abrimos dentro de nossas cabecas, pequenos “programas on-

line” vinculados ao nosso conhecimento de mundo, a fim de atribuir sentidos.

Assim, o autor define que espagos mentais séo pequenas parcelas de tempo
de curta duragdo que abrimos em nossas mentes, para conferir significados aos
textos. Também adverte que, embora esses espacgos trabalhem com uma memoria
operacional (ou de curto prazo), buscam informa¢c6es em nossa memoria de longo
prazo, em nosso conhecimento enciclopédico de mundo. E exemplifica: “No filme
Insénia, Al Pacino morreu no final, mas, no seguinte, 88 minutos, conseguiu salvar a
vida de uma policial” (ABREU, 2010, p. 83).
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No caso em pauta, seré preciso abrir um espago mental para integrar o artista
Al Pacino a dois personagens diferentes: um é o personagem protagonizado por ele

que morre no primeiro filme e é outro, diferente, que salva a vida da policial.

O exemplo de Ferrari (1999, p. 370), “Naquele filme, Clint Eastwood é um
vildo. Mas ele pensa que é um herdi”, serve para ilustrar que as expressdes
linguisticas, que estabelecem novos espagos ou se referem, de modo retroativo, a

um espaco ja introduzido, sdo chamadas construtoras de espa¢gos mentais.

A autora mostra que a ambiguidade do exemplo decorre do fato de que
naquele filme atua como um construtor de espago mental. Interpretacdo dubia: o
personagem pensa que € um heroi (referéncia de ele deve ser buscada no espacgo
cénico), ou o ator ndo entende o papel e pensa que o personagem é um herdi,
quando na verdade ele € um vildo (referéncia de ele deve ser buscada no mundo

real).

A teoria Fauconnier suplanta, por assim dizer, aquelas fundamentadas na
l6gica formal, pois da conta de lidar com a metafora. Lakoff e Sweetser (1998)
advertem que a metafora é um fendbmeno cognitivo, portanto ndo passivel de
interpretacdo por teorias da légica, em que se contempla a realidade objetiva em

detrimento de construgdes linguisticas imaginativas.

Prefaciando livro de Fauconnier (1998), observam esses autores que teorias
tradicionais entendem que a semantica da linguagem natural pode ser estudada com
as ferramentas da l6gica. Registram, contudo, que foi Fauconnier, autor da obra por
eles prefaciada, que reconheceu como inadequadas as ferramentas da logica
formal, quando em confronto com a gama completa dos fendmenos de linguagem

natural.

Para esses casos, ele percebeu que era necessaria uma teoria da cogni¢ao,
que se fundamentasse na capacidade da mente humana, em vez das capacidades

matematicas utilizadas pelos légicos.
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Por esse viés, Fauconnier conseguiu mostrar como o conjunto de problemas
de referéncia pode ser tratado com ideias e principios que fazem sentido do ponto
de vista cognitivo: espagos mentais — dominios separados da estrutura referencial —,
conectores entre os referentes, a distingdo entre papéis e pessoas, a capacidade de

estender os espac¢os em um discurso.

Desse modo, entre os fendmenos que o0s pesquisadores logicistas tém

apresentado, Lakoff e Sweetser (1998, p. xii) comentam o seguinte exemplo:

| am taller than | am

(Eu sou mais alto do que eu sou)

Acima, tem-se aparentemente uma contradigdo. Essa avaliagéo, contudo, néo

se aplica a:

John thinks | am taller than | am

(John pensa que eu sou mais alto do que eu sou)

Os autores apontam que a esse tipo de exemplo pode ser atribuida uma

forma légica, como:

[(O grau x) (John pensa que eu sou mais alto do que grau x)]

€ maior do que [(o grau y) (Eu sou mais alto que o grau y)]
Caberia a seguinte parafrase a essa construgao:

The degree to which John thinks | am tall is greater than the

degree to which | am tall

(O grau em que John pensa que eu sou alto é maior do que o

grau em gue eu sou alto).

Sobre essa COhStI’UQgIO, 0s autores comentam:
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O que faz esse trabalho de andlise € a ocorréncia da atitude proposicional
do verbo pensar, que tem o grau variavel x vinculado dentro de seu escopo,
enquanto que o grau variavel y ndo estd vinculado pelo seu ambito.
(LAKOFF; SWEETSER, 1998, p. xii)®.

Entretanto, essa solugéo néo serve para casos como o celebrado exemplo de
Jackendoff (1975):

In this painting, the girl with the brown eyes has green eyes.
(Nesse quadro, a menina com os olhos castanhos tem olhos

verdes).

In this painting ndo é um operador légico, ndo podendo, desse modo,
introduzir uma diferenga similar de escopo. Na teoria do espaco mental, In this
painting € um construtor de espago, ou seja, estabelece o espago mental da pintura,
P, diferente do espago mental do mundo real, R. Assim, a menina que tem olhos
castanhos em R tem, em P, olhos verdes (LAKOFF; SWEETSER, 1998)

Conclui-se, enfim, que a frase A menina com o0s olhos castanhos tem olhos

verdes ndo é contraditéria. Justificativa: as duas descricbes realizam-se em

diferentes espagos mentais.

Interpretando o que postula Fauconnier sobre o fato de uma oragéo conter
véarios tipos de informacdo indicados por dispositivos gramaticais, Abreu (2010)

assim analisa esse exemplo.

Séo as informagbes chamadas de space builders (construtores de espagos)
que criam condi¢cdes de sentido para frases como a acima. Neste quadro, seria,

entdo, um construtor de espaco, dando origem ao sentido atribuido a frase.

Neste ponto, destacamos, muito sucintamente, alguns tipos de dispositivos
gramaticais pesquisados em estudos aqui citados:

- Oracdes como ele pensa, ele acha, é possivel, é provavel,

® No original: What makes this analysis work is the occurrence of the propositional attitude verb think,
which has the degree variable x bound within its scope, whereas the degree variable y is not bound
within its scope.
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- Verbos auxiliares como dever e poder;
- Advérbios modalizadores como possivelmente, aparentemente;
- Descri¢c6es ou anaforas que introduzem novos elementos;

- Marcadores de pressuposic¢éo, por exemplo, também, mas e até.

Mais recentemente, em trabalhos de Fauconnier, existe uma tendéncia de
chamar de construtores de espacos todo e qualquer elemento que seja responséavel
por ativar um espaco mental. Entdo, é possivel a inclusdo até mesmo de efeitos
prosadicos. “Imagine alguém fazendo uma pergunta como — Vocé acha que isso

vai ficar assim?, com voz ameacadora” (ABREU, 2010, p. 89).

Esclarecendo um pouco mais: ndo se trata de obter uma resposta do
interlocutor, obviamente, mas de vaticinar, anunciando pela entonagao,

consequéncias futuras em prejuizo de alguém.

Asseveram Evans e Green (2006) que a linguagem é uma espécie de janela
dentro da fungédo cognitiva que permite uma visdo da natureza, estrutura e
organizagdo do pensamento humano. Desse modo, a linguagem é capaz de refletir

certos aspectos ocultos da mente do ser humano.

As autoras apontam que a linguagem se presta a realizagdo de fungbes. E
demonstram que sem a linguagem n&o conseguiriamos realizar muitas coisas como,
por exemplo, comprar algo, fornecer informacdes, fazer declaracdo de amor,
argumentar concordando ou discordando de algo, etc. Também questionam como
seria 0 comportamento das pessoas, caso ndao houvesse a linguagem, em rituais

como, por exemplo, casamento, uso da internet ou do telefone, etc.

Dessa reflexdo, depreende-se que a linguagem, além de permitir que as
pessoas expressem as suas ideias, ainda permite que construam significados. Em
consequéncia, ressaltam-se duas func¢des basilares da linguagem: a simbdlica e a

interativa.

Os simbolos constituem, segundo as autoras, o recurso de que se valem os

humanos a fim de expressar os seus pensamentos. Ja uma forma pode se
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manifestar em uma representacéo ortografica, ou em gestos na linguagem de sinais.
O significado, por seu turno, é ideacional, e a sua associagdo ao simbolo é feita por
uma representacdo mental particular: o conceito. Finalmente, os conceitos derivam

de uma percepcéo.

Exemplificagéo dessas nocgoes:

Por exemplo, considerar uma fruta como uma pera. Partes diferentes do
cérebro percebem sua forma, cor, textura, etc. Essa visdo diversa de
informacédo perceptual derivada “fora do” mundo é integrada numa imagem
mental isolada (uma representacdo disponivel pela consciéncia) que
aumenta o conceito de pera. Quando usamos a linguagem e a forma pera,
esse simbolo corresponde a um significado convencional, que entéo a “liga”
a um sentido convencional mais do que diretamente ao objeto fisico no
mundo externo (EVANS; GREEN, 2006, p.7, grifo das autoras, traducdo
nossa).’

Em suma, séo as habilidades cognitivas que integram a informagé&o conceitual
em uma imagem mental definida e coerente. A par dessa compreensdo, a lingua
deve ser concebida como um sistema que reflete, diretamente, a organizagao

conceitual.

Uma ideia importante desenvolvida por Evans e Green (2006) revela que
conceitos mais abstratos podem ser entendidos em termos de dominios conceituais

diretamente relacionados a experiéncia concreta do falante.

Os exemplos: “a) Christmas is fast approaching, b) The number of shares we
own has gone up, c) Those two have a very close friendship” (EVANS; GREEN,
2006, p.14) ilustram o dominio conceitual abstrato de tempo, quantidade e afeic&o

respectivamente.

Assim, presume-se que a lingua forneca evidéncia de que o sistema
conceitual humano organiza conceitos abstratos em tipos concretos de experiéncia.

Isso, por certo, torna 0s conceitos abstratos mais acessiveis.

° No original: For instance, consider a piece of fruit like a pear. Different parts of the brain perceive its
shape, colour, texture, taste, smell and so on. This diverse range of perceptual information deriving
from the world “out there” is integrated into a single mental image (a representation available to
consciousness), which gives rise to the concept of pear. When we use language and utter the form
pear, this symbol corresponds to a conventional meaning, and therefore “connects” to a concept
rather than directly to a physical object in the external word.
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Na abordagem cognitivista, a estrutura semantica inclui ndo somente o
contetido conceitual, mas também o modo particular de construir esse conteddo, em

termos de fatores tais como perspectiva, nivel de especificidade e proeminéncia.

No que concerne ao modo como podemos descrever uma cena por meio da
linguagem, considere-se um tipo importante de proeminéncia: o destaque —

profiling.

Evans e Green (2006) relatam que os falantes do inglés ndo hesitariam em
concordar perfeitamente com a descrigdo “The cat is on the chair”, qualificando-a de
adequada. Quanto a descricdo: “The chair is under the cat”, poderiam classifica-la

de estranha, embora seja perfeitamente gramatical.

Acerca dessa avaliagdo, as autoras explicam que, com base no que a
Psicologia tem revelado sobre como funciona a mente humana, temos a tendéncia

de focar a atengé&o em determinados aspectos de cenas visuais.

Na sentenca “O gato esta em cima da cadeira” (The cat is on the chair), o
aspecto que focamos é algo sobre o qual somos capazes de fazer certas predicdes.
Isso acontece porque 0 nosso conhecimento de mundo nos diz que ao gato é mais

apropriada esta acdo: estar em cima da cadeira.

Nos termos de Evans e Green (2006, p. 18)*:

Chamamos essa entidade proeminente de figura e o restante da cena de
fundo que é uma outra forma de dizer background. Observe esse fato
sobre a psicologia humana nos fornece uma explicagéo para o porqué de a
linguagem “empacotar” informacgéo de certas maneiras.

A explicacdo, baseada na distin¢cdo gestaltica figura/fundo, também se aplica
para o caso de “A cadeira esta embaixo do gato”, (The chair is under the cat), ser

considerado um exemplo estranho. Percebe-se que esse é um exemplo em que

1 No original: We call this prominent entity the figure and the remainder of the scene the ground,

which is another way of saying “background”. Notice that this fact about human psychology provides
us with an explanation for why language “packages” information in certain ways.
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proeminéncia da entidade cadeira entra em desacordo com uma plausivel

correspondente cena visual.

Acresca-se uma explicagdo interessante de Abreu (2010, p. 45): “Um
processo gestaltico envolve uma relagdo figura-fundo, a partir do interesse de

alguém”.

O autor elabora este exemplo hipotético: entre as pessoas convidadas para
uma festa, uma delas resolve aparecer apenas para beber. Embora o ambiente seja
requintado, cheio de tapetes, quadros, etc, e mesmo havendo varias pessoas que
conversam e riem ao som de uma mdsica, assim que entra, sua atengdo se volta
para um canto da sala onde ha bebidas. Dirige-se para la, e um garcom lhe serve
uisque. Para esse convidado, tudo — o ambiente, a decoracdo, a musica, as
pessoas — funcionou apenas como fundo. As bebidas funcionaram como sua figura.
Nesse caso, assim que 0 seu interesse em beber foi satisfeito, de acordo com o

autor, ele “fechou a sua gestalt”.

Na sequéncia, um segundo convidado vai a essa festa. SO que o seu
interesse é encontrar-se com a namorada. Chegando aguele mesmo ambiente, seu
olhar, imediatamente, dirige-se ao rosto das pessoas. Quando, enfim, encontra a

namorada e se dirige a ela, fechou sua gestalt.

Finalmente, um terceiro convidado comparece a festa. Dessa vez, sua
presenca teria justificativa apenas para o fato de achar desagradavel dizer ndo ao
anfitrido. Chega ao mesmo ambiente de requinte, mas muito cansado por um dia de
trabalho estafante. Ouve a musica, observa as pessoas e vé uma poltrona a um

canto da sala. Logo se dirige a ela e se senta. Fecha-se ai a sua gestalt.

Assim, ndo nos parece imprépria a conclusdo do autor de que, ao longo do

dia, também fechamos iniUmeras gestalts em varios momentos.
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4.6 Iconicidade

Abreu (1999) atesta que o estudo do principio da iconicidade retoma uma
polémica grega entre os naturalistas, que defendiam uma relagdo natural entre a
linguagem e o mundo, e os convencionalistas que defendiam que essa relagéo era

arbitraria.

O autor explica que Saussure parecia ter demonstrado a arbitrariedade do
signo linguistico. Uma ressalva, porém, é feita por Benveniste dizendo que a
arbitrariedade se verifica entre o signo total e o objeto que ele representa e, néo,

entre o signo e o significado referidos pelo mestre genebrino.

Linguistas como Givon (1989), entre outros, recentemente, retomam e
contestam esse tema sob o nome de iconicidade, abrangendo, agora, niveis de

analise como a sintaxe, a enunciacao e o discurso.

Considerar que a linguagem humana seja um sistema de representa¢cdo nao
autoriza dizer que as palavras sejam etiquetas afixadas sobre a ideia das coisas.
Como bem ressalta Abreu (2010), sdo os falantes de uma lingua que fazem, para
usar das palavras desse autor, "recortes formais” do mundo, a partir de pontos de

vista ligados a sua percepg¢éo, condi¢cdo social e momento historico.

Uma implicagdo: no momento em que uma palavra € criada, pode existir uma

motivagéo entre ela e aquilo que ela designa:

Um pequeno passaro, em portugués, foi associado pelos falantes ao fato de
gue se alimenta com o néctar das flores e recebeu o nome de beija-flor. Ja,
em inglés, foi associado ao zumbido de suas asas e batizado de humming
bird, literalmente, “passaro zumbidor”. (ABREU, 2010, p. 92)

Nesse exemplo se manifesta o metaprincipio da iconicidade proposto por
Givon (1989, p. 97), segundo o qual "uma experiéncia codificada é mais facil de ser
armazenada, recuperada e comunicada, se o cddigo for maximamente isomérfico a

essa experiéncia."
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Outra implicacdo de que trata Abreu (2010) € que poucas formas novas de
representacao sdo criadas pelas geragdes, ja que, como observa, com exce¢ado dos
neologismos da informética, quase sempre, valemo-nos de palavras usadas hé
centenas de anos. Ressalta que, ndo raro, o sentido original delas se perde. E
recorda que, embora os falantes do portugués declarem algo como Eu vou embora,

ndo se dao conta de que, antigamente, isso equivaleria a Eu vou em boa hora.

Conclui que a motivacao iconica € uma ferramenta poderosa para se estudar
0 léxico de uma lingua e que os mecanismos de transferéncia metaférica e de

metonimia séo fontes inesgotaveis de iconicidade.

Em trabalho de abordagem lakofiana, Pontes (1990) mostra que 0 processo
de criacdo de nomes de cores em portugués € motivado, ndo arbitrario. Com efeito,
hoje encontramos a todo momento novas nuangas recebendo denominagdes
sempre a partir de elementos identificaveis na natureza, tais como pedras, plantas,

flores, animais e minerais.

Isso se verifica facilmente em compostos como: verde-liméao, amarelo-canario,
azul-petréleo, entre outros. Ou nas formas simples: cenoura, violeta, tijolo, vinho,

areia, chocolate, etc.

A exemplo desse estudo, a tematica da iconicidade também tem inspirado
uma seérie de investigacdes no portugués. O recurso iconico é bastante explorado
na sintaxe dos enunciados, principalmente na ordenagéo temporal dos fatos que se

espera correlacionada com a ordem dos termos oracionais.

Em qual dos exemplos abaixo € possivel verificar a ordenac¢édo temporal de

fatos bem correlacionada com a sintaxe dos termos?
Lutero traduziu o Novo Testamento do latim para o aleméo.

Lutero traduziu o Novo Testamento para o aleméo do latim.

Parece evidente que a primeira oracdo € mais isomorfica, pois nela se

manifesta a iconicidade temporal: primeiramente, o autor da Reforma Protestante
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toma para si uma Biblia escrita em latim. Depois a transpde dessa lingua, o latim,

para outra lingua, o aleméo.

Como se Vvé, a primeira oragao ilustra bem a correlacéo entre ordenagao
temporal dos fatos e organizagéo sintatica dos termos. Acrescentamos que, nesse
caso, a iconicidade se manifesta como um expediente facilitador da coeréncia das

ideias e, portanto, da clareza textual.

4.7 Gramética e Cognicéo

No que concerne a esse topico, vale frisar que, de acordo com Lakoff (1987,
p. 583", “a funcdo primeira da linguagem é transmitir sentido. Uma gramatica
deveria, portanto, mostrar tdo diretamente quanto possivel, como pardmetros de

forma estéo ligados a parametros de sentido”.

E de se esperar, entdo, que a gramatica seja considerada nZo somente por
suas propriedades morfossintaticas, mas pelo fato de ela ser motivada por aspectos
conceptuais e semanticos. Deve-se considerar, ainda, que estd relacionada
diretamente com a categoriza¢édo, 0s processos imagéticos, os modelos cognitivos e

culturais.

A propdésito do tdpico gramatica e cognicdo, deve-se ter em conta que, a
exemplo das categorias lexicais, as constru¢des sintaticas também s&o prototipicas.
A esse respeito, cite-se uma aplicacdo de dois principios da Linguistica Cognitiva — a
teoria dos protétipos e a iconicidade — a concordancia verbal e nominal, segundo
Abreu (2010).

Na pena desse autor, inimeros casos de concordancia sustentam-se por

meio de argumentos de cunho funcional-cognitivista, que sdo vazados no texto com

' No original: The primary function of language is to convey meaning. A grammar should therefore
show as directly as possible how parameters of form are linked to parameters of meaning.
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riqueza de informagbes. Apresentaremos, contudo, apenas alguns casos com

exemplos adaptados por nés:

Um casal de flamingos passeia nos jardins da mansédo do

Cosme Velho.

Restou a lembranca de Lily Marinho na elegancia das aves.

Abreu (2010) observa que os nucleos de sintagmas nominais em portugués
se caracterizam, geralmente, por substantivos ou pronomes substantivos. Nesse
caso, sdo eles os que tém uma referéncia ora no mundo fisico real, ora em mundos

possiveis, ora, ainda, no mundo psicoldgico dos falantes.

Nos exemplos acima, sdo nlcleos nominais 0s substantivos concretos (casal,
jardins) e abstratos (lembranga, elegéncia). Logo, esses exemplos corroboram a

ideia de que os nucleos nominais prototipicos s&o substantivos.

Além do mais, alguns desses grupos nominais funcionam como sujeito nas
duas oragdes: um casal de flamingos e a lembranca de Lily Marinho,
respectivamente. Ainda a exemplo do que prop8e o autor, os nucleos prototipicos

dos sujeitos tém também carater nominal.

Na sequéncia, apresentam-se oracdes com sujeitos constituidos por

expressdes quantificadoras:

A maioria dos brasileiros sabe que Dilma Rousseff foi Ministra

das Minas e Energia do governo Lula.

Grande parte dos jovens assiste ao Big Brother da rede Globo

de televisao.

Nessas oracdes, os nucleos dos sujeitos (maioria, parte) ndo sdo prototipicos.
Mesmo sendo substantivos, ndo tém referéncia no mundo real, ou ficticio ou

psicoldgico. Sdo seus modificadores que detém essa referéncia.
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Abreu (2010) diria que, no primeiro exemplo, dos brasileiros modifica maioria
e, no segundo, grande e dos jovens modificam parte. Desse modo, o0 verbo, em
geral, concorda com o nudcleo ndo prototipico, caracterizando a concordancia

candnica do portugués culto do Brasil.

O autor assevera, contudo, que esse tipo de concordancia exige dominio
extra das regras gramaticais. Assim, € mais usual, sobretudo na modalidade oral, a
flexdo do verbo no plural em concordancia com o modificador que carrega a

referéncia externa pluralizada:

A maioria dos brasileiros sabem que Dilma Rousseff foi

Ministra das Minas e Energia do governo Lula.

Grande parte dos jovens assistem ao Big Brother da rede

Globo de televisao.

Ressalte-se que tal concordancia é também aceita pela norma culta da lingua.
A justificativa para essas construgfes, de acordo com o autor, € a tendéncia de os
falantes procurarem concordar o verbo com o que consideram como nucleos

nominais prototipicos.

Assim procedendo, recorrem, inconscientemente, ao grupo cujo nucleo é
prototipico (brasileiros, jovens), dado que o grupo principal (a maioria, grande parte)

ndo apresenta essa caracteristica.

Explicam-se, por esse mesmo raciocinio, os casos de grupos nominais, cujo

termo nuclear € um niimero percentual:

87% da catastrofe aconteceram na regido serrana por meio de
inundacdes e deslizamentos, necessitando de pluvibmetros e

radares para a sua prevengao.

70% do publico jurado votou no “A Saga Crepusculo: Eclipse”

como pior filme na 312 edigdo do Framboesa de Ouro.
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O primeiro exemplo apresenta a concordancia padrdo do portugués (verbo
concorda com o numero percentual). No segundo exemplo, a concordancia do

verbo se deu com o nucleo prototipico no singular.

Ressalva: caso a oragdo apresente predicativo ou esteja na voz passiva,
havera uma nitida tendéncia de a concordancia ser efetuada com o modificador do

numeral:

90% das secretérias eram graduadas.

1% das candidatas foram aprovadas.

Para esses casos, Abreu (2010) lembra que a solugéo canénica ficaria um
tanto estranha, especialmente se se levar em conta a regra para concordancia
nominal que manda que o adjetivo concorde com o termo nuclear em género e

ndmero:

(?) 90% das secretérias eram graduados.

(?) 1% das candidatas foi aprovado.

Entdo, infere-se que se realizam por iconicidade as opgdes secretarias eram
graduadas e candidatas foram aprovadas, uma vez que expressam, com total

adequacéao, estados de coisas do mundo real.

Por fim, uma questdo a que j& aludimos merece ser reexaminada aqui: a
tendéncia que se verifica na lingua, segundo autores pesquisados, de os falantes
conceituarem o ndo concreto, ou a abstragdo, em termos de concreto. Tal posigao
Nnos enseja a assumir como razoavel o seguinte corolario: a concordancia com o que
se supde mais bem delineado, na construgdo dos enunciados, pode também ser
mais um expediente linguistico destinado a conferir clareza aos textos, facilitando,

de maneira solidaria, a interpretacdo pelo seu destinatério.

Sob a angulacdo tedrica tracada ao longo desta secdo, vé-se que 0s
processos de categorizagdo, metaforizacéo, transferéncias de dominios conceptuais,

bem como demais temas expostos, ndo se excluem, mas, ao contrario, associam-se
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respaldados pela gramética e pelo contexto sociocultural na construcdo de
significados.  Também atestam que ndo faz sentido polarizar as ciéncias

psicoldgicas e as ciéncias sociais.

Nos seus limites, este capitulo pretendeu mostrar a harmonia entre as
orientagdes funcionalista e cognitivista que, entre outros aspectos, fazem entender

que os fatos linguisticos devem ser ensinados/apreendidos em funcdo do seu uso.

Nesse sentido, ousamos afirmar que tanto mais crescerd essa tendéncia
quanto mais se puder verificar, nas suas solugdes, o comprometimento com a

pedagogia linguistica.

Na sequéncia, revisitando 0s conceitos expostos acima, procederemos a
andlise e interpretacdo do corpus desta pesquisa. Adiante, no Capitulo 4, faremos
uma discussdo dos resultados, momento em que tentaremos situar o principio da
complexidade no entroncamento por onde passam Funcionalismo e Linguistica

Cognitiva.

Em meio a tudo isso, nossa pretensdo € que ndo se perca um dos objetivos
deste estudo que é o de, recuperando as linhas mestras dessas tendéncias, plantar
uma ideia de trabalho com a sintaxe em busca da elucidagdo do processo de

produgéo escrita.
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CAPITULO 3

A CONSTRUGAO DA CLAREZA NOS TEXTOS DE ALUNOS UNIVERSITARIOS

Até aqui, apresentou-se o quadro tedrico funcional-cognitivista a partir do qual
se podera efetivar esta pesquisa. Esta se¢do ocupar-se-a da analise da producéo
escrita de alunos ingressantes no Curso de Direito da Faculdade “Dr. Francisco
Maeda” - FAFRAM, em Ituverava-SP, no ano de 2010.

1 Caracterizagcao do Grupo Amostral: um Diagnéstico e uma Reflexao

Quem séo os alunos do 1° ano de Direito da FAFRAM — informantes desta
pesquisa? Com o objetivo de tracar um perfil desses estudantes, o método de que
nos servimos foi o Questionario'?, cujas respostas permitiram situa-los do ponto de

vista socioecondmico-cultural.

Apresenta-se 0 levantamento estatistico da quantificagdo das respostas

obtidas nos gréficos a seguir:

DISTRIBUICAO POR SEXO

o 13
43% @ masculino

® 17 m feminino
57%

Gréfico 1.1 Quantificagdo por sexo.

120 quadro geral de respostas ao Questionario encontra-se em Apéndice.
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Conforme os dados colhidos, constata-se que a variavel sexo ndo apresenta
diferenca estatisticamente significativa: 13 homens (43%) e 17 mulheres (57%)

numa populacédo de 30 sujeitos.

IDADE

40
35
30
25

% 20
15
10
5
0

17 anos ou 18 anos 19 anos 20 anos 21a24 25 oumais
menos

Grafico 1.2 Quantificacdo por idade.

ESTADO CIVIL

solteiro casado vilvo separado divorciado

Gréfico 1.3 Quantificagé@o por estado civil.

Outra constatacdo, com base no grafico 1.2, € que ha maior concentracao de
alunos na faixa etaria dos 19 anos (36,7%). E o gréafico 1.3 mostra que esses

estudantes séo, predominantemente, solteiros: 25 alunos (83,4%).
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PARTICIPACAO ECONOMICA NA FAMILIA
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nao trabalha trab. e tem trab. e se trab. e sustenta
gjuda sustenta casa

Grafico 1.4

Quantificagdo por participagéo econdmica familiar.

PESSOAS QUE VIVEM DA RENDA FAMILIAR

40
35
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5
(0]

uma duas trés quatro cinco seis ou
mais

numero de pessoas

Grafico 1.5 Quantificacdo por pessoas que vivem da renda familiar.

%

RENDA MENSAL FAMILIAR

50
40
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(0]

1 salario 2a4 5a9 10a 14 15a19 20 ou
minimo mais

Gréfico 1.6 Quantifica¢@o por renda familiar.
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Um total de 10 sujeitos (33,3%) declarou que nao trabalha e, portanto, néo
tem participacdo na vida econdmica da familia, constituida, em 40% dos casos, de
04 pessoas de acordo com o grafico 1.5. Além do mais, a renda familiar de 14
alunos (46,6%) fica entre 02 a 04 salarios minimos, conforme o grafico 1.6.

O nivel de instrucdo familiar mostrou-se diversificado, sendo que apenas 10%
dos pais e 20% das mdaes possuem nivel superior completo, como ratificam os

gréaficos que seguem:

ESCOLARIDADE DO PAI

40
35+ |
30+ !
251 !
% 20+ i
15+ !

fund fund compl  médio médio sup sup compl
incompl incompl compl incompl

Gréfico 1.7 Quantificagcdo por nivel de instrugao paterna.

ESCOLARIDADE DA MAE

fund fund médio médio sup sup
incompl compl incompl compl incompl compl

Gréfico 1.8 Quantificagdo por nivel de instrugao materna.
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Na sequéncia, mais dois graficos em que se registram dados relevantes para

esta pesquisa.

Um primeiro indica que quase a totalidade dos alunos (90,0%) néo frequentou
cursinho pré-vestibular; e o outro, grafico 1.10, informa que grande maioria deles —

18 informantes (60,0%) — cursou os ensinos fundamental e médio em escola publica:

FREQUENCIA EM CURSINHO PRE-VESTIBULAR

ndo frequentou < 1 semestre 1 semestre 1 ano >1 ano

Gréfico 1.9 Quantificagdo por frequéncia em cursinho.

ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

60+

50+

40+

% 30+

20+

10+

todo publico todo particular > parte publico > parte particular

Gréfico 1.10 Quantificagao por concluséo de curso nos ensinos fundamental e médio.

Um aspecto a ressaltar, porquanto aqui se defendeu a hipétese de que a

(re)escrita de textos pode também desenvolver-se por meio de fatores
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extraescolares, refere-se, ipso facto, a nossa dificuldade em reconhecer que a
competéncia comunicativa satisfatéria desses alunos se deve, Unica e

exclusivamente, ao sistema publico educacional de que séo oriundos.

Expligue-se: a natureza da atividade que propusemos em sala — refaccéo de
textos confusos — exigiu, por parte dos alunos, uma série de atitudes sobre, por
exemplo, como ordenar por escrito as ideias e os obrigou a formular imagens dos
destinatarios como procedimento fundamental para selecionar estratégias

facilitadoras da clareza textual.

Ainda que a escola publica (ou particular) tenha oferecido um ensino/
aprendizagem de coisas prontas, impedindo a apropriacdo da lingua pelo aluno, se
ele for capaz de buscar, nas suas experiéncias e conhecimento de mundo, as

escolhas comunicativamente adequadas, ser4 bem-sucedido na interacdo verbal.

Desse modo, uma parcela consideravel de seu sucesso na atividade de
(re)escrita de textos se deverd a capacidade cognitiva de construcéo de significados.
Restando atribuir & escola o outro quinh&o do sucesso linguistico, porém diminuto,
se as técnicas de ensino (e as hd em boa quantidade pelo que assentam alguns

estudos) ndo exercitarem o aluno a apropriar-se efetivamente da linguagem.

Outros gréficos:

TEMPO ASSISTINDO A TELEVISAO

60 -

50

40
% 30
201

10+

até 1 h/dia 2a3 4 oumais quase ndo ndo assiste
assiste

Gréfico 1.11 Quantificagao por frequéncia assistindo a TV.



FREQUENCIA DE LEITURA DE REVISTA
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até 2 x més 3a4x més quase néo lé nao lé

Grafico 1.12 Quantificagéo por frequéncia de leitura de revista.

TEMPO OUVINDO RADIO

até 1 hora 2 a 3 horas 4 horas ou quase ndo nao ouve
dia mais ouve

Grafico 1.13 Quantificagdo por frequéncia ouvindo radio.

FREQUENCIA LEITURA DE JORNAL

diariamente 1x sem. >3 xsem quasendo nao lé
=]

Grafico 1.14 Quantificagdo por frequéncia de leitura de jornal.
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Observa-se, nos gréaficos acima, que a maioria dos académicos (53,4%)
assiste a televisdo de duas a trés horas por dia e |é revistas (exatos 50,0%) de trés a

guatro vezes por més.

Embora 46,6% desses alunos quase ndo oug¢am radio, leiam pouco revistas e
quase nao leiam jornais, em compensacado, os graficos seguintes permitem avaliar,
com concordancia absoluta (76,7% em ambos 0s casos), que a construgdo de
conhecimentos dos alunos se da, via de regra, por meio de visitas a biblioteca da
Faculdade e pelo uso da internet principalmente para pesquisa. Ademais, apenas

uma minoria inexpressiva (0,03%) nao faz uso da internet, como se podera ver:

FREQUENCIA A BIBLIOTECA

3 a4 x meés 1 x més quase nao néo frequenta
frequenta

Gréfico 1.15 Quantificacao por frequéncia a biblioteca.

PRINCIPAL USO DA INTERNET

80+
70+
60+
50+
% 40

pesquisa bate-papo ou compras nao usa
jogos

Gréfico 1.16 Quantificagao por uso da internet.
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Assim, em termos gerais, pode-se inferir que as pesquisas realizadas na
biblioteca e na internet, além de ndo serem dispendiosas como muitas vezes 0 sao
as assinaturas de revistas e jornais, contribuem para insuflar as experiéncias de

leitura e escrita dos alunos.

Ao que parece, o grafico 1.16 resume de forma extraordinaria a importancia
do computador na vida desses alunos. Malgrado toda a facilitacdo de praticas
indecorosas como a pedofilia, a intimidagdo ou cyberbullying e outras que tais, 0
lado positivo das novas tecnologias, ndo se pode negar, € a ampla disseminacao do
conhecimento. Hoje, com a internet mével em plena ascensdo, os estudantes

podem, inclusive, fazer suas pesquisas até por telefones celulares.

E possivel pressupor, pois, que o uso do meio digital para fins culturais venha
impulsionando a competéncia comunicativa dos alunos em diuturna construgéo
numa sociedade globalizada, em rede. Donde se conclui que é bastante ilustrativa a

lembranga da campanha da Tostines:

[...] ou eles Iéem bem porque a decifragcdo do uso da maquina envolveu
investigacGes em textos — dos proprios programas ou de manuais —, ou eles
se agradam com os desafios dos textos que a maquina lhes traz
exatamente porque sdo bons leitores. (Neves, 2002, p. 235)

Outros dados importantes:

MOTIVO ESCOLHA CURSO DE DIREITO

60

50+

40+

% 30+

20+

10

O,

vocagao remuneragao turno 2% opcao infl. Familia <concorréncia

Gréfico 1.17 Quantificacao por opgéo pelo curso de Direito.
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MOTIVO ESCOLHA DA FAFRAM

60

50

40/

% 30

20

10

custo localizagdo qualidade infraestrutura prestigio

Gréfico 1.18 Quantificagcao por opgéo pela Faculdade.

Note-se, acima, que a maioria dos ingressantes (53,4%) escolheu o curso de
Direito por vocacgéo, o0 que pressupde uma opg¢ao consciente e madura. E o grafico
1.18 mostra um numero expressivo de alunos (60,0%) que optou pela FAFRAM
devido a qualidade desse curso, confirmada pelas aprovacdes em exames da OAB,
bem como pelo bom desempenho dos egressos no ENADE e no mercado de
trabalho.

Em conclusdo, € necessario advertir que esse diagnoéstico se restringe ao
grupo amostral pesquisado, insista-se, aos 30 alunos regularmente matriculados no
periodo diurno do curso de Direito da FAFRAM em 2010. Caso 0 mesmo
Questionario fosse aplicado aos alunos que ingressaram no Direito noturno da

mesma Instituicdo, certamente, haveria flutuagéo de respostas.

2 Dialogo com o Texto Legal
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Analisando a Resolugéo n° 9, de 29 de setembro de 2004%, gue institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Direito, estabelecidas
pelo Conselho Nacional de Educagédo, mais precisamente o Art. 3° e 0 Art. 4° desse
documento, encontramos uma correlacdo entre as habilidades a serem

desenvolvidas pelo aluno e a perspectiva funcionalista de tratamento linguistico.

De fato, tal documento estima que os alunos, aspirantes ao exercicio da
advocacia e do judiciario, possam participar da sociedade, exercendo a cidadania, e
desenvolver habilidades para serem usadas na continuidade de seus estudos e em

sua vida cotidiana.

Também ndo é demais lembrar que as exigéncias referentes as capacidades
linguisticas ja se expressavam, de forma incisiva, nas regulamentagfes do antigo
Exame Nacional de Cursos, apelidado de Provdo. Assim, a Portaria MEC n°
163/1998 estabeleceu taxativamente que habilidades de linguagem seriam objeto de

avaliacdo por aquele exame, na sua edigéo de 1998, determinando:

Art. 3° O exame Nacional de Cursos de Direito de 1998
avaliara, entre outras habilidades, as seguintes: a) leitura e
compreensao de textos e documentos; b) correta utilizacdo da
linguagem — com clareza, precisdo e propriedade — fluéncia

verbal e riqueza de vocabulario.

Posteriormente, quando da edi¢éo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Graduacdo em Direito (Resolugdo CNE/CES n° 009/2004), tais preceitos foram

incorporados e agrupados em uma redag&o mais geral:

Art. 4° O curso de graduacdo em Direito deverd possibilitar a
formacado profissional que revele, pelo menos, as seguintes
habilidades e competéncias: leitura, compreenséo e elaboragao
de textos, atos e documentos juridicos ou normativos, com a

devida utilizacdo das normas técnico-juridicas.

B A Resolugédo n° 9, de setembro de 2004, publicada no D.O.U, encontra-se em Anexos.



108

Assim, destaquemos de Aguiar (2004): Habilidades de se Relacionar,

Habilidades de Pensar, Habilidades de Fazer.

As Habilidades de se Relacionar abarcam, entre outras, a habilidade de
entender o outro, 0 mundo e a si mesmo e a capacidade de jogar e assumir riscos.
Esta reza que o operador do Direito deve urdir o tecido de seus textos, acdes e
intervengdes como um teceldo, que entrelaga a realidade social e os interesses em
conflito com a doutrina, a jurisprudéncia e a lei. Aquela adverte que inexiste direito
sem a capacidade de nos conhecer e aos outros em circunstancias dadas, de modo

que é preciso criar pontes entre linguagens e conhecimentos diferenciados.

Juristas h& que se comunicam, em exagero, por meio da norma culta. Essa
atitude de purismo linguistico impede, amitude, que eles se fagam entender, o que
significa a perda da possibilidade da alteridade operante, fundamento de qualquer

direito.

A nosso ver, vai na diregdo funcional-cognitivista a orientagdo dessas
habilidades, uma vez que prioriza o enfoque dialético entre o fendmeno de ordem

linguistico (gramatical) e as dimensdes subjetivas e sociais.

Sobre as Habilidades de Pensar, destaque-se a habilidade de trabalhar

linguagens:

No universo linglistico encontramos linguagens faladas, escritas,
transmitidas pela midia, plasticas, pictoricas, arquitetdnicas, sonoras,
corporais e tantas outras que podem emergir no processo de transformacao
cultural da humanidade. Estar atento para esse sinal distintivo da
humanidade, para a complexidade funcional, estética, normativa, explicativa
e compreensiva das linguagens, nada mais € do que procurar as
identidades dos seres humanos e a nossa, em particular [...] O direito &,
essencialmente, um fenbmeno de linguagem. Os operadores juridicos
estdo condenados a profissionalmente interpretar e criar linguagens pelo
resto de suas vidas. (AGUIAR, 2004, p 73)

Em razao disso, o autor tece criticas a cursos de Direito que nada fazem no
sentido de formar intérpretes dos diversos sentidos das linguagens e da
complexidade dos fatos, cuja compreenséo deve ocorrer pela via das linguagens. E

assevera que essas escolas, em sua esmagadora maioria, acabam por rejeitar o
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estudo dos instrumentais bésicos do Direito e daquilo que se pode chamar de

presenca do ser humano no mundo: as linguagens.

Finalmente, entre as Habilidades de Fazer, destaque-se uma que tem a ver

com o texto escrito, objeto desta pesquisa: a habilidade de escrever.

Como ja se afirmou neste espaco, a fungcdo primeira da linguagem é a
comunicagdo. E comunicar, no ambito da juridicidade, segundo Aguiar (2004, p. 99):
“é demonstrar e convencer, é linguagem indicativa e diretiva, é discurso légico e

retérico.”

Posto isso, para haver comunicacdo, o texto juridico deve ter clareza, ser
I6gica e dialeticamente bem construido; afinal, ele é texto dialogal, seja com o fato
em litigio, seja com o lado oposto a quem deve convencer, seja para chamar a si 0

conteudo da prestacao jurisdicional.

A dificuldade em redigir (ou falar), para o autor, implica uma limitacdo na
compreensao dos fendbmenos, dos matizes das contendas, das marcas do mundo.
Essa limitacdo é, ainda, um indicador de pobreza interpretativa, tanto dos fatos

quanto das normas.

Indica também a incapacidade de perceber transformacdes sociais e
ressemantizacdes das normas, além de limitar a habilidade de entender, interferir e

solver conflitos, com fundamento.

Além do mais, vale destacar:

Um texto pode comunicar pelo que escreve, pelo que apresenta de lacunas,
pelo que esta submerso nas entrelinhas, pelo que é condicionado pelos
padrdes da época da leitura, pelos valores e até mesmo idiossincrasias do
leitor. Mas, se tomarmos um texto técnico, ele deve procurar a clareza,
a denotacdo e a transparéncia de seus pressupostos, conceitos e
conclusdes. (AGUIAR, 2004, p. 102, grifo nosso).

Ao assumirmos o pressuposto de que os universitarios do Direito (e ndo so)

devem ser levados a desenvolver tais habilidades, estamos defendendo, por
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conseguinte, um ensino de abordagem funcionalista que se rege pela pauta da

lingua como um elemento de inte(g)ragcéo social.

Como essa é uma decisdo de ensino em um curso que trabalha com os

fundamentos da Justica, cumpra-se!

3 Um Exercicio de Refacg¢éo

Na investigacdo do corpus desta pesquisa, propusemos aos alunos refazer os
textos, de maneira intuitiva. Pedimos-lhes que procurassem modifica-los buscando

um sentido mais claro e adequado.

Antes, porém, h& que se considerar que a expressao escrita tem por base o
conjunto de conhecimentos que o redator possui. Todavia, esse conjunto de
informagbes pode ser explicitado em maior ou menor quantidade nos textos,

segundo a intengdo comunicativa de quem redige.

Desse modo, quem escreve pode colaborar com o seu leitor, oferecendo-lhe o
maximo de clareza na exposicao escrita de suas ideias. Também pode, se quiser,
optar por ndo explicitar muito do conhecimento de que dispde, pelo simples motivo
de esse conhecimento ser do dominio comum ou partilhado. Além do mais, pode
produzir, propositadamente, enunciados ambiguos, vagos ou imprecisos, em
conformidade com o desejo de provocar determinado efeito de sentido no(s) seu(s)

leitor(es).

E imperativo, entretanto, verificar que ha escritas problematicas produzidas,
involuntariamente, que provocam dificuldade de interpretacdo devido & perda da

clareza. E dessa investigacio que nos ocuparemos a seguir.

Para tanto, optamos por transcrever 08 (oito) trechos extraidos de redacdes
escritas por alunos universitarios da area de humanidades, contendo, todos, em

maior ou menor grau, problemas na articulagdo de elementos textuais. Entéo,
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discriminamos esses textos-bases em dois grupos de problemas: textos confusos e

textos ambiguos.

No primeiro grupo, concentrar-se-ao os textos confusos, cuja perda da clareza
estq no “empastelamento” das ideias expressas dentro do paragrafo. Essa néo é,
contudo, a situacdo em que se acham os textos do segundo grupo, cuja falta de
clareza decorre da ambiguidade em algum segmento linguistico, embora todo texto

gue carregue ambiguidade problematica seja também confuso obviamente.

As refaccdes desses trechos foram, agora sim, elaboradas por
primeiranistas do Direito, convidados a conferir uma nova redagéo as ideias dos
textos-bases que, por sua vez, vimos compilando ao longo do nosso trabalho em

cursos de graduacao, mais notadamente na érea de Letras.

Do bloco de 30 (trinta) reescritas que se fizeram para cada um dos 08 (oito)
trechos (240 refacgbes ao todo), selecionamos 12 (doze) exemplares de cada uma —
totalizando, portanto, 96 (noventa e seis) novas versdes dos textos-bases — dos
quais aqui apenas se transcreveram as versfes mais representativas que

constituem o corpus™ desta investigacao.

E preciso que se diga, antes de mais nada, que, para o trabalho de reescrita
dos textos, ndo se indicaram pontos obscuros ou quaisquer “desvios” de construgéo
dos enunciados. Quer dizer: aos alunos foi requerida, apenas e tdo somente, uma
nova redagéo do fragmento de texto que lhes coube de modo a torna-lo mais claro e

a garantir que o sentido desejado pelo autor, quando possivel, fosse recuperado.

Cabem, neste ponto, as seguintes observacfes: a) as analises apresentadas
sdo uma amostra representativa do corpus, dado que os limites deste trabalho néo
comportariam os resultados do estudo exaustivo que foi feito; b) muitos fragmentos

ndo foram registrados, uma vez que se repetiam, enquadrando-se num mesmo tipo

14 As reescritas elaboradas pelos alunos do 1° ano de Direito da FAFRAM , ano de 2010, encontram-
se sem divulgacdo de autoria, em Anexo, no final deste trabalho.

1% Os textos que constituem o corpus desta pesquisa foram transcritos fielmente.
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de problema, o que resultaria numa analise mondtona, porque redundante; c)
encontramos, no corpus, redagbes que modificaram as ideias dos textos-bases,
resultando, a nosso ver, em textos distintos — ndo refacgbes —, por iSso ndo as

consideramos na analise.

Tendo tudo isso em conta, centramos a analise nos seguintes recursos
usados pelos alunos do Direito na refeitura dos textos-bases: Estratégia de
Reescrita 01 - mudanca de posicdo do trecho problema, Estratégia de Reescrita 02 -
integracdo do trecho problematico a algum ponto do enunciado por meio da

pontuacao e Estratégia de Reescrita 03 - supresséo do trecho problema.

Outra etapa, que serd desenvolvida no capitulo seguinte, pretende esbocar
sugestdes didatico-pedagdgicas, o que se podera considerar como uma contribuicao

ao ensino de lingua portuguesa.

3.1 Textos Confusos?'®

Texto-base |

Resistimos e buscamos escapismos para nossas penas, a
despeito do fato de que ndo deveriamos negéa-las, assim como
nao negamos nossos desejos, por isso nao podemos ter

jamais uma viséo panglossiana da vida.

Qual o principal problema do texto acima? Por que motivo teria o aluno
redigido um trecho assim? Ora, esse trecho é caracteristico de quem n&o quis (ou
ndo pode) se dedicar a uma revisdo de sua escrita para verificar a clareza de

sentido.

'® Os textos que foram oferecidos aos alunos para reescrita, chamados aqui de textos-bases, bem
como suas reescritas ndo apresentaram destaques como 0s que aparecem, em negrito, no corpo
deste trabalho.
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De fato, o texto poderia ser pontuado de outra maneira, expressando-se com
mais propriedade. Ocorre que o autor do texto-matriz usou a virgula para clarificar o
escopo do pronome “isso” que, nesse caso, incide apenas sobre a oragéo
imediatamente anterior “ndo negamos nossos desejos”. As refacgdes, contudo,
contrariam esse entendimento, visto que ampliam o campo oracional que fica dentro

do escopo de “isso”.

Em virtude de uma interpretagdo mais pertinente, na refac¢do, o grupo de
alunos apostou, com unanimidade, na insergéo de um ponto-final antes de “por isso”
para sustentar nova ordenacdo sintatica. Abaixo, uma reescrita representativa

dessa opgao:

Estratégia de Reescrita 02: integracéo pela pontuagéo

Resistimos e buscamos escapismos para nossas penas, a
despeito do fato de que ndo deveriamos negéa-las, assim como
Nao negamos nossos desejos. Por isso ndo podemos, jamais,

ter uma visédo panglossiana da vida.

Esse exemplo ilustra a capacidade dos alunos de ordenar aspectos
semanticos na reescrita dos enunciados, definindo o escopo sobre o qual deve

incidir o elemento de coeséo “isso” em destaque no texto-base.

Com efeito, a estratégia da pontuacdo (ponto-final) permitiu a expansdo do
escopo semantico de “isso”, querendo dizer agora que ele recobre todo o periodo
anteriormente expresso. Dessa maneira, tem-se um nucleo de motivagdes para
concluir, ao final, que néo se deve desenvolver uma viséo otimista da vida, tal como

o faz o Doutor Pangloss, em Candido, de Voltaire.

Cumpre reconhecer, faga-se justica, a importancia do trabalho com a
ordenagdo dos aspectos semanticos da linguagem para conferir ao texto a

vivificagao daquilo que faz sentido para o aluno que o reescreve.
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Ademais, a proposta que se fez aos discentes era que, no exercicio de
refaccdo, ndo deixassem perder a ideia do autor, desde que possivel ().
Considerando que o texto-base ndo se apresenta com total clareza, também néo
seria pedagOgico exigir que os alunos instrumentalizassem a linguagem para
recuperar dentro do trecho atualizado, num auténtico leito de Procusto, uma ideia

gue nao se conhece na confusédo do texto original.

De mais a mais, 0 que deve importar no ensino da pontuagéo, ou sobre como
lidar com o escopo de certas palavras e expressdes, é o dominio da funcionalidade
dessas estratégias para por a descoberto os matizes de sentido que se podem

conferir a um texto. E aquilo que se poderia chamar de “pontuagéo de uso”.

Observe-se mais um texto que serviu de base para refacgéo pelos alunos do

Direito:

Texto-base Il

A sociedade valoriza mulheres bonitas, inteligentes e
simpaticas, porém estas caracteristicas requerem muito
sofrimento, como passar horas no saldo de beleza depilando-
se, ou ir a academia malhar ao invés de ficar no sofa de casa
comendo e assistindo a TV, no entanto, sdo sacrificios que

beneficiam a salde e o bem-estar.

Esse trecho, com escassez de pontuagdo, ndo apresenta as qualidades de
um bom texto, discutidas no primeiro capitulo deste trabalho: coeséo, clareza,
concisao, coeréncia, informatividade e criatividade. Havera, certamente, outras

maneiras de redigir esse paragrafo, facilitadoras de producéo mais clara e criativa.

Assim sendo, transcrever-se-4o, a seguir, exemplos em que se usaram as
estratégias comuns: a) supresséo de trecho problematico em 04 (quatro) textos, b)
integracdo do trecho problematico a uma oracdo, por meio da pontuacdo, em 06
(seis) textos de um total de 12 (doze) refacgdes, sendo que 02 (dois) resultam em

parafrases simples.
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Solugéo dada em refacgao do texto-base:

Estratégia de Reescrita 03: supresséo do trecho problema

A sociedade valoriza mulheres bonitas, inteligentes e
simpaticas, porém estas caracteristicas requerem muito
sofrimentos como: passar horas no saldo de beleza depilando-
se, ou ir a academia malhar ao invés de ficar no sofa de casa
comendo e assistindo a TV. @ Séo sacrificios que beneficiam a

saude e o bem-estar.

Essa reescrita suavizou, por meio da nova pontuagédo, o encadeamento das
ideias construido pelo autor do texto-base. Embora a concisdo a que se chegou
tenha conservado o essencial, a locugdo conjuntiva “no entanto”, que funciona como

um marcador de contraposi¢ao das ideias no texto-base, foi desconsiderada.

Cabe aqui um paréntese: a linguagem escrita, em muitos casos, é um reflexo
da oralidade que tem, em especial, a conjungédo “mas” como prototipica da oposicao
de raciocinios, seguida de perto por “porém”, também bastante usual. Dai se deduz
a dificuldade dos estudantes em empregar, nos textos escritos, outros nexos

também marcadores de adversidade como “no entanto”, “contudo”, “todavia”...

De resto, também néo se notou que os exemplos arrolados (ir ao saldo de
beleza, depilar-se ou malhar o corpo...) correspondem aos “sacrificios” para garantir
a “beleza”, mas ndo se ligam a “inteligéncia” como caracteristica das mulheres

valorizadas pela sociedade.

Outra solugéo dada em refacgéo:

Estratégia de Reescrita 02: integracao pela pontuagéo

A sociedade valoriza mulheres bonitas, inteligentes e

simpaticas, porém algumas dessas caracteristicas requerem

esforgos, como cuidar de sua beleza, estudar, ler um bom livro,
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ao invés de ficar assistindo a TV. Porém esses cuidados
beneficiam, na vida da mulher, sua auto-estima, sua saude,

bem-estar e conhecimento.

Pode-se sustentar que essa reescrita concentra as qualidades de um bom
texto. Seu mecanismo basico de constru¢do da coesédo é a retomada anaférica de
ideias por meio de pronominais (“algumas dessas” caracteristicas... “esses”
cuidados... “sua” auto-estima, “sua” saude...).

Também se recorre & substituicdo de termos lexicais por outros menos
hiperbdlicos (sofrimento > esforgos, sacrificios > cuidados). Ademais, define-se, por
meio da pontuacdo, o empacotamento do segmento adversativo “porém esses
cuidados beneficiam [...]", posto ao final do paragrafo. Por fim, nota-se a inser¢éo de
novas ideias como, por exemplo, “estudar”, “ler um bom livro” e “beneficiar o
conhecimento”, a fim de garantir a coeréncia com “mulheres inteligentes” de que

também fala o texto.

Em termos de fluidez de leitura, todas essas estratégias sdo altamente
positivas, uma vez que se comprova a clareza de um texto, quando ndo ha

necessidade de voltar a partes anteriores.

Esse texto reescrito, alidas, lembra a extraordinaria confluéncia entre a
gramética e a intelecgdo de textos. Nele se percebe que o aluno-redator conseguiu
depreender a intengdo do texto original, e, quando da reescrita, disp0s os fatos
linguisticos numa nova redacao, aclarando trechos obscuros a fim de facilitar a
interpretacdo do leitor. Essa atitude de “colaboracdo”, por assim de dizer, é central

na posposta funcionalista da lingua.

Do mesmo modo que se examinaram, até aqui, trés estratégias de reescrita
dos textos ambiguos, também serdo elas as que virdo a baila na andlise das
refaccdes do segundo grupo de textos-bases. Tipificagdo de problemas: textos com

ambiguidade decorrente de organizagao sintatico-semantica inadequada.
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3.2 Textos Ambiguos

Texto-base lll

Foi numa manh& de agosto que Julia percebeu que era inviavel
fazer as duas coisas ao mesmo tempo, a pequena garota
chorava desesperadamente enquanto sua avo costurava como
de costume, ao ouvir sua neta, correu para acudi-la, mas
deixou a maquina ligada o que ocasionou um grande incéndio
em sua residéncia que colocou em perigo a sua prépria vida e

de sua neta.

A esse paragrafo, que se constitui de um periodo extremamente longo,
caberia a pergunta: em que campo oracional se insere o termo destacado “como de
costume™? Em outras palavras: o que se informa é que “a avd costurava como de

costume” ou “como de costume corria para acudir sua neta”?

Ocorre que é comum o0 uso insatisfatério da pontuacdo comprometer a
redacdo de jovens universitarios. Eis uma oportunidade de o professor trabalhar,
pois, com os chamados blocos prosédicos. A esse respeito, é interessante esta
elucidacdo: “Quando falamos, nunca pronunciamos as palavras isoladamente [...].
Quando falamos, juntamos as palavras em unidades ou blocos fonéticos chamados

grupos entoacionais ou prosédicos” (ABREU, 2003, p. 248).

Assim, a expressdo “como de costume”, sem quebra da sequéncia direta,

poderia encerrar um periodo. Nesse caso, um ponto-final*’

separaria 0 paragrafo
em dois periodos menos longos, e, entdo, a expresséao ficaria na posi¢do candnica
ocupada por termos circunstanciais, integrada no final, & esquerda: “a avé costurava

como de costume”. Nada impede, porém, que essa expressdo — ou satélite, nos

" Embora se faca distingdo entre ponto simples, ponto-paragrafo e ponto-final que assinalam, todos,
o fim de oragBes declarativas, optamos por usar ponto-final, nas ocorréncias deste trabalho, por
considerarmo-lo mais usual.
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dizeres de Dik (1989) — venha encabegando um segundo grupo prosédico: “Como

de costume, ao ouvir sua neta, correu para acudi-la [...]".

Muda algo? Parece que sim. Vejamos, entdo, qual a solu¢cdo dada pelos
alunos do Direito em refacgdes desse texto-base. Desconsiderando, num bloco de
12 (doze) refacgdes, 02 (dois) textos incoerentes com a proposta de dar redagéo
mais clara ao texto-base, transcrever-se-do0 exemplos representativos destas
estratégias: 06 (seis) reescritas resolveram a ambiguidade pela pontuagdo. Outras
03 (trés), pela elisdo do trecho problemético (no caso, “como de costume”) e 01
(uma) refaccdo optou pela mudanca de posicdo do trecho problemético, como

segue:

Estratégia de Reescrita 01: mudanca de posicao

Foi numa manhd de agosto que a pequena garota Julia
chorava desesperadamente, pois havia percebido que era
impossivel fazer duas coisas a0 mesmo tempo; enquanto isso,
como de costume, sua avo costurava. Quando ouviu sua neta
chorar, correu para ajuda-la, mas deixou a maquina de costura
ligada, o que ocasionou um incéndio em sua residéncia,

colocando assim a sua vida e de sua neta em perigo.

A expresséo “como de costume” foi integrada na oragéao anterior e isolada por
virgulas, que, por sua vez, lhe deram énfase. Ademais, a inser¢do de um ponto-final
dividiu o paragrafo em dois grupos de ideias. Essa refac¢éo evidenciou a permuta
de posicao do elemento “perturbador” da clareza como uma estratégia cognitiva para

garantir o estabelecimento do sentido no texto.

Todavia, em outras reescritas do texto-base, o recurso da pontuagao foi mais
bem explorado pelos alunos do que o da mudanca de posicao sintatica, seguida de

ponto-final, como acima. Sendo assim, segue exemplo representativo dessa opgao:
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Estratégia de Reescrita 02: integracéo pela pontuagéo

No més de agosto, no periodo matutino, Julia chorava
desesperadamente enquanto sua avO costurava como de
costume. Ao ouvir o choro da neta foi acudi-la e deixou a
maquina ligada, o que causou um grande incéndio na
residéncia que colocou em perigo a sua propria vida e de sua
neta. Julia entdo concluiu que era inviavel fazer duas coisas ao
mesmo tempo, que neste caso era operar uma maquina e

prestar socorro.

Na sequéncia, a opgao pela supresséo da expressédo “como de costume”, a
Nnosso ver, nao resultou em reescrita significativa, uma vez que houve perda dessa

informag&o. Seja o exemplo:

Estratégia de Reescrita 03: supresséo do trecho problema

Aconteceu numa manha de agosto, em que Julia percebeu que
era inviavel fazer as duas coisas ao mesmo tempo, a pequena
garota chorava enquanto sua avé costurava @. Ao ouvir o
choro, correu para acudi-la, deixando a maquina ligada que por
sua vez ocasionou um grande incéndio em sua residéncia

colocando ambas em perigo de vida.

Como se Vvé, os alunos refizeram o texto empregando ora estratégias de
eliminacdo da expressdo problemética, ora integrando-a pela pontuagdo, ora
mudando-lhe a posi¢éo, a fim de ordenar os enunciados e clarificar o sentido.
Desse modo, as refaccbes se nos apresentam como resultado do dominio cognitivo

desses recursos para recuperar a clareza nos enunciados.

Seja como for, o que se depreende dessas refaccdes € que a expressdo
“como de costume” deixa de somente indicar uma questéo costumeira ou habitual e
assume matiz historico-cultural, na medida em que, tanto a estratégia 01 quanto a

02 atrelam-na a avo que costurava.
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Dito de outra forma: a solu¢cdo dos alunos, para tornar claro o texto-base,
atendeu ao senso comum fundamentado no conhecimento enciclopédico de mundo.
Nesse sentido, a acdo de costurar pode ser considerada mais prototipica das avos

do que a de correr para acudir os netos. Assim:

Costurar (agdo prototipica: avos costumam costurar)
Como de costume

Acudir netos (menos prototipica: algumas vezes avés acodem

seus netos)

Os alunos, agentes de um trabalho com as estruturas da lingua, adaptaram a
redagdo das ideias do texto-base por meio de um processo cognitivo que lhes
permitiu sair da desordem, leia-se confus&o por trecho ambiguo, e chegar a ordem

clara.

Desse modo, poder-se-ia dizer que as reescritas atestam sua capacidade de
redefinir o sentido do trecho problematico com base na sua memoria de experiéncias
vividas, decorrente da complexidade social (relagdo simbiotica individuo/sociedade)

que, indiscutivelmente, exerce influéncia sobre o desempenho linguistico.

Segue outro fragmento de texto oferecido aos alunos para refaccéo:

Texto-base IV

Os computadores atualmente sé&o ferramentas que nos ajudam
a estarmos sempre atualizados com apenas um “clik” temos
noticias de lugares que levariamos horas para chegar,

resolvemos compromissos, pagamos contas e efc...

O problema mais evidente desse trecho é a confusdo decorrente da posi¢ao
em gue se acha a expressao “com apenas um ‘clik”. Ou dizendo-o de outra forma:
o trecho é ambiguo em consequéncia da auséncia de pontuacdo, que dificulta

interpretar a que oragao pertence a expressao em destaque. Da maneira como se
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apresenta a redagdo do paragrafo, ndo se sabe se a expressdo pertence a oragéo
imediatamente anterior, a esquerda; ou se 0 seu enquadramento, em contraposicao,

ocorre na oragdo subsequente & direita.

Essa dificuldade de ordenacgéo dos termos e a consequente falta de fluéncia
dos enunciados, no paragrafo, apontam que os estudantes recém-admitidos a
faculdade, mesmo depois de decorridas vérias etapas de escolaridade, ainda néo
dominam, completamente, as possibilidades de organizacéo sintética das unidades

linguisticas.

Apesar disso, os alunos, a quem se apresentou o trecho em questéo,
procuraram usar o recurso da pontuacdo, que nada mais é do um demarcador dos
limites sintatico-semanticos na escrita de textos, para resolver o problema da

indeterminagéo do sentido.

De mais um bloco de 12 (doze) textos, apenas 01 (um) deles foi
desconsiderado nesta investigagdo, enquanto os 11 (onze) restantes empregaram a

estratégia 02 para refaccgéo.

Considere-se um exemplo representativo da opcao sintatica de integragcdo do
trecho problemético a direita por meio da pontuagdo. Opcdao, alids, da maioria das

refaccOes do texto-base por meio da estratégia 02: sete ao todo.

Estratégia de Reescrita 02: integracéo pela pontuagéo

Os computadores, atualmente, sdo ferramentas que nos
ajudam a estar sempre atualizados. Com apenas um “clik”,
temos noticias de lugares que levariamos horas para chegar.

Resolvemos compromissos, pagamos contas etc...

Com certeza, o aluno soube perceber a auséncia (quase total) de sinais
graficos, no texto-base, e aprimorar sua propria reescrita por meio do uso do ponto-

final. Desse modo, demarcou-se o fim de uma oragdo declarativa e,
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consequentemente, iniciou-se outro campo oracional encabecado pelo satélite “com

apenas um ‘clik” seguido de uma virgula.
Mais um trecho representativo da integragcéo a direita e, na sequéncia, uma

pergunta:

Estratégia de Reescrita 02: integracéo pela pontuagéo

Ultimamente com a evolugéo digital, os computadores podem
nos auxiliar em uma minima fracao, basta “clicar” e, pronto,
como um passe de magica solucionamos 0s mais diversos

problemas.

Acima, a adaptacéo dada as ideias resultou em texto que exibe as qualidades
da coeréncia, concisdo e clareza. O aluno permutou a expressdo por perifrase
verbal e a integrou a direita por meio da pontuagdo. Essa op¢do se justifica
plenamente em razdo do frame de que parte o redator. Afinal, € com base no seu
repertorio de informagdes construido na cultura social em que esta inserido que o
aluno-redator adaptou criativamente as ideias do texto-base, dando-lhe nova

roupagem.

Agora, a pergunta: qual a funcdo da expressdo quase onomatopaica “com
apenas um ‘clik™? Ora, essa expressao indica o0 modo, isto €, acionando 0 mouse.
Se se quiser dizer, por um lado, que com apenas um click é possivel, de forma mais
genérica, atualizar-se, ai (na acéo verbal) recaird 0 escopo da expressao adverbial
que, no texto, estd na posicdo final da oracdo a esquerda. Por outro lado, caso a
intencdo seja dizer que com apenas um click é possivel, de forma mais detalhada e
didatica, obter informac0es, realizar tarefas como pagar contas, etc; o escopo da
expressao recaira nessas especificacdes, e, entdo, ela sera colocada no inicio da

oragao seguinte.

Aceitas tais explicacdes, pode-se argumentar que a distingdo de sentido que
resulta da integracdo da expressdo a esquerda ou a direita condiciona-se a opgao

por uma destas forcas: “imd” semantico, a direita, iniciando oragdo; ou “ima”
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sintatico, a esquerda, no final da frase anterior, posicdo, alids, prototipica dos
adjuntos adverbiais em portugués. Contudo, a integracdo mais forte € a semantica,
que leva em conta o frame que associa clicar a obter informagdes, pagar contar e

outras providéncias.

Ainda assim, na refaccdo que segue, a primeira opcdo — integracéo da

expressdo a esquerda — foi a escolhida para adaptar as ideias do texto-base:

Estratégia de Reescrita 02: integragao pela pontuac¢éo

Os computadores atualmente sé&o ferramentas que nos ajudam
a estarmos sempre atualizados com apenas um “clik”. Com
ele temos acessos as noticias de lugares do mundo todo em
segundos, ou até mesmo no momento exato, podemos resolver
compromissos sem sair de casa, como exemplo pagar contas,

marcar encontros, até mesmo de trabalho, e etc...

Essa reelaboracao do texto-base integra a expressdo “com apenas um ‘clik” a
esquerda — posi¢éo habitual dos adjuntos adverbiais — como aconteceu em mais 02
(dois) textos refeitos. Afora isso, o aluno investiu no detalhamento das ideias

apresentadas para garantir a clareza do texto.

Considere-se este outro exemplo de mesma opg¢éao da reescrita anterior:

Estratégia de Reescrita 02: integracao pela pontuacéo

Os computadores sdo maquinas que tornam as pessoas
verdadeiros viajantes, conhecendo lugares distantes apenas
apertando uma tecla. Conseguimos pagar contas e encontrar

0s amigos sem sair do conforto de casa.

No caso desse exemplo, 0 aluno ndo so integrou a expressao a esquerda, por
meio da pontuagdo, mas também fez uso da sinonimia como expediente de coesao

para tornar mais clara a sua mensagem. Em que pese o trabalho que se fez com a
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linguagem nessas duas ultimas refac¢des, consideramo-las fracas, por assim dizer,
uma vez que se desenvolveram contrariamente ao frame comum que definiu o

conjunto das mudancas sintaticas nos demais textos.

O texto-base seguinte também é problematico:

Texto-base V

Nem todo prazer é bom, uma vez que se esgote a esséncia
entrelacando-se em atividades nem t&o graciosas assim, por
exemplo, assistir televisdo um dia inteiro pode parecer
prazeroso para quem estd apenas descanso em um dia de
folga, mas torna-se preocupante quando essa mesma acgéo se
processa todos os dias, visto que o individuo contribui para a

sua anulagdo como ser pensante.

A redagédo do periodo acima faz um encadeamento de oracdes atadas a um
ponto nodal: o termo “assim”. Que funcdo e que significado tem ele? Pode tanto
exercer a fungdo coesiva de retomada do que se expressou anteriormente, como
também, na funcao de elemento de coesdao, “assim” pode remeter a todo o periodo

gue aparece depois dele.

Em 12 (doze) refacgcbes, o conhecimento de mundo dos alunos desfez a
suposta ambiguidade, j& que a resolucdo se deu por meio do uso do ponto-final

antes de “assim” que, por sua vez, integrou-se ao enunciado a direita. Exemplo:

Estratégia de Reescrita 02: integracéo pela pontuagéo

Nem todo prazer é bom, uma vez que esgote a esséncia
entrelagando-se em atividades nem tao graciosas. Assim, por
exemplo, assistir televisdo um dia inteiro pode parecer
prazeroso, para quem estd apenas em descanso em um dia de

folga, mas torna-se preocupante quando essa mesma agéo se
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processa todos os dias, visto que o individuo contribui para a

sua anulagdo como ser pensante.

Na reescrita, o termo “assim” exerce a fungéo de introduzir uma confirmacao
de que “nem todo prazer € bom”. Em seguida, “por exemplo” indica que se vai
oferecer uma restricdo de uma situagdo mais ampla. A exemplificagdo funciona
como argumento para fundamentar a tese ou tépico frasal com que se iniciou o

paragrafo.

A nosso ver, essa reordenacao do texto-base pela pontuacéo, definindo uma
posicdo para o termo “assim”, fez mais do que eliminar a ambiguidade estrutural:
provou a capacidade cognitiva do aluno em evidenciar o porqué de se declarar, de

inicio, que nem todo prazer é bom.

Esse exemplo de reescrita, ap0s analisado pelo professor e descaracterizada
a sua autoria, apresentado aos alunos em sala de aula, permite ensinar a pontuagéo
em uma dimenséo diferente da tradicional, a saber: sob a 6tica de uma gramatica

funcional-cognitivista.

A par disso, poder-se-ia afirmar que o texto deve ser concebido como um todo
formado por paragrafos que, por sua vez, constroem-se com base em eventos
passados ou presentes, isto €, no feedback do redator. Também se demonstraria
que esses paragrafos se apresentam como unidades funcionais e, ao mesmo tempo,

como universos de correferencialidade dentro do todo textual.

Segue outro texto-base:

Texto-base VI

Pensar sempre no sofrimento como algo ruim € uma
caracteristica do ser humano, como um jovem que tirou nota
vermelha na prova, fica triste, pois pensa em nao conseguir
nota no boletim ou até em perder o ano letivo, mas nem todo

sofrimento é ruim, como neste caso, precisard estudar mais
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para recuperar a nota, e, desta forma, absorvera melhor o

contetdo proposto.

No caso em tela, o (mau) encadeamento dado aos segmentos oracionais
gerou um paragrafo que, além de ser longo, apresenta a expressao “como neste
caso” que imprime um efeito desarticulador decorrente do estabelecimento
insatisfatorio de referenciacao no texto. Esse problema dificulta, no ato da leitura, a

interpretacdo das relacdes de referéncias internas ao texto.

Abaixo, segue exemplo da Unica opcéo de reelaboracdo do texto-base por

meio da elisdo de “como neste caso”:

Estratégia de Reescrita 03: supresséo do trecho problema

Pensar em sofrimento como algo ruim nem sempre é
desvantajoso @, pois alguém que utiliza o sofrimento de néo ter
conseguido éxito na sua acao, provavelmente servird para ele

esforcar e melhorar seu desempenho naquela acao.

O texto reescrito acima € uma paréfrase que ndo resolve a falta de clareza do
texto-matriz, pois faltou o sujeito do verbo “servir”, o que acabou produzindo uma

digresséo do assunto no paragrafo.

Esse problema talvez tenha derivado da propria dificuldade de reescrita, uma
vez que se requereu, em primeiro lugar, a identificacdo da intengdo do autor do
texto-matriz para, com a ordenacao esclarecedora, recuperar o sentido pretendido.
A essa dificuldade somou-se, ainda, a preocupac¢ao do aluno em suprimir o trecho
problematico, o que fez com que incorresse em fragilidade de articulacdo dos

elementos linguisticos usados no texto.

Mais uma refacgdo com mudanca de estratégia gramatical para reconstrucao

do sentido original:
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Estratégia de Reescrita 02: integracéo pela pontuagéo

Pensar sempre no sofrimento como algo ruim € uma
caracteristica do ser humano, como um jovem que tirou nota
vermelha na prova; entristece, pois pensa em nao conseguir
nota no boletim ou até mesmo em perder o ano letivo, mas
nem todo sofrimento é ruim. Como neste caso, ele precisara
estudar mais para recuperar a nota, e, desta forma, absorvera

melhor o conteddo proposto.

Indo direto ao ponto: “como neste caso” recupera sua referéncia, ou seja, tudo
0 que se declarou antes da marcagéo do ponto-final. Interessante notar também que

a Ultima oracdo é aditiva, mas “desta forma” acrescenta um valor conclusivo ao

fechamento do periodo: “[...] e, desta forma, absorvera melhor o contetido proposto”.

Comparando essas duas refacgdes, embora a primeira tenha ganhado em
concisédo, entendida aqui como uma qualidade da escrita, em termos de utilizagéo de
recursos de estruturagd@o linguistica, essa versdo parafraseada é pobre, pois ndo

diversifica as possibilidades que a lingua oferece de processamento do sentido.

Ja a segunda reescrita — com estratégia comum em 11 (onze) textos —, a
nosso ver, representa bem o trabalho do aluno com a lingua na reescrita do texto-
base, de modo a torna-lo (o texto) mais claro e coeso: uso da pontuagdo como uma
estratégia sintatica de reordenacdo do sentido e a inclusdo de elementos coesivos

como, por exemplo, a introdugéo de “ele” (“ele [um jovem] precisaréa estudar...”).

Ademais, é interessante a introducao do reforcativo “mesmo” (“pensa [...] até
mesmo em perder o ano letivo”) em segmento que relata os motivos pelos quais “um
jovem se entristece”, considerando-se “perder o ano letivo” o apice da situacao.

No texto, a forca topicalizadora de “até”, acrescida da énfase pela insercao de
“mesmo”, intensifica um juizo de valor que expressa perplexidade do aluno-redator
diante de perspectiva negativa, tensa, em relagéo aos acontecimentos topicalizados,

0 que confere sustentacao clara e coerente ao que enuncia.
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A propdsito, apenas como ilustragéo, recordemos a frase “Até tu, Brutus,
filho meu!” (Quoque tu, Brute, fili mi!), que se tornou célebre, porque proferida por
personagem histérica em circunstancia especial. Ainda ai, percebemos a énfase

A1

que “até” confere a expressao tradutora de surpresa.

Neste ponto, cabe defender que a reescrita em questdo demonstra
apropriagdo — autoria, em outras linhas de estudo — da escrita pelo estudante,
deflagrada por exercicio de metacognicdo que lhe ofereceu a oportunidade de
acionar a sua competéncia linguistica, sobretudo para criar sutilezas de sentido.
Segue-se que essa criatividade, na refaccdo, demonstra uma experiéncia pessoal,

reflexo, certamente, do conjunto de textos anteriormente lido ou ouvido.

Frequentes vezes, a possibilidade de leitura dubia de um texto ndo é
resultado de uma estratégia intencional do autor — como o é em determinados
anuncios publicitarios ou chistes. Ocorre que uma pequena dose de desatencéo por
parte do redator — até mesmo os mais experientes na publicacdo de textos — poderéa
instaurar o duplo sentido na ordenagdo dos enunciados. Nesse caso,
diferentemente daqueles em que a ambiguidade € um recurso que favorece a
construgdo da argumentagéo ou do efeito de humor, tem-se, isto sim, um desarranjo

gue compromete a harmonia e o funcionamento da construgdo de significados.

Caberia bem aqui um exemplo de escrita de uma recente manchete de

jornal’®, resultante de uma sintaxe deficiente que criou uma ambiguidade

problematica:

Soldados que vivem em favelas do RJ sdo expulsos por tréfico.

O sintagma “por trafico” pode tanto se referir & agdo dos traficantes ligados a
faccdo criminosa Comando Vermelho, como também pode se referir a pratica do
comércio ilicito de drogas entorpecentes pelos soldados. E, a depender do
referente, define-se uma qualificacdo para os soldados, ou seja, vitimas dos

criminosos no primeiro caso ou, no segundo, s&o eles os criminosos.

18 Folhade S. Paulo, 02, dez., 2010.
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Destaca-se, contudo, que a noticia da ocupac¢do do Complexo do Aleméo, no
Rio de Janeiro, pelos soldados do Exército, tornou-se bastante conhecida, o que,
obviamente, ajuda a desvendar o sentido. Além do mais, o contetdo do texto que
se prende & manchete também esclarece que sdo os soldados do Exército que tém

sido expulsos das favelas onde moram por traficantes.

O texto-base VII exemplifica, mutatis mutandis, a mesma situagcdo, uma vez

que é passivel de mais de uma possibilidade de leitura e, naturalmente, de reescrita.

Texto-base VI

No final do século XIX, ap6s importantes descobertas na area
da Fisica, cientistas chegaram a conclusdo de que nada mais
poderia ser descoberto nessa area ja se sabia de tudo, se

viesse alguma “novidade” fisica nova, seria apenas um detalhe.

De fato, no segmento “[...] nada mais poderia ser descoberto nessa area ja se
sabia de tudo”, aparece o termo circunstancial “nessa area” que é o elemento que

desencadeia uma duplicidade de interpretagao.

Assim, tanto se pode entender que o escopo de “nessa area” é toda a oracao
anterior, como também se pode entender que o0 escopo é todo o segmento a direita.
Como se vé, o critério decisivo para determinar o escopo semantico dessa

expressao é o sintatico.

Em analise, verificou-se que 12 (doze) reescritas do texto-base oscilaram
entre ligar, sintaticamente, a expressao ora a oracao a direita, ora a esquerda. S&o
exemplos:

Estratégia de Reescrita 02: integracao pela pontuagéo

No final do século XIX, ap6s importantes descobertas na area

da Fisica, os cientistas chegaram a uma concluséo: nada mais
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poderia ser descoberto nessa area. Ja que sabia de tudo, se

viesse alguma “novidade” de fisica, seria apenas um detalhe.

Estratégia de Reescrita 02: integracéo pela pontuagéo

No final do século XIX, ap6s importantes descobertas na area
da Fisica, alguns cientistas chegaram a conclusdo de que nada
mais poderia ser descoberto. Nessa area ja se sabia de tudo,

mesmo se viesse alguma novidade, seria apenas um detalhe.

Essas refaccdes deslindaram o encadeamento dos enunciados, dado pelo
autor do texto-matriz, por meio da pontuacdo. Na primeira, a inser¢do dos dois-
pontos abre espago para 0 segmento com fungdo de explicar a que concluséo
chegaram os cientistas sobre as descobertas na area da Fisica, ou seja, “nada mais

poderia ser descoberto nessa area”.

A opcéo de encerrar essa oragdo por um ponto-final casa bem com aquela
que entende que a posicdo mais prototipica dos circunstanciais € no final dos

enunciados em portugués.

A segunda reescrita, em contrapartida, opta por inserir o ponto-final antes de
“nessa area”. Dessa maneira, entende-se que “ja se sabia de tudo” é o referente
dessa expressdo. Encabecando outro periodo, “nessa area” se coloca em posicao

menos prototipica, porém igualmente legitima no uso da lingua.

De forma oposta ao duplo sentido provocado pela expressdo sintagmatica da
manchete do jornal, capaz de alterar a conduta dos soldados (vitimas ou
criminosos), no caso das refacgcbes acima, ambas as interpretacfes que se
produziram, quebrando a ambiguidade por meio da pontuacdo, a nosso ver, devem
ser bem aceitas. Explique-se: a diferengca de sentido entre uma e outra nao

prejudica a semantica do texto.

Abaixo, mais um texto que compde o corpus desta investigagao:
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Texto-base VI

Alguns deles (os corinthianos) ndo aceitam a derrota, brigam
com namoradas ou com outros torcedores, choram e até

deixam de lado os compromissos devido a dedicagao

excessiva tornam-se muitas vezes motivo de piada.

Esse texto também apresenta problema de encadeamento sintatico dos
enunciados. Pelo modo como se apresenta a redagdo do paragrafo, a expressao

prepositiva “devido a” ndo evidencia o campo oracional sobre o qual incide.

Destaque-se, no entanto, que nao houve, nas refacgdes, a opgao por colocar
essa expressao depois do ponto-final, no rosto do enunciado que fecha o paragrafo.

Com excecgéo do texto que segue:

Estratégia de Reescrita 02: integracéo pela pontuagéo

Alguns deles, nédo aceitam as derrotas, brigam com as
namoradas, com outros torcedores, choram e até deixam de
lado os seus compromissos. Devido a dedicagdo excessiva,

tornam-se muitas vezes motivo de piada.

Diante da necessidade de reordenagéo de um texto, parece coocorrer a de
decidir uma sintaxe esclarecedora e, consequentemente, a de escolher estratégias
para operar essa decisdo no quadro de possibilidades que a lingua oferece. Dessa
forma, entra em jogo a memaria de atividades com leitura e escrita, ou feedback de
quem redige. Afinal, apenas individuos afetados por danos cerebrais, no que diz
respeito aos sentimentos e emocdes, conforme defende Damasio (1996), é que

podem ter dificuldades de tomar decisGes na vida pratica.

Considerando o numero significativo de pesquisas, sobretudo de natureza
neurolinguistica, que tem positivado essa questédo, € evidente, a nosso ver, que
individuos “normais” sdo capazes de tomar decisdes que guiem também suas acoes

linguisticas.
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Nos outros 11 (onze) textos reescritos, a op¢ao foi inserir o ponto-final apds o
segmento “devido a dedicacdo excessiva’. Exemplo representativo de decisdo por

uma sintaxe mais clara, empregando a opg&o pela estratégia da pontuacéo:
Estratégia de Reescrita 02: integracéo pela pontuagéo

Alguns dos corinthianos, ndo aceitam a derrota, brigam com
suas namoradas ou com 0s outros torcedores, choram e até
deixam de lado seus compromissos devido a dedicagéo

excessiva. E tornam-se, muitas vezes, motivo de piada.

Os universitarios — sujeitos integrantes da amostra desta pesquisa — tiveram a
oportunidade de ser criados numa comunidade letrada®®, com grau razoavel de
escolaridade, segundo dados do Questionario. Segue-se que 0 “arquivo” discursivo
— que agasalha as suas historias de leitura, as experiéncias de mundo, leia-se,
enfim, o seu conhecimento enciclopédico ou feedback - influencia o processo
cognitivo de decisdes linguisticas que promove a clareza e a criatividade na

construcdo do sentido.

Desse modo, em oposi¢do a 01 (um) Unico texto reescrito que associou a
ideia de os corinthianos serem motivo de piada devido a dedicacdo excessiva, as
reescritas parecem sustentar que é mais prototipico do comportamento do
corinthiano ndo aceitar a derrota, brigar com as pessoas, chorar e até ndo cumprir

seus compromissos devido a dedicacdo excessiva ao time de que é torcedor.

A fim de extrair o méximo de aproveitamento da atividade pratica de
reordenacao de textos com obscurecimento de sentido, devera ganhar destaque o
trabalho do aprendiz com as estruturas da lingua. De ponto de vista pedagdgico, a
importancia da reescrita como instrumento de metacognicdo esta em desnudar o
esforco do redator & procura da expressdo linguistica que represente uma
experiéncia de vida. E o oposto € igualmente verdadeiro: pode revelar a busca de

uma experiéncia singular para a construgéo escrita de significados.

1 “Comunidade letrada” é entendida aqui como aquela em que subsistem, cotidianamente,

atividades de leitura e escrita, opondo-se, portanto, a sociedade agrafa.
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CAPITULO 4

DISCUSSAO: REFACCAO E COMPLEXIDADE NO TRABALHO DE ADAPTACAO

No capitulo anterior, analisamos refac¢des de textos confusos e ambiguos
redigidos por estudantes de primeiro ano de faculdade. Vimos que os alunos, sem
qualquer explicacdo tedrica que utilizasse o conhecimento terminolégico sobre
funcdes sintaticas e sobre suas posicdes prototipicas, foram capazes de “rearrumar”
oS textos de maneira bastante adequada. Os resultados obtidos nos levaram a
trazer para o nosso trabalho um tema que, de inicio, ndo era objeto da nossa

intencdo: a teoria da complexidade.

Estudos bastante recentes vém trazendo a teoria da complexidade para o
campo da linguagem, tanto nos estudos sincronicos quanto nos diacronicos. Um
dos trabalhos recentes mais interessantes € o de Bybee que, em seu recente livro
Language, usage and cognition (2010, p. 10)%°, aplica essa teoria ndo somente, mas

principalmente a mudanca linguistica:

Dada a orientacdo complexa dos sistemas adaptaveis nesta pesquisa,
nao serd nenhuma surpresa que muito da argumentacdo baseia-se em
exemplos que demonstram tendéncias de mudanca na linguagem.

Eventos complexos e sistemas complexos séo autoadaptativos, no sentido de
gue podem passar de um estado de ordem para um estado de desordem e, outra
vez, para um estado de ordem, sem nenhuma intervencao externa. Esse estado de
desordem é chamado, dentro da teoria, de caos. E o gue acontece, por exemplo,
com o evento caotico engarrafamento de trénsito. Surge do nada e também do nada
se resolve. E o que acontece conosco quando, sofrendo um pequeno corte num
braco, (situacdo de desordem) em pouco tempo o ferimento cicatriza (volta a

ordem), sem necessidade de intervencdo externa. Vamos, pois, refletir um pouco

% No original: Given the complex adaptive systems orientation of the research reported here, it

should come as no surprise that much of the argumentation is based on examples that demonstrate
tendencies in language change.
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sobre a nocdo de caos e também de atratores que, como veremos, esta

crucialmente ligada a nogcao de “rearrumacéo” do caos.

1 Linguagem como um Sistema Adaptativo Complexo

Complexo provém do latim complexus,is e, de acordo com verbete do
Torrinha (1937), diz respeito aquilo que faz conexdo, encontro ou ligagdo. O termo
vem a proposito: pensamento complexo pode ser entendido, entdo, como um
principio que, embora reconhega a distincdo, ndo separa as partes, mas, ao

contrario, entende que elas se encontram intimamente ligadas.

Morin (2010), estabelecendo principios complementares e interdependentes
como guias para pensar a complexidade, menciona a dialégica ordem > desordem >
organizagdo para explicar o nascimento do universo: uma agitacdo calorifica
(desordem), onde, em certas condi¢cdes (encontros ao acaso), principios de ordem
acabam por favorecer a constituicdo de nudcleos, atomos, galaxias e estrelas.
Acrescenta, afora isso, que existe tal dialdgica até mesmo na emergéncia da vida,
por meio de encontros entre macromoléculas no interior de uma espécie de anel
autoprodutor, que terminara por se tornar auto-organizacdo viva. Assim, sob as
formas mais diversas, essa dialdgica entre a ordem, a desordem e a organizagao
esti constantemente em a¢do nos mundos fisico, biol6gico e humano por meio de

inumeraveis inter-retroacoes.

Nos sistemas ndo complexos, essa dialogica de que fala o filosofo e socidlogo
francés jamais seria possivel, visto que a tendéncia é o caos total. Por exemplo:
uma despensa em que se acumulam desordenadamente objetos de todo tipo, a
tendéncia é produzir ainda mais desordem com o correr do tempo. Ja os sistemas
complexos, em compensac¢do, podem evoluir naturalmente até chegar a situacdes

que beiram o caos e se reorganizarem posteriormente.

Na &area da matematica chamada sistemas dindmicos — surgida com Isaac
Newton para descrever o movimento dos planetas —, um grande desafio hoje,
segundo Garcia (2010), é entender a transicdo entre ordem e caos em que a

complexidade surge da simplicidade.
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E assim que, por exemplo, os engarrafamentos de transito e os fendmenos da

natureza, parecendo mesmo estar vivos, tendem a reorganizacdo apés sofrerem

algum tipo de perturbacéo.

Interessante que, nos sistemas complexos, ndo apenas a parte esta no todo,
mas também o préprio todo esta nas partes. Logo, tendo isso em conta, considera-
se, por exemplo, ndo somente que o individuo é parte de uma sociedade, mas,
muito mais que isso, a sociedade como um todo aparece em cada individuo de que

ela se compde por meio da cultura e da lingua.

Na perspectiva da complexidade, é, assim, legitimo e adequado afirmar que o
sentido de sistema aberto € o de que um sistema consegue se auto-organizar por
meio da interacdo de seus componentes com o que estd proximo, e em energia, no

ambiente.

Assim, o corpo humano €, na esséncia, um sistema complexo. Com efeito, a
sua estrutura foi modificada, ao longo do tempo, para atender as necessidades de
aclimatacdo ao meio. E hoje sobrevive, inclusive, autoadaptado a 6rgaos

transplantados ou préteses artificiais.

Do mesmo modo que o corpo humano — um sistema complexo e
autoadaptativo — também a linguagem é afetada por aspectos historicos e culturais,
e, consequentemente, os termos da lingua se adaptam para atender as pressdes

externas do uso.

E possivel encontrar, em se considerando apenas as formas verbais do
portugués, exemplos bem acabados do mecanismo de autoadaptagéo da linguagem

humana. Sen&o vejamos:

“E vocé era a princesa que eu fiz coroar
E era tdo linda de se admirar

Que andava nua pelo meu pais”.
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O verbo em destaque, nessa estrofe da muasica de Buarque (2010), conserva
a sua etimologia de modo a atuar, no verso em que se insere, com o sentido de

“deslocar-se com os pés”. Héa casos, porém, em que esse sentido aparece alterado:

Todo o Chile andava na expectativa de resgate dos 33 homens
que ficaram presos, havia semanas, numa mina de cobre no

deserto do Atacama.

Naquela época, surgiram boatos de que a princesa Diana

andava com um jornalista. Pura invencao!

Atendendo a pressdes do uso, o verbo “andar” pode adaptar-se ganhando as
acepcbes de “estar”, no primeiro exemplo, ou, menos elegante, de “manter

relacionamento amoroso”, no segundo exemplo.

Observe-se ainda:

Na China, & proporgcdo que a abertura democratica andava
dormindo no ponto, a economia avangava, a passos ligeiros,

sob a ditadura desse pequeno grande pais asiatico.

Nesse caso, 0 verbo “andar” se apresenta esvaziado de seu sentido original,
a fim de cumprir a funcéo de auxiliar do verbo principal que se lhe segue no
gerundio. Entdo, na funcionalidade verbal, encontra-se uma confirmacdo do
processo cognitivo por meio do qual certas palavras acabam tendo o seu sentido

modificado, em virtude de serem adaptadas pelos usuarios a for¢a do uso.

Considerando que a linguagem é um sistema complexo vinculado a mente do
homem, vislumbram-se aspectos da cognigdo humana no arranjo das estruturas
linguisticas, seja pelo grau de clareza impresso nos textos, seja pela orientagdo, ou

falta de, ao(s) interlocutor(es) do sentido pretendido para a interpretacgéo.

Por tais raz0es, nos exemplos acima — elaborados com as diferentes

acepcoes de “andava” —, as estruturas assim se compuseram, adaptativamente, com
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a func@o de facilitar a interagdo comunicativa. Mas ndo se trata sO disso. A
observacéo dessas estruturas comprova, cristalinamente, um dado importante para
esta pesquisa, a saber, as abordagens funcionalista e cognitivista aparecem

combinadas no estudo da interacao linguistica.

Por esse motivo, aplicar-se-a 0 modelo da complexidade ao qual se encaixa,
a nosso ver, perfeitamente o aparato tedrico da Linguistica Cognitiva, na busca de
“novas ordens” na “desordem” dos textos confiados aos alunos do Direito para

refacgao.

1.1 A Palavra “Caos” sob a Perspectiva da Complexidade

Parafraseando Paiva (2009), a palavra caos, cuja raiz proto-indo-europeia é
“ghn” ou “ghen” (“aberto, estar bem aberto”), ndo significava desordem na Grécia
antiga, mas, sim, vazio original. Segundo a autora, foi devido a um equivoco no
inicio do seu uso, no Cristianismo, que o significado da palavra caos transformou-se

em desordem.

Também recorre a expressdo beira do caos para se referir a um ponto de
maxima criatividade ou fase de transicdo em que a estabilidade cede espago a

criatividade e a transformacao.

No contexto desta pesquisa, podemos argumentar que o ponto de maxima
criatividade, ou beira do caos, presente na atividade metacognitiva proposta em sala
de aula, manifestou-se no momento do vazio silencioso dos alunos diante do excerto
a ser refeito. Esse momento de siléncio — ou de caos, na acepgéo original dessa
palavra —, é que provocou a emergéncia de determinadas estratégias linguisticas

utilizadas na refac¢ao dos textos.

Como ja registramos no Capitulo 2 deste trabalho, h4 uma correlagdo natural

entre cognicdo e linguagem. Pode, porém, acontecer de o aluno ndo conseguir
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exprimir com clareza um raciocinio coerente, em consequéncia da falta de dominio

das estruturas sintaticas e suas funcdes, sobretudo na modalidade escrita da lingua.

A opcéao de alguns académicos em elaborar um novo texto, desvinculado da
proposta de reescrita, inclusive, muitas vezes em outro género textual, pode ter sido
o caminho que lhes oferecia menos obstaculos. Era necessério, presume-se, evitar
a instabilidade gerada por ndo conseguir articular os constituintes sintatico-

semanticos nos enunciados.

Essa situacdo, que ndo era previsivel no ambito da atividade de reescrita feita
pelos alunos, assemelha-se ao fendbmeno, que se poderia alargar no contexto desta
pesquisa, conhecido como “efeito borboleta”, cunhado pelo meteorologista Edward

Lorenz?! na década de 60.

1.2 Linguagem Humana e seus Atratores

A fim de interpretar e mais bem compreender os dados desta pesquisa,
buscamos, dentro do paradigma da Complexidade, uma definicdo para atratores —
extremamente importante na Teoria do Caos — sobre a qual ndo nos

aprofundaremos aqui.

Nos dizeres de Fleischer (2009, p.75),

Em qualquer sistema, os estados que ocorrem repetidamente ou que séo
aproximados com frequéncia e de forma cada vez mais préxima constituem
um conjunto de atratores. Tais atratores sdo meramente estados que
ocorrem com grande frequéncia, enquanto outros estados, embora
plenamente possiveis, simplesmente ndo ocorrem. Pode-se perceber isso
em fendmenos facilmente observaveis, tais como uma bandeira ao vento
(que, incidentalmente, ¢ um sistema cadtico): a bandeira nunca sera
observada balancando em direcdo contraria a do vento ou mesmo
completamente caida, embora esses sejam dois estados que a bandeira

21 Em meteorologia, a dependéncia sensivel é traduzida como o que ficou conhecido como “efeito

borboleta” — nocdo de que se uma borboleta bate as asas hoje em Pequim, isso pode transformar
sistemas no préximo més em Nova York. Essa metafora hiperbdlica tem sido usada em muitas areas
para explicar como pequenos comportamentos podem gerar efeitos enormes (GLEICK apud PAIVA,
2009, p.193).
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poderia perfeitamente assumir. O conjunto de estados n&do apenas
possiveis, mas de fato observaveis da bandeira ao vento constitui o
conjunto de atratores desse sistema.

O autor observa que, no exemplo da bandeira, ndo se concebe que ela se
movimente em direcdo contréria ao vento, mesmo porque, empiricamente, qualquer
pessoa € capaz de reconhecer quais estados pertencem, ou ndo, ao conjunto de
atratores do sistema de uma bandeira que balanga ao vento. Afinal, as diferencas
nas condi¢cdes iniciais — especialmente a dire¢cdo ao vento — sdo perceptiveis ao olho

humano.

Apenas para complementar esse entendimento, é também interessante a
elucidacdo de Taylor (2001 apud Augusto, 2009, p. 232): “a nogdo de atrator nao
deve ser confundida como algo que atrai, mas como um termo que descreve um tipo

de comportamento ‘para o qual o sistema caminha™.

Em portugués, podemos sustentar, por exemplo, que um dos padrdes de
comportamento para o qual o sistema linguistico tende a se mover € o da
economia. Esse ja era um fator bastante recorrente no processo de evolucdo das
palavras, de que ddo provas inumeros exemplos: pede > pee > pé; dolore > door >

dor, entre outros.

N&o é preciso, todavia, reportarmo-nos aos metaplasmos por supressao de
material sonoro, em busca da economia a que chegaram algumas formas que
provieram do latim. Basta observarmos a evolucao de palavras no proprio portugués.
Exemplo: vossa mercé > vosmecé > vocé que, por sua vez, configura-se de maneira
apocopada — océ — na literatura regionalista. No portugués contemporaneo (sem
falar nas abreviagbes comuns no universo da internet), € cada vez mais usual o

encurtamento de combinacdes sintagmaticas.

Comparando a reducdo de elementos no léxico com a de elementos na
sintaxe, Abreu (2010, p. 99) salienta que, embora a gramatica cognitiva faga uso dos
niveis de analise, ndo ha fronteiras nitidas entre cada um deles, e sim uma

continuidade. O autor considera que o0s seguintes exemplos reduzidos, por
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economia, sao fendmenos de igual natureza na morfologia e na sintaxe

respectivamente:

Fotografia > foto

Telefone-celular > celular

Motocicleta > moto

Ele agiu como agiria se fosse dono da festa > Ele agiu como

se fosse dono da festa.

Com respeito as frases, o autor esclarece que, na versdo expandida, “como
agiria” é uma oragdo comparativa e “se fosse dono da festa” € uma condicional. Na
versdo mais econdmica por cancelamento da forma verbal “agiria’, o campo
oracional “como se fosse dono da festa” funciona como uma oragcdo comparativa, e,
nesse caso, a expressao “como se” sofre uma reandlise, configurando-se como uma

locugéo conjuntiva de comparacgéao.

Desse modo, em se considerando que a economia € uma feigc&o tipica do
portugués e que se repete continuamente no uso social da lingua, logo, tem-se ai
um grande atrator desse sistema linguistico, presente, alids, em todas as linguas do
mundo.

Um outro atrator, o mais fundamental deles, contudo, € a exigéncia de
sentido. Afinal, vale enfatizar, a fungdo bésica da linguagem humana é a
comunicacdo. Em um processo discursivo, o atrator economia € perseguido pelo
enunciador. O enunciatario, do outro lado, pde como prioridade o entendimento do

sentido. Como dizem Ellis e Larsen-Freeman (2009, p. 16)**

Os falantes preferem a producao econdmica, que encoraja a brevidade e a
reducdo fonoldgica, enquanto os ouvintes querem a saliéncia perceptual,
explicitude e clareza, que requerem elaboracéo.

2 No original: Speakers prefer production economy, which encourages brevity and phonological
reduction, whereas listeners want perceptual salience, explicitness, and clarity, which require
elaboration.
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Se, ao escreverem um texto, os alunos se preocupam mais com a economia e
nao tanto com o sentido, no momento em que sdo levados a reler buscando o
sentido, pdem em evidéncia esse atrator e, a partir dai, na tarefa de busca-lo, outros
atratores como o conhecimento enciclopédico de mundo e os padrdes sintaticos que

envolvem a colocacgéo prototipica dos adjuntos, por exemplo, séo ativados.

A tabela que se apresenta a seguir relne as ocorréncias das estratégias
utilizadas pelos sujeitos desta pesquisa: a) Estratégia de Reescrita 01: mudanga de
posicdo, b) Estratégia de Reescrita 02: integracdo pelo uso da pontuagdo, c)

Estratégia de Reescrita 03: supressao do trecho problema.

Tabela 1: somatdério das estratégias usadas nas refac¢des dos textos-bases.

Refaccbes dos Estratégia0l - Estratégia02 - Estratégia 03 - Textos nao

textos-bases mudanca uso da elisdo de considerados
posicdo pontuacéo termos

Texto-base | 12

Texto-base Il 06 04 02

Texto-base Il 01 06 03 02

Texto-base IV 11 01

Texto-base V 12

Texto-base VI 11 01

Texto-base VI 12

Texto-base VI 12

Total 01 82 08 05

Observe-se que o recurso da pontuacdo — estratégia 02 — predomina com
saldo significativo de emprego (82 ocorréncias num total de 96 refac¢des). J& a
estratégia de numero 03 — supressdo de termos (mais econdmica, portanto) —
apresenta-se com saldo superior (08 ocorréncias), se comparada a estratégia 01 de

mudanca na posi¢do dos termos (Unica ocorréncia).

Embora a concisdo, que jA& examinamos no Capitulo 1, contribua com a

economia discursiva, podendo ser considerada como uma qualidade textual, quando
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em excesso, pode-se correr 0 risco de incorrer em laconismo que produz

obscurecimento da mensagem e perda da pontuagao.

Ressalte-se que, no corpus, a concisdo funcionou como um aspecto positivo
na refaccdo dos textos. Além de colaborar com a clareza, as reescritas concisas
ndo se confundem com incompletas, uma vez que ndo se deixou perder parte das

ideias contidas nos textos-bases.

A propésito dos dados, pode-se defender que as decisbes dos alunos foram
baseadas, inconscientemente, nos seguintes atratores: a) sentido, b) tipologia SVO

+ complementos adverbiais.

E necesséario frisar, ainda, gue a divisdo da amostra em trés categorias de
estratégias linguisticas buscou interpretar essas constantes apreendidas nas
reescritas dos textos dos alunos, nédo significando, em absoluto, que se limitaram a

esse numero.

2 Tratamento e Discusséo de Resultados a Luz da Complexidade: Sugestdes

didatico-pedagodgicas

O que apontam os dados desta pesquisa? Comprovam a tese de que 0s
empacotamentos sintaticos, como marcas de ordenacdo clara de sentidos,
encontram na pontuacdo uma grande ferramenta para “consertar” os trechos

confusos, como se viu ha amostra.

Em alguns casos, a virgula serviu para direcionar adequadamente adjuntos /
satélites a oragdes a que os alunos julgavam que deviam pertencer. Um exemplo

claro dessa escolha é o trecho:

Os computadores atualmente séo ferramentas que nos ajudam

a estarmos sempre atualizados com apenas um “clik” temos
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noticias de lugares que levariamos horas para chegar,

resolvermos compromissos, pagarmos contas € efc...

O problema estava em alocar o adjunto / satélite com apenas um “clik” na
oracdo anterior ou na seguinte. Duas for¢cas entraram, entdo, em concorréncia: o
fato de que a posicdo padrdo de adjuntos é a parte final da oracdo, e o
conhecimento de mundo dos alunos de que se tratava de um “clik” no mouse do
computador e que esse procedimento serve usualmente para abrir novas “janelas”
para obter informagfes da Wikipedia, acessar contas bancarias ou abrir e-mails e
que, portanto, néo se trata de uma agao vinculada a “estarmos sempre atualizados”.
Como vimos, na maior parte dos casos, venceu o padréo sintatico, levando o adjunto

para a oragao anterior, produzindo uma versao como:

Os computadores atualmente sé&o ferramentas que nos ajudam
a estarmos sempre atualizados com apenas um “clik”. Temos
noticias de lugares que levariamos horas para chegar,

resolvermos compromissos, pagarmos contas e efc...

Essa solucdo, como ja foi dito, ndo é a mais adequada, pois deixa o periodo
seguinte bastante vago. A outra solu¢do, baseada no conhecimento enciclopédico

de mundo do aluno, leva o adjunto para o periodo seguinte, produzindo:

Os computadores atualmente sé&o ferramentas que nos ajudam
a estarmos sempre atualizados. Com apenas um “clik”, temos
noticias de lugares que levariamos horas para chegar,

resolvermos compromissos, pagarmos contas e efc...

Como podemos ver, o resultado é muito melhor e mais equilibrado, pois

atende também ao atrator sentido.

Um outro fato nos chamou também bastante atencdo e pode consistir em
importante pista para entender e ensinar a pontuagdo de um ponto de vista

funcionalista. Vejamos os textos a seguir:
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Resistimos e buscamos escapismos para nossas penas, a
despeito do fato de que ndo deveriamos nega-las, assim como
Nao negamos N0ssos desejos, por iSso Ndo podemos ter jamais

uma visao panglossiana da vida.

Nesse trecho, com a pontuagéo apresentada, o pronome demonstrativo isso,
embora alocado na oragdo iniciada por ele, tem por referéncia a oragdo nao
negamos nossos desejos. A opgao de alguns alunos em usar ponto final e ndo

virgula produziu a seguinte versao:

Resistimos e buscamos escapismos para nossas penas, a
despeito do fato de que ndo deveriamos negéa-las, assim como
nao negamos nossos desejos. Por isso ndo podemos ter

jamais uma viséo panglossiana da vida.

Como vemos, a pausa maior, resultante do uso do ponto final, estende o
escopo do pronome isso a todo o periodo anterior, 0 que, convenhamos, faz mais

sentido. Vejamos outro exemplo. Trecho escrito originalmente pelo aluno:

No final do século XIX, ap6s importantes descobertas na area
da Fisica, cientistas chegaram a conclusdo de que nada mais
poderia ser descoberto nessa area ja se sabia de tudo, se

viesse alguma “novidade” fisica nova, seria apenas um detalhe.

Trata-se de um texto ambiguo. O trecho nessa é&rea tanto pode ter como
escopo a oracgao anterior como a subsequente. Levando-o para a oragdo anterior,

teremos:

No final do século XIX, ap6s importantes descobertas na area
da Fisica, cientistas chegaram a conclusdo de que nada mais
poderia ser descoberto nessa area. Ja se sabia de tudo. Se

viesse alguma “novidade” fisica nova, seria apenas um detalhe.
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A solugéo de levar o trecho em questdo para a oragao seguinte produziria a

versao:

No final do século XIX, ap6s importantes descobertas na area
da Fisica, cientistas chegaram a conclusdo de que nada mais
poderia ser descoberto. Nessa area ja se sabia de tudo. Se

viesse alguma “novidade” fisica nova, seria apenas um detalhe.

Pela proximidade semantica entre nada poder ser descoberto e j& se sabia de

tudo, n&o h& aqui grande diferenga em optar por uma ou outra solugéo.

A interpretagdo do exempléario acima oferece uma visdo didatica da
competéncia escrita dos alunos que, a nosso ver, pode ser o melhor caminho para o

professor preparar aulas que facam sentido para (si proprio?) seus alunos.

A partir das reflexdes sobre esses trechos, as maneiras como podem ser
refeitos e as implicagées que surgem em termos de alteracdo de sentido, pode-se
perceber que existe um campo novo a ser explorado em termos da funcionalidade

da pontuagéo, sobretudo do emprego do ponto final.

Expligue-se: nas gramaticas do portugués, em termos de pontuagdo, a
questado do escopo costuma ser estudada apenas dentro da oragdo simples e ser
atribuido apenas ao uso da virgula. O emprego do ponto final é tratado apenas de
maneira tradicional com a observagéo de que designa uma pausa de maior duragéo.
Ora, os fatos aqui estudados a partir das opgOes de rearrumacéo pelos alunos
sugerem que tanto a virgula quanto o ponto final podem sofrer um tratamento mais
funcional e que os professores podem utilizar ambos esses sinais como ferramentas
de atribuicdo de escopo. O proprio exercicio de refaccdo pode ser utilizado pelo
professor para dar aos alunos uma importante habilidade metacognitiva no uso

desses sinais.

Cumpre dizer, entretanto, que virgula e ponto final sdo apenas marcas
gréficas do procedimento vocal de “empacotamento” fonético do texto em blocos

prosddicos. Por esse motivo, seria também importante que os alunos, na tarefa de
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refaccéo, fossem levados a ler em voz alta os trechos com problema e também as
versOes refeitas. Isso aumentaria a sensibilidade deles na tarefa de escandir e

pontuar textos futuros, visando a tarefa de torna-los mais claros e legiveis.

Uma tarefa complementar necesséria foi discutir com os alunos as estratégias
sintéticas de ordenacdo utilizadas por eles para trazer de volta o sentido. Temos ai
um trabalho com sintaxe realizado com funcionalidade, como uma ferramenta para
que os alunos possam ter mais segurangca e controle no momento em que

escrevem.

Como desdobramento das atividades de refacgéo, € desejavel também que o
professor, ao preparar aulas destinadas a esse fim, contribua com exemplos
semelhantes aos dos alunos para adensar ainda mais as reflexdes sobre o que

fizeram para tornar claros os seus textos e como o fizeram. Seja o enunciado:

Dalai Lama disse que deixara o governo do Tibete com bom

animo e seguranga.

Esse exemplo se assemelha aos dos textos-bases com problemas de
ambiguidade. Desconhecendo o contexto, dele se poderd depreender: a) o lider
religioso vai sair do comando politico do Tibete com bom &nimo e seguranca; b) o
lider religioso vai fazer com que o regime de governo do Tibete, sob sua autoridade

politica, figue com bom animo e seguranca.

O que os alunos fizeram para solucionar esse tipo de problema? Mudaram a
ordem prototipica — a sequéncia sujeito / verbo / complementos verbais /
complementos circunstanciais, sem virgulagdo —, tradicionalmente recomendada
pelos manuais de redacdo por ser entendida como mais direta e clara, nas

construcdes, em geral.

Como isso foi feito? O que guiou essa opgao dos alunos, por certo, foi o fato
de terem eles considerado que havia desconhecimento, por parte do destinatario,
das informacdes de que o Nobel da Paz, em 1989, ha muito vem demonstrando seu

desejo de se afastar da esfera politica. Diante da duvida sobre ser comum esse
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fato, foi mais seguro permutar o adjunto adverbial para o inicio da frase, de modo a

facilitar a interpretacéo desejada. Assim:

Com bom animo e seguranca, Dalai Lama disse que deixara

0 governo do Tibete.

Os alunos precisam saber que o seu trabalho de ordenagéo dos constituintes
somente se explica bem por uma abordagem que considera a sintaxe associada aos
principios que regem a interacdo sociocomunicativa. Em outras palavras,
dependendo da avaliagdo que se faz do repertorio de que dispbe o destinatério, é

fixada a posi¢éo do adjunto adverbial na oragéo.

Eis ai uma oportunidade de o professor questionar, junto aos alunos, o
estatuto de “liberdade” conferido aos termos adverbiais pela tradicdo normativa. Em
alguns casos, como se viu no exemplo supramencionado, figurar em qualquer

posicdo pode por em risco a clareza do texto, dificultando a interpretagéo ideal.

Ainda para refletir sobre os termos que exercem fungéo adverbial — satélites,
nos termos de Dik —, ressaltem-se as chamadas palavras denotativas, comuns nos
textos escritos pelos alunos. Afora pesquisas importantes em Linguistica Textual

m

sobre o emprego de “entdo”, “ai”, “agora”, entre outros, entendidos como
marcadores discursivos na indicagdo de turnos ocupados pelos interlocutores em
contextos dialégicos, o professor poderd tratar das palavras denotativas de

exclusdo. Exemplo:

O iPad tinha apenas chegado ao Brasil, e a fila de

compradores ja era enorme.

Os alunos devem ser levados a compreender que a concepgdo normativista
da lingua é apenas uma entre outras e que, nem sempre, leva a reconhecer a

intencdo de quem emite uma informagdo. Tanto que, de acordo com essa Vviséo,

AN

provavelmente, a palavra “apenas” seria associado a “s¢” ou “somente”, rotulada

como denotadora de exclusdo ao lado de “exceto”, “salvo”, “exclusive”, etc. Ocorre
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gue “apenas” pode contrariar a ideia excludente que a ela se atribui, como se vé

acima.

No fundo o que se questiona, junto aos alunos, é a fragilidade dos conceitos
que se conferem a certos elementos da lingua, pois ndo se sustentam, dada a
emergéncia dos sentidos. E preciso que se diga aos discentes que a compreensio
da lingua como um processo cognitivo e, acresca-se, complexo, orienta uma busca
na memoria de alguma significagdo, talvez ndo muito usual no portugués do dia a

dia, para o caso em questéao.

Com efeito, no exemplo, a ideia € de um processo que acabou de concluir,
indicado pela palavra “apenas” que, para usar os termos da complexidade, revelou-

se emergente, “sobrevivendo” a competicdo com formas como, por exemplo, “o iPad

mal tinha chegado” ou “nem bem tinha chegado”.

Interessante observar, com relacdo a aspectos semanticos da ordenagao dos
termos pelos alunos, a forma como eles manipulam o escopo de certas palavras ou
expressbes. Note-se que, para haver interagdo, entram em jogo ndo apenas 0
esfor¢co daquele que deve interpretar a mensagem, recuperando a intengdo com que
lhe foi dirigida, mas também o trabalho do falante para moldar sua mensagem.
Pensando nisso, os estudantes, ao escreverem, deverdo tornar adequados 0s seus

textos ao destinatario e, importante: ao contexto. Exemplo:

S6 o Brasil, entre os emergentes, ndo tem universidade no

novo ranking do THE (Times Higher Education).

Tendo em conta o contexto imediato, acertam os alunos-redatores que assim
redigem: o escopo de “s@” incide sobre toda a oragdo. Logo, a ordenagdo do
enunciado foi preparada para que, na interpretagéo, fosse recuperada a intencéo de
declarar que o Brasil € o Unico pais dos BRICs que ndo possui nenhuma

universidade bem avaliada por académicos de todo o mundo.

Caso o aluno néo fosse capaz de “fatorar” o escopo da palavra denotativa de

exclusédo, sua construgdo poderia ser:
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O Brasil, entre os emergentes, s6 nao tem universidade no

novo ranking do THE (Times Higher Education).

Nesse caso, 0 escopo de “s@” recai apenas no predicado verbal. Agora, o
que se pretendeu, com relagéo ao Brasil, foi avisar que ele ndo possui, atualmente,
nenhuma universidade no novo ranking do THE, ndo se permitindo inferir, contudo,
que ndo tenha, em outros setores, organizagdes que despontem no cenario mundial.
Ressalva: se foi essa a inteng&o, o enunciado € valido. Mas ai o sentido também é

outro.

Mais uma oportunidade de reflex@o: a conjuncdo “mas” é bastante frequente
na tarefa de reescrita dos alunos, o que possibilita questionar o valor conjuncional na
ordenacdo do periodo composto. Tradicionalmente se ensina que o emprego da
conjungdo “mas” se destina a denotar adversidade ou oposi¢do de ideias. Mas o

que dizer aos alunos que construiram periodos, mais ou menos, assim:

“O Discurso do Rei” foi bem protagonizado, mas acabou

ganhando o Oscar.

Levado pela obediéncia & normatividade, o professor podera considerar

equivocado o emprego da conjungéo “mas” pelo redator de um periodo desse tipo.

Entretanto, tome-se em conta o seguinte quadro: “Laranja Mecénica” contou
com o brilhantismo de Malcolm McDowell que nem sequer foi indicado ao Oscar de
melhor ator. Isso sem falar de Charlie Chaplin que foi ignorado em suas atuacgdes,

recebendo um Unico Oscar apenas pelo conjunto de sua obra.

Conforme o principio da complexidade, os humanos séo dotados de memoria
do passado que pode afetar decisdes do presente. Transportada essa ideia para a
complexidade linguistica, no caso em tela, a colocac¢do do “mas” como elo entre as
oracOes pode expressar a decisdo irbnica de criticar as injusticas j& praticadas na

maior festa de Hollywood.
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O fato € que o professor que detém o conhecimento de olhares diferentes
sobre 0 mesmo objeto — a lingua — poderd recuperar a intencdo dessa ironia
encabecada pelo “mas”. Serad capaz de propor aos alunos a possibilidade de abrir

um espaco mental indicado por algo como:

Pelo menos desta vez, “O Discurso do Rei” foi bem

protagonizado, mas acabou ganhando o Oscar.

Ao promover uma visdo funcional-cognitivista para examinar enunciados da

lingua, em sala de aula, “’O Discurso do Rei’ foi bem protagonizado, mas acabou
ganhando o Oscar” nao revela, em absoluto, equivoco do redator. Afinal, o “mas”
ndo estabelece oposicao entre os raciocinios expressos na 22 e na 12 ora¢do, mas,
entre a 22 oragao e todo o contexto de premiagéo da estatueta do Oscar.

Ainda retomando o periodo 'O Discurso do Rei’ foi bem protagonizado, mas
acabou ganhando o Oscar’, o erro, entdo, ndo estaria no vinculo oracional
estabelecido pelo “mas”, mas na impericia do redator em n&o explicitar o construtor
de espago mental: “pelo menos desta vez’. Esse descuido pode levar ao insucesso

de interpretacéo plena da mensagem veiculada no periodo.

Ainda outra situagdo que provoca muitas ddvidas nos alunos, quando

redigem, € determinar (ou ndo) os nucleos, antepondo-lhes o artigo definido.

E importante ressaltar, em aulas destinadas as reflexdes sobre os problemas
que aparecem nos textos dos alunos, que, embora a gramatica apresente uma
orientacdo muito vaga sobre esse assunto, isso é perfeitamente compreensivel.
Afinal, o seu objetivo ndo é dar conta da lingua em seu total dinamismo e

complexidade. Quem ha de?

A questdo que se coloca aos aprendizes é que pode haver alteragdo de
sentido entre a opgdo de explicitar, ou ndo, o artigo. O que dizer ao aluno que

elabora um enunciado deste tipo?
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Desde o inicio dos protestos em fevereiro, as raras tentativas

de negociagdo com Muammar Gaddafi ndo obtiveram sucesso.

Acerta o aluno que, buscando sentidos no mundo real, consegue ordenagao
compativel da escrita com as ocorréncias do contexto. Com o artigo determinante
de “raras tentativas de negociacdo”, quem escreve esta afirmando que houve
poucas tentativas de negociar com o ditador libio, e que, por sinal, nenhuma ainda

foi bem-sucedida.

Mas pode ser que alguém se antecipe argumentando que é possivel construir

assim:

Desde o inicio dos protestos em fevereiro, @ raras tentativas de

negociagdo com Muammar Gaddafi ndo obtiveram sucesso.

Habil, o redator. Mas malsucedido. Sem o artigo definido, ao contrario, diz-se
que as tentativas de negociagdo com Gaddafi, via de regra, foram um sucesso,
excetuando-se algumas poucas que ndo resultaram boas. N&o obstante ainda haja
possibilidade de negocia¢cdes bem-sucedidas, pelo menos até este momento, essa

construgdo néo procede, pois contraria a realidade.

Em termos metodoldgicos, exemplos comuns aos verificados nos textos dos
alunos, se levados para a sala de aula, devem servir para o professor exercitar um
ensino mais dindmico e funcional dos elementos linguisticos que se combinam,

sintética e semanticamente, na construcéo da clareza dos enunciados.

Alinhar principios bésicos da teoria funcional-cognitivista ao paradigma da
complexidade, pareceu-nos um procedimento bem-sucedido, uma vez que nos
permitiu entrever certos aspectos cognitivo-pragmaticos, na sintaxe emergente dos
textos reescritos, que ndo se contemplam, muitas vezes, dentro de uma unica linha

de pensamento.

Em outras palavras, a associacdo desses recortes tedricos explicou o

processamento cognitivo de construgdo da clareza textual que decorreu,



152

diretamente, de significacdes buscadas na complexidade das experiéncias

socioculturais. Vale dizer: no feedback préprio de cada aluno.

Essa nossa constatacdo aproxima-se do que concluem Barbeiro e Carvalho

(2006, p. 95) sobre alguns achados em trabalhos de sua autoria:

[...] la complejidad de la composicidn escrita exige del alumno el desarrollo
de la capacidad de reformulacidn. El proceso de escritura implica la toma de
decisiones, la formulacion que se considera mas adecuada [...]. La escritura,
ademas de ejercicio escolar y dominio del aprendizaje, encierra una
naturaleza social. La activacion de esta dimension dentro del propio
contexto escolar vincula la reflexion y la toma de decisiones en el proceso
de escritura con las vivencias experimentadas por alumnos.

Nesse sentido, entendemos que o0 conjunto dos textos — corpus desta
pesquisa — é um painel genuino em que se revelam os usos individuais da lingua,
cada qual caracterizado pelas escolhas ditadas pela formacdo comunitaria de seus

redatores.

Nessa linha de pensamento, podemos argumentar que a reformulagdo dos
textos pelos alunos revela-se como uma indicagdo preciosa para estabelecer com
mais nitidez as técnicas de ensino da lingua escrita. Assim, a elaboracdo de um
plano de aula que se acomode as estratégias linguisticas, que eles mesmos
acabaram por formular, foi importante para apontar-lhes o conjunto de mudangas
nos textos, que se constroi pela tomada de decisdo dos significados a serem

ativados nas experiéncias sociais com a linguagem.

Assim procedendo, foi possivel abrir um espaco para o que Oliveira e Coelho
(2003) chamam de ladico no ensino de lingua portuguesa, pois, quando se joga
com estratégias de acréscimo, supressao ou deslocamento de termos na constru¢céo
textual, o que se opera, na verdade, € um trabalho com certas habilidades néo s6 de
ordenacdo das estruturas linguisticas, mas, simultaneamente, de mudancas de

significados veiculados entre o texto-base e suas correspondentes refacgoes.

Considerando que os alunos ingressantes da faculdade s&o egressos do
ensino médio, destacamos um comentéario da Proposta Curricular (2008): houve um

tempo em que a educacgéo escolar era referenciada no ensino. Desse modo, 0
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plano de trabalho da escola indicava o que deveria ser ensinado ao alunado. Talvez
seja por essa razdo que o curriculo escolar tenha sido confundido com um rol de

conteudos disciplinares.

Entretanto, a Lei de Diretrizes e Bases — LDB (lei 9394/1996) veio para
deslocar o foco do ensino para o da aprendizagem. Consequentemente, a filosofia

da liberdade de ensino cede lugar a do direito de aprender.

Em virtude dessa transi¢céo da cultura do ensino para a da aprendizagem, no
centro da atividade escolar, o professor, por extensédo, passa a ser um profissional
da aprendizagem e n&do propriamente do ensino. Desse modo, cabe a ele a tarefa
de organizar e conduzir situagbes que promovam a aprendizagem de contetdo e

formas de agir e pensar o mundo.

Pensando nisso, a Proposta Curricular (2008) adota as cinco competéncias
para aprender que foram formuladas no referencial teérico do Enem — Exame
Nacional do Ensino Médio. Na verdade, elas devem ser entendidas como

desdobramentos da competéncia leitora e escritora:

| — Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica;

Il — Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos histdrico-geograficos,
da producéo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas;

Il — Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacgtes
representados de diferentes formas, para tomar decisGes e enfrentar
situacdes-problema;

IV — Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir
argumentagao consistente;

V — Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaborar
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

(PROPOSTA CURRICULAR 2008, p. 19-20)

Tais orientacBes requerem, digamos, mudancas significativas da pratica
pedagdgica que, em nosso pais, nem sempre sdo compreendidas e aplicadas. Nao
por acaso, sdo poucos os primeiranistas de faculdade que rednem todas essas

habilidades de modo satisfatério.



154

Em sendo assim, entendemos que néo vale a pena discutir aqui se a culpa é
do aluno ou do sistema educacional. Em outras palavras: cabe ao professor
universitario manter os pés fincados na realidade e assumir a tarefa de, junto aos

seus alunos, corrigir deficiéncias.

A sugestdo de trabalho com refacgcdo de textos tem a finalidade de abrir
espaco para a implantagdo de uma situagao dinadmica de aprendizagem. Por um
lado se explicitam, nas reescritas dos alunos, as possibilidades de ensinar sintaxe
como eixo da textualidade, sustentaculo da clareza textual. Por outro, introduz-se a
reflexdo sobre os efeitos discursivos que se conseguem por meio da manipulagao
das estruturas sintaticas da lingua, tendo por base o conjunto de conhecimentos

armazenado na memoaria.

Tomando-se como medida didatica partir das estratégias gramaticais usadas
pelos alunos para tornar claros excertos obscuros, consegue-se dar visibilidade ao
trabalho de (re)ordenac@o das estruturas linguisticas. Desse modo, & possivel
mostrar-lhes que, na imprevisibilidade do sistema caoético que é a lingua, até
pequenas alteracdes, por exemplo, a auséncia ou o deslocamento de sinais de

pontuacao, podem desencadear efeitos de sentidos bastante significativos.
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CONCLUSAO

H& alguma opinido que mereca figurar, realgada, no fechamento de uma tese
de doutorado, mesmo que j& tenha sido evidenciada por escrito ou colocada de

forma indireta nos capitulos em que se desenvolveu o texto?

H& duas. A primeira é mais 6bvia e explica a preocupacéo que deu origem a
esta investigacdo. Consideravel contingente de egressos do ensino médio,
sobrecarregado de contetdos por vezes sem significado para as suas vidas, chega
aos bancos das faculdades perpetrando problemas primarios de articulacdo das
ideias em textos escritos. A segunda, nem tanto. Atualizar a formacdo docente

pode ser a solugdo para corrigir essa deficiéncia.

A nossa experiéncia, em sala de aula no ensino superior, levou-nos a fixar,
desde o inicio deste trabalho, o objetivo geral como didatico. Desse modo, o fio
condutor da pesquisa, que ora se encerra, foi 0 nosso interesse em descobrir, nos
textos dos alunos, elementos para compreender a dinamica complexa dos
mecanismos proprios da escrita e ensina-la, por meio de um método de abordagem

linguistica, com um qué de originalidade.

A fim de comprovar nossa conviccdo de que € a concepgdo de lingua e de
escrita do professor que, ao fim e ao cabo, determina a qualidade da produgéo
escrita de seus alunos, supusemos que as atividades de reescrita, insista-se,
colocadas sob o foco da complexidade, seriam as mais adequadas. Acreditamos
que esse tipo de atividade se coaduna com a ideia de que a escrita € um processo
cognitivo de adaptagdo linguistica, marcado pelo circuito ordem > desordem >

ordenacdo, e que, portanto, sempre requerera revisao.

Até prova em contrério, verificar-se-4 a eficacia da proposta de reescrita, com
base na complexidade linguistica aplicada a pratica educativa, na observacdo dos

nossos dados. As refacgdes melhoraram em termos de clareza de sentido, de sorte



156

que ndo é dificil perceber, se se compararem os textos-bases e suas respectivas
versdes reescritas, o trabalho de (re)significagdo operado pelos alunos, até mesmo,
diga-se, pelos mais refratarios as atividades de escrita.

Outra comprovacgéo diz respeito & “casca” da lingua, ou seja, fatores como,
por exemplo, o respeito a margens e a paragrafacdo, letra maildscula entre espacos
pontuados, parénteses, etc, espelham a organizagdo do pensamento nos textos

expositivos de que se tornaram autores, no sentido mais amplo do termo.

Na esséncia, esta pesquisa sugere que estimular o habito da revisdo e
reescrita, pelo viés da complexidade, deve fazer parte do curriculo de lingua das
escolas em todos os niveis de ensino, caso se deseje que a escrita agregue algum

significado prético no cotidiano de seus alunos.

E dever da escola levar os estudantes a melhorarem a sua competéncia
escrita, quando ruim, ou aperfeicoa-la, quando ja for boa, para redigirem com
clareza e elegancia, dentro e, sobretudo, fora da sala de aula, desde bilhetes
simples, recados em e-mails até a producdo de textos mais requintados, requeridos

em espacos mais formais.

No caso especifico do professor de lingua, devera inculcar nos aprendizes o
costume de revisar e reescrever 0s seus textos, quando necessério. E ndo o sera?
Logo, compreender como os alunos chegam a clareza na escrita de textos deve ser

0 objetivo primordial de suas aulas.

Dessa forma, o seu plano de acdo pedagdgica ndo deve incluir, na recepgao
de textos dos alunos, apenas restricbes gramaticais em correcdes, amilde,
impressionistas. Também n&o deve o professor tomar para si a tarefa de reescrever
paragrafos ndo claros de seus alunos, pontuar os textos deles, trocar palavras por
outras que julgar mais apropriadas. N&o deve, ainda, restar espago para as

adverténcias como “confuso!”, “desenvolver mais!”, “pouco claro!”, etc.

Com essa atitude pedagogica, ndo se pode esperar que 0s estudantes

redijam com clareza; afinal, € o professor capaz de “macular” os textos com
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orientagcdes ndo claras nas correcdes feitas em provas, trabalhos de pesquisa e
outras tarefas propostas na modalidade escrita. Donde é possivel inferir, com alta
dose de acerto, que a concepgédo que esse profissional tem de lingua e de escrita é,
meramente, a de um conjunto de palavras que se justapdem num modelo padrdo de

expressdo dos pensamentos.

A necessidade de adotar uma concepg¢do de lingua como um sistema
adaptativo complexo que se mostra fundamental para explicar a emergéncia de
textos mais claros — hipotese basica deste trabalho — pdde ser comprovada ao longo

do exercicio de analise dos textos reescritos pelos alunos.

Chegamos assim ao que nos interessa: contrariando a tradicdo de ministrar
aulas expositivas seguidas de uma grande quantidade de exercicios de aplicagéo de
conceitos, por vezes, distantes do uso da linguagem do dia a dia, 0 que se sugere
aqui € romper com essa visdo mecanicista de ensino e filiar-se a tarefa de condutor
dos alunos que, por conseguinte, deverédo buscar a ordenacdo dos significados na

propria experiéncia de vida e de leitura.

Convencidos por essa conjetura, o conhecimento por parte dos docentes de
lingua das questbes relativas a teoria dos protétipos, a iconicidade, aos espagos
mentais, entre outros topicos, além do entendimento dos sinais de pontuagdo como
articuladores de sentido, podera servir para afiancar a nossa tese de que, para

ensinar a expressao escrita, devem os professores renovar seus conhecimentos.

Também devem buscar um método que venha a suplantar, por assim dizer,
as explicacdes reducionistas sobre, por exemplo, a estruturacdo sintatica da lingua
que € um fenébmeno tipicamente complexo, ndo se devendo, por isso, ensina-la por

alinhamentos légicos.

Destaque-se que a contribuigéo do paradigma da complexidade para o ensino
ndo € apenas apontar o trabalho dos alunos com a linguagem para manipular
aspectos semanticos: por exemplo, o escopo mais (ou menos) abrangente de uma
palavra em um segmento de texto, ou, ainda, a mudanga de sentido acarretada pela

presenca ou a auséncia de um sinal de pontuagdo. Mais do que isso, a contribuicédo
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também est4d em torna-los capazes de identificar de qual nivel de organizacdo

linguistica partiram para realizar os seus propdsitos comunicativos.

Como se viu nesta pesquisa, 0s principais atratores que influenciam na
reordenacao dos textos foram a prototipicidade sintatica e a necessidade de sentido,
ou, melhor dizendo, de clareza, j& que a fungdo basica da linguagem é a de

estabelecer a comunicagao.

Desse modo, coube-nos apenas discutir com os alunos, quando da
apreciagdo de seus textos, as estratégias linguisticas propostas por eles mesmos
para resolver o problema da falta de clareza textual. Ent&o vale tudo? Também
ndo. Foi, de resto, necessario chegarmos, juntos, a melhor op¢ao de escrita, cuja

discussao se exp6s no Capitulo 4.

Cientes de que os professores ndo nos formamos para as tdo propaladas
inter e transdisciplinaridades e, ainda, para os sistemas complexos, a conclusao
previsivel é, pois: uma nova postura metodologica exigird a conquista desses
conhecimentos. A chave para enfrentar esse desafio estd em ndo desistir de buscar
sempre a inovacdo, para 0 que se tornam indispenséveis as leituras de obras de
referéncia em recentes pesquisas na area de Linguistica. Também n&o faltardo
oportunidades de participagdo em eventos que vém crescendo em volume e
qualidade aqui, no Brasil, e alhures, de que d&do noticia as comissdes organizadoras,

inclusive, via internet.

Somente assim se poderd cumprir 0 compromisso que se nos destina:
exercitar o sentido do verbo latino ducére (conduzir, guiar) o aperfeicoamento da
competéncia comunicativa dos discentes. Embora humanos e, portanto,
desprovidos de GPS — com perdéo pela obviedade —, a maneira de conduzir os
alunos é que fara com que sobressaiam, no mercado de trabalho e na vida, em

gualquer campo do saber.

N&o é menos que isso que nos cabe, nem &€ menos que iSSO que se quer.
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APENDICE A — Caracterizac&o Socioecondmico-Cultural

MASCULINO: 13 (43%)

[ FEMININO: 17 (57 %)

| TOTAL: 30 (100%)

(1) IDADE NO FINAL DE 2010 FEM- MASC TOTAL TOTAL
N’ N’ N’ %

A- 17 anos ou menos 0 0 0 0

B- 18 anos 2 2 4 13,3

C- 19 anos 8 3 11 36,7

D- 20 anos 2 1 3 10,0

E- 21 a 24 anos 3 2 5 16,7

F- 25 anos ou mais 2 5 7 23,3

(3) ESTADO CIVIL FEM- MASC TOTAL TOTAL
N’ N’ N’ %

A- solteiro 15 10 25 83.4

B- casado 1 3 4 13,3

C- vilvo 1 0 1 03,3

D- separado 0 0 0 0

E- divorciado 0 0 0 0

(4) ENSINO FUNDAMENTAL E FEM- MASC TOTAL TOTAL

MEDIO N° N° N° %

A- todo em escola publica 12 6 18 60,0

B- todo em escola particular 1 4 5 16,7

C- maior parte em escola publica 2 2 4 13,3

D- maior parte em escola particular | 2 1 3 10,0

(5) FREQUENCIA EM CURSINHO | FEM- MASC TOTAL TOTAL

PRE-VESTIBULAR N’ N’ N’ %

A- ndo 16 11 27 90,0

B- sim, menos de 1 semestre 0 0 0 0

C- sim, 1 semestre 1 1 2 06,7

D- sim, 1 ano 0 1 1 03,3

E- sim, mais de 1 ano 0 0 0 0

(6) ESCOLARIDADE DO PAI FEM- MASC TOTAL TOTAL
N’ N’ N’ %

A- nivel fundamental incompleto 6 5 11 36,7

B- nivel fundamental completo 3 2 5 16,7

C- nivel médio incompleto 0 0 0 0

D- nivel médio completo 6 4 10 33,3

E- nivel superior incompleto 1 0 1 03,3

F- nivel superior completo 1 2 3 10,0

(7) ESCOLARIDADE DA MAE FEM- MASC TOTAL TOTAL
N’ N’ N’ %

A- nivel fundamental incompleto 4 3 7 23,3

B- nivel fundamental completo 2 1 3 10,0

C- nivel médio incompleto 5 2 7 23,3

D- nivel médio completo 4 3 7 23,3

E- nivel superior incompleto 0 0 0 0

F- nivel superior completo 2 4 6 20,0




(8) RENDA MENSAL FAMILIAR FEM- MASC TOTAL TOTAL
N’ N’ N’ %

A- 1 salario minimo 1 0 1 03,3

B- 2 a 4 salarios minimos 9 5 14 46,6

C- 5 a 9 salarios minimos 7 4 11 36,7

D- 10 a 14 salarios minimos 0 2 2 06,7

E- 15 a 19 salarios minimos 0 0 0 0

F- 20 salarios minimos ou mais 0 2 2 06,7

(9) N° PESSOAS QUE VIVEM DA FEM- MASC TOTAL TOTAL

RENDA FAMILIAR N’ N’ N’ %

A-uma 0 0 0 0

B- duas 0 2 2 06,7

C- trés 4 3 7 23,3

D- quatro 7 5 12 40,0

E- cinco 4 3 6 20,0

F- seis ou mais 2 1 3 10,0

(10) PARTICIPACAO NA VIDA FEM- MASC TOTAL TOTAL

ECONOMICA DA FAMILIA N° N° N° %

A- néo trabalho e meus gastos séo | 5 5 10 33,3

pagos pela familia

B- trabalho e também recebo ajuda | 6 0 6 20,0

financeira da familia

C- trabalho e sou responsavel 5 1 6 20,0

apenas pelo meu sustento

D- trabalho e sou o principal 1 7 8 26,7

responsavel pelo sustento da

familia

(11) TEMPO NA TELEVISAO FEM- MASC TOTAL TOTAL
N’ N’ N’ %

A- até uma hora por dia 4 5 9 30,0

B- de duas a trés horas por dia 12 4 16 53,4

C- quatro ou mais horas por dia 0 1 1 03,3

D- quase ndo assiste 1 2 3 10,0

E- ndo assiste 0 1 1 03,3

(12) TEMPO NO RADIO FEM- MASC TOTAL TOTAL
N’ N’ N’ %

A- até uma hora por dia 1 4 5 16,7

B- de duas a trés horas por dia 4 0 4 13,3

C- quatro ou mais horas por dia 2 0 2 06,7

D- quase ndo ouve 8 6 14 46,6

E- ndo ouve 2 3 5 16,7

(13) FREQUENCIA DE LEITURA FEM- MASC TOTAL TOTAL

DE JORNAL N’ N’ N’ %

A- diariamente 5 4 9 30,0

B- uma vez por semana 5 2 7 23,3

C- mais de uma vez por semana 1 1 2 06,7

D- quase néo lé 6 5 11 36,7

E- ndo & 0 1 1 03,3
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(14) FREQUENCIA DE LEITURA FEM- MASC TOTAL TOTAL

DE REVISTA N° N° N° %

A- até duas vezes por més 3 2 5 16,7

B- de trés a quatro vezes por més | 8 7 15 50,0

C- quase nao |é 6 4 10 33,3

D- nao lé 0 0 0 0

(15) FREQUENCIA A BIBLIOTECA | FEM- MASC TOTAL TOTAL
N° N° N° %

A- de trés a quatro vezes pormés | 15 8 23 76,7

B- uma vez por més 1 1 2 06,7

C- quase néo frequenta 1 4 5 16,6

D- néo frequenta 0 0 0 0

(16) PRINCIPAL USO DA FEM- MASC TOTAL TOTAL

INTERNET N° N° N° %

A- para pesquisa 15 8 23 76,7

B- para bate-papo ou jogos 2 4 6 20,0

C- para fazer compras 0 0 0 0

D- ndo usa 0 1 1 03,3

(17) MOTIVO DA ESCOLHA DO FEM- MASC TOTAL TOTAL

CURSO DE DIREITO N° N° N° %

A- vocagdao/teste vocacional 8 8 16 53,4

B- remuneracdo no mercado de 5 2 7 23,3

trabalho

C- turno em que é oferecido o 0 2 2 06,7

curso

D- inexisténcia do curso pretendido | 0 0 0 0

na instituicao

E- sugestao/influéncia da familia 4 1 5 16,6

F- baixa concorréncia no vestibular | 0 0 0 0

(18) MOTIVO DA ESCOLHA DA FEM- MASC TOTAL TOTAL

FACULDADE N° N° N° %

A- 0 custo do curso 0 0 0 0

B- a localizacdo da instituicdo 2 8 10 33,3

C- a qualidade do curso 13 5 18 60,0

D- a infraestrutura da instituicdo 0 0 0 0

E- o prestigio da instituicdo 2 0 2 06,7
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ANEXO A — Resolugéo n° 9, de 29 de setembro de 2004
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ANEXO B — Reescritas de Alunos do 1° Ano do Curso de Direito da FAFRAM



