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RODRIGUES-ALVES, M. S.Entrou por uma lingua e saiu por outra... Contacdode
histérias em espanhol para criangas brasileira01 f. Araraquara: Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Mestrado em dgustica e Lingua Portuguesa).
Orientadora: Profa. Dr2. Ucy Soto, 2009.

RESUMO

A experiéncia como contadora de historias e docdaténgua espanhola foi determinante
para a definicdo da temética deste trabalho. Ni&cprde contadora de histérias, percebemos
que criancas tém grande intimidade com o ouvirarohistorias e, no trabalho com o ensino-
aprendizagem de lingua espanhola com adultos dirasil vivenciamos situacdes que
evidenciam a singular proximidade que se estabelete portugués e espanhol. No entanto,
toda nossa experiéncia como professora referiassulbos. Mas como seria a recepg¢do do
espanhol no universo infantil? Seria possivel agitav esse prazer das criancas pelas
historias e fazer desse caminho uma forma de m¢&m do espanhol como lingua estrangeira
para criancas falantes de portugués? Com essediogaesentos iniciais presentes,
constatamos que ha pouca bibliografia sobre a teanét no percurso de nosso trabalho,
buscamos fundamentacéo tedrica em estudos sobeeogéiscursivos, linguistica textual e
em reflexdes acerca das proximidades e distanciasigoe se estabelecem entre as linguas
portuguesa e espanhola. Embasamo-nos em trabahBakthtin (2004), Bronckart (1999),
Charaudeau (1992), Dolz & Schneuwly (1996), Marbug2002), Fiorin (2006) e Perroni
(1992) para a explanacdo sobre os limites e a gbnara do conceito de género; nas
descricbes feitas por Celada (2002), Fanjul (20@2)Almeida Filho (1995) para
compreendermos as aproximacgoes e distanciamerttesasniinguas espanhola e portuguesa,;
nos estudos de Marcuschi (2004) e Koch (2003) modigi respeito as consideracdes acerca
da relacéo entre fala e escrita. Formulamos dargegmaneira nossas perguntas de pesquisa:
1. A prética de contacao de historias poderia aexcterizada como um género discursivo na
perspectiva bakhtiniana? Se sim, quais seriam ca@teristicas? 2. Este género, muito
familiar no universo infantil e ligado as atividadescolares, teria uma acolhida se realizado
em espanhol (lingua estrangeira) para criancadidiras? 3. Que relacdo estabeleceriam as
criancas com as historias e com a lingua espaahalees da contacdo em espanhol? Para dar

respostas a essas perguntas, realizamos, gravamasleo e transcrevemos duas sessdes de



contacdo de historigpara criancas brasileiras em fase inicial de fetrato, na faixa etéria
entre cinco e seis anos, na escola em que estullatranscricdo dessas duas sessodes
constituiu ocorpus analisado na presente pesquisa. A abordagem aeadictada permitiu
uma apreciacdo do lugar do género contacao deihst sua caracterizacao a partir de uma
andlise qualitativa dos dados. Foi possivel enagntias producdes de desenhos das criancas
e nas falas que se estabeleceram entre crianchst@sauma relacdo que desvela muitos dos
procedimentos escolares das formas de recuperac@wgdnizacdo do discurso narrativo.
Também foi possivel evidenciar que o estranhamaitial que as criangas estabelecem com
a lingua espanhola se diluiu e, até mesmo, se apagalecorréncia da familiaridade com o
género contacdo e com 0 prazer que este génerogaroas criancas. Embora nossos dados
nao apresentem um carater conclusivo, por se tlatam estudo de caso, acreditamos que as
reflexdes apresentadas acerca do género contac#iistdeas em lingua espanhola para
criancas brasileiras podem contribuir para pensarnavas metodologias de trabalho que
vinculem questdes textuais e o ensino de espawinod dingua estrangeira nas escolas. Isso

tudo numa relacéo que une lingua, narrativa e poezescutar e de ser escutado.

Palavras-chave: géneros discursivos; contacdo de histérias; amngrasileiras; lingua

espanhola; lingua portuguesa.
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RODRIGUES-ALVES, M. SFrom one language to another language... Storytelfg in
Spanish language to Brazilian children201 f. Araraquara: Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”(Mestrado em Linguistichimgua Portuguesa). Orientadora: Prof2.
Dra. Ucy Soto, 2009.

ABSTRACT

The experience as a storyteller and a Spanish égegieacher was crucial to define the theme
of this study. In the storytelling practice, we bamoticed that children are very close to
listening to/telling stories and, by dealing withraBilian adults in the Spanish language
teaching-learning process, we come up with sitaatithat show the noticeable proximity
between Portuguese and Spanish. However, all okxperience as a teacher was related to
adults. How would be the Spanish reception in thilen’s universe? Would it be possible
to take advantage of the children’s pleasure inesoand have it as a way to introduce the
Spanish language as a foreign language to childidem speak Portuguese? Having these
questions in mind, we noticed that there is lackbdifliography about this theme and,
throughout the study, we search for theoreticakhbi#sough the studies of the discursive
genres, the textual linguistics and reflections ttve proximity and distance between
Portuguese and Spanish languages. This researdbas@d on the following studies: Bakhtin
(2004), Bronckart (1999), Charaudeau (1992), Dol&&neuwly (1996), Marcushi (2002),
Fiorin (2006) and Perroni (1992) to explain theilgmand the involvement of the genre
concept; the descriptions made by Celada (2002)uF€&2002) and Almeida Filho (1995) to
understand the proximity and distance between Boese and Spanish languages; Marcushi
(2004) and Koch (2003) who talk about the relatmpdetween speaking and writing. The
questions of the research were formulated like fdllewing ones: Could the storytelling
practice be characterized like a discursive gecmraing to Bakhtin's perspective? If so,
What would be the characteristics? Would this genmvkich is very familiar with the
children’s universe and connected to the schoalities, be accepted if it were carried out in
Spanish (foreign language) to Brazilian childrenhithi relationship would the children
establish between the stories and the Spanishdgegihrough the storytelling in Spanish? To
answer all the questions above, we made, videotaet transcribed two sessions of
storytelling to Brazilian children who are learnihgw to write, at the age between five and
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six years old in a school where they go to. Thagtaption of these two sessions constitutes
the corpus that was analyzed in this study. The theoretiggdr@ach allowed a language
appreciation of the place of the storytelling geane its characterization through a qualitative
analysis of the data. It was possible to find, e thildren’s drawings and the speech,
established between the children and the adult€ladion that uncovers a lot of school
procedures of recovery in the organization of thgative discourse. It was also possible to
notice that the children’s reaction to the Sparlahguage, as something strange in the
beginning, was reduced and, it even disappeare@ubecof the familiarity with the
storytelling genre and the pleasure that this gésmkes in children. Although our data does
not present a conclusive character, as it deals avitase studyye believe that the reflections
presented on storytelling genre in Spanish languag@razilian children can contribute to
new methodologies that link textual questions d@&Spanish teaching as a foreign language
at school. Everything was mentioned in a relatignshat connects language, narrative and

pleasure in listening to and being listened to.

Keywords: discursive genres; storytelling; Brazilian chédr Spanish language; Portuguese language.
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RODRIGUES-ALVES, M. S.Entr6 por una lengua y salid por otra... Narracion de
histérias en espafol para nifios brasilefios201 f. Araraquara: Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho"(Mestrado em Langtica e Lingua Portuguesa).
Orientadora: Profa. Dr2. Ucy Soto, 2009.

RESUMEN

La experiencia como narradora y docente de lengpaf®la fue determinante para la
definicion de la tematica de esta investigacionl&practica de narradora, percibimos que
los nifios tienen grande intimidad con el escucbatéar cuentos y, en el trabajo con
ensefianza/aprendizaje de lengua espafola con aduétsileiios, presenciamos situaciones
gue evidencian la singular proximidad que se estabkntre el portugués y el espafiol. Sin
embargo, toda experiencia como profesora se refer@dultos. Pero, ¢como seria la
recepcion del espafiol en el universo infantil? igSposible aprovechar ese gusto de los
ninds por las histérias y hacer de ese camino amaaf de introduccién del espafiol como
lengua extranjera para ninds hablantes del porf®gu€on estas cuestiones iniciales
presentes, constatamos que hay poca bibliografiee da tematica y, en el percurso de
nuestro trabajo, buscamos fundamentacion tedricastéidios sobre géneros discursivos,
linguistica textual y en reflexiones sobre las prodades y distanciamientos que se
establecen entre las lenguas portuguesa y espdfiodabasamos en trabajos de Bakhtin
(2004), Bronckart (1999), Charaudeau (1992), Dol@d&neuwly (1996), Marcuschi (2002),
Fiorin (2006) y Perroni (1992) para la explanaciobre los limites del concepto de género;
en las descripciones de Celada (2002), Fanjul (2§02lmeida Filho (1995) para la
comprension de las aproximaciones y distanciamserdntre las lenguas espafiola y
portuguesa; en los estudios de Marcuschi (2004pehK2003) para las consideraciones
entre habla y escrita. Formulamos nuestros cuestimntos de la siguiente manera: 1. ¢La
practica de narracion podria ser caracterizada eongenero discursivo en la perspectiva de
la teoria de Bakhtin? Si es posible, ¢cudles seriancaracteristicas? 2. Este género, muy
comun en el universo infantil y relacionado adatvidades escolares, tendria una acogida
si realizado en espafiol (lengua extranjera) paf@snibrasilefios? 3. ¢Qué relacion

establecerian estos nifios con los cuentos y cemdma espafiola a través de la narracion en
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espafiol? Para responder a estas preguntas, readizgrabamos en video y transcribimos
dos sesiones de narraciones de cuentos para niagitebds en fase inicial de letramiento,
con edad entre cinco y seis afios, en la escua@estudian. La trancripcion de esas dos
sesiones constituyd @orpus analisado en la presente investigacion. El abert&prico
adoptado permiti6 una apreciacion del género niamade cuentos y su caracterizacion a
partir de un analisis cualitativo de los datos. pasible encontar, en los dibujos de los nifios
y en sus hablas con los adultos, una revelaciondgaeela muchos de los procedimientos
escolares de las formas de recuperacion de lainegain del discurso narrativo. También
fue posible evidenciar que el extrafiamiento inigaé los nifios establecen con la lengua
espafola disluyé y, aun, desaparecio en virtudadatimidad con el género narracion de
cuentos y con el gusto que este género mueve enifios. Aunque nuestros datos no
presenten una conclusion, ya que es un estudioade, creemos que las reflexiones,
presentadas en la consideracion del género namradcuentos en lengua espafola para
nifos brasilefios, puedan contribuir para la cread® nuevas metodologias de trabajo que
abarquen cuestiones textuales y la ensefianza pafi@@scomo lengua extranjera en las
escuelas. Todo eso en una relacion que une lenguativa y el gusto de escuchar y de ser
escuchado.

Palabras claves: géneros discursivos; narracion de cuentos; nifi@silefios; lengua

espafiola; lengua portuguesa.



NORMAS USADAS PARA TRANSCRICAO*

OCORRENCIAS SINAIS
Incompreenséao de palavras ou segmentos  _— ()
Hipotese do que se ouviu (hipotesg
Truncamento (havendo homografia, usa-se acentcaiind /
da tOnica e/ou timbre
Entoacao enfética Mailscula
Prolongamento de vogal e consoante (como s,r) .. podendo aumentar pa

11 Ou mais

Silabacgao -
Interrogacéo ?

Qualquer pausa

Comentarios descritivos do transcritor

((minudsculd)

Comentarios que quebram a sequéncia tematica aesiedp;
desvio tematico

Superposicao, simultaneidade de vozes

ligando

[

aslinhas

Indicacdo de que a fala foi tomada ou interrompéata
determinado ponto. Nao no seu inicio, por exemplo.

(..)

CitacOes literais ou leituras de texto, durantesxagao

14

! O corpusesta transcrito obedecendo as normas para tre@isad Projeto NURC (Norma

Urbana Culta). (PRETI, 2006, p. 12-13).



Transcricao 1
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LISTA DE SIGLAS

Identificacao Acepcao
Al Refere-se a0 momento que antecede a histériasquie narrada pe
contadora.
Oculta Refere-se a (s) crianca (s) oculta (s) Wew,iportanto captagcdo some
da (s) voz (es).
H1 Refere-se a0 momento em que a histéria estaoseadrada pel
contadora.
11 Refere-se ao momento de intervalo entre a léstéra producdo dg
desenhos.
C1l Refere-se ao momento destinado a producédo @mhiesle acordo com
historia que escutaram.
D1 Refere-se ao momento determinado para que c&dzma& explique se
desenho conforme a histéria.
NOMES EM | Referem-se aos adultos.
LETRAS
MAIUSCULAS
nomes em letrasReferem-se as criangas.
minusculas

Transcricao 2

la

nte

DS

la

nte

la

Identificacao Acepcao
A2 Refere-se a0 momento que antecede a histériasquie narrada pe
contadora.
Oculta Refere-se a (s) crianca (s) oculta (s) Wew,iportanto captagcdo some
da (s) voz (es).
H2 Refere-se a0 momento em que a histéria estaoseadrada pel
contadora.
12 Refere-se ao momento de intervalo entre a ligsgda entrevista.
R2 Refere-se a recontagem da histéria que seraeavista.
El Refere-se a0 momento posterior a contagem tlaihjsencerramento (¢
coleta de dados.
NOMES EM | Referem-se aos adultos.
LETRAS
MAIUSCULAS

nomes em letras
minusculas

sReferem-se as criangas.
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Projeto 2 — Segunda coleta de dados.
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PRATICAS DE UMA CONTADORA DE HISTORIAS: CONSIDERACO ES INICIAIS

Virei-me sobre a minha propria experiéncia, e conéei-a.
Minha virtude era esta errancia por mares coditérios,
eeeabandono para além da felicidade e da beleza.

Cecilia Meireles

Neste momento inicial, gostaria de pedir licenceadazer uso da primeira
pessoa do singular. Ndo foi essa a nossa escothaoptabalho, mas entendemos que a

melhor opgéo para o assunto a que daremos injelonEsmo essa.

N&o quero, aqui, fazer o meu memorial, mesmogper ndo vou tracar neste
espaco meu percurso na vida académica, e sim rasgsgpem minha outra face da vida: a de
contadora de historias. J& ndo sei se esta é r@almma outra face ou se € minha Unica face.
Também né&o sei se seria justa ao dizer que n&oamdatia minha vida académica a atividade
de contar histérias. Alias, posso sim considera gucontacdo de historias me levou a
indagacdes tdo permanentes que resultam no présEyatho e que, consequentemente, estao

inseridas em minha vida académica: minha dissertdganestrado.

Pois bem, comeco com a tentativa de expressarep mpra mim, significa
contar histérias. Contar histérias € brincar corfayas, sonhos, imaginacdo, expressoes,
sentimentos. E deixar, por alguns instantes, de/@&# mesma para assumir um pouco da
vida dos personagens. Contar historias é se enta@gaouvintes: imaginar como conquista-
los, tentar adivinhar como cada palavra, gestoress@o... repercutirdo no interior de cada
um. E para que contar historias? Para tocar o teivMara convida-lo a conhecer o mundo. E
possivel ir a tantos lugares... conhecer tantasopsse coisas diferentes, descobrir tantos

sentimentos... Mas o0 que o contador de historias p@smo € conduzir o ouvinte a conhecer
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0 seu proprio mundo, o mundo interno. E bom saberuna histéria bem contada surpreende
as pessoas, tem o poder de quebrar a rotina & trapagia a tona, estimula a criatividade,
rompe barreiras, desvenda mistérios; abre portasde ser tdo especial e marcante para o

ouvinte que chega a influenciar na sua maneiraedsgy e agir.

E nessa magia que me vejo envolvida, foi issorgeenfluenciou na maneira
de pensar e agir e que nunca me deixou parar dardoistorias, de narrar, de encontrar a
melhor forma na combinacéo das palavras, na postuvaz, nos malabarismos vocais para a

tentativa de expressar 0s personagens em suaiassénc

Foi realmente a posicédo de estar sentada, dutatiéea minha infancia, na
beira da cadeira de minha avd, em uma fazendaamdsscde Minas Gerais, que me moveu a
sempre tentar proporcionar 0 mesmo prazer as asamge me rodeiam. Com aquele mesmo
ouvido atento, olhos brilhantes e rosto estupefamgcoloco a narrar as histérias. Minha avo,
pedagoga, bem formada e ainda atuante, sabia esfaea fazendo por mim, mas eu nao

sabia 0 que me esperava na vida, nem o que issoi@atgnificar em minha carreira.

Durante a graduacdo em Letras na Universidader&lede S&o Carlos, no
segundo ano, mais precisamente, fui agraciada caiiscglina Literatura Infanto-Juvenil
ministrada pela doutora Irene Zanette de Castaddidaomecava toda a minha vida ao redor
das narracoes. Foi através desse curso que memo contadora de historias. A partir
daquele momento, fiz parte de projetos na Unidad&tendimento a Crianca na UFSCar e na
biblioteca do Centro de Divulgagédo Cientifica e t@uwl da USP — Sdo Carlos. Nao mais

parei de rodar o mundo narrando e de narrar rodando

E, no mundo das histérias, descobri que muitossipel, até mesmo fazer com
gue o trabalho de contar histérias, algo tdo mbmas®, se transforme em objeto de pesquisa,
academicamente fascinante. Também vira teoria, singpus e lugar de andlise. Vira
dissertacdo e parte de um pequeno memorial acaoléfficparte de minha vida. Sou

contadora de historias.

Além de ser contadora de historias, sou docentballmando com o ensino-

aprendizagem de lingua espanhola, em contextoldrasimais especificamente, com a
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formacgéo de professores da é&rea, nos cursos dasl etnvivo com as praticas da sala de
aula.

Como professora e contadora de histérias, semprennagénero que se
atravessa em nosso caminho — as narrativas — imasratontadas, narrativas lidas ou
narrativas ouvidas.

Sabemos que os falantes de uma lingua possuem rgIMECUrsos para
reconhecerem os diferentes géneros que a comp@sngpanto mais uma pessoa € exposta
a diferentes géneros, mais ela tem condi¢cbes aelp@tos e, por conseguinte, de acionar o
seu horizonte de expectativas em relagéo & eles.

Cientes dessa competéncia metagenédos falantes e com base em nossa
pratica de professora e contadora, comecamos andagar sobre se, esta intimidade e
fascinio com histérias, ndo poderia ser uma pordis rpara entrada do espanhol lingua
estrangeira no universo infantil. Seria possivelttaohistorias em espanhol para criancas que
nunca ouviram esta lingua? O que compreenderiammPoCeagiriam diante desta lingua?
Que percepcéo teriam desta histéria e desta lisiggalarmente estrangeira, como a descreve
Celada (2002)?

Com vistas a responder, pelo menos, a alguns depsestionamentos,
iniciamos nossa pesquisa e fomos ao encontro decas, falantes nativas do portugués do
Brasil, com idades entre cinco e seis anos, em daseré-letramento, que haviam sido
expostas apenas ao alfabeto e escreviam somenipriommome. Encontramos essas criangas
na sala de aula, de uma pequena escola mineira.

A nossa escolha por um grupo de falantes ndo tetreel deu na expectativa de
que esses falantes tivessem o0 menor acesso poss$vgEéneros oriundos, especificamente,
das formas de organizacdo da cultura escrita.

Nossocorpusfoi constituido de duas sessdes de contacdo tgiagsa essas
criancas. A primeira sessao foi guiada por umahétontada com recursos visuais seguida
de producdes de desenhos. A segunda sessao, enuttonn@mmento, com 0S MesmMos

ouvintes, teve a narracdo de uma histéria semiawk@ recursos visuais, seguida de um

2 A esse respeito, Jauss (1970 apud VIGNER, 19882)chega a afirmar: “Toda obra literaria perteaaem
género, o que significa afirmar pura e simplesmgoietoda obra supde o horizonte de uma expectatioaé,
de um conjunto de regras pré-existentes para arienttcompreensdo do leitor e lhe permitir uma rgfep
apreciativa”.

% Conceito, trazido por Koch et al. (2007), que giesia capacidade do falante de construir na mernémia
modelo cognitivo de contexto, que Ihe faculte réemer diferentes géneros e saber quando recocaaaum
deles, usando-os de maneira adequada.
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momento de recontagem da histéria ouvida. As héstdoram contadas exclusivamente em
lingua espanhola.

Nosso principal referencial teérico esta nas cogep bakhtinianas de
linguagem e de género (BAKHTIN, 1929/2004), acmssidos postulados de Bronckart
(1999), Charaudeau (1992), Dolz & Schneuwly (19%8aycuschi (2002), Fiorin (2006) e
Perroni (1992). Desse modo, tentaremos explandmies e a abrangéncia do conceito de
género, seguido da caracterizacdo do gé@erdacao de historiasSobre as aproximacoes e
distanciamentos entre as linguas espanhola e pegagcontaremos com as descri¢cdes feitas
por Celada (2002), Fanjul (2002) e Almeida Filh898). E quanto as consideracfes acerca
da fala e da escrita, nos apoiaremos nos estuddaieischi (2004) e Koch (2003).

Com base nesse referencial e com o intuito de ladante um estudo de

cunho qualitativo, formulamos nossas perguntasdqupsa:

A pratica de contacdo de histOrias poderia serct&aiaa como um género

discursivo na perspectiva bakhtiniana? Quais sesizams caracteristicas?

Esta pratica-género, muito familiar no universaitiil e ligada as atividades
escolares, teria uma acolhida se realizada em legp@imgua estrangeira) para

criancas brasileiras?

Que relagdo estabeleceriam as criangcas com agidsst® com a lingua

espanhola através da contacdo em espanhol?

Pensamos que a entrada em uma lingua estrangelea dao-se de muitas
formas, mas dada a familiaridade que as criangaxt@n as narrativas, de um modo geral, e
com as caracteristicas do que acreditamos seravgéontacéo de historias, especificamente,
acreditamos que esta € a hipotese que norteotraisatho: a entrada de uma lingua atraves
do género contagdo de historias.

O trabalho foi organizado em quatro capitulos.

No primeiro, ha algumas consideracdes sobre o teontacaode histérias
sua formacdo e uso. Ha, também, um breve percusboe sos estudos do género,

consideracfes a narrativa infantil e, posterioreeatcaracterizacdo do género contacao de
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histérias, com alicerce em Bakhtin (2004), BrontKa©99), Charaudeau (1992), Dolz &
Schneuwly (1996), Marcuschi (2002), Fiorin (2006esroni (1992).

O capitulo segundo, apresenta um percurso lust@mtre a escrita e a fala,
seguindo as reflexdes de Marcuschi (2004) e, ceremidio, nesse cenario, a contacao de
histérias. Em seguida, a partir das acepcoes db K893), estdo as principais estratégias de
processamento do texto falado. Sobre o papel dadino género contacdo de histérias sera
tracado um estudo a partir das concepcdes de Bai@D3 e 2004), Bronckart (1999) e
Fiorin (2006). No que diz respeito ao espanhol padarasileiro, seréo tecidas reflexdes
embasadas em Fanjul (2002), Celada (2002) e Alniiida(1995).

O terceiro capitulo estd composto petwpuse metodologia do trabalho e ja
esta permeado por nossa analise, no que diz resmeilescricdes e consideracdes sobre as
criancas, sujeitos de nossa pesquisa, e as céstctr dos textos falados e escritos das
historias contadas.

O quarto capitulo, com outra parte da andlise, estétituido de reflexdes
sobre os questionamentos proporcionados pefpus Assim, entremeados pelas falas das
criangcas e suas producdes, estdo os apontameriices @oacolhida das narrativas e as
revelacdes emergidas pelo contato com a linguanbef@aatravés das historias.

O capitulo derradeiro apresenta as consideraddescando pontuar as
questdes levantadas no trabalho.

Por ultimo, gostariamos de retomar o titulo ddstaertagaddentrou por uma
lingua e saiu por outra... a contacao de histoas espanhol para criangas brasileirggra
mencionar que a parte inicial desse nome ¢é paeaffa¥Entrou por uma porta e saiu por
outra e, quem quiser, que me conte outnaha férmula comum que serve de fechamento de
histérias contadas, auxiliando no desfecho da tnaradinda sobre o titulo, podemos afirmar
gue a escolha se deu por expressar o que o naessthts, de certa forma, significa, pois 0
corpusfoi constituido de contacdes de historias em dsgam consideracdes das formas de
expressdes das criancas acerca das historiasgo@a im que lhes € propria, o portugués. Por
isso, podemos dizer qemtrou por uma lingua e saiu por outra

Esperamos que este trabalho seja uma contribusy@oqgs educadores e possa
proporcionar reflexdes, transpondo os limites acack#s e atingindo as esferas da educacéo,

chegando, enfim, a sala de aula.
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1 CONTACAO DE HISTORIAS: um género ligado as prati@as escolares

[...] os contos sdo verdadeiras obras de arte. Sdo uraadgr arte que
pertence ao patrimonio cultural de toda a humanglad representam a
visdo do mundo, as relagbes entre 0 homem e aerusob as formas
estéticas mais acabadas; aquelas que provocam gaeente o
maravilhoso.

Jean-Marie Gillig

Neste capitulo, teceremos algumas consideracdes sotermocontacadode
historias sua formacao e uso. Apresentaremos, também, eve percurso sobre os estudos
do género, faremos consideracbes a narrativa ihfantposteriormente, buscaremos a
caracterizagdo do género contacdo de historiazrgdidos em Bakhtin (2004), Bronckart
(1999), Charaudeau (1992), Dolz & Schneuwly (19%8aycuschi (2002), Fiorin (2006) e
Perroni (1992).

1.1 Contagéo de historias

Em primeiro lugar, vemos a necessidade de eiqlioipossivel estranhamento
ao termocontacag que é visto como um neologismo. Algumas pesspeEsem nao usa-lo,
mas vemos que, na pratica de contar histérias,tess® encontra-se largamente difundido
em seu uso. Portanto, o que podemos descreverarespo de formacao dessa palavra, em
que, por derivagdo sufixal, h4 o acréscimo do swp&o (acdo ou resultado dela) ao verbo

contar. Designando, assim, o ato ou efeito de contar rfBstoSobre o termoontacéo na
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expressd@ontacao de histéria®e comum o incémodo expresso pelos ouvintes noentom
em que ele é proferido por pessoas, geralmentgamo (familiarizadas com o termo).
Podemos dizer que é um termo muito usado na falaseu devido contexto. Por ser um
neologismo, o termo ndo consta, ainda, de diciogadia lingua portuguesa, mas ja esta
consagrado pelo uso na condicdo da arte de corstérias. O fato € que contadores de
historias jA ndo conseguem mais substituir o atootar histérias por outro termo que néo
contacdo Sendo assim, no presente trabalho, usaremosabwocontacag para caracterizar
as sessOes de histérias em que um contador buseseaiar a um grupo de ouvintes uma

histéria fazendo uso de sua voz , gestos e, asvde@®utros recursos visuais.

A contacéo de histérias vem de civilizacdes muittigas, e os contadores de
histérias eram considerados grandes conselhegndpssempre procurados para palavras de
tranquilidade e consolo.

Na atualidade, existem os contadores de histéléagos” que podem ser
membros da propria familia, vizinhanca ou comuredadha, também, os contadores de

historias profissionais.

Neste trabalho, nos ateremos a consideracdo ddadmy de histérias
profissional, que realiza a contacdo de histoniapgrada e planejada em contextos diversos.

Sabendo que sdo diversos os contextos em quatacéo de histérias pode
estar inserida, neste trabalho, consideraremosbieate escolar que pode ter como contador
de histodrias professores e funcionarios ou um gswfhal destinado a essa prética, que foi 0

caso desta pesquisa.
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1.2 Estudo sobre o género: histérico e apreciacdes

O estudo dos géneros nao é recente. Sua origemrmiem@atao e Aristoteles,
ainda na Antiguidade. As obras desses dois filésaioda servem como pilares para 0s
estudos sobre géneros na atualidade, apesar daba#&tarem todos os tipos de situagbes
comunicativas, pois classificam somente os gérigenarios.

Segundo Machado (2008. 151-152), a classificacdo proposta por Platdo em

relacdo aos géneros é a seguinte:

Em A RepublicaPlatdo elabora a triade advinda das relac6es mydlidade
e representacdo. Ao género mimético ou dramatidernem a tragédia e a
comédia; ao expositivo ou narrativo, o ditirambamomno e poesia lirica; ao
misto, a epopéia.

Aristoteles (1993), por sua vez, ainda dentro dogds da literatura, amplia a
triade proposta por Platdo, propondo subdivis@asaificacdo ja existente.

Nos dias atuais, o estudo sobre os géneros foneeto, com mais intensidade,
a partir das contribui¢des do filosofo da linguaddikhail Bakhtin.

Bakhtin (1979/2003) apresenta desde o inicio des sestudos um
“desprendimento” em relacdo aos géneros literAumsa vez que sua preocupacao esta
voltada para a funcéo social da linguagem. A estpaito, Pinheiro (2008. 271) afirma:

[...] as investigacdes de Bakhtin ndo se restringeroontexto literario e, ao
ampliar as fronteiras, abrangem também a esferintdeacdo verbal —
interacdo que se d& por meio de géneros.

Para Bakhtin (2004, p. 262), os géneros do discséieadefinidos como “tipos
relativamente estaveis de enunciados”. A partiudg® visdo enunciativa ou discursiva da
linguagem, para este autor, os géneros sédo diésréipbs de enunciados, criados nos Varios
campos da atividade humana, elaborados por cae@eaid utilizacdo da lingua, expressando
suas condic¢des e finalidades especificas.

Na Linguistica Moderna, os estudos bakhtinianosnjiigam consideracdes

importantes para as esferas da comunicacgéo, ppongionarem uma analise mais especifica
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de inUmeros géneros, 0s quais, até entdo, ndonmasido contemplados pelos estudos da
linguagem. Isso sO passou a ser possivel a pagipostulados de Bakhtin (1986), para quem
0 “género é pensado como um evento recorrente m@moacdo em que uma determinada
atividade humana, envolvendo papéis e relacdeaispéimediada pela linguagem”.

Este mesmo autor nos recorda que os géneros gaarieatos que fundam a
possibilidade de comunicacdo. Dessa forma, Marecyg6i92, p. 19) ressalta que uma das
contribuicbes dos géneros é ordenar e estabilgzatigsidades comunicativas do dia a dia,
uma vez que estes “sdo fenbmenos historicos, mafoante vinculados a vida cultural e
social”.

Pinheiro (2002) afirma que, desde Aristoteles ¢@Blaté Bakhtin, a nocdo de
género esta associada a recorréncia de certasfiespedes e certos parametros, por meio
dos quais um texto é produzido e consumido. Destora constituicdo de um género se da
guando o texto apresenta caracteristicas relativi@mpermanentes, percebidas apdés sua
utilizacao reiterada pela coletividade.

Nas definicdes atuais trazidas pela Linguisticattaxe pelos estudiosos da
teoria dos géneros, o texto € visto como todadgér verbal humana dotada de significado,
seja esta oral ou escrita.

Como expoente da Linguistica Textual no Brasil, iK003, p. 22) apresenta

sua formulac&o sobre o que € um texto da seguiabeina:

Poder-se ia, assim, conceituar o texto, como umaifestacdo verbal
constituida de elementos linguisticos selecionadosrdenados pelos
falantes durante a atividade verbal, de modo a ifieraos parceiros, na
interacdo, ndo apenas a depreensdo de conteudodntees em
decorréncia da ativacdo de processos e estratdgiawdem cognitiva,
como também a interacdo (ou atuacdo) de acordo poaticas
socioculturais.

A este respeito, Marcuschi (1983, p. 12-13) erdatige “a Linguistica Textual
trata o texto como um ato de comunicacdo unificadm complexo universo de acdes
humanas”.

Retomando as idéias de Bakhtin, as considera¢dfamtés Bronckart (1999)
representam importante contribuicdo para a concepgaderna dos estudos acerca dos
géneros. Bronckart sustentou a existéncia de usnaicipnismo sociodiscursivo e propds um

sistema de equivaléncias terminoldgicas, por meiogdal foi possivel aclarar conceitos
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importantes, tais como: texto, discurso, tipos decuiso, géneros textuais, acdo de
linguagem, entre outros.

Para Bronckart (1999, p. 137), “a nocao de textsigha toda unidade de
producdo verbal que veicula uma mensagem lingaisinte organizada e que tende a
produzir um efeito de coeréncia em seu destinatéario

Figueiredo et al(2008), consoantes a concepcao de texto para alikigp
Textual na atualidade, afirmam que Bronckart (1988)definir texto como ‘toda unidade de
producdo verbal’, amplia o conceito do mesmo, padsnite todo tipo de situacdo
comunicacional significativa, inclusive gsodugdes orais como textos estruturados e
possuidores de uma légica interna, além de serssiyads de interpretacédo e analise.

Marcuschi (2002, p. 19), ao refletir sobre a miittidade dos géneros orais e

escritos, afirma que os géneros:

Sao entidades socio-discursivas e formas de agdal sncontornaveis em

gualquer situacdo. No entanto, mesmo apresentdtudpader preditivo e

interpretativo das agGes humanas em qualquer donwigcursivo, 0s

géneros ndo sdo instrumentos estanques e enrifeseda acdo criativa.
Caracterizam-se como eventos textuais altamenteaweik, dindmicos e
plasticos. Surgem emparelhados a sociedades daa@s socio-culturais,
bem como na relagdo com inovagfes tecnoldgicasyeo & facilmente

perceptivel ao se considerar a quantidade de gétextais hoje existentes
em relacdo a sociedades anteriores a escrita.

A este respeito, Soares (2005, p.1) comenta quuadmente uma ampliacado
de numero de géneros textuais em funcdo da expldaacultura eletrbnica (TV, radio,
telefone, computador, Internet, entre outros).

A teoria dos géneros nos permite abarcar este miorescente de géneros
presentes na atualidade. Por outro lado, vale ngure, tradicionalmente, no ambito escolar,
a classificacdo canbnica daipos textuais foi amplamente explorada. Esta classifioa
divide em trés os tipos textuais: descritivo, riaroee dissertativo.

Buscando estabelecer uma conex&o entre os estadasdnais e 0s avangos
oriundos da teoria dos géneros, os pesquisadores&D8chneuwly (1996) propdem cinco

agrupamentos, que podem ser sintetizados em:
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a) géneros da ordem do narracujo dominio de comunicagéo social é o da
cultura literaria ficcional, enquanto manifestagitética e ideologica que
necessita de instrumentos especificos para suareengiio e apreciacao
(exemplos destes géneros seriam: contos de faddmila$, lendas,
narrativas de aventura, narrativas de ficcdo dieatiromance policial,
cronica literaria, etc.). Envolvem a capacidademilmesisda acdo através
da criacao de uma intriga no dominio do verossimil;

b) géneros da ordem do relatacujo dominio de comunicacéo social € o da
memoria e 0 da documentacdo das experiéncias hsmawenciadas
(exemplos destes géneros seriam: relatos de empiri®ivida, diarios,
testemunhos, autobiografia, noticia, reportagendnicas jornalisticas,
relato histérico, biografia, etc.). Envolvem a c@gade de representacao
pelo discurso de experiéncias vividas e situadasmpo;

c) géneros da ordem do argumentaujo dominio de comunicagéo social é
o da discusséo de assuntos sociais controversasid a um entendimento

e a um posicionamento perante eles (seriam exerdplgéneros: textos de

opinido, dialogo argumentativo, carta de leitortacde reclamacéo, carta de
solicitacdo, debate regrado, editorial, requerimenénsaio, resenhas

criticas, artigo assinado, etc.). Envolvem as ddpdes de sustentar, refutar
e negociar posicoes;

d) géneros da ordem do exper que veiculam o conhecimento mais
sistematizado que € transmitido culturalmente -heoimento cientifico e
afins (exemplos de géneros: seminario, conferénaiarbete de
enciclopédia, texto explicativo, tomada de notassumos de textos
explicativos, resumos de textos expositivos, resgnielato de experiéncia
cientifica, etc.). Envolvem a capacidade de aptesén textual de
diferentes formas dos saberes; e

e) géneros da ordem do instruir ou do prescrevgue englobariam textos
variados de instrugcdo, regras e normas e que gestenem diferentes
dominios, a prescricdo ou a regulacdo de acOesnfdae de géneros:
receitas, instrucdes de uso, instrucbes de montalgelas, regulamentos,
regimentos, estatutos, constituicdes, regras desjogtc.). Exigem a
regulacdo mutua de comportamento.

Esta classificacdo aborda aspectos relevantesyemque tematiza o contexto
social e historico, devido ao critério de domimeial de comunicagcédo e contempla aspectos
pertinentes ao ensino-aprendizagem dos géneros.

Para o nosso trabalho, essa classificacao se faartamte na medida em que
descreve com clareza géneros da ordem do narraem que se insere 0 N0Sso objeto de
estudo.

A fim de caracterizarmos com mais detalhamento e g constitui, na
atualidade, o género contacdo de historias, faremus breve descricdo daquilo que foi

considerado, tradicionalmente, uma narrativa iflfant
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1.3 A narrativa infantil

A partir da classificagcdo de Dolz & Schneuwly (199& narrativa infantil
pode ser considerada como pertencente aos gérerogieln do narrar, uma vez que seu
dominio de comunicacdo social € o da cultura lieréccional. Por isso, na narrativa
infantil, deve estar presente a criacdo de umagatno dominio do verossimil, isto €, a
capacidade demimesis

Ao fazermos uma retrospectiva da histdria da hudaal®, percebemos que
nossa vida € permeada por narrativas. A narratsta presente nas convivéncias de
comunicacdo humana desde os momentos que anteesatggem da escrita.

Em uma narrativa, encontramos um relato de eventosa sucessao de acoes
gue se encadeiam. Nesse sentido, Charaudeau (299dgssificar os modos de organizagéo
do discurso em narrativo, descritivo, argumentagvenunciativo, enfatiza que a funcdo do
modo narrativo € contar ou relatar. O mesmo aditona que narrar é definido como “expor
minuciosamente”, remetendo a expor, contar, relegéarir, dizer.

E importante considerarmos que ha muitas classiEs existentes para as
narrativas. I1Sso porque uma narrativa pode seregsoyem prosa, longa, curta, com dialogo,
contada em fluxo continuo, entre outras.

De acordo com Oliveira (2001, p. 34), o texto atiwvo é uma sequéncia de

fatos e se caracteriza:

(i) pelapresenca de acoes;

(i) pelo predominio dos verbos no pretérito, sobretudn
imperfeito;

(i) pela ocorréncia de personagens; e

(iv) por se referir a fatos ordenados cronologicamente.

Para esse autora,
O texto narrativo estrutura-se a partir de usitaacdo de equilibrig

perturbada por um fator qualquer diesequilibrio, para o qual surge uma
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solucaq geradora deovo equilibrio, podendo ocorrer no mesmo texto um
ou mais trindbmios desse tipo (OLIVEIRA, 2001, p).34

Perroni (1992, p. 71), ao discorrer sobre os tgmearrativa relevantes para a
area de aquisicao da linguagem, subdivide-os estdrias”, “relatos” e “casos”. Com base
na terminologia da autora, a narrativa infantiinsere na categoria de “estorias”.

Fundamentados nas assercoes de Perroni (1992), pod2mos afirmar que

as marcas linguisticas mais salientes na estrdag@arrativas infantis sao:

a) Era uma vezou um verbo no imperfeito introduzindo a abertura)
b) dai, entdo, depois, um belo diatroduzindo a acdo propriamente
dita, secado essencialmente narrativa); e

c) fim, e foram felizes para sempf@rmulas de fechamento da

estoria).

A formula inicial “Era uma vez ...”manifesta o carater fantastico da narrativa
e conduz o leitor ao passado e ao mundo irreakedNesntexto, a narrativa infantil € marcada
pela tendéncia ao maravilhoso, ao simbdlico, atagtico.

O enredo é narrado em terceira pessoa, na ordemolégica dos
acontecimentos. O tempo verbal € marcado pelo rijceténperfeito, comum ao mundo
narrado, assinalando fatos continuos ou acoesenées!

A narrativa infantil apresenta uma estrutura sim@dixa, organizando-se da

seguinte forma:

1. titulo;

2. apresentacdo dos personagens: 0s personagei@maomes, sao
conhecidos por suas fungdes;

3. apresentacao do tema e alguma situacao probéeema;

4. resolucéo do problema vivido pelos personagens.

Nesse modo de narrar, a acao e o conflito passade @edesenvolvimento até
o desfecho, com resolucdo no final. Segundo Pe(t®92), este tipo de narrativa apresenta,

na ordenacéo temporal/causal dos eventos, invididiée de conteudo, isto é, enredo fixo.
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Além disso, sdo comuns a personificacdo de sereshur@anos, a ndo-participacdo do
narrador no desenrolar da acéo e, geralmentestegia de um fundo moral.

A construcao tematica das narrativas infantisesdig historias de vida ou das
histérias mitico-ficcionais. Ha, no entanto, algtemmas mais recorrentes, como 0s contos de
magia, encantamento, fatos heroicos, enredos oekdos aos fatos reais da vida cotidiana,
mistérios, entre outros.

As narrativas infantis tiveram seu advento nddade. Com o surgimento da
escrita, porém, essa forma de comunicagéo recelpelétn registros escritos, os quais se
consagraram no mundo contempordnessas mesmas narrativas servirdo de amparo para a
manifestacdo do género aqui estudado, a contacicstbeias, que, como que de volta ao
inicio, se manifesta de forma oral.

Uma vez apresentados o histérico e a descricAdgudovem a ser uma
narrativa infantil, passamos, agora, a caractéizap géneraontacdo de histérigobjeto

de estudo da presente pesquisa.

1.40 género contacao de histoérias

Sabemos que a contacdo de histérias é uma pratita comum na esfera
escolar e se torna cada vez mais importante nessierste. Para Marcuschi (2005, p. 32), “o
ensino com base em géneros deve orientar-se maisappectos da realidade do aluno do
que para 0s géneros mais poderosos, pelo menos pomo de partida”. Neste ambito, o

mesmo autor contempla o carater interdisciplinagstado dos géneros e afirma:

Na realidade, o estudo dos géneros textuais € uémtdl farea
interdisciplinar com atencao especial para o furaieento da lingua e para
as atividades sociais. Desde que n&o concebamogémsros como
modelos estanquesnem comoestruturas rigidas, mas comoformas
culturais e cognitivas de acao sociaorporificadas de modo particular na

“ E o caso de obras classicas como as recopilaediesidios Grimm, Hans Christian Andersen, Charlesaik,
La Fontaine, entre outras.

® Dada a relevancia das manifestagdes em sua formha @scrita das narrativas infantis, na atuaédaphe
acabaram por redundar no renascimento das contded@stdrias, dedicaremos um capitulo desta désey a
essa discusséo.
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linguagem, temos de ver o0s géneros como entidade@mitas
(MARCUSCHlI, 2005, p.18).

Nao considerando os géneros como modelos eswmmgme como estruturas
rigidas, uma vez que comungamos a ideia de quguaza e a variedade dos géneros sao
infinitas e que as possibilidades da acdo humaoair&sgotaveis, vemos a contacdo de
histérias como um género discursivo.

Contemplando a teoria bakhtiniana, percebemo® guomto de partida para os
estudos do género estd entre a utilizacdo da lgegnae as atividades humanas. Os
enunciados, entdo, devem ser vistos na sua furtgmnesso de interacdo (FIORIN, 2006).

Desse modo, os seres humanos agem em determesfdess de atividades.
Sendo assim, para Bakhtin (2003, p.261), “o empm@dingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e UniceEridos em esferas de atividades com seus
tipos relativamente estaveis, os quais sao denaoimsngéneros discursivos.

Para Bajard (2005, p. 13), “Homo sapiens é umata que conta historias”. A
narracao oral de histérias cotidianas com o ralatexperiéncias se tornou um ritual para as
populacdes antigas. Nas antigas sociedades agréoidsr oralmente histérias era natural.
Os mais velhos estavam sempre contando casosas)ends o costume foi se perdendo com
a modernizacao, principalmente nos grandes cenhem todas as familias tiveram a
possibilidade de manter esta tradicdo, portantatosipais da atual geracédo cresceram sem
ouvir histérias. Nao obstante, essa rotina devevalarizada, pois contar historias € uma
forma de aprendizado. As escolas perceberam isalghénas décadas e vém revitalizando o
habito no mundo todo. As criancas gostam do costitegam-no de volta para as familias,
pedindo histérias aos pais.

Na contemporaneidade, a funcdo do contador stérizsis esta intimamente
relacionada ao incentivo a leitura, ao entretentmenltural e a difusdo do folclore regional.
A forma como € transmitida a historia contada traxzas técnicas mescladas a antigas.

A contacdo de histérias, na atualidade, assumersdis formas, sendo
teatralizada ou simples. A forma de se contar uisigdria depende da escolha do contador,
que pode utilizar aderecos, que auxiliam na comgposila narra¢do, ou simplesmente narrar
a historia, aplicando recursos vocais apropriagosiendo, ainda, haver interacdo com o

ouvinte, fazendo com que a narracdo seja elaba@agantamente. Na pratica da contacéo
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de histdrias, muitas podem ser as técnicas condelaplpara a constituicdo da narracdo. Ha
contadores que utilizam diversos recursos céngaysp bonecos, fantoches e outros objetos.

Existem contadores de histérias, que se valera gedtica como profissdo e
gue vivem para tal atividade. Percebemos que cawl@daor tem sua propria maneira e sua
estratégia para estabelecer sintonia com seustesyifazendo com que a atividade seja
conduzida de forma agradavel. A carater de exeiwgdifio, podemos citar contadores de
histérias como Bia BedrinJonas Ribeird e Patricia Lané que vivem dessa atividade.
Contadores de historias atuantes podem ser aintanteados na Argentina como Diana
Tarnofky’. Contudo ndo s6 encontramos a pratica de contstoriasis realizada por
especialistas, mas existem também projetos de g@mtde histérias em bibliotecas e
unidades de universidades publicas brasiléftas.

Na atividade de contar historias, € importante @gentador se empenhe para
gue o ouvinte consiga associar o mundo real aoiiraag. A escolha e o preparo da historia
a ser contada devem ser feitos de forma minuciasa gue 0s objetivos da pratica sejam
alcancados.

Uma histdria bem contada surpreende as pessoas) foder de quebrar a
rotina e trazer a magia a tona; estimula a cridgdide, rompe barreiras, desvenda mistérios,
abre portas e pode ser tdo especial e marcant® manrante que chega a influenciar em sua
maneira de pensar e agir.

Para Bakhtin (2003, p. 261), “todos os diversospmsrda atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem”; assim, o gémstabelece uma interconexdo da
linguagem com a vida social, e o ponto de partidavéhculo intrinseco entre a utilizacao da
linguagem e as atividades humanas.

Fiorin (2006, p. 61), ao explanar sobre a concefgiitiniana de géneros,
afirma que “os seres humanos agem em determinafaga® de atividades”, as quais

consideram a utilizacdo da linguagem na forma dm@&@ados. Contudo, ndo se produzem

® Bia Bedran é contadora de histérias atuante, nasoe Niter6i e formou em Musicoterapia e Educacéo
Musical pelo Conservatério Brasileiro de Musica.

 Jonas Ribeiro é escritor e contador de histéivas)ado em Lingua e Literaturas Portuguesas pe-8P.

® patricia Lane é contadora de histérias, integrdatgrupoVivendo eu Contdformada em Letras Vernaculas
pela Universidade Federal da Bahia e especialistB@ucacao Infantil pela UCB/RJ.

° Diana Tarnofky é contadora de histérias, é espstiam educacéo para a arte e técnica em recreaginpo
livre.

19 podemos mencionar o projeto de contacéo de histds Biblioteca do Centro de Divulgagédo Cientifica
Cultural da USP, campus de S&o Carlos, bem corpoopstos dirigidos pela professora Dr2. Irene Zaneé
Castafeda, do Departamento de Letras da Univeesigederal de Sao Carlos.
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enunciados fora das esferas de acgao, e, sendo, &sgrsdo determinados pelas condi¢des
especificas e pelas finalidades de cada uma. Asrassfde atividades, por sua vez,
proporcionam o surgimento de certos tipos de eadosi Assim sendo, cada esfera de
utilizagédo da lingua elabora tipos relativamentéwess de enunciados, e € iSso que ocasiona
0 aparecimento de géneros.

O género discursivoontacao de histérigdal como descrevemos agesta,
na atualidade, inserido, representado e sediadesfeaa escolar. Segundo Lins e Silva

(1994), fazendo aluséo a Stein e Policarpo:

A pratica de contar histdrias se apresenta comaossnuitos usos da lingua
em nossa sociedade e se constitui em uma pratial spie adquire tanto
uma fungéo social, de representagéo da culturangdecwilizagéo, de instruir
0s outros, explicar fendbmenos naturais ou comumiddigos sociais e morais
da sociedade; como uma fungéo de reorganizar upeiércia social.

Os géneros discursivos desencadeiam-se por umaosi;ao triddica baseada
nos seguintes elementos: o contetdo tematico,ilo estbal e a constru¢cdo composicional
(BAKHTIN, 2003).

A contacao de histérias delineia-se enquanto esp&cie singular de género
discursivo. O primeiro elemento da triade bakhtiajaa construcdo tematica, emerge, na
maioria das vezes, das historias de vida ou dasrias mitico-ficcionais. No género
contacdo de historias, € possivel a escolha denico iema ou de varios temas. Assim,
podemos dizer que h4 alguns temas mais pertineatesntacdo de histérias, que poderiam
ser 0s contos de magia, encantamento, fatos her@ncedos relacionados aos fatos reais da
vida cotidiana, mistério, entre outros.

O estilo, segundo elemento do tripé bakhtiniarasspi caracteristicas bem
marcadas. Sobre as marcas linguisticas, ha expegs@ caracterizam o comec¢o do conto,
como, por exemplo, Era uma vez... e outras quetegizam o seu final, fornecendo uma boa
amarra das informacdes dadas durante a narrac&mlec@o dos problemas levantados no
seu decorrer, como a formulae.foram felizes para semprodemos, ainda, salientar a
predominancia de verbos no passado, preferenciténren pretérito imperfeito, quando a
narracdo esta em curso, ou no pretérito perfeits, pontos culminantes da historia. H4,
ainda, as marcas proprias da fala, sobre as g@#semos no capitulo seguinte, como a

insercdo, a reformulacdo e a hesitacdo, que seo@mop elemento de encadeamento
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discursivo ou de explicitacdo do processo mentamiiém compondo o estilo, podemos
considerar a prosodia, elemento peculiar do géoentacédo de historias, pois € um género
oral, valendo-se, portanto, da voz e dos recursasodicos. Por isso, achamos necessario
abarcar, mesmo que brevemente, o conceito de paosdd

De acordo com Scarpa (1999), o termo prosddia, estsdos linguisticos,
abarca varios fenbmenos, podendo ser consideral@mar@metros de altura, intensidade,
duracao, pausa, velocidade de fala, bem como deesdis sistemas de tom, entoagéo, acento
e ritmo das linguas naturais.

Desse modo, vemos que todos esses fatores estgwornetidos para que a
conducao oral se faca na contacédo de histériagsozAdramatiza a historia, os personagens
tém vida e identidade através da tessitura difemdacpara cada um dos componentes da
narragdo. A contacdo de historias é uma narratizh portanto a voz, bem trabalhada, € o
veiculo entre o contador e seus ouvintes. Ao pliocpeusas, 0 narrador estabelece um
momento de reflexdo da histéria, para a criagadahenmaginaria dos personagens por seus
ouvintes. As pausas estdo presentes no moment@rdeos do olhar, do espanto e da
admiracdo e sao as suspensfes para 0 pensameoctmtddor e do ouvinte. A entoacgao,
elemento peculiar na contacdo de historias, da ‘foalisrido” & narracdo, fazendo com que a
historia tome sua forma, so vivenciada pela senseg#ie o falar e o ouvir. Duracéo, ritmo e
velocidade da fala sdo elementos que proporcionaom@ucao da narracao, trazendo para o
ouvinte a composi¢cao do cenario e 0 caminho dendimento dos pontos conferidos pela
estrutura da narrativa. Os gestos compdem na tuigdb da narrativa oral, fazendo com que
todo o corpo do narrador esteja envolvido pelofatalindo e tecendo a historia.

O dultimo elemento da contacdo de historias, astcogdo composicional,
elabora-se por uma rede de estruturas, uma vemgee caso, devem ser considerados na
disposi¢cédo do enredo alguns elementos, como: ungéar] em que ha uma contextualizacdo e
ambientagdo da historia, a apresentacdo dos pgemm)anomento em que séo descritas as
caracteristicas de cada um dos membros da hisgués funcdes, qualidades e carater;
apresentacdo do tema, lugar em que o desenrol&istiaia acontece; apresentacdo de
alguma situacao-problema, momento de tensdao daatraonduzido pelo contador de
histérias de forma a causar suspense; resolucgurafilema, instante de relaxamento da
tensao e solucéo do problema criado; e desfedlmnsitancia em que o narrador deve dar o

acabamento da narracdo de forma cuidadosa e comalaagle da introducdo. Esses
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componentes auxiliam na coeréncia da histéria derran contagdo, proporcionando ao
contador dominio da narracéo.

Podemos abarcar, ainda, para a caracterizacémdgnero, as condi¢cdes de
producao que, para Bronckart (1999), sao definad®so um conjunto dos parametros que
influenciam sobre a forma de organizacdo de unotdlessa forma, o autor enfatiza os
fatores que exercem tal influéncia, dividindo-os @wois conjuntos: o primeiro, referindo-se
ao mundo fisico, e o segundo, ao mundo socio-subjet

No mundo fisico, o autor considera que todo te&toesultado de um
comportamento verbal concreto, desenvolvido poragmente situado em um determinado
espaco. O contexto fisico € ainda definido pormuaarametros: o lugar de producéo, isto é,
o lugar fisico em que a contacéo de historias éyzida, podendo variar da casa ao ambiente
escolar, mas deve ser, preferencialmente, um atebegre propicie ao ouvinte o siléncio
para que as palavras do narrador possam penetadima do ouvinte; o momento de
producao, versando de acordo com o limite de cdraagio do ouvinte; o emissor, sendo o
contador de historias, que pode estar no lugarvdeaa0, pai, mae, professor, outro membro
da familia ou da comunidade de convivio da criangaainda, um contador de historias que
se vale dessa fungcéo como profissao; e o recegmjuele que recebe concretamente o texto,
sendo 0s ouvintes as criangas.

O segundo plano € a consideracao de que a pdectbdo texto se situa no
quadro das atividades de uma formacéo social &cder comunicativa), que implica o
mundo social com suas regras, normas, etc., e aansubjetivo, isto €, a imagem que o
agente tem de si ao agir. O contexto socio-sulgjgaybém pode ser dividido em quatro
parametros principais: o lugar social, sendo estenaioria das vezes, a escola, ja que este
género, atualmente, se da em grande medida noxtmmscolar, como ja mencionamos; a
posi¢do social do emissor, ou seja, o contadoisiérias, que, neste lugar, carrega consigo a
sabedoria das historias, e suas palavras cuidadosamivificam cada um dos personagens
da histéria; a posicdo social do receptor, a caatmmo aluno que espera o que |lhe sera
narrado, fixando-se nos labios e corpo do contdddistorias; e o objetivo da interacdo, que
pode variar com o tema a ser abordado na histarrada.

Ainda sobre os géneros, Bakhtin (2003), realize wlistingdo entre géneros
primarios e secundarios. Os primarios sdo os gérdaotidiano, predominantemente, mas

nem sempre, orais. Sao proporcionados pela congdmczerbal espontanea e tém relacao
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direta com o contexto mais imediato. J& os seciogl&alem-se da comunicagdo cultural
mais elaborada e prevalecem na forma escrita, matids, também, na forma oral. Os
géneros secundarios podem englobar os primarioaneforma-los, havendo, assim, uma
interpenetracdo entre os géneros. Os géneros padeda, hibridizar-se, ou seja, cruzar-se,
de forma que um secundario se valha de caractedsttomposicionais, estilisticas ou
tematicas de outro género secundario.

Dessa forma, caracterizaremos 0 género contagdustbrias, mesmo que o
seu canal principal seja a oralidade, como um g@ésecundario, por fazer parte de uma
esfera de atividade humana complexa, que une migtsEonvencdes de dois universos: o
escolar e o artistico. Sua realizacdo, na atuaidagesar de toda caracterizacdo de
espontaneidade e de acontecer no cotidiano dorsniwscolar, se da permeada por varias

convencgdes sociais que ja estdo incorporadas arésiza singular de narrar histérias.



41

2 DO ESCRITO AO ORAL E UM LUGAR PARA A LINGUA

O homem, antes mesmo de escrever, narra.

Jodo Wanderley Geraldi

Neste capitulo, apresentaremos um percurso ieisténtre a escrita e a fala,
seguindo as reflexdes de Marcuschi (2004) e, ceramidio, nesse cenario, a contacdo de
histérias. Em seguida, a partir das acepcdes dén KB@03), abordaremos as principais
estratégias de processamento do texto falado. $ogbapel da lingua no género contacéo de
historias, tracaremos um estudo a partir das cgdespde Bakhtin (2003 e 2004), Bronckart
(1999) e Fiorin (2006). No que diz respeito ao rhphpara o brasileiro, teceremos reflexdes
embasadas em Fanjul (2002), Celada (2002) e Alniiida(1995).

2.1 Fala e Escrita: um percurso histérico

Neste capitulo, abordaremos questdes relativaseatudos concernentes a
escrita e a fala que nos permitirdo compreenderasas de oralidade e de escrita ao longo
das histérias narradas commrpusdeste trabalho.

Para que o objetivo deste capitulo seja alcangadomaremos 0 percurso
histérico da escrita e da fala na humanidade.

Marcuschi (2004) nos lembra que em estudos iarger aos anos 80,
consideravam-se fala e escrita como opostas, piedodo a no¢cdo da supremacia cognitiva
da escrita. Considerava-se a relacdo oralidadiagriento como dicotdmica, atribuindo-se a

escrita valores intrinsecos no uso da lingua, n@odw nelas duas praticas sociais.

! Depoimento oral emitido por ocasido do SeminagoP@squisa realizado na UNE®Bmpusde Araraquara, em
outubro de 2008.
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Atualmente, € possivel conceber oralidade e letntoneomo atividades interativas e
complementares no contexto das praticas sociaifflgais.

Na sociedade atual, a escrita adquiriu uma irApora vital. Ela se tornou
indispensavel para muitas das praticas cotidianadreguentemente, € vista como
fundamental para a sobrevivéncia no mundo modé&sgim, a escrita alcangcou uma posicéao
tal que pode simbolizar educacéo, desenvolvimeptwder (MARCUSCHI, 2004, p. 17).

Apesar dessa posicdo da escrita, analisanddidads humana, nas palavras
de Marcuschi (2004, p. 17), seria possivel defifiomem como um ser géeda e ndo como
um ser queescreve Dessa forma, a escrita ndo deve ser vista conw representacao da
fala. A escrita ndo reproduz muitos dos fatoresrdidade, como a prosddia, a gestualidade,
0s movimentos do corpo e dos olhos, entre outros.

Contudo, a escrita apresenta caracteristicas eetéis, ndo possiveis na fala,
como o tamanho e tipos de letras, cores e formatesyentos pictoricos, que operam como
gestos, mimica e prosddia, graficamente represesitdehla e escrita sdo formas de usar a
lingua, cada uma com suas peculiaridades, masn&sas coloca em posi¢coes opostas, nem
estabelece uma relagéo dicotomica. Os limites em&dedade e escrita, estdo dados pelo seu
meio de realizacdo: som e grafia, embora n&o stefimsomente a som e grafia.

N&o podemos deixar de mencionar que fala e asé&d habilidades marcantes
no cotidiano da atualidade. Mas ha sempre indagagespeito das finalidades, condi¢des e
comportamentos de suas insercbes nos dias atumig. NParcuschi (2004, p. 22), “na
sociedade atual, tanto a oralidade quanto a esétamprescindiveis. Trata-se, pois, de ndo
confundir seus papéis e seus contextos de uson&aldiscriminar seus usuarios”. Sabemos
que ha consideracbes relevantes quanto a entradacdéa nas sociedades e que, muitas
vezes, ha um nivelamento, equivocado, entre adlfatdo (dominio ativo da leitura e da
escrita) com desenvolvimento.

A esse respeito, Eric Havelock (1982, p. 53-64),dos grandes estudiosos da
oralidade na antiguidade classica, aponta para teaden da escrita na humanidade
comentando a valorizacdo da mesma em comparaci@ cefavancia de seu uso pelo ser
humano. Assim, podemos conferir quéiomo sapiens é uma espécie que usa a fala oral,
elaborada pela boca, com a finalidade de se comw@ntéo, o uso da fala foi adquirido por
meio de processos de selecdo natural que existemilhdes de anos. Dessa forma, ao

analisar os preconceitos existentes as culturaseti@olas, portanto agrafas, afirma:
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a suposicao dominante, de que emanam todas as,aurano¢cao de que uma
cultura ndo-letrada é uma nao-cultura, ou, peloasneassinala um estagio de
desenvolvimento humano o qual € justamente esquegcia@ndo se instaura o
conhecimento da escrita. O letrado e o iletradtepeem a mundos distintos.
Este preconceito é reforcado pelos resultados dimimgy na modernidade, de
culturas letradas com culturas ndo-letradas; €gtiasas parecem entrar em
colapso diante da aproximacédo, ou do assalto, ldagui se apresenta como
um modo de vida superior, civilizado (HAVELOCK, 19%. 191).

Ainda, é necessario considerarmos a cronologiaudgimento da escrita em
comparacdo com a existéncia humana. Como obseraff (A1995), o homo sapiens,
engquanto espécie, data de cerca de um milhdo de Erplorando as palavras de Marcuschi
(2004), a escrita, por sua vez, surgiu pouco mai%.d00 anos antes de Cristo, ou seja, ha
5.000 anos, mas, no Ocidente, ela entrou por @até00 a. C., tendo, hoje, pouco mais de
2.500 anos. A imprensa surgiu em 1450, ou sejaptmo mais de 500 anos. Para a maioria
dos estudiosos, a alfabetizacdo, como fendmenorautie massa, pode ser quase ignorada
nos primeiros 2.000 anos de sua histéria ocideptal ficou restrita a uns poucos focos.
Contudo, a historia do uso da escrita e da alfzdgib ndo é tao linear como poderia parecer
num primeiro momento.

Retomando os conceitos de Marcuschi (2004pradidade € uma pratica
social interativa para fins comunicativoslégiramento abarca diversas préaticas da escrita na
sociedade e ndo significa que seja uma habilidadeessariamente relacionada a
alfabetizacdo e uso formal da escrita. Ja&sarita, com finalidade comunicativa, se
caracteriza por sua constituicdo grafica e se wlatauma modalidade de uso da lingua

complementar a fala.

2.2 Do oral ao escrito, do escrito a contacao

Como vimos, as narrativas, originariamente, erarais. Portanto, para
chegarmos ao ponto que circunda nosso trabalhfxmmaenos que as narrativas, as historias,
tiveram suas origens nos relatos orais e que, nastente, foram registradas na forma
escrita. Trata-se de um percurso milenar, uma uezextos de circulacdo oral chegaram até

nos passando por varias mudancas, muitas delas@réhcia do registro escrito.
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Dessa forma, tomando o percurso das narratiedisieddo, podemos tracar o
seguinte roteiro: as narrativas tiveram suas osigea oralidade, sendo posteriormente
registradas na forma escrita, e, com a praticaodéacédo de historias, voltam para a forma
oral. Este € o percurso que nos norteara nas |sgmasntes.

No entanto, essa relagao entre fala e escrita,seenpre foi tdo tranquila. Na
década de 70, alguns estudiosos, apresentavane fakxrita de forma dicotbmica. Essa
tendéncia foi denominadBicotomias Estritas pois contemplava fala e escrita de forma
dividida e atribuindo-lhes propriedades tipicass$deperspectiva, a fala é contextualizada,
dependente, implicita, redundante, ndo-planejagarecisa, ndo-normatizada e fragmentaria.
A escrita, por sua vez, € descontextualizada, aotan explicita, condensada, planejada,
precisa, normatizada e completa. (MARCUSCHI, 2@0427)

Ao observarmos essa primeira tendéncia, podenzes que a contagdo de
histérias apresenta caracteristicas que se ermelai@s duas distingbes. A contagdo de
historias é contextualizada (caracteristica da);f@autbnoma (caracteristica da escrita), se
contada sem a presenca dos ouvintes, como no aadugiorias gravadas, por exemplo, ou
ainda no caso das historias contadas sem nenhtenauptao ou participacdo do auditério; é
dependente (caracteristica da fala), se for reizam a ajuda e participagdo dos ouvintes; é
explicita (caracteristica da escrita); € redunddotéeacteristica da fala), uma vez que se
repetem os detalhes do enredo para que a narragfi@ tmaior clareza; é planejada
(caracteristica da escrita) anteriormente peloactortde historias; é precisa (caracteristica da
escrita), para que a interpretacao seja conduzattagontador de histérias e pelo grupo de
ouvintes; € normatizada (caracteristica da es@ua)do-normatizada (caracteristica da fala),
dependendo do registro conveniente ao enredo erdexto; e é completa (caracteristica da
escrita). E possivel observar, a partir do expagie, a contagio de historias é realizada no
entrecruzamento das caracteristicas de fala etaes@fviamente, considerando os estudos
das Dicotomias estritas.

A segunda tendéncia, fenomenologica e de caralierralista, chamadeisao
Culturalista, observa a natureza da oralidagsusescrita. Trata-se de uma perspectiva
epistemolégica desenvolvida por antropélogos, p=jus e socidlogos e €, segundo
Marcuschi (2004), pouco adequada para a observdgéofatos da lingua. Assim, as
caracteristicas dadas a cultura oral, assim deramlajrsdo: pensamento concreto, raciocinio

pratico, atividade artesanal, cultivo da tradicaontwalismo; e os atributos dados a cultura
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letrada, que seria, nesta visdo, a escrita, ségapgento abstrato, raciocinio l6gico, atividade
tecnoldgica, inovacao constante e analiticidade.

Essa visdo ndo € apropriada para tratar as eddigfuisticas, pois, segundo
Marcuschi (2004, p. 29), “vé a questdo em sua testrumacro (visdo global) e com
tendéncia a uma analise da formacdo da mentalidkoigro das atividades psico-
socioecondémico-culturais de um modo amplo”. Apeksso, podemos dizer que a contacao
de histérias, principalmente para um publico infaabarcaria caracteristicas da cultura oral
tendo, entdo, uma aproximacdo ao pensamento conceatiocinio pratico, sendo uma
atividade artesanal, cultivando a tradicéo e rignab. Todos esses fendmenos séo facilmente
observados na pratica de contacéo de historias.

Na terceira tendéncia, denominadRerspectiva Variacionista ndo ha
distingdes dicotdmicas ou categorizagOes estanguespeito das diferencas entre fala e
escrita. H4, portanto, uma observacdo de variedaugssticas distintas, variedades estas
que se submetem a algum tipo de norma. Assim,efadacrita apresentam lingua padrao,
lingua culta, norma padrédo, variedades nao-padirégya coloquial e normas nao-padrao,
sem que haja uma delimitagdo explicita entre as cuadalidades. Para Marcuschi (2004),
essa € uma posicdo em que fala e escrita sdo v@tas dois dialetos, uma vez que devem
ser consideradas como duas modalidades de usagie,lipois o individuo, ao dominar a
escrita, se tornbimodal ou seja, fluente em dois modos de uso da lingua.

Nesse quadro, poderiamos dizer que a contacBistdeias existe exatamente
entre essas duas realidades linguisticas, abarpadésa e escrita. Na contacdo, apresenta—
se uma na narracao oral, com variedades escoldel@asordo com o contexto em que ela
esta inserida, ou ainda, dependendo da variedadsaddo narrador, mas € sempre um texto
trabalhado que, muitissimas vezes, tem na origertexio escrito.

A quarta perspectiva que, nas palavras de Mancy2604), ndo forma um
conjunto teorico sistematico e coerente, mas reptasuma série de postulados um tanto
desconexos e difusos, € caracterizada \fiséo SociointeracionistaAqui, fala e escrita
apresentam os seguintes atributos: dialogicidades estratégicos, funcdes interacionais,
envolvimento, negociagéo, situacionalidade, coésére dinamicidade. Esta tendéncia
percebe, com maior clareza, a lingua como fenérimgrmtivo e dindmico mas, segundo o
autor, ndo apresenta um potencial explicativo ecrde® dos fendmenos sintaticos e

fonologicos da lingua, bem como das estratégigsathicido e compreensao textual.
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Assim, considerando esta visdo, poderiamos dedirdontacdo de historias
como uma atividade que propicia a dinamicidadenteratividade e, inclusive, a relacao,
através da oralidade, com o universo da narratvsta.

Realizado um panorama das perspectivas sobrdaedoefala e escrita,
levantaremos, agora, algumas considera¢cées baseasdem Marcuschi (2004), sobre a
contacdo de historias. Para isso, ndo nos esquexerelo percurso delineado pelas
narrativas, ou seja, a oralidade em sua origemsaiit@® nos registros posteriores e,
novamente, a oralidade no género contacdo deiasstor

Ao considerarmos o género contacdo de histor&reps que este tem como
forma de realizacdo a oralidade e que, portantey fa transposicao da narrativa infantil entre
a oralidade e escrita € algo que o contador dérlastfaz com naturalidade, estabelecendo os
mecanismos necessarios na passagem da versda pacaita oral. Dessa forma, Marcuschi
(2004, p. 10) afirma que “diariamente operamos eolimgua em condi¢des e contextos 0s
mais variados e, quando devidamente letrados, mpassdo oral para o escrito ou do escrito
para o oral com naturalidade”. Além disso, os certadicionais, hoje encontrados em
muitas versdes escritas, sdo uma demonstracédadagdes decorrentes da transmissao oral
e das adaptacdes feitas pelos responsaveis pabseggstros na escrita.

De acordo com Benjamin (1994, p. 198), “entrenagrativas escritas, as
melhores sdo as que menos se distinguem das &sstorais contadas pelos inUmeros
narradores anénimos”. Aproveitando a reflexdo dmraypodemos dizer que as narrativas,
em sua forma escrita, j& carregam um pouco dosstrdg oralidade do género primério que
esta na sua origem. Além disso, nenhuma histéri¢éada é igual ao modelo, posto que &
reformulada a cada narracdo. Nao existe mais aufarinacdo do relato oral original, pois o
material das narrativas vincula-se, agora, ao texpoesso e as modificacdes que incorpora a
cada narracéo. Voz e letra se entrelagcam paraisedoavinte.

A respeito das consideracdes entre fala e esbtdaecuschi (2004) defende a
hipotese de quasdiferencas entre fala e escrita se ddo dentro deamtinuum tipologico
das préticas sociais de producao textual e ndelagéio dicotdmica de dois polos opostos.

Marcuschi (2004) propde um grafico intitula@epresenta¢do do continuo dos
géneros textuais na fala e na escritdeste gréafico, sdo considerados os dois dominios
linguisticos (fala e escrita) em que se encontramgémeros textuais, observando-se que tanto

a fala como a escrita se dao em dois continuosejaii fala e escrita no continuo dos géneros
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textuais. Ainda € possivel verificar a idéia dakg@®es mistas dos géneros a partir de
algumas premissas, tais como meio e concepcaoideossdo, a titulo de exemplificacéo,
que a fala é de concepcéo oral e meio sonoro, D @pIe a escrita € de concepcao escrita e
meio gréfico. Dessa forma, podemos analisar adaidédi e a escrita pelo meio de producéo e

concepcgao discursiva.
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GRAFICO 1 — Representacio do continuo dos gineros textuais na fala e na escrita,
FONTE - MARCUSCHI, 2004, . 41,

A andlise do gréafico nos permite considerar gaegéneros da modalidade
escrita que se aproximam dos géneros da modalatatiedependendo do meio de producao

e da concepcdao discursiva em que estéo inseridessé\respeito, o autor afirma:

O continuo dos génerdsxtuais distingue e correlaciona os textos de cad
modalidade (fala e escrita) quanto as estratégasfodnulacdo que
determinam aontinuo das caracteristicague produzem as variagdes das

estruturas textuais-discursivas, selecdes lexicastilo, grau de
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formalidade, etc., que se dao nuwwontinuo de varia¢cdessurgindo dai
semelhancas e diferencas ao longo dentinuos sobrepostos
(MARCUSCHI 2004, p. 42).

O baldo pontilhado, localizado no centro do gdifirepresenta os géneros
considerados mistos. E é aqui, neste espaco, aesnos o género Contacdo de historias.
Faremos uso do grafico proposto por Marcuschi (R004alizando o género Contacdo de

histérias de acordo com as caracteristicas aquiedelas.
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GRAFICO 2 — Adaptacio do quadro “Representacio do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita”,
para ainsercdo do género contagio de historias.
FONTE - MIARCUSCHIL 2004, p. 41, (Modificado para adegquagio a este trabatho)

Na forma como concebemos contacao de histérigsasante pesquisa, vemos
gue se insere neste lugar do grafico porque se sleryneio sonoro, mas em uma concepcao
escrita. Sendo, ainda, de carater expositivo e oadgse, muitas vezes, de leituras de
trechos das historias e de comentérios feitos gattador. H4 um planejamento a partir de

um texto escrito, mas o texto escrito que Ihe sdev@poio mescla-se com as palavras do
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narrador, disfarcando-se e transparecendo nas emiai& voz e gestos que compdem a

historia no momento da cena. Portanto, o génertacéo de historias pode ser considerado,

sob as apreciacdes da teoria aqui exposta e nenpeesabalho, como um género misto, se

visto a partir do percurso descrito no que diz e#gspaos seus entrelaces com a escrita e a
fala.

Nessa perspectiva, apresentamos uma analise rdaspgis marcas que
tangem as historias que constituerrogpusdesta pesquisa. Abordaremos a teoria explanada
por Koch (2003) no que diz respeito as marcas @deegsamento do texto falado em
contraste com o texto escrito.

Sobre as diferencas e aproximacdes entre o faaido e o texto escrito, Koch
(2003) afirma que toda atividade humana tem algasgectos fundamentais para a
consecucao de determinado resultado. Estes aspgactosxisténcia de necessidade/interesse,
estabelecimento de uma finalidade, estabelecington plano de atividades, realizacdo de
operacdes conforme o plano prefixado e a deperal@acsituacdo em que se leva a cabo a
atividade.

Koch (2003) formula a teoria da atividade verlsple tem como objetivo
verificar como se conseguem realizar determinad@ssaou interagir socialmente através da
linguagem. Para isso, a autora elabora os fataresleterminam a intervencéao verbal, isto €,
aquilo que leva a realizacdo de determinado atoaleEstes fatores sdo motivacao, situagao,
prova de probabilidades e tarefa-acdo. Com estee$a 0 sujeito idealiza o plano geral do
texto.

H4a, ainda, segundo a mesma autora, os fatoreslejgeminam a realizacao
verbal da intencdo verbal, que séo: a lingua pdatico grau de dominio da lingua, o fator
funcional-estilistico, o fator afetivo, as diferascindividuais, o contexto verbal/contexto
linguistico e a situacdo comunicativa. Assim, resifach (2003, p. 15-16):

A linguagem é uma forma de atividade e, assim sethele ser encarada
como uma atividade em geral, e, mais especificaaneabmo uma
atividade humana. Como tal, toda atividade verbasspi, além da
motivacda um conjunto de operagfes que sao proprias do sistema
linguistico e que representam a articulacdo dassaip@lividuais em que se
estrutura a atividade, e uobjetivo final que, como o motivo inicial, tem
um carater basicamente linguistico. No processeaée&acao da atividade
mediante acdes verbais (atos verbais), € preciso ter em conta 0s
determinantes ndo-linguisticos, fundamentalmenteadléter psico-social,
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devendo, inclusive, a manifestagéo superficialieapise, em grande parte,
por tais fatores. (Grifos da autora)

Contemplando as formulacdes da autora, atentgracs o fato de que a
contacdo de histOrias, pensada nessa perspectivamae atividade verbal, provida de
motivagdo, conjunto de operacdes proprias do sslarguistico, acdes verbais e atos ndo-
linguisticos sendo, portanto, um texto.

Sobre o conceito de texto, Koch (2003, p. 2&)r&i ainda, que “textos sao
resultados da atividade verbal de individuos so@ate atuantes, na qual estes coordenam
suas acgdes no intuito de alcangar um fim sociabadormidade com as condi¢cdes sob as
guais a atividade verbal se realiza”.

A concepcédo de linguagem como atividade nos éeeampreender que toda
producao linguistica é resultado de atividadesota&s por interlocutores com determinado
fim social. Sendo assim, o texto é o lugar em quaEemos encontrar as marcas do processo
interativo. O texto falado €, entdo composto dactaristicas proprias em sua elaboragéo,
chamadas de estratégias de processamento doddo.f

No que diz respeito a essas estratégias, KodBj2ffirma que as principais
sdo ainsercao, a reformulagéo e ahesitagdo Trataremos, com mais detalhamento sobre
cada uma dessas estratégias buscando caracterizadaexemplos das historias narradas
para a presente pesquisa.

A insercdq nas palavras de Koch (2003, p. 84), “tem a furdgdacilitar a
compreensao dos parceiros, ou seja, o0 locutor sdepeemporariamente o tépico em
andamento e insere algum tipo de material lingud$ttom alguns objetivos, que podem ser:
introduzir explicacbes ou justificativas, fazersdla a um conhecimento prévio, apresentar
ilustracbes ou exemplicacdes, introduzir comensamoetaformulativos, pode ainda ter
fungBes interacionais, como formulagBes de quesEiésicas, introducdo de comentarios
jocosos, servir de suporte para a argumentacaoueso ou expressar a atitude do locutor
perante o dito.

Acrescentamos que uma insercao, em nossous pode estar na forma de
demonstracdes visuais que, assim sendo, ndo estdvebde material linguistico, mas
extralinguistico, como as descricdes que se eramongntre parénteses na transcricdo da
contacdo. Isso se da, nesta pesquisa, como eagitibs em outro momento, porque houve

apoio visual para a contacéo da primeira historia.
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A reformulagdo, por sua vez, caracteriza-se essencialmente poca@ter
interacional e pode ser retorica ou saneadorafdxmelacao retérica pode ter a funcao de
reforcar a argumentacéo, realizando-se por merepkticoes e parafraseamentos, e, ainda, a
funcéo de facilitar a compreenséo, atraves da diegsacao do ritmo da fala. A reformulacao
saneadora, por sua vez, ocorre sob a forma de;éese reparos e decorre da necessidade de
o locutor solucionar imediatamente dificuldades edigtdas por ele mesmo. E as
reformulacdes de repeticdes e parafrases saneadmrasovocadas pelo interlocutor (KOCH
2003, p. 90).

A hesitacdoconstitui, também, uma estratégia de processampgotém com
estatuto diverso. Podemos considerar a hesitagéo oacerne do processo de construcao do
texto falado, relacionada a esséncia da emiss&aalad\Nao existe, assim, trecho de fala sem
hesitagBes, mas podem existir trechos sem inseagbesformulacdes. Outra caracteristica é
que as hesitacdes, na maioria dos casos, parect&ercontrolada”, ou, pelo menos,
controlada parcialmente. As hesitacdes apresergapois meio de pausas, preenchidas ou
nao, prolongamentos de vogais, consoantes ou Silaiséais ou finais, repeticdo de palavras
de pequeno porte, truncamentos oracionais, dentreso Essas caracteristicas podem ter a
funcado cognitiva de ganhar maior tempo para o jdamento/verbalizacdo do texto, podendo,
por isso, ser “menos controladas”, porque sdo cantidas por tensdes diversas a que estao
sujeitos os interlocutores.

Nesse sentido, sendo a contacdo de historiasexto tjue se serve dessas
estratégias de processamento, apresentaremos, pitulcatrés, uma andlise dos
procedimentos adotados no nossgous

Tecermos, no texto seguinte, algumas considesagdiere o lugar da lingua
com relacdo aos géneros e, mais especificamenbtegas do espanhol na contacdo de
histérias para criancas brasileiras.

2.3 O lugar da lingua na contagéo de historias

Os géneros abarcam o uso da linguagem em sliddadeae em todas as suas
modalidades. Dessa forma, podemos dizer que @& @erao meios de aprender a realidade,
falamos por meio de géneros. Nesse sentido, Bakhéga a afirmar:
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Quanto melhor dominamos o0s géneros tanto mais ligse
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrneles a
nossa individualidade (onde isso é possivel e sade3, refletimos
de modo mais flexivel e sutil a situacdo singukicdmunicagédo; em
suma, realizamos de modo mais acabado o nossodiejeto de
discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 285)

Segundo Bronckart (1999), a linguagem soO se aarstpartir das interacdes
estabelecidas entre sujeitos que séo, por sua fugp, de um processo historico de
socializacdo e, conforme Marcuschi (2002), quandonidamos um género textual,
dominamos a forma de realizar linguisticamente todoje especificos em situacdes sociais
particulares. Assim, podemos afirmar que os génxtsiais sdo marcados por aspectos
sécio-comunicativos e funcionais, enquanto ativedagbcio-discursivas, isto é, a apropriacao
dos géneros é uma ferramenta essencial de socédizade insercdo préatica nas atividades
comunicativas humanas” (BRONCKART, 1999).

Deste modo, fundamentados nas assercdes de B&R0E4), afirmamos que
a comunicacao verbal s6 € possivel por algum géeeque o género se constitui em uma
forma verbal de acdo social, relativamente estasehdo realizado em contextos com
dominios discursivos proprios.

Entendemos, assim, o fato de que muitas vezesnaky) pessoas dominam
muito bem as estruturas de uma lingua, mas apassetificuldades de comunicacdo em
determinadas esferas, pois ndo dominam as formaseles géneros discursivos. Bakhtin
(2003) afirma que, se ndo existissem os géneratistarso e se ndo os domindssemos, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enusgciadoomunicacdo verbal seria quase
impossivel. Entdo, podemos perceber a importanciadaminio de certo repertério de
géneros de discurso para 0 processo ensino-apagediz de uma lingua materna ou
estrangeira. A competéncia genérica permite ewitaral-entendido, a angustia de um ou
outro dos participantes da troca verbal, assegoraral comunicacdo verbal
(MAINGUENEAU, 2002, p. 64).

Ainda podemos considerar as reflexdes trazida®poh et al. (2007) sobre o
conceito de competéncia metagenérica, ou sejapacickade do falante de construir na
memoria um modelo cognitivo de contexto, que Ireailfa reconhecer diferentes géneros e

saber quando recorrer a cada um deles, usandofoamgra adequada. Portanto, a falta de
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dominio do género é a falta de vivéncia de detaadsn atividades em certa esfera da vida
social (FIORIN, 2006).
Nesse sentido, atentamos para a entrada em uno@ l@strangeira a partir da

nog&o de género, pois, como afirma Bakhtin (20028p):

Nés aprendemos a moldar o nosso discurso em foengédero e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos um detedo volume (isto é,
uma extensdo aproximada do conjunto do discursoja wuleterminada
construcdo composicional, prevemos o fim, isto ésdd o inicio temos a
sensagao do conjunto do discurso que em seguidmsyse diferencia no
processo da fala.

Em tal caso, podemos ressaltar que 0 género mEn@n comunicacao,
fazendo com que a compreensdo entre falante e teuperpasse e, de certa forma,
predomine sobre os elementos linguisticos, corderinentdo, o entendimento entre
interlocutores. Estabelecido um contexto genércouvinte, ao perceber e compreender o
significado (linguistico) do discurso, ocupa, insdmente, uma postura ativa de resposta
(BAKHTIN, 2003, p. 271).

Nessa mesma reflexdo, Bakhtin (2003, p. 293) afiqua “o género do
discurso ndo é uma forma da lingua, mas uma foipiatdo enunciado. [...] No género, a
palavra ganha certa expressao tipica”. Assim, mpodedizer que a palavra, o elemento

linguistico, s6 faz sentido se inserida em um gener

2.4 Sobre o espanhol para brasileiros: uma linguangularmente estrangeira?

Ao contrario do que poderiamos pensar de antemdmgaa espanhola,
desconhecida para os sujeitos de n@sspus(criangas entre cinco e seis anos), ndo foi um
obstaculo em questdo para uma compreensdo daidnistitada. Sua entrada, através do
género contacao de histérias, um género que fée garconhecimento de mundo da crianca,
ou seja, que ja é de seu dominio, de sua atmogkenajtiu que a contacdo acontecesse em

uma lingua estrangeira para as criancas.

2 Tomamos emprestada essa expressdo de Celada,(20f2)tese de doutorado, recebe este titulo. As
consideragOes feitas pela autora em seu trabathosevido de suporte para as reflexfes que tangem a
apreciacdes sobre o espanhol para o brasileiro.
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Mas, o estatuto de lingua estrangeira do espardral ym brasileiro adulto,
como veremos pelos estudos de Celada (2002) élainddo entanto, desconhecemos
trabalhos que buscassem estabelecer o lugar regiia l€strangeira para criancas brasileiras.

Entendemos que a entrada do espanhol como linraagsira deva orientar-
se por praticas sociais de linguagem que estejaminpas, em principio, dos géneros
conhecidos pela crianga. Sendo a contacéao deibsténa atividade socialmente organizada
e tipica do universo escolar infantil, entendemos gsta possa vir a funcionar como uma
forte propulsora da aprendizagem e do (des)envelvionda crianga com uma nova lingua.

Sobre 0s sujeitos de nossa pesquisa, criancasxaaefatre cinco e seis anos,
recordamos que ha hiplteses sobre sua capacidatie para aprender outras linguas.
Contudo, estudos empiricos a este respeito, conde dkinan (1999), de Fukushima (2009),
dentre outros, confirmam que ndo héa resultadosgueborem tal afirmacao.

Em nosso estudo acerca do género contagdo deidgstdio temos como foco
0 processo de ensino-aprendizagem da lingua edpanfress sim o lugar que poderia ocupar
0 género contacao de histérias na insercdo do lespaas atividades escolares.

Insistimos que é necessario considerarmos o Isingarater “estrangeiro” da
lingua espanhola para brasileiros de uma formd,glrado a sua atribuida semelhanca com
0 portugués. O espanhol apresenta-se como umaalinguito mais permeavel, com
significativa proximidade lexical, se comparado cos contatos iniciais com a grande
maioria das linguas estrangeiras, que no princam completamente impermeaveis e se
apresentam como um bloco sonoro indecifravel. (CBAA2002).

Sabemos do entrecruzamento das origens do egpanlooportugués, o que
propicia ainda mais as hipoteses da semelhancaepdmmpelas duas linguas. O espanhol e o
portugués sao duas linguas romanicas que tém mmitoomum, além de sua proximidade
geografica e de sua origem. O espanhol é, com &g galego, que teve origem comum
com o portugués, a lingua que tem mais afinidade @portugués.

Almeida Filho (1995), ao propor metodologias deieo, afirma que ha uma
“interface sui generis nos aprendizes de espanhol, proporcionada petaxifpidade
tipologica”. Confirma essa proximidade com compaesc estatisticas de vocabulario
assegurando que “a ordem canénica da oracdo nadidgaeas € altamente coincidente” e
que “as bases culturais onde se assentam sao e laedida compartilhadas”.

Posteriormente, considera a proximidade entre as ldloguas como “proximidade enganosa”
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e atenta para a necessidade de uma metodologiaifespeara aprendizes de linguas
proximas.

Proximidades e distanciamentos sintaticos, saau@ntiéxicos e fonoldgicos
entre o portugués e o espanhol sdo abordados m&aria em contextos de ensino-
aprendizagem dessas duas linguas. No entanto,l Ka0pe, p. 51) afirma que ha uma
“proximidade/distancia linguistica - cultural a fiada discursividade [...], isto é, envolve as
representacdes sociais e a memaria socio-histOia, asseveramos que as proximidades e
distanciamentos estdo além das estruturas sint&#raantica, Iéxica, fonoldgica, dentre
outros, perpassando o portugués e o espanhol.

A respeito do contato do brasileiro com a lingegpanhola, podemos
considerar que ha, como em qualquer outra lingoagstranhamento, de inicio, marcado

pelas formas que soam a outra lingua. Nesse septidemos citar:

[...] encontro do sujeito do discurso com uma daale, na qual ele situa
estranhamentos e passa a questiona-los e a bostasfde construir uma
outra interpretacdo para esse real que lhe é apaelee quando entdo
podera ressignificd-lo, construir uma realidadeerdifite ou apenas
parafrasear, “dizer o mesmo no diferente” [...]|BIMRSKY e LEANDRO
FERREIRA, 1999 apud CELADA, 2002, p. 108).

Sendo o estranhamento uma sensagao comum ndocamtaal com uma
lingua estrangeira, poderiamos afirmar que, eman@esquisa, 0 género contacdo de
historias, estando como veiculo existente entrgparéhol e 0os ouvintes, criangas, ameniza o
incdmodo e a impresséao de distanciamento entraasslthguas.

Ainda fazendo alusdo a Uultima citacdo, o génesatagdo de historias
proporciona as criangas o “dizer o mesmo no difefefa que a historia € introduzida na

lingua espanhola e retomada, pela crianca, nadin@erna.
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3 NOS BASTIDORES: nossa coleta de dados e caract&atcao da contacao de

historias

Se procurar bem, vocé acaba encontrando.
N&o a explicacado (duvidosa) da vi
Mas a poesia (inexplicavel) da vida.

Carlos Drummond de Andrade

Nossa pesquisa € de cunho qualitativo, pois teredonte direta de dados o
ambiente natural e o pesquisador como instrumemdamental, e ainda, assumiu carater
descritivo (GODOQY, 1995, p. 62).

Para a constituicdo de nossmpus proporcionamos duas sessdes de histérias
para um grupo composto por criangas com idades eimco e seis anos em uma escola de
Educacao Infantil. Descreveremos, a seguir, agstd@ nosso trabalho.

As duas sessdes de historias foram, respectivameote apoio visual e
pedido de produgbes de desenhos (primeira sess&®m apoio visual e com pedido de
recontagem da historia (segunda sesséo). Etapaseg@ie descritas nos proximos topicos
deste capitulo.

O primeiro passo foi a escolha da escdlacleo Educacional Dentinho de
Leite, uma escola de Educacao Infantil da rede privdaajdade de Céassia, estado de Minas
Gerais. Nao podemos deixar de mencionar que estéhasse deu por ja haver uma relacao
da pesquisadora com a escola. Relacbes que exigiramomentos anteriores, mas que nao
formaram contatos com o grupo de criancas quecsoti da coleta de dados, ja que isso
poderia, de alguma forma, alterar a expectativiaedguisa.

Um encontro entre diretora, professora da turmesgyisadora foi 0 momento
esclarecedor dos objetivos e estratégias de trmbblbuve, na ocasido, uma acolhida do
projeto de pesquisa que foi de extrema importgpetia nossa atuacao.

Houve um pedido de autorizagGes dos pais para asalddos obtidos nas

sessoOes, para fins de pesquisa, documentacéo desgoconferida no apéndice D.
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Conhecida a realidade da escola, passamos parde@gicedos contos.
Escolhemos os contdsos conejitos de coloresle Francisco Rojas de PefaflorBeca
Ancha: el gran pezle Melissa Villar Lopez.

E importante salientar que a contagdo de histéeia®wdo o contato da
contadora de histérias com as criangas se derdingua espanhola, Unica lingua usada para
a comunicacao.

A escolha dos contos foi criteriosa, pois tomamasiidado de se tratarem de
contos desconhecidos pelas criangas, e isso é nbm gaanto complicado na atualidade,
devido a grande difusdo das producfes em literanfaatii no mundo, tornando muitas
criacdes universais e de conhecimento comum.

Encontrados, os contos foram trabalhados pela dorggade historias,
estudados e preparados para a passagem da naestita para a contacdo de historias,
também foi considerada a forma da narracdo na dinggpanhola. Todos 0s objetos
denominados apoio visual foram selecionados, enalgonfeccionados para que a historia
tivesse seu devido suporte.

Passadas estas etapas, marcamos a primeira sessao.

As sessbes foram acompanhadas por um profissientilhthgem, ciente das
nossas questdes de pesquisa. Na primeira sessd@anos somente com uma filmadora. Ja
na segunda coleta de dados, foram usadas duasasamera focada nas criancas e outra no
contador de histérias. Para melhor compreensdmsina dados, ou apreciagdo do contexto
da pesquisa, fazemos acompanhar este trabalho Un(&8)éndice E), com as gravacdes das

sessoes,

3.1 Primeira cena: nosso primeiro encontro

O primeiro encontro foi na tarde do dia trinta daionde 2008, periodo de
aula, dia letivo. As criancas estavam no horéario idervalo, e o ambiente foi

cuidadosamente preparado para que fossem recebataso momento do conto. A

13 Solicitamos que as imagens n&o sejam divulgadasétins de comunicagéo de massa, ja que ndo olosvem
os direitos de imagem.
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professora, responsavel pelo grupo, acomodou taslagiancas, em um semicirculo, para
que pudéssemos contar a historia.

Preparamos o contioos conejitos de colorgsara a narracao oral juntamente
com os acessoérios que formariam parte dos recwsomis da contacdo da historia.
Lembrando que esta foi a sessdo que se constauardacédo da historia com apoio visual

Aproveitamos o0 momento para listar quais foram @®ssorios que
compuseram 0 apoio visual para a primeira sessaembs uso de uma orelha de coelho
(adorno usado na cabeca pela contadora de higtarisshos construidos em tecido branco,
flores nas cores amarela, azul, vermelha e verde foamar o cenario da primavera, um
tecido branco para compor o momento da cena daenamtas nas cores correspondentes as
flores, acompanhadas de um pincel para pintaredBiohas dos coelhos de tecido, de acordo
com o enredo da historia.

Preparados, camera, acessorios, contadora deidsstdhistoria, “na ponta da
lingua”, comecamos a contacdo de historias. OuvidtEntos e olhinhos brilhantes
acompanharam a narracdo, com algumas interrupg@esentarios ou acréscimos que
poderdo ser conferidos na transcrigcdo cdopus (apéndice A) ou na analise dos dados,
guando estes forem considerados para nosso estudo.

Acabada a narracdo, com a ajuda da professorarda,tpedimos para que as
criancas pudessem tomar seus lugares nas mesaduezipsem um desenho sobre a historia
gue haviam acabado de ouvir. Papéis, lapis de canetas esferograficas foram distribuidos
para que pudessem compor o desenho. Este foi umentonem que as criangas, com
liberdade, produziram seus desenhos (apéndice B)mmio a didlogos e trocas de
informacBes nem sempre relacionados com o temabulim.cNesse espacgo, as criancas se
comunicaram e até causaram um pouco de tumultoaatmudesenhavam e trocavam
informagcBes e materiais para a producdo. A consader histérias permaneceu na sala,
tentando ajudar na organizacdo da atividade. Tanma&se momento, que néo fazia parte da
contacdo de historias, a lingua usada para toeésag#o entre criancas e contadora foi a
espanhola.

Durante a produgdo dos desenhosgcamera-manaproveitou as falas das
criangas, interrogando-as para que explicassem esnagdoes. O agente de gravagao

demonstrou ser uma pessoa muito sensivel aos vagetlo trabalho da pesquisadora,
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revelando-se interessado pelo tema, procurandarajedcoleta de dados com participacéo e
com olhos atentos as falas das criancas.

Na medida em que as criancas finalizavam suasipded, dirigiam-se a um
outro ambiente acompanhadas da monitora do gr@pa,pna tentativa de recomposi¢ao do
conto ouvido a partir das suas produgdes pictosa@msequente gravacao de nosso camera.

“A entrevista” sobre os desenhos néo foi realizaela professora da turma,
que, por motivos ndo conhecidos, teve que se arsétavia uma auxiliar da professora que,
na medida do possivel, procurou conduzir a conv@saas criangas.

Os desenhos, contidos no apéndice B, ndo correspoeadatamente a todos
os informantes, pois houve criancas que pedirara gasenhar em mais de uma folha e
outras que ndo quiseram desenhar. A atividade todmater voluntario, ja que o que
pretendiamos era proporcionar-lhes liberdade ens gwaducbes, fazendo com que a
atividade se aproximasse bastante as praticasiar@gl vividas no ambiente escolar. Os
desenhos que constam do trabalho ndo estdo emasganto original, pois foram
redimensionados ao serem submetidos ao procesdmitiizacdo. O tamanho original é
uma folha tipo A4 (21cm x 29,7cm), e, no redimenamento, passou a medir 14 cm x 20
cm, quando constam do apéndice B, e 8,73 cm x df,lquando entremeiam a analise.
Quanto as cores, cuidamos para que permanecesseyiagis.

Finalizada a atividade, agradecemos a participdedodos e nos despedimos,
com a promessa de voltar a escola para lhes cova@r historias. Levamos, a tiracolo, os
desenhos gentilmente cedidos pelas criangas.

Partimos, entéo, para uma transcricdo dos dadésdae A), processo arduo
para um pesquisador, mas de grande proporcdo, gasgmente assim comecamos a
vislumbrar o que aconteceu durante o processo k&g de historias em espanhol para
essas criancas brasileiras.

Feitas a observacao e a transcricdo dos dadosswjum® a estratégia usada
apos a historia, producdo de desenhos e explicdgsianesmos, ndo NOS proporcionou a
qualidade de dados esperada, uma vez que, aodeadtz um momento para as producdes
pictoricas, percebemos que seria importante azeggo de uma segunda contacéo, ja que
alguns aspectos continuavam poucos esclarecidos.

Partimos para a segunda etapa de nossa coletaloe @esta vez, com outras

estratégias.
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3.2 Segunda cena: tudo novo de novo

A segunda sessdo ocorreu cinco meses apds a @imeis precisamente no
dia 28 de outubro de 2008. Vale ressaltar que as daletas de dados ocorreram no ano
letivo de 2008, o que permitiu que contassemosa@omesmo grupo de alunos pertencentes a
mesma série e sob a conducado da mesma professora.

No cenério, sala de aula, ambiente simples, hasieimas e mesas em
tamanho proprio para criangas, uma mesa e umaraatieprofessor, um relégio na parede,
lousa, giz, cadernos em cima da mesa do profemsoérios e algumas colagens na parede.

As criancas, desta vez, se encontravam sentadasastadeirinhas, dispostas
em suas mesas, organizadas em circulo.

Com a mesma acolhida do grupo e da equipe eseotamtacdo de historias
foi, novamente, feita em lingua espanhola, bem ctwda a comunicagédo entre a contadora
de historias e os alunos.

A histéria, dessa vez, foi contada sem apoio viddab foram usados objetos
ou adornos, mas a linguagem gestual e os recussassvforam explorados pela contadora de
historias, o que é parte integrante desse género.

Dessa vez, contamos com duas cameras para a fimdgeessao, o que nos
possibilitou maior captacao e identificacdo daada da participacdo de contador e alunos-
ouvintes.

Ouvidos atentos, olhos brilhantes e receptivos aemimaram a historiBoca
Ancha: el gran pezAcabada a historia, as criangcas demonstraranieggts e compreensao.
E, a pedido da professora, bateram palmas.

A sessado foi seguida de entrevistas individuaicrancas, com ajuda da
professora do grupo, em um local separado da E&asata maneira, as criancas eram
chamadas individualmente a acompanharem a proféesdaydas as demais criancas
permaneceram na sala, com a contadora de histéo@asa presenca de uma das cameras e,
neste momento, foi possivel estabelecer uma irderan@ais informal com as criangas. Sendo
assim, nesta ocasiao foi possivel o estabelecintenton dialogo, questionamentos sobre 0s
nomes das criancas e da contadora de historias e int@acdo de outra ordem, nao

proporcionada pelas sessfes. Em nenhum momerdgmd&mencao a histéria, para que nao
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houvesse influéncias nas falas das criancas e@dierda expectativa da pesquisa. Toda a
comunicacao se deu em espanhol por parte da coatadolaro, em portugués por parte das
criangas.

Na sala das entrevistas, havia uma mesa e umaraguea que a crianca
entrevistada se sentasse. Com o pedido de recamtdgehistdria ouvida, a professora
procedeu aos questionamentos de forma direta, rajodalgumas vezes, na composicdo da
historia.

Ao observarmos e fazermos a transcricdo dos damodndice C), nessa
segunda sessao, percebemos um grande universtatfteedeeomecando a se delinear para a

analise.

3.3As criangas nas sessfes de contacéo de histérias

Nas sessdes de contacdo de historias realiZaidl@asssivel observar aspectos
do comportamento de cada crianca. Desse modoakssios algumas caracteristicas de cada
uma delas durante as sessbes de contacdo, espar@wasta.. Os nomes relacionados em
todo o nosso trabalho séo ficticios, a fim de px@seo anonimato dos sujeitos que
participaram da coleta de dados. Salientamos queagscteristicas aqui marcadas nao
definem os sujeitos da pesquisa, mas tdo somesga oomportamento durante o periodo da

coleta de dados.

Olinda: nas duas propostas, manifesta especial motivagdcentracdo, seguranca e
receptividade. No tocante a participacdo da prieneioposta, seu desenho (FIG. 1) foi
altamente preciso, demonstrando possuir, assim, pecaliar habilidade interpretativa.
Manifestou igualmente tal habilidade na segundggsta, bem como coesao e facilidade
comunicativa. E nitido, ainda, seu reconhecimentntp a entonacio adequada referente a
mudanca da pessoa do discurso (narrador e peixquay)do reconta a historia. Com cinco

anos na primeira coleta de dados e seis anos nadsegoleta.
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Aline: mostra-se sempre prestativa e comunicativa, salwetom o0s colegas, demonstra
iniciativa de interacdo e se impressiona quandpotifitea as orelhinhas de coelho na cabeca
da contadora de histéria. Sua incompreensao sohistGia contada é revelada a contadora
sem constrangimento. Durante a producao do degéinBo2 a e 2 a) sempre se comunica e
€ prestativa com os colegas, emprestando-lhes ongoessitam. Seu desenho apresenta
elementos representativos, como coelho, floregrim, embora tenha exposto, inicialmente,
incompreensao da histéria. Com cinco anos na prnwaleta de dados. N&o participou da

segunda coleta.

Lucio: crianca que indica comportamento interativo, régee se mostra contente nas duas
propostas. No tocante a primeira proposta, seindesé1G. 3 a e 3 a) exibe elementos ndo
pertinentes a narrativa, como caverna do drag&cjngi, menino, super-homem. Apds a
explicacdo de seu desenho, a crian¢a diz que esceehistdria no verso da folha e ndo se
inibe em ler, ainda que também nao tenha relacAoactistéria ouvida. Na histéria criada
por ele, menciona outros elementos externos, coarode porca, dragado, morte e enterro, e
se sente entusiasmado e feliz ao ler sua narrélaaegunda proposta, a crianga reconta a
histéria de forma bem sucinta e, antes que a @@pafessora encerre a entrevista, a crianga
finaliza a historia com uma formula prépria de feoiento. Com cinco anos nas duas coletas

de dados.

Igor: crianca que demonstra, inicialmente, comportamenterativo, participativo e
expressa interesse pelas atividades propostagppa®@otes as expressoes timidas quando se
aproxima da contadora de historia com o propéstetlir-lne outra narrativa (a do sapo).
Do mesmo modo, fica evidente, neste momento, dialldade de expressar este pedido,
feito de forma bem reservada no ouvido da contadalizer seu nome a contadora, outro
fato relevante € a confusdo que faz de seu nomeoaoome da histéria que ja havia pedido,
autodenominando-se também como “sapo”. Outros asleigem seu nome, mas somente
depois que a contadora se apresenta é que a crifamglmente, menciona seu nome,
demonstrando, assim, uma gradual percepcdo. SeantieqFIG. 4a e 4b) apresenta
elementos relacionados a dragéo, pai etc. Na sagquogosta, a crianga, ao tentar recontar a

historia, diz que se esqueceu da historia. A psoi@sestimula-o através de perguntas, e ele,
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apesar de alguns pequenos momentos de esquecinaenteceber estimulos, consegue

recontar. Com cinco anos nas duas coletas de dados.

Virginia: manifesta-se como uma crianca interativa, pagitip e que, em alguns
momentos, impde-se um tanto autoritaria e seguagpriineira proposta, seu desenho (FIG.
5) ndo apresenta exatiddo quanto ao que foi narfgaim, arvore, borboleta, peixinho,
coracdo), embora tenha as cores relacionadas a& cueadora mencionou na historia. Na
segunda proposta, a crianca, através dos estirdalqwofessora regente, conseguiu sem
dificuldade recontar a historia. Com cinco anosdhess coletas de dados.

Alfredo: dotado de um semblante expressivo, interativo, ucicativo e extremamente
inquieto. Trata-se de uma criangca questionadoras que se dispersa facilmente, ndo
demonstrando suficiente motivacao para as ativelageesentadas. Em relacdo a apreenséo
da primeira proposta, demonstra relativa dificutdgghra compreender a narrativa. Seu
desenho, um gato, (FIG. 6) ndo apresenta coerénaiao que foi exposto pela contadora.
Apesar de comunicativo, sua producdo, um tantotdolmi, ndo privilegia maiores
explicagBes. No tocante & segunda proposta, aariaitialmente expde sua incompreensao,
mas nao se sente inibida. A professora regentéadse; a partir de entdo, estimula com uma
primeira pergunta e, com base no que o aluno fernas respostas, continua a indagacéo. A
crianca consegue reproduzir sintética e parcialenenharrativa por meio deste processo
orientado pela professora, demonstrando um commpert criativo dependente de estimulo.

Com cinco anos na primeira coleta de dados e sessrs segunda coleta.

Atilio: manifesta-se como uma crianga retraida, timid@weg comunicativa. Relativo a
primeira proposta, seu desenho (FIG. 7) exibe etéwmse(ora jogo de sinuca, ora jogo de
bola) fora do contexto narrativo apresentado pelataclora. Na segunda proposta, a
professora estimula a crianca, mas esta poucopsessa a respeito e ndo encerra a narrativa.

Com cinco anos nas duas coletas de dados.

Leandro: trata-se de uma crianca timida, que néo privilsgefaculdade comunicativa. No
que diz respeito a participacdo da primeira pr@oseu desenho (FIG. 8) apresentou

elementos previsiveis dentro do contexto narrad iisivem, passarinho), contudo néo teve
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7

nenhuma referéncia diretamente relacionada a mnaraSua explicacdo € r4pida,

demonstrando pouca afinidade comunicativa. No tecansegunda proposta, novamente,
esta caracteristica fica evidente. A crianca peew&anncomunicavel mesmo diante dos
estimulos da professora regente e responde, modmi#ma cabeca, fazendo sinal negativo

ou positivo. Com cinco anos nas duas coletas daesdad

Isabela: percebe-se nela atitudes comedidas, timidez eaungpde inseguranca no decorrer
das propostas. No gue diz respeito a primeiradatde, expressa diretamente a contadora sua
incompreensdo a respeito da narrativa. Seu des@fifio 9) é sintético, incluindo nele
elementos (arco-iris, gato) que nao foram figurasgsicitamente na narrativa proferida. A
explicacéo sobre sua producéo é igualmente bregee @lemonstra pouca comunicabilidade.
Relativo & segunda proposta, a crianca demonstia habilidade para expressar seu
entendimento sobre a histéria contada, e o estifigitlo pela professora regente tem um
efeito positivo, a crianca consegue demonstraralesina comunicacdo de forma coerente

com a narrativa apresentada. Com cinco anos nascdietas de dados.

Heloisa: crianca que indica comportamento timido e poucaurigcabilidade. No que diz

respeito a primeira proposta, seu desenho (FIG.cbdforme sua retraida explicacéo, exibe
elementos descontextualizados, como casinha e ipbmuRelativo a segunda proposta,
apesar dos estimulos da professora regente, ga&édinma ora ndo saber recontar a historia,
ora tratar-se de uma narrativa sobre ratinhos.eBsofa ndo insiste em forca-la que se

manifeste. Com cinco anos na primeira coleta desladeis anos na segunda coleta.

Diogo: crianga que indica comportamento interativo e pt¢e com colegas e pessoas que
nao fazem parte do meio escolar, como, por exemmamera-marpresente na sala de aula.
E questionador em relacio a atividade que seréltaia e demonstra também certa
ansiedade para que se inicie imediatamente a pgepaesentando notavel curiosidade e
motivagdo quando a contadora da histéria comeadaadm espanhol. No que diz respeito a
participacdo na primeira atividade, seus desenhls3. (11a, 11b e 11c) exibem elementos
pertinentes a narrativa e outros que nao fazene plartcontexto enunciado (dragao, fogo,
cobra, etc). Fica entusiasmado e novamente anamspresentar seu desenho. Na segunda

proposta, recontagem da historia, a crianca, desa®mento que comeca a ser indagada
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acerca da exposicdo, ja afirma que compreendeurrativa, apresentando expansiva
comunicabilidade e narra coerentemente a historala. Com cinco anos na primeira coleta

de dados e seis anos na segunda coleta.

Antonio: n&o produziu o desenho. Trata-se de uma criangarvaa, de pouca
comunicabilidade. Revela inicialmente duvida adaemecontar a historia e, através das
perguntas que a professora lhe faz, consegue pipgradativamente em sua narrativa. Com

cinco anos na primeira coleta de dados e seisramesgunda coleta.

Leila: ndo produziu o desenho.Criangca pouco comunicativetraida. Ela tenta recontar a
historia com a ajuda dos estimulos da professogante e apresenta, frequentemente,
expressdes faciais que demonstram davida e insegur&mbora a professora continue a
oferecer estimulos, a crianga néo finaliza a neeaCom cinco anos na primeira coleta de
dados e seis anos na segunda coleta.

Importante salientar que, no grupo, havia uma caaportadora de

necessidades especiais mentaips dados néo fizeram parteawpuscoletado.

3.4 A contadora de historias e as caracteristicasaatontacéo de historias

A seguir, pingaremos alguns excertos dos textossctritos da contagdo das
historiasLos conejitos de colores Boca Ancha: el gran pezA transcricdo, na integra,
encontra-se nos apéndices A e C deste trabalhces@Aptaremos as caracteristicas das
modalidades de textos na seguinte ordem: caraatasislos textos da contagdo de historias
e, em seguida, dos textos escritos. Os fragmentessqg referem a primeira histéria estao
indicados por H1, da mesma forma, os da seguntiribisH2. Vale atentar que os excertos
gue concernem as estratégias de processamentatddaiado estdo destacados. As normas
e siglas usadas para a transcricdo encontram-sécimdeste trabalho.

Salientamos que nos excertos aqui apresentadsstekos falados das
histérias, apresentamos iaserc¢des sublinhadasteformulacdes duplamente sublinhadas e

ashesitacbes de acordo com as normas usadas para a tramsaigéisao: entoacao enfatica
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(Maiuscula), prolongamento de vogal e consoantpddendo aumentar para: ou mais) e

qualquer pausa [...].

3.4.1 Contagéo dé.os conejitos de colores

Como caracteristica do género contacdo de hastéai oralidade traz marcas
gue devem ser consideradas no ato do género entAguékesse sentido, apresentamos a
seguir estratégias de processamento do texto dagémnde histéria. A forma de contar a
historia, dramatizando-a, € fundamental nesse gématesempenha uma série de funcdes
cognitivas e interacionais que auxiliam na conigfiin da histéria. A seguir, apresentaremos

as marcas do texto falado da histdries conejitos de colores

Introducdo negociada da contagao (apresentac@&ordador por uma pessoa
conhecida do publico)

A contadora chega e negocia com as criancasio & contacao.

Al CONTADORA: (@ contadora é chamada pela professora e, através
de um sinal afirmativo, recebe a permissdo paraegcama contar a
histérig) bueno chicos... buenas tardes

[
Al Oculta: (tardes)

Al CONTADORA: e:::h yo hablo espafiol ta bien...yiaqo que ustedes
me entiendan

Al Diogo: gue isso? ((crianca surpresa, risos))

[
Al CONTADORA: ¢saben? yo vine aqui hoy a contaa historia a

ustedes... ¢les gusta escuchar historias?
Al Alfredo:  que isso? ((novamente outra intémfeia))

Al Isabela: histérias

Al CONTADORA: ¢les gusta escuchar historias? (f@@ncas fazem
sinal afirmativo com a cabeca))

Al CONTADORA: ¢si? bueno... tengo para ustedeslinda historia y
quiero que participen conmigo...

[
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Al Alfredo: cé ta entendendo? ((aluno faz pergaataolega que esta ao
lado))

Al CONTADORA: ¢ esta bien?.. ¢ puedo empezar?

Al Aline: é de coelhinho ((aluno observa a contadmiocar as orelhas de
coelho na cabeca))

Al CONTADORA ¢puedo? ((outras criancas fazem sfiaiativo com
a cabeca))

Al Aline: coelhinho?
Al CONTADORA: ¢ya puedo?
Al Igor: eu ja fui coelhinho ()

Inicio da contacao: cria-se 0 cenario, apreses&s personagens e se insiste
nas caracteristicas importantes para historid‘(@ve blanca, conejito)

H1 CONTADORA: bueno.. ahi vamos... habia una vez lu:nda coneja
y esta coneja efBLA::NCA BLA::NCA BLA::NCA BLA::NCA BLA::NCA

tenia las orejadblA::ncas ((a_contadora coloca as mdos nas orelhas de

coelho que estfo em sua cabpygeaella tuvo un montON de CONEJITOS

tuvo un montén de conejitgéa contadora pega um fantoche de coelho que
estd na mesa)) eran lindos los conejitos ¢ sab@ePo eran todos blancos

también como la mama coneja... la mama conejalengdy sus conejitos
blancos.. a::;y qué lindos eran los conejitos ((tom ex@two))... ¢saben

gue los conejos tienen siempre MUchos hijos ¢ng?eran cuatro los

conejitos hijos de la coneja.

Participagéo de ouvintes

[

H1 Diogo: vocé ndo ta falando em portugués

Interacdo com o publico para que o ambiente d¢acéo seja estabelecido
(criagao de um universo de escuta)

H1 CONTADORA: psi:u... me gustaria gue hicierahEdicio para

escuchar la historia ¢.ta bien?
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Retomada da historia e introducdo do no (colarad@ no, problema da
histdria introduzido pelogerd’)

bueno... los cuatro conejitos salian todos los didsan a/ a juga::rr en el

campo_¢,saben®dos los dias salian los conejitos... y juga:¥pash outro

tambien salia y juga::ba jugaba jugaba basTANjieontadora representa
através dos fantoches de coelhos a saida deles pamapo)) ay como eran

felices los conejitos ¢ sabepBalian salian y juga::ban juga::ban a::y como
eran felices..((tom exclamativo)) andaban porta/ por todo el campy
juga::ban jugaban por toda la tardPERO

Recolocacédo do problema (recolocacéo e explicdgddfatores que criam o

problema pero luego.”)
PERO la mamé coneja... un dia salié a buscar s\gits... y entonces la
mam@_coneja busca::ba busca::ba busca::ba y ren@mmtraba... no sabia

donde estaban los conejitog,saben porgué?porque el dia estaba muy,
muy bonito, PERO LUuego vino la NIEve ¢saben laveffehacia frio

mucho frio y el todo el paisage todo el camdoe cubierto por la nieve...

Participagéo de ouvintes

[
H1 Oculta: hum

Explicagdo das circunstancias que delimitam dblproa (explicagdo dos
fatores que criam o problemaly blanquitoy
H1 CONTADORA: y ahi esta nieve llegd y los congjitestaban todos en
el campo y como todos eran MUY BLANQUITOS MUY BLANQIOS

la mama coneja busca:::ba los conejitos buscandhadnejitopero no los

encontraba porque ellos se confundian con la niawira...._¢la nieve no

es blanca?

Participacdo de ouvintes

H1 Diogo: é..

H1 CONTADORA: y ahi los conejitos todos alli... jancon la nieve la

mama coneja no los podia encontrar... y entoncesndma coneja
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busca:::ba busca::ba busca:::ba busca:lds conejitos y no los
encontraba... AH::: fue asi que la mama conejaudssge MUCHO buscar

los encontré... UN coneji:ito... ((a contadora pegamesa cada um dos

fantochey) DOS coneji:itios... hum TRES coneji:itos y:: toa

coneji::tos...

Participagéo de ouvintes

[
H1 Oculta: quatro

H1 CONTADORA: ah ahi estaban los cuatro conejtoladeama coneja...
felices pero la mama coneja penso... ¢cOmo voyer fpara encontrar mis
conejitos? si todos son blancos como la nieve yoy a confundir mis

conejitos?... ¢saben que idea tuvo la mamafa li::nda idea... penso lo

siguiente.. miren... ya que mis conejitos son ldarammo la nieve para que
yo los encontre voy a buscar PIN-TU-RA... y fue @s¢ la mama coneja
hizo ¢saben lo hizousco_pintura... y habia pintura verde... pintoja...

habia pintura azul... habia pintura amarill§conforme a contadora fala as
cores, ela pega as tintas e mostra aos gulromama coneja entonces

[

Participacdo de ouvintes

H1 Oculta: camarilla?

H1 CONTADORA: si amarilla. (...) la mama coneja entonces luego
penso... voy a PIntar las orejas de mis conejitosrgue como son blancos
como la nieve si pinto las orejas de mis coneptmg a reconocerlos mas
facilmente ¢de acuer@o. bueno... asi hizo la mama coneja... con la...
pintura azul mama coneja entonces pintd las osejital conejito de
AZUL... A:Y que lindo estABA ((tom exclamativo))hael conejito
entonces fue a jugar en el campo bla::nco bla::blap:ncocon orejitas
azules... y también tomo6 otro conejito y con latyia verde ahan una
pintura verde... la mama coneja pinto las orejdas. VERDE... y este
conejito fue a jugar en el campo blanco blanco ddablancolleno de
nieve... tomo también la pintura amarilla y entegc®ma coneja pinto las
orejitas del conejito de... AMARILLO... y este cgiteetambién fue a jugar

en el ca::mpo... y habia también el cuarto congjit@ mama coneja pintd
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las orejitas del conejito de... ROJO... ((a contadimula pintura em cada

coelhg) A::H este conejito con las orejas rojas tamMiga: a jugar en el

campo... mira que li::ndo ((tom exclamativo)) ¢ Btadindo?

Participacdo de ouvintes

H1 Oculta; esta

H1 CONTADORA: porque la maméa coneja ahora podiamecer sus
hijitos... ya no se confundidn més a la nieve agieerd@ porque la mama
coneja (conoceria) a buscarlos ya... A::Hh ahinelsts conejos... uno de
oreja verde... el otro de oreja roja... el otroodga azul... el otro de oreja
amarilla y por asi podia reconocerlos muy bien.:HAjue lindos estaban
suscone/ conejitos. PERO qué LAstima ((tom exclamativo)) ¢.saben que
hubo?.. los conejitos volvieron ((a contadora hovamexgga os fantoches

da mesa representando a volta deles para casadpad y todos estaban

[

Participagéo de ouvintes
H1 Oculta: \(océ fala comigoy?

H1 CONTADORA: (...) cuando de repente ((a contadarasinal positivo

com a cabeca para a indagacao do ajunc;.saben gue pasa se termind
la nieve hu:::m ((a contadora pega o tecido, gpeeeenta a neve, sobre a

mes3g) y vino la primavera... ((a contadora mostralae$ que estdo sobre

a mesy después gque llegd la primavera los conejitoersad/ salieron de
nuevo a jugar en el campo... salid el conejito dgitas amarillas... el

conejto_des/ derejas azules... conejito de orejas rojas... e¢jocode orejas

verdes... ((a contadora coloca os coelho na megamente)) y salieron
todos a jugar en el campo... pero en la primaveree tflores_¢.cierto? y
habia flores rojas... flores amarillas... floresdes... flores azules... ((a

contadora aponta para cada flor da mesa conforlaeagacoreg A:y la

mama coneja de nuevo confundié los conejitos...qur entonces
confundia la oreja de los conejtos con las flargsahi la mama coneja

sali6 a_busca::r a busca:r a busc#s conejitos y no los encontraba
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...porque eran todos con orejitas coloridas... grsajue hizo la mama

coneja?. llevd los conejitos a casa y entonces (prodadt@ cosa... lavo
las orejitas de los conejitos todos en el bafo..Y Ajue lindas ((tom

exclamativo)) se bafiaron se bafaron se bafgrtas orejitas estaban

TOdas TOdas blanqui:itasie nuevo... hu::m que lindo los conejitos
blangui::tos((tom exclamativo))... cuando salieron a jugaekca::mpo ya
no se confundian las orejitas coloridas con laeflo. ellos tenian orejitas
blancas y las flores eran coloridas... y entonagga:jron juga::ron
juga::ron.. la madre los buscaba ((coloca a mao na tefsta €inal de esta
procurando)) y los encontraba claro... pero UNMI::vino de nuevo la
Nleve chi::: ((a contadora reproduz um som rept@seio o retorno da
outra estacdo e coloca novamente o tecido sobresa mor cima dos

coelhos)) y MUY frio... A::H que FRIi::@sta::ba ((tom exclamativo))...

entonces...

Participagéo de ouvintes

H1 Oculta: chegOu a nexe

H1 CONTADORA: (contadora Ihe responde fazendo um sinal afirmativo
com a cabega la mama coneja salid... salita contadora faz movimentos

no tecido com as méos)) y busca::ba busca::ba bogchusca::bdos
conejitos y no los encontraba... y ahi... ¢sabenp@so?. empezo:: de

nu::evo la histo::ria... la mama coneja salidbuscoé pintu::ra... pinté:: de
nuevo las orejitas de los coneji:itos y todos estabon las orejitas
coloridas de nue:::vo y ahi la mama ya los podé@mmar... y ento::nces se

termino la ni::evey la/ y vino la primavera... ¢quieren que yo (cuente) de

nuevo?.. s ya esta bien?la historia sigue...

[
Participacdo de ouvintes

H1 Oculta: né&:::o
((algumas criancas fazem sinal afirmativo com a&caj)

H1 CONTADORA: venia la nieve... y la mama dejalbsmdonejitos con las

orejas coloridas... se terminaba la nieve... la &éa&mtonces lavaba las
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orejas de los conejitos... venia la nieve... parde nuevo pintu::ra en las

orejas de los conejitos... se terminaba termitalngeve de nuevo entonces

estaban los conejtos todos con las orejas blangdss. gusta la historia?
£Si?...qué bien chicos... ((tom exclamativo)) ¢saben goga?. ahora
creo que la la profesora tiene para ustedes unargin (y ella les) ira
decir... o::tro dia puedo venir a esta escuelantacootra historia, ¢esta
bien?... un besote ((estalos de beijos que a comrstadanda aos alunos)) a

cada uno de ustedes... gracias ((tom exclamativo))

Como observamos, nos destaques realizados paexaeas caracteristicas do
texto falado durante o processo de contacdo, aataghs de insercdo, reformulacdo e
hesitacdo servem para criar um lagco de contatoapximacao entre o texto e os ouvintes,
neste caso as criancas. Assim, através de alongansmoacdo mais intensa e pausas 0S
universos referenciais da historia vao se detemdimade modo que o material inserido ou
reformulado, bem como o0 que € proveniente de lpg$a vao delineando o que é essencial
para compreensdo da historia, de sua estruturda ldeisneira sessdo de contagdo, houve
auxilio de material, que chamamos apoio visual,coma orelha de coelho (adorno usado
na cabeca pela contadora de historias), coelhara@sos em tecido branco, flores nas cores
amarela, azul, vermelha e verde para formar o medarprimavera, um tecido branco para
compor o momento da cena da neve e tintas nas amesspondentes as flores,
acompanhadas de um pincel para pintar as orelhadssoelhos de tecido, de acordo com o
enredo da historia. Todo este material também [tk parte da contacao e ajuda a pontuar
0 sentido e a criar o ambiente propicio para aagdiat de histérias. Mas também é possivel, e
muito utilizado, o processo de contagcdo sem osrsesuextras, utilizando-se somente de

recursos de processamento do texto falado, coneonesra seguir.

3.4.2 Contacao ddBoca Ancha: el gran pez

A contacao de histérias, como defendemos aquiotseu texto emergindo no
proprio momento da contacdo, como um ato perfowmague, depende da presenca do
contador e dos ouvintes. Além disso, nestas siegagé interacéo face a face, o contador de
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histérias ndo € o unico responsavel pela produgdbistoria, pois, podemos dizer, € uma
atividade de co-producéo discursiva, como buscatestacar na contacdo Hes conejitos
de colores Nesse sentido, estdo juntamente empenhados dacpm do texto da historia
contada ouvintes e contador de historia. Poderiaocomsparar ao que um leitor fara,
posteriormente, durante um processo de leiturdpgiado com um texto. Mas no género
contacao, esse “dialogo”, por assim dizer, se @asddentre texto e leitor, mas a figura do
contador “corporifica” oral e, as vezes, tambéntugdmente o processo de ler; a um terceiro
que faz parte desse momento magico de entrada etextionnarrativo. Vejamos a contagao
de histéria ddoca Ancha: el gran pez.

Inicio da contacgdo: estabelece-se contato, eri@-senario, apresentam-se 0s
personagens da historia e suas caracteristicagyfexde)
H2 CONTADORA: ¢consiguen verme? creo que no... aghi...
((cameraman posiciona-se em outro angulo)) ¢estad bsi? ¢puedo?
bueno....habia una vez un mar muy gra::@ske mar donde vivian muchos

peces... los peces nadaban todo el dia por el mnatranquilo

Incetiva-se a co-producgao do texto

.saben?.

Retoma-se a histéria insistindo na caracterizagée personagens, (ex.
“grande grande grande / anchaiso de onomatopéias e ruidos que permitem uriraden
sonoralvisual no cenario)

dentro de ese mar junto con los otros peces..iahabpez muy gra::nde
que tenia la boca GRA:NDE GRA:NDE GRA:NDEera una bocaza asi...

y ese pez era llamado BOCA ANCHA... ese era su nergbaben? boca

ancha... boca anchania la boca grandes-i.. ((contadora representa o
tamanho da boca , fazendo-o com sua Y)ogc#! vivia_comiendo todo lo

que encontraba dentro del mar... corf(ieontadora reproduz som que
representa o peixe abocanhando)) mié mié mié nddmid Mié mid... oh

mié Mié mié mié mié mié mié

Participag&o de ouvintes
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((risos))
Retomada da caracteristica importante do persomagincipal (ex. boca anchg

H2 CONTADORA: y por eso era conocido como BOCA ANEH

Participacdo de ouvintes

((risos))

Retomada da caracteristica dos outros personagerisnfedo / temial)

H2 CONTADORA: este pez era go::rdo... gra:::ndie:::rte... y todos
los otros pececillos que eran pequefios tenian ndedboca ancha.... le

boca ancha vivia diciendo asi en el mar YO SOY EICB ANCHA....

Participacéo de ouvintes

((risos))

Insiste-se na caracterizagao do personagem prirepa‘fuerte / gordé em
primeira pessga

H2 CONTADORA: ((contadora altera timbre da voz paaresentar
através dessa mudanca um efeito acustico relasveakacteristicas
do peixe boca grande)) SOY GRANDE SOY FUERTE Y SOY
GORDO

Participacdo de ouvintes

((risos))

H2 CONTADORA: asi era ese pez... muy gra::nderdga. fuerte con
una boca gra::::nde...

Participacéo de ouvintes
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((risos))

Retoma-se a caracterizacdo do personagem prir{eipalffuerte / gordé em
terceira pessoa e em primeira pessoa, para insstiaracteristica que definira a historia)

H2 CONTADORA: y por eso era llamado boca anchese era su
nombre... estaba muy tranquilo el mar con todos los peeelando alli. y

ellos nadabamara un lado y para otro y bo::ca a::ncha entopasaba y
mio ((novamente reproduz o o0 peixe abocanhando))atgmmia alguna
cosa... porque tenia la boca grande anefito::nces boca ancha decia YO
SOY EL MAS GRA:NDE... SOY GRANDE.... SOY FUERTE.SOY
GO::RDO Y TODOS LOS DEMAS PECES SON PEQUE:NOSO N
VALEN NADA... NO CONSIGUEN HACER NADA...

Colocacéo da primeira parte do problema para oepdéex. plaf::::”)

en este momento plaf:::: cay6é una red ((reproduz som a boca e com e
com as maos representando a queda da rede no deal)y pescadores
dentro del mar y atrap6 a muchos peces... dentests peces boca ancha
fue atrapado... y entonces estaban todos los pewelR red de los

pescadores como::: pri-sio-ne:::-ros...

Revisdo do problema, segunda parte: s6 para bacha (ex. ltoraba
lloraba:”)

pero la red de los pescadores tenia los huecasngsdco grandes y los
peces pequefios conseguiron escapar... y saliedland@por el mar... pero
boca ancha que era un pez muy gra::nde... fue::ge::rdo no consiguio
escapar... y fue prisionero de los pescadoresentgnces los pescadores
sacaron la red del mar y boca ancha lloraba lloyatvéraba en el mar asi

((a contadora representa o peixe em prantos))

Desfecho da historia (exo‘h: ” retomada da voz em primeira pessoa)

((a contadora representa 0 peixe em prantos)): &::y0 no... Si yo no

hubiera sido tan gra::nde tan go::rdo y con unalian gra::nde... quiza
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en este momento pudiera estar nadando junto copeloss en el mar y

todos los demas peces... que eran pequefios...

Apresentagdo da formula de desfecho tradicior&l udha historia (ex.
“vivieron felices)

ellos vivieron felices para siempre en el mar... slboca ancha que fue

prisionero de los pescadores....

Retoma-se o final da historia e interecao conitdipo (ex.“les gustd”)

ese es el final de la historia.... ¢les gust6?

Participagéo de ouvintes

((a crianca faz sinal afirmativo com a cabeca))

No processo de contacdo de historias, percebejunesa aplicacdo das
estratégias do processamento do texto falado s&monsaveis pelo grande numero de
aparentes “descontinuidades”, que podem ser ap®@@o caracteristicas peculiares da
lingua falada. S&o estas caracteristicas que fazpante entre o universo do texto e o das
criancas, ainda em fase de letramento. Em outlasrpa, diferentemente do que ocorre na
leitura de um texto escrito (que na atualidaderéateristicamente um gesto individual), em
que os olhos sao os grandes protagonistas, noogémetacao, os ouvidos e olhos se ocupam
para formar uma histéria que nasce, ndo de ummaiwidual, mas de uma formulacéo
coletiva, em que uma terceira pessoa, 0 contadpra fponte entre o ouvinte e o texto. Por

isso, as marcas de um texto falado, as marcagetagéo, emergem no género contacao.

3.4.3 Textos escritos das histoérias

Apresentadas as principais caracteristicas dergé&ontacdo, exporemos 0s

textos escritos tal como foram encontrados parapapacao das sessoes de histoérias.
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Primeira histéria

LOS CONEJITOS DE COLORES

Francisco Rojas de Pefiaflor

Habia una mama coneja que tenia muchos conejibo®sT
eran muy blancos. Y también, como todos los nifi@as muy juguetones y
un poquito locos. Asi que siempre estaban jugandelxampo.

Pero un dia todo el paisaje aparecio también blghtabia
nevado!. y la mama coneja, cuando fue a buscars gpsguefios no los
podia encontrar porque como eran blancos, se adiafuircon la nieve.
Entonces fue a buscar pinturas y pint6 a sus ¢oseje todos colores.

iAhora si podia verlos facilmente jugando en laveie
blanca! Todo anduvo bien hasta que un dia, al naraampo, no pudo
encontrar nuevamente a sus conejitos queridosiaHialgado la primavera
con todo su esplendoroso colorido!

Entonces llamé a sus nifios y uno a uno los lavésy |
volvio a dejar de su color natural, el blanco.

Ahora los podia observar tranquilamente como aopta
el florido campo. Estaba muy feliz. Hasta que i@ gasado el tiempo...
jvolvié a nevarl... y este cuento vuelve a comenzar

Segunda histéria

BOCA ANCHA: el gran pez
Melissa Villar Lopez.

Habia una vez un pez grande, fuerte y robustoenia tina gran boca, méas
gue boca: una bocaza. Por ello todos los pecediiodamaban Boca
Ancha. Asi vivian en el mar.

Todos sus amiguitos lo respetaban y a la vez IéatenA él y a su boca
ancha, pues era muy presumido.

- jAh! — gritaba Boca ancha

- Soy el més grande y fuerte de todos. Los peosailb valen nada. Son

demasiado pequefios. Y no son fuertes. No puedkarleomo yo lo hago.

En ese momento jPLAFF! Cay6 al mar una red, de geasusan los

pescadores para atrapar muchos peces. Y Boca Aoola con otros

companeritos fueron atrapados. Ocurrid, que laeradresistente, pero de
tejido muy abierto y los pequefios pececillos pudieescapar por las
aberturas del tejido. Pese a que el grande y flBwta Ancha trato de
liberarse, quedo prisionero.
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Cuando desde arriba los pescadores tiraron dedlaBeca Ancha con
lagrimas en los ojos, miré a los pequefios pecsaijie nadaban alegres y
felices. Y pensbé.

Ojala yo no hubiera sido tan fuerte, tan gordonygiaande.

As diferengas entre o texto escrito e o da céetagltam aos olhos. O texto
escrito parece ser mais condensado, sem repetied@snulacdes e ndo apresenta marcas de
insercdes. Estas caracteristicas (que buscamascdesia contacdo das historias) estdo em
jogo nos “bastidores” do texto escrito. Nao se sgmmeam de forma explicita, ndo fazem parte
da cena escrita, mas teriam que ser reconstrugdasipleitor proficiente.

A escrita e a fala, em suas manifestacdes, véroagias por uma série de
tracos Iéxico-semanticos, sintaticos e pragméatisoudsivos que as definem. Sé&o
modalidades diferentes da lingua, que contam camrses distintos, pois tém naturezas
distintas. No entanto, gostariamos de salientaragecrita também tem suas fragmentacoes
e oscilacdes, mas seus processos de reformulagéeseritura ndo chegam ao leitor, que
termina por conhecer somente a versao final.

Em decorréncia do que apresentamos até agoedglitaonos poder afirmar que
ha um género contacdo de historia que esta ligaaatualidade, ao universo infantil e,
principalmente, a questdes didatico-pedagdgicasefy ao universo escolar (lugar que, em
nossa sociedade, desempenha papel principal de6&nsA contacdo é uma atividade que
se da, ndo exclusivamente neste universo, mas tenugar de destaque no mundo de
praticas escolares ao visar a producdo de senéidandtexto, servindo de ponte entre as
praticas exclusivamente orais e as do mundo déaescr

Nas interacdes em presenca de locutor e intedgcsd uma necessidade de
facilitar a compreenséo dos parceiros, de atend®s solicitacdes, de negociar com eles o
sentido do que esta sendo dito, através, ha malasavezes, de estratégias de identificacao
referencial. Tudo isso ajuda a desenvolver, condokmch (2003, p. 92), o dominio ndo s6
de habilidades linguisticas, como também de egiestéle ordem cognitiva, social e cultural.

Estratégias essenciais para entrada no universsatliga pelo sentido.
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4 DE OLHOS E OUVIDOS ATENTOS... a histéria e aos ddos

Narrar es facil [...] si uno ha vivido lo suficiempara captar el orden de la
experiencia.
Ricardo Piglia, Prision perpetua.

4.1 AS HISTORIAS, AS CRIANCAS E OS ADULTOS

Partindo dos questionamentos que deram inicio @ tesbalho vamos ao
encontro dos elementos proporcionados pela cotetdados de olhos e ouvidos atentos aos
desenhos e as falas das criancas. Durante a cobeten, vimos no capitulo terceiro dessa
pesquisa, foram contadas duas histétias: conejitos de coloresBoca Ancha: el gran pez
Durante as sessdes e também apo0s cada uma daleamios criar um ambiente em que as
criangas pudessem ser conectadas com o universtiviae, posteriormente, que pudessem
se expressar com relagdo ao que ouviram, nas désds contadas em lingua espanhola.

ApoOs a primeira sessdo de contacdo da hist@saconejitos de coloress
criancas realizaram um desenho (apéndice B) sobhastaria que haviam ouvido e,
posteriormente, foram solicitadas a relatar paexdiar da professora o que haviam feito no
desenho (apéndice A). A lingua de contato entrgudaate e as criancas foi sempre o
portugués. Salientamos que, por motivos ndo codbge@ professora responsavel pelo grupo
teve que se ausentar, passando a funcéo de etatgeves e colaborada da coleta de dados a
auxiliar. Na segunda sesséo de contacdo da hi&tdca Ancha: el gran pea professora da
turma solicitou a cada um dos alunos que recontassstoria individualmente, sendo, mais
uma vez, a lingua de comunicacao exclusivamentetagueés.

Passamos, entdo, a analise do que emerge dosgtadados e transcritos das
duas sessdes de contacao de histérias. Nossaae#sia organizada buscando compreender
como se deu a acolhida da contacdo de histériapgrte das criancas e a percepcao das

criancas da histéria e da lingua espanhola durargeocesso. Todas essas atividades, €
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importante ressaltar, vem emolduras pelo lugande®alizacdo, o ambiente escolar, e pelos
adultos que ocupam determinados lugares nas waticatividades desenvolvidas nesse
universo. Faremos uso dos dados provenientes @dascdletas, enxergando 0 nOssopuS
como um todo, pois acreditamos que ambas as calbzyam entre si. Somente por
questdes de apresentacdo organizaremos a nosise agsppeitando o desenrolar cronoldgico
das atividades.

As siglas e normas que foram usadas na transcdgdmossos dados,

necessarias para o acompanhamento de nossa agdtisetram-se no inicio deste trabalho.

4.1.1. Acolhida delLos conejitos de colores

A analise dos dados da primeira coleta nos peremtear no universo dessas
criancas que, iniciando suas praticas escolar&é® esn plena fase inicial de letramento, ja

apresentam, muito bem, uma compreensao das atgdadpe se desenvolvem na escola.

Ao ser iniciada a sessédo de contacdo da hist@$aconejitos de colores
proferida em lingua espanhola, as criancas denawasty a principio, certo incbmodo, cada
uma a seu jeito, algumas em siléncio e com olhdssns na espera da histéria, outras, de
forma questionadora, demonstravam o estranhamemtosie causado pelas palavras
pronunciadas na lingua estrangeira. A professorgrdpo pede siléncio e entdo a historia

comeca. Vejamos:

Al CONTADORA: ((a contadora solicitada, atravésude sinal afirmativo
de sua cabeca, permissdo para comecar a contstbaa)) bueno chicos...
buenas tardes

[
Al Oculta: (tardes)
Al CONTADORA: e:::h yo hablo espafiol ta bien... giego que ustedes
me entiendan
Al Diogo: que isso? ((crianca surpresa, risos))

[
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Al CONTADORA: ¢saben? yo vine aqui hoy a contaa bistoria a
ustedes... ¢Jles gusta escuchar historias?
[
Al Alfredo: gue isso? ((novamente outra inténfieia))
Al Isabela: historias
Al CONTADORA: ¢les gusta escuchar historias? ¢(@scas fazem sinal
afirmativo com a cabeca))
Al CONTADORA: ¢si? bueno... tengo para ustedeslinda historia y

guiero que participen conmigo... [

Al Alfredo: cé ta entendendo? ((aluno faz pergatzolega que estd ao
lado))

Al CONTADORA: ¢ esté bien?.. ¢ puedo empezar?

A1l Aline: é de coelhinho ((aluno observa a contadmiocar as orelhas de
coelho na cabeca))

Al CONTADORA ¢puedo? ((outras criancas fazem sfiehativo com a
cabeca))

Al Aline: coelhinho?

Al CONTADORA: ;ya puedo?

Al Igor: eu ja fui coelhinho

[

H1 CONTADORA: bueno.. ahi vamos... habia una vez lu:nda coneja
y esta coneja era BLA::NCA BLA::NCA BLA::NCA[...]

Observamos no trecho acima, as primeiras reac@esridacas com relacédo a
recepcdo da histéria e, principalmente, ao fatguke esta ndo sera contada em sua lingua
materna. Lembramos que estas criangcas nunca tiveoatato com espanhol. A reagao
inicial expressa um certo desconforto, causado fpédada contadora de histérias em lingua
espanhola. Ha um estranhamento que pode ser radopeas seguintes manifestacdes: Al
Diogo: “que isso?”; Al Alfredo: “que isso?”; Al Alfredo: “cé ta entendendo?” Este
desconforto logo perde forgca na medida em queetigbjda contagéo vai ficando mais claro
para as criancas: Al Alineé“de coelhinho ((aluno observa a contadora colasorelhas

de coelho na cabeca)”Al Igor: “eu ja fui coelhinho”.
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A introducdo da contacdo de histdrias suspende, mmesque
momentaneamente, o estranhamento. No decorrerntiacéo, as intervencdes das criancas
nao mais se dao visando expressar desconforto clmgusa ouvida, mas sim aparecerem
como forma de interac@o e participacdo do enredoistéria, inserindo-se na dindmica da
contacdo da historia.

Estes comentarios nos fazem pensar que na sess@ntdedo de histérias a
lingua espanhola ndo é sentida pelas criancas aamdarreira intransponivel. A contacéo
acontece, nao é inviabilizada por haver sido raddizem uma lingua estrangeira, a lingua
espanhola. Ha uma acolhida da historia contadaanésgua que naquele contexto inicial,
que antecipa a contacdo de histérias, surpreeralgsacestranhamento e até mesmo
incbmodo. No entanto, ao ser introduzida a hist@sacriancas participam de forma natural,
como se estivessem em uma contacdo em sua lingeanmjaespondem a historia ouvida

com palavras e gestos.

Ao pedirmos que as criancas desenhassem o quenmhantendido, nos
deparamos com produ¢fes que nos mostram ora urea&meom a historia ouvida e, em
outros momentos desenhos que correspondem parnialme enredo abordado ou ainda
expressam um certo significado dentro do contemfantil, de outras historias que, no

momento eram mais vivas na lembranca das criancas.

A seguir, apresentamos uma analise de alguns desilies que se encontram
no apéndice B. Para melhor interpreta-los, nosliatxinos de alguns trechos da fala da
criangca ao explicar sua producdo aos adultos quensentram na sala (a auxiliar da

professora e 0 cameraman).

Comecamos pelo desenho (FIG. 1) de Olinda, quesapi@ ndo s6 uma
grande compreensdo da histéria, de seus personagassima maturidade e capacidade de
transcodificar o que tinha ouvido (narrativa veylga@ra o seu desenho (linguagem visual),

sem perder os elementos importantes da composicéonacao.
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FIGURA 1 — Desenho produzido por Olinda
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FONTE - Coleta de dados efetuada pela propriaauto

Primeiramente, podemos notar que a crianca cangedl plenamente a
histdria, reproduzindo de maneira singular os pgrgens e a estrutura composicional da
narrativa. O enredo encontra-se explicito, havemddraco dividindo as partes que compde
a historia. De um lado o inverno, representado guwas cores branca e preta e o0s
personagens, coelhos, com suas orelhas devidanmiteidas para que nao se
“confundissem com a neveDo outro lado a primavera, constituida pelo aslpuvens, as
flores nas cores que correspondem as usadas Hhasodos coelhos e, 0s personagens,
coelhos, com suas orelhas descoloridas, em cordfad®i com a trajetéria da historia.
Atentamos, ainda, para o fato de que todos os @sé¢#inham sido desenhados com grande
uniformidade, o que demonstra um controle na prdoup desenho e na figurativizagéo dos
personagens. O tema salta a nossos olhos, trazemdprimeiro plano, os personagens da
historia e a forma como a situacao se resolve |logasse refaz, em virtude do caréter ciclico

da historia em questao.

Evidencia-se também, na superficie do desenlfmrnza como se organiza a
sequéncia das cenas, uma passada e outra prebedidas por um traco. Podemos, assim,
compreender que hd um uso de acbes passadas etggeainda que aqui estejam em sua

forma nao-verbal.
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Ao recuperarmos a fala de Olinda, na explicagéofgz de seu desenho, para
0 cameraman e para a auxiliar da professora, palebygervar, outra vez, que os elementos

anteriormente mencionados reaparecem em sua fala.

D1 CAMERAMAM: vai fala ((outra criancga))

D1 Olinda: eu desenhe::i os coelhinho que eramduiahos na neve e
colorida as orelhinha... e::: a gente na primawgra eu de desenhei os
coelhinhos que:: eles tdo com a orelhinha braneaaquée deles lavou

D1 Oculta: deixa eu ver? ((intervencéo de outro@iu

D1 AUXILIAR: fala o que vocé desenhou

D1 Oculta: a tia disse que pode fazer dois ((crienca))

D1 Olinda: ( ) na primavera e:: a:: os coelhinbmmrelha branca... e aqui
€:::0s coelhinho com a orelha colorida... no ingef(desenho de outra
crianca))

D1 CAMERAMAM: ah&a

D1 Olinda: ai eu... eu... eu fi/... eu desenheii agunverno com os
coelhinho pintado de:: amarelo... ver/ as orelrsnhamarelo vermelho e
verde e azul... e aqui é a primavera... aqui pintédo de branco... ai a mae
deles ndo confunde

D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Olinda: colorido... a neve é branca eles é loramas a orelhinha deles é
colorida... e aqui é::: combina com as flores mastss... ta branca a

orelhinha

E possivel verificar a consciéncia e coerénciaatiaer de Olinda ao relatar
sobre sua producdo. Fato que comprova a conex& aitistéria ouvida, a producdo do
desenho e a explanacao sobre o mesmo. No fragméato desenhei aqui o inverno com os
coelhinho pintado de:: amarelo... ver/ as orelhishaamarelo vermelho e verde e azul... e

agui € a primavera... aqui ta ta pintado de brancai a mae deles ndo confufidédna uma
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sintese da historia. Ao explicar sobre as cores sambinacdes e o resultado de tudo isso na
consideracdo do enredo, a crianca deixa claro dque @companhar muito bem toda
narrativa e que o fato de ter sido contada em éingspanhola ndo acarretou qualquer

problema para a compreensao de todos os detallinéstdlda.

Algo ainda observavel em Olinda é sua concentragAdambém, sua
capacidade logica de recuperagdo dos elementoscesseda estrutura composicional da
historia narrada. Ela soube ouvir e lembrar a hatéAinda depois de algum tempo,
continuava focada na atividade de recontagem, o me um desenho, da historia que
havia escutado. Claro que os apoios visuais ulitigadurante a contacdo ajudaram na
compreensao da historia, mas sua capacidade demtmagdo e de retomada do que havia

ouvido faz-nos pensar que € uma aluna bem madtaespa idade.

Em sua fala, Olinda néo realiza uma recontagemprigmnente dita da historia
(uma narrativa), mas sim, a descricao/explicacasededesenho. A descricdo das criancas
acontece em resposta a formulacdo da perguntaacialgoela auxiliar, para os diferentes

alunos, ou pela disponibilidade que demonstra cecaman para ouvi-las.

D1 CAMERAMAM: vai fala ((outra crianga))

D1 CAMERAMAM: aha

D1 AUXILIAR: fala o que vocé desenhou

D1 AUXILIAR: que mais?... conta o que desenhou

Percebemos que as perguntas formuladas pelotosdyle participam da

primeira coleta de dados, séo voltadas para aig@sao desenho e ndo para uma solicitacédo
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de recontagem da historia. Assim, este tipo de wghml marca as falas das criancas,

vinculadas ao sentido criado pelo adulto ao seirefe suas producdes.

Ha outras producdes que também guardam uma cormx@oa historia
contada, embora n&o se apresentem de forma tawadabcomo a de Olinda.

Chamamos atencéo para os desenhos de Aline (Fi&5212p

FIGURA 2a — Desenho produzido por Aline

FONTE — Coleta de dados efetuada pela propriaautor

Essa producgéo recupera elementos que pertenceanrativa da contacéo,
como as cores usadas, o coelho, as nuvens, a tiosad. De certa forma, ha a estrutura
composicional da narrativa com as partes que ¢oestio enredo, como 0 inverno e a

primavera.

Apresentamos, a seguir a fala de Aline ao expécauwa producao.

D1 Aline: ( ) esse aqui € o coelhinho que eu drrei
D1 AUXILIAR: que mais?
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D1 Aline: as flores... as nuvem e o sol... e mauao
D1 AUXILIAR: hu::m

A crianca descreve de forma sucinta o seu desewhvertindo que desenhou
um coelhinho, mas que errou ems$e aqui é o coelhinho que eu erre”,descreve 0s
elementos comas “flores... as nuvens e o sol,.8dm que é possivel perceber que os itens
por ela elencados pertencem a narrativa escutadnda, adverte que escreveu o proprio
nome, em ... ¢ meu nome”(dado que apagamos do desenho para a preservacdo do
anonimato). Ainda podemos ressaltar a escolha atas cjue, coincidentemente ou nao, s6
apresentam na composicdo do desenho as que foraoiomedas na historia. Dentre tantas
outras possibilidades, a crianca parece escolhmia@gexpostas na atividade.

Como acredita ter “errado”, Aline usa o versoste folha e refaz o seu
desenho (FIG. 2b). Este desenho também recupeareerties da narrativa, pois no que diz
respeito ao tema, ha a presenca de personageftsojceale elementos que fazem parte do
cenario da histéria, como as flores, as nuvensselocomo na primeira versao de seu
desenho (FIG. 2a). A composicéo pode ser intemgaedapartir da superficie do desenho. E,
uma vez mais, a crian¢a usa predominantementeras atencionadas na historia, como

vermelho, azul, verde e amarelo.

FIGURA 2b — Desenho produzido por Aline
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FONTE - Coleta de dados efetuada pela propriaauto
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Aline, ao explicar sua producédo, no momento a @esbicado, ndo faz a descricao do
desenho acima exposto, embora estivesse no vergagiaa. No entanto, conseguimos

pincar em nossoorpusfalas da crianca que se referem a esse desenho:

D1 Aline: eu desenhei nuvens... um sol... o céli.amm arco-iris
D1 Aline: a::h (o inverno)

Em sua fala, Aline recupera varios dos elemeitgsrtantes da narrativa
como ‘Um sol, o céu azul, nuveng”’até mesmo tinverno”, mas ainda ndo os articula em
um texto com a forma de uma narragdo. Assim conmad®| Aline procura, em sua fala,
descrever seu desenho, com 0s recursos linguisfietem.

E possivel, ainda, olhar as producdes das cisabgacando captar o seu
universo de interesses e formas de se express@m¥e a seguir o desenho realizado por
Lucio, outra crianca do grupo.

FIGURA 3a — Desenho produzido por Lucio

= e

FONTE - Coleta de dados efetuada pela propriaauto

O desenho expressa o mundo da crianca que, nestexto, ao ter a
oportunidade de desenhar uma histéria aproveitanearesentar o que lhe esta mais vivo na
memoria que, neste caso, sdo elementos relacioradasundo dos dragdes e dos super-

herdis. E preciso que, enquanto observadores/ietématentos de producbes das criangas,
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tenhamos o cuidado de nao procurar no mundo ihfaadirdes e coeréncias que se supdem

pertinente no mundo adulto. O mundo infantil, @gpalmente nessa fase de pré-letramento,

nao pode ser “lido” a partir de concepcdes progt@asmundo adulto.

Lucio, ao explicar seu desenho tanto ao camerauanto a auxiliar, diz:

D1 CAMERAMAM: o que € o seu desenho?

D1 Lacio: () dragdo ( ) e também umas nuveei...uma piscina e o
matinho

AUXLIAR fala o que vocé desenhou

D1 Ldcio: eu desenhei a caverna do drag/ do dragéo.dois dragdo... um
menininho outro menino... aqui um super-homent. a eaverna do dragao
a nuvem... a outra nuvem a nuvem... a piscina agédr o mato do dragao
D1 PROFESSORA: que mais?

D1 Lucio: so6::

D1 PROFESSORA: s0?

Ao descrever seu desenho Lucio se refere a etesgue ndo recuperam a

histéria contadal.os conejitos de coloresnas pertencem a sua historia, a histéria dos

“dragdes, menininhos, caverna, nuvem, pis@rsaper-homem”Uma, que provavelmente

esteja muito mais viva em sua memoaria.

A mesma crianca utiliza o verso de sua folha fa#er outra producéo:

FIGURA 3b — Desenho produzido por Lucio

1
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FONTE — Coleta de dados efetuada pela propt@au
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Ao ser indagado pela Auxiliar, Lucio ao se refarsua ultima producgéo (FIG.
3b), afirma que ndo € um desenho e sim uma his®rsse respeito, podemos acompanhar

a sua descricao:

D1 Ldcio: esse aqui também

D1 AUXILIAR: entdo fala... do outro lado o que vadésenhou

D1 Ldcio: ndo é desenho

D1 AUXILIAR: ndo?

D1 Ldcio: € da histo::ria

D1 AUXILIAR: a::h... vocé escreveu a historia?

D1 Lucio: é:.... o dragdo come::u 0 o doce da mamgo::rca... outo
((outro)) dia a mamae porta ((porca)) ti/ ficou nda... no outro dia foi

enterrada... sO:: SO iSso

[
D1 AUXILIAR: ((risos)) s6?

Ao dizer ‘hdo € desenhq’Lucio assume que reconhece a diferenca entre o
desenho e a escrita, diferenciando-os e estabdeosnimites para essas distingdes. E ainda
diz, “é da histo::ria”, referindo-se, possivelmente ao texto, estandooeméfinido pela
crianca que a historia pode ser composta de uro &sdrito e as figuras que ilustram o
enredo.

Outro fato observado é a coeréncia entre o desprdduzido e a histéria,
“escrita”** Lembremo-nos que a crianca esta em fase de lenttafrportanto o que aqui faz
€ um desenho do texto escrito, no formato do qeieaisidera ser o do texto, pois ha linhas
bem delimitadas e uma divisdo da pégina.

Ao contrario do que poderiamos imaginar, a hist@scrita e o desenho
apresentam grande coeréncia entre si, pois a arigmgula a leitura de sua histéria

estabelecendo relacdo com o desenho produzidanAgedemos observar:

D1 Ldcio: é:... o dragdo come::u 0 o doce da mampAo:rca... outo
((outro)) dia a mamae porta ((porca)) ti/ ficou meta... no outro dia foi

enterrada... sO:: s iSso

* Tomamos a palavra escrita, aqui, para exemplificésrmato do texto escrito, mas ndo a representded
palavras ou ideias por meio de escritura.
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Aspectos interessantes sdo também os prosodiépsigs da leitura na fase de
alfabetizacdo. A crianca usa o ritmo silabico, ao&gho e a velocidade, reproduzindo

caracteristicas proprias da leitura nessa fase.

Poderiamos, ainda, considerar as outras produlg@esriancas que compdem a
nossa coleta de dados. Estabelecendo certa comer@i@ histéria ouvida os desenhos de
Virginia (FIG. 5), de Leandro (FIG. 8) e de Isab@l&s. 9) apresentam as cores mencionadas
na historia, os personagens (coelhos) e os eleméot@enario como o sol, as nuvens e as
flores. Isso demonstra que, para essas criancdsst@ia contada de alguma maneira
permanece presente no momento posterior ao dedmaslalesenhos. As criangas, nesta
idade, passam muito rapido de um interesse a oetronuitas vezes, mesmo tendo
compreendido algo, ndo o reproduzem da forma edpepar um adulto. Desta forma
acreditamos poder destacar que estabeleceram uag@aeentre a histéria ouvida e a
producao de seus desenhos, embora esta conexé@aledamas diferentes, em outros graus
que representam maior ou menor recuperacado doajumritato, houve uma recepcdo da

historia e, até mesmo, uma compreensao de susuesteumensagem.

Por outro lado, nas producgfes pictoricas de (§tB. 4a e 4b), de Alfredo
(FIG. 6), de Atilio (FIG. 7) e de Diogo (FIG. 11alb e 11c), ndo aparecem elementos
coincidentes com o enredo da histéria contada.sEggncas expressam, em seus desenhos,
as narrativas presentes e vivas para cada uma dalaativas com suas particularidades e
interesses. Nesse sentido, podemos dizer queaagasi aqui mencionadas néo estabeleceram
relacdo entre os seus desenhos e a historia ouvaka,isso, ndo necessariamente significa

gue ndo tenham compreendido a historia.

4.1.2. Acolhida deBoca ancha: el gran pez

No que diz respeito a acolhida da contacédo darta8oca Ancha: el gran pez

percebemos que, nessa segunda sessao, as criprggentaram maior familiaridade com a
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atividade, ndo deixando transparecer marcas deomfesto pela presenca de uma historia

proferida em lingua espanhola. Dessa forma, pod&erdgar no trecho seguinte:

A2 CONTADORA: hola
A2 Oculta: ola
A2 CONTADORA: buenas tardes... ¢ qué tal?

((risos))
A2 CONTADORA: ¢,como estan? ¢bien? ah?

A2 Oculta: a-ha ((tom afirmativo))

A2 CONTADORA: ¢ me extrafiaron mucho?
((risos))

A2 CONTADORA: muy bien chicos... yo queria hacerauwnsa para
ustedes... ¢saben qué es? ¢de nuevo?

((risos))

A2 CONTADORA: ¢ ha? vine a contar una histORIA...
A2 Oculta: histo::ria? historia...

A2 Virginia: histéria

A2 CONTADORA: a-ha... ((tom afirmativo)) les gustacuchar historias
¢de acuerdo? ¢si?

((risos))
A2 Oculta: a-ha ... 8-ha ((tom afirmativo))

A2 CONTADORA: hoy les traigo uma historia li::ndarp ustedes... muy
bonita... a ver si les va a gustar ¢no? ¢ puedozanipe

A2 Oculta: (gostar... vou gostar)
A2 CONTADORA: ¢si?... ¢puedo empezar?

A2 Oculta: pode

Percebemos que a acolhida da contacdo da hjst@saa segunda sessdo, se
deu de uma forma tranquila, pois as criangas jhemam a contadora e sabiam do que se

tratava e demonstraram receptividade com relacdtiviade. Assim, ndo ha expressao de



93

estranhamento quanto a lingua espanhola, estranggeia essas criancas. Possivelmente, em
virtude de ser o0 segundo contato da contadorasii@riais com o grupo, a atividade fluiu sem

gue houvesse qualquer demonstracdo de incoémodo.

Na segunda sessao, ap0s a contacao, o procedintéiziado para coleta de
dados néo foi a solicitacdo de realizacdo de urantes mas a recontagem da histéria por
parte das criangas. Neste processo, em que contammos auxilio da professora da turma, e
nao mais da auxiliar, pudemos identificar formagppas de organizacao do universo escolar
e da forma como o discurso narrativo € recuperamdrabalho conjunto entre crianca e
adulto. Apresentaremos a seguir partes dessa gaterehamando atencdo para como as
principais formas da estrutura narrativa da hiatérire-dita nas falas das criancas. Neste
sentido, destacamos desde ja, o importante papedulto nesse processo.

Numa narrativa, ha sempre marcas linguisticas iriteram o que é
narrado, como vimos nos capitulos anteriores. Azatido de certos tempos verbais é
fundamental neste sentido. Passamos a observarsmoeu a recuperacdo da histéria nessa
segunda sesséao.

Utilizacdo de verbos no pretérito imperfeito, nomemto de descricdo e
introducéo da narrativa:

R2 Olinda: o bo/ o boca... ele evdoca grande e fi/ o/
[

R2 PROFESSORA: hum.... quem que era o bzoalg?
R2 Olinda: ha?
R2 PROFESSORA: quem ele era?

[
R2 Olinda: 0 peixe
R2 PROFESSORA: ah e ai?
R2 Olinda: ele vivimo ma::r e comigodos os peixinhos
R2 PROFESSORA: ha?
R2 Olinda: ai depo/ ele efarte grande e gordo

R2 PROFESSORA: hé e ai? o que esse peixe fazia

R2 Leila: ele comi@s outro peixinho
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R2 PROFESSORA: hd? e o0 que € que aconteceu?

R2 PROFESSORA: e qué que ele fazia esse peixe?

R2 Lucio:_comiatodos os peixinhos ((sorrisos))

R2 PROFESSORA: o0 qué que o peixe fazia?

R2 Virginia: ele_nada::va. tinhaum peixe grande que comis outros

peixinho tudo o que aparectado o que_apa-reciaa frente dele ele
comi::a
R2 PROFESSORA: é mesmo? a:hh ((surpresa, tom eatilar))

R2 PROFESSORA: hum
R2 Antbnio: ai o peixe o peixe grande talentro do mar... e ai ele ele ele

queriapegar todos:: 0s:: outros pe::ixe

R2 PROFESSORA: é? e como que era esse peixe?

R2 Isabela: esse peixe tinhdoca grande... ele egardo e forte

Os verbos: éra”, “vivia”, “comia”, “nadava”, “tinha”, “apareci a”, “tava”
(estava)utilizados no pretérito imperfeito sdo uma dasacaristicas fortes, no que diz
respeito as marcas linguistico-discursivas da tiearaAqui eles podem ser observados nos
trechos em que a narracdo estd em curso e em gaededcricdo do cenario ou dos
personagens. O interessante na forma de conducsalididude por parte da professora é a
forma como ela introduz o que acredita ser imptetgne a crianca recupere da historia. Ao
perguntar R2 PROFESSORMUM.... quem que era’, R2 PROFESSORA:dh e ai?”,R2
PROFESSORA: § qué que o peixe fazlg a professora vai destacando personagens, suas
caracteristicas, fazendo emergir (conduzindo, dadky, muitas vezes) o cenario da historia,

com onde, quem, suas caracteristicas. Todas essaasfque em uma narrativa aparecem
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necessariamente em imperfeito, tempo verbal doagdassobilizado para “descrever”, para
circunstanciar, o que depois permitira a acao.

As criancas ndo podem perceber, e talvez nem mesrprofessora seja
consciente desse processo, mas nesse didlogojcdidétde facilitagdo dos processos
linguistico que constituem a narrativa, h4 umauwlegdo de um tempo verbal, o imperfeito,
e seu uso, a criacdo do cenario da narrativa.

Ainda, com respeito as marcas da narrativa es especificamente, a outro
tempo verbal fundamental nesse tipo de organizdig&orsiva, podemos destacar as formas

do pretérito perfeito dos verbos.

R2 PROFESSORA: hum e qué que aconteceu
R2 Olinda: ele fopreso pelos pesca/ ele foranioi prisioneiro
R2 PROFESSORA: no que ele foi prisioneiro?
R2 Olinda: na rede dos pescadores

[
R2 PROFESSORA: a:h... e 0 qué que aconteceu?
R2 Olinda: ai todos os peixinhos ficaréwmes e ele fa/ falo§ )

[

R2 PROFESSORA: deixa a mesa
ai
R2 Olinda: boca grande... ai ele falassim... eu podia ter nhadado com

aqueles peixi::nhos

R2 PROFESSORA: hum
R2 Diogo: e que o barco afundew:: o peixe grandéo ficdicou preso na

rede

R2 Leila: o peixe que _caidentro d’agua e quand/ e quando ele:: quando
ele::.. 0 peixdo comeans peixinhos
R2 PROFESSORA: héa... e que mais?

R2 Leila: quando ele cadentro da rede
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R2 Lucio: ele foipreso pelos cagadores ((criangca sempre sorrindo))
R2 PROFESSORA: a::h é::? e ai::?

R2 Virginia: ai:: os.... ai foi.. ai ele fprisioneiro e os outros peixinho
consequiranescapar e faiadando e o outro ndo conseguscapar
[
R2 PROFESSORA: por que que ele ndoegwriig?
R2 Virginia: porque ele ele ele e::ra gra::nde
R2 PROFESSORA: ele era grande e que mais?

R2 Virginia: ai::: ele viroyrisione::iro

R2 PROFESSORA: ah é::? e 0 qué que fazia esse&?peixe

R2 Alfredo: o peixe ficoypre-so::: na rede do pescador ((risos))

R2 Antdnio: os pescadores pegopeixe grande

R2 PROFESSORA: hum

R2 Antbnio: ai o peixe o0 peixe grande tava dentrondr... e ai ele ele ele
queria pegar todos:: 0s:: outros pe::ixe

R2 PROFESSORA: a:: h é? ele queria comer todosigeg?

((a crianca faz sinal afirmativo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: e 0 que aconteceu?

R2 Anténio: e:: o cagador pegele

R2 PROFESSORA: de verdade::? e qué que acontenerle®

R2 Isabela: ele fatapturado por... rede

R2 PROFESSORA: da rede? e mas da onde aparecae@sda

R2 Isabela: do barco

R2 PROFESSORA: é::? e qué que aconteceu? etajfviirado pela rede
e?

R2 Isabela: e::: 0s humanos capturasden

R2 PROFESSORA: mas foi s6 ele que ficou na rede?
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R2 Isabela: também ficoos peixinhos mas os peixinhos conseguiram

escapar

Com a utlizacdo dos verbosfoi”, “ficaram”, “falou”, “afundou”,
“‘conseguiu”, “comeu”, “caiu”, “virou”, “pegou”, “ca pturaram”, “ficou” e
“conseguiram” podemos perceber o relevo que é dado a acaopairda histéria e como a
professora conduz os alunos a recuperarem a eatddwnarrativa. Ha um trabalho por parte
do par, professora-aluno, em delimitar, atravédedesmpo verbal, momentos chaves da
narrativa, como o desequilibrio ou o ponto culmieado enredo. S&o caracteristicas
rapidamente recuperadas pelas criangas ao usarnaasfverbais que marcam este aspecto
da organizacdo do discurso proprio da narrativa.préfessora repete uma e outra vez
variacbes de uma mesma pergunta que diz: R2 PRCHEASS “hum e qué que
acontece@”, ou entdo, de forma mais especifica, busca queaagerivolte a trama da
histéria R2 PROFESSORApPOr que que ele ndo consegeiiuAssim fazendo, mais de uma
vez vai vinculando o uso de determinado tempo Vextseu sentido na historia que, neste
caso, € destacar as acdes principais que levardeséecho da narrativa. Talvez ndo seja, no
momento da gravagdo, uma pratica consciente, ntastipe de abordagem esta muito
presente no discurso pedagdgico: perguntas corduigue levam a respostas que vao

desvendando o que é importante na estrutura nerati

Versando também sobre as marcas linguisticasenposl considerar as
formulas j& estabelecidas pela tradicdo de inieiauma historia Era uma vez..."e o final

dela “....e foram felizes para semprefonforme observamos nos trechos a segquir:

R2 PROFESSORA: e qué que aconteceu com ele? cbrgiaa
R2 Lucio: ele foi preso pelos cagadores ((criargamse sorrindo))
R2 PROFESSORA: a::h é::? e ai::?

R2 Lucio: o peixinho ficou felizes para sempre

R2 PROFESSORA: e 0 que aconteceu na hora queigiesio na rede que
vocé falou?... caiu na rede?

R2 Leila: e os peixe dentro d’dgua ficou feliz
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Os excertos apresentados trazem a formula dé fiaa parafrasesfitou
feliz’ e “ficou felizes para sempre”que representam um desfecho para a historia. No
entanto, ndo encontramos marcas proprias paracio idad historia. Questionamos se isso
poderia ter ocorrido pela forma como as criancaanfoabordadas, com o pedido de
recontagem da historia, feito pela professora,ne @andicacdo de introducéo ewohta pra
tia 0 qué que vocé entendeu da historinba’‘conta pra mim...o que pode ter sugerido que
a criangca nao precisasse introduzir a narracaoseNegntido, observemos os trechos

seguintes.

R2 PROFESSORA: o0 qué? tudo o qué? conta pra nmem.ndo entendi

conta pra mim o que vocé entendeu

R2 Olinda: o bo/ 0 boca... ele era o boca grarfileoé

[
R2 PROFESSORA: hum.... quem que era o boca

grande?
R2 PROFESSORA: conta pra tia 0 qué que vocé eniedaéistorinha?

((a professora entrevista outra crianca))

((a crianca franzi superficialmente a testa demmandb duavida,
inseguranca))
R2 PROFESSORA: falava sobre o qué? sobre?

[
R2 Leila: peixe

A férmula inicial “Era uma vez.” serve para preparar o ouvinte para a
histéria, propiciar e arranjar o momento em qué sentada a histéria. E algo magico, que
vai para além do que as estruturas linguisticaexdaessao Era uma vez.” podem
significar. E ainda, é algo proporcionado por ailgugue se coloque como contador de
historia, no sentido de introduzir a narrativa, sntar os seus ouvintes. O que aqui
encontramos néo € a crianca no papel de contadusideia, ndo que ela ndo possa assumir
tal funcdo em outros momentos, mas encontramasarcarinserida em um contexto em que
tem que recontar uma histéria, ndo havendo, entier@ssidade de introduzi-la, ja que isso

esta feito na forma de pergunta e pedido da esteglora, a professora.
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Como trata-se de um texto oral, produzido pelan¢cea em resposta a um
estimulo da professora, as marcas préprias dacdameninsercédo, reformulacdo e hesitacao
podem ser observadas.

As reformulagdes, destacadas com sublinhado dopkervadas nas palavras
repetidas e ou em trechos em que o locutor tefdgamalar ou insistir sobre algum aspecto

de seu texto oral.

R2 Leila: o peixe que caiu dentro d'agua e quandl@ndo ele:: quando
le:

.. 0 peixdo comeu os peixinhos

R2 Leila: ele tava ele tavialando que virou gue guérou prisioneiro dos

outros

R2 Virginia: sobre os peixe... sobre s6 s6 eamwegui entender que foi sO

s6 dos peixe
R2 Virginia: ai:: os.... afoi.. ai ele foi prisioneiro e os outros peixinho

conseguiram escapar e foi nadando e o outro n&egoiu escapar

R2 Virginia: porque ele ele ete:ra gra::nde

R2 Lucio: fical ficaramé::: no rio e o peixe grande ficou na re::de
R2 Antbdnio: ai_o peixe 0 peixgrande tava dentro do mar... e ai ele ele ele

queria pegar todos:: 0s:: outros pe::ixe

Podemos observar a reformulacéo saneadordieanh ficaram €::: no rio e o
peixe grande ficou na re::de8 em b peixe que caiu dentro d’agua e quand/ e quanep el
quando ele::... 0o peixdo comeu o0s peixinho®m que ha uma correcdo da palavra. E as
reformulacdes retoricas erpdrque ele ele ele e::ra gra::ndesobre os peixe... sobre sé s6
eu sO consegui entender que foi s6 s6 dos peixed ‘peixe o peixe grande tava dentro do

mar... € ai ele ele ele queria pegar todos:: ositros pe::ixe” “ai:: os.... ai foi.. ai ele foi

prisioneiro e 0s outros peixinho conseguiram escapfi nadando e o outro ndo conseguiu
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escapar’ “ele tava ele tava falando que virou quaeqvirou prisioneiro dos outros"Sao
estratégias vistas como desaceleracdo do ritmaldadando ao locutor maior tempo para

processar o que vai ser dito.

A hesitacdo, vista como constituinte peculiarfala pode ser observada nos
trechos a seguir, destacada pelas marcas promssatmas usadas para a transcricdo do

corpus

R2 Virginia: ele nada::va.... tinha um peixe grampe comia 0S outros
peixinho tudo o que aparecia tudo o que apa-recieente dele ele comi::a
R2 Virginia: ai:: os.... ai foi.. ai ele foi priggiro e 0s outros peixinho

conseguiram escapar e foi nadando e o outro n&eguoiu escapar

R2 Diogo: e ai depois ele foi 0 bocande ((bocadggrfoi o prisioneiro dele
ele comi::a tudo e ele falo::u que ele ficava gdaite e:: e:: gra::nde
R2 Diogo: porque eles era pequeno e o outro etandeae:::: ele::s porque

ele foi preso e nao queria ficar preso na rede

R2 Olinda: ele vivia no ma::r e comia todos 0s jpéics
R2 Olinda: boca grande... ai ele falou assim..pedia ter nadado com

aqgueles peixi::nhos

A hesitacdo, caracteristica observada pelo pgalmento de vogais,
consoantes ou silabas iniciais ou finais, repetig@& palavras de pequeno porte e
truncamentos oracionais, também tem seu lugarraolds acima apresentados e podem ser
manifestadas pela situacéo de questionamentos asgueancas estdo submetidas.

As insercOes podem ser advertidas na fala degsofa, entrevistadora que, a

todo momento, insere perguntas, comentarios ooneists.

R2 Olinda: o bo/ 0 boca... ele era o boca grarfileoé

[
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R2 PROFESSORA: hum.... quem que era o boca
grande?
R2 Olinda: ha?
R2 PROFESSORA: quem ele era?
[
R2 Olinda: 0 peixe
R2 PROFESSORA: ah e ai?
R2 Olinda: ele vivia no ma::r e comia todos 0s jpéics
R2 PROFESSORA: ha?
R2 Olinda: ai depo/ ele era forte grande e gordo
R2 PROFESSORA: hum e qué que aconteceu?

R2 Olinda: ele foi preso pelos pesca/ ele fordho.prisioneiro

R2 Leila: ele tava ele tava falando que virou que grou prisioneiro dos

outros
R2 PROFESSORA: dos pesca?
R2 Leila: dor

R2 Lucio: ele foi preso pelos cagadores ((criaegamse sorrindo))
R2 PROFESSORA: a::h é::? e ai::?

R2 Lucio: o peixinho ficou felizes para sempre

Os enunciadoshum...., ah e ai?, haXuncionam como um estimulo para a
fala das criancas e mantém a argumentacdo em aoursativando o locutor a prosseguir a
sua narrativa, em um texto que é a todo momentoonstruido. Outra caracteristica
interessante observada esta na inserc@és pesca..,” em que a professora apresenta ter
consciéncia de seu papel e de uma determinadagipatstura didatica que faz parte de sua
profissdo. Ela fornece parte da palavra, na verdadaior parte, para que a crianca complete
0 que esta faltando. As insercfes aqui, sdo pasdieeobservacdo somente na fala da
professora que € quem esta interessada em coneagaikximo de informagdes e ndo permite

que a fala da crianga ecoe num vazio.
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Como toda narrativa, sua organizacdo discursisi eonstituida pela
apresentacdo de uma situacao inicial, uma complicagma solucédo para a complicacéo e
um desfecho da histéria. Para tracarmos como asgas recuperam ou sao levadas a
recuperar esses aspectos que sao constitutivosaligugr texto narrativo, faremos uso de

uma transcricdo da narracdo completa de uma crianca

Quanto a situagdo inicial podemos observar a docomo Olivia inicia a
historia, apresentando o personagem, nomeandosgresendo suas caracteristicas, e

descrevendo o ambiente.

R2 PROFESSORA: 0 qué? tudo o qué? conta pra nmem.ndo entendi
conta pra mim o que vocé entendeu
R2 Olinda: o bo/ 0 boca... ele era o boca grarfileoé
[

R2 PROFESSORA: hum.... quem que era o boca
grande?
R2 Olinda: ha?
R2 PROFESSORA: quem ele era?

[
R2 Olinda: 0 peixe
R2 PROFESSORA: ah e ai?
R2 Olinda: ele vivia no ma::r e comia todos 0s [p#iaEs
R2 PROFESSORA: ha?

R2 Olinda: ai depo/ ele era forte grande e gordo

Apresentando uma complicagao:

R2 PROFESSORA: hum e qué que aconteceu?
R2 Olinda: ele foi preso pelos pesca/ ele fordo.prisioneiro
R2 PROFESSORA: no que ele foi prisioneiro?

R2 Olinda: na rede dos pescadores

E expondo a solucéo da complicacdo causada:

R2 PROFESSORA: a:h... e 0 qué que aconteceu?
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R2 Olinda: ai todos os peixinhos ficaram livredeefa/ falou ( )
[
R2 PROFESSORA: deixa a mesa

ai

E caminhando para o desfecho:

R2 Olinda: boca grande... ai ele falou assim..padia ter nadado com
aqueles peixi::nhos

R2 PROFESSORA: e ele ndo conseguiu fugir por quedk?

R2 Olinda: é:: por causa da rede dos pescadores

R2 PROFESSORA: porque ele era... ((tom interrogatidireto))

R2 Olinda: prisioneiro

R2 PROFESSORA: mu:::ito bem

Proporcionaremos, ainda, a transcricdo de outrmento em que Isabela
reconta a histéria, para que possamos melhor “anahs formas de recuperagdo dessa

estrutura co-construia entre a professora e Isabela

Expondo a situacdo inicial, apresentando o peagEm, nomeando-o,

descrevendo suas caracteristicas, e descrevemdbierde.

R2 PROFESSORA: o que vocé lembra da histéria? ((dfegsora
entrevista outra crianca)) ha? o qué que vocé deteda histéria?

R2 Isabela: eu entendi a parte do bar::co

R2 PROFESSORA: ha...mas e do comecinho? falava Jala sobre o
que a historia?

R2 Isabela: fala sobre um peixe

R2 PROFESSORA: é? e como que era esse peixe?

R2 Isabela: esse peixe tinha a boca grande..ragoedo e forte

R2 PROFESSORA: ah €? e o0 qué que ele comia?

R2 Isabela: peixes

[
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R2 PROFESSORA: pode falar

R2 Isabela: tudo o havia dentro do mar

Apresentando uma complicacao:

R2 PROFESSORA: de verdade::? e qué que acontenerle®

R2 Isabela: ele foi capturado por... rede

R2 PROFESSORA: da rede? e mas da onde aparecae@ssa

R2 Isabela: do barco

R2 PROFESSORA: é::? e qué que aconteceu? eleghiraedo pela rede
e?

R2 Isabela: e::: os humanos capturaram ele

Expondo a solucdo da complicacao e ja fazendofedes

R2 PROFESSORA: mas foi s6 ele que ficou na rede?

R2 Isabela: também ficou os peixinhos mas os pe@&nconseguiram
escapar

R2 PROFESSORA: é mesmo? e ele ndo?

R2 Isabela: ndo?

R2 PROFESSORA: por qué?

R2 Isabela: porque ele era grande

R2 PROFESSORA: e? que mais ele era além de sefeftan

R2 Isabela: forte

R2 PROFESSORA: mu::ito bem

A sequéncia apresentada por Isabela depende erdegmaite da fala da
professora. E por meio desse didlogo que a recemtatp Isabela vai emergindo. Ambas,

aluna e professora, vao entretecendo suas visdastdda e vao refazendo sua trama.

Consideradas as estruturas que constituem a oagaoizdo discursivo-
narrativa, vemos que as criangas organizam a @@regm um texto oral mais ou menos
independente da colaboracdo da professora. Algutass criancas, por caracteristicas
proprias e também da idade, realizam esta atividadeconstrucdo da ordem essencial dos

elementos da narrativa de forma mais dependenperttaacéo da professora (como Isabela,
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Lucio, Virginia, Igor, Atilio e Leila), outras ja tazem de forma mais autbnoma (como
Olivia, Diogo e Antbnio). O papel da professora, athilto, que sabe mais, com suas
insercdes e perguntas, incita e auxilia que a caiamtrabalhe ndo s6 a sua memoria
(tipicamente dispersiva nesta fase de desenvoltojilemas principalmente 0s recursos
linguistico-discursivos que compdem a narracdoeianto, distingui-se que as criancgas re-
organizam seu discurso em funcdo do que lhes éitadbh pela professora e do que

recuperam da narrativa que ouviram (em lingua éspan

No que diz respeito ao tema, podemos dizer quesaape ter um unico
ndcleo e ser uma narrativa relativamente simplagsanta algumas subtematicas. No caso
de Boca Ancha: el gran pep germe esta no peixe, em uma dominacao de usormgem
sobre outro. Nesse caso, 0 peixe grande, fortelogoue comia tudo o que via pela frente
dominando os peixes menores, causando-lhes medon Agodemos perceber que alguns

excertos mostram a recuperacao dessa tematictardafacriangas:

R2 Olinda: ele vivia no ma::r e comia todos o0s jpics
R2 PROFESSORA: ha?

R2 Olinda: ai depo/ ele era forte grande e gordo

R2 Diogo: e ai depois ele foi o bocande ((bocadggnfoi o prisioneiro
dele ele comi::a tudo e ele falo::u que ele ficgaalo forte e:: e:: gra::nde
R2 PROFESSORA: a::h

R2 Diogo: e ai ele comia mais e ai osgd@ pegou eles os peixe
fugiu

R2 PROFESSORA: que peixe que fugiu?

R2 Diogo: todos os peixe

R2 PROFESSORA: por que ele fugiram? por que efas erqué?

R2 Diogo: porque eles era pequeno e o outro erandeae:::: ele::s porque

ele foi preso e ndo queria ficar preso na rede

R2 PROFESSORA: ha e ai? o que esse peixe fazia
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R2 Leila: ele comia os outro peixinho
R2 PROFESSORA: hd? e o que é que aconteceu?

R2 Leila: ele caiu na rede de pescador

R2 Lucio: do peixe:: gra::nde ((sorrisos))

R2 PROFESSORA: e qué que ele fazia esse peixe?

R2 Lucio: comia todos os peixinhos ((sorrisos))

R2 PROFESSORA: é mesmo:::? a::h ((surpresa, tofareativo))
((a crianca faz sinal afirmativo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: e qué que aconteceu com ele? cbigida

R2 Lucio: ele foi preso pelos cacadores ((criamgapse sorrindo))

R2 PROFESSORA: o0 qué que o peixe fazia?

R2 Virginia: ele nada:va.... tinha um peixe graade comia os outros
peixinho tudo o que aparecia tudo o que apa-reaidrente dele ele
comi::a

R2 PROFESSORA: é mesmo? a:hh ((surpresa, tom extilen))

((a crianca faz sinal afirmativo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: e como ele ficou?

R2 Virginia: ai:: os.... ai foi.. ai ele foi prig@iro e os outros peixinho

conseguiram escapar e foi nadando e o outro n&®guoiu escapar

Observando os trechos citados, ndo podemos deigarcahsiderar o
importante papel da professora na recuperacacadetda histéria e da distincdo, pois ela
vai ajudando as criangas na reconstrucdo do tenfastfaia que ouviram. Nesse sentido,
podemos dizer que as criancas relatam sobre dagsdoeutoritaria de um dos personagens
(peixe grande) em relacdo aos outros personagenfei@es menores (peixinhos), em
resposta as ponderacfes colocadas pela profe§sma.compreensdo do tema pode ser
observada quando as criangas usam termos cpnsioheiro” e “capturado”, elementos
gue demonstram o fim dd6candé que comia tudo o que via pela frente, amedrordaxl

peixes menores que, por serem pequenos, consegsapar da rede dos pescadores.
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Acreditamos poder afirmar que a acolhida da segwedado de historias,
também proporcionou as criangas uma experiénciaccterto narrativo muito rica, fazendo
com que elas participassem da historia duas v&zpemeira no momento em que se deu a
contacdo em lingua espanhola e a segunda no momestoem co-producdo com a

professora, recontam a histéria ouvida, agora eguéi materna.

4.2 Portugués ou Espanhol? Nao importa... quero oina historia...

Em nossaorpus foi possivel observar que a lingua espanholamoesendo
desconhecida para as criancas, nao foi um obstatwémsponivel para o acolhimento e
compreensdo da histéria. O estranhamento provopatito primeiro contato oral com a
lingua, logo se amenizou, quando o que se tornkentafoi a motivacdo para escutar a
historia propiciada pelo género contacdo de hatdgue mobiliza ndo sé uma lingua (em
nosso caso a espanhola), mas também toda umadsépmcedimentos que vao além do
estritamente linguistico.

Nesse sentido, pingcaremos, em nossgpus excertos que evidenciam o
contato com a lingua espanhola durante a contag&stbrias e depois dela.

No que diz respeito ao estranhamento, ao incObmodwimeiro contato com a

lingua espanhola, recuperamos o que ja haviamasgominicialmente:

Al CONTADORA: ¢saben? yo vine aqui hoy a contaa historia a
ustedes...

¢les gusta escuchar historias?

[

Al Alfredo: gue isso? ((novamente outra inténfigia))
Al Isabela: historias
Al CONTADORA: ¢les gusta escuchar historias? ¢(emcas fazem sinal
afirmativo com a cabeca))
Al CONTADORA: ¢si? bueno... tengo para ustedes limda historia y

quiero



108

gue participen conmigo...

[

Al Alfredo:  cé ta entendendo? ((aluno faz pergaat&olega que esta ao
lado))

Al CONTADORA: ¢ esté bien?.. ¢ puedo empezar?

Al Aline: é de coelhinho ((aluno observa a contadmlocar as orelhas de

coelho na cabeca))

Através das falas das criangas, percebemos qorepnumeiro momento o
estranhamento é causado, o incobmodo surge, poBomunciaremperguntas comodue
isso?” e “cé ta entendendd?vemos que ha um desconforto causado pela matadalid
sonora desta lingua que € lhes é estrangeira lggisoa como estranha em comparacéo ao
gue estdo acostumados na sua rotina escolar.

No entanto, as criancas respondem com sinal aivona pergunta feita pela
contadora de historia; les gusta escuchar historiasP’o que demonstra que houve
compreensao, pelo menos pragmatica, da situac&samme que alguns sons sejam
diferentes do da lingua portuguesa, por eles cdidne®odemos observar, também, a
afirmacdo da crianca eme“de coelhinho”,ao saber o tema da historia pelo gesto da
contadora de colocar o adereco usado para a neytaga orelha de coelho. As linguagens,
verbal e ndo verbal, se entrelacam na contacaoisté@rias fazendo com que a lingua
estranha se contextualize e, assim, ja ndo segidtamte do universo infantil.

Nos trechos seguintes, ja no decorrer da conta;&stranhamento causado
pela lingua estrangeira continua a ser evidencia@® falas das criancas e em suas

afirmacdes que se repetem.

I1 CONTADORA: Antonio hu::m ()
[

I1 Oculto: eu ndo entendi mk::da histéria((outra

intervencao))

|1 CONTADORA: Isabela
[

1 Aline: eu também ndo entendi nada
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I1 Oculta: eu ndo to entendendo n§@eautra intervencao))

I1 Oculta:_eu ndo entendi naf{@oz de outra criancga))

I1 CONTADORA: amari:llo... ¢y éste?... ve:rdd(a contadora pega o
ultimo coelho, o de orelhas verdes)) verde... dhwari azul... rojo ((a

contadora aponta para as orelhas dos coelhos))

[

I1 Oculta: ge::nte
[
11 Isabela: eu ndo entendi nada si@tia
[
I1 Oculta: ge::nte... Virginia

11 CONTADORA: ¢n0?

|1 Oculta: eu ndo entendi

Nestas falas da primeira sessdo de contacdo,ssivpb observar que o
primeiro contato dessas criangas com a lingua bsfmifoi marcado por um estranhamento
expresso por meio de afirmacdes que buscam inestidéia de “ndo entendimento”. Ao
pronunciarem, éu ndo entendi na:::da da histériaé “eu ndo to entendendo nadaem
forma de eco, umas repetindo o0 que a outra tinh@ecado, parecem atestar, ndo s esse
estranhamento com relagcéo a lingua ouvida mas @madentificacdo inicial com ela. Nao
diz necessariamente respeito a uma ndo compredaddstoria em si. Esses enunciados das
criangas quanto ao ndo entendimento da histér@a,co&respondem, como vimos, as suas
producdes (desenhadas e faladas). Ha muitos elesngué apontam para a idéia de que as
criancas entenderam varios trechos da historiaugasndelas, demonstraram ter captado a
estrutura das historias narradas. Neste sentigoentms o desenho e falas de Aline, ja
apresentados anteriormente, como exemplo. A critemhém entra na série de ecos e diz:
11 Aline: “eu também ndo entendi nadaVoltando a FIG. 2a e b de autoria de Aline, acima

reproduzidas, vemos que a crianca recupera em egeniio muitos dos elementos da



110

narrativa ouvida e em sua fala ela também demotetiaresente o que ouviu. Quando diz

“eu também ndo entendi nddanais do que ndo compreender, entra aqui uma riaupke

atitude de criancas nesta faixa de desenvolvimemtsaber, uma forte necessidade de
pertencimento ao grupo. Ha uma necessidade dessecade dizer o que o0 grupo toma como
importante e é frequentemente uma questéao de tudada.

Comparando os dados das falas das criancas, exaligurespeito as duas
sessdes de histérias, podemos perceber uma gragisigda acolhimento da contacdo e da
lingua espanhola, de maneira conjunta. Na segwntagdo, ja ndo ha insatisfacao, a lingua,
apesar de continuar a ser uma lingua estrangetranads gera o incOmodo da primeira
contacdo de historias. Vejamos alguns trechos §oepssteriores a historia contada na

segunda sessao:

H2 CONTADORA: [...]... ellos vivieron felices para signe en el mar...
s6lo el boca ancha que fue prisionero de los pesead.. ese es el final de
la historia.... ¢les gustd?

((a_crianca faz sinal afirmativo com a cabeca))

H2 Oculta:_eu entendi::: tu:::d¢outra crianca))
12 PROFESSORA: quem gostou da historinha?

[

12 Oculta: (entendeu nada)

I2 Oculta: e::u

|2 PROFESSORA: vai bater....

I2 Oculta: palma

((aplausos das criancas))

12 CONTADORA: ¢ les gusté la historia?
I2 Ocultas: gostamos

|2 CONTADORA: ¢si?

I2 (Olinda) eu entendi:: tu::do

I2 Oculta: eu ndo ((outro aluno interfere))

I2 Oculta: eu gostei de tudo ((nova interferén@andtro aluno))
12 (Igor) e:: eu entendi:::: tu::do

2 CONTADORA: ¢si?
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12 (Igor) eu goste:::i
12 CONTADORA: ahh que li::ndo... ¢ les gusto entenesta historia?

As falas das criancas, na segunda sesséao, ndizjuespeito ao acolhimento
da histéria, e talvez também a compreensdo, nésamdque hd uma menor resisténcia no
que concerne essa lingua singularmente estrange@spanhol. Ao proferiremetl entendi
tudo”, outra vez em eco, poderiamos fazer dialogar ssrdomentos, o inicial d&eu ndo
entendi nada; com este em que se entende “tudo”. Ha, ainda,aniaaca que dizeu nao”,
referindo ao que um companheiro havia afirmadosafge entendi tudo” Mas desta vez,
essa voz € minoria. Nesse sentido, podemos dizea questdo, aqui enfrentada, esté talvez
menos na questao de “entender” a historia do guie rggostar, no sentido do prazer que esta
atividade pode vir a despertar na crianca. A c@uagintroduzida em uma lingua que néo é
dominada pelas criancas, mas talvez, pelo prazeadativa e pela pequena intimidade que
vai se forjando nesse segundo encontro, exista anmmento de acolhimento que suplanta o
estranhamento (inicial) em funcdo de uma escutavguabrindo um lugar para o diferente,
essa lingua diferente mas que conta historias.

Em outros momentos, também da segunda sessaas l@irmacdes que

conferem o entendimento da histéria.

R2 PROFESSORA: (0 que vocé entendeu) da historif{padfessora inicia
a entrevista))

R2 Olinda: eu entendi tudo

R2 PROFESSORA: o qué? tudo o qué? conta pra mém.ndo entendi

conta pra mim o que vocé entendeu

Aqui, podemos observar outra vez o0 uso da fortuado”, ao se referir a
compreensao da historia.

Sobre a recepcdo da lingua estrangeira, na sagooidta de dados, foi
possivel verificar que houve uma atitude bem difierecom relacdo ao idioma, se a
compararmos com 0O primeiro contato instaurado. eNesigundo contato com a lingua
espanhola, embora tenham sido muito breves amtsss8es, é perceptivel que o incémodo

€ bem menor para a grande maioria de criangas.
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A2 CONTADORA: ¢ha? vine a contar una histORIA...

A2 Oculta: histé::ria? histoéria

A2 Virginia: historia

A2 CONTADORA: a-ha... ((tom afirmativo)) les gugtscuchar historias ¢ de
acuerdo? ¢si?

((risos))

A2 Oculta: a-ha ... 8-ha ((tom afirmativo))

A2 CONTADORA: hoy les traigo uma historia li::ndarp ustedes... muy
bonita... a ver si les va a gustar ¢no? ¢ puedozamipe

A2 Oculta:_(gostar... vou gostar)

Nessas falas, podemos ressaltar que, atravésalatestacdes das criancas,
h& uma interacdo que se estabelece, talvez nd@ @mmtadora, mas com a propria situacao
que inclui um elemento diferente, uma lingua que édnaterna. Uma das criangcas assume
um papel de “tradutor simultaneo” das falas daaxmta de historias, trata de redizer o dito,
de torna-lo mais acessivel nessa lingua tanto giagaanto para os seus colegas com as
inferéncias sempre seguidas das falas da narradmta::ria? histéria..”. e *“gostar... vou
gostar”. Tal atitude demonstra 0 processo bastante calhemw contato com uma lingua
estrangeira: o de apropriar-se da lingua do oytde eerta forma, poderiamos pensar em um
exercicio de deslocamento do falante ao colocarassuperficie de compreensdo do que
antes poderia Ihe parecer estranho, diferente egrépreensivel.

No que diz respeito ao Iéxico, o portugués epamsol contemplam muitas
palavras semelhantes. Tal condi¢do pode, e davigciétado a compreensdo das historias
pelas criangas, fazendo com que a proximidade astokias linguas se tornasse ainda mais
estreita. Entretanto, palavras diferentes fazerntepdas producdes das criancas, conforme

podemos observar nos trechos seguintes:

R2 Diogo: eu entendi que ela falou qupie ela falou que os
peixes fu::/ fu::::giu
[
R2 PROFESSORA: hum
R2 Diogo: e que o barcafundou e o:: o peixe grandao ficou ficou preso na

rede
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R2 PROFESSORA: e os outros peixinhos o qué quefigksam na rede?
que eles eram o0 qué? os peixinhos que eram com@&?Paugordo e 0s outros
eram como?

R2 Leila:_ magrinho

R2 PROFESSORA: 0 que vocé lembra da histéria?rffegsora entrevista
outra criancga)) ha? o qué que vocé entendeu daihit
R2 Isabela: eu entendi a parte_do bar::co
R2 PROFESSORA: ha...mas e do comecinho? falave $alarsobre o que a
historia?
R2 Isabela: fala sobre um peixe
R2 PROFESSORA: é? e como que era esse peixe?
R2 Isabela: esse peixe tinha a boca grande..ralgoedo e forte
R2 PROFESSORA: ah é€? e 0 qué que ele comia?
R2 Isabela: peixes
[
R2 PROFESSORA: pode falar
R2 Isabela: tudo o havia dentro do mar
R2 PROFESSORA: de verdade::? e qué que acontenerle®
R2 Isabela: ele foi capturaghor... rede
R2 PROFESSORA: da rede? e mas da onde aparecae@s?a
R2 Isabela: do barco
R2 PROFESSORA: é::? e qué que aconteceu? elepinirado pela rede e?
R2 Isabela: e::: os humancapturaranele
R2 PROFESSORA: mas foi s ele que ficou na rede?

R2 Isabela: também ficou os peixinhos mas os pedsinconseguiram

escapar
R2 PROFESSORA: é mesmo? e ele ndo?

R2 Isabela: ndo?

R2 PROFESSORA: por qué?

R2 Isabela: porque ele era grande

R2 PROFESSORA: e? que mais ele era além de sefeftan
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R2 Isabela: forte
R2 PROFESSORA: mu::ito bem

Ao recontarem a historia, as criancas retomamm soas palavras e muitas
vezes improvisam, abarcando uma gama de vocabwosud lingua materna para a
elaboracédo da narracdo ouvida. Ao usarem vocakolo® ‘fugiu”, “magrinho”, “barco”,
“capturado/capturaram”e “humanos” demonstram uma apropriacdo do enredo dos contos

na utilizacéo de palavras que nao foram ouvidasrdera contagao.
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ENTROU POR UMA LINGUA E SAIU POR OUTRA:
CONSIDERACOES FINAIS

Talvez seja este o aprendizado mais dificil: manter movimento
permanente, a renovagdo constante, a vida vividenacoccaminho e
mudanca.

Maria Helena Kuhner

Buscamos, nesta dissertacdo, realizar um trabathgesquisa de cunho
qualitativo que buscasse trazer subsidios pararupstese de que o espanhol, uma lingua
singularmente estrangeira no Brasil, poderia seodnzida a criancas brasileiras, em fase
inicial de letramento, a través do género contad&o historias. Nesta perspectiva,
direcionamos o nosso olhar para um corpus formada panscricdo de duas sessOes de
contacao de historiasealizadas numa turma de alunos em fase inicidetlamento, que
tinham entre 5 e 6 anos de idade.

Com o olhar e os ouvidos atentos ao que o compgsofereceu, buscamos
ponderar e responder as seguintes perguntas deigeesq

A pratica de contacdo de historias poderia serctamaada como um género
discursivo na perspectiva bakhtiniana? Se simsge&iam suas caracteristicas?

Este género, muito familiar no universo infantligado as atividades escolares, teria
uma acolhida se realizado em espanhol (linguanggiia) para criancas brasileiras?
Que relacdo estabeleceriam as criangas com agidss com a lingua espanhola
através da contacao em espanhol?

Participamos ativamente na construcdo de nosgbootbe analise, assumindo
vérias funcdes durante o processo de pesquisa:sfarantadora de histérias e também
investigadora. E nossos olhares pelos dados estivguiados por algumas consideracdes que

foram a reconstituicdo, percepcdo, compreensaganizacao do discurso nas caracteristicas
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da narrativa, bem como o singular caréater estramglei espanhol para as criancas, através da
contacao de histérias na lingua estrangeira.

Com a idéia de que os géneros discursivos, cdimaaBakhtin, sdo a forma
de manifestacdo da lingua em enunciados, orais@itas, concretos e Unicos, oriundos de
sujeitos que circulam por diferentes esferas dedatie humana, sendo que cada esfera dessa
utilizacao elabora seus tipos relativamente estaleienunciados, acreditamos ter respondido
a primeira pergunta de nossa pesquisa de fornraaiva.

Partindo das sessbes de contacdo de historianalesando os elementos
constitutivos do género, pudemos perceber a grangertancia que este género tem na
comunicacao de qualquer ser humano e, em espe&ialyéncia que criancas podem vir a ter
de uma lingua. Nossa analise buscou ressaltart@ipacdo das criancas nas sessfes de
contacdo de histérias, embora esta tenha sidoladacem espanhol, uma lingua estrangeira
para elas.

A abordagem teodrica adotada permitiu uma apracialp lugar do género
contacdo de historias no universo escolar e suactesizacdo a partir de uma analise
qualitativa dos dados. Ficou em nés a certeza éetmgbalhar com o ensino pautado nos
géneros discursivos proporciona a ideia de que adugBo das criancas através da
interlocucdo € o ponto de partida, bem como o degaie, do processo de ensino-
aprendizagem que circunda a sala de aula.

Foi possivel encontrar, nas producdes de deseafdsosriancas e nas falas que
se estabeleceram entre criangas e adultos, unt@oej@e desvela muitos dos procedimentos
escolares das formas de recuperacao da organidacdigcurso narrativo. A grande riqueza

encontrada nos dados desta pesquisa, nos fezrnoanfis palavras de Bakhtin:

NOs aprendemos a moldar o nosso discurso em foengg@idero e, quando
ouvimos o discurso alheio, j& adivinhamos um deteado volume (isto €,
uma extensdo aproximada do conjunto do discursmia determinada
construgdo composicional, prevemos o fim, istoesdd o inicio temos a
sensacgao do conjunto do discurso que em seguidm®ge diferencia no
processo da fala. (Bakhtin, 2003, p. 283)

bY bY

No que diz respeito & segunda e a terceira pEguracreditamos ter
evidenciado que na relacdo crianca-adulto-générgud) se da exatamente o que se afirma

acima. Durante as duas sessfes, as criancas amolhar contacdo de histérias e
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experimentaram uma entrada em uma lingua singuidenestrangeira, o espanhol, por um
viés que une lingua, discurso e prazer. Esta capamse deu a partir do contato direto com

a lingua em funcionamento, o discurso vivo, e aciehamento com o discurso alheio.

Também foi possivel evidenciar que o estranhamneitial que as criancas
estabelecem com a lingua espanhola se diluiu enaséno, se apagou em decorréncia da
familiaridade com o género contacdo e com O prgaereste género provoca nas criancgas.

Embora nossos dados ndo apresentem um caratdusioa, por se tratar de
um estudo de caso, acreditamos que as reflexdesempadas acerca do género contagcao de
historias em lingua espanhola para criancas birasilpodem contribuir para pensarmos
novas metodologias de trabalho que vinculem quegsduais e o ensino de espanhol como
lingua estrangeira nas escolas. Isso tudo numgarelgue une lingua, narrativa e prazer de

escutar e de ser escutado.

Nesse processo, foi possivel entender o camirhacahstrucdo de uma
interpretacdo e, entdo, a recontacao da histéxi@aupermitindo as criangas dizer o mesmo

no diferente.

Os estudos e reflexbes acerca dos géneros disgjraqui abarcados, podem
contribuir tanto para o ensino de uma lingua matecomo para o ensino de uma lingua
estrangeira. Enfim, esperamos que esta pesquiga taaboracdes aos educadores e que
possa proporcionar reflexdes, ndo s6 no ambitoéac@d, mas que possa, também, ser util a

realidade cotidiana de ensino-aprendizagem dedsgu
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Apéndice A

Transcricao dos dados da primeira coletat.os conejitos de colores

((vozes dos alunos entrando na sala, risos))

Al PROFESSORA: senta de céa ((a professora regstdeoeganizando a sala e refere-se a

um dos alunos que esta entrando)) senta de céofésgora agora se refere a outro aluno))
Al PROFESSORA: senta

Al PROFESSORA: Heloisa ... psi:::u... ta bom
((vozes dos alunos que neste momento ja estaalssrean unsemicirculQrisos))

Al PROFESSORA: siléncio agora... vou apresentApgano::h psi::u...
Al AUXILIAR: ( ) ((a auxiliar faz uma pergunta agessora))

Al PROFESSORA: depois a gente vé

Al AUXILIAR: ()

Al PROFESSORA: (depois a gente vé) ( )

Al Diogo: tcha::u tcha::u... ((o aluno acena pameramam, barulho dos pés das criangas

no ch&ao))
Al Oculta: tcha::u tcha::u

Al Olinda: tcha::u

atencao nela ta bom?
Al Diogo: por qué?

Al PROFESSORA: vocé vai saber porqué tem que pratgacao
[

Al Diogo: mas eu quero agOra
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Al PROFESSORA: é surpresa... 0::h psi::u

((risos))

Al PROFESSORA: quem néo ficar bonito vai ter que sa
Al Diogo: por qué?
Al PROFESSORA: Diogo ((o professora fala o nomer@aca para que esta faga siléncio))

((risos))

Al PROFESSORA: ( ) (pega uma cadeirinha para secga la) ((professora dirigi-se a

auxiliar))

Al PROFESSORA: Alfredo Pedro... Lucio Pedro... famor ((novamente professora chama

0 nome de outra crianga))

Al Oculta: Lucio Pedro ((o aluno repete o nome gyrofessora disse))

[
Al PROFESSORA: o::h siléncio agora psi::u

Al CONTADORA: ((a contadora é chamada pela professe, através de um sinal
afirmativo, recebe a permissdo para comecar a rcentaistoria)) bueno chicos... buenas

tardes

[
Al Oculta: (tardes)

Al CONTADORA: e:::h yo hablo espafiol ta bien...wao que ustedes me entiendan

Al Diogo: gue isso? ((crianca surpresa, risos))

[
Al CONTADORA: (saben? yo vine aqui hoy a contar historia a ustedes...

¢les gusta escuchar historias?

[

Al Alfredo: gue isso? ((novamente outra intéfeia))

Al Isabela: historias
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Al CONTADORA: ¢les gusta escuchar historias? ¢(escas fazem sinal afirmativo com a
cabeca))

Al CONTADORA: ¢si? bueno... tengo para ustededinda historia y quiero
que participen conmigo...

[

Al Alfredo: cé ta entendendo? ((aluno faz pergaotaolega que esta ao lado))

Al CONTADORA: ¢ esta bien?.. ¢ puedo empezar?
Al Aline: é de coelhinho ((aluno observa a contadmiocar as orelhas de coelho na cabeca))
Al CONTADORA ¢ puedo? ((outras criancas fazem sifiahativo com a cabeca))

Al Aline: coelhinho?
Al CONTADORA: ¢ ya puedo?

Al Igor: eu ja fui coelhinho ()

[

H1 CONTADORA: bueno.. ahi vamos... habia una vez lu:nda coneja y esta coneja era
BLA::NCA BLA::NCA BLA::NCA BLA::NCA BLA::NCA tenia las orejas blA::ncas ((a
contadora coloca as méos nas orelhas de coelhesjie em sua cabeca)) y ella tuvo un
montON de CONEJITOS tuvo un montén de conejitoscf(atadora pega um fantoche de
coelho que esta na mesa)) eran lindos los congjgaben?... pero eran todos blancos también
como la mama coneja... la mama coneja era blarsts yonejitos blancos... a::y qué lindos
eran los conejitos ((tom exclamativo))... ¢ sabemnlgs conejos tienen siempre MUchos hijos

¢,N0?... y eran cuatro los conejitos hijos de l&j@on

[

H1 Diogo: vocé ndo ta falando em
portugués

H1 CONTADORA: psi::u... me gustaria que hicierabnEdcio para escuchar la historia ¢ta
bien?... bueno... los cuatro conejitos salian tddesdias e iban a/ a juga::r en el campo
¢, saben? todos los dias salian los conejitos.gas:han y el outro tambien salia y juga::ba
jugaba jugaba basTANte... ((contadora represeméaést dos fantoches de coelhos a saida
deles para o campo)) ay como eran felices los itosgjsaben? y salian salian y juga::ban
juga::ban a::y como eran felices... ((tom exclaw@gjiandaban porta/ por todo el campo... y
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juga::ban jugaban por toda la tarde... PERO la maamgja... un dia sali6 a buscar sus
conejitos... y entonces la mama coneja busca::bealiba busca::ba y no los encontraba... no
sabia donde estaban los conejitos... ¢saben parquérgue el dia estaba muy, muy bonito,
PERO LUuego vino la NIEve ¢ saben la nieve? hamarucho frio y el todo el paisage todo

el campo... fue cubierto por la nieve...

[
H1 Oculta: hum

H1 CONTADORA: y ahi esta nieve llegd y los conejiwstaban todos en el campo y como
todos eran MUY BLAQUITOS MUY BLANQUITOS la mamé ogj@a busca::ba los
conejitos busca::ba los conejitos pero no los emaba porque ellos se confundian con la

nieve... mira.... ¢la nieve no es blanca?

H1 Diogo: ([e

H1 CONTADORA: y ahi los conejitos todos alli... farcon la nieve la mama coneja no los
podia encontrar... y entonces la mama coneja bustdiusca:::ba busca::::ba busca:::ba los
conegjitos y no los encontraba... AH::: fue asi dmenama coneja después de MUCHO
buscarlos encontré... UN coneji::ito... ((a contadpega na mesa cada um dos fantoches))
DOS coneji::tios... hum TRES coneji::tos y:: cuatomeji::tos...

[
H1 Oculta: quatro

H1 CONTADORA: ah ahi estaban los cuatro conejtosadmama coneja... felices pero la

mama coneja penso... ¢cOmo voy a hacer para eacams conejitos? si todos son blancos

como la nieve y yo voy a confundir mis conejitasgsaben que idea tuvo la mama?... una
li::nda idea... pensd lo siguiente.. mira... ya que conejitos son blancos como la nieve para
gue yo los encuentre voy a buscar PIN-TU-RA...g/dgi que la mama coneja hizo ¢saben lo
hizo? busco pintura... y habia pintura verde. typanroja... habia pintura azul... habia pintura
amarilla... ((conforme a contadora fala as cor&spega as tintas e mostra aos alunos)) la

mama coneja entonces
H1 Oculta: camarilla?
H1 CONTADORA: si amarilla... (...) la mama conejgonces luego penso... voy a Plntar las

orejas de mis conejitos... porque como son blagoo® la nieve si pinto las orejas de mis
conejitos voy a reconocerlos mas facilmente ¢ derdo@... bueno... asi hizo la mama



127

coneja... con la... pintura azul mama coneja @e®rpintd las orejitas del conejito de
AZUL... A::Y que lindo estABA ((tom exclamativo)heel conejito entonces fue a jugar en el
campo bla::nco bla:::nco bla:::nco con orejitaslezu y también tomo otro conejito y con la
pintura verde ahan uma pintura verde... la mam&jagninté las orejitas de... VERDE... y
este conejito fue a jugar en el campo blanco bldiaaco blanco lleno de nieve... tomé
también la pintura amarilla y entonces mama copaid las orejitas del conejito de...
AMARILLO... y este conejito también fue a jugar enca::mpo... y habia también el cuarto
conejito y la mama coneja pinto las orejitas deigjito de... ROJO... ((a contadora simula
pintura em cada coelho)) A::H este conejito condegas rojas también fue a jugar en el
campo... mira que li::ndo ((tom exclamativo)) ¢ Btadindo?

H1 Oculta: esta

H1 CONTADORA: porque la mama coneja ahora podiamecer sus hijitos... ya no se
confundian mas a la nieve ¢de acuerdo? porquanaénconeja (conoceria) a buscarlos ya...
A::Hh ahi estan los conejos... uno de oreja ver@é.otro de oreja roja... el otro de oreja
azul... el otro de oreja amarilla y por asi podieonocerlos muy bien... A::H que lindos
estaban sus cone/ coneijitos... PERO qué LAstimen(éxclamativo)) ¢saben que hubo?... los
conejitos volveron ((a contadora novamente pedarsches da mesa representando a volta

deles para casa)) a la casa y todos estaban

H1 Oculta: (vocé fala comigo?)

H1 CONTADORA: (...) cuando de repente ((a contadarasinal positivo com a cabeca para
a indagacéao do aluno)) ... ¢saben que paso?ernsimd la nieve hu:::m ((a contadora pega o
tecido, que representa a neve, sobre a mesa))ylaiprimavera... ((a contadora mostra as
flores que estdo sobre a mesa)) después que daqmimavera los conejitos saleiron/ salieron
de nuevo a jugar en el campo... salié el conej@mrkjitas amarillas... el conejito des/ de
orejas azules... conejito de orejas rojas... ekjoode orejas verdes... ((a contadora coloca os
coelho na mesa novamente)) y salieron todos a prgat campo... pero en la primavera tiene
flores ¢cierto?... y habia flores rojas... floresadllas... flores verdes... flores azules... ((a
contadora aponta para cada flor da mesa conforlaeafacores)) A::y la mama coneja de
nuevo confundio los conejitos... porque entonce¥uralia la oreja de los conejtos con las
flores... y ahi la mama coneja sali6 a busca::uscéi:r a busca::r los conejitos y no los
encontraba ...porque eran todos con orejitas casri. ¢ saben que hizo la mama coneja?...
llevé los conejitos a casa y entonces (procedi@) aosa... lavo las orejitas de los conejitos

todos en el bafio... A::Y que lindas ((tom exclanm)i se bafiaron se bafiaron se bafaron y
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las orejitas estaban TOdas TOdas blanqui:itas @vonu hu::m que lindo los conejitos
blanqui::tos ((tom exclamativo))... cuando salieeojugar en el ca::mpo ya no se confundian
las orejtias coloridas con las flores... ellosdandrejitas blancas y las flores eran coloridas...
y entonces juga::ron juga::ron juga::ron... la nedds buscaba ((coloca a méo na testa e faz
sinal de esta procurando)) y los encontraba clgsero UN Di::A... vino de nuevo la Nleve
chi::: ((a contadora reproduz um som representandetorno da outra estacdo e coloca
novamente o tecido sobre a mesa por cima dos &glaMUY frio... A:::H que FRI::O

esta::ba ((tom exclamativo))... entonces...

[

H1 Oculta: chegOu a neve?

H1 CONTADORA: ((contadora Ihe responde fazendo umalsafirmativo com a cabeca)) la
mama coneja salio... salid ((a contadora faz mowioseno tecido com as maos)) y busca::ba
busca::ba busca::ba busca::ba los conejitos y :i@idcontraba... y ahi... ¢saben que paso?...
empez06:: de nu::evo la histo::ria... la mama cosaje::... busco pintu::ra... pintd:: de nuevo
las orejitas de los coneji::tos y todos estabanlasrorejitas coloridas de nue:::vo y ahi la
mama ya los podia encontrar... y ento::nces sdrtérla ni::eve y la/ y vino la primavera...
¢quieren que yo (cuente) de nuevo?... ¢ya esta.bien

la historia sigue...

[
H1 Oculta: n&::o
((algumas criancas fazem sinal afirmativo com aca))

H1 CONTADORA: venia la nieve... y la mama dejalmdonejitos con las orejas coloridas...
se terminaba la nive... la mama entonces lavabaré&gas de los conejitos... venia la nieve...
poni::a de nuevo pintu::ra en las orejas de logjdos... se terminaba terminaba la nieve de
nuevo entonces estaban los conejtos todos conrégasdblancas... ¢les gusta la historia?
¢,Si?... qué bien chicos... ((tom exclamativo)) gsaima cosa?... ahora creo que la la profesora
tine para ustedes una pintura... (y ella les) @érd. o::tro dia puedo venir a esta escuela y
contar otra historia, ¢esta bien?... un besot¢éal¢ssde beijos que a contadora manda aos

alunos)) a cada uno de ustedes... gracias ((totareativo))
11 CONTADORA: ( ) otra historia ¢ ta bien?
I1 Igor: de qué? ((aluno aproxima-se da contadora))

I1 CONTADORA: a::h una historia linda sera ((tomckanativo))... ¢te gusta escuchar

historia?... ¢ cual te gusta?
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I1 Igor: a histéria do sapo
I1 CONTADORA: ¢ ah?...
I1 Igor: a histéria do sapo ((o aluno repete noidada contadora))

I1 CONTADORA: ¢la historia del sapo?... si... pugaalir a esta escuela que (cuente) la
historia del sapo.. ¢ta bien?... ¢,como te llamgsial es tu nombre?
11 Igor é:: sapo

I1 Oculta: Igor ((intervencgéo de outro aluno))

11 CONTADORA: ¢ tU:: eres sapo?... ¢tu nombre @3973... ¢tU te llamas sapo?...

¢,Nno tienes otro nombre?

[

I1 Oculta: n&o, o nome é () ((intervencao deaatianca))

I1 CONTADORA: ¢ cudl? ((pergunta a outro aluno gsté @roximo))

I1 Oculta: ((Olinda seu estojo))

11 CONTADORA: ¢ha?

I1 Oculta: quem é ele? ((voz de outra crianca))

I1 Igor: ndo sei

I1 CONTADORA: ¢ah?... ¢cdmo se llama tu colega®y{eo aluno que esta préximo))
I1 Olinda: ele (se) chama Igor

I1 CONTADORA: Igor ¢te llamas Igor?... ¢,si?

I1 Oculta: (ndo entendi na::da) ((outro aluno))

I1 Igor: () ele parece o Igor

11 CONTADORA: a::h ((tom exclamativo))... ahoraesitiendo... yo me llamo Maria Silvia
11 Igor: t&

11 CONTADORA: y ta te llamas Igor... y td... ¢ comedlamas? ((a outro aluno))
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[

11 Oculta: nao entendi na:::da

[
11 Olinda: Olinda

I1 CONTADORA: Olinda... y ta... ¢,como te llamas?
[

I1 Oculta: nem eu (vamos pergunta pra elgjto aluno

também faz a mesma afirmacéo))

11 Antonio: Antbnio

11 CONTADORA: Antbénio hu::m ()
[

I1 Oculto: eu ndo entendi i da histéria ((outra intervencao))

[

I1 Diogo: 0 meu nome € Diogo ((o aluno

aproxima-se da contadora))

I1 CONTADORA ¢.cuél es tu nombre?

I1 Diogo: meu nome é Diogo

I1 CONTADORA Diogo...¢y el tuyo? ((a outro aluno))
11 Isabela: Isabela

I1 Diogo Isabela

I1 CONTADORA: Isabela
[

11 Aline: eu também nao entendi nada

I1 Oculta: eu ndo to entendendo nada ((outra iateg&o))

I1 Oculta: eu ndo entendi nada ((voz de outra ¢cagn

[

11 CONTADORA: ¢qué significa eso?... ¢ quésR €(neste momento, ha muitos alunos

ao redor da contadora e ela pega o coelho de erediimelhas))

I1 Oculta: coe::lho

[

I1 Oculta: vermelho
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I1 CONTADORA: ¢ qué color tiene las orejas?

11 Oculta: vermelho

[

I1 CONTADORA: ro:jas... son rojas las orejitay/..c éste? ((a contadora pega coelho de

orelhas azuis))
11 Aline: azu::l

I1 CONTADORA: a::h ((tom exclamativo)) y ¢ éste? ¢@ntadora pega coelho de orelhas

amarelas))
11 Aline: amarela
I1 Oculta: amarelo

I1 CONTADORA: amari::llo... ¢y éste?... ve::rd¢(a contadora pega o ultimo coelho, o de
orelhas verdes)) verde... amarilllo... azul... r@ja contadora aponta para as orelhas dos
coelhos))

[

I1 Oculta: ge::nte
[
11 Isabela: eu ndo entendi nada dats
[
I1 Oculta: ge::nt&irginia

1 CONTADORA: (,n0?
I1 Oculta: eu ndo entendi

I1 CONTADORA: pero... ¢saben que pueden hacerforaavan a sentarse a la mesa y

dibuja:r

C1 Antonio: a::i

C1 CONTADORA: chicos...
C1 Oculta: a::i pa:::ra

C1 Virginia: a mesa ta torta ((neste momento osagiencontram-se sentados para fazer o

desenho))

C1 Oculta: tia... vou colori:: s6 de azu::l



132

C1 CONTADORA: (...) ustedes van a dibujar la histor ¢ esta bien?... psi:u
[

C1 Aline: vo::u colori de azu::L

C1 CONTADORA: (...) gueremos ver... si-len-cio{mgitas vozes))
[

C1 Oculta: (eu vou pintar () eu queria tradarcores...) VOcé nao quer

C1 CONTADORA: (...) psi::u. queremos ver cual serdibujo mas bonito de la historia...

Jvamos a ver?.. saben hacerlo... una his/

[

C1 Oculta: nao

C1 CONTADORA: (...) van a hacer un dibujo de acoerdn la historia que escucharon ¢ esta

bien?

C1 Aline: ha

C1 CONTADORA: bueno

((muitas vozes))

C1 (Diogo): me deixa fazer

((muitas vozes))

Cl Oculta: Diogo (senta aqui)

C1 Oculta: ve:::irde

C1 Oculta: (eu t6 pensando no gatinho... eu tbgetsem desenhar )
C1 Oculta: ndo pode copiar

C1 Diogo: tira da minha ((o aluno grita com o caanaan))

C1 Oculta: (eu t6 fazendo um gatinho)

[

C1 Virginia: a Isabela quer copiar

C1 Oculta: a minha é essa
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((muitas vozes))

C1 Virginia: ( ) que tem pessoa que tem duas $olhaai ter que dar mais uma pra cada um...
C1 Oculta: a:i:hnéo ( )

C1 Oculta: nés vamos ( ) depois?

C1 Oculta: o::htizza ()

C1 Oculta: tirado meu ()

((muitas vozes))

C1 Oculta: eu empresto ( ).

C1 Oculta: me empresta?

C1 Oculta: mais é escuro

C1 Oculta: ( ) € escuro

C1 Oculta: ( ) todas as cores

C1 Oculta: (me) empresta o vermelho ( )?

C1 Oculta: n&o... pedi ( ) prate dar

C1 Oculta: me::: empresta se::u... seu ( ) me estpiseu verde?
C1 Oculta: hu:::m... po::de pegar

C1 Oculta: aqui::

C1 Oculta: a::i ndo vai dar () aqui ndo

[
C1 CONTADORA: ya me voy... ta/... ya me voy...

C1 CONTADORA: hagan los dibujos ¢ esta bien?...rquier los mas bonitos

[
C1 (Igor): do sapo?

C1 (Igor): e::u ((pronuncia suspirada)) sei quehistiria do sapo
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C1 CONTADORA: esta bien... te traigo la historid ko ¢ ta bien?...
[

C1 Oculta: ( ) a historia do sapo pra ela

C1 CONTADORA: beso... ((estalos de beijos)) tchau

C1 AUXILIAR: tchau
C1 Oculta: tchau
C1 Oculta: mas néo vai ter uma surpresa?

C1 AUXILIAR: ( ) surpresa

[
C1 CONTADORA: profesora.. quiero ver quien va adnaa dibujo mas bonito...

Jta bien?

[
C1 AUKXILIAR: sim

C1 Oculta: a:::h na:::o... cadé a surpresa?

[

C1 Virginia: na:.o:: ou:: ((outro alunonversando com seu colega))

((muitas vozes))

C1 Oculta: eu quero uma surpresa é comer
C1 AUXILIAR: vocé s6 pensa em comer?
C1 Oculta: mas eu vou comer ()

C1 AUXLIAR: outro dia ela vai voltar... ge::nte gta atencéo o::h... outro dia ela vai voltar

aqui e vai ver qual o desenho que ficou mais bonfax bonito

[

C1 Oculta: porque vocé ()

C1 Oculto: eu vou fazer () eu vou fazer praigra minha casa
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C1 AUXILIAR: ndo... ndo vai levar nao

[
C1 Oculta: ve:rde

C1 Oculta: até eu vou levar pra minha casa

C1 Oculta: eu vou levar pra casa meu desenho

C1 Igor: pode levar pra casa? ( )

C1 AUXILIAR: ( ) vai escolher o desenho mais koni
C1 Oculta: vai levar pra ela?

C1 Oculta: eu ndo vou dar o meu pra ela... o mgu (
((muitas vozes))

C1 Oculta: (ela) vai quebrar a ponta dos seus lapis
C1 AUXILIAR: ()

C1 Oculta: ela tem uma hitoria ((histéria)) do té¢(s@apo))
C1 Oculta: sapo ((outro aluno corrige a pronuncia))

C1 Oculta: do sapo
[

C1 Oculta: agente... a gente ndo conseguia ( )

C1 Oculta: ( ) porque ela ndo pediu a histériaalodo sapo?

C1 Oculta: ( ) a historia do sapo

C1 Oculta: oie::.... oie::.... oie::: ((o alunorma com o cameraman))
C1 Oculta: ((aluno simula o grasnado do pato))

C1 Oculta: (o que vocé ta fazendo?)
C1 AUXILIAR: qué?

C1 Oculta: cadé (vocé) Leandro... oh Leandro?
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((muitas vozes))

C1 Oculta: (t6 aqui 6... lobo.... lobo.... lobo)
C1 Oculta: oh Leo

C1 Oculta: o:::h ti::a

((muitas vozes e risos))

C1 Oculta: me empresta o verde escuro?
C1 Aline: verde escuro?

C1lOculta( )

C1 AUXILIAR: o que vocé desenhou?
((muitas vozes))

C1 Oculta: ( ) nuvem

C1 AUXILIAR: ( ) coelhinho

C1 Oculta: eu também

C1 Oculta: ti::::a

C1 Oculta: pinta aqui?

C1 Oculta: o::h tia vem aqui ( )

((muita vozes))
C1 Igor: (agora acho que vou colorir o sol)

C1 Oculta: de azul?
C1 AUXILIAR: Alfredo... Alfredo... ()
C1 Oculta: oh meu peixinho ((risos))

C1 AUXILIAR: obedece Alfredo



C1 Oculta: o meu

C1 (Diogo) outro dia conta a histdria do sapo

C1 AUXILIAR: Alfredo:::

C1 Oculta: 0 meu ta tudo desenhado

C1 Oculta: me empresta o marrom?

C1l Oculta: me dao ()

C1 Oculta: ha... ha

C1 AUXILIAR: pedi pro seu irmao emprestado Alfredo
C1 Oculta: me empresta o marrom?

C1 Oculta: ( ) me da o azul?

((muitas vozes))

C1 AUXILIAR: Alfredo... Alfredo desce da mesa ( )
[

C1 Oculta: (verde escuro?)

C1 Oculta: (me empresta o verde escuro?)
C1 Oculta: empresto

C1 Oculta: olha aqui 6::

C1 Oculta: 6:::

C1 Oculta: (me empresta o teu pra mim?)
C1 AUXILIAR: () Alfredo...

C1 Oculta: (vé ai na caixinha)

C1 Oculta: a::::h (1)

C1 Oculta: empre::sto si:::m
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C1 Oculta: azu:::l

((muitas vozes))

C1 Oculta: ( ) (o meu néo ta feio nao...)

C1 Oculta: é o bicho ()

C1 Oculta: Aline

C1 Oculta: me empresta o marrom?

C1 Oculta: ta precisando do vermelho?

C1 Oculto: Olinda (me empresa seu...)

C1 Oculta; olha o meu coelhinho...

C1 Oculta: olha a lingtinha do bicho, a linguintabicho vai ser ()

C1 AUXILIAR: Alfredo... Alfredo ( )
[

C1 Oculta: nossa ( )

[

C1 Oculta: ele puxou 0 meu... puxou 0 M@EWXou 0 meu
C1 Oculta: ndo puxou mentiroso

C1 Oculta: me empresta o seu marrom?

[

C1 AUXILIAR: vocé tem que achar o que vocen

[

C1 Oculta: eu ndo tenho marrom

C1 Oculta: me empresta o seu marrom?
C1 Oculta: nossa isso € passarinho?
C1 Oculta: néo € nao

C1 Oculta: entdo faz uma boquinhae ( )
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C1 AUXILIAR: o que vocé quer? gente alguém emprestaarrom pro Alfredo?
C1 Oculta: ele tem

C1 AUXILIAR: mas o dele ndo ta dando ponta ( pessta pra ele alguém

[

C1 Oculta: eu nao tenho... eu ndodenh

C1 AUXILIAR: ()

C1 Oculta: vou fazer um arco iris

C1 Oculta: o que é isso?

CD1 Oculta: meu dragéo vermelho... ele é forte
C1 Oculta: o meu dragéo é mais forte... olha aquji (
C1 Oculta: olha o dragao

CD1 para Leandro

C1 Oculta: espera

C1 Oculta: ( ) ndo é:::: parece... parece u:jposau::m passarinho ( )

[

C1 Virginia: aqui o meu desenhd ((a crianca

mostra seu desenho ao cameraman))

C1 Oculta: vermelho claro ou vermelho escuro?

((muitas vozes))

C1 Oculta: oie:::

C1 Oculta: ala tirando foto do seu ((risos))

C1 Oculta: tira do dele.... na:::::o0 ((o aluno@kbm o cameraman))

D1 CAMERAMAM: deixa eu s0... so6 filmar o dela

[
D1 AUXILIAR: da licenca Alfredo... Alédo?
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D1 Oculta: olha o meu coelhinho...

D1 Oculta: olha aqui...olha....um bi:::cho

D1 CAMERAMAM: o que vocé desenhou?

D1 Diogo: aqui: 6... fez uma festa e a festa pdgogo
D1 CAMERAMAM: e do outro lado?

D1 Diogo: aqui: é a cobra querendo comer o:: caalm
D1 CAMERAMAM: h::::um... cadé o coelhinho?

D1 Diogo: aqui

D1 CAMERAMAM: hu::m

D1 Olinda: coelhinhos na neve

D1 AUXILIAR: () pinta I& na mesa

D1 CAMERAMAM: hum? quantos coelhinhos que tém?

[
D1 AUXILIAR: psi::u

D1 Olinda: quatro

D1 CAMERAMAM: quatro...que cor sé&o os coelhinhos?

[
D1 AUXILIAR: a tia que (teve aqui depois vai eduwal 0 mais bonito ta?)

D1 Olinda:; um orelha amarela... um da vermelhan.da verde e um da azul

[

D1 Oculta: nao vai ()

D1 CAMERAMAM: isso
D1 AUXILIAR: deixa eu pegar 0s giz

D1 Virginia: os gatinhos ((o cameraman mostrasedho de outra crianga))

[
D1 AUXILIAR: Heloisa vai desenhar la no papek. nlo pa/ Heloisa... obedece Heloisa



D1 CAMERAMAM: que cor que séao os gatinhos?

D1 Virginia: vermelho... verde... amarelo e azul

[
D1 AUXILIAR: Diogo ( ) quem deixou?

D1 Diogo: Heloisa

D1 Heloisa: deixou nada

D1 AUXILIAR: virou ( )

D1 CAMERAMAM: que vocé desenhou?
((muitas vozes))

D1 Atilio: um jogo

D1 CAMERAMAM: um jogo? que jogo é esse?
D1 Atilio: jogo de bola

D1 AUXILIAR: Alfredo

[
D1 CAMERAMAM: é7?... tem coelhinho no seu desenho?

[

D1 Oculto: é meu

D1 Atilio ((faz sinal negativo com a cabeca))

D1 CAMERAMAM: nao...

D1 CAMERAMAM: ( ) pode falar ((com outra crianga)

D1 Aline: eu desenhei nuvens... um sol... o céli.amm arco-iris
((muitas vozes))

D1 Oculto: eu quero isso ((intervencao de outro@iu

D1 Oculto: o coelho...umas flores... um matinh@ ¢mlinhas do inverno)

D1 Oculto: e o coe::lho ((outra intervencgao))

141



D1 CAMERAMAM: que cor é o seu coelhinho?
[

D1 Aline: a::h (o inverno)

D1 Oculto: (eu pintei) é de vermelho

D1 CAMERAMAM: primeiro ele oh.. daqui a pouquinho eou |4 no seu
D1 Igor: é:: o drag&:::0 quer comer a cobra.

D1 CAMERAMAM: conta ((para outra crianca))

D1 Alfredo: o:::: gati::::nho... numa floresta

D1 CAMERAMAM: que cor € o gatinho?

D1 Alfredo: é::: amarelo

D1 CAMERAMAM: (que vocé desenhou?)

D1 AUXILIAR: o que vocé desenhou Heloisa?
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... pode contar

D1 CAMERAMAM: daqui a pouquinho vocé me conta..dalf(filma outra criancga))

D1 Virginia: os gatinho... a bor/ ((o aluno apopdéaa o desenho da borboleta)) e o coracao

D1 CAMERAMAM: vai fala ((outra crianca))

D1 Olinda: eu desenhe:i os coelhinho que eram guiahos na neve e colorida as

orelhinha... e::: a gente na primavera que eu derdei os coelhinhos

orelhinha branca que a méae deles lavou
D1 Oculta: deixa eu ver? ((intervencao de outro@ju

D1 AUXILIAR: fala o que vocé desenhou

[
D1 CAMERAMAM: pode contar

D1 Leandro: o so::l... nuvem... passarinho... flonominho.... e matinho

que:: eles tdo com a

D1 CAMERAMAM: ela te ajuda a contar.... mostra pta que ela te ajuda a contar.... hu::m?

D1 AUXLIAR: a Maria Silvia ( ) elavai ( )
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D1 CAMERAMAM: o que é o seu desenho?

D1 Lacio: () dragdo ( ) e também umas nuvear..uma piscina e o matinho

[

D1 Oculta: vou fazer dois

D1 Oculta: ha?
D1 Oculta: a tia disse que pode fazer dois ((ourienca))

D1 Olinda: ( ) na primavera e:: a:: os coelhinboorelha branca... e aqui é:::0s coelhinho

com a orelha colorida... no inverno ((desenho deaawianca))
D1 CAMERAMAM: aha

D1 : () esse aqui é o coelhinho que eu errgi (

D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Aline: as flores... as nuvem e o sol... e meua&o

D1 AUXILIAR: hu:m

D1 AUXILIAR: fala o que vocé desenhou? ((para oatianca))

D1 Virginia: o gati::nho... a arvore... 0 matina.grami::nha... a borboleta.... o peixinho... um

coracao e o céu
D1 AUXILIAR: sG?

D1 AUXILIAR: o que vocé desenhou? fala o desenh®vpcé fez ((para outra crianga))

[

D1 Isabela: é::

D1 AUXILIAR: aqui o::h... conta ((a auxiliar pegafalha no ch&o e a coloca sobre a mesa

novamente))

D1 Isabela: o arco-i:ris... 0 gato... gati:::nhoa:::o... coelhinho coelhinho coelhinho e o

coelhinho

D1 AUXILIAR: s0?



144

D1 Isabela: hu/ ((sinal positivo com a cabeca))

D1 AUXILIAR: fala o que vocé desenhou... fala o queeé desenhou ((para outra crianga))

[
D1 Alfredo: eu desenhe::i um gakio

D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Alfredo: grami::nha

D1 AUXILIAR: s0?

D1 Diogo: eu fiz s (outro) ((a auxiliar com outinno))
D1 AUXILIAR: fala o que vocé desenhou

D1 Diogo: a cobra quer comer o coelhinho

D1 AUXLIAR: e o outro?

D1 Diogo: esse daqui?

D1 AUXILIAR: ndo esse...

D1 AUXILIAR: e... que mais cé desenhou?

D1 Diogo: e aqui é o alfateto... ((alfabeto)) €uieé a torneira que vai jogar agua... vai jogar

agua na cobra que mo/... que a cobra ela morreiu sangue
D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Diogo: aqui é que fez uma festa e pegou fo::go

D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Diogo: e de:.... € aqui... € que ta caindo adema todo... e aqui é que ta caindo a ma/ a

ca/ 0:: a &:rvore em cima da casa
D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Diogo: a::h s6
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D1 AUXILIAR: s6?

D1 Diogo: e daqui é:: a boca do tubardo que catoga dele
D1 AUXILIAR: s6?

D1 Diogo: nao

D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Diogo: e esse negocio aqui... € a mangueiraagqebentou daqui... ((0 aluno identifica o

objeto na folha)) e aqui é o coelhi::nho.

D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Diogo: e aqui é:: que puxa a cor/ € que puxa esglinha e a cobra mo::rre
D1 AUXILIAR: legal né?

D1 Olinda: ai eu... eu... eu fi/... eu desenheil agunverno com os coelhinho pintado de::
amarelo... ver/ as orelhinhas... amarelo vermelherde e azul... e aqui é a primavera... aqui

ta ta pintado de branco... ai a mée deles nao rdafu
D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Olinda: colorido... a neve € branca eles é loranais a orelhinha deles é colorida... e aqui

é::: combina com as flores mas s6 ta.... ta brararalhinha
D1 AUXILIAR: que mais?... conta o que desenho@ai@ooutro aluno))
D1 Leandro: desenhei sol... nuvem...

D1 AUXILIAR: que mais?
[

D1 Leandro: passarinho... flor... € s6... @imiaho

D1 AUXILIAR: s6
D1 AUXILIAR: fala o que vocé desenhou ((a outraanga))

D1 Atilio: um jogo de sinuca
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D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Atilio: e um jogo de bola

D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Atilio: uma nuvem um sol e uma nuvem

D1 AUXILIAR: s6?

AUXLIAR fala o que vocé desenhou ((para outra ayé@h

D1 Lucio: eu desenhei a caverna do drag/ do dragé.dois dragdo... um menininho outro
menino... aqui um super-homem... e:: a cavernardgad a nuvem... a outra nuvem a

nuvem... a piscina do dragado o mato do dragao

D1 AUXLIAR: que mais?

D1 Lucio: so::

D1 AUXLIAR: s6?

D1 Lucio: esse aqui também

D1 AUXLIAR: entéo fala... do outro lado o que vaiEsenhou
D1 Lucio: néo é desenho

D1 AUXLIAR: nao?

D1 Lucio: é da histo::ria

D1 AUXLIAR: a::h... vocé escreveu a historia?

D1 Lucio: é::... o dragdo come::u 0 o doce da mam@b::rca... outo ((outro)) dia a mamae

porta ((porca)) ti/ ficou morrida... no outro d@ énterrada... sé:: sO isso

[
D1 AUXILIAR: ((risos)) s6?

D1 AUXILIAR: senta la... conta o que vocé desen({ala dirigida a outra crianca))

D1 Igor: eu desenhei um pai:: e a chuva chovendoneacehuva e o porqui::nho sonhando
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D1 AUXILIAR: que mais?

D1 Igor: e:: aqui tras é o bi::cho matando a cobra
D1 AUXILIAR: que bicho?

D1 Igor: aqui 6 ((a crianca aponta o bicho no desgn
D1 AUXILIAR: ha que mais?

D1 Igor: e a cobra mata também e e fico ele e::do:: i::cho ((bicho)) pegou a chuva pra

torcer e foi pra longe

D1 PROFESSORA: Heloisa... a tia la contou uma hést@o contou?
D1 Heloisa: ((a crianca faz sinal positivo com begz))

D1 PROFESSORA: e 0 que vocé desenhou?

D1 Heloisa: casinha

D1 PROFESSORA: 0 que vocé desenhou aqui?... coatzap

D1 Heloisa: casinha

D1 PROFESSORA: e que mais?

D1 Heloisa: for ((flor))

D1 PROFESSORA: casinha... flor e que mais?... qais tem ai desenhado?... conta pra

tia.... mostra pra tia onde que ta a casinhaa.flo?

D1 Heloisa: ((a crianca aponta para o desenho))

D1 PROFESSORA: e a flor?

D1 Heloisa: a fo::r, a fo::r ndo ta aqui

D1 PROFESSORA: que mais?... que mais que a ti@mgdatda histéria que vocé desenhou?
D1 Heloisa: vocé vai embora?

D1 PROFESSORA: vai... que ela que ela contou?



D1 Heloisa: ( )

D1 PROFESSORA: o que ela con/ desenhou?... o qumatou A*?

D1 Heloisa: histori::nha

D1 PROFESSORA: hum

D1 Heloisa: e ela acabou de contar histo::ria
D1 PROFESSORA: que histéria do qué?

D1 Heloisa: do porqui::nho

D1 PROFESSORA: de qué?

D1 Heloisa: do porqui::nho

D1 PROFESSORA: do porquinho?... e onde t4 o sequpdro?

D1 Heloisa: ta aqui na casa

D1 PROFESSORA: onde?

D1 Heloisa: mo/ mora... mora aqui huma casa
D1 PROFESSORA: hum::

D1 Heloisa: (mora agui um menino)

D1 PROFESSORA: que mais?

D1 Heloisa: (bico)

D1 PROFESSORA: e 0 que mais vocé desenhou?
D1 Heloisa: menini::nho

D1 PROFESSORA: hum

D1 Heloisa: menininho que ta segurando aqui

D1 PROFESSORA: segurando o qué?
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D1 Heloisa: (bico)
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Apéndice B

Desenhos relativos a contacao devs conejitos de colores
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Apéndice C
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Transcricao dos dados da segunda coletBoca Ancha: el gran pez

((vozes dos alunos, tose))

A2 Oculta: quem cochicha o rabo espi:cha... quatamea o rabo inflama
A2 Oculta: qué? ((outro aluno))

((vozes dos alunos))

A2 Oculta: quem cochicha o rabo espi:cha.... questama o rabo inflama

A2 Oculta: quem cochicha o rabo espi:cha.... questama o rabo inflama ((outro aluno))

A2 CONTADORA: hola
A2 Oculta: ola
A2 CONTADORA: buenas tardes... ¢,qué tal?

((risos))

A2 CONTADORA: ;como estan? ¢ bien? ah?
[

A2 Oculta: a-ha ((tom afirmativo))
A2 CONTADORA: ¢ me extrafiaron mucho?

((risos))

A2 CONTADORA: muy bien chicos... yo queria hacenuwosa para ustedes...

es? ¢ de nuevo?

((risos))

A2 CONTADORA: ¢ha? vine a contar una histORIA...

A2 Oculta: histo::ria? historia...

¢saben qué
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A2 Virginia: histéria
A2 CONTADORA: a-ha... ((tom afirmativo)) les gustscuchar historias ¢, de acuerdo? ¢ si?

((risos))

A2 Oculta: &-ha ... &-ha ((tom afirmativo))

A2 CONTADORA: hoy les traigo uma historia li::ndarp ustedes... muy bonita... a ver si les

va a gustar ¢no? ¢ puedo empezar?

A2 Oculta: (gostar... vou gostar)

A2 CONTADORA: ¢si?... ¢puedo empezar?
A2 Oculta: pode

H2 CONTADORA: ¢ consiguen verme? creo que no... abui. ((cameraman posiciona-se
em outro angulo)) ¢esta bien asi? ¢puedo? buleabia.una vez un mar muy gra::nde ese
mar donde vivian muchos peces... los peces nadadanel dia por el mar muy tranquilo
¢,saben?... dentro de ese mar junto con los otoes pe habia un pez muy gra::nde que tenia
la boca GRA:NDE GRA:NDE GRA:NDE... era una bocazd.ay ese pez era llamado
BOCA ANCHA... ese era su nombre ¢ saben? boca anbbea ancha tenia la boca grande a-
s-i... y él vivia comiendo todo lo que encontrabat del mar... comia ((contadora reproduz
som que representa o peixe abocanhando)) mié ndomMmo mié mié mié mio... oh mié mid

mié mié mié mié mid
((risos))
H2 CONTADORA: y por eso era conocido como BOCA ANEH

((risos))

H2 CONTADORA: este pez era go:::irdo... gra:::ndee:::rte... y todos los otros pececillos
que eran pequefios tenian miedo del boca anckaemian mu:::cho... le temian a él y a su
boca porque era muy gra::nde... y boca ancha didi@ndo asi en el mar YO SOY EL

BOCA ANCHA....

((risos))
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H2 CONTADORA: ((contadora altera timbre da voz paaaresentar através dessa mudanca
um efeito acustico relativo as caracteristicas eidgboca grande)) SOY GRANDE SOY
FUERTE Y SOY GORDO

((risos))

H2 CONTADORA: asi era ese pez... muy gra::nderdgo.. fuerte con una boca gra::::nde...

((risos))

H2 CONTADORA: y por eso era llamado boca ancha&e e&a su nombre.... estaba muy
tranquilo el mar con todos los peces nadando. allellos nadaban para un lado y para otro y
bo::ca a::ncha entonces pasaba y mié ((novameptedez o o peixe abocanhando algo))
comia alguna cosa... porque tenia la boca grarmiz y @nto::nces boca ancha decia YO SOY
EL MAS GRA::NDE... SOY GRANDE.... SOY FUERTE.... SG50::RDO Y TODOS LOS
DEMAS PECES SON PEQUE::NOS... NO VALEN NADA... NOOBISIGUEN HACER
NADA... en este momento plaf:::: cayo una red (@epz som com a boca e com e com as
maos representando a queda da rede no mar)) ged$eadores dentro del mar y atrap6 a
muchos peces... dentro de estos peces boca amch&rdpado... y entonces estaban todos los
peces en la red de los pescadores como::: priesictos... pero la red de los pescadores
tenian los huecos asi un poco grandes y los pecgepos consiguieron escapar... y salieron
nadando por el mar... pero boca ancha que era zimpg gra::nde... fue::rte.... go::rdo no
consiguio escapar... y fue prisionero de los pasead.. y entonces los pescadores sacaron la
red del mar y boca ancha lloraba lloraba y mirabalemar asi ((a contadora representa o
peixe em prantos)) o::h: si yo no... si yo no hub&do tan gra::nde tan go::rdo y con una
boca tan gra::nde... quizad en este momento pudi¢aa eadando junto con los peces en el
mar y todos los demas peces... que eran pequefioss .valleron felices para siempre en el
mar... sélo el boca ancha que fue prisionero de kscamores.... ese es el final de la
historia.... ¢ les gusto?

((a crianca faz sinal afirmativo com a cabeca))

H2 Oculta: eu entendi::: tu:::do ((outra crianca))

12 PROFESSORA: quem gostou da historinha?
[

I2 Oculta: (entendeu nada)
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12 Oculta: e::u

2 PROFESSORA: vai bater....

[2 Oculta: palma

((aplausos das criancas))

12 CONTADORA: ¢ les gusto la historia?
I2 Ocultas: gostamos

I2 CONTADORA: ¢si?

I2 (Olinda) eu entendi:: tu::do::

I2 Oculta: eu ndo ((outro aluno interfere))
I2 Oculta: eu gostei de tudo ((nova interferén@apdtro aluno))
12 (Igor) e:: eu entendi:::: tu::do

I2 CONTADORA: ¢si?

12 (Igor) eu goste:::i

12 CONTADORA: ahh que li::ndo... ¢ les gusté entanesta historia?

I2 Oculta: por qué ( )

[
12 CONTADORA:  ¢si?

((vozes das criangas))

[2 CONTADORA: a:h si... ¢esta bien entonces? ¢gmmga que contar de nuevo?

¢conseguieron entender? muy bien...
((vozes das criangas))

I2 CONTADORA: ahora... ¢, saben como voy hacer?
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[
12 PROFESSORA: presta atencao Lucio

2 CONTADORA: yo me... yo me voy a quedar aqui astedes y eh la profesora va a llamar

a cada uno en este momento... ¢si?
I2 PROFESSORA: vamos la Olinda?
I2 Olinda: hum? aonde?

I2 CONTADORA: con la profesora... cada uno va avessar una cosa con la profesora ¢ ta

bien? yo me voy a quedar aqui con ustedes ¢ sakesconi nombre?
I2 Oculta: ()

I2 CONTADORA: Maria Silvia

I2 Ocultas: Maria Silvia ((alguns alunos repetemome da contadora))
I2 Ocultas: Maria S::ilvia?

12 CONTADORA: y ¢,.cual es tu nombre? ((a contad@eanga com dedo indicar para uma das

criangas))

12 Isabela: Isabela

12 CONTADORA: ¢y el tuyo?

12 Alfredo: Alfredo

I2 Lucio ((outra crianca também lhe responde))
12 CONTADORA: ¢y este?

12 Lacio: Atilio

12 CONTADORA: Atilio

I2 Diogo: Diogo

I2 CONTADORA: Diogo
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12 Oculta: Heloisa

[

I2 Oculta: Heloisa

I2 CONTADORA: Heloisa ((repete 0 nome apontandedodindicador para a criancga))
12 CONTADORA: ¢ como te llamas? ((para outra criasmgantando o dedo indicador))
I2 Oculto: Heloisa ((outro aluno que Ihe responde))

12 CONTADORA: no, quiero escucharla
[

I2 PROFESSORA: ela... ela ((a professora interyp@ma que os alunos a deixe falar e

aponta para a aluna))

I2 CONTADORA: ¢ cudl es su nombre?

[
12 PROFESSORA: fala

I2 Olinda: qual o seu nome Heloisa

I2 CONTADORA: a::h Heloisa... qual é seu nome?
I2 PROFESSORA: fala seu nome

I2 Heloisa: Heloisa

2 CONTADORA: a::h... ¢y el tuyo?

[2 Antbnio: Antonio

12 CONTADORA: Antonio

12 Virginia: Virginia

2 CONTADORA: Virginia

12: Leila: Leia

2 CONTADORA: ¢,cémo?
[



12 Igor: Igor

12 CONTADORA: Igor

I2 Leandro: Leandro

2 CONTADORA: Leandro ¢y?

12 Leila: Leila

2 CONTADORA: Leila... ay que lindo...

I2 Oculta:( )
12 CONTADORA: (y esta?

|12 Olinda: Olinda

[
12 Oculta: Olinda

12 CONTADORA: Olinda ((risos)) muy bien

12 PROFESSORA: ( ) la fora?

((vozes das criancgas))
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12 CONTADORA: ¢ donde te pareagejor? ¢ qué te parece a cada uno a la entrevista?

I2 CAMERAMAM: aqui

2 CONTADORA: ¢ aqui mismo?

12 CAMERAMAM: &-ha ((tom afirmativo))
2 CONTADORA: no pero... no... es mejor que cada sea individual

12 CAMERAMAM: hum.. &-ha ((tom afirmativo))

I2 CONTADORA: ¢ esté bien? ()

12 CAMERAMAM: &-ha ((tom afirmativo))

12 CONTADORA: bueno
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R2 PROFESSORA: (0 que vocé entendeu) da historif{(badfessora inicia a entrevista com

as criancas))
R2 Olinda: eu entendi tudo

R2 PROFESSORA: o0 qué? tudo o qué? conta pra nemnao entendi conta pra mim o que

vocé entendeu

R2 Olinda: o bo/ o boca... ele era o boca grarfdeoé

[
R2 PROFESSORA: hum.... guem que era o bocalgran

R2 Olinda: ha?

R2 PROFESSORA: quem ele era?

[
R2 Olinda: 0 peixe

R2 PROFESSORA: ah e ai?

R2 Olinda: ele vivia no ma::r e comia todos os pdigs

R2 PROFESSORA: ha?

R2 Olinda: ai depo/ ele era forte grande e gordo

R2 PROFESSORA: hum e qué que aconteceu?

R2 Olinda: ele foi preso pelos pesca/ ele foraii.prisioneiro
R2 PROFESSORA: no que ele foi prisioneiro?

R2 Olinda: na rede dos pescadores

[
R2 PROFESSORA: a:h... e 0 qué que aconteceu?

R2 Olinda: ai todos os peixinhos ficaram livresesfa/ falou ( )

[
R2 PROFESSORA: deixa a mesa ai
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R2 Olinda: boca grande... ai ele falou assim.paglia ter nadado com aqueles peixi::nhos
R2 PROFESSORA: e ele ndo conseguiu fugir por queadk?

R2 Olinda: é:: por causa da rede dos pescadores

R2 PROFESSORAporque ele era... ((tom interrogativo indireto))

R2 Olinda: prisioneiro

R2 PROFESSORA: mu:::ito bem

R2 Diogo: eu entendi tudo ((a professora entrewatea crianca))

R2 PROFESSORA: 0 qué? conta pra mim entao

R2 Diogo: eu entendi que ela falou qgaee ela falou que os peixes fu::/ fu::::giu

[
R2 PROFESSORA: hum

R2 Diogo: e que o barco afundou e o:: o peixe giarfitou ficou preso na rede
R2 PROFESSORA: é::? e como se chamava esse peixe?

R2 Diogo: esqueceu... a:::h bocande ((boca grande))

R2 PROFESSORA: é::? e ai?

R2 Diogo: e ai depois ele foi o0 bocande ((bocadggrfoi o prisioneiro dele ele comi::a tudo

e ele falo::u que ele ficava gordo forte e:: ea:gde

R2 PROFESSORA: a::h
[

R2 Diogo: e ai ele comia mais e ai osg@sr pegou eles os peixe fugiu
R2 PROFESSORA: que peixe que fugiu?
R2 Diogo: todos 0s peixe

R2 PROFESSORA: por que ele fugiram? por que ebas erqué?



176

R2 Diogo: porque eles era pequeno e o outro erandeae:::: ele::s porque ele foi preso e nao

queria ficar preso na rede
R2 PROFESSORA: muito bem...

R2 PROFESSORA: conta pra tia o qué que vocé enteddehistorinha? ((a professora

entrevista outra crianca))
((a crianca franzi superficialmente a testa demandb davida, inseguranca))

R2 PROFESSORA: falava sobre o qué? sobre?
[

R2 Leila: peixe

R2 PROFESSORA: héd e ai? o que esse peixe fazia

R2 Leila: ele comia os outro peixinho

R2 PROFESSORA: hd? e 0 que é que aconteceu?

R2 Leila: ele caiu na rede de pescador

R2 PROFESSORA: hé&:: e como que chamava esse peixe?

((novamente a crianca faz expresséao sutil de diagdanalada por franzidos na testa)) ndo

alembro ((lembro))

R2 PROFESSORA: ha?

R2 Leila: ndo alembro ((lembro))

R2 PROFESSORA: ndo? como que era a boca dele?
R2 Leila: era grande

R2 PROFESSORA: e como que ele chamava?
((crianca demonstra expressao de inseguranca))

R2 PROFESSORA: e 0 que aconteceu na hora queigheenp na rede que vocé falou?...

caiu na rede?
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R2 Leila: e os peixe dentro d’agua ficou feliz

R2 PROFESSORA: hum... mas 0 que aconteceu na reds?peixinhos o qué?... vocé

lembra?
((a crianca faz sinal negativo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: que mais gque vocé lembra? entdsdataque vocé lembra para tia....

nao lembra?
((a crianca faz novamente sinal negativo com agzgpe
R2 PROFESSORA: n&do conseguiu entender tudo? quéogéando entendeu? conta pra a tia

R2 Leila: o peixe que caiu dentro d’agua e quandu&ndo ele:: quando ele::... o peixao

comeu os peixinhos
R2 PROFESSORA: ha... e que mais?
R2 Leila: quando ele caiu dentro da rede

R2 PROFESSORA: e:: que que aconteceu na rede?eaeanadlguma coisa na rede... vocé

nao lembra?

R2 Leila: ele tava ele tava falando que virou que grou prisioneiro dos outros
R2 PROFESSORA: dos pesca?

R2 Leila: dor

R2 PROFESSORA: e os outros peixinhos o qué quefigeam na rede? que eles eram o

gué? os peixinhos que eram como? um era gord@etms eram como?

R2 Leila: magrinho

R2 PROFESSORA: e qué gque aconteceu com os magprinhvscé nao lembra?
R2 Leila: néo

R2 PROFESSORA: néao?

R2 Leila: ndo
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R2 PROFESSORA: entdo td bom

R2 PROFESSORA: (o que vocé) entendeu da histof@aprofessora entrevista com outra

criancga))

R2 Lucio: do peixe:: gra::nde ((sorrisos))

R2 PROFESSORA: e qué que ele fazia esse peixe?

R2 Lucio: comia todos os peixinhos ((sorrisos))

R2 PROFESSORA: é mesmo:::? a::h ((surpresa, totaraativo))
((a crianca faz sinal afirmativo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: e qué que aconteceu com ele? chigtdaa
R2 Lucio: ele foi preso pelos cacadores ((criamgamse sorrindo))
R2 PROFESSORA: a::h é::? e ai::?

R2 Lucio: o peixinho ficou felizes para sempre

R2 PROFESSORA: ficaram felizes para sempre? t&/@ €ge aconteceu na rede?

R2 Lucio: esqueci ((a crianca faz expresséo fapi@ demonstra esquecimento e ergue os

ombros levemente exprimindo desconhecimento))

R2 PROFESSORA: esqueceu? hu::m

((a crianga faz sinal afirmativo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: tinha peixi::nho...

R2 Lucio: peixinho peque::no e gra::nde

R2 PROFESSORA: e 0 gaeonteceu com 0S pequenos?

R2 Lucio: fica/ ficaram é::: no rio e o peixe grarfccou na re::de

R2 PROFESSORA: MU:::ITO BE:::M... é isso ai
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R2 PROFESSORA: e 0 qué que vocé entendeu da hitffa professora entrevista outra

crianca)) a histéria era sobre o qué?

R2 Virginia: sobre os peixe... sobre s6 sO eu s8egui entender que foi s6 s6 dos peixe
R2 PROFESSORA: entéo... conta a histéria que vac® ptia PROFESSORA

R2 Virginia: a parte?

R2 PROFESSORA: o0 que vocé entendeu? conta

R2 Virginia: é:::

R2 PROFESSORA: o0 qué gue o peixe fazia?

R2 Virginia: ele nada::va.... tinha um peixe gragde comia os outros peixinho tudo o que
aparecia tudo o que apa-recia na frente dele ebé:.eo

R2 PROFESSORA: é mesmo? a:hh ((surpresa, tom eatilar))
((a crianca faz sinal afirmativo com a cabeca))
R2 PROFESSORA: e como ele ficou?

R2 Virginia: ai:: os.... ai foi.. ai ele foi pris@iro e 0s outros peixinho conseguiram escapar

e foi nadando e o outro ndo conseguiu escapar

[
R2 PROFESSORA: por que que ele ndoeguig?

R2 Virginia: porque ele ele ele e::ra gra::nde

R2 PROFESSORA: ele era grande e que mais?

R2 Virginia: ai::: ele virou prisione::iro

R2 PROFESSORA: hu::m... muito bem ((tom exclanagjiv

R2 PROFESSORA: o qué que vocé entendeu da histf@aprofessora entrevista outra

criancga))

R2 Alfredo: Eu ndo entendi nada
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R2 PROFESSORA: Entendeu sim. A histéria falavaesobgue?
R2 Alfredo: Peixe.

R2 PROFESSORA: Ah é? E o que que fazia este peixe?

R2 Alfredo: O peixe ficou preso na rede do pescador

R2 PROFESSORA: Por que?

R2 Alfredo: Porque ele era muito grande.

R2 PROFESSORA: E por que que ele era grande?

R2 Alfredo: Porque ele é gordo.

R2 PROFESSORA: Hum! E o que aconteceu que ele §oodo?
R2 Alfredo: N&o sei.

R2 PROFESSORA: Vocé nédo lembra? O que que ele @omia
R2 Alfredo: (( crianca faz sinal negativo com aegd))

R2 Alfredo: N&o sei.

R2 PROFESSORA: Vocé néo lembra?

R2 PROFESSORA: Entéo ele ficou preso na...

R2 Alfredo: Rede dos pescadores.

R2 PROFESSORA: E 0 que que aconteceu la na rede®¥imbra?
R2 Alfredo: Eu entendi eles, ele saiu so ficou ixge

R2 PROFESSORA: Por que?

R2 Alfredo: Porque ele era muito gordo.

R2 PROFESSORA: Entéo ta bom.

R2 PROFESSORA: 0 qué que vocé entendeu da histéré&aSobre o que?
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((a crianca faz uma expresséao de duvida))

R2 PROFESSORA: era sobre o0 qué?
R2 Antbnio: sobre os peixe

R2 PROFESSORA: peixe? e 0 que acontecia ali nariai8t.. conta pra mim que eu na/ ndo

entendi
R2 Antbnio: os pescadores pegou o peixe grande
R2 PROFESSORA: hum

R2 Antdnio: ai o peixe 0 peixe grande tava dentvondhr... e ai ele ele ele queria pegar
todos:: 0s:: outros pe::ixe

R2 PROFESSORA: a:: h é? ele queria comer todogigeg?
((a crianca faz sinal afirmativo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: e 0 que aconteceu?

R2 Antonio: e:: o cagador pegou ele

R2 PROFESSORA: e prendeu ele aonde? ficou presteaon
R2 Antbnio: na rede

R2 PROFESSORA: e? e 0 que aconteceu nessa redleficou preso e so ficou ele preso 1a?
R2 Antdnio: e mais peixe

R2 PROFESSORA: ah e 0 qué que aconteceu?

R2 Antdnio: ai:: os pescadores comeu eles

R2 PROFESSORA: hu::::m entdo tad bom

R2 PROFESSORA: 0 qué gue aconteceu la na hist@aa?ofessora entrevista outro aluno))

me conta a histéria pra mim?

R2 Igor: néo sei ((sorrisos))
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R2 PROFESSORA: o0 que vocé entendeu?
R2 Igor: nada

R2 PROFESSORA: a historia falava sobre o qué?bresom?... ha?... Igor olha pra
PROFESSORA... a histéria falava sobre o qué?

R2 Igor: néo sei

R2 PROFESSORA: pode falar

R2 Igor: néo sei

R2 PROFESSORA: sabe... era a histoéria era no mar?

R2 Igor: é ((a crianca faz sinal afirmativo comaheca))

R2 PROFESSORA: é? e 0 qué que tinha la? o quérqwerio mar?
R2 Igor: (esqueci)

R2 PROFESSORA: um peixe? como que era esse peixe?
R2 Igor: (tamanho boca)

R2 PROFESSORA: como era a boca dele?

R2 Igor: grande

R2 PROFESSORA: boca grande... e 0 qué que ele &sda:: peixe?... 0 qué que ele
comia?... olha pra PROFESSORA... 0 qué que eleadmi

R2 Igor: néo sei

R2 PROFESSORA: ndo? e 0 qué que aconteceu? quem @led vocé lembra?
R2 Igor: peixe

R2 PROFESSORA: quem pegou o peixe?

R2 Igor: o peixe grande

R2 PROFESSORA: peixe grande?... alguma coisa encrh mais?
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((a crianca faz sinal negativo com a cabeca))
R2 PROFESSORA: pode falar

R2 Igor: ndo lembro mais

R2 PROFESSORA: hum?

R2 Igor: nao lembro mais

[
R2 PROFESSORA n&o

R2 PROFESSORA: ( ) o qué que era a historia? rgéegsora entrevista outra criancga))

falava sobre o qué?
((a crianca fica com a mao na boca e néo lhe relg)pn

R2 PROFESSORA: ha? falava sobre 0? pode falabreso qué que falava a historia?...
h&?.... sobre um?... o que vocé lembra da histéoiata pra PROFESSORA

((crianca permanece em siléncio))

R2 PROFESSORA: Leandro... a historia que a MaiaScontou falava do qué? qué que

vocé entendeu?... hum?... olha aqui pra mim. vdad® qué?... ndo lembra?
((a crianca faz sinal negativo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: qué que tinha lIa? era o mar?

((crianca faz sinal positivo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: qué que tinha no mar?... had?... méoéquer falar?... vocé nédo quer

falar?... ndo?... Leandro... ndo quer falar?...

((a crianca faz sinal negativo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: ndo? entéo ta bom

R2 PROFESSORA: ( ) vocé entendeu da historia@r{ff@ssora entrevista outra crianca))

R2 Atilio: 0i?
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R2 PROFESSORA: do qué que falava a histdria qué gecutou?... falava sobre o qué?... no

mar?... qué que tinha la?

R2 Atilio: ndo sei

R2 PROFESSORA: sa::::be... conta pra PROFESSORAuggiéinha no mar.... um?
R2 Atilio: peixe

R2 PROFESSORA: é:::? como que era esse peixe?

R2 Atilio: gordo

R2 PROFESSORA: gor::do? a::h ((surpresa, tom exian)) ( ) por que que ele era
gor:..do?... qué que ele fazia que ficava gor::do?

R2 Atilio: comia pedra

R2 PROFESSORA: comia o que mais?

R2 Atilio: ndo sei

R2 PROFESSORA: é? e 0 que aconteceu com esse peixe?
R2 Atilio: esqueci

R2 PROFESSORA: como que era a boca dele?

R2 Atilio: ()

R2 PROFESSORA: boca? como era?

[
R2 Atilio: grande

R2 PROFESSORA: a::h era grande? e o qué que édectan essa boca grande?
R2 Atilio: é::: ndo sei

R2 PROFESSORA: ndo sabe? qué que aconteceu naahistofinal... com ele e com o0s

outros peixes? 0 qué que aconteceu?... vocé I@mbra

R2 Atilio: nao ((a crianca faz sinal negativo camabeca))
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[
R2 PROFESSORA: ndao... mas vocé lembra que enaeixa?

R2 Atilio: gordo
R2 PROFESSORA: gor:::do.... hu:::m... entdo ta bom

R2 PROFESSORA: o0 que vocé lembra da historia? r({fegsora entrevista outra crianca))

ha? o qué que vocé entendeu da historia?

R2 Isabela: eu entendi a parte do bar::co

R2 PROFESSORA: ha...mas e do comecinho? falave $allarsobre o que a historia?
R2 Isabela: fala sobre um peixe

R2 PROFESSORA: é? e como que era esse peixe?

R2 Isabela: esse peixe tinha a boca grande..raelgoedo e forte

R2 PROFESSORA: ah é? e o0 qué que ele comia?

R2 Isabela: peixes

[
R2 PROFESSORA: pode falar

R2 Isabela: tudo o havia dentro do mar

R2 PROFESSORA: de verdade::? e qué que aconteoeeled

R2 Isabela: ele foi capturado por... rede

R2 PROFESSORA: da rede? e mas da onde apareceeds3a

R2 Isabela: do barco

R2 PROFESSORA: é::? e qué que aconteceu? elepfnirado pela rede e?
R2 Isabela: e::: os humanos capturaram ele

R2 PROFESSORA: mas foi so ele que ficou na rede?

R2 Isabela: também ficou os peixinhos mas o0s gedsrtonseguiram escapar
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R2 PROFESSORA: € mesmo? e ele ndo?

R2 Isabela: ndo?

R2 PROFESSORA: por qué?

R2 Isabela: porque ele era grande

R2 PROFESSORA: e? que mais ele era além de satafran
R2 Isabela: forte

R2 PROFESSORA: mu::ito bem

R2 PROFESSORA: ( ) perguntar... Heloisa... o que vocé escutou da historinha? conta

pra PROFESSORA... a historinha falava sobre o (@3 ofessora entrevista outra crianga))
R2 Heloisa: néo sei

R2 PROFESSORA: a::h? falava do qué?

R2 Heloisa: ( )

R2 PROFESSORA: do qué?

R2 Heloisa: do ratinho

R2 PROFESSORA: do ratinho? qué que o ratinho feeta o ratinho mesmo?

((a crianca faz sinal afirmativo com a cabeca))

R2 PROFESSORA: tem certeza? o ratinho no marhresw que foi a historinha?... ha?...
Heloisa. vocé lembra alguma coisa da historinha@ que vocé lembra? conta pra
PROFESSORA... ha?

R2 Heloisa: ( )

R2 PROFESSORA: qué?.. o qué que tinha na histdtigba tinha a boca grande? o qué que

era?

R2 Heloisa: ( )
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R2 PROFESSORA: entdo mas o0 qué que era? quem gugiertinha a boca grande? quem

que era?

R2 Heloisa: ( ) nao sei

R2 PROFESSORA: a::h €? entéo ta bom
((vozes das criangas))

E1l PROFESSORA: ( ) néo forcei e::: agora os asufro) os outros falaram tudo... a

maioria... a maioria ( ) ((a professora convexsa a contadora))

E1 CONTADORA: ¢ esta bien? un beso grande a caddeinstedes... ¢ta?.. tchau
E1 PROFESSORA: ( ) vamos fazer tchau

E1 Ocultas: tcha:::u

E1 PROFESSORA: obrigada vocé ta? ( )

E1 CONTADORA: asi tchau (hasta luego)

((vozes de criangas))

E1 Ocultas: tcha::u

E1 CONTADORA: tcha::u
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Apéndice D

Autorizacdes dos responsaveis
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iim®. St Nilcélia Bastos de Oliveira Faleiros

Diretora do Nucleo Educacional Dentinho de Leite

Maria Silvia Pereira Rodrigues Alves Barbosa, aluna do Programa de Mestrado
em Lingiiistica e Lingua Portuguesa da UNESP, campus de Araraquara, brasileira, RG
MG 11845151, vem, respeitosamente, a presenga de V. §* , requerer autorizag@o para a
realizacdo de algumas filmagens com os alunos da faixa etaria de cinco anos. Trata-se
de uma coleta de dados para a realizacdo de uma pesquisa sobre Confacdo de historias
em lingua espanhola para criangas brasileiras. Tais dados serdo transcritos e
analisados a luz da teoria que vem sendo discutida em nosso trabalho.

Em concordincia com a solicitacio e autorizando a coleta de dados, pedimos

gue firme este documento.

1\
/

Nilcslia Bastos de Oliveira Faleiros

Diretora responSavel pela escola
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Autorizaciio para coleta de dados

{1 . D o O
By, Gorcaumna 57 L Reposportador(®) o RG ____
'\/‘_—": ¢ - \ -7 e 1
responsavel pelo aluno (a) D@wﬂ& ;%E_f’\ggﬁ g , matriculado(a)

no Nucleo Educacional Dentinho de Leite, autorizo a realizacfio da pesquisa, Comfaedo
de historias em lingua espanhola para criancas brasileiras, gue esti sendo realizada
pela aluna do Programa de Mestrado em Lingiiistica e Lingua Portuguesa da UNESP,
campts de Araraguara,

Autorizo, igualmente, a divulgacio dos registros e resultados de analise em

espagos académicos e cientificos.
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Autorizaciio para coleta de dados

n) ™y

Y ln ek n® 22 D22y St
vibacu U, portador(a) do RG v b L35 DY

l"'_;l f_.i_f__fp&d@-)&@— _, matriculado(a)

no Nicleo Educacional Dentinho de Leite, autorizo a realizacdio da pesquisa, Contagdo
de histérias em lingua espanhola para criancas brasileiras, que estd sendo realizada
pela aluna do Programa de Mestrado em Lingiiistica e Lineua Portuguesa da UNESP,

campus de Araraquara,

} |

Autorizo, ignalmente, a divulgacio dos registros e resultados de analise em

espagos académicos e cientificos.

assinatura do responsavel
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Autorizacio para coleta de dade

Eu, Jﬁm Qﬂ@/vum }(M§ , portador(a) do RG | }44;;}, OQ(J

responsavel pelo aluno (2) U Ll @ 33 i c,u P ﬁ)u;\%\,\a\ 3¢ Ol uneematriculado(a)

no Nicleo Educacional Dentinho de Leite, autorizo a realizac8o da pesquisa, Contagdo
de historias em lingua espanhola para criangas brasileiras, que estd sendo realizada

pela aluna do Programa de Mestrado em Lingiistica e Lingua Portuguesa da UNESP,

campits de Araraquara,

Autorizo, ignalmente, a divulgacdo dos registros e resultados de anilise em |
)
|
|

espagns académicos e cientificos.

|

M
assinatura do responsavel
ot
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Autorizacio para coleta de dados

Eu, J{\QLQO\, Jﬂpc*ff” Q@d@p . portador(a) do RG V) ?} -11, ‘e\(:;ﬁ,_;] bb

responsavel pelo aluno (a) Rovmand.o JQ&QCL\Q[ (\:_ S&U{.z\ , matriculado(a)

no Nicleo Educacional Dentinho de Leite, autorizo a realizacfio da pesquisa, Contagéio
de historias em lingua espanhola para criancas brasileiras, que esti sendo realizada
pela aluna do Programa de Mestrado em Lingiiistica e Lingua Portuguesa da UNESP,
campus de Araraquara,

Auterizo, igualmente, a divulgacio dos registros e resultados de analise em

espagos académicos e cientificos.

15 e
Sopen

} assinatura do responsavel
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Autorizac¢iio para coleta de dados

Eu, _.Q/,QA_;L ér,_:_ﬁlgynm Mero _, portador(a) do RG M3 48522 |

responsavel pelo aluno (a) lj i QQ@J& LJ_@?j- A @LLQ,Q , matriculado(a)

no Nicleo Educacional Dentinha de Leite, autorizo a realizac3o da pesquisa, Comtacdo
de historias em lingua espanhola para crigngas brasileiras, que estd sendo realizada

pela aluna do Programa de Mestrado em Lingiiistica e Lingua Portuguesa da UNESP, ‘|
|

campus de Araraquara. |

Autorizo, igualmente, a divulgacio dos registros e resultados de analise em |

espagos académicos e cientificos.

DL, ([

+

assinatur% 0 respensavel
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Autorizacio para coleta de dados

7

|‘\

| F |

choguaal Yoo Ut ; AL haddsar.
Bu, NIMAAAL SA0O MM portador(a) do RG Y10 490 43[ -

el

responsavel ;;:10 atuno (2) P cio \)&J&C} Qov-')jf ,&M . matriculado(a)
no Nucleo Educacional Dentinho de Leite, autorizo a realizacio da pesquisa, O.'?f(lg’éa?
de historias em lingua espanhola para criancas brasileiras, que esti sendo re:alizeu;iai
pela aluna do Programa de Mestrado em Lingiiistica e Lingua Portuguesa da UNESP,
éampu.s* de Araraquara.

Autorizo, igualmente, a divulgacio dos registros e resultados de analise em

espagos académicos e cientificos.

In |

L\ b .
asstnatury do responsavel
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Autorizacav para coleta de dados

Fu, \C LA L [ONNSE LA, portador(a) do RG (V)-3 Y 7§ . SUS

responsavel pelo aluno (a) H M(\g Tovwie i LW & , matriculado(a)
o .
no Nvcleo Educacional Dentinho de Leite, autorizo a realizagio da pesquisa, Confagdo|
|

de histirias em linguc espanhola para criemcas brasileiras, que esta sendo rea!izadai
pela aluna do Programa de Mestrado em Lingiiistica e Lingua Portuguesa da UNESP,
campus de Araraquara,

Autorizo, igualmente, a divulgacio dos registros e resultados de analise em

espagos académicos e cientificos.

. { }
W W

assinatura do responsavel
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Autorizacio para coleta de dados

en, C saline. R, PO | portador(a) do RG M F430552

responsavel pelo aluno (a) C&m&a f\omqu Tu‘uﬁ(} __, matriculado(a)

D

no Nicleo Educacional Dentinho de Leite, autorizo a realizagio da pesquisa, Contacdo

de historias em lingua espanhola para criangas brasileiras, que estd sendo realizada

pela aluna do Programa de Mestrado em Lingiiistica e Lingua Portuguesa da UNESP,

campus de Araraquara,

Autorizo, igualmente, a divulgacio dos registros e resultados de analise em |

espacos académicos e cientificos.

assinatura do responsave!




198




199




200




201




