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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo verificar possiveis lacunas
conteudisticas que permeiam o trabalho do professor alfabetizador, como:
sua formacao académica (grades curriculares e ementas), sua formagao
em servico/continuada (pelo programa de formacdo de professores
alfabetizadores do Governo do Estado de Sao Paulo “Letra e Vida”) e
pelos livros didaticos adotados para uso em sala de aula (para essa
analise foram escolhidos dois livros bastante adotados pelos professores
da rede publica de ensino) para que em posse de tais dados, possa-se
compreender melhor a alfabetizacdo e seus problemas, a formacao do
professor e sua atuacao e o material de formagao criado pelo Governo
Estadual de suas origens a sua aplicacao pratica.

Palavras-chaves: alfabetizacdo, linguistica, letra e vida, formacao
continuada, livro didatico
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ABSTRACT:

The present work aims to verify possible lacks of contents on teacher’s
job, such as: their academic formation (curricular gratings and
summaries), their formation in service (by the programa de formacao de
professores alfabetizadores do Governo do Estado de Sao Paulo “Letra e
Vida”) and the didactic books adopted by them for use in classroom (for
this analysis two books had been chosen, the ones most adopted by the
professors of the public net of education) so that in ownership of such
data, it can be better understood the literacy and its problems, the
formation of the professor and their performance and the material of
formation created by the Governo do Estado of its origins to its practical
application.

Keywords: literacy, linguistics, “Letra e Vida”, in-service formation,
didactic book
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1. INTRODUCAO

1.1. Uma breve reflexao sobre a qualidade do ensino no Brasil

A situacao educacional brasileira tem requerido das mais diversas
areas do conhecimento reflexdes e busca de solucdes para os problemas ja tdo bem
conhecidos pela sociedade. O problema do analfabetismo, dos semi-analfabetos,
das criancas e adolescentes que apesar de ficarem em torno de onze anos na
escola saem dela sem saber ler e escrever de maneira satisfatéria, e demais
questdes relacionadas com a alfabetizacao, que sdo temas de noticias nos meios:

digital, televisivo, impresso etc. no nosso dia-a-dia.

As manchetes divulgam dados dos exames aplicados pelo Governo
e trazem opinidao de pais, professores, estudiosos acerca da realidade encontrada.
Os ultimos resultados destes exames, como SARESP (Sistema de Avaliacao de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo), SAEB (Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacao Basica) e Prova Brasil, que sao aplicados aos alunos de
varias séries ou ciclos tém como resultado os menos animadores indicativos: a
Educagao brasileira ndo vai bem. Abaixo se encontram trés excertos de matérias —

dos varios que se podem encontrar- que ratificam o ja mencionado.



Blogue de Educacao da UOL:

11/06/2008

Por que a educacéo brasileira ainda tira "nota vermelha"?
Dados divulgados pelo MEC (Ministério da Educacao)
nesta quarta-feira (11) apontam que a educacado
brasileira, apesar de avangos no ensino fundamental,
ainda tira "nota vermelha".

Jornal Cidade:

Quarta, 12 de marco de 2008 - Atualizada as 21:59 h
Analfabetismo funcional atinge 30% da populacéo

De acordo com o estudo, as Regides Sul e Sudeste
concentram quase 50% das escolas de nivel médio em
todo o pais e mais de 60% das matriculas.

Cerca de 12% dos brasileiros ainda sdo analfabetos —
taxa quatro vezes mais alta do que a registrada na
Argentina. Outros 30% da populagdo sdo considerados
analfabetos funcionais, por serem capazes de ler textos
sem saber interpreta-los, e um terco dos jovens com
idade entre 18 e 24 anos nao freqlienta escolas de
ensino médio.

Essas sdo algumas das conclusées da publicacao
Anuario 2007: Qualificacdo Social e Profissional
divulgada nesta terca-feira pelo Departamento
Intersindical de Estatistica e Estudos So6cio-Econdémicos
(Dieese).

De acordo com o estudo, as Regides Sul e Sudeste
concentram quase 50% das escolas de nivel médio em
todo o pais e mais de 60% das matriculas. Ja as Regides
Norte e Nordeste, seguidas de perto pela Centro-Oeste,
registraram indices menores de 10%

Em nenhuma das etapas de ensino analisadas no Ideb
(Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), as
médias foram maiores que cinco, minimo exigido a um
aluno de educacéao basica na rede publica para passar de

ano.?

Blogue do Reinaldo Azevedo da Veja:

Sexta-feira, Abril 27, 2007

! http://forum.educacao.blog.uol.com.br/arch2008-06-08_2008-06-14.htmI#2008_06-11_17_18_36-8953204-0

? http://jornalcidade.uol.com.br/paginas.php?id=23160
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A importancia do gerenciamento da qualidade, o que s6 é
possivel em estruturas menores, é evidenciada pelos
numeros. A média da primeira a quarta série no ensino
publico é 3,6. No privado, é 5,9. Deveria ser maior?
Claro. Mas a ambigao das escolas estaduais e municipais
€ chegar a esse indice s6 em 2021! Nas escolas federais
— 0 que inclui as militares, de disciplina rigida —, a
média é 6,4. De quinta a oitava, a média do ensino
publico é 3,2; a do privado, 5,8; a do federal, 6,3. O
mesmo se vé no segundo grau: 3,1 para o publico € 5,6
para o privado e o federal.?

Alguns professores reclamam, poucos pais também, mas a grande
maioria acredita que tudo esta bem, sem pensar que hoje “devolvemos” a sociedade
jovens pouco preparados, que mal interpretam textos e escrevem sofrivelmente.
Contudo, o que conta para alguns pais e professores sdo as notas e, desde que
estejam boas, nem um, nem outro irdo queixar-se. O que mascara varias lacunas no

ensino.

A disparidade entre o ensino no exterior e o ensino brasileiro ndo é
percebida pela sociedade, mas “rankings” de érgaos como a UNESCO (Organizacao
das Nacbes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura), mostram que o pais
fica atras de outros como o Kwait e o Azerbaijao. Demonstrando o quanto ainda
precisa-se melhorar para que o Brasil tenha um nivel razoavel em relacao as outras

nacoes.

(...) um ranking elaborado pela Organizacado das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco)
para monitorar o cumprimento de metas pelos paises
para melhorar a educacéo, o Brasil ocupa a 802 posicao
em uma lista de 129 paises estudados. Fica atras de
paises latino-americanos como o Paraguai, a Venezuela
e Argentina, além do Kwait, Azerbaijao, Panama e outros.

O Relatoério de Monitoramento Global de Educacéao para

3 http://veja.abril.com.br/blogs/reinaldo/2007/04/educao-no-brasil-e-educao-sentimental.html
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Todos foi lancado hoje (25), em Genebra, pela instituigao.
(Agéncia Brasil)*

Na América do Sul, a educacao brasileira, € a 112 pelo ranking e,
pela nota que obteve, é considerado “intermediario” pelos padrdes elaborados pela
UNESCO.

O Brasil, assim como a maioria dos paises da América
Latina e do Caribe, esta no grupo "intermediario”, entre
aqueles classificados como "longe de atingir as metas" e
"perto de atingir as metas". A lista € feita a partir do
calculo do Indice de Desenvolvimento da Educagéo para
Todos (IDE), que varia de 0 a 1. Apesar de deficiéncias
no ensino, o relatério diz que o Brasil deve cumprir o
acordo até 2015. Confira o ranking.

1.Cuba 0,981
2.Uruguai 0,963
3.Argentina / México 0,956
4. Panama 0,941
5. Paraguai 0,935
6. Venezuela 0,934
7. Peru 0,931
8. Equador 0,919
9. Bolivia 0,915
10. Colombia 0,905
11. Brasil 0,901
12. Honduras 0,887
13. El Salvador 0,867
14. Republica Dominica0,824
15. Guatamela 0,819
16. Nicaragua 0,799

(Movimento Social)®

Pela observacdo dos dados apresentados, pode-se perceber que a

escola tem esquecido sua missdo basilar, que é preparar, ensinar, socializar a

4 http://www.agenciabrasil.gov.br/noticias/2008/11/25/materia.2008-11-25.9929753035/view

> http://www.contee.org.br/noticias/msoc/nmsoc463.asp
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cultura e imersdo do aluno numa realidade de acesso aos bens culturais e
reflexdo/compreensao da sociedade circundante e global de forma integral. Tem-se

um ensino que, em comparagoes internacionais, ficam nas ultimas colocagoes.

Para conseguir que a Educacao brasileira atinja, um dia, um grau de
exceléncia, € necessario pensar nos alicerces do ensino como um todo, sendo a
alfabetizacdo um dos pilares principais a serem reforgados. Cagliari externa essa

preocupacao constatando que:

(...) o pais precisa de professores mais bem formados, mais
bem pagos, de escolas mais bem construidas e de curriculos
escolares mais inteligentes e mais modernos. O pais precisa
de escolas com facilidades exigidas pela vida moderna, pelas
tecnologias de nossos dias, para que elas possam desenvolver
um programa adequado e moderno de educacdo. A histéria
das pessoas e da sociedade mudou muito nos ultimos anos,
porém, infelizmente, vemos nossas escolas se apegando a
coisas do século passado, que nao tém mais lugar nos dias de
hoje. (2005 p.2)

Muitos estudiosos tém debrucado sobre os temas principais da
Educacéo, principalmente na Alfabetizagdo, buscando solugbes para os variados
problemas que sao encontrados como: o salario dos professores, a formagao na
graduacao e em servico, 0s curriculos das escolas e seus projetos pedagdgicos nao
atualizados, a pobreza da familia das criancas, a precariedade estrutural das
escolas, a cultura das "dificuldades de aprendizagem" e muitos outros fatores que
engessam o aprendizado. Por outro lado, apesar de todos os entraves existe a
relacdo professor/aluno que se estreita e efetiva, miniminiza os estragos que todo o
resto pode causar. Mas um professor precisa acreditar nisso. Precisa preferir ir em

busca de exceléncia em ensino em vez de somatiza-lo, alegando disturbios.

H4a uma infinidade de encaminhamentos nas escolas publicas
estaduais e municipais para os profissionais especialistas em educacao especial,
pedagogos e outros profissionais da saude como fonoaudiélogos, psiquiatras etc..
Contudo, nem todas as queixas de professores sdo procedentes. Isso demonstra
que os encaminhamentos quando ndo procedentes, requerem apenas uma pratica
pedagdgica diferenciada e uma melhor avaliacdo do educador antes de fazer o

encaminhamento. Essa pratica pedagogica diferenciada, a ser pensada pelos
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professores no coletivo da escola em HTPCs (horario de trabalho pedagdgico
coletivo), deve ser dirigida para as dificuldades particulares de cada aluno para que
este a supere, mas o que mostram os SARESPs (Sistema de Avaliacdo de
Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo) € que no quesito habilidades
cognitivas de Leitura e Escrita, o qual esta baseado nas habilidades elencadas pelas
Propostas Curriculares da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagégicas -
CENP/SEE e pelos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, os resultados sao
insatisfatorios. Os dados dessas avaliacbes demonstram que cerca de 70% dos

estudantes ndo chegaram a atingir o nivel satisfatério no ano de 2007:

Em portugués, o Saeb apontou que, em 2005, 82% dos
estudantes da 82 série do ensino fundamental da rede estadual
de Sao Paulo apresentavam desempenho abaixo do esperado,
enquanto 15% estavam em niveis adequados e outros 3%
mostram conhecimentos além das expectativas (avancado).
Em 2007, o Saresp apontou uma reducdo na quantidade de
alunos que se encontram nos niveis abaixo do basico e basico
(70%), e evolucado nas faixas adequado (24%) e avancado
(6%). Folha Online®

Essa situacao ainda torna-se pior quando se I€ noticias em jornais e
espacos onde se discute educacédo com a opinido dos professores e de profissionais
da area de educacao, dizendo que a avaliacao superestima as respostas dadas, que
a avaliacao nao é fiel a realidade das escolas e que faltam métodos cientificos para

um melhor entendimento da situacao real da educacéo brasileira.

Com tantos dados sobre o desempenho dos estudantes e levando
em consideracao a quantidade de anos que os alunos permanecem na escola, cabe
a pergunta: pode ter tantas dificuldades com sua propria lingua, um objeto de uso
diario, um aluno que sai do Ensino fundamental? Porque tanto fracasso escolar?

O maior desafio da educacdo hoje ndo é manter a crianca na
sala de aula, e sim combater o que os estudiosos chamam de
analfabetismo funcional — quando alguém tem limitacdes de
leitura e escrita, mesmo dentro da escola. No Brasil, dos 27

¢ http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u381598.shtml
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milhées de jovens (...) estdo no Ensino Fundamental, 60%
chegam ao fim da oitava série sem saber interpretar um texto
ou efetuar operagdes matematicas simples.

O dado preocupa ainda mais quando se considera as criancas
que estdo na escola, mas simplesmente ndo sabem ler e
escrever. Elas sédo cerca de 1,1 milhdo no nosso pais.

O nosso pais hoje se orgulha de ter 97% dos jovens de 6 a 14
anos na escola. A taxa de analfabetismo caiu para 3% na faixa
dos 10 a 14 anos. Mas, no Ensino Fundamental, 25,7% dos
alunos estdo atrasados, fora da série correspondente a sua
idade. (Jornal Hoje, 2008)’

Respostas para esses questionamentos apontam as mdultiplas
variaveis de um mesmo complexo sistema. Cada parte envolvida no ambiente
escolar é responsavel tanto como causa desse problema, como é também parte de
sua solucdo. Nao existe uma peca que seja a Unica envolvida e causadora do
problema, € uma cadeia de acontecimentos, acbes, reacdes, desencadeamentos,
processos etc. que gera a realidade encontrada. A sociedade como um todo
interfere na aprendizagem de cada individuo. E ela que gera os conhecimentos a
serem aprendidos, é ela também que ira demandar os conteddos que deverao ser
ministrados, nao diretamente, mas é da realidade que os projetos pedagdgicos
partem, cabe inclusive a fiscalizacdo da mesma no processo, a interacdo, a
intervencéo, o respaldo. A familia € uma das tdnicas desse "maquinario”, sua
participagdo junto a escola, pode minimizar boa parte da problematica acerca do

sistema de Ensino,

Ao que tudo indica, a Unica forma de superacdo da situacao
inquietante na qual se encontra a educagao publica brasileira
atualmente seria aproximar a escola ndo s6 das necessidades
das familias, quanto de sua cultura e dos processos
construtivos presentes no desenvolvimento da crianga. Nas
escolas estaduais atualmente, o aluno e a aluna se véem
obrigados a conviver com situacoes de violéncia, desespero e
desesperanga, ante as quais, a maioria dos professores
simplesmente desistiu, assistindo a tudo como meros
espectadores, sem perspectivas de um futuro humanizado e
harmonioso. Desse modo, as relacbes entre as pessoas

7 http://g1.globo.com/jornalhoje/0,,MUL792354-16022,00.html
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passaram para segundo plano, pois atualmente o que menos
importa é o outro. Conseqlientemente, é imprescindivel que
pais e maes estejam em sintonia com a vivéncia escolar e
social de seus filhos e filhas, pois essa integragdo tende a
enriguecer e facilitar o desempenho escolar da crianca.
Portanto, é necessario que se habituem a participar da vida
escolar dos filhos e filhas. Para isso, uma alternativa viavel
seria a divisdo de responsabilidades entre os sujeitos
envolvidos no processo ensino-aprendizagem. (KUDE;
MORAES, 2003 p.2)°

Cagliari complementa a discussdo acerca dessa problematica,
dizendo que “Na minha maneira de ver isso, o culpado dessa situacdo é a
incompeténcia educacional do sistema, de cada escola em particular e a falta de
formacao adequada dos professores”. (1996 p. 26)

1.2. Objetivos do trabalho:

O educando, escopo principal de qualquer projeto pedagégico,
também precisa estar consciente do que € a escola e da sua fungéo la dentro. E a
escola, e em especial, pela figura do professor que é o atuante mais préoximo do
aprendiz é que tem um papel importantissimo na conscientizagdo desse papel e na
mudanca de maus dados que o educando possa ter tido em seu histérico escolar,
podendo reverter estas histérias de fracasso que possa ter tido, em histérias de
sucesso. Entretanto é preciso que o profissional da Educacéo possa lancar mao de
todas as ferramentas possiveis para, a partir da observacao e de criticidade, agir nos
problemas encontrados e soluciona-los. Essa instrumentalizacao do professor se da
de varias maneiras, seja em objetos concretos (como materiais didaticos, jogos
educativos, papéis, espacos etc.), como em objetos abstratos (a formacéao

académica, formagao em servico, leituras, atividades culturais, dentre outros).

Isto posto, a idéia desse trabalho é justamente investigar a formacao

docente, mais precisamente a formacao continuada e, dentre os materiais concretos

8 http://www.sbec.org.br/evt2003/trab6.doc




22

de uso, buscar compreender melhor o material de formacao de professores
alfabetizadores do programa “Letra e vida”, que é o modelo para o Estado de Sao
Paulo em formacdo de professores alfabetizadores proposto pelo Governo do
Estado. Sendo que nao serdo focadas as teorias pedagdgicas, filosoficas,
sociolégicas do projeto, mas sim os conteudos linguisticos, base principal quando se

trata de ensinar a ler e a escrever:

No ensino de portugués, ndo ha Pedagogia, Psicologia,
Metodologia, Fonoaudiologia etc., que substituam o
conhecimento linglistico que o professor deve ter. Sem uma
base linglistica verdadeira, as pessoas envolvidas em
questdes de ensino de portugués acabam ou acatam velhas e
erradas tradicobes de ensino ou se apoiando explicita ou
implicitamente em concepgdes inadequadas de linguagem.
(CAGLIARI 1996, p.34).

1.3. Materiais utilizados para fonte de dados:

Os materiais utilizados foram os programas de formacao das
universidades (ementas), os programas oficiais do MEC/INEP, principalmente o PCN
de Lingua Portuguesa, livros didaticos (“Portugués:Linguagens” e “Uma proposta
para o letramento”) usados em escolas publicas estaduais e o “Letra e Vida”
Programa de formagado continuada para professores alfabetizadores da Rede

Estadual de Ensino.

1.3. Metodologia:

A metodologia aplicada para o trabalho foi a analise qualitativa (isso
€, analise nao pela quantidade, mas sim pelo aprofundamento do material escolhido)
com especial destaque para o Programa “Letra e vida”, objetivando a presenca
linglistica na formacdo e acao dos professores das séries iniciais no Ensino

Fundamental.
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Primeiramente foi feito um estudo sobre o programa trazendo a tona
0 seu histérico, a suas abordagens tedricas e a sua aplicacdo. Depois um estudo
textual em busca das contribuicbes do mesmo aos professores alfabetizadores e as
possiveis lacunas conteudisticas.

2. Procurando a lingliistica nos programas e nos materiais escolares

O que é um professor alfabetizador? Nada mais que alguém que
inicie a crianca, jovem ou adulto, no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita. “Inicie”, porque é um continuo que vai acompanhar esse individuo pelo resto
de sua vida, e “processo”, porque envolve varias etapas que vao sendo vencidas

aos poucos pelo contato com a leitura e a escrita e sua apropriagao.

Um professor que alfabetiza, entédo, para “iniciar’ o individuo nesse
processo, precisa saber o que é leitura e 0 que é escrita (atos essencialmente
linglisticos) e varias questdes referentes a esse processo, e além disso, ter
conhecimentos suficientes, que o instrumentalizem a saber como ensinar esses
conteudos todos, uma vez que ler e escrever nao sao acdes apenas mecanicas de
decifracdo e codificacdo, mas também processos histéricos, culturais e sociais.

Como atos essencialmente linglisticos, quem alfabetiza deve ter posse destes
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conhecimentos para ter seu fazer realizado de maneira eficaz. E o instrumento
principal do trabalho do docente o conhecimento tedrico e pratico de sua proépria
area. Cagliari explicita que “a aprendizagem é um ato muito individual, mas, sem
duvida, depende também das habilidades de quem ensina”. (2005 p. 10) No caso
dos professores das séries iniciais, seu instrumento é, acima de qualquer outro, o
conhecimento linglistico. Porém nem sempre o profissional tem posse destas

ferramentas imprescindiveis para seu trabalho.
De acordo com Klein:

Com o desenvolvimento das teorias linglisticas,
reconhece-se a necessidade de renovar os métodos de
ensino da lingua consagrados por séculos de
experiéncias. A maioria dos alfabetizadores, com certeza
sentem necessidade de mudancas, mas tornam-se
resistentes a elas, por ndo estarem preparados para
ensinarem uma lingua, ou seja, o objeto em estudo: a
linguagem, a lingua e seus signos (graficos e fénicos),
utilizados na comunicagéo e expressdo da mensagem e
com os quais se quer que o aluno se comunique e se
expresse. (2006 p.4)

A formagcao do curso de Pedagogia tem se centrado muito em
questdes psicoldgicas, socioldgicas, filosdficas, didaticas. Nao se esta querendo
dizer que estes conhecimentos sejam invalidos dentro de uma sala de aula, pelo
contrario, sdo importantissimos, mas nado podem dar lugar ao conhecimento do
conteudo que se ensina. Saber apenas os conteudos € bom, mas nao é o suficiente
para ensinar, mas nao saber os conteudos, ainda que se saiba como ensinar, é
inécuo. Nao se pode substituir um pelo outro sem causar prejuizos educacionais.
Cagliari (2005) faz uma consideracao semelhante ao dizer que:

Sem dlvida alguma, no processo de educacdo escolar, por
exemplo, na alfabetizagdo, ha muitos elementos importantes
que nao sao apenas questdes de linguagem tebrica ou pratica.
Mas, esses aspectos ficam para outro momento. Na
alfabetizagdo, o principal é aprender a ler e isso depende
crucialmente de muitos conhecimentos linglisticos especificos,
como 0s mencionados acima. Os mesmos conhecimentos séo
os remédios para curar os problemas de aprendizagem. Nao
ha outra saida, ndo ha outro tipo de tratamento. A psicologia, a
pedagogia ajudam a controlar o comportamento e vida de um
modo geral na escola, mas ndao ensinam ninguém a ler. A
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melhor motivacdo que uma escola pode dar a um aluno é
ensina-lo, é fazé-lo sentir que alguém ensina e ele aprende e
que isso pode continuar sem limites. MotivagGes externas
aprendizagem sao paliativos. E claro que ser professor é ser
um artista, é viver num palco e sua platéia, os alunos, podem
se sentir melhor se o espetaculo tiver ndo sé conteldo.
(...)Tudo isso tem seu lugar e peso na educacdo. Porém, tais
procedimentos nao podem diminuir ou reduzir a carga de
informacdo técnica que o processo de ensino e de
aprendizagem precisam atingir. (2005 p. 8,9)

Q

E o que se tem encontrado nos curriculos das principais
universidades do pais que formam professores que irdo trabalhar com séries iniciais,
sao anos e anos de disciplinas voltadas a multiplas questdes escolares, mas raras,
quando nao inexistentes, disciplinas dirigidas ao aprendizado linguistico, a
alfabetizacdo como conteudo lingUlistico, a reflexdo sobre a lingua portuguesa, ao
sistema linglistico, a fonética, fonologia, morfologia, sintaxe e tantas outras areas do
conhecimento linglistico que constroem uma pratica docente que vise alfabetizar
globalmente a crianca, jovem ou adulto, de modo que possam ter meios de refletir
acerca da prépria lingua e constituir conhecimentos por si, uma vez que

compreendem o sistema e seus arredores. Cagliari explicita que:

(...) todo professor deve ter todos aqueles conhecimentos
técnicos linglisticos exigidos no processo de alfabetizagao,
assim como todo professor alfabetizador precisa ter todos
aqueles conhecimentos técnicos lingliisticos necessarios para
conduzir 0 processo de letramento nas primeiras séries do
ensino fundamental. (2005 p. 10)

E para tanto, a formacao do professor tem um papel importantissimo
nesse processo. Para ilustrar melhor a caracteristica dos cursos de formagdo em
Pedagogia das principais universidades brasileiras, foram pesquisados os dados
referentes a curriculos (disponiveis em seus respectivos sites) e resumidos na

seguinte tabela:



Tabela | - Disciplinas lingliisticas:

Total da Carga

Disciplinas Quantidade . Total de
- - - ya - horarla Ve =
Universidade: (obrigatorias) de o créditos do
o L lingliistica ou
lingliisticas (nome) | disciplinas . curso
créditos
Linglistica aplicada a
UFS alfabetizagcéo
N 2 8 217
Univ. Federal de Aquisicéo e
Sergipe desenvolvimento da
linguagem
UEMA
Producéo textual;
. 2 8 175
Univ. Estadual do Lingua portuguesa.
Maranhao
Lingua portuguesa I;
Lingua portuguesa ll;
UNERJ Fundamentos e
metodologias de Lingua
Centro univ. 4 20 214
Portuguesa ;
Jaragua do Sul - SC Fundamentos e
metodologias de Lingua
Portuguesa Il
UFTM
Linguagem e Metodologia
Univ. Fed. do . 3 330h 2640h
do Ensino |, Il e llI;
Triangulo Mineiro
Alfabetizacéo e
Letramento Conteldos e
UFSCAR seu Ensino;
2 14 220
Univ. Fed. de S. Lingua Portuguesa
Carlos Contetidos e seu Ensino;
Conteudo, Metodologia e
UNESP Pratica de Ensino de
o Alfabetizacao; 240h
Fac. de Ciéncias e 5 2900h

Letras

de Araraquara

Conteudo, Metodologia e
Pratica de Ensino de
Lingua Portuguesa.

(120 tedricas)
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Dados obtidos em:

UFS:<http://www.daa.ufs.br/gradecurricular/fimgradecurr. asp?curso=410&nome=PEDAGOGIA%20LICENCIATURA&curric=
1>.

UEMA: http://www.uema.br/centros/cecen/pedagogia/grade_curricular.htm>.

UNERJ: <http://www.unerj.br/unerj/graduacao/cursos/pedagogia/grade.htm>..

UFTM: <http://www.ufmt.br/ie/textograduacao.htm>.

UFSCAR: <http://www.ufscar.br/~pedagogia/novo/files/grade-curricular-2009. pdf.>

FCLAR: <http://www.fclar.unesp.br/gradped/informacad.php.>

Observando a tabela acima facilmente se percebe a escassez de
disciplinas que formam linglisticamente os professores, a porcentagem de
disciplinas comparadas ao total de créditos ou carga horaria dos cursos é minima,
chegando a porcentagem maxima de 12,5% na UFTM e minima de 3,68% na UFS.
E uma quantia irriséria perto da quantidade de tempo perto da quantidade total do
curso. Sera que essa parcela infima da grade curricular destes cursos de graduacao
é suficiente para bem formar um professor alfabetizador? Sera que essas disciplinas

sao de fato disciplinas de formacao linguistica?

s

Klein aponta que “o professor que alfabetiza € um professor que
ensina uma lingua”. "Como pode-se ensinar uma lingua sem conhecer sua estrutura
e o seu funcionamento, bem como 0s mecanismos que permitem sua aquisicao?"

“(2006 p.3)

Cagliari complementa essa afirmag¢ao quando diz que: “no caso da
decifracdo e do letramento, os conhecimentos técnicos linglisticos sdo essenciais,
imprescindiveis”. (2005 p.9) Se a esséncia da alfabetizacdo é o ensino de uma
lingua, no caso o Portugués brasileiro, as grades curriculares dos cursos de
formacao do professor deveriam ser voltadas a esses conteudos e, dentro do que ja
existe nesses eixos formadores de docentes, as disciplinas deveriam na pratica
possuir conteudos linglisticos, uma vez que a experiéncia (que tive em minha
formacado) demonstra serem apenas nomes de disciplinas sem maior ligacdo com

seu conteudo.

Uma das mais importantes reflexdes que devem ser feitas, quando
se pensa em acabar com o analfabetismo € a revisdo dos curriculos dos cursos de

formacdo de professores nas universidades. Estranho é verificar que grandes
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universidades, como as apresentadas na tabela acima, ndo percebam essa
disparidade e essa lacuna em suas grades curriculares. A prépria equipe académica
quando elabora seu projeto pedagdgico nao leva em conta essa parte importante da
formagao do professor alfabetizador. Mesmo em universidades onde exista o curso
de Letras e o de Pedagogia, a integracao entre ambos os cursos nao acontece. Se
houve mais intercambio a falta de profissionais capacitados, formados na linguistica
nao seria uma lacuna institucional. Na verdade, o que acontece é a participacédo de
docentes das areas da Pedagogia ministrando disciplinas nos cursos de Letras.
Certamente, a formacdo psicolégica e pedagogica também é importante na
formacdo de um professor, seja ele alfabetizador ou ndo. Mas, além do carater
pedagdgico, existe os conteludos especificos e, no caso, da alfabetizacdo, os

conteudos linguisticos assumem um volume e importancia enorme.

A formacgao do professor é o que o acompanha durante toda a sua
trajetéria docente. E com ela que ele ird embasar suas praticas e ter a seguranca
para sua atuacdo. Uma formacao deficitaria gera um professor com déficits. Um
professor com lacunas em sua formacgdo, ndo alfabetiza bem seus alunos. E
importante ressaltar que nao existe a ilusao de acreditar que os saberes linglisticos
que os professores deveriam adquirir sejam a salvacdo para os problemas de
alfabetizacao, contudo a facilidade que estar munido desse saber tras, pode agilizar
0 processo e garantir uma melhor compreensao da escrita por parte do aluno que o

acompanhara durante toda sua trajetéria escolar e de vida.

Segundo Poerch, “muitas dificuldades de leitura e de escrita que
atrapalham o aluno ao longo de todo o ensino fundamental e, as vezes, mais

adiante, podem ser dirimidas por um professor linglisticamente preparado”. (1990,
p.11)

Klein aponta que:

Quando se trata das capacidades essenciais para
alfabetizagado, é fundamental que o agente alfabetizador
conheca como a mensagem linglistica possui diversos
tipos de estruturacdo e saiba como eles se inter-
relacionam: "nivel figurativo (fonético-fonolégico), nivel
semiolégico (sintatico-semantico) e nivel comunicativo
(textual-transfrasal)". (2006 p.4).
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Cabe ressaltar que fonético-fonoloégico sao estudos diferentes, uma
vez que o primeiro € o estudo dos sons da fala - vocélicos ou consonantais - que sao
produzidos pelo aparelho fonador e s&do analisados em termos de ponto de
articulacao, desta forma a fonética procura analisar e descrever a fala das pessoas
da maneira como ela ocorre nas mais variadas situagdes da vida. J& a fonologia
preocupa-se com 0s sons da lingua, os sons que tem capacidade de alterar
significado de uma seqiiéncia sonora, ou seja, ocupa-se dos aspectos interpretativos
dos sons. O nivel sintatico-semantico (e também o morfolégico) tem como estudo as
unidades de expressao, as inter-relacoes, a significancia e afins. O nivel textual, por
sua vez, analisa a mensagem toda, o lugar da fala, o contexto, a pragmatica, os
discursos etc.

Tendo ja externado essa parte do problema, faz-se importante
ressaltar que uma vez que a graduacdo fagca apenas uma parte dessa formacao
cabal que o profissional da alfabetizacdo necessitaria, a formacéao continuada, ou em
servigo, deveria responsabilizar-se em localizar essas lacunas e resolvé-la por meio

de cursos presenciais, semipresenciais ou até mesmo a distancia.

Dentre esses cursos, poucos se voltam a questdo da alfabetizacéo,
um dos mais conhecidos, e adotados pelo Governo do Estado, é o PROFA “Letra e
Vida” — Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores. O que acontece,
porém, € que, mesmo um curso que se denomina de formacdo de professores
alfabetizadores também apresenta lacunas linglisticas. Em outro momento desse
trabalho, trataremos especificamente desse Programa. Por enquanto, grosso modo,
essa é a situacao basica em que se encontra a formagao de professores em servico,
em especial, no Estado de Sdo Paulo, onde é mais amplamente utilizado o
Programa.

Essa deficiéncia encontrada tanto na formacao do professor, quanto
na sua formagao em servico se reflete de varias maneiras no contexto educacional.
Todos os programas feitos para professores e feitos por professores para alunos, os
materiais escolares desenvolvidos para formacdo de professores e alunos e
escolhidos por professores para uso em sala de aula, por “efeito domind”, séao
também deficitarios. Linguisticamente ha muito pouco aproveitado em todo essa

)l

diversidade tanto material quanto pessoal. E isso atinge, obviamente, o aluno. E
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para ele que escoa toda essa enxurrada de déficits — ele € que tem a dificuldade de

aprendizagem, ndo o sistema que atravanca toda a “ensinagem”.

Nao se pode querer do professor alfabetizador muitas inovacoes,
aulas maravilhosas e o0 uso de diversos materiais € meios, se ele ndo consegue ver
um porqué nisso. Sua formacao vem do que ele aprendeu quando ainda estava na
escola como aluno (e nas metodologias mais antigas, sem preocupacoes linguisticas
maiores), vem também da sua formacao académica que, como visto acima, ndo o
prepara satisfatoriamente e da continuidade de formagdo através de cursos como,
por exemplo, o “Letra e Vida”. Fora isso € raro encontrar um docente que tenha
tempo (e vontade) de buscar conhecimentos por si s6. Sendo assim, raramente, ele
tem a iniciativa de criar algo novo, de pensar sobre sua pratica e pesquisar
conteudos que possam dar outras solugcées para os problemas que encontra em

sala.

Os raros profissionais que o fazem, que tém essa iniciativa, que
pesquisam materiais novos, novos meios nao encontram respaldo para sua busca.
O mercado editorial ndo possui obras que tratem de questdes de linguagem de
maneira paradidatica. Até encontram-se obras tedricas, contudo, para transpd-las
didaticamente ao aluno exige-se tempo e conhecimento e criacao de material
especifico. Uma vez que se tem ciéncia do meio educacional, a falta desses livros
paradidaticos e do conteudo linguistico nos livros didaticos, deixa o professor sem

muitos recursos.

E uma crise sem muita solucdo. O professor ndo aprende e ndo tem
um bom material, sem aprender ndo ensina e nem tem como tentar aprender e
ensinar sem respaldo material, o aluno, por sua vez, nao aprende, ou se aprende o

consegue apesar da escola. E um circulo vicioso onde todos perdem.



31

3. A ALFABETIZACAO

Embora ja discutidas algumas questdes sobre o professor que
alfabetiza, para aprofunda-las, faz-se necessaria uma reflexdo sobre o que é, de
fato, Alfabetizacao.

3.1. Um pouco de histéria

Na histéria da Educacao, até o surgimento da escola publica, no final
do século XVIII, no processo que se seguiu a Revolucdo Francesa, ndo havia
motivos para que a alfabetizacdo fosse pensada e discutida. Ao surgir o Ensino
Publico, a alfabetizacao precisou ser pensada para que se definisse qual era seu
papel: o que ela deveria ensinar? Para quem ela ensinaria?

Ao longo do século passado, quando a Escola Publica tomou forma
concreta na Europa, o processo de industrializagdo exigia que os trabalhadores
soubessem ler e escrever ainda que minimamente. Eles precisavam saber como
transformar os sons das palavras em sinais e como dar sons aos sinais que viam.
Essa técnica era necessaria no mundo onde a palavra escrita passava a ser o
principal meio de comunicacéo, escrita por meio de cartas, mensagens, bilhetes etc.
O trabalhador tinha que saber entender essas mensagens simples na fabrica e nas
ruas das cidades que cresciam.
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Nao havia preocupacao em formar esses individuos para seu papel
como cidadao, a funcdo da escola era somente facilitar o entendimento da
decifracdo de letras, se ela fizesse isso, ja teria cumprido o seu papel, porque o
conhecimento de verdade era reservado apenas as classes mais abastadas.

Por essa razao, a UNESCO (Organizacao das Nagdes Unidas para
a educacao, a ciéncia e a cultura), na década de 50, para estabelecer o que seria
alguém alfabetizado, visando conhecer a alfabetizagdo pelo mundo, entendeu que
alfabetizado seria aquele que fosse capaz de ler e escrever, com compreensao, uma
breve e simples exposicao de fatos relativos a vida cotidiana.

Com o desenvolvimento econémico, e pensadores discutindo sobre
os mais diversificados assuntos, a alfabetizacdo, era um ponto ainda nao pacifico.
Na Il Conferéncia Mundial sobre a Educacdo de Adultos, em 1960, em Montreal
(Canada), a idéia de decifracdo, de rudimentaridades de escrita e leitura era
repensada, entendiam eles que apenas passar o cédigo linglistico para as pessoas
nao bastava, era uma mecanicidade que se nao levava as pessoas a usar o que

aprendiam e o que estudavam era esquecido.

Recentemente, 0 mundo ja4 ndo era mais 0 mesmo de antes. A
necessidade de se comunicar pela escrita somente era substituida pelos meios de
comunicagcao em massa, que eram muito mais rapidos e eficientes que o envio de
cartas, mensagens, bilhetes. O radio, a televisdo e outros meios levavam a
informacao quase que no momento em que acontecia, a escrita, perdia parte de seu
lugar para essa nova forma de comunicar-se. Entdo, ensinar a ler e a escrever,
apenas decifrando e codificando, era insuficiente. A alfabetizagédo, deveria ser outra
e trazer novas idéias, visar a uma formacao mais ampla. Que se pensasse nesse

individuo ndo s6 como mao-de-obra, mas como cidadao.

Esse pensamento gerou a chamada de “democratizacdo do ensino”:
as escolas deveriam atingir o maior nimero de pessoas e formar individuos mais
integralmente, pessoas que pudessem desenvolver-se e, quem sabe, produzir algo
importante para um pais em desenvolvimento, contribuindo para seu préprio futuro e

para o futuro do pais.
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O alfabetizado passou a ser aquele que vé o que olha e enxerga o
que vé, domina o que |é e é capaz de responder com maturidade as exigéncias da
vida. No Brasil, apdés os anos 60, com o desenvolvimento econdmico e o
nacionalismo, indicava-se que o individuo instruido e participativo da vida social
assumiria um modelo mais radical: o de cidadao integrado, participante e mobilizado

politicamente.

O que se tem depois dos anos 60 € uma escola que continua com
essa visao, tendo por objetivos propiciar ao o individuo que vai a escola uma visao
marcada pelo desenvolvimento tecnoldgico e cientifico. JA ndo bastava apenas
freqUentar a escola para aprender a leitura e a escrita. Era preciso dar a ele uma
gama maior de conhecimentos que contribuissem para a sua liberagcao, ampliacao

de horizontes e para seu pleno desenvolvimento.

Apesar das mudancas de enfoque e de objetivos, pouca coisa
mudou em relacdo a velha abordagem do processo de alfabetizacdo. A escola de
hoje ainda tem velhos objetivos e, mesmo assim, a alfabetizar no sentido
mecanicista de aprendizagem da leitura e da escrita ainda é visto como sua principal
tarefa. Mas, esse mesmo processo nao é realizado de modo satisfatério: a escola
nem sequer chega a ensinar a todos a decifrar a escrita e a ler adequadamente. A
escola brasileira ainda engatinha rumo a uma educacdo de verdade que seja

responsavel pela transcendéncia do homem.

3.2. Alfabetizacao: um processo essencialmente linglistico

O professor de uma sala de primeiro ano do Ensino Fundamental
deve ter em mente apenas uma coisa em relacdo ao que em termos de conteudo
deve ministrar aos seus alunos: alfabetiza-los! Nao ha nada mais importante que
isso. Todos os outros conteudos devem essencialmente servir para alfabetizar, seja

as aulas de ciéncias, de histéria, de geografia, etc..

Alfabetizar é lidar com a linguagem oral e com a linguagem escrita, €
lidar com a leitura e com a interpretagdo, é conhecer textos, escrevé-los, aprender

como se escreve, em suma, € relacionar-se com questdes linguisticas de diversos
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ambitos. Mas a escola ndo percebe esse ambiente linglistico que envolve a

alfabetizacao.

A alfabetizacdo é o processo no qual a crianca ou o adulto aprende
0 que € ler e escrever, passando por varias etapas até ser proficiente na leitura e na
escrita, o que leva tempo, estende-se por uma vida toda de aprendizado continuo.
Esse processo ndo se resume apenas na aquisicdo de habilidades mecanicas
(codificar e decodificar), mas na capacidade de interpretar, compreender, criticar,
resignificar e produzir conhecimento, apreender a leitura, externar pensamentos,
idéias, criar, produzir novos textos com a escrita. A alfabetizacao envolve também o
desenvolvimento de novas formas de compreensdo e uso da linguagem de uma
maneira geral. Nao é um processo simples, mas, pelo contrario, € um processo
complexo, demorado e continuo, pois, & importante concluir, compreender,
interpretar, criticar aquilo que se leu, por meio da linguagem oral e escrita, utilizando
o apreendido em novas situagdes e experiéncias que a vida solicita. A alfabetizacao
possibilita ao alfabetizando o estabelecimento de novos tipos de trocas simbdlicas
com outros individuos, acesso a bens culturais e a facilidades oferecidas pelas
instituicbes sociais. A alfabetizacdo é um fator propulsor do exercicio consciente da
cidadania e do desenvolvimento da sociedade como um todo.

Durante muito tempo a alfabetizacdo foi entendida como mera
sistematizacédo do “B + A = BA”, isto €, como a aquisicao de um cédigo fundado na
relagdo entre fonemas e grafemas. Em uma sociedade, constituida em grande parte
por analfabetos e marcada por reduzidas praticas de leitura e escrita, a simples
consciéncia fonolégica que permitia aos sujeitos associar sons e letras para
produzir/interpretar palavras (ou frases curtas) parecia ser suficiente para diferenciar
o alfabetizado do analfabeto. Hoje em dia, as concepcdes de alfabetizacao
mudaram, tem-se uma visdo mais ampla do que é o processo, porém, essa Vvisao

mais ampla tem chamado essa alfabetizacao de outro nome: letramento.

Mas o que é letrar? Cagliari (2005 p.13) ressalta que “a idéia de
letramento ndo € nova (o termo € que € novo)”. O rétulo “letramento” surgiu pela
primeira vez aqui no Brasil, num livro de Mary Kato chamado “No mundo da escrita:
uma perspectiva psicolinguistica” em 1986. O termo vem do inglés literacy (the

condition of being literate) e foi traduzido como letramento, querendo significar o
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estado ou condicdo daquele que é literate (educated; especially able to read and
write), daquele que ndo sé sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e
freqiente da leitura e da escrita. Segundo alguns autores (como Leda Verdiani
Tfouni), tornar-se letrado traz, também, conseqiéncias linguisticas: alguns estudos
tém mostrado que o letrado fala de forma diferente do iletrado e do analfabeto; por
exemplo: pesquisas que caracterizaram a lingua oral de adultos antes de serem
alfabetizados, € a compararam com a lingua oral que usavam depois de
alfabetizados, concluiram que, apds aprender a ler e a escrever, esses adultos
passaram a falar de forma diferente, evidenciando que o convivio com a lingua
escrita teve como consequéncias mudancas no uso da lingua oral, nas estruturas
linglisticas e no vocabulério. Letramento passou, entdo, a ser entendido como
resultado da acao de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e de escrita, 0
estado ou condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
conseqliéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais. E
importante ressaltar que, para estes estudiosos, ter-se apropriado da escrita é
diferente de ter aprendido a ler e a escrever: aprender a ler e escrever significa
adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua
escrita; apropriar-se da escrita é tornar a escrita "prépria", ou seja, é assumi-la como

sua "propriedade”.

Para o presente estudo, letramento e alfabetizacdo sdo um conceito
Unico, chamado aqui de alfabetizacdo. As diferengcas acima mencionadas entao
como processos separados € hierarquicos sao ignoradas, pois nao sao
conhecimentos dissociaveis. Pelo contrario, acontecem concomitantemente, ora
tendendo a predominancia de um, ora de outro. Em determinadas situacbes ha
apenas uma questdo de predominancia. Nao sao processos distintos que atuam
distintamente. Alfabetizar, no contexto desta pesquisa € um ato linglistico que
compreende a codificacdo e a apropriacdo do codigo a ponto dele tornar-se
ferramenta de leitura do mundo. Emilia Ferreiro explicita assim a sua rejeicao ao uso

do termo:

Ha algum tempo, descobriram no Brasil que se poderia usar a
expressao letramento. E o que aconteceu com a alfabetizagao?
Virou sinbnimo de decodificacdo. Letramento passou a ser o



estar em contato com distintos tipos de texto, o0 compreender o
que se |é. Isso é um retrocesso. Eu me nego a aceitar um
periodo de decodificacdo prévio aquele em que se passa a
perceber a fungao social do texto. Acreditar nisso é dar razéo a
velha consciéncia fonoldgica. (2003, p. 30)

E Cagliari ainda pontua que:

E importante manter o termo alfabetizagdo com seu sentido
mais amplo de processo de aquisicdo da escrita e da leitura e
manter os termos decifragdo e letramento com seus
significados especificos (2005 p. 7).

Além disso, Cagliari faz uma importante comparacao,
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que

demonstra de maneira didatica, como as praticas de letramento tem-se dado nas

escolas:

Se eu pedisse a um brasileiro, que nao conhece a Lingua
Inglesa, para ler um texto em inglés, ele iria achar muito
estranho. Mais estranho ainda se Ihe pedisse para me explicar
o texto, falar sobre ele. Pior ainda seria pedir para ele escrever
algumas palavras em inglés para aprender a ler e a escrever
na Lingua Inglesa. Essas estranhezas advém do fato de a
pessoa nao ter acesso a lingua, ndo saber decifrar nem
codificar a escrita na Lingua Inglesa. Situacdo semelhante
acontece quando o professor, deixando de lado os
procedimentos do processo de decifracdo, exige dos
alfabetizandos que produzam textos escritos para aprender a
escrever, pedem que eles leiam através de tentativas, em geral
frustrantes, quando ainda ndo sabem identificar as palavras.
(2005 p. 15)

Pode-se questionar a razdao deste estudo em unir os conceitos de

alfabetizacdo e letramento. A razao dessa unidao é simples, além dos ja apontados

aspectos, trata-se de uma decisao sociopolitica e critica, pois, ao permitir que as

pessoas cultivem os habitos de leitura e de escrita e respondam aos apelos da

cultura grafocéntrica, podendo inserir-se criticamente na sociedade, a aprendizagem
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da lingua escrita deixa de ser uma questao estritamente pedagdgica para algar-se a
esfera politica, evidentemente pelo que representa o investimento na formacéao
humana. Nas palavras de Emilia Ferreiro “A escrita é importante na escola, porque é
importante fora dela e ndo o contrario.” (2000, p. 11)

Ter acesso a esse mundo letrado, torna o individuo, um portador de
um “poder”. O uso deste saber torna-se poder. A Constituicdo Federal Brasileira,
instrumento maximo da lei no qual os poderes legislativos, judiciario e executivo
baseiam-se, define em seu artigo catorze, quem é o sujeito que é obrigado a ter o
direito de voto:

Art. 14. A soberania popular sera exercida pelo
sufragio universal e pelo voto direto e secreto, com
valor igual para todos, e, nos termos da lei,
mediante:

| - plebiscito;

Il - referendo;

[l - iniciativa popular.

§ 12 - O alistamento eleitoral e o voto sao:

| - obrigatérios para os maiores de dezoito anos;
Il - facultativos para:

a) os analfabetos;

b) os maiores de setenta anos;

C) 0s maiores de dezesseis e menores de dezoito
anos.

(....)§ 4° Sao inelegiveis os inalistaveis e os
analfabetos. (Constituicao Federal Brasileira de 1988
— grifo meu)

Dados os grifos feitos, pode-se inferir pelo discurso da lei que o voto
€ obrigatério para os maiores de dezoito anos alfabetizados e o direito de ser eleito
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por meio de voto também s pode ser exercido por cidadaos alfabetizados (a idade
minima varia de cargo para cargo). Isto significa, entao, que a constituicao exige que
o cidadao seja alfabetizado para participar da vida politica do pais. E esse conceito
de alfabetizacdo nao quer dizer apenas alguém que codifique e decodifique as
letras, mas tenha condi¢cées de compreender e pensar criticamente a sociedade na
qual esta inserido. A Constituicdo de 1988 nao usa o termo cidadao letrado, porque
também entende que estar alfabetizado é a unido dos termos como aqui esta
proposto. Para corroborar essa idéia, a noticia abaixo demonstra essa concepcao de

alfabetizacao proposta pela lei:

Candidaturas sao impugnadas apos teste de
alfabetizacao

O juiz eleitoral de ltapetininga, Jairo Sampaio Incane
Filho, 38, impugnou 20 dos 80 candidatos a prefeito e
vereador das cidades de Itapetininga, Sarapui e
Alambari, na regido de Sorocaba (87 km a oeste de Sao
Paulo).

A impugnagao foi motivada pelo fato de os candidatos
terem sido reprovados em um teste de alfabetizacao
realizado pelo juiz, no Férum de Itapetininga.

Incane Filho disse que fez o texto com base na exigéncia
contida na Lei Complementar n® 64/90, de 1992, do TRE
(Tribunal Regional Eleitoral), que proibe analfabetos de
serem candidatos a cargos eletivos.

O juiz afirmou que convocou os 80 candidatos que
disseram ter 0 12 grau completo e mostraram dificuldades
no preenchimento dos documentos para o registro de
suas candidaturas.

Os testes com os candidatos foram feitos
individualmente. Seus nomes sdo mantidos em sigilo.
"Pedi a todos que lessem e interpretassem um texto de
um jornal infantil. Em seguida, pedi que cada um
redigisse um texto expondo sua logica", disse.

Segundo Incane Filho, erros gramaticais nao foram
levados em conta. "Apenas observei se o candidato tem
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condicdes de entender um texto, pois uma vez eleito, ele
vai ter de trabalhar com leis e documentos."

A assessoria de imprensa do TRE informou que o tribunal
transmitiu uma recomendacao aos juizes para que "em
caso de duvida", fagam "um teste de alfabetizagao" nos
candidatos. (Folha de Sao Paulo. 22/07/96)

A Resolucdo 21.608/04, artigo 28, do TSE (Tribunal Superior
Eleitoral) disciplinou pela primeira vez a exigéncia do candidato entregar a Justica
Eleitoral, no ato da entrega do Requerimento de Registro de Candidatura, o
comprovante de escolaridade, ou se o comprovante ndo for entregue, entregar
uma declaracao de proprio punho, declarando-se alfabetizado ou, ainda, se
sujeitar a uma afericdo, organizada pelo juiz, da sua condicao de alfabetizado, se for
o caso. Portanto, o artigo 28 da Resolucao faculta ao juiz aferir, por outros meios, a

condicao de alfabetizagao.

A alfabetizacdo é entdo todo esse processo, de aquisicdo de um
cbédigo e uso efetivo do mesmo, de apreender uma técnica e por meio dela
expressar no mundo, de relacionar-se com a linguagem linguisticamente e criar a

partir dela.

Mas antes que essa transformacao aconteca na vida do aluno, o
professor vai se deparar com muitos problemas a serem resolvidos. Para
exemplificar alguns deles, segue abaixo uma pequena lista de problemas de
natureza linglistica com as quais o professor se depara todos os dias em sala de
aula, Cagliari separa os problemas em:

Problemas de leitura

e 1. Aluno escreve sem saber ler

« 2. Aluno nao sabe reconhecer de que letra se trata.
N&ao sabe o nome das letras

e 3. Aluno nao tem como meta a palavra

e 4. Aluno nao sabe associar sons as letras

e 5. Aluno ndo sabe combinar sons em silabas e
silabas em palavras

Problemas de escrita:

1. Uso da escrita cursiva
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» 2. Confusédo entre ortografia e variacao dialetal da
pronuncia das palavras

» 3. Falta de condigdes de checar a ortografia. Falta de
incentivo para isto

* 4. Faltade copia

» 5. Falta de discussao, de regras

(2006 p. 54)

Estes sdo apenas alguns dos mais corriqueiros tdpicos que com
professora encontrei em sala de aula, e nas conversas com outros professores em
HTPCs, pude perceber que eram duvidas comuns em todas as salas de Ensino
fundamental e que eu, como os outros professores, tinhamos duvidas ou
dificuldades na resolucao desta tarefa, que faz parte do fazer docente.

Como lidar com essas questdes e obter sucesso na alfabetizacao e
solucionando esses problemas? Como aproveitar essas situagdes-problema para
ensinar conteudos lingliisticos aos alunos? Onde buscar os conhecimentos que nao
se tem? Nao ha como fazer isso sem uma formacao linglistica adequada e sem

materiais adequados, externar essa preocupacao € a razao principal deste trabalho.

4. O LIVRO DIDATICO

ALFABETIZACAO
PELA IMAGEM
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4.1. Breve historico do livro didatico

A historia do livro didatico no Brasil comecga no instante em que se
cria, no Estado brasileiro, uma proposta de regulamentacdo para a producédo e a
distribuicao de livros didaticos nas escolas. Essa proposta surge em meados da
década de 30, periodo em que, no Brasil, um momento politico autoritario regia o
Estado Novo e que era, também, um periodo caracterizado como “uma politica
educacional consciente progressista com pretensées democraticas e aspirando a um
embasamento cientifico” (FREITAG et al., 1993, p. 12).

Consagra-se entao, naquela época, o termo ‘“livro didatico”. Esse
termo foi definido pela primeira vez no Decreto-Lei n° 1006 de 30 de dezembro de
1938, artigo segundo. Atualmente é entendido como um livro que deve ser adotado
pelas escolas, destinado ao ensino, obedecendo a propostas dos programas
curriculares escolares. Esse mesmo decreto cria a Comissdao Nacional do Livro
Didatico (CNLD), com o intuito de regulamentar uma politica nacional do livro
didatico, sendo, assim, estabelecida a primeira iniciativa governamental nessa area
da politica educacional. Em seguida, € designada uma comissdo para analisar,
avaliar e julgar os livros didaticos, permitindo ou ndo a autorizacdo para 0 uso nas
escolas.

A legalidade dessa comissao foi por muito tempo discutida e a sua
aplicacado se deparou com muitas questdes que impediram a realizacdo de suas
atividades e propostas. Na realidade, o projeto ndo obteve resultados positivos, pois
houve uma “centralizacdo do poder, do risco da censura, das acusacdes de
especulacao comercial e de manipulagao politica, relacionada com o livro didatico”
(FREITAG et al., 1993, p. 14).

Em 1945, o Decreto-Lei 8.460 consolidou a legislagao 1.006/38 e
dispbs sobre a organizagao e o funcionamento da CNLD. Isso significa que, apesar
dos sérios problemas observados na sua operacionalizacdo, a comissao foi
ampliada e se manteve com plenos poderes. Nos anos seguintes, surgiram
inimeras vozes que criticavam e que atacavam o desempenho da CNLD, atribuindo
esse fracasso a uma politica centralizadora.

Nos anos sessenta, sob o regime militar, por meio do acordo entre o

governo brasileiro e o americano, o MEC/USAID, houve a criagdo da Comissado do
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Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) alterando, em diversos sentidos, a
orientagdo da politica do livro didatico no Brasil. FREITAG et al. (1993) esclarecem
que esse pacto, firmado em 06/01/67, tinha como objetivo tornar disponiveis cerca
de 51 milhées de livros destinados a estudantes brasileiros no periodo de trés anos,
sendo sua distribuicdo, gratuita. Além disso, a COLTED propunha um programa de
desenvolvimento que incluiria a instalagao de bibliotecas e um curso de treinamento
de instrutores e professores em varias etapas sucessivas. Para a consolidacéao
desse programa, a comissdo contava com grande disponibilidade financeira.
Entretanto, criticos da educacao brasileira delataram que, por tras da “ajuda” da
USAID, havia um controle americano das escolas brasileiras e dos livros didaticos
que sofriam, por assim dizer, um controle rigido de conteudo (FREITAG).
Sucintamente, pode-se dizer que o trabalho desenvolvido pela COLTED apresentou
resultados desastrosos, culminando em uma Comissao de Inquérito encarregada de
apurar irregularidades que envolviam o mercado livreiro, especialmente o de livro
didatico. A COLTED foi extinta em 1971.

Com a extincao da COLTED, a responsabilidade de desenvolver o
Programa Nacional do Livro Didatico ficou delegada ao Instituto Nacional do Livro
(INL), criado pelo Decreto-Lei n® 93 de 21 de dezembro de 1937. Esse programa se

incumbia de

definir diretrizes para formulacdo de programa editorial e
planos de acao do MEC e autorizar a celebragdo de contratos,
convénios e ajustes com entidades publicas e particulares e
com autores, tradutores e editores, graficos, distribuidores e
livreiros” (OLIVEIRA 1984).

Em 1976, a politica do livro didatico sofre nova redefinicao. O
Decreto-Lei n® 77.107 transfere para a Fundagcdo Nacional do Material Escolar
(FENAME) a responsabilidade do Programa do Livro Didatico. Segundo FREITAG et

al. (1993), as competéncias da FENAME a partir de entdo eram as de

definir as diretrizes para a produgao de material escolar e
didatico e assegurar sua distribuicdo em todo territério
nacional; formular programa editorial; cooperar com
instituigbes educacionais, cientificas e culturais, publicas
e privadas, na execucido de objetivos comuns FREITAG
etal. (1993 p.15).
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Ainda segundo FREITAG et al. (1993), é a partir desse periodo que
surge claramente a vinculacao da politica governamental do livro didatico com a
crianga carente.

Sempre com o intuito de tentar solucionar os entraves da politica do
Livro Didatico, no inicio da década de oitenta, o governo, por meio de uma politica
centralizadora e assistencialista, decidiu passar para a Fundacao de Assisténcia ao
Estudante (FAE) a incumbéncia de gerenciar, dentre outros, o PLIDEF (Programa do
Livro Didatico — ensino fundamental). Tal medida resultou nos seguintes problemas
apontados por FREITAG et al. (1993): dificuldades de distribuicdo do livro dentro dos
prazos previstos, lobbies das empresas e editoras junto aos Orgdos estatais
responsaveis, autoritarismo implicito na tomada de decisdes pelos responsaveis no
governo.

Sempre se deparando com a ineficacia da politica governamental, o
“problema” do livro didatico continuou em busca de solug¢des. Além da ineficacia da
comissao, por motivos ja citados, o livro didatico se transformou em um produto
lucrativo, o que aumentou ainda mais uma especulacdo comercial, dessa forma,
agravando ainda mais os problemas.

Com o passar dos anos, varias medidas e decretos foram criados
com o intuito de melhorar ou solucionar os entraves em torno das questbes de
como, viabilidade, confiabilidade, legalidade e afins, deveriam ser aplicadas ao livro
didatico nas instituicdes de educacgao, para uma melhor acéo.

Até a década de oitenta, basicamente, o processo do desencadear
do livro didatico e de suas premissas sintetiza uma série de decretos-lei e iniciativas
governamentais que criaram novas comissdes, novos acordos, visando
regulamentar uma politica que fosse satisfatéria tanto para a producao quanto para
a distribuicdo de livros. No entanto, em muitas ocasides, as decisdes partiam de um
Unico 6rgao, composto por técnicos e assessores do governo, pouco instruidos com
a problematica da educacao e, nao raramente, ndo devidamente qualificados para
gerenciar a questao do livro didatico. Concluimos, entdo, que as decisbées em torno
no livro didatico nao foram eficazes por motivo de despreparo profissional e por
incompeténcia dos responsaveis pelo ensino no Brasil, e também pela forgca de uma

politica centralizadora que se faz presente nesta questao.
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4.2. 0 PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos
programas voltados a distribuigcdo de livros didaticos aos estudantes da rede publica
brasileira de ensino. O projeto, iniciado em 1929, teve outros nomes e a abrangéncia
(quantidade de escolas, numero de alunos, séries) do mesmo foi ampliada com o
passar dos anos, assim como seu escopo (proposta educacional, embasamento,
discussodes). Ao longo dos quase 70 anos, o programa foi se aperfeicoando e teve
diferentes formas de execucdo. O PNLD é parte do programa de material didatico
disponibilizado pelo governo, sendo voltado para o Ensino Fundamental publico,

abarcando, hoje, desde as classes alfabetizacédo infantil até o nono ano escolar.

A partir de 2001, o PNLD ampliou sua area de atuacado e comegou a
atender, de forma gradativa, os alunos portadores de deficiéncia, iniciando pelos
alunos com baixa-visdo, ou cegos, que estdo inclusos nas salas de aula do ensino

regular das escolas publicas, oferecendo a eles livros didaticos em Braille.

A Resolugédo n® 40, de 24/8/2004, instituiu o atendimento também
aos estudantes portadores de necessidades especiais das escolas de Educacao
Especial publicas, comunitarias e filantropicas, definidas no censo escolar, com
livros didaticos de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, histéria, geografia e

dicionarios.
4.2.1 Sobre o funcionamento do PNLD
As principais agdes da execugao sao:

1) Inscricao das editoras - O edital que estabelece as regras
para a inscricdo do livro didatico é publicado no Diario Oficial
da Unido e disponibilizado no site do FNDE na Internet. O
edital também determina o prazo para a apresentacdo das
obras pelas empresas detentoras de direitos autorais.

2) Triagem/Avaliagdo - Para analisar se as obras
apresentadas se enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas
do edital, é realizada uma triagem pelo Instituto de Pesquisas
Tecnoldogicas do Estado de Sao Paulo (IPT). Os livros
selecionados sdo encaminhados a Secretaria de Educacao
Basica (SEB/MEC), responsavel pela avaliagdo pedagégica. A



SEB escolhe os especialistas para analisar as obras, conforme
critérios divulgados no edital. Os especialistas elaboram as
resenhas dos livros aprovados, que passam a compor o guia
de livros didaticos.

3) Guia do livro - O FNDE disponibiliza o guia do livro didatico
em seu site na Internet e envia 0 mesmo material impresso as
escolas cadastradas no censo escolar.

4) Escolha - Os livros didaticos passam por um processo
democratico de escolha, com base no guia do livro didatico.
Diretores e professores analisam e escolhem as obras que
serdo utilizadas.

5) Pedido - O professor possui duas alternativas para escolher
os livros didaticos:

* A primeira alternativa é pela Internet. De posse de senha
previamente enviada pelo FNDE as escolas, os professores
fazem a escolha on line em aplicativo especifico para esse
fim, disponivel na pagina do FNDE.

* A segunda alternativa é pelo formulério impresso, remetido
pelos Correios. Nessa hipétese, o FNDE envia as escolas
cadastradas no censo escolar, junto com o guia do livro
didatico, um formulario de escolha que deve ser usado
pelos docentes para identificacdo das obras desejadas.

6) Aquisicao - Apos a compilacdo dos dados dos formularios
impressos e dos pedidos feitos pela Internet, o FNDE inicia o
processo de negociacdo com as editoras. A aquisicdo é
realizada por inexigibilidade de licitagdo, prevista na Lei
8.666/93, tendo em vista que as escolhas dos livros sao
efetivadas pelos professores.

7) Producao - Concluida a negociagcdo, o FNDE firma o
contrato e informa os quantitativos e as localidades de entrega
para as editoras, que dao inicio a producdo dos livros, com
supervisao dos técnicos do FNDE.

8) Qualidade fisica - O FNDE tem parceria com o Instituto de
Pesquisas Tecnolégicas (IPT). Esse instituto € responsavel
pela coleta de amostras e pelas analises das caracteristicas
fisicas dos livros, de acordo com especificacdes da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas ISO e manuais
de procedimentos de ensaio pré-elaborados.

9) Periodo de utilizacao - Cada aluno tem direito a um
exemplar das disciplinas de lingua portuguesa, matematica,
ciéncias, histéria e geografia que serdo estudadas durante o
ano letivo. Confeccionado com uma estrutura fisica resistente,
o livro deve ser reutilizado, por trés anos consecutivos,
beneficiando mais de um estudante nos anos subseqiientes,
excegao feita a cartilha de alfabetizacdo e aos livros de 12
série.
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10) Alternancia - Para a manutencdo da uniformidade da
alocacédo de recursos do FNDE com o programa — evitando
grandes oscilacoes a cada ano — e em face do prazo de trés
anos de utilizagao dos livros, as compras integrais para alunos
de 22 a 42 e de 52 a 82 série ocorrem em exercicios alternados.
Nos intervalos das compras integrais, sao feitas reposicoes,
por extravios ou perdas, e complementagdes, por acréscimo de
matriculas. Ja os livros da 12 série sdo adquiridos anualmente.

11) Distribuicao - A distribuicdo dos livros é feita diretamente
pelas editoras as escolas, por meio de um contrato entre o
FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT).
Essa etapa do PNLD conta com o acompanhamento de
técnicos do FNDE e das secretarias estaduais de Educagao.

12) Recebimento - Os livros chegam as escolas entre outubro
e o inicio do ano letivo. Nas zonas rurais, as obras séo
entregues na sede das prefeituras ou das secretarias
municipais de Educagido, que devem entregar os livros as
escolas localizadas nessas areas.

13) Ampliagcdo - O FNDE ampliou sua area de atuacao e
passou a distribuir, além dos livros didaticos para o ensino
fundamental, também para o ensino médio, dicionarios de
lingua portuguesa e obras em Braille. O objetivo dessa
ampliagao é contribuir para a melhoria da qualidade do ensino,
a construcdo da cidadania e o desenvolvimento intelectual e
cultural dos estudantes.

Livros em Braille — A partir de 2001, o PNLD comegou a
atender, de forma gradativa, os alunos portadores de
deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino regular
das escolas publicas com livros didaticos em Braille.

Livros para a educacao especial - Em 2004, com a
Resolugao n® 40, de 24/8/2004, ficou instituido o atendimento
aos alunos da educacédo especial das redes publica e privada
definidas pelo censo escolar. Na rede privada, somente
recebem livros os estudantes portadores de necessidades
educacionais especiais das escolas filantropicas e
comunitarias.

Livros para o ensino médio - O Ministério da Educacéo
instituiu, por meio da Resolugdo n? 38, de 15/10/2003, o
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio (PNLEM),
com o objetivo de distribuir gratuitamente livros didaticos para
os alunos do ensino médio de escolas publicas. (FNDE)
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4.2.2 A histéria do PNLD

Em 1929, o Estado cria um 6érgao especifico para legislar sobre
politicas do livro didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL), contribuindo para dar
maior legitimagdo ao livro didatico nacional e, consequentemente, auxiliando no

aumento de sua produgao.

Por meio do Decreto-Lei n? 1.006, de 30/12/38, o Estado institui a
Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de

legislacao e controle de producao e circulagao do livro didatico no Pais.

O Decreto-Lei n® 8.460, de 26/12/45, consolida a legislagao sobre as
condicoes de producao, importacdo e utilizacdo do livro didatico, restringindo ao

professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme definido no art. 5°.

Vinte e um anos depois, um acordo entre o Ministério da Educacao
(MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid)
permite a criagdo da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), com o
objetivo de coordenar as acdes referentes a producao, edicado e distribuicao do livro
didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos suficientes para a distribuicdo
gratuita de 51 milhées de livros no periodo de trés anos. Ao garantir o financiamento
do governo a partir de verbas publicas, o programa revestiu-se do carater de

continuidade.

No inicio de 1970, a Portaria de n® 35, de 11/3/1970, do Ministério da
Educacéo implementa o sistema de co-edicdo de livros com as editoras nacionais,
com recursos do Instituto Nacional do Livro (INL). E em 1971, o Instituto Nacional do
Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF), assumindo as atribuicbes administrativas e de
gerenciamento dos recursos financeiros até entdo a cargo da COLTED. A
contrapartida das Unidades da Federagao torna-se necessdria com o término do
convénio MEC/USAID, efetivando-se com a implantacéo do sistema de contribuicdo

financeira das unidades federadas para o Fundo do Livro Didatico.

O Decreto n® 77.107, de 4/2/76, atribui ao governo a compra de boa

parcela dos livros para distribui-los a parte das escolas e das unidades federadas.
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Com a extingédo do INL, a Fundagao Nacional do Material Escolar (FENAME) torna-
se responsavel pela execucdo do programa do livro didatico. Os recursos provém do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e das contrapartidas
minimas estabelecidas para participacdo das Unidades da Federacdo. Devido a
insuficiéncia de recursos para atender a todos os alunos do ensino fundamental da

rede publica, a grande maioria das escolas municipais € excluida do programa.

No ano de 1983, substituindo a FENAME, é criada a Fundacao de
Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorpora o PLIDEF. Na ocasido, o grupo de
trabalho encarregado do exame dos problemas relativos aos livros didaticos propde
a participacao dos professores na escolha dos livros e a ampliagdo do programa,
com a inclusdo das demais séries do ensino fundamental. Com a edigdo do Decreto
n® 91.542, de 19/8/85, o PLIDEF da lugar ao Programa Nacional do Livro Didatico

(PNLD), que traz diversas mudangas, como:

¢ Indicacao do livro didatico pelos professores;

e Reutilizagcdo do livro, implicando a abolicdo do livro
descartavel e o aperfeicoamento das especificacoes técnicas
para sua produgdo, visando maior durabilidade e
possibilitando a implantacdo de bancos de livros didaticos;

e Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas
publicas e comunitarias;

e Fim da participacdo financeira dos estados, passando o
controle do processo decisério para a FAE e garantindo o

critério de escolha do livro pelos professores.

A distribuicdo dos livros em 1992 foi comprometida pelas limitacdes
orcamentarias e houve um recuo na abrangéncia da distribuicao, restringindo-se o
atendimento até a 42 série do ensino fundamental. Em 1993, a Resolucdo FNDE n° 6
vincula, em julho, recursos para a aquisicao dos livros didaticos destinados aos
alunos das redes publicas de ensino, estabelecendo-se, assim, um fluxo regular de

verbas para a aquisigao e distribui¢cdo do livro didatico.

A universalizacdao da distribuigdo do livro didatico no ensino

fundamental vai voltando aos poucos. Em 1995, sdo contempladas as disciplinas de



49

matematica e lingua portuguesa. Em 1996, a de ciéncias e, em 1997, as de

geografia e historia.

Ainda em 1996, € iniciado o processo de avaliacdo pedagdgica dos
livros inscritos para o PNLD 1997. Esse procedimento foi aperfeicoado e é aplicado
até os dias de hoje. Os livros que apresentam erros conceituais, indugao a erros,
desatualizacao, preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo sdo excluidos do
Guia do Livro Didatico, ou retirados até serem adaptados as exigéncias do PNLD.

A Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) é extinta em
fevereiro de 1997. A responsabilidade pela politica de execucdao do PNLD é
transferida, entdo, integralmente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagao (FNDE). O programa foi ampliado e o Ministério da Educag¢ao passou a
adquirir, de forma continuada, livros didaticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, estudos sociais, histéria e geografia para todos os alunos de
12 a 82 série do ensino fundamental publico.

Em 2001, insere-se pela primeira vez no PNLD a distribuicdo de
dicionarios da lingua portuguesa para uso dos alunos de 12 a 42 série e, pela
também pela primeira vez na histéria do programa, os livros didaticos passam a ser
entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizacdo. Os livros para 2001 foram
entregues até 31 de dezembro de 2000. O PNLD se amplia gradativamente e o
atendimento aos alunos portadores de deficiéncia visual, que estdo nas salas de
aula do ensino regular das escolas publicas, passam a receber livros didaticos em
braile.

Com o intuito de atingir, em 2004, a meta de todos os alunos
matriculados no ensino fundamental possuirem um dicionario de lingua portuguesa
para uso durante toda sua vida escolar, em 2002, o PNLD d& continuidade a
distribuicao de dicionarios para os ingressantes na 12 série e atende aos estudantes
das 52 e 62 série. Em 2003, o PNLD distribui dicionarios de lingua portuguesa aos
ingressantes na 12 série e atende aos alunos das 72 e 82 séries, alcancando o
objetivo de contemplar todos os estudantes do ensino fundamental com um material

pedagdgico que os acompanhara continuamente em todas as suas atividades
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escolares. E distribuido, também, um Atlas Geografico para as escolas que

possuem, concomitantemente, EJA e turmas de 52 a 82 série do ensino regular.

No ano de 2004, é feita uma distribuicao de livros didaticos de todos
0s componentes curriculares aos alunos de 12 a 42 série; de dicionarios aos alunos
de 12 série e aos repetentes da 82 série e a ultima reposicao e complementacao do
PNLD 2002 aos alunos de 5% a 82 série. Também sao entregues cerca de 38,9
milndes de dicionarios aos estudantes, para uso pessoal. O dicionario é de
propriedade do aluno, que pode compartilhar a fonte de pesquisa com toda a familia.
Em 2005, sao distribuidos livros didaticos de todos os componentes curriculares de
12 série, 22 a 42 série, reposicdo e complementacao e a todos os alunos de 52 a 82

série.

A partir de 2005, a sistematica de distribuicdo de dicionarios é
reformulada, de maneira a priorizar a utilizacdo do material em sala de aula. Assim,
em vez de entregar uma obra para cada aluno, o FNDE fornece acervos de
dicionarios a todas as escolas publicas de 12 a 42 série do ensino fundamental. As
obras também passam a ser adaptadas ao nivel de ensino do aluno, da seguinte

forma:

¢ Dicionarios do tipo 1 — com 1 mil a 3 mil verbetes,
adequados a introducao das criancas a este tipo de obra.

e Dicionarios do tipo 2 — com 3,5 mil a 10 mil verbetes,
apropriados para alunos em fase de consolidagdo do
dominio da escrita.

¢ Dicionarios do tipo 3 — com 19 mil a 35 mil verbetes,
direcionados para alunos que ja comegam a dominar a

escrita.

As turmas de 12 e 22 séries recebem dicionarios do tipo 1 e do tipo 2,
enquanto as de 32 e 42 séries recebem os do tipo 2 e 3. Nas redes publicas que
adotam o ensino fundamental de nove anos, o primeiro grupo é formado pelos

alunos de 12 a 32 série e 0 segundo grupo, pelos de 42 e 52 séries.
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Em 2006, ocorre a distribuicdo de livros didaticos de todos os
componentes curriculares de 12 série; a segunda complementacdo do PNLD/2004
aos alunos de 22 a 82 série e a primeira reposi¢cao e complementacao do PNLD 2005
aos alunos de 52 a 82 série. Foram adquiridos dicionarios destinados as bibliotecas
das escolas. Foi distribuicdo na escola de 12 a 42 série, dicionario enciclopédico
ilustrado trilinglle — Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa
aos alunos que tém surdez e utilizam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). O FNDE,
em 2007, adquire 110,2 milhées de livros para reposicdo e complementacdo de

\

matriculas para 22 a 42 serie (3% ao 5° ano) e a grade completa para alunos de 12 e
52 a 82 série (12 e 2% e 62 ao 92 ano) para beneficiar, no ano letivo de 2008, 31,1
milhées de alunos de 139,8 mil escolas publicas. Também compra dicionarios
trilingues portugués, inglés e libras para fornecer aos alunos com surdez das
escolas de ensino fundamental e médio. Os alunos com surdez de 12 a 42 série
também recebem cartilha e livro de lingua portuguesa em libras e em CD-rom. Sao
adquiridos, ainda, 18,2 milhdes de livros para 7,1 milhdes de alunos de 15,2 mil
escolas publicas de ensino médio. Seguindo a meta progressiva de universalizacao
do livro para o ensino médio, o atendimento do livro didatico amplia-se com a
aquisicao de livros didaticos de histdria e de quimica. A grade é completada em

2008, com a compra de livros de fisica e geografia.

Neste ano de 2008, a distribuicao de livros didaticos foi ampla para
todos os componentes curriculares: alfabetizagao, lingua portuguesa, mateméatica,
histéria, geografia e ciéncias de 12, 52 a 82 série e reposicdo e complementacao aos
alunos de 22 3 42 série.

As acbes do governo significam muito dinheiro gasto, porque livros
sao objetos bastante caros e talvez dinheiro gasto a toa. Nao especificamente
porque os livros ndo serdao usados, pelo contrario, eles serdo utilizados largamente.
Mas porque o0 ensino com esses materiais apenas fica restrito as idéias
educacionais de um unico autor, a selecdo de conteudos que ele fez, ndo a que é
importante para as peculiaridades de uma sala de aula especifica. A diversidade das
classes ndo é contemplada, mas os livros trazem uma generalizagdo um tanto
utépica. O certo seria haver varios livros que pudessem ser usados, diferente do que

se tem com o livro didatico, livros do tipo que existiam no comecgo da histéria do livro
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didatico, apenas com textos, paradidaticos, variados, diversificados, livros com
varias atividades que abarcassem conteludos linglisticos separados por tdpicos,
propostas de redacao, projetos e afins, dando ao professor autonomia de escolha do
que considera melhor para cada aluno (em cada uma das suas especificidades),
montando seu préprio conteudo programatico, sem ter que seguir a ordem do livro e
suas atividades num unico caminho de ensino e de aprendizagem.. Mas isso nao
surtiria efeitos. Da muito trabalho ao professor (que precisa pensar sobre o que acha
importante que seu aluno saiba e precisa avaliar continuamente seus alunos para
aplicar as atividades que os facam desenvolver suas habilidades)... ndo rende

dinheiro a varias editoras e a varios autores e ao préprio governo.

A politica do livro didatico deveria surgir do governo, reunindo uma
equipe com os melhores lingliistas e pedagogos do pais a fim de que pudessem
produzir um material de qualidade, que levasse em conta os Parametros
Curriculares Nacionais e, ainda, fosse além, que divergisse da pratica dos livros
didaticos que se tem nos PNLDs: uma pratica que recorta conteudos, que escolhe o
que apraz abranger nas obras a bel prazer, sem qualquer escopo metodolégico e

que deixa de lado questodes linglisticas importantissimas na alfabetizacao.

4.3. O SISTEMA DE CONTROLE DE REMANEJAMENTO E RESERVA TECNICA

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo (FNDE/MEC)
coloca a disposicao das escolas e secretarias estaduais € municipais de Educacao
um sistema desenvolvido para auxiliar as redes publicas da educacao basica a
remanejar os livros didaticos distribuidos pelo PNLD e pelo Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM).

Acessando o Sistema de Controle de Remanejamento e Reserva
Técnica (SISCORT) no site eletrénico do FNDE, as escolas das redes publicas
podem verificar a disponibilidade de livros nas unidades educacionais mais proximas

e registrar possiveis sobras em sua instituicao.

Anualmente, o FNDE adquire, com base na prévia do censo escolar

realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira (INEP/MEC), os livros didaticos que serdo utilizados pelos alunos das
escolas publicas no ano seguinte. Apesar da projecao estatistica feita pelo INEP,
pode haver diferengca entre o alunado estimado e as matriculas efetivamente
realizadas, ocasionando falta ou sobra localizada de obras.

A solucdo para este problema esta no SISCORT, que informa o
namero de titulos enviados para cada escola, permitindo que a instituicao, apos
informar o seu alunado real, saiba automaticamente se e onde ha excesso ou

escassez de livros, por disciplina e por série.

Embora o SISCORT seja um instrumento valioso para auxiliar as
escolas e as secretarias de Educagcao a encontrar obras para remanejamento, ele
nao resolve o problema de falta de livros por ma conservagao ou pela ndo devolugcao
das obras pelos estudantes, no final do ano. Os livros do PNLD devem ser utilizados
pelos alunos por trés anos consecutivos. A falta de conservagao e a nao devolugao
das obras levam o FNDE a adquirir, a cada ano, mais 13% do total inicial de livros,

para repor os que nao foram devolvidos ou que estejam sem condi¢do de uso.

Além de adquirir e distribuir gratuitamente livros didaticos em
quantidade suficiente para atender a todos os alunos da rede publica do ensino
fundamental, o PNLD ainda compra 3% de reserva técnica, para garantir o

atendimento a escolas e alunos novos.
4.4 Mecanismos do PNLD
4.4.1 Gerenciamento do PNLD

O gerenciamento logistco é um dos procedimentos mais
importantes no processo de distribuicdo dos livros e acervos. O inicio do processo
se da com a avaliacao fisica e de conteldo das obras apresentadas pelos autores e
editoras, passa pela elaboragdo e distribuicdo do Guia do Livro Didatico e pela
escolha dos professores; continua com a negociacao com as editoras, até chegar ao
acondicionamento dos livros em suportes de madeira (paletes) nos postos
avancados dos Correios, instalados dentro das editoras. Isso permite transportar os
livros para longas distancias com seguranca, embalados por uma camada plastica

resistente.
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No PNLD, o FNDE e as secretarias estaduais de Educacao assinam
um termo de compromisso para 0 acompanhamento e monitoramento da entrega
dos livros. De acordo com esse termo, as secretarias estaduais podem intervir no

processo para remanejar os livros de uma escola para outra, caso seja necessario.

4.4.2 Distribuicao

O prazo para entrega dos livros aos destinatarios € de 30 dias a
partir da data da postagem. Toda a entrega é feita pelos Correios, na modalidade
AR (Aviso de Recebimento). De acordo com a estratégia de distribuicdo, os Correios
entregam os livros didaticos diretamente as escolas publicas urbanas. Ja os acervos
destinados as escolas rurais sdo entregues nas secretarias municipais de Educacéao
ou nas prefeituras que, por sua vez, devem entrega-los aos estabelecimentos de
ensino antes do inicio do ano letivo. Paralelo ao trabalho de distribuicdo, o
FNDE/MEC envia uma carta, de cor azul, com orientacdes para o recebimento e

conferéncia das encomendas.

No caso de falta ou sobra de livros, as escolas podem recorrer ao
SISCORT ou as secretarias estaduais ou municipais de Educagéo, para verificar a

disponibilidade dos acervos nas escolas mais proximas.

4.4.3. Dados estatisticos

Entre 1994 e 2005, o PNLD adquiriu, para utilizacao nos anos letivos
de 1995 a 2006, 1,077 bilhdo de unidades de livros, distribuidos para uma média

anual de 30,8 milhdes de alunos matriculados em cerca de 163,7 mil escolas.

Em 2006, o PNLD comprou e distribuiu acervos de dicionarios para
cerca de 764 mil salas de aula de 147,7 mil escolas publicas do ensino fundamental,
beneficiando mais de 29,8 milhdes de alunos. Foram adquiridos 519 mil acervos -

cada um com nove dicionarios - para serem utilizados coletivamente pelos alunos de
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12 a 42 série em sala de aula e 247.294 acervos, de sete exemplares cada, para as

salas de aula de 52 a 82 série.

Em 2007, o PNLD comprou 110.241.724 livros para serem utilizados
no ano letivo de 2008. Essa aquisicdo custou R$ 559.752.767,00. Foram adquiridos
livros de todas as disciplinas para 13,4 milhdes de alunos de 52 a 82 série do ensino
fundamental (ou 6° ao 9% ano, para as redes que ja haviam adotado este nivel de
ensino em 9 anos) e para todos os alunos da 12 série, além de reposicao para
estudantes de 22 a 42 série.

Este ano, o FNDE adquiriu 60.542.424 de livros para os alunos da 12
série e para a complementacao e a reposicao de todas as disciplinas das demais
séries do ensino fundamental, o valor da compra foi de R$ 302.621.896,64.Abaixo
tem-se um quadro dos contratos feitos pelo PNLD/2006, com as principais editoras

para a aquisicao de materiais didaticos, extraido do site do FNDE:

Quadro I: Compras PNLD/2006

PNLD/2006™
LIVROS DIDATICOS
EDITORA VALOR DO QUANTIDADE DE § VALOR DO CAD. T VALOR DO'CAD. | QUANTIDADE
CONTRATO EM CADERNOS TIPOGR. EM TIPOGR. EM DE LIVROS
REAIS TIPOGRAFICOS === REAIS DOLAR === ADQUIRIDOS
Access
Atica 36.551.029,21 108.873.299 0,3360 0,1413 7.601.455|
Base 659 444 95 1.295 032 0,5099 02145 102137
Braga/LDS
Brasil 8.808.949 31 24 354 762 0,3620 0,1522 1.790.984
Casa Publicadora
Casa Publicadora Arco-lris
Ciéncia e Paz
Dimens&o 1.655.560,58 3.148. 922 0,5261 02213 268.190
Evans
Expressdo
Formato
FTD 34.101.722 09 102.784 759 0,3320 0,1396 6.649 352
Grafset
IBEP 18.745.899 76 52839718 0,3550 0,1493 3735103
Lé/PROL
Moderna 12.898 594 96 38.888.125 0,3322 01397 3.510.109
Modulo
Nacional 718.850.15 1.203.570 0,5976 0,2513 65.589
Nova Geracéo 6.859.651.34 20.460.033 0,3356 0,1411 1.214.662
Positivo 12.501.125 98 34 561.762 0,3620 01522 2 254 485
Quinteto 2.690.535.95 7.238.137 0,3720 0,1565 551.788
Renascer
Saraiva 24 494 369 47 72 456203 0,3385 01424 5923 845
Scipione 20.920.407 20 61.669.838 0,3395 0,1428 4.165.388
Solucéo
UFG/FUNAPE
UNIJUI/FIDENE
TOTAL 181.606.140,95 529.774.157 37.833.087

Fonte: FNDE®

® ftp://ftp.fnde.gov.br/web/livro_didatico/quadro_demonstrativo_aquisicao_pnld_2000.pdf
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Calculando sobre a tabela, tem-se em média R$ 4,80 por livro, e R$
181.606.140,95 gastos em apenas 13 editoras, quase metade desse valor é gasto
em apenas duas editoras. Com todo esse investimento, daria para melhorar as
escolas, ampliando as salas, reduzir a quantidade de alunos por sala (o que ja seria
um grande avanc¢o na educagao), comprar novas tecnologias para as salas de aula
etc. E um valor muito alto para tdo pouco retorno. Se houvesse um replanejamento
educacional, esses quadros de compras de livros seriam bastante diferentes, dando
maior espago para os paradidaticos e alargando os horizontes educacionais
brasileiros.

4.5 O livro didatico e o professor

A escolha do material didatico € fundamental por uma série de
fatores. E ela que demonstra as intengdes educacionais e o projeto pedagégico do
professor em particular e da instituicdo na qual leciona. Pela decisdo por
determinado material didatico em detrimento de outros, se consegue entender quais
sao as idéias de individuo, de cidadania, de aprendizagem e de ensino e de valores
que o profissional da educacao quer levar para seus alunos e para todo o ambiente

escolar.

No inicio dos anos 30 e 40, os livros didaticos eram raros, ndo havia
uma oferta de livros de todas as cores e tamanhos, propostas, metodologias e afins.
Havia apenas um livro com textos e um outro com exercicios e o professor era quem
decidia qual texto ler, o que fazer com esse texto e as atividades relacionadas. Hoje,
cada uma das muitas editoras que existe produz livros com metodologias diferentes
que acabam confundindo os professores nas suas escolhas de trabalho. Mesmo
professores que cursaram o programa “Letra e vida” em duvidas em suas escolhas
para dar continuidade a proposta do curso, pois ainda nao existe um material
proposto pelo Governo que abarque as atividades de leitura e escrita indicadas
pelos formadores e pelos médulos do programa.
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O Ministério da Educacao entende que:

Como instrumento de aprendizagem, o livro didatico deve
apresentar conteldo e atividades que favorecam a aquisicao
do conhecimento, por meio da reflexdo e da resolugao de
exercicios propiciada pela observacdo, pela andlise e por
generalizagbes, visando ao desenvolvimento da criatividade e
da critica. Atendendo a essas prerrogativas, o livro possibilita
ao aluno tornar-se sujeito de sua propria aprendizagem e ao
professor assumir a responsabilidade pela condugdo da
mesma (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2001)

Essa situacao remete a outra questao, que envolve o livro didatico, e
que é a relacao docente/livro didatico: como o professor utiliza o livro, quais
contribuicdes o livro da, quais pontos positivos e negativos existem no trabalho com
livros didaticos etc.

O livro didatico tem assumido um papel que ndo é o seu. A falta de
preparo dos professores, a inseguranga que os docentes sentem diante da realidade
da sala de aula pela formacao deficitaria, as exigéncias de utilizacdo de
determinados métodos, de cumprir determinadas metas que ndo sao as que se
propuseram a cumprir, mas metas impostas (normalmente pela Diretoria de Ensino),
o salario que nao condiz com as atribuicbes, a falta de tempo para o preparo das
aulas (por terem fazer dupla jornada, muitas vezes), a facilidade e o comodismo,
dentre tantos outros fatores, fazem com que o livro didatico tome o papel o do
professor dentro da sala de aula. O que deveria ser apenas um “instrumento de
aprendizagem” torna-se o centro da aprendizagem, fonte de todo conhecimento que
deve ser apreendido pelo educando. Romanatto corrobora esses argumentos

quando diz que:

(...) o livro didatico ainda tem uma presenca marcante em sala
de aula e, muitas vezes, como substituto do professor quando
deveria ser mais um dos elementos de apoio ao trabalho
docente. Nesse sentido, os contelidos e métodos utilizados
pelo professor em sala de aula estariam na dependéncia dos
conteldos e métodos propostos pelo livro didatico adotado.
Muitos fatores tém contribuido para que o livro didatico tenha
esse papel de protagonista na sala de aula. Um outro fator,
além dos ja citados, é o seguinte: um livro que promete tudo
pronto, tudo detalhado, bastando mandar o aluno abrir a pagina
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e fazer exercicios, € uma atracao irresistivel. O livro didatico
ndo € um mero instrumento como qualquer outro em sala de
aula e também nao esta desaparecendo diante dos modernos
meios de comunicacido. O que se questiona é a sua qualidade.
(2004 p.2)

Com essa visao sobre o papel do livro didatico, ha que se voltar
outro olhar a ele. Se é considerado como substituto do professor, se € a Unica fonte
de conhecimentos dentro da sala de aula, ele precisa ser um material altamente
desenvolvido para minimizar a “tragédia” causada por essa troca. Porém Romanatto

(2004) pontua que:

Os livros didaticos surpreendem pela monotonia e
repetitividade de exercicios que conduzem os alunos a
atividades de reproducdo dos pensamentos elaborados por
outros, em vez de se ocuparem no processo de construgdo do
seu proéprio conhecimento.

Nada é menos parecido com um livro, do que um livro didatico.
Abusam das ilustragbes para desviar a atencdo do conteldo,
sao mal dosados, jogam a matéria, muitas vezes, sem método,
bem como contém imprecisées. (...) Com freqiiéncia os livros
didaticos diluem fontes de conhecimento, simplificam-nas para
torna-las acessiveis a compreensdo do aluno. E raros séo
aqueles que o fazem com competéncia. (2004 p.1)

O problema maior € que as editoras nada tém a ver com isso, s6
oferecem o que o mercado procura, isso é, o que professores e escolas tem
procurado. E a procura é por esse tipo de material coloridinho, cheio de figuras, mas
sem muito conteddo. Quando o assunto é livro didatico de alfabetizacao, tudo se
complica ainda mais. Se o professor delega ao livro suas responsabilidades, se
apoiando completamente no material e, se esse material ndo tem um minimo de
conteudos linglisticos, de embasamento teérico, de atividades significativas,
complexifica mais o0 processo de aprendizagem e ensinagem, pois ensinar e
aprender com um material ndo apropriado, gera um ensino e uma aprendizagem nao

plenas. Encontra-se em Romanatto a seguinte assertiva:

(...) os livros sdo produzidos dentro de realidades concretas,
pois eles destinam-se a uma proposta de ensino massificadora,
a alunos com lacunas de conhecimentos e a professores com
uma inadequada formacéo (inicial ou continuada) e submetidos
a precarias condi¢des de trabalho docente. (2004 p.2)
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No que tange as propostas ou métodos de ensino, tem-se ainda uma
pluralidade de livros. O mercado editorial oferece varios livros, cada um adotando
determinada metodologia ou modismo educacional. Ha livros para todos os gostos:
cartilhas renovadas, empiristas, construtivistas, sécio-construtivistas, método fonico,
das boquinhas e muitas mais. Cada uma afirma dizendo ser melhor do que as
demais, basta olhar nos sites das principais editoras para verificar que todas tem
mais de uma colecdo de livros para o Ensino fundamental e cada uma dessas
colecdes toma um embasamento pedagégico e metodolégico diferente para atender
aos diferentes publicos-alvos.

O que cada uma dessas metodologias tem a ver com o livro
didatico? Sao elas que orientam a forma como vao ser apresentados os textos (e
que tipos de textos), as atividades (e os tipos de atividades), a seqiéncia de
capitulos, o conteudo a ser transposto didaticamente e tudo que esta relacionado a
isso. O método sintético consiste, fundamentalmente, na correspondéncia entre o
oral e o escrito, entre 0 som e a grafia. Estabelece a correspondéncia a partir dos
elementos minimos (que sdo as letras), em um processo que parte das partes para o
todo.

Os métodos sintéticos foram desenvolvidos e aplicados num
momento em que a escola, uma instituicio que estava sendo
inicialmente organizada, apresentava precarias condigbes de
funcionamento, e em virtude de diversos aspectos, entre eles
as dificuldades de utilizacdo e de manutencao e do alto custo
do material para escrita, priorizava o ensino da leitura. Para o
desenvolvimento de tal atividade, eram utilizados os métodos
alfabético, fonico e o silabico.

O método alfabético ou de solefracdo é considerado o método
mais antigo, empregado desde a Grécia continuou a ser
utilizado até o século XIX, periodo em que a escolarizacao
passou a ser desenvolvida no Brasil. (COSTA; ANTUNES 2007

p.1)

A unidade principal do método alfabético € a letra, e sua seqiiéncia

parte de uma ordem crescente de dificuldade, iniciando pela:

decoracdo oral das letras do alfabeto, seu reconhecimento
posterior em pequenas seqtiéncias e numa seqliéncia de todo
o alfabeto e, finalmente, de letras isoladas. Em seguida a
decoracdo de todos os casos possiveis de combinacoes



60

silabicas, que eram memorizadas sem que se estabelecesse a
relacdo entre o que era reconhecido graficamente e o que as
letras representavam, ou seja, a fala. (FRADE 2007, p. 22).

O método fénico tem como unidade central o fonema e “passou a
ser adotado no lugar do alfabético na tentativa de superar a grande dificuldade
existente naquele por causa da diferenca entre o nome e o som da letra” (RIZZO
1986, p. 07). Parte do principio de que € necessario ensinar as relagdes entre sons e
letras para que seja possivel estabelecer relacao entre a palavra escrita e a falada,
sendo esse o principal objetivo do método.

O método silabico utiliza a silaba como unidade principal para o
ensino da leitura e da escrita, € o método do “ba-be-bi-bo-bu”, cujos textos para a

leitura sdo amontoados de frases como “A baba de Bia é boa. Bia baba e bebe leite”.

Mas como todo método, tem suas falhas, Cagliari, quanto ao

método, chamado por ele de “método das cartilhas” diz que:

«  E um método fonico/silabico

O método é um roteiro pronto

« Da um modelo e evitar deixar o aluno pensar

+ |déia errada do que é facil ou dificil: progressao

programada.

« Na&o sabe o que fazer quando o aluno erra

 Deixa de lado muitos conhecimentos importantes.

(2006 p.57)

Além dos métodos sintéticos, ainda existem os analiticos, que séo: o
método da palavracdo, o método da sentenciacdo, o método global. Os métodos

analiticos partem do todo para as partes. E o processo inverso ao processo sintético.

O método da palavragcdo, como o proprio nome diz, se centra no
estudo de palavras, sem decompd-las imediatamente em silabas; assim, quando as
criancas conhecem determinadas palavras, € proposto que componham pequenos
textos. O método da sentenciacdo é o método que se propde a estabelecer varias
frases de acordo o com os interesses dominantes da sala. Depois de exposta uma
oracdo, essa vai ser decomposta em palavras, depois em silabas. E por fim, o
método global, que trabalha com o texto completo. A idéia fundamental aqui é fazer

com que a crianca entenda que ler é descobrir 0 que esta escrito. Da mesma
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maneira que as modalidades anteriores, pretendia-se decompor pequenas histoérias

em partes cada vez menores: oracdes, expressoes, palavras e silabas.

Para completar o panorama das idéias que fazem parte do todo
educacional, falta abordar o construtivismo. O construtivismo ndo € um método, mas
sim uma teoria cognitiva, que deriva dos pensamentos de Jean Piaget, unindo
aspectos empiristas e aprioristas.

Jean Piaget foi um dos primeiros estudiosos a pesquisar
cientificamente como o conhecimento era formado na mente de um individuo, e
comecou seus estudos a partir da observacado de bebés. Piaget observou como um
recém-nascido passava do estado de nao reconhecimento de sua individualidade
frente 0 mundo que o cerca indo até a idade de adolescentes, em que ja temos o
inicio de operagdes de raciocinio mais complexas.

Do fruto de suas observagdes, posteriormente sistematizadas com
uma metodologia de andlise, denominada o Método Clinico, sua teoria ficou
conhecida como Epistemologia Genética. Em O Nascimento da Inteligéncia na
Crianga (1982), ele escreve que "as relagbes entre o sujeito e 0 seu meio consistem
numa interagcdo radical, de tal modo que a consciéncia ndao comeca pelo
conhecimento dos objetos nem pelo da atividade do sujeito, mas por um estado
diferenciado; e é desse estado que derivam dois movimentos complementares, um

de incorporagao das coisas ao sujeito, o outro de acomodacao as préprias coisas”.

Piaget define trés conceitos fundamentais para sua teoria:

e ainteracéo
e aassimilagao

e aacomodacao

A Epistemologia Genética, conforme mencionado anteriormente, é
uma fusdo das teorias existentes, pois Piaget ndo acredita que todo o conhecimento
seja, a priori, inerente ao préprio sujeito (apriorismo), nem que o conhecimento
provenha totalmente das observagdées do meio que o cerca (empirismo); de acordo
com suas teorias, 0 conhecimento, em qualquer nivel, é gerado através de uma

interacdo radical do sujeito com seu meio, a partir de estruturas previamente
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existentes no sujeito. Assim sendo, a aquisicado de conhecimentos depende tanto de
certas estruturas cognitivas inerentes ao proprio sujeito, como de sua relagao com o
objeto, ndo priorizando ou prescindindo de nenhuma delas.

A relacao entre estas duas partes (sujeito — objeto) se da através de
um processo de dupla face, por ele denominado de adaptacao, o qual é subdividido
em dois momentos: a assimilacdo e a acomodacéao. Por assimilagdo, entende-se as
acodes que o individuo ira tomar para internalizar o objeto, interpretando-o de forma a
poder encaixa-lo nas suas estruturas cognitivas. A acomodagdo € o momento em
que o sujeito altera suas estruturas cognitivas para melhor compreender o objeto
que o perturba. Destas sucessivas e permanentes relagcdes entre assimilacdo e
acomodacao (ndo necessariamente nesta ordem), o individuo vai "adaptando-se" ao
meio externo através de um interminavel processo de desenvolvimento cognitivo.
Por ser um processo permanente, e estar sempre em desenvolvimento, esta teoria
foi denominada de "Construtivismo", dando-se a idéia de que novos niveis de
conhecimento estdo sendo indefinidamente construidos através das interag6es entre
0 sujeito e 0 meio.

Com essas idéias, Ana Teberosky e Emilia Ferreiro (aluna de
Piaget) resolveram investigar os processos de aprendizado da leitura e da escrita
entre criancas na faixa de 4 a 6 anos. Constataram que as criangas ndao aprendem
exatamente como sdo ensinadas. Constataram também que o nivel sdcio-
econdmico e cultural dos pais e o ambiente familiar tém influéncia direta no
aprendizado das criangas. A partir de entao, procuraram dar aos educadores a base
cientifica para formulagcdo de novas propostas pedagdgicas de alfabetizacao,
criticando os métodos sintéticos de alfabetizagao e a utilizagao de cartilhas.

Emilia Ferreiro constatou que criancas na faixa dos 4 aos 6 anos
seguem uma sequéncia légica basica na alfabetizacdo. Na primeira fase, a pré-
silabica, a crianca nao consegue relacionar as letras com os sons da lingua falada e
se agarra a uma letra mais conhecida (em geral, presente em seu nome) para
"escrever". Por exemplo, pode escrever macaco como MMMM ou AAAAA. Na fase
seguinte, a silabica, ja interpreta as letras a sua maneira, atribuindo valor silabico a
cada uma (para ela, MCO pode ser a grafia de Ma-ca-co,emque M=ma, C=cae
O = co). Essa fase é geralmente subdividida em sildbico sem valor sonoro (letras
aleatérias que representam silabas) e silabico com valor sonoro (letras relacionadas

aos sons da palavra em questdo). Um pouco adiante, na fase silabico-alfabética,
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mistura-se a logica da fase anterior com a identificacdo de algumas silabas
propriamente ditas. Por fim, na fase alfabética, passa a dominar plenamente o valor
das letras e silabas.

As investigagdbes de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e outros
construtivistas procuraram demonstrar que a questao crucial da alfabetizacdo néo
era de natureza perceptual, mas conceitual. Ou seja, por tras do aluno que esta
sendo alfabetizado, estd um sujeito que “pensa sobre a escrita”, que sabe que a
escrita existe em seu meio social, ndo apenas na sala de aula. Sabe, ainda, que ele
toma contato com ela através de atos que envolvem sua participagcdo em praticas
sociais de leitura e escrita. Os construtivistas dizem entdo que ocorre uma “evolucao
da escrita na crianca”, evolucao influenciada, mas nao totalmente determinada pela
acao das instituicdes educativas. Dessa forma, pode-se descrever uma psicogénese
nesse dominio.

O construtivismo entrou na educacdo brasileira, através das
universidades e da agao de alguns educadores isolados. Comecou, de certo modo,
no Rio Grande do Sul, mas foi em Sao Paulo onde encontrou maior aceitagao
teorica e pratica.

Em Sao Paulo, depois de varias iniciativas da FDE, a bandeira do
construtivismo foi assumida por Telma Weisz que, partindo dessas concepgdes, vai
junto ao governo montar o Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores
(PROFA) e, depois, o Letra e Vida, aproveitando-se dos resultados das pesquisas
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky e fazendo uma nova pesquisa, procurando
encontrar uma metodologia para a aplicacdo da teoria construtivista.

A principal diferenca dessa tentativa de propor uma metodologia a
teoria piagetiana construtivista (como ja mencionado, ainda ndo existe um método
construtivista) em relacdo as demais metodologias é que o foco dela esta na
maneira em como o aluno aprende, nas hipoteses que formula, no que este ja sabe
sobre o0 que esta sendo ensinado. Sem tender a um extremo ou outro.

Cagliari aponta alguns problemas dessa tentativa metodolégica,
apontando alguns itens como:

» A psicogéneses da lingua escrita € um falso caminho
O ensino é tdo importante quanto a aprendizagem:
cada qual tem seus personagens

e Deixa de lado conhecimentos linglisticos
imprescindiveis

« A avaliacdo dos erros é teorica, nao pratica
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» Se o0 aluno nao aprende, ndo tem alternativas (2006
p.58)

Nessa situacao de diversidade metodoldgica, cada editora tem livros
especificos para cada uma dessas metodologias. Existem ainda cartilhas (mais
bonitas e coloridas do que as existentes na década de 70 e 80) e inumeros livros
didaticos que destacam em suas capas e no préprio nome, sua abordagem
construtivista e seus derivados (sécio-construtivismo, construtivismo-interacionista
etc.).

Abaixo seguem algumas imagens de capas de livros didaticos que

demonstram essas diversidades.
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Livro de Alfabetizagao
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Construtivo, na verdade, é ter posse de todos os conhecimentos
possiveis referentes a aprendizagem e ao ensino e, principalmente, os linguisticos,
para que, conhecendo os alunos, instrumentalizado pelos multiplos conhecimentos,
o docente possa observar as deficiéncias e as potencialidades de cada aluno, e agir
sobre elas, garantindo uma aprendizagem eficaz, eficiente e efetiva.

4.6 Uma breve anadlise de dois livros didaticos

ENSINO' FUNDAMENTA-
: 12 série

LINGUA
% PORTUGUESA

>

Manual do
Professor |
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Os livros didaticos escolhidos para analise foram “Portugués:
linguagens” de Tereza A. Cochar Magalhdes e Willian Roberto Cereja e “Uma

proposta para o Letramento” de Magda Soares.

A escolha dos mesmos se deu pela formacao académica dos
autores, pois em ambos 0s casos sao licenciados em Letras, 0 que pressupde um
bom dominio linglistico, por se tratar de livros de primeira série, por serem livros
aprovados pelo guia do MEC para o PNLD e por serem livros bastante adotados na

rede estadual.

O livro de Magalhaes e Cereja tém a seguinte apresentacdo no site

da editora:

Sobre a Obra

Portugués Linguagens, obras das mais elogiadas do
MEC no PNLD e reconhecida por professores e alunos
como uma das mais completas e inovadoras, apresenta-
se agora em nova edicdo, reformulada e atualizada. A
colecao parte do principio de que, para uma crianga se
transformar num bom leitor e produtor de textos, é
necessario que ela leia muito, e leia textos de qualidade.
Por isso, toma o texto e a leitura como centro de todas as
atividades da disciplina. Assim, lidando com textos e
géneros variados, o aluno é convidado a ler, interpretar e
produzir textos a todo instante. Desse repertorio fazem
parte os tipos de texto e géneros textuais que circulam
socialmente: classicos da literatura universal, textos
literarios de autores brasileiros contemporaneas,
quadrinhos, noticias, entrevistas, textos instrucionais,
relatos, andncios publicitarios e varios outros géneros do
cotidiano. A leitura de textos nido verbais ou mistos
recebe um tratamento Unico nesta colegao: filmes,
pinturas, Cartum e outros tipos de textos visuais sao
explorados com roteiros especificos de leitura e analise.
A producado de texto, que esta integrada aos temas das
unidades e aos textos explorados na leitura, é trabalhada
pela perspectiva dos géneros do discurso. Nessa
abordagem, os textos ndo sdo produzidos apenas para
leitura e avaliacdo do professor.Voltam-se para a
realizacdo de projetos, cujas finalidade € recriar a
situacao prépria do género e dar sentido a producao dos
alunos. O trabalho com a gramatica orienta-se por um
enfoque textual, semantico e discursivo que busca
explorar os recursos da lingua em situacoes reais de
interacao verbal, seja na situacdo de recepgao, seja na
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de producdo de textos. Classes gramaticais como
substantivos, adjetivos, verbos e pronomes integram-se
naturalmente ao trabalho de produgado textual, e seu
estudo é trabalho ndo um fim em si, mas como suporte
linguistico para a producdo de determinados géneros
textuais em que essas categorias se destacam. A
ortografia, tratada em secdo especifica, ganha agora
reforco com uma nova secéo, jogo de palavras, na qual
conteldos gramaticais estudados sdo retomados de
modo ludico e interativo.Com um projeto grafico
descontraido e atraente e uma linguagem acessivel,
Portugués: linguagens apresenta ainda varias sugestoes
de filmes, livros,CDs e temas para pesquisas que
enriguecem as aulas, tornando-as mais dindmicas e
estimulantes. (Atual editora')

O de Soares diz 0 seguinte:

A partir de poemas, fotos, noticias de jornal etc, sugere-
se uma nova forma de educar, sem levar em conta a
ordem do aprendizado: ouvir, falar, ler, aprender, pensar,
escrever. A proposta desta colegdo € mostrar ao aluno a
importancia da lingua como forma de interacdo e de
atuacdo social. Para isso, uma nova didatica e
metodologia foi desenvolvida para que o aluno interaja
com a leitura de textos e escrita ao longo do curso.
(Editora Moderna)"’

Como se pode ver os dois livros focam-se no texto, na leitura e
produgao de textos, mas como escrever se ainda ndo se sabe?

A imagem do livro “Portugués: linguagens” mostra o sumario e as
atividades pedidas de escrita e leitura. Mas onde fica o ensino da leitura e da escrita

para poder ler e escrever?

10 http://www.atualeditora.com.br/

! http://magda-soares.comprar-livro.com.br/livros/1851602437/
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B9 LENDO IMAGEM — VACATION, Norman Rockwell

&) paLAVRAS EM MOVIMENTO

29 TANTAS PALAVRAS

|t LENDO IMAGEM — QUADRINHO, Laerte

Esse enfoque que se deu ao letramento, segundo os livros
analisados e os outros que foram descartados para este trabalho, € demonstrado em
todas as licdes (ver o anexo outras paginas deste materiais) pois seguem um
padrao. Os géneros textuais mudam, as producoes de texto também variam, mas
raramente se encontra uma atividade voltada a aprendizagem da lingua escrita.

O caso nao se restringe a esses dois livros, mas também a todos os
que foram analisados e demonstra que os autores dos livros didaticos ja
pressupéem que as criancas entrem na primeira série, sabendo ler e escrever,
interpretando textos e produzindo textos, o problema é que é sabido que a primeira
série é para muitas criancas, o primeiro contato com a escola e com a cultura

letrada. Onde estardo os livros didaticos voltados para essas criangas?
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5. Conteudos lingliisticos

5.1. Consideracoes gerais

As pesquisas sobre saberes docentes, geralmente, estdo centradas
em saberes psicolégicos, didaticos, metodoldgicos, filosoficos, sociolégicos e
raramente pendem para o saber linglistico. Como se pode ver nos textos de Tardif
(1999), Novoa (1995) e Fiorentini et al. (1998) Quando o fazem estdo voltadas para
a linglistica textual, géneros e afins, como, por exemplo, nos trabalhos de Zozzoli
(1998), Marcuschi (2003) e Schneuwly e Dolz (1999).

Muito pouco se discute sobre os contetdos linglisticos minimos que
professores alfabetizadores deveriam ter.

Para que a alfabetizacao seja realmente feita por quem sabe o que
faz e ndo por quem segue antigas tradicdes que foram aprendidas desde quando se
estava na escola ou por novas metodologias que sao impostas aos professores sem
que estes saibam o porqué de estarem fazendo isso, baseando-se apenas em
resultados mostrados pelos videos e livros de formacado continuada, é preciso
conhecimento lingliistico. Mas o que ocorre desde longa data é que esses
profissionais contam com pouquissimas fontes desse conhecimento, quando nao,

nenhuma.
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Alguns conteudos linglisticos sédo elencados mais adiante, na
tentativa de mostrar sua importancia no processo de alfabetizagdo. Para melhor
compreensao, sera exposto o que sdo e as contribuicbes que podem dar aos
professores alfabetizadores para o ensino de criancas em fase de aquisicdo de
lingua escrita.

Ferdinand de Saussure, linglista suico estabeleceu que a linguagem
humana baseia-se na dicotomia lingua e fala. A lingua, para Saussure, € um produto
social, presente na comunidade de falantes. A fala é individual e representa um
momento e um lugar de fala. Ele ainda pontua que a linguagem é composta por
duas partes: uma, essencial, a lingua, que é uma realidade social em sua esséncia e
independente do individuo. A outra parte € propria do individuo e se manifesta na

fonagdo e nos aspectos externos da lingua, como suas caracteristicas acusticas.

Em outras palavras, a lingua é um cédigo comum a uma sociedade
e a fala é a materializacao da lingua. Esse cédigo comum é formado por signos, que
sao compostos por significantes e significados, cada area da Linglistica vai se
prender a pelo menos um, ou ambos componentes do signo para compreendé-los

melhor e dar explicagdes para as fungées dos mesmos.

A partir de informagées como essas 0s professores que lecionam
nas seéries iniciais podem fazer seu trabalho de maneira mais acertada e
compreender de fato o que acontece com a lingua, como ela se constitui, sua
evolucao ao longo dos anos, e observar, por meio da escrita das criangas, que o que
normalmente se verifica como erro tem, na verdade razdes lingtisticas, e é fruto da
maturidade e da compreensao do uso da lingua, num determinado tempo e lugar,
por determinados individuos. Saber mais sobre o objeto que se ensina, sempre
possibilita criar novos meios de ensina-lo. Quanto maior os conhecimentos que se
tem de algo, mais inter-relacées e ligacbes sao feitas, possibilitando buscar outros
caminhos na “ensinagem” quando os usados nao tiverem efeito. Em posse destes
conhecimentos também, o professor pode perceber como sua pratica de ensino, por
vezes, baseia-se em atividades que sdo sem sentido e proceder de outra maneira,
levando o aluno a entender o sistema da lingua, sua variabilidade e invariabilidade,

as convencoes e arbitrariedades e, portanto, podera lidar com isso de maneira mais
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tranquila e segura, trazendo essa seguranca para o estudante que inicia seus

estudos na Lingua Portuguesa, alfabetizando-se.

5.2. Em qué a lingliistica pode ajudar o professor e o aluno

A linglistica é uma area do conhecimento humano importantissima.
Saber sobre os mecanismos de fala, a producéo de sons, a histéria de sua lingua, o
parentesco entre as linguas, a histéria da escrita, a formacao de palavras etc. torna
ainda mais admiravel o aprendizado da mesma. Sao saberes basicos que ampliam
0 nosso préprio autoconhecimento como seres humanos e que vao ao encontro de
conhecimentos que ja intuitivamente temos. Ter posse de alguns desses
conhecimentos acima elencados nao vai fazer da crianca, ou da pessoa que se
alfabetiza, um linguista profissional, mas entender alguns aspectos da linguagem

permite compreender melhor e manipular de forma mais consciente a lingua.

Um professor de portugués, seja do Ensino Médio, seja de
alfabetizacao precisa ter esses conhecimentos e transmiti-los aos seus alunos.
Recuperando, o que ja fora mencionado, nao se quer formar um linglista, ndo sdo
todos os conhecimentos do professor que sao transpostos didaticamente aos
alunos, mas sim aqueles que forem necesséarios a fase na qual o estudante se
encontrar. O ideal dentro de uma proposta de formagao global de aluno é que isso
seja feito concomitantemente com o processo de alfabetizacdo. Ao mesmo tempo
em que a escrita e a leitura passam a fazer parte da vida do aluno de forma mais
sistematica. A implementacao desses conteudos (histéria da lingua, tipos de escrita,
formacdo de palavras etc.) se faz necessaria. Além disso, costumam causar no
aluno um deslumbramento (no bom sentido) com a lingua e a linguagem, facilitando

0 ensino e a aprendizagem.

Esse conhecimento ndo ocupa espaco, pelo contrario, auxilia na
alfabetizagao, promove um contato maior com o aprendizado, trazendo juntamente
com a decifragdo, codificacao e afins, uma dimensao historica, social e cultural da
lingua. A alfabetizagdo € um momento especial para se estudar a histéria da escrita.
E a histéria da escrita da humanidade contrastando com a histéria de escrita

pessoal. Saber como surgiu a escrita, para que ela serve, como é a escrita,
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instrumentaliza o aluno para sua propria aprendizagem no mundo da escrita.
Compreender que os sistemas de escrita sdo basicamente de dois tipos:
ideograficos e fonograficos e que os primeiros escrevem formas graficas pare
representar idéias; os outros escrevem formas graficas para representar sons. A
historia da escrita também ensina muitas coisas sobre a natureza e usos da escrita.
A histéria do alfabeto deveria ser destacada nos livros, ou mesmo na pratica do
professor. Saber que tipo de escrita temos e como ele é usado da a crianga um
conhecimento da sua propria lingua, mas também faz com que ela ja perceba que o

alfabeto ndo € a Unica forma de escrita existente.

Um pouco de histéria da ortografia da Lingua Portuguesa ajudaria os
alunos a entender porque devemos usar a ortografia. O fato de permitir a leitura em
diferentes dialetos € um ponto importante. O aluno precisa ter informag¢des gerais
sobre 0 que é a ortografia e como resolver suas duvidas ortograficas. Mesmo as
criangcas que estdo em processo de alfabetizacdo tem capacidade de internalizar
determinadas regras que garantem maior segurangca ao escrever determinadas
palavras. Saber que os verbos no futuro na terceira pessoa do plural, terminam em
“ao0” impede que o erro de escrever “eles viajaram no Natal” quando querem
significar “eles viajarao no Natal’. Esse conhecimento d& a possibilidade de entender
a necessidade da neutralizacdo, da convencao, que sao principios da ortografia para
evitar um caos linglistico em que cada um escreva como melhor |he aprouver .
Contudo, raramente algum professor usa esses conhecimentos para entender como
se escreve e, mais raramente ainda, ensina isso as criangas. Ortografia, entéo,
torna-se, para os alunos, um conteido complexo, algo inutil na lingua, servindo

apenas para atrapalhar a vida de quem esta na escola, aprendendo a escrever.

Entender a variacao linguistica, o fato de haver dialetos diferentes,
modos diferentes de usar a Lingua Portuguesa, pode ser explicado mais facilmente
se o docente comentar um pouco sobre a histéria da propria Lingua Portuguesa.
Com ela os alunos podem perceber como a lingua que falamos hoje era, e como ela
foi se modificando, ha varias maneiras de mostrar isso, com bons recursos didaticos
inclusive, como filmes e documentos antigos. Mas nenhum material didatico escolar
comum traz isso como conteudo, tampouco os professores ensinam, porque eles

mesmos, ndo sabem. N&o se trata de explicar os dialetos e suas origens, tampouco



74

de estudar filologia, mas de explicar que em cada lugar, em cada tempo e cada

contexto as pessoas usam formas diferentes de falar.

No que diz respeito as variedades dialetais, que se mostram
principalmente através da pronuncia diferente que os falantes tém para certas
palavras, buscar mostrar ao aluno que ha espaco para todos os “falares” na escola
e todos tém seu momento, se o professor ndo compreende isso, vai corrigir seu
aluno, e ele vai entender que fala “errado” e tera vergonha de se expressar, de
manifestar suas opinides e podera perder o interesse na aprendizagem. Por outro
lado, o professor que entender esses momentos de falares diferenciados, vai
encarar determinados “erros” de forma diferente, sabera trabalhar com a pluralidade
de dialetos e aproveitara disso para ampliar os horizontes culturais de seus alunos.
Por meio da sociolinglistica, o professor pode explicar o valor das variedades
linglisticas, dos dialetos, localiza-los no territério brasileiro e na sociedade. Com
isso, podera explicar que nao existem “certo” e “errado” na lingua, mas sim “o
diferente” de alguma variedade e combater os preconceitos linguisticos trazidos de
casa e nao introjeta-los nos alunos. Dentre varios livros didaticos consultados e os
dois escolhidos para serem utilizados na analise (Portugués:linguagens e Uma
proposta para o letramento) ndo se verificou em qualquer das obras essa

preocupagao com a variagao.

Outras questbes, como as questbes sintaticas sao importantes
principalmente na producao de textos: as frases precisam ser completas, bem
formadas, para terem sentido. Uma boa forma de se trabalhar esses conteudos
lingUiisticos'? é pela producédo de textos e revisdo dos mesmos em conjunto com os
proprios alunos. Eles vao verificando onde existem pontos obscuros na escrita de
um texto e sugerem formas de melhora-lo. Nessas sugestoes, que os alunos derem,
podem surgir, idéias de reorganizacdes sintaticas para tornar o texto mais claro e
com isso o professor pode aproveitar a oportunidade para dar uma boa explicacao

de determinado conteudo linguistico.

12 . .o . . .. . . .
Faz-se importante ressalta que essa atividade sé cabe em salas onde as criangas ja tenham certo dominio da escrita, pois

muitos materiais didaticos pedem producdes de textos na primeira unidade de seus livros a alunos recém chegados a escola,
que mal sabem pegar no lapis, uma conseqiiéncia do extremismo de alguns autores em relagdo ao letrar.
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A semantica, os textos sao analisados em funcdo de seus
conteudos, a coeréncia é estabelecida nos textos, assim como a coesdo entre as
partes. Também contribui para ensinar aos alunos a usar sindnimos, a empregar
palavras mais adequadas as diferentes circunstancias e textos. E a diferenca, por
exemplo, entre “ocupar”’ e “invadir” num contexto de Reforma Agraria e Movimento
dos sem-terras. E juntamente com a pragmatica, que ensina os usos da linguagem,
o que fazemos quando falamos, como, por exemplo, “0 prometer ndo € apenas
dizer”. Também cabe 0 ensino de metaforas, elas sdo importantes porque aparecem
a todo instante nos livros de histéria que as criancas léem, um trabalho com essa
figura de linguagem auxilia ao aluno na compreensao de textos e enriquece a
propria produgdo textual desse aluno. A pragmatica também analisa quem fala e
para quem se fala: essas duas perspectivas sao essenciais para se entender e para
produzir textos orais e escritos, observando nos textos lidos sua emissdao e sua

recepcao.

Com os elementos da Linguistica textual, o professor e os alunos
irdo definir os géneros dos textos que léem e que escrevem. O texto escrito tem
diferengas com relagéo ao texto oral. Esse, dos conteudos linglisticos importantes a
serem aprendidos pelos estudantes, € o conteudo linglistico mais presente nos
livros que se intitulam construtivistas, com propostas de letramento. Alguns destes
livros didaticos tém se pautado muito por essas questbes, esquecendo-se dos outros
conteidos tdo importantes quanto esses. E resultado das concepgdes de autores
que fazem diferenciacao entre alfabetizar e letrar. Livros didaticos que sdo voltados
ao letramento trabalham muito com géneros textuais, mas deixam de lado outros
conteudos linglisticos importantes, constituindo um material lacunoso neste

aspecto.

Todos o0s conhecimentos acima descritos, grosso modo, nao
produzem especialistas no assunto lingua/linguagem, mas permitem uma evolugao
significativa na relagdo com a escrita e a leitura. Essas areas tém sido muito
desenvolvidas pela Lingulistica, os conteudos devem ser de conhecimento dos
professores porque é a partir deles que eles vao trabalhar. Além disso, ha alguns
temas que também interessam ao professor alfabetizador pelas implicagées que tém
com 0 que ensinam e com 0 que acontece no processo de aprendizagem, com

relacdo as atividades de linguagem. Por exemplo, conhecer um pouco de politica
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lingUistica, de ensino de lingua materna e estrangeiras, ter informacdes corretas a
respeito da situacao linguistica do pais, das linguas indigenas, das linguas dos
imigrantes, dos estrangeirismos etc., ainda que superficialmente, colaboram para um

ensino de lingua portuguesa mais formativo e amplo.

Os conteudos linglisticos acima elencados deveriam ser adquiridos
pelos professores, j& nas escolas de formacao para melhor alfabetizarem. Sao
conteudos que deveriam fazer parte das bibliotecas das escolas, para que os
professores pudessem consultar para atualizarem-se profissionalmente. Os
programas de alfabetizacdo seriam muito diferentes no conteddo e na forma, na
teoria e na pratica, se tivessem mais informagdes linglisticas. Finalmente, esperar-
se-ia também que as editoras que produzem material didatico, livros infantis,
paradidaticos investissem mais em obras com conteudo linglistico apropriado ao
processo de alfabetizacdo, sem excessos e lacunas como o que normalmente se
encontra nos mercados editoriais brasileiros, caso os professores exigissem mais

destas obras.

6. Analise dos moédulos do Programa Letra e Vida

A escolha pelo “Letra e Vida” para andlise se deve a abrangéncia do
Programa dentro do Estado de Sao Paulo. A grande maioria dos professores do
Ensino Fundamental, alfabetizadores ou ndo, cursam os trés moédulos do Programa
por varias razdes. Uma das razdes é buscar alternativas a sua pratica docente, ter
novas idéias, conhecer mais sobre 0 método. Outros vao pelos pontos que se ganha
ao terminar o curso, uma vez que se trata de um curso de longa duracéo, o que
acrescenta, pelo menos, um ponto na classificacdo dos professores, elevando a
classificagcdo do professor na escolha de salas no ano seguinte (para nédo pegar
justamente uma classe de alfabetizacéo, pois essas ficam geralmente relegadas aos
professores novatos, sem muita pontuacdo). H4& quem nado consiga agientar o
curso. E extenso e cheio de atividades e ainda existem as provas sobre os

conteudos dados. Existem também os projetos que devem ser elaborados e
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entregues para apreciacdo e depois disso implementados e relatados e, por meio

deste relatério, da-se a nota final ao aluno-cursista.

E também importante salientar que os diretores das escolas, os vice-
diretores, os coordenadores e toda a equipe pedagogica das diretorias de ensino
olham para o professor que fez o “Letra e Vida” de maneira diferenciada. Por ter feito
O curso, a equipe pedagdgica acredita que estes professores se tornam mais
capacitados para alfabetizar do que os outros. Eles também sdo mais cobrados por
isso. Atualmente é praticamente impossivel encontrar um professor que nao tenha
cursado o “Letra e Vida” e, mesmo que nao o tenha feito, é obrigado a saber como
avaliar seus alunos por meio da “avaliacao diagnostica” e fazer um relatério mensal,
reportando quantos alunos sao “pré-silabicos, silabicos sem valor sonoro, silabicos
com valor sonoro, silabicos-alfabéticos e alfabéticos”, ainda que nao saiba para que

iSso sirva.

Uma vez que o “Letra e Vida” tem toda essa importancia e impacto
no cenario educacional atual, faz-se interessante a analise deste curso modular,
analisando suas caracteristicas desde seu surgimento até as implicacbées e impactos
nas salas de aula pensando sempre na questdo linglistica, para melhor
compreender esse material didatico de formagdo continuada de professores
alfabetizadores.

6.1. O que é o Programa “Letra e Vida”

“Letra e vida” é um programa da Secretaria de Educacédo do Estado
de Sao Paulo. O programa é um esforco de varias instituicdes educacionais federais,
estaduais, municipais, publicas e particulares, no sentido de desenvolver, de forma,
continua, mecanismos e acgdes eficazes para a capacitacdo de educadores que
trabalham com a formagao inicial do aprendiz.

O escopo do programa € fornecer passo a passo uma proposta de
alfabetizacao e letramento (segundo as crencas do programa) baseada na teoria

construtivista.
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A equipe pedagédgica responsavel pelo programa é formada pela
supervisora pedagdgica Telma Weisz, pelas coordenadoras gerais Rosaura Soligo,
Rosana Dutoit, Cristiane Pelissari, Rosa Maria Antunes de Barros, Rosa Maria
Monsanto Gléria e Rosangela Veliago,

O Programa de Formacéao de Professores Alfabetizadores iniciou-se
no final de outubro de 1999, resultado de uma conversa institucional entre a SEF e a
TV Escola, da qual participou Telma Weisz, que veio a ser depois supervisora
pedagdgica do Programa. A proposta inicial era fazer programas de video
transmitidos pela Tv Escola e um guia a respeito de como trabalhar com estes
programas, que seria colocado na internet. As agéncias formadoras interessadas
deveriam grava-los e imprimir os textos que ja haviam sido disponibilizados.

Em dezembro de 1999, formou-se um grupo de professores,
chamado de “grupo-referéncia”, para participarem do programa. Esse grupo de
professores aplicaria as propostas em suas aulas e debateria com os outros

professores a respeito da pratica das aulas propostas.

Durante os meses de janeiro a junho de 2000, a equipe fez novas
reunides para reformatar o projeto. A quarta versao do programa foi enviada a varios
profissionais para apreciacdo. Depois, todas as propostas enviadas foram
compatibilizadas, e formou-se uma equipe pedagodgica para acompanhar as
gravagcoes que eram feitas nas salas de aula, seja pelos professores do grupo-
referéncia seja pela prépria Telma Weisz. A partir dessas gravacgdes, 0s programas
de video eram produzidos juntamente com um material impresso. A equipe também

definia coletivamente os encaminhamentos do projeto.

Semanalmente eram feitas reuniées da equipe pedagogica entre si e
dela com os professores do grupo-referéncia para planejar as atividades a serem
gravadas e tematizar a pratica.

Nessa etapa, foram gravadas as aulas de quatorze salas de aula de
diversas escolas publicas das cidades de Jundiai, Sdo Paulo e Caieiras. Em

seguida, o projeto foi entdo apresentado ao Ministro Paulo Renato.

Nos meses de julho a novembro de 2000, SEF reproduziu em livros

e kits de fitas de video o material que até entdo era veiculado apenas pelo meio
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virtual. Reorganizados os cronogramas e elaboradas as unidades do curso, o
material foi distribuido e apresentado nos “Encontros Regionais do Programa
Parametros em Acao e Seminarios Nacionais de Educacéao Infantil e de Educacgao
de Jovens e Adultos”.

Em dezembro, a equipe foi ampliada e montaram outros médulos do
curso (modulos Il e Ill). Equipes de professores formadores foram constituidas para

multiplicar o curso.

Naquele més deu-se por nascido oficialmente o projeto de “formacao
de alfabetizadores em carater nacional, com a tarefa de acelerar a revolugdo
conceitual anunciada ha cerca de 20 anos na alfabetizacdo” (Letra e vida, 2003 p. 4)

Milhares de professores das redes publicas ja freqlientaram o
programa de formacdo de professores alfabetizadores, curso esse com carga
horaria de 160 horas, sendo 3h de duracdo de curso e 1h de trabalho pessoal,
durante 40 semanas, ministrado por profissionais das Diretorias de Ensino, nas
Oficinas Pedagdgicas, e que é cursado em horario diferente (oposto) ao de servigo.

Ao término do curso, os participantes com freqiéncia adequada e
que tiverem realizado todas as tarefas propostas recebem um certificado emitido
pelo MEC.

6.2. O contetudo do curso “Letra e Vida”

O contetudo do curso é dividido em médulos: sdo 2 apostilas
volumosas, com muitos textos. Segundo o material de apresentacdo do Programa
“Letra e Vida™:

Os médulos sdo compostos de unidades, equivalentes ha um
ou mais encontros. A Ultima unidade de cada mddulo é sempre
de avaliacdo das aprendizagens dos professores cursistas. O
moédulo | aborda conteldos de fundamentacio, relacionados
aos processos de aprendizagem da leitura e da escrita e a
didatica da alfabetizacdo. Os modulos I e Il tratam
especialmente de propostas de ensino e aprendizagem da
lingua escrita na alfabetizagéo, sendo o modulo Il mais focado
em situagdes didaticas de alfabetizacdo e o mddulo I, nos
demais contelidos de Lingua Portuguesa que tem lugar no
processo de alfabetizacdo. (2003 p. 20)
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Ha a predominancia de textos literarios, que sao lidos em todas as
aulas do curso e alguns destes sugeridos para a leitura na sala na qual o professor
ministra suas aulas. Outros tipos de textos compdem o material, como textos
tedricos, entrevistas, memorias, cartas, pesquisas a serem respondidas, projetos

etc..

Cada unidade possui cinco atividades propostas para cada encontro,
sendo que trés delas sdo permanentes, i.e., acontecem em todos os encontros; as

demais sao atividades diversificadas.
As atividades permanentes sao:

e Leitura compartilhada de textos literarios, realizada pelo

professor formador para o grupo;

e A rede de idéias, que € um momento de os professores
compartilharem suas idéias opinides e duvidas a partir de

tarefas propostas no trabalho pessoa e;

e O trabalho pessoal, que envolve situacdes de leitura e/ou
escrita a serem realizadas fora do grupo, com o objetivo de
complementar o que foi tratado no encontro.

Quanto as atividades diversificadas, o documento de apresentacao

do Letra e Vida explicita que:

As atividades diversificadas tém como orientacdo
metodolégica geral a tematizacdo da pratica dos professores, o
planejamento e o desenvolvimento de propostas de ensino e
aprendizagem, o intercambio a partir do conhecimento
experiencial que possuem e a discussao das necessidades
/dificuldades que enfrentam no trabalho pedagégico. (2003 p.
20)

A metodologia do programa apdia-se fundamentalmente em

estratégias de resolugdo de situagdes-problema: analise de producado dos alunos,
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simulacao, planejamento de situacdes didaticas segundo orientacdes determinadas,
analise de adequacao de uma dada atividade, considerando um grupo especifico de
alunos, comparacao de atividades em relacdo aos objetivos previamente definidos e
discussao das implicacdes pedagdgicas dos textos tedricos estudados.

Os materiais escritos que compde o programa sao:

e Documento de apresentacao do programa (distribuido a todos

0s participantes do curso e formadores)

e Guia de orientacbes metodolégicas gerais (material do

formador)
e Guia do formador (material do formador)

e (Coletaneas de textos (distribuido a todos os participantes do

curso e formadores)
Os materiais em video que compde o programa sao:
e 5videos no médulo |
e 4 videos do médulo Il

e 4 videos do mddulo i

Os contelidos de cada médulo sao:

O Médulo 1 aborda contetudos de fundamentacao, relacionados aos

processos de aprendizagem da leitura e escrita e as questdes didaticas.
Temas desenvolvidos :

e Expectativas de Aprendizagem e Apresentacdao da proposta

do curso
e Unidade 2: Breve Histéria das idéias sobre alfabetizacao

e Unidade 3: O que sabem sobre a escrita os que ainda nao

sabem escrever Parte | e Il
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e Unidade 4: Construcao da escrita — primeiros passos — Parte |

ell
e Unidade 5: Escrever para aprender
¢ Unidade 6: O que esta escrito e 0 que se pode ler
e Unidade 7: Como ler sem saber ler — Parte | e Il
e Unidade 8: Ler para aprender
e Unidade 9: Alfabetizacao e contextos letrados — Parte | e Il
e Unidade 10: Planejar é preciso

¢ Unidade 11: Sistematizando as aprendizagens

Os Modulos 2 e 3 tratam especialmente de propostas de ensino
tanto no que diz respeito a aquisicdo do sistema de escrita quanto ao

desenvolvimento da competéncia leitora e escritora pelos alunos.
Temas desenvolvidos no Modulo 2:
1. Unidade Especial: Reflexdo sobre a avaliagdo do Modulo |

2. Unidade 1: Para organizar o trabalho pedagdgico: diferentes modalidades

organizativas.
3. Unidade 2: O que temos de igual é o fato de sermos diferentes
4. Unidade 3: O préprio nome e 0s nomes proprios
5. Unidade 4: Listas, listas e mais listas — Parte | e Il
6. Unidade 5: Textos que se sabe de cor — Parte |
7. Unidade 5: A pratica em discussao — Parte |l
8. Unidade 6: Aprender a linguagem que se escreve

9. Unidade 7: Revisar para aprender a escrever — Parte | e Il
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10.Unidade 8: Revendo textos bem escritos
11.Unidade 9: O que, por qué, para qué: discutindo praticas tradicionais

12.Unidade 10. Sistematizando a aprendizagem.

Temas desenvolvidos no Modulo 3:
e Unidade Especial: Reflexées sobre a avaliagdo do Modulo 2
¢ Unidade 1: A quantas andamos
e Unidade 2: Projetos de leitura e escrita — Parte I/ Parte Il e Ill
e Unidade 3: Questdes didaticas — Temas para reflexdo — Parte /I
e Unidade 4: Todo dia é dia de ler
e Unidade 5: Como € que se escreve? Entendendo o erro ortografico — Parte |
e Unidade 5: Como € que se escreve? Ensinando ortografia — Parte Il
e Unidade 6: O que é e pra que serve a pontuacao — Parte | e Il
e Unidade 7: Usar a lingua e falar sobre a lingua

e Unidade 8: Sistematizando a aprendizagem

Tendo exposto essa organizacdao dos conteudos, resta falar das
aulas. A primeira tarefa do cursista é produzir um texto sobre a sua prépria histéria
de alfabetizacdo, para resgatar as experiéncias positivas e negativas do processo. A
primeira aula traz um video no qual alguns professores sdo mostrados falando sobre
praticas de alfabetizagdo (grupo-referéncia) e pede-se a opinido sobre as falas
destes professores do video. Ha certa inadequacgao, uma vez que, pelo conteudo, da
para inferir que 0 que da certo numa sala de aula, da certo em todas as outras, o
que nao se configura verdade diante da multiplicidade de sujeitos que compdem as
salas de aula nos diversos espacos e tempos no Brasil. Também, pelo que é

apresentado pelo video, ndo se consegue perceber quais concepgoes estes
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professores tém sobre a escrita, ficando obscura a relagdo entre os métodos
utilizados e o escopo linguistico.

A segunda aula trata de um percurso histérico da educacao: € um
video apenas informativo, sem maiores discussdes acerca do tema. A idéia é
mostrar os métodos que foram sucedendo-se através dos tempos e o foco destas
metodologias, sempre persuadindo ou seduzindo os professores a acharem que a
metodologia apresentada é a “solucao para todos os problemas de alfabetizacao”.

As atividades propostas sempre quererem dirigir o pensamento do
cursista, tentando mostrar que o método empirista (grupos de silabas; método
fénico), adotado por muitos professores, ndo é valido, e que s6 uma proposta

construtivista faz com que as criangas aprendam a ler e a escrever.

Dentro dessa proposta, uma grande parte das aulas do programa é
voltada a ensinar aos professores quais sdo as “hipoteses de escrita” e qual é a
concepcao de escrita que a crianca tem em cada uma das fases na qual se

encontra.

As hipo6teses de escrita, segundo a orientacdo do programa, sao:
pré-silabico, sildbico sem valor sonoro, sildbico com valor sonoro, silabico-alfabético
e alfabético. Essa concepcao vem dos estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
que, de 1974 a 1976, realizaram um estudo com um grupo de criancas oriundas de
areas carentes de Buenos Aires, na Argentina. Estas criancas foram entrevistadas
varias vezes ao longo da 12 série do Ensino fundamental. As pesquisadoras também
entrevistaram criancas de 4, 5 e 6 anos de idade sem escolarizacdo. A selecao
ocorreu a partir de dois grupos sécio-econémicos diferentes: familias de classe
média altamente instruidas (em sua maioria profissionais liberais) e familias de
operarios (em sua maioria operarios nao-especializados, com servicos temporarios
de baixa-renda). As criancas de 6 anos foram entrevistadas nas primeiras semanas
de seu 1° ano escolar do Ensino Fundamental, antes do inicio de qualquer instrugdo
em leitura e escrita; as criangas de 4 e 5 anos freqlentavam jardins de infancia em

que nao havia instrucao especial nesses assuntos.

Todas as entrevistas foram feitas individualmente por meio do
método experimental comumente usado em estudos piagetianos. As entrevistas
tinham o escopo de:
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e |dentificar os progressos cognitivos subjacentes a aquisicao
da escrita;

e Compreender a natureza das hipéteses infantis;

e Descobrir o tipo de conhecimento especifico que a crianga
possui ao iniciar a aprendizagem escolar, ao ingressar na

escola.

Os resultados dessa pesquisa, levaram as pesquisadoras a
elencar caracteristicas e reuni-las em “hipéteses de escrita” conforme os niveis, que

Sao:

NIVEL 1 - PRE - SILABICO

HIPOTESE CENTRAL

e Escrever é reproduzir os tragos tipicos da escrita.

PROCESSO GRAFICO

¢ Linhas onduladas ou quebradas (zigue-zague), continuas ou fragmentadas
ou entdo como uma série de elementos discretos repetidos (séries de
linhas verticais, ou de bolinhas);

e Grafias variadas ou hip6tese da variedade;

¢ Quantidade constante de grafias.

FATO CONCEITUAL

e Intencdo subjetiva do escritor (a aparéncia grafica ndo é garantia de
escrita, todas as escritas se assemelham, o que as caracteriza é a
intencao);

e A escrita ndo funciona como veiculo de informacgéo. E ininterpretavel se

nao se conhece a intencao do escritor;
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e Tentativas de correspondéncia figurativa entre a escrita e o objeto referido;

e A escrita € uma escrita de nomes.

LEITURA

e global

NIVEL 2 - PRE - SILABICO

HIPOTESE CENTRAL

e Para poder ler as coisas diferentes, deve haver uma diferenga objetiva nas

escritas.

PROCESSO GRAFICO

¢ A forma dos grafismos € mais definida, mais préxima das letras;

e Possibilidade de adquirir certos modelos estaveis de escrita. O nome
proprio € um dos modelos mais importantes;

e Uso de critérios de diferenciacao: intra-figural (letras diferentes na palavra)

e inter- figural (palavras diferentes entre elas).

FATO CONCEITUAL

e Segue trabalhando com a hipétese de que faz falta uma certa quantidade
minima de grafismo e com a hip6tese da variedade;

e Variacao na quantidade, qualidade e posicao das letras.

LEITURA

e (global

NIVEL 3 - SILABICO
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HIPOTESE CENTRAL

e Tentativa de dar um valor sonoro a cada uma das letras que compdem

uma escrita;

e Periodo de maior importancia evolutiva: cada letra vale por uma silaba.

PROCESSO GRAFICO

e Podem aparecer grafias ainda distantes das formas das letras;

¢ As letras podem ter ou nao valor sonoro convencional.

FATO CONCEITUAL

e Mudanca qualitativa: se supera a etapa de uma correspondéncia global
entre a forma escrita e a expressao oral, para passar uma correspondéncia
entre as partes dos textos e partes da expressao oral;

e A crianga trabalha com a hipétese de que a escrita representa partes
sonoras da fala (recorte silabico);

¢ Fase de conflito com os excedentes e preenchimentos;

e Construcao original das criancas - salto qualitativo da maior importancia.

LEITURA

e sijlabica

NIVEL 4 - SILABICO ALFABETICO

HIPOTESE CENTRAL

e A crianga abandona a hipétese sildbica e descobre a necessidade de fazer

uma analise que va além da silaba;

e Conflito entre a hipdtese silabica (exigéncia interna) e a escrita

convencional (realidade exterior).
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PROCESSO GRAFICO

e A escrita hibrida contendo a alternancia do valor silabico e fonético.

FATO CONCEITUAL

e NAao se caracteriza exatamente como um nivel, mas como uma transcricao
entre o sildbico e o alfabético;

¢ A hipétese silabica entra em contradicdo com o valor sonoro atribuido as
letras;

e A crianca resiste, com razao, em abandonar duas idéias que elaborou: que
faz falta uma certa quantidade de letras para que algo possa ser lido e que

cada letra representa uma das silabas que compéem o nome.

LEITURA

¢ Fase de grande conflito para a crianga. Pode ler globalmente as palavras.

NIVEL 5 - ALFABETICO

HIPOTESE CENTRAL

e A crianga descobre que a silaba ndo pode ser considerada como unidade,
compreende que cada um dos caracteres da escrita corresponde a valores

menores que a silaba.

PROCESSO GRAFICO

e Escrita alfabética.

FATO CONCEITUAL

¢ Resolucao de dois problemas pelo lado quantitativo, descobre que por um
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lado basta uma letra por silaba, também nao se pode estabelecer nenhuma
regularidade, duplicando a quantidade de letras por silaba (j& que ha
silabas que se escrevem com uma, duas, trés ou mais letras);

e Aquisicdo da base alfabética; pelo lado qualitativo, enfrenta problemas
ortograficos (a identidade e som nao garantem identidade de letras, nem a

identidade de letras a identidade de sons).

LEITURA

eProcessada de acordo com a conquista recém efetivada.

6.3. Comentarios

Os alunos da hipoétese pré-silabica

LA DQE? i P?Fx

Ciato pomba

Amostra da escrita de uma crianga pré-silabica — na atividade
foi pedido para que a mesma escrevesse gato e pomba.
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Amostra da escrita de uma crianga pré-silabica — na atividade foi

pedido para que a mesma escrevesse pé, lapis, caderno, apontador e a

frase “Meu caderno tem linhas.”

O aluno da hipétese pré-silabica seria aquele que ainda nao tem
muitas idéias sobre o que é a escrita. Dentre as produgcdes das criancas que estao
nessa fase, ha uma imensidao de possibilidades: alunos que fazem um rabisco,
tentando imitar a escrita cursiva, alunos que acham que a palavra é seu desenho e,
entdo, se for pedido que ele escreva “casa” ele ird desenhar uma casa, sem agregar
qualquer letra. Ha também os que conhecem algumas letras e as colocam
alternadamente sem preocupacdo com a quantidade das mesmas, por vezes, sendo
motivados pela concretude da significacdo da palavra, i.e., se for pedido para que o
aluno escreva “girafa” ele usara muitas letras porque o animal girafa é grande e a
escrita com muitas letras serviria a isso, enquanto escrever “formiga” € feito com
poucas letras por se tratar de um inseto muito pequeno. Ha também os que usam

uma letra para escrever uma palavra inteira.

O que seria essa fase entdo? Com toda essa diversidade, seria
correto abarcar todos esses fatos numa mesma categoria? Ha muitos raciocinios e
idéias dentro disso que caracterizam como pré-silabico, ha uma evolugdo dentro

dessa mesma categoria? Todos nés passariamos por estas fases? E uma proposta
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valida para a aprendizagem da escrita em todas as linguas? Como trabalhar com
essa concepcao para que a crianga “supere” essa fase? O professor que se depara
com um aluno dessa etapa precisa ensinar o que é a escrita, como ela é feita. Mas
como fazer isso sem um conhecimento linglistico adequado? O professor continua
sem embasamento para suas praticas e vai reproduzir velhas tradicdes ou apoiar-se

em exercicios propostos pelo programa, sem entender bem o escopo dos mesmos.

Sao varias as perguntas que surgem dessa rotulacado construtivista,
feita a partir de amostras de escrita. O que se pode perceber é que os professores,
no geral, ainda ndo sabem o que fazer com essa informacédo. Eles conseguem
classificar seus alunos (por vezes, tendo que se esforcar muito para encaixar a

producédo do aluno em algumas dessas categorias), mas nao avancam.

Os alunos da hipétese silabica sem valor sonoro

Amostras da escrita de uma crianga silabicas sem valor sonoro
Ditado de palavras

1aleta
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A segunda hipétese, pela qual passariam as criancas na
aprendizagem da escrita, € a sildbica sem valor sonoro. O aluno dessa fase, ja
entenderia o que € silaba e escreveria uma letra para cada parte sonora da palavra.
O problema dessa etapa é que o aluno atribuiria qualquer letra aos conjuntos
sonoros, sem a preocupagao de ligar o som da letra & silaba. E estranho pensar que

as criangcas sO6 agora adquiram uma idéia do que seja silaba, se desde bem
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pequenas ja produzem falas silabando palavras. Por exemplo, quando se pergunta
mais de uma vez a elas o0 que querem comer, respondem para se fazer entenderem
melhor, dando énfase ao que querem dizer, silabando as palavras que dizem: “ca-
cho-rro-quen-te”; ou ainda, quando brincam da “brincadeira do P&”, na qual é
acrescentada a silaba “pe” é posta no onset das palavras, ndo apresentam
problemas com a segmentacdo de palavras em silabas, como acontece, por
exemplo, em “pevo pecé pevai pea pees peco pela?” (vocé vai a escola?). As
criancas também brincam rimando, como acontece na musica: “O que € que tem na
sopa do neném?”. Ao que as criancas tém que cantar, rimando a palavra que ira
dizer com a que outro colega ja disse, por exemplo, “sera que tem aviao?”, ao que o
outro responde “sera que tem patinagcdao?” e um proximo ainda pode completar “sera
gue tem macarrdo?” e assim sucessivamente até terminarem as criangas da roda e
a musica recomecar com outras rimas. Essa observacao ja indica um conhecimento
de segmentacdo, que auxiliara a crianga, quando esta ja entender a silaba na

escrita.

E um conhecimento intuitivo que se aprende concomitantemente
com as primeiras palavras. Sem esse conhecimento, as criangas ndo conseguiriam
segmentar as palavras e entendé-las, porque a linguagem oral é um continuo.
Segmentando as silabas podem segmentar as palavras. Quando adquirem a
linguagem oral, adquirem todas as caracteristicas da fala: silaba, acento, duragdes,
entoacao, etc. e tais caracteristicas da fala sdo aprendidas nao apenas do ponto de
vista fonético, fisico, mas também do ponto de vista fonolégico, ou seja, funcional,

atribuindo aos sons os valores que tém no sistema da lingua.

O enfoque da pratica pedagogica, nesse momento, de acordo com o
projeto, € mostrar o som da letra e fazer a crianga associar com a escrita. Como
isso, pode ser feito sem utilizar a entdo “inadequada” metodologia empirista?'® Nao

ha como. A base fonica é importantissima na alfabetizagao. Nao € possivel comegar

3 A tendéncia empirista tem o enfoque pedagégico chamado de tradicional, é o método utilizado nas cartilhas. Cagliari diz que “(...) a situac@o inicial do
aprendiz ¢ interpretada como um comego absoluto de tudo, o marco zero de uma caminhada uma pigina em branco onde se vai comegar a sua vida escolar. No
comego do ano, o professor vai programar o que vai ensinar, sem querer conhecer seus alunos, porque o que vai ensinar é um comeco absoluto que ndo precisa de
pré-requisitos, ¢ um ponto de partida considerada ideal para todos os alunos, independentemente da maneira de ser e de saber de cada um.” (Cagliari, 1998 p. 43)
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a explicar as relacdes entre letras e sons sem o uso do principio acrofénico. E a
porta que leva a crianga a entrar em contato com outras dimensdes da palavra, com

sua parte fonolégica, morfolégica, semantica, sintatica, prosddica, etc.

Os alunos da hipétese silabica com valor sonoro

BOLT  borboleta

L cavalo
50 sapo
G5 giz

Amostra da escrita de uma crianga silabica com valor sonoro
Ditado de palavras

A terceira etapa, nessa evolucao de conceituacao sobre a escrita, €
a sildbica com valor sonoro. Como a anterior, o aluno ja atribui uma letra para cada
parte sonora, € agora ja associa as letras com o som daquela parte sonora. Alguns
alunos usam sempre a consoante para representar a silaba, por exemplo “BB” para
escrever “bebé”, ou “RNCRT” para “rinoceronte”. Outras criangcas optam pelas
vogais, “OlA”, para escrever “formiga”, e ainda ha as que mesclam entre vogais e

consoantes como “KNA” para caneta. O professor aqui tem que se preocupar em
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mostrar que a silaba é representada na maioria das vezes por mais de uma letra,
dando a nocao de toda a estrutura silabica do PB (V, CV, VC, CVC, CCV, VCC,
CCVC, CCVCC).

Os alunos da hipoétese silabica-alfabética
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Amostra da escrita de uma crianga silabica -alfabética
Ditado de palavras

A penultima hipétese € uma crianga que produz uma escrita como
“BICTA”, querendo escrever ‘bicicleta”. E a etapa antes da escrita silabica,
entendida, na pratica como uma etapa de escrita ortografica. O professor nessa
fase, segundo o material do programa, deve fazer a crianga escrever com todas as
letras a palavra que se pretende escrever.

Os alunos da hipétese alfabética
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Amostra da escrita de uma crianga alfabética
Ditado de palavras

Na ultima hipotese, o aluno ja escreve as palavras, atribuindo as
silabas as porcdes sonoras e escreve praticamente ortograficamente. Nessa etapa a
preocupacgao do professor deve ser fazer com que o aluno escreva ortograficamente,

Sem erros.

A avaliacao diagndstica

E chamada de “avaliacdo diagndstica” a pratica proposta pelo
programa para identificar as hipéteses de escrita. Essa avaliagao é feita por meio de
um ditado de palavras de mesmo campo semantico, sendo que a primeira a ser
ditada deve ser polissilaba, a segunda trissilaba, a terceira dissilaba e a ultima
monossilaba. A Diretoria de Ensino de Araraquara, pela Oficina Pedagoégica, ainda
inclui nessa sondagem a escrita de uma frase simples, como “eu escrevo no
caderno” (sujeito, verbo e objeto) e uma proposta de redacao, pois no SARESP é
pedido desta forma. De todas as atividades propostas nessa avaliacdo, o0s
resultados sdo enviadas por todas as escolas para a Diretoria de Ensino, todos os
meses. Os ATPs (assistentes de trabalho pedagégico) avaliam, fazendo um mapa
da alfabetizacdo na cidade toda e nas cidades abrangidas pela Diretoria e, depois,

enviam os dados a Secretaria Estadual de Educacao.
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As reunioes

As classes com muitos alunos pré-sildbicos terao seus professores
questionados em reunides com esses profissionais (ATPs), para fazer com que a
sala toda atinja o nivel de ser "alfabética”.

E uma exigéncia da Diretoria de Ensino que 100% dos alunos
estejam no nivel alfabéticos até o més novembro. Nem todos os profissionais
conseguem atingir esse objetivo, ha muitos fatores em jogo, mas a cobranca é
grande.

Os agrupamentos de alunos por hipoteses

O programa “Letra e vida” reforca bastante a idéia de agrupamentos
por hipdteses, a partir, delas, o professor deve organizar agrupamentos de alunos
para atividades que facam com que os alunos superem as hipéteses que estdo e
déem um passo adiante. Esse é outro tépico complexo, porque o agrupamento
nunca deve ser feito com criangas de mesmas hipéteses juntas, as vezes, nao deve
ser feito com criancas de hipdteses proximas (exemplo, sildbico com valor junto com
silabico sem valor) e algumas vezes devem ser feito com criangas com hipdteses
dispares como um pré-silabico e um alfabético. Para essa diversidade toda de
agrupamentos, o professor precisa ter uma sala mais do que heterogénea. Em uma
sala assim, sera bastante dificil trabalhar e fazer com que os alunos superem suas
hipoteses e figuem alfabéticos. Para cada atividade que o professor der, ele tera que
ajusta-la a organizacao de cada grupo, de acordo com a situagdo de cada aluno. O
programa propde no minimo cinco tarefas para cada exercicio que o professor der,
pensando sempre na boa formacao dos agrupamentos.

A leitura

Uma parte importante do curso € a que trata da leitura. Embora néao
se foque na leitura como procedimento para ensinar a escrever, o que é lamentavel,

as idéias de como se 1€, sao bastante interessantes.
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Como as “hipbéteses de escrita” sdao defendidas pela orientacao
pedagdgica do programa, as “estratégias de leitura” também o sdo. Para o “Letra e
Vida”, ler € um processo complexo que envolve varias estratégias: decodificacao,
antecipacao, inferéncia, selecao e verificacao, que leva o individuo a apropriacao de
um significado. Para tanto, algumas atividades sdo propostas para ensinar a ler,
como a leitura de textos que os alunos saibam de cor, procurando nele algumas
palavras conhecidas. Esses textos no geral sdo parlendas curtas, repetidas varias
vezes em sala, até que todas as criangas tenham decorado o texto.

Essa dimensao da leitura € muito pouco. Com a leitura, a crianca
entra também no mundo da fonética, da fonologia, da morfologia, da sintaxe, da
linguagem oral (e escrita) como um todo. Contudo, o programa nao da nenhuma
atencdo ou destaque a qualquer atividade voltada para esses aspectos da
linguagem. O que predomina € o sentido, excluindo tudo o mais.

Outra consideracao importante a ser feita sobre as atividades, como
acima descrita € que entre decorar o desenho de uma palavra e destaca-la em meio
a outras, e ler, de fato, h4 um abismo. Os alunos ndo chegam a essa compreensao
sem uma explicacdo especifica. A intuicao visual nao leva a uma compreensao real

do sistema de escrita.
Os textos

O programa se foca em formar professores que levem seus alunos
a ter contato com a maior quantidade possivel de textos, fazendo com que eles
entendam os mecanismos que diferenciam esses textos, seus objetivos, sua forma,
a singularidade de cada um. Mas, como podem atingir esse objetivo estrutural de um
texto, se o aluno nem sequer saber como fazer para ler? Sem duvida, é
importantissimo fazer essa imersdo no mundo da leitura, facilitar o acesso aos livros,
criar contextos diarios de leitura, leva-los a conhecer bons textos, transformar a
leitura em algo agradavel e prazeroso, porém, ninguém chegara a esse contato com
a leitura se nao souber ler, i.e., decifrar, codificar, compreender, significar,
apreender.
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Listas de palavras

Ainda assim, algumas atividades trazidas pelo “Letra e Vida” s&o
importantes, como por exemplo, as listas de palavras. Quando ainda nao se sabe ler
e escrever convencionalmente, estudar listas de palavras do mesmo campo
semantico (e sintatico), como substantivos, ajuda os alunos a terem mais dicas para
descobrirem o que esta escrito. Em grande parte, as primeiras leituras trazem
consigo muito jogo de adivinhacéao.

O programa ainda infere que fazer esse tipo de listas faz parte de
uma situacao real de comunicacao, faz com que a leitura seja mais significativa,
mais contextualizada. O programa aconselha fazer o exercicio em dupla, para que
ambos os alunos questionem-se sobre qual resposta dar e, nessa parceria, possam

aprender uns com os outros.

7. CONCLUSAO:

Em posse destes dados, pode-se concluir que uma das razdes pelas
quais a Educagdo no Brasil ndo esta dentro do nivel satisfatério, deve-se a
problemas na formacao linglistica dos alfabetizadores e lacunas conteudisticas
referentes a Linguistica nos diversos materiais didaticos existentes, sejam os de uso
do professor, seja os de uso dos alunos. Cabe ainda ressaltar que os curriculos das
melhores universidades possuem disciplinas linglisticas, mas pela necessidade de
cursos de formacao continuada, percebe-se que tem sido uma formacao que ainda

precisa ser melhorada para que supram essas lacunas conteudisticas.

Segundo Cagliari:

A solucdo para os alunos que ndo aprendem apesar de
tudo esta somente numa analise linglistica das
dificuldades desses alunos. Infelizmente, a formacéao
linglistica dos alfabetizadores é pobre, nula ou
equivocada. Essa precariedade também é encontrada
nos PCNs, em livros didaticos e nos movimentos antigos
e recentes que dao um pacote educacional para o pais.
O pais precisa mesmo é de alfabetizadores competentes,
conhecedores dos problemas linglisticos da prépria
atividade em sala de aula (2006 p. 40)
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No que tange a identificagdo das lacunas de conteudo linglistico na
formacao do professor em servico e nos materiais didaticos que o cercam para tal,
objeto de estudo dessa dissertacdao, pode-se identificar que a formacao continuada
destes profissionais, ainda nao resolve todos os problemas, mesmo em se tratando
de um programa que forma professores alfabetizadores. Por fim, os materiais
didaticos que o professor tem utilizado ostensivamente, por vezes, como Unica
ferramenta e, de certo modo, o substituindo como agente alfabetizador e até como
educador, trazem modelos fechados e ndo se constituem em material didatico de
completamente adaptado para o ensino e a aprendizagem. Além desses aspectos, 0
mais importante, as vezes, ndo é o pouco que trazem como contribuicdo, mas o
muito que esses materiais deixam de lado, mas que a escola ndo poderia ignorar. O
caso dos conteudos lingtiisticos € um bom exemplo do que se disse logo acima.

Toda essa aridez linguistica resulta em prejuizos enormes para
todos. A sociedade perde, a educacao perde, o professor perde, 0s pais perdem e, 0
pior, o aluno perde. Repensar todo esse sistema educacional a fim de coloca-lo em
bases mais linglisticas, quando se trata de alfabetizacdo, deve ser a proposta de
um bom projeto para a educacao brasileira. Ja temos bons linglistas, bons
pedagogos, 0 que mais falta para que a alfabetizacdo seja ensinada e aprendida

como deve? Até quando teremos que conviver com o analfabetismo?
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= ENSINO FUNDAMENTAL'
e 12 série
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MAGDA SOARES

Licenciada em Letras
Doutora em Educagao
Professora da Universidade Federal de Minas Gerais

Livro 1
Ensino Fundamental

12 série

MANUAL DO PROFESSOR

Bl
Componente curricular: § ﬁ’i
LINGUA PORTUGUESA ﬁia%:f%i;ﬁ

llustragoes: Chico Marinho, Duke, Hélvio Avelar e Rubem Filho

12 edicéo

Sao Paulo, 1999

=[ll Moderna




Titule original: Partuguds — Uing proposta para o letraments
& Magda Soaras 19

=lll Moderna

aimea- Aokl

cha, Arison Vasconcalos

Coordenagio editorial: Gorslda O, Farmandys,
Edigiio de taxte: Ceralin O, Farmands
Pesquisa de texto o leitura critica: Li
Coordenagao de predugio grafica: Ao
Projete grafico ¢ capa: Choo b
Coordenagiio de revisio: Saievan: v
Rewvisdo: Ana Cor i Parpé

Edigaa de arte: Ch solphe os Souzs
Dlagramagio: Luz it Betup 2uragy AT Sl GG

Coardenacio de pesquisaiconografica: fna Lucs Seases

Pesquisa iconografiea: Yo Luc g ca Siva Barneaiews

As iragens wentficzdss com v ygla CID forsm ‘omesidas pely Canta de Infarmacas
& Doourentacac ¢ Eotera Modema

Coordenaciao de tratamento de imagens: Arddics Juses

Tratamento de imagens: Caice Marinba, Luiz Flvic Fraitas |darade Araijo de Mel:
Saida de filmes! Setun Buicau Editoragan Fleufnics Lina

Cogrdenagio de producio industrial: Wison Snarecida Tagu

Impressio e acabaments: CARGRAPHICS

ang e, Luiz Srazeres

Dados Internacionais de Catalogagiio na Publicagio (CIP|
ICéimara Brasileira do Livro, SP, Brasil|

Soares, Magda

Forugués | uma proposta para o letraments @
ensing fundamental ¢ Magda Soares — Sdo Paulo &
Modarna, 1295,

Giora em 4 v. para alunos da 17 2 43 cénes,

Biblicarzfia.

1. Panugiés |

o uncamental] L Title,
99:3141 COD-3T2 6

indicas para catdloge sistermnatico:
1 Pattugués L o funiamicr

Raprogucho proda: s

Tierggagan
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IR € vor osescous

POEMA

1

LEITURA ORAL

Observacio; A4

atencao.

A escola

O futebol, a queimada,

O professor vai ler o poema para vocés. Escutem com

LEITURA ORA
= o

José de Nicola

a pipa dourada,

a boneca sapeca.
ATV,

Eu e vocé

cara a cara

no pega-pega,;

tudo ao contrario
no esconde-esconde

O LIVRO DA PRIMEIRA
SERIE  COMECA COM

POEMAS, UM GENERO |
BASTANTE ~ COMPLEXO |
PRA QUEM ESTA AINDA | L
APRENDENDO
ESCREVER.

(eu no armariol).

O canario na gaiola,
a figurinha,
ciranda-cirandinha,
gira a roda, pula a bola,
a bola, a bola.

Toca o sino

eu vou-me embora
_ porgue a hora
| (agora)
' ¢ da escola.

L6 se:pégina. [ 1@

@8 @

Entre ecos e oulros recos,
Sap Paulo; Moderma, 2002, p. 34
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\EEERCTTICIIIER € HoRa 04 EscoLh

LEITURA SILENCIOSA @f_]

1 Agora, voce vai fazer uma leitura silenciosa do
poema. Volte apagnage leia-0 com atengao.

. o Abaixo esta representada a forma como o0 poema
que vocé acabou de ler na pagina 8 aparece na
pagina. Preste atengao onde ficam © titulo do

poema, 0 nome do autor, o nome do livro de onde

foi tirado o poema:

Nome do poema

Nome do autor

1 14

pag 108
npoem:a — 58
rer, 20 disull

COMO ESCREVER SEM
SABER ESCREVER? COMO
.. RESPONDER O

':'I QUESTIONARIO SE NAO SE
. SABE ESCREVER?

L ivro de onde foi tirado o poema

» Copie do poema na pagina 8:
O titulo do poema Mesla
O nome do autor do poema dostdeNeoa
O nome do livro de onde foi tirado o poema

(hy Entra gcose outros frecos.
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PUBLICIDADE

OUTRO GENERO TEXTUAL:

O LIVRO VAI TRABALHAR ®

0S VARIOS GENEROS, MAS p o L An

A QUESTAO TECNICA DA . ¢

ESCRITA E DA LEITURA AS. NAQ-TOXICAS, LAVAVEIS, PARA USO ESCOLAR

NAO E TRABALHADA.

o4 0, ROGERID GUERRA COM. N 540

GOFET

= INTERPRETAGAO ORAL H<|

Analise, com seu professor & Seus colegas, © anincio
das colas:

1 Em todas as colas aparece uma mesma palavra,

porque elas sh0 da mesma marca.

_ Nome gue identifica

@ 1 os produtos de uma
mesma empresa.

Qual é a marca das colas? Polar

@41 @



mno PRAZER, DONA RUA!
e 101 FOTOGRAFIA

BEFACDLGAT

R =T

Rua do Bardo do Ouro Branco, Ouro Preto, MG.

Do livro de Peter Scheier. imagens do passado de Minas Gerais.
Rio de Janeiro: Kosmos, 1968, p. 24. {Foto do autar).

9 46 ©
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L‘.[:'ui:ianq @mm:

PRODUCAO DE TEXTO )&% < | iy

1 Compare a rua da foto da pagina 46 com esta outra ™=
rua:

¥ & Enguanta:

A

FInd MARTING ! PULSAR

Rua de bairro residencial. Sao Paulo, SP.

+ Escreva, em seu caderno, algumas frases
comparando as duas ruas: quais sdo as
diferengas? Compare as pessoas, as residéncias,
o calgcamento, os veiculos, o tipo de cidade em
que estd uma e outra rua...

+ Com seus colegas e seu professor, fagam, no
quadro-de-giz, a lista das diferencas indicadas.
Copie a lista em seu caderno.

+ Analisem: quantas diferengas foram indicadas?
Quais diferengas foram indicadas mais vezes?

+ Discutam: por que essas duas ruas séo tao
diferentes? Em qual dessas duas ruas cada um
de vocés gostaria de morar? Por qué?

@ 48 @



6 TEXTO 1 TEXTO INFORMATIVO: VERBETE

©

Com o auxilio de seu professor, observe bem esta
pagina sobre dicionarios e verbetes.

Se vocé nao soubesse o que quer dizer cdo, procuraria
informag@o num DICIONARIO:

COMEGO DE
CAPA UMA PAGINA

s Mamifero carnivara, quadripede, Des-
de o fempo em gque vivia em cavernas o ho-
mem eria cies como animal doméstico.
clo guarda a casa, ajuda seu dono a cagar
¢ d tamar conta dos rebanhos, Os cles per-
tencem & mesma familia da raposa e do lo-
bo. [Flural: edes.]
capa
5 1. Peca do vestudrio que se usa sobre a
TOURA para protegi-la, ou proleger quem a

veste, da chuva. 2. Aquilo que serve para co-
brir: @ capa do sod. 3. Parte externa, de pa-
| pelie, couro ou putro material, qué protege
& prende as paginas de liveo, revista, cader-
ne, e,
capacidade
& L Mumere de pessoas ou de outras uni-
dades que podem caber num determinade
Iugar: Este Gnibus tem capacidade parg trin-
fa pessaas, 1, Cualidade que uma pessoa tem
de possuir para alcangar determinado fim:
A professora disse que Pedro tem capacida-
de para fazer bou prova.

Gonjunto de
significados e exemplos
de uma palavra

¥ apresentados num

Leia o verbete:  “€0nario.

- cao D:!Que tem guatre pés

sm. Mamifero carnivoro, quadripede. Desde o tempo
- em que vivia em cavernas o homem cria cies como
! animal doméstico. O cdo guarda a casa, ajuda seu dono
‘ a cacar e a tomar conta dos rebanhos. Os cies

pertencem a mesma familia da raposa e do lobo.
[Plural: cdes.]

© 9 @

[ivepe:
13, &)
GAo o
ditla
ples de
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DIARIO 6]

_ LEITURA SILENCIOSA J

LEITURA SILENCIOSA

! Leia 0 que uma menina, Biba, escreveu um dia em seu
- diario:

e

i Connace WMM

Flavio de Souza. As estripulias de Biba, Pedro e Zeca.
S30 Paulo: Companhia das Letrinhas; Rede Cultura, 1997, [5.p.].
(Colegéo Castelo Ra-Tim-Bum).

o 10l e
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0 MELHOR AMIGO DO HOMEM
SEESL TEXTO DESCRITIVO o]

€ |

RIL BORGES

THOGE

VEJAM E OUGAM
UMA CACHORRINHA
FALANDO

Wl iderdade),

Atividade inrardispiﬂ

2 {regisml

|
|

Marcos Rey |

P

— Meu nome & Virginia, mas podem me chamar de
Virgininha, gosto mais. Sou uma cadelinha da raca dalmata,
aqueles cachorros brancos com manchas pretas. Mas é
importante que saibam que tenho "pedigri”, que em inglés
se escreve pedigree. Ndo sou um vira-lata nem um vira-
latinha, tenho atestado de nascimento, e meus pais, avos,
bisavds e até trisavds estdo registrados num livrdo, Outra
coisa: obrigatoriamente os cdes com pedigree tém
sobrenome, como as pessoas. O meu & Ebony
Spots. Virginia Ebony Spots. Virginia “das Manchas Cor-
de-Ebano”. Mais ndo posso falar porque cachorro nao fala,

. Spots (inglés) = Ebony (inglés) =
manchas, em ébano, em portugués, I
portugués. uma madeira preta.

Néo era uma vez... Sdo Paulo: Moderna, 1996, p. 6-7, (Fragmento).
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m 0 MELHOR AMIGO DO HOMEM

| @ﬁN i L Respesia pessoal

Informacoes sobre seu novo cao

Ra@a: daimata

Cor ao nascer; _completamente branco

Cor apoés 15 dias: hranca com pintas pretas

Alimentacao recomendada: 0

Alimentacéo proibida: doces

Limpeza das orelhas:

[] uma vez por més [H] toda semana [] todo ano

Limpeza dos dentes:

[] uma vez pcr més []toda semana [H] todo ano

Altura quando adulto: 60 em

Quantos anos vive; enrel0e!danos

© 110 ©
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evitando que ele fique.

VACINE SEU CAO E SEU GATO.

Dia 28 de setembro
de 9 as 17 horas.
Procure o posto de vacinacéao
mais perto de sua casa.

O que vocé sabe sobre essa doenca, a raiva?
O texto seguinte da informagées importantes.

© 131 @
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IRNTIIIIIER sruxas? sruxas:
QIEXTON NARRATIVA 6|

Terna transversak: Sl

PREPARAGAO PARA A LEITURA /2 & |

PREPARACAQ PARAA
LEITURA

a
ACAD — CompaE
reprasenfacio i

te:a o nggy:
la ou & profiessorigaham
olives para mosta-loag
glurcs, ceid-los olhed
I, recome 4 gy
delivie fodn

i 208 alungs a
do name da
am exploat
0 SODIENGME

Hildegarda * Esginhenta
dos‘n\ﬁ:‘ Tortas Chulezenta da Silva.

Traduzindo: Hildegarda Rosa Espinhenta das Cruzes

Alizacao cessa tido de

Tortas Chulezenta da Silva. liute.

© 180 @



INTITI-F® BRUXAS? BRUXAS!

+ Comparem os locais, os trajes, os meios de
transporte escolhidos pela turma: quais foram as
melhores idéias?

Lista dos pratos que

[ @i vao ser servidos.

‘2 Complete o cardapio do banquete das bruxas:

¢ Sopa de qué?

+ Qual serd a outra bebida, além do xixi de sapo?

Respostas pessoais.

 @ardapio

-

+ Compare “sua” sopa e “sua” bebida com as
inventadas por seus colegas. Escolham qual sopa
e qual bebida deveria ficar no cardapio.

©190 @

* Escolhidas asmghed
rgs iceias. canclukge
£OMma sefia o canyile ge
firitive: Exta definipiy
S8r nacessana se e
relizada 2 atividads ab
gericana Fnaldest e
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LETRAMENTO

\
Mg /

O LETRAMENTO COMC FUNDAMENTO E COMO ;

FINALIDADE DO ENSING DE PORTUGUES

¢

() que & letramento?

FUNDAMENTACAO DA
OBRA “LETRAMENTO”,
POR ESSA RAZAO A
QUESTAO DA ESCRITA E
DA LEITURA (AQUISICAO
DO CODIGO E
DECODIFICACAO) ESTA
MINIMIZADA OU
AUSENTE.

Fara saber mais sobre o
concefto de letramento

O conceite de letramento
pressupde a concepgao de
lingua como discurso

Aprender a ler e a escrever, isto @, tornar-se alfabetizado
significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua
escrita (escrever) e de decodificar a lingua escrita (ler); nao
basta, porém, adquirir essa tecnologia, é preciso apropriar-se
da escrita, isto &, fazer uso das praticas sociais de leitura e
escrila, articulando-as ou dissociando-as das praticas de
interagao oral, conforme as situac@es. Em ouiras palavras: ndo
basta a alfabetizagao, & preciso atingir o leframento, que pode
ser assim definido:

Letramantc & o estado ou condicao de guem nia 0 sabe ler
g escrever, MAS exerce as prélicas sociais de leitura e de
BSCrita que circulam na sociedade em que vive, coniugando-as
cam as praticas sogiais de interacio aral.

¢ KLEIMAN, Angela B. Modelos de letramento e as praticas de
alfabetizacao na escola. In; KLEIMAN, Angela B. (org.).
Os significades do letramento: uma nova perspechiva
sobre a pratica social da escrita. Campinas; Mercado de
Letras, 1995, p. 15-61.

+ SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros.
Belo Horizonte: Auténtica, 1398,

+ TFOUNI, Leda Verdiani. Letramento ¢ aifabetizacio. San
Paulo: Cortez, 1995. Capitulos 18 2.

O conceito de letramento acima proposto permite identificar a
concepgio de lingua que orienta as atividades desta colecao.

Néo se considera aqui & lingua como instrumento de
fransmissao de mensagens, come veiculo de comunicagéo por
meio do qual alguém diz ou escreve algo para alguém gue
deve compreender o gue ouve ou |8, Considera-se aqui a
lingua como processo de interagao (inter-agae) entre sujeitos,
pracesso em gue os interlocutores vao construindo sentidos e
significados ac longo de suas trocas lingdisticas, orais ou
escritas, senfidos e significados gue se constituem segundo as
relagbes que cada um mantém com a lingua, com ¢ tema
sobre o qual fala ou escreve, ouve ou |8, segundo seus
conhecimentos prévios, atitudes e “pré-conceitos”, segundo
ainda as raslagdes gue os interlocutores mantém entre si,
segundo a situacao especifica em que interagem, segundo o



122

contexto social em que ocorre a interlocugao. E a atividade
lingistica assim entendida gue se chama discurso, atividade
que se materializa, pois, em praficas discursivas constituidas
segundo as condigdes de produgdo do discurso. Assumindo
essa concepeao de lingua come discurso, e pretendendo-se
que o letramento, tal como foi anteriormente definido, seja,
nesta colegdo, o fundamento e a finalidade do ensino de
Portugués, esse ensino @ agui desenvolvido, desde o
momento inicial da alfabetizacéo, pela proposta de praticas
discursivas, materializadas em texios orais (fala} ou escritos
(escrita) de diferentes tipos e géneros, dependendo das
condictes de predugioe do texto: quem fala ou escreve; o que
fala ou escreve; para quem fala ou escreve; para que fala ou
escreve — com que objetivo; guando e onde fala ou escreve
— em gue situagao temporal, espacial, social, cultural.

+

Para sabar maie sobre a COSTA VAL, M. da Graga. A interagéo Ilngulstlca como

weepcdo de lingua como objeto de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.
discurse Educagdo em Revista, Belo Horizonte, n. 18, p. 23-30,
dez. 1992.

+*

FRANCHI, Carlos. Linguagem, atividade constitutiva.
Cadernos de Estudos Linglisticos, Campinas: Unicamp,
n. 22, 1992.

GERALDI, J. Wanderley. Concepgbes de linguagem e ensing
de Portugués. In: GERALDI, J. Wanderley (org.). O texto
na sala de aula. 530 Paulo: Atica, 1997, p. 39-46.

* KOCH, Ingedore V. A inter-aggo pela linguagem. S&o Paulo:
Contexio, 1992,

*

Fundamentando-se nas concepgdes de lingua e letramento
acima expostos, o ensino de Portugués, nesta colegao,
persegue os seguintes objetivos:

Jbjetivos do ensino de
Partugués

1 Promover praticas de oralidade e de letramento de forma
integrada, levando os alunos a identificar as relagbes entre
oralidade e escrita: relagdes de independéncia e de
dependéncia e de interdependéncia.

2 Desenvolver as habilidades de uso da lingua escrita em
situagdes discursivas diversificadas em que haja:

+ motivacio & objetivo para ler textos de diferentes tipos e
géneras e com diferentes fungdes;

* motivagao e objetivo para produzir textos de diferentes
tipos e géneros, para diferentes interlocutores, em
diferentes situagbes e diferentes condigdes de
produgao.

3 Desenvolver as habilidades de produzir e ouvir textos orais
e escritos de diferentes tipos e/ou géneros e com diferentes
funces, conforme os interlocutores, os seus objetivos, a
natureza do assunto scbre o gual falam cu escrevem, o
contexte, enfim, as condi¢des de producao do texto.

® 6 @
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‘4 Criar situagdes em gue oz alunos tenham oportunidades
de refletir sobre os textos gue 1&em, escrevem, falam ou
ouvem, intuinde, de forma contextualizada, a gramatica da
lingua, as caracteristicas de cada género e tipo de texto, o
efeito das condigdes de produgéo do discurso na
construgao do texto & de seu sentido.

5 Desenvolver as habilidades de interagio oral e escrita em
fungdo e a partir do grau de letramento gue o aluno traz de
seu grupo familiar e cultural, uma vez gue ha grande
diversidade nas praticas de oralidade e no grau de
letramento entre os grupos sociais a que os alunos
pertencem — diversidade na natureza das interagoes orais
& na malor ou menor presenga de praticas de leitura e de
escrita no cotidiano familiar e cultural dos alunos.
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e, T

UM MESMO TEMA EM DIFERENTES GENEROS —

]

O texto como unidade de
ensino

Diversidade de géneres e

tipos

A EXPLICACAO PARA A
APRESENTACAO DE VARIOS
GENEROS.

MAS COMO ESCREVER
VARIOS GENEROS SEM SABER
ESCREVER?

E IMPORTANTISSIMO O
ESTUDO DOS GENEROS
TEXTUAIS, MAS SEM
AQUISICAO DA ESCRITA A
SUA PRODUGAO E
IMPOSSIVEL.

Ainteragao pela linguagem materializa-se em textos, orais ou
escritos. Por isso, um ensino de Portugués que vise ao
letramento, isto &, ac aperfeicoamento da pratica social da
interacao linglistica, através do desenvolvimento das
habilidades do aluno de falar e ouvir, escrever e ler, em
diferentes situagtes discursivas, tem de ter como unidade
basica o texio. Assim, nesta colegio, todas as atividades giram
em terno do texto, oral ou escrito.

Os textos, orais ou escritos, se caracterizam segundo a
natureza da situagao de interagdo em que sao produzidos,
suas finalidades, suas fungdes, constituindo diferentes
géneros. Cada género se realiza em seqiéncias linglisticas e
enunciativas que se concretizam em determinadas opgdes de
organizagao e estrutura textuais, determinadas selegbes
|&xicas, sintaticas, constituinde diferentes tipos textuais, no
interior dos géneros. Come infinitas sao as possibilidades de
situagdes de interagio, muito nUMerosos sao os géneros:
carta, conto, neticia de jornal, poema, crénica, entrevista,
reportagem... Mais limitados sao os tipos textuais: descrigio,
narragao, dissertacdo, argumentagdo, injuncio. Nesta colegao,
utilizam-se, como unidade basica de ensino, textos de muitos e
diversos géneros e tipos, pricrizando-se, porém, agueles
géneros e tipos gue sdo mais freglentes ou mais necessarios
nas praticas sociais de leitura e de produgao textual. Para que
o aluno se familiarize com a denominagao de diferentas
géneros e tipos, © género ou o tipo (N0S casos em que este é
particularmente saliente) sio indicados no livro do aluno — os
exemplos seguintes mostram como essa indicagao & feita:

POEMA _iij

TEXTO NARRATIVO &

Para saber

* DIONISIO, Angela Paiva ot alii {orgs.). Géneros textuais e
ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002.

* KAUFMAN, Ana Maria e RODRIGUEZ, Maria Helena.
Escola, leitura e produgdo de textos. Trad. Inajara
Rodrigues. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995. Capitulos
1 ("Rumeo a uma tipologia dos textos”) e 2
(*Caracterizagao linglistica dos textos escolhidos™).

© 8 ®



Unidades tematicas

A selecac dos textos

KOCH, Ingedore V. A coesdo textual. Sdo Paulo: Contexto,
1989.

* ——, Desvendando o segredo do texto. 580 Paulo: Cortez,
2002.

KOCH, Ingedore V. e FAVERQ, Leonor L. Lingdistica
textual: infrodugdo. Sao Paulo: Cortez, 1994,

. O texto e a construgdo de sentides. Sao Paulo;

Contexto, 1997,

KOCH, Ingedore V. e TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A coeréncia
texival. Sao Paulo: Contexto, 1990.

+ —— Texto e coeréncia. Sao Paulo: Cortez, 1989.
MAINGUENEAL, Dominique. Andlise de textos dg
comunicagao, Trad, Cecilia P. de Souza-e-Silva, Décio

Rocha. Sde Paule: Cortez, 2001, Capitulo 5 (“Tipos &
géneras de discursa”).

®
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&

Os livros da colecao estio organizados em unidades
tematicas: cada unidade tematica & constituida de um conjunto
de texios de diferentes géneros efou tipos sobre um mesmo
tema, considerado sob diferentes pontos de vista. O objetivo &
que se evidencie para ¢ aluno gue um mesmo tema pode
materializar-se em diferentes géneros efou diferentes tipos de
textos com diferentes finalidades, diferentes formas de
organizagdo e estruturacae, diferentes estilos, todos versando
sobre um masmo tema.

Dois critérios para a sele¢ao dos textos, nesta colecao,
decorrem do gue foi acima exposte:

+ Os textos foram escolhidos segundo os temas das unidades
definidas para cada livro.

+ Os texios sdo de diferentes tipos e géneros, e abordam o
tema sob diferentes pontos de visia.

Alem desses dois critérios, outros foram obedecidos paraa
selegao dos textos:

» Os textos sAo apresentados em sua autenticidade. sem que
sejam submetidos a simplificactes ou adaptactes que os
desvirtuem — o principio & o de que o alunc deve interagir
com textos tal como foram originalmente produzidos, e nao
com textos artificialmente “didatizades”,

» Os textos apresentam unidade semantica e estrutural, isto &,
sentido e estrutura completos; quands o texto & um
fragmento de um texto maior, a unidade seméntica e
estrutural & assegurada através da contextualizagdo do
fragmento e da apresentagao dos conhecimentos prévios
necessarios a preservagioe da integridade do texto original.

+ Os textos sdo, em geral, curtos, para que as atividades
propostas sobre eles e a partir deles possam ser
desenvelvidas no tempo limitado imposto pelos curriculos e
horarios escolares; nao faltam, porém, textos mais longos,

89 9 @
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O texto em seu suporte
original e no livro didatico

Fara saber mais sobre a
escolarnzacdo do texto no
livro didético

jornal, a revista, o cartaz publicitario, etc. & relacionar-se, em

com 0s quais & importante gue o aluno também interaja,
mas, neste caso, propde-se leiiura e interpretagéo em
etapas, segmentando-se o texto de acordo com sua
estrutura, procedimento que, além de permitir que partes
menores sejam estudadas a cada vez, possibilita ainda que
o aluno identifique a estrutura do texto.

* A selegéo dos textos fez-se em livros, revistas, jornais &
outros portadores de texto escolhides segundo sua
gualidade e representatividade no guadro da 4rea editorial
brasileira, buscando-se, ainda, a variedade das fontes:
textos da literatura estrangeira feram incluidos, quando
pertinentes, se em tradugio de boa qualidade.

¢ Foram selecionados textos que representam diferentes
variedades da lingua escrita, a fim de que o aluno nao 6 as
reconheca, mas também aprenda a interpreta-las e tenha
nelas exemplos de usos diferenciados da lingua escrita,
segundo os objetivos da interacio autor-leitor, a natureza do
tema, o contexto sociocultural, as condigbes de producao.

Ao ser transportado de seu suporte original para o livro
didatico, o texto sofre, inevitavelmente, transformactes, ja que
passa de um suporte para outro: ler diretamente o livro, o

cada caso, com um objeto grafico-cultural completamente
diferente do objeto “livro didatico”: séo portadores de texto com
finalidades diferentes, aspecto material diferente, diagramagio
e llustragdes diferentes. Embora a necessidade de tomar
textos de diferentes géneros como unidade do ensino da
lingua &, pertanto, como elemento central do livro didatico
torne essas fransformagtes inevitivels, procurou-se respeitar
e preservar, tanto guanto possivel, as caracteristicas
essencials de apresentacac grafica do texto original. Assim, no
caso, por exemplo, de textos da literatura infanto-juvenil —
narrativas, poemas —, é preservada a forma de apresentacao
gréfica e a ilustragdo original, sempre que esta se integre de
tal forma ao texto que elimina-la cu substitui-la significaria
desvirtuar a mensagem pretendida pelos autores: escritor e
ilustrador. Outros exemplos: no caso de textos de jornal, tenta-
se preservar a natureza desse portador apresentando-se a
copia reduzida da parte do jornal de que é tirado o texto; textos
de publicidade, rétulos, andncios classificadas sao
apresentados em copia fiel do portador original.

* KAUFMAN, Ana Maria e RODRIGUEZ, Maria Helena.
Escola, leitura e produgdo de textos, Trad. Inajara
Raodrigues. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995, Capitulo
3 ("Os textos escolares: um capitulo a parte”).

+ SOARES, Magda. A escolarizagao da literatura infantil e
juvenil. In: EVANGELISTA, A. et alii. A escolarizacdo da
leitura liferdria, Belo Horizonte: Auténtica, 1999, p. 17-48,

* WALTY, lvete Lara Camargos. Literatura e escola; anti-licdes.
In: EVANGELISTA, A, et alii. A escolarizagdo da leitura

literdria. Belo Horizonte: Auténtica, 1999, p. 49-58. J
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UNERJ
1 - LINGUA PORTUGUESA

EMENTA

A comunicagcdo humana. Leitura: diccdo. Ortoépia e Prosoddia. Técnicas de
interpretacdo de textos.

Estudo da Redacao: a narracao, a descricdo, a dissertacdo. Resenha descritiva e
critica. Acentuacao

Grafica. Pontuacdo. Colocacdo Pronominal. Concordancia nominal e verbal.
Regéncia verbo-nominal.

16 - FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DE LINGUA PORTUGUESA |

EMENTA

Diversidade lingtiistica brasileira e o ensino da linguagem. Falar/ouvir. Ler/escrever.
Aprendizagem da

leitura e da escrita. Conteudo e metodologia da leitura e da escrita. Literatura infantil.
A producdao de

texto. A andlise linguistica. A questdo gramatical. Concepcao de linguagem em
Bakhtin, Vygostky,

Benjamim e Piaget. Métodos e Técnicas de Ensino. Diretrizes oficiais para o ensino
da lingua

Portuguesa na Educagédo Infantil/Anos Iniciais. Construgao de Projeto Educativo de
Portugués para a

Educacao Infantil/Anos Iniciais.

19 - FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS DE LINGUA PORTUGUESA Il

EMENTA

A oralidade. A leitura. A produgdo de texto. A analise linglistica. A questao
gramatical. Literatura

infantil. Diretrizes oficiais para o ensino da Lingua Portuguesa. Construcdo de
Projeto Educativo de

Portugués para a Educacao Infantil.

http://www.unerj.br/unerj/graduacao/cursos2/pedagogia/matriz.pdf

OBS: OUTRAS EMENTAS NAO FORAM ELENCADAS POR NAO CONSTAREM
NOS SITES DAS UNIVERSIDADES.



