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Resumo

O objetivo deste estudo € contribuir para a retlexaespeito das marcas deixadas
pelo meio social no processo de aquisi¢cdo da liegudta, através da investigacao
e da analise das caracteristicas das variante$idiigas utilizadas pelas criancas
ribeirinhas rurais. Trata-se de um estudo de cagaigitativo em que se observou a
presenca do cotidiano, do meio ambiente, das hasatgturais e das influéncias
externas na producéo escrita das criancas. Namdvea intencdo de avaliar o
desempenho quanto ao uso das variedades de estgil 0s aspectos formais da
producédo textual. Interessou-nos observar as ma@aseio social presentes em
seus textos, vislumbrando a possibilidade de sugeriinstituicbes publicas de
ensino a¢cbes que possam colaborar para o melhend#gimento das habilidades
de ler, escrever e interpretar. Para embasar exéefle a analise que nos permitiu
tracar o perfil da lingua escrita daquelas criang@l&cionamos aspectos tedricos de
trés areas de conhecimento: Sociolinglistica, Rgi@ Escolar e Aquisicdo da
Linguagem. O campo para coleta de dados da pestpiisa Escola Municipal
Antdnio Vasconcelos, que atende criancas do ensindamental, localizada as
margens da Cachoeira de Teoténio (Rio MadeiraYilaade Teotbnio, area rural do
municipio de Porto Velho/RO, onde residem familragito tradicionais e de
baixissima renda. A comunidade apresenta signifacanultiplicidade cultural e
étnica, variedades linglisticas bem marcadas el sid&o-econémico-cultural
baixo. Esta pesquisa desenvolveu uma reflexdopeitesdo processo de aquisicao
da linguagem e seu uso nesse meio social tdo amgobr se tratar de uma
comunidade especifica, e tdo plural, por ser saantdha tantas outras pelo Brasil
afora. Fez-nos entender, também, que as variairigfidticas adotadas pelas
criangas daquela comunidade ribeirinha rural efpaciapesar da multiplicidade
sécio-econdmico-cultural, ndo difere significativente das adotadas por criancas
urbanas, principalmente as de periferia. Mostragl-qoe a posicdo geogréfica
desfavoravel, as condicbes especiais de vida, faildades enfrentadas pelos
agentes da educacdo formal, os pequenos “desvpyesentados nos textos néo
impedem o acesso ao letramento.

Palavras-chave Aquisicdo da lingua escrita. Sociolinguistica. Apradizagem.
Variantes linguisticas.



Abstract

Profile of the written language of Teotonio Villagés children

The aim of this study is to contribute towards te#ection on the signs left by the
social environment during the process of writtemglaage acquisition. This will be
done through the investigation and analysis oflitiguistic characteristics used by
the children who live along rivers in the countiges It has been noticed in this very
study the presence of the every day life, the emwirent, the cultural heritage and
the external influences in the written productidntlee kids. We did not intend to
evaluate their performance according to the usprestige ranges, nor the formal
aspects of the textual production. We were interkst looking over the signs of the
social environment in the children’s texts, andwanted to point out the possibility
of suggesting the teaching public institutions s@uivities that could help a better
development of reading, writing and interpretatiskills. In order to base the
reflexion and the analysis which have let us draivtbe written language profile of
those children, we have selected some theoretispéchs from three areas of
knowledge: Sociolinguistics, School Psychology hadguage Acquisition. The site
for the collection of the data for the research Wa$dnio Vasconcelos Council
School, which enrolls primary school children, ahds located on the banks of
Teotbnio Waterfall ( Madeira river ), in Teotoniaillédge, a rural area of Porto
Velho/RO, where very traditional families and initgupoor conditions live. These
people present a significant cultural and ethnicltiplicity, very distinguished
linguistic ranges and a low socio-economic-cultulavel. This research has
developed a reflection on the language acquispiatess and its use in this social
environment, which is so singular in the mattebeing a specific community, and
so general or plural, as it seems like so manyratbemunities throughout Brazil.
This study made us also understand that the litiguenges adopted by the children
from that specific rural community living along thieer do not significantly differ
from those adopted by the kids from the urban ameasn though there is a socio-
economic-cultural multiplicity, mainly the kids Ing on the outskirts of towns.
Finally this study has showed us that the adveesmm@phic position, the special
living conditions, the difficulties faced by formaducation agents, and the small
“deviations” presented in the texts have not préseihe literacy access.

Key-words: Acquisition of the written language. Soiolinguistics. Learning
process. Linguistic ranges.
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1 INTRODUCAO

A educacdo brasileira estd deixando espaco patiaasridesconfortaveis e
posicdes pouco almejadas na escala de valores catimpa em relacdo a outros
paises. O que esta acontecendo?

Estdo a disposicdo do povo brasileiro varias obessitantes de pesquisas
realizadas na tentativa de justificar o fracassaimncas das classes populares na
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem e donheindo. Destacamos: Bortoni-
Ricardo (2003), Brito (2003), Cagliari (1997), Qdra(1997), Gnerre (1998),
Possenti (1996), Scherre (1999 e 2005), Valentdd2R0além de pesquisas
realizadas por instituicbes governamentais como ESAENEN e ENADE,
desenvolvidas pelo INEP, e ainda outras como o INd#gSenvolvida pelo Instituto
Paulo Montenegro (braco social do IBOPE), e o Pt6érdenado pelo INEP.

Estudiosos das mais variadas areas estdo eamubnlesforcos para mostrar
indices, teorizar e sugerir possiveis solucdes pargoroblemas educacionais.
Subsidiar os trabalhos dos professores e compreenddacao dos alunos com a
oralidade, com a escrita e com o letramento, graigiente os alunos de classes
populares, pode ser um caminho frutifero.

Recentemente, o MEC divulgou os resultados do ENEEM2006, onde se
constata que, em linhas gerais, os indices da e@lodaasileira tiveram uma ligeira
gueda em relacéo ao ano anterior. A regiao norfgadoobteve os piores resultados,
média de 32,17% quando a média do pais foi de 83,88ma escala de zero a cem,
sendo que nas provas de redacao o resultado @%Squando a média do pais foi
de 52,08%. Temos ai um dado que mostra nossa gildiwigdade em ler, escrever,
interpretar. Enquanto ndo elevarmos esse indicgnecente teremos meédias baixas
também nas avaliagBes das demais areas.

Entendemos que se faz necesséario um esfor¢co ¢orgeralunos, pais, mestres
e instituicbes governamentais, ou seja, de todosvieses da sociedade para
enfrentarmos o fracasso escolar que ora se nosempae As acdes esperadas para
tanto ndo devem ser vazias, mas acfes que leveocomia 0 aluno em seu estado
natural. A¢bes que considerem as diferencas spesomicas e culturais. A¢des
gue levem em conta as variedades linguisticasraéaszas e dos adultos. A¢des que

garantam o conhecimento que leva ao letramentmnsgqientemente, a cidadania.
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Para tanto, além da garantia da relacdo oralidadeta-letramento-cidadania,
faz-se necessério, também, observar outras areesntbecimento buscando nelas
ferramentas que possam contribuir para melhoramdges de aprendizagem e
letramento. O entrelacamento das teorias das dveneas, através da linguagem,
pode fazer uma grande diferenca no processo dea lpascmelhorias na qualidade
da educacéo.

Assim como em todo o pais, Rondénia faz parte daigunacional quando se
trata de analfabetismo, repeténcia e evasdo eschfarteorias e as praticas
educacionais ndo estdo caminhando a contento lsses populares sdo as mais
prejudicadas, fazendo-se necessario uma politicageen os interesses estejam
centrados nas reais necessidades dessas classes.

A escola publica brasileira ndo atende, ainda,pulagao de baixa renda, pois
reproduz a ideologia das classes dominantes. ®abees as relacdes injustas no
mercado de trabalho, as injusticas sociais, auliifecle em fazer da escola um
espaco verdadeiramente dialdgico, no qual a vieéae experiéncia se articulem ao
conhecimento sao fatores que, juntos, somam-sesganoque, no Brasil, ainda ha
muito a se fazer pelas classes populares.

Em Rondbénia, ndo ha de fato um projeto social p&giag que coloque o
letramento como centro de discussdo e pesquisa.niietdidade Federal de
Rondénia (UNIR) conta, atualmente, com trés grupm®studds voltados para a
guestado da linguagem e do letramento. Estes giaga®duziram intervencdes em
diversas comunidades escolares (urbanas periféecasrais), levando oficinas
pedagdgicas, palestras, atividades pedagogicasakidariadas, etc., vislumbrando
sempre o0 ser humano e sua interacdo com o murad@gida linguagem.

Ha muito por pesquisar, por entender e por fazeré por acreditar na
possibilidade de colaborar com o processo educalcitaste pais que apresentamos
esta pesquisa que tem como tema ceatlialguagem e o meio socigbensando em
uma discussdo que nos faca avancar e entender uco paais as relacdes entre
cognicdo, pensamento, aquisi¢ao de linguagem gée social.

E objetivo deste estudo - que é parte de um projamor chamado

“Alfabetizacdo de ribeirinhos na Amazénia: uma promsta a ser construida...”’

! ALFAM — Alfabetizacdo de Ribeirinhos da Amazério(to Velho)
CEPLA - Centro de Pesquisas Linguisticas da Amaz&uajara-Mirim)
PLEA — Grupo de Psicologia, Linguagem e Educagaémazodnia (Porto Velho)
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apresentado pela professora Tania Parmigiani eeaqo PIBIC/CNPg/UNIR, em
1998, e em plena atividade através do Grupo dedistlAlfabetizacdo de
Ribeirinhos da Amazbnia, da Universidade FederalRed@dobnia,apoiado pelo

Programa de Iniciacao Cientifica CNPg/PIBIC - ciimiir para a reflexdo a respeito
das marcas deixadas pelo meio social no processaqdisicdo da linguagem,
tracando um perfil da lingua escrita das criancasiauladas na Escola Municipal
Anténio Vasconcelos, da Vila de Teotbnio, Porto el RO, por meio da
investigacdo e da andlise das caracteristicas daantes linglisticas por elas
utilizadas.

Trata-se, entdo, de um estudo qualitativo da lingsearita das criancas
ribeirinhas, em que se observa, essencialmentegsenga do cotidiano, do meio
ambiente, das herancas culturais e da influénd¢errex em suas producoes escritas.
Nessa analise ndo serdo ressaltados nem o desempealivo ao uso das
variedades de prestigio ou ndo da lingua, nem pscts formais relativos a
producao textual. Interessa-nos observar as mpreasntes em seus textos do meio
social em que vivem essas criancas e, ainda, caarii possibilidade de, através
deste estudo, sugerir as instituicbes publicasndme acdes que possam colaborar
para o melhor desenvolvimento das habilidadesrdederever e interpretar.

Para embasar a reflexdo e a andalise que nos pértniar o perfil da lingua
escrita daquelas criancas selecionamos aspectogotedde trés areas de
conhecimento: Sociolingiistica, Psicologia Esca@aAquisicdo da Linguagem.
Neste momento, ndo se trata de uma pesquisa-agdm, € objetivo do projeto
maior, e sim de um estudo que antecede qualqueatina de intervencdo no
mundo linguistico da comunidade escolar, que nogr&ale base para a obtencéo
de dados.

Como campo para coleta de dados para esta pesmpizanos pela Escola
Municipal Antbnio Vasconcelos, que atende criandas ensino fundamental,
localizada as margens da Cachoeira de Teot6nio NRideira), na area rural do
municipio de Porto Velho/RO, onde residem familragito tradicionais e de
baixissima renda. Essa comunidade apresenta uridadeabastante instigante:
multiplicidade cultural e étnica, variedades lirggichs bem marcadas e nivel sécio-
econdmico-cultural baixo. Todos esses aspectosifaBessa comunidade um campo

fértil para uma pesquisa que tentara compreendprooesso de aquisicdo da
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linguagem e seu uso nesse meio social tdo singuiage tratar de uma comunidade
especifica e tdo plural e por ser semelhante agamitras pelo Brasil afora.

Para melhor estruturar este estudo, pensamos esn gr&ndes blocos,
subdivididos em blocos menores. No primeiro graoldeo, tratamos dos aspectos
tedricos que nos deram base, em trés vertentastaléstno segundo, a metodologia
usada para a andlise e interpretacdo, e no terceiemalise propriamente dita,
incluindo as consideracgdes finais.

A primeira das trés vertentes tedricas selecionpdes embasar nossa analise
foi uma abordagem Sociolingiiistica. Entendemos éjuee interacdo social - via
linguagem - que torna o homem diferente dos owtrasais. E através dela que o
homem pode manifestar seus sentimentos, seus slesegus valores. A
comunicacdo entre os seres humanos permite-lhe@sca te experiéncias, de
saberes e de culturas constituindo assim a so@ezlad deixando construir por ela.
A Sociolingiiistica trouxe/traz uma enorme colab@oagara as ciéncias da
linguagem exatamente por permitir aos pesquisadiaearea mensurar aspectos
sociais pertinentes as variacbes e mudancas ltrggisisle acordo com o contexto
social, por alicercar os professores alfabetizadare controle do preconceito
linguistico e, consequentemente, social.

Na segunda vertente, entendemos ser necessariahorgagem da Psicologia
Escolar. Para falarmos em aquisicdo da linguatasdaz-se necessario falar em
cognicao, em aprendizagem e suas dificuldadessBl@ode deixar de falar também
da estreita relagdo que h& entre pensamento eafegy no sentido de que a
linguagem contribui para a articulacdo do pensamemgara a percepcédo do mundo
exterior. E como nao falar, ainda, da participagho “outro”, de praticas
significativas e de respeito as individualidadegproxesso de aprendizagem?

Na terceira vertente desta primeira parte, mostsaomno se da a producao
escrita em contextos especificos, a predominarcgédero narrativo, as marcas de
suas falas cotidianas impressas em seus textos@pplmente, como se explicitam
as habilidades metalinguisticas. Uma crianca e dasaquisicdo de lingua escrita
tem necessidade de saber o porqué de escrevesusaquilo, para quem escrever,
qual o valor da escrita em sua vida, para, entatar eapta a desenvolver as
capacidades metalinguisticas.

O segundo bloco tem inicio com a metodologia atilez para este estudo.

Procuramos localizar geograficamente a Cachoeirded#dnio e seus entornos,
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onde esta localizada a vila e a escola das criapug@gparticiparam da pesquisa. Por
tratar-se de uma pesquisa realizada em uma conuniiizeirinha rural, marcada
pela heterogeneidade sdOcio-econbmica-cultural guistica, fizemos um breve
historico desses aspectos, intuindo conduzir ntesgn ndo apenas para 0 espaco
onde a pesquisa se da, mas também para o cotidiagofalantes daquela
comunidade. Para tanto tracamos um breve perfitoriis-geografico da
comunidade.

O corpus,composto por cento e setenta e nove textos prasizior criangas
matriculadas na unica escola local, sob a orientdedprofessora Ellen Mendonca,
foi escolhido por contemplar os trés géneros textagplorados costumeiramente
nos livros didaticos (descricdo, narracdo e teatgsimentativos); h4 uma tematica
variada que foi explorada pela professora de acozdosua pratica em sala de aula.

No terceiro bloco encontramos a analise e inteapéet dos dados pautadas no
carater qualitativo. Os indices que eventualmepgsgm aparecer ndo pretendem
mostrar dados numeéricos significativos, dado que interessou aqui uma visao
gualitativa sobre os dados observados. Interessasaivenciar aquela realidade
linguistica.

Selecionamos aspectos microestruturais e camirdiamaté aspectos
macroestruturais e tematicos dos textos. Perpassamelos aspectos
morfossintaticos que nao excluem aspectos fonétoda que esse néo fosse nosso
foco, mas nos detivemos nas construcdes escrimsuidades palavra e seus
limites, nas dificuldades corriqueiras que o imbtéana/da lingua escrita tem em
realizar essa delimitagcdo. Vimos, ainda, a tragegse o aprendiz faz das oragbes
coordenadas justapostas aos periodos mais lorags@exos.

Pretendiamos confirmar a teoria de que o génemagér € o mais “simples”,
mais familiar, mais natural para o iniciante dogesso de aquisicdo da lingua
escrita. Oferecemos temas que propiciassem a asdahum ou outro género,
vislumbrando a constatacdo da teoria anterior.

Queriamos sentir 0 sujeito, 0 homem, o cidadaoviueenaquele tempo-espaco
presente em seus textos. Sera que as criancasoguderneceram os dados ja tém
esse dominio da linguagem? Ja tém consciéncia ldo da lingua (escrita) para
suas vidas? Sua contribuicdo na realizacdo dos sBU®s? E as interferéncias

externas? E a globalizacdo da linguagem?
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No final desse bloco, mostramos alguns textos ujgamos representativos para

ilustrar o perfil da lingua escrita das criancagudda comunidade.

1.1 A ABORDAGEM SOCIOLINGUISTICA

A Sociologia ja nos mostrou que o ser humano éamessencialmente social.
Fora do seio da sociedade o homem perderia sugsiqotades humanas e se
aproximaria muito dos outros animais. E nesse pquea linguagem desempenha
seu papel mais importante. Além de nos tornar &pena natureza, é ela que nos
permite o agrupamento de iguais, é ela que nosifgearaproximacao do novo, é
ela que nos convida a participar de uma “rodadeot@ersa com os amigos”. Ser
um ser social sem nenhum tipo de linguagem é iniypes#\ linguagem € essencial
ao ser humano para que ele possa alcancar seyssgesalizar seus progressos e
para buscar os seus sonhos.

O ser humano torna-se ser social com o exercicsuddinguagem. Ainda que
dotado de todos os aparatos anatdomicos necessarnadalar, 0 homem nao vai
desenvolver sua fala se n&do estiver em contato mamos falantes. Costuma-se
dizer que aquele que nao fala, ou fala pouco,iésantal. Diz-se, ainda, que pessoas
gue ndo estdo em contato com outras, que nao xersua linguagem, também
ndo exercitam sua mente, tornando-se, assim, medesenvolvidas
intelectualmente. Segundo Lukianchuki (2001), “dap@ ndo € s6é meio de
comunicacdo, mas também conteddo da propria atieidapsiquica”
(LUKIANCHUKI, 2001, p.28), entdo, se um ser humam@o ativar suas funcdes
psiquicas, através do uso das palavras, tera unendsgimento mental
comprometido. Ou melhor, esse mesmo ser humanenXum convivio social
ativo, transformara seu desenvolvimento cognitivo em processo evolutivo
permanente, podendo-se afirmar que a elaborac@&uiadie do pensamento depende
da linguagem.

Ser um ser social implica, além da comunicacéceergrelementos do grupo
onde se vive, interagir nesse meio e deixar suasasaa sociedade por meio de
atitudes. SO podemos interagir se nos fazemos amtese somos atendidos em

NOSSOS apelos, Se€ convencemaos NOosSSOS pares, S& ZOE0S em Novos grupos e,
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principalmente, se somos capazes de argumentarveruer, fazer com que outras
pessoas sejam incitadas, por meio da linguagerarteipar desse jogo interativo.
Para tanto, uma comunicacéo eficaz se faz necasséra linguagem, mais a falada
do que a escrita, que impera nesses contextoaghdgem garante a interacao entre
0s individuos de um mesmo grupo e esse, por syaforeza o0 sujeito dando-lhe
espaco para a aquisicdo de cultura e conhecimemi@porcionando-lhe a
possibilidade de relacdes interpessoais, indispersara o desenvolvimento do
ser humano como ser social. A ndo existéncia dagogreociais ou de comunidades
de fala limitaria 0 ser humano a um ser nao-soiciehaginavel em nossos dias.
Vérios estudiosos das mais variadas areas do damdr@o (Schaff, 1964,
Kato, 1993 e lanni, 2002) reconhecem a linguagemocéator essencial para o
estabelecimento de comunicac¢ao e, consequenterfmmeagcao de grupos sociais.
Para Schaff (1964), a colaboracdo social entre asehs fez nascer a
consciéncia humana e a linguagem. Para esse autonsciéncia humana é uma
faculdade do conhecimento abstrato e a linguagem néeio de transformar o
abstrato em algo palpavel para ser compartilhado cogrupo. Dessa forma, o
pensamento deixa de ser apenas um conceito meatalealidade para ser

sociabilizado com e pelo grupo.

A consciéncia humana - enquanto faculdade espatifiote
humana do conhecimento abstracto, generalizantmeeptual da
realidade — e a linguagem — enquanto meio de caacdd inter-
subjetiva — nasceram nesndicdes da colaboracéo social entre os
homens(SCHAFF, 1964, p. 210)

Kato (1993), aderindo a idéia anterior, aplia-set&® outras opinides que
vao desde a proposta inatista de Chomsky, queltieabam a idéia de que a lingua
tem a comunicacdo apenas como funcdo secunddsianaria seria a organizacao
do pensamento ou o préprio pensamento), passagums@e que, em sua Visdo
estruturalista, defendia a funcdo basica da lingoma@ngquanto instrumento de
comunicacao e objeto social, vislumbrando a lingaagomo fator social, parece-
nos que para ele a interacdo na comunicacao era, @eshega a Bruner (1975) que
defende a idéia de que a fala garante os signidficgd estabelecidos em uma
atividade cooperativa.
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lanni (2002) defende a idéia de que a linguagem licgap na
organizacao/transformacao da sociedade em qualqgar do mundo e que 0s
problemas que ela traz para os lingulistas e filssgior exemplo, sdo relativos as
suas “caracteristicas enquanto um todo vivo e emimamto, compreendendo
signos, simbolos e emblemas, bem como figurasugaiiges; e relativos as suas
implicagBes socioculturais e civilizatérias.” (IANIN2002, p.11). Para este autor a
lingua representa o produto e a condi¢do da vidalssendo que o tempo propicia
a criacdo e a recriacdo de signos e significactesia processo idéntico ao da
“producao e reproducdo da vida social que compee@ngroducdo e a reproducéo
das coisas, gentes e idéias, toda uma multiplieiddel signos e significados,
transparéncias e opacidades, sonoridades e estad@n(IANNI, 2002, p.13). O
autor defende, ainda, que lingua e cultura comstitee mutuamente, e aliadas ao
trabalho criam as mais diversas manifestacfes gone@xemplo: as mudancas
propria lingua, a religido, a arte, a filosofia eci@ncia, nas suas formas mais
populares ou mais eruditas. Assim, ndo se pode daaconhecimento, cognicéo,
sociedade, sem ressaltar o espaco imprescindiged qultura ocupa nesse universo.

E bastante recente o reconhecimento dos estudosificies dedicados as
pesquisas voltadas para as estreitas relacoesrerstentre linguagem e sociedade.
A Sociolinguistica, com esse nome e com essa agafjgo tedrica e metodoldgica,
surgiu na década de sessenta, nos Estados Unidgas@os trabalhos de William
Labov, inicialmente, e outros, mais tarde. Labaa@®pinido que “a sociolinguistica

€ a linguistica” e argumenta nos seguintes termos:

(...) nosso objeto de estudo € a estrutura e aigholda linguagem
no seio do contexto social formado pela comunidiadgiistica.(...)
Trata-se simplesmente da afirmacdo de um prinsiggoindo o qual
nao é possivel distinguir entre uma linglisticaabgue estudasse as
linguas e uma sociolinguistica que levaria em cordapecto social
dessa lingua: em outros termos, a sociolinguigtiea linguistica.
(LABOV, 1976, apud CALVET, 2002 p.32).

Com esta afirmacao laboviana adotada por Calvé2)2@arantiu-se o espaco
da Sociolinguistica destacando ndo s6 o aspectevolacdo da linguagem num
contexto social determinado por uma comunidadeligiga especifica (tempo),
mas também o aspecto social dessas linguagens emaionsocial igualmente

determinado (espaco). Em um outro momento Labovafeseguinte declaragao:
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“Durante anos recusei-me a falar de sociolingidstpois este termo implica que
poderia existir uma teoria ou uma pratica lingdésfiecunda que néo fosse social.”
(LABOV, 1976, p.37)

No Brasil, mais recentemente, vamos encontrar ¥guesquisadores como
Maria C. Mollica, Maria L. Braga, Roberto Camachtaliba T. de Castilho, Maria
M. Scherre, Sirio Possenti e outros, que esta@dieahdo com afinco aos estudos
sociolinguisticos. Cada um deles, direta ou indimeinte, no seu estilo de pesquisar
e fazer ciéncia trouxe e/ou esta trazendo a ts@ostas para questionamentos que
rondavam as cabecas dos curiosos da tematica gjegua sociedade. Nao é de hoje
gue estudiosos da linguagem procuram entenderssaderma teorizar, aspectos
bastante questionaveis como a ndo estaticidadegleagem, a lingua tida apenas
como codigo (instrumento de comunicacao), a diggdoancebida entre a lingua e
os seus falantes, etc.

De Labov (1976) para cé, muita coisa mudou, mu@asas ja foram vistas e
revistas, muitas pesquisas em Sociolinglistica géanfi consagradas e o0s
pesquisadores brasileiros fazem parte desse ginpmalmente, discutiremos as
idéias que alguns deles tém sobre Sociolinguistica:

1) Possenti (1993) nos mostra o epicentro dos estsamkiolinglisticos neste trecho:
“A Sociolingiistica tem, como condicdo de sua éxista, a admissdo de uma
estreita relacdo entre linguagem e sociedade. Aifestacdo mais Obvia dessa
relacdo é que a lingua manifesta no seu sisteradedade da sociedade que a fala.”
(POSSENTI, 1993, p.187). Para o autor, s6 ha qtedlareem Sociolinguistica, se se
falar da estreita relacdo entre lingua e socieda@, vez que é a sociedade que
manifesta a variedade linguistica por ela (sociefladotada. E mais, o olhar focado
diretamente em uma comunidade linglistica contéxaga faz do trabalho do
pesquisador em Sociolinguistica uma obra Unica.

2) Bagno (2001) detalha os aspectos ou os faterdisgliagem que fazem parte do
campo de estudos da Sociolinguistica e € um defelestarado de que a sociedade
discrimina o falante das classes sociais despgiaiflas (que ele denomina como
preconceito linglistico — e mais recentemente magito social). “O estudo das
relacbes que existem entre todos aqueles fatoesosipara classificar um falante
(idade, sexo, escolaridade, origem geografica)@do como se fala (a variedade
linglistica dele) pertencem ao campo cientifico Sriolinguistica.” (BAGNO,
2001, p.43)
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3) Mollica (2003) defende que a Sociolinglisticen teuitas areas de interesse,
como por exemplo: o contato entre as linguas, girsento e a extingdo de linguas,
o multilingliismo, as variacdes e as mudancas eraasincordando com Labov, a

sutil diferenca entre a Linglistica e a Sociolisgda. Para a autora

A Linguistica volta-se para todas as comunidades oomesmo
interesse cientifico e a Sociolinguistica considaréamportancia
social da linguagem, dos pequenos grupos soéciaraist a
comunidades maiores. Se cada grupo apresentasg®rtamento
linglistico idéntico, ndo haveria razdo para se uer olhar
sociolinguistico da sociedade. (MOLLICA, 2003, p.10

Fica patente que o sociolingtista €, antes de wmajnguista. A diferenca &
gue aquele direciona seu foco de pesquisa parampartamento linglistico,
avaliando e caracterizando o progresso ou ndo datammgas linguisticas e suas

consequéncias nas comunidades de fala especR&asa autora,

(...) o linguista deve compreender como se calaateuma
determinada variacdo de acordo com as propriedddelngua,
verificar seu status social positivo ou negativaterder o grau de
comprometimento do fendmeno varidvel no sistematerchinar se
as variantes em competi¢cdo acham-se em processodica, seja
no sentido de avango, seja no de recuo da inovglyEDLLICA,
2003, p.10)

A Sociolinguistica da subsidios para se caracter@acomportamento
linguistico de um determinado grupo de falantes tam determinado espaco e
tempo. E isso se faz analisando os dois tipostdeetaque geram as variagdes e as
mudancas linguisticas em uma comunidade de falanunto de variaveis internas,
gue comporta os fatores de natureza fonética, mdgit@, sintatica, semantica,
discursiva e lexical (inerentes aos falantes); @wjunto de variaveis externas a
lingua, que engloba os fatores relativos a pessodfaldnte (sexo e etnia, por
exemplo), fatores relativos a sociedade a qual fatdate pertence (escolarizagéo,
nivel econdémico, profissdo e classe social) e, ainthtores relativos a
contextualizacdo da fala (grau de formalidade s&erdiscursiva), que se referem
ora ao falante, ora ao evento de fala.

A Sociolingiiistica fornece, ainda, meios para metimmpreensao da relacéo

lingua-dialogia-interacdo, como nos mostrou Suas&2002)
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(...) as nocgBes de heterogeneidade das linguasaisatiuncées da
linguagem, economia das trocas simbdlicas, niveis fala,
competéncia comunicativa, estratificagdo sociahteracdo. Esta
Ultima, alias, se reveste de uma importancia eappaiconstituicdo
da idéia de que a lingua € um modo de vida saesakncialmente
dialdgico, intersubjetivo. (SUASSUNA, 2002, p.195).

A autora ressalva, também, uma outra grande coiéib da Sociolinguistica,
gue foi o levantamento dos diversos fatores daagaa linglistica e a mensuracao
do quanto esses fatores (regido geografica, teolgsse social, estilo ou género,
registro, grau de escolaridade, funcdo do atordgidigem, contexto da interacao,
intencdo dos interlocutores, idade, sexo, padréareal profissdo, veiculo do texto,
referente, publico) realmente determinam a variedtas producdes linguisticas. E
conclui, afirmando qué¢Quanto ao problema da variagdo linglistica, é ipoec
considerar os diversos usos da lingua, bem conelatividade desses usos em
relacdo a situacdes concretas de intera@oASSUNA, 2002p.197).

Poderiamos seguir adiante nas teorias sociolingésgstrevendo conceitos de
variacdo, mudancga, relevancia, dinamismo, intenf2eé etc. da e na linguagem,
mas nosso objetivo, no momento, é evidenciar gbe aa&Sociolingliistica tratar das
relacbes existentes entre linguagem e sociedadenoCseomos falantes e,
naturalmente, pertencemos a algum grupo socialmest todos sob seus cuidados.

Sendo assim, pode-se perguntar: Onde a SocioltiggliEntra na questao da
aquisicdo da linguagem? De que maneira a Socidétigéi pode contribuir com as
comunidades de fala mais distantes? Seria a eadoktituicdo intermediéria entre
esses falantes e a contribuicdo que esta ciénd& ger? Como ela pode contribuir
na atuacdo da escola? S&o muitos 0s questionamerdtigins sdo passiveis de
respostas.

Ja faz meio século que a Unesco divulgou um doctomene garantia o
direito de as criancgas utilizarem sua lingua mat@emo veiculo de comunicagao

na aprendizagem escolar. O texto tem o seguinte teo

E consenso que a lingua materna é o melhor me@ seaensinar
uma crianga. Psicologicamente, € o sistema de signe opera em
sua mente automatica, para a expressao e compreensa
Sociologicamente, € 0 meio de identificacdo ensrenembros da
comunidade a que ela pertence. Educacionalmesteggpeénde de
maneira mais rapida, se usar a sua propria linguaez de outra
gue néo lhe seja familiar (UNESCO, 1953, p.11)
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Fica clara a preocupacdo mundial em torno desse, tgue foi abordado na
época sob os enfoques psicoldgico, social e edutaciA lingua materna de uma
criangca € o seu capital linglistico e seu desemehlto cognitivo vai depender
desse capital que ela traz de casa para a esodtatamento que ambos vao receber
na unidade escolar.

Os cursos de Letras e Pedagogia, ainda que int@piente, ja discutem
assuntos como preconceitos lingtisticos relaciohadaquisicdo da linguagem. E
neste caso nao estamos falando apenas da lingua,esoralidade fica seriamente
comprometida quando o pequeno (ou adulto) falanseste discriminado.

Poderiamos nos referir a varios nomes para iluatdefesa de um ensino que
leva em conta as diversidades socio-culturais daulpgdo interessada, mas,
representando todos os estudiosos que empunharbaxigira, faremos referéncia
a dois nomes: Marcos Bagno e Magda Soares.

Quando o Livro Preconceito Linguisti¢b999),de Marcos Bagno, comegou a
circular nos meios académicos parecia que uma ugdol estava rondando as
ciéncias da linguagem. Gramaticos e usuarios naisetvadores, que tentavam
fechar os olhos para os “movimentos anti-gramatiqe€e que ja se faziam
presentes, protestaram, rebateram criticas, temtamafim, esvaziar os movimentos
gue pareciam lhes ofuscar o brilho. Os debatesnf@aeontecendo, os alunos dos
cursos de graduacéo e pés-graduacédo, das maidaséeeas, ficaram interessados,
ainda que achassem o texto por demais apaixonetoadem recebida pelo autor,
inclusive), mas uma nova viséo de lingua portugpeseacia estar se instalando no
Brasil.

A consciéncia de que o uso da variedade de prestiglingua, por si s6, ndo
garante ascensao social a nenhum cidadéo, ja éeatdade. Ressalvadas algumas
excecgoes, os falantes de camadas menos favorelcidaxiedade tém necessidades
mais prementes: educagdo/cultura, saude, alimentatdnsporte, habitacao...
dignidade. Profissionais das areas de ciénciasagxabciais e da saude tambéem
estdo refletindo sobre a questdo da linguagem,ulindo-a ao meio social do
falante. Pode ser que essa reflexdo seja umag®eatrada para a minimizacéo de
um dos tantos preconceitos existentes na nossadsol@, o chamado “preconceito
linguistico”.

Hoje, € bastante comum encontrarmos professoresndmo fundamental

defendendo um discurso menos preconceituoso emacela linguagem de seus
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alunos, pleiteando um ensino que melhor atendaasrgecessidades, considerando
as condi¢des socio-econdmico-culturais e por qoediger, linglisticas. Mas esses
professores estdo vivendo um periodo de transigfie e ensino tradicional da
lingua e 0 que vamos chamar de “ensino naturalirdpa e ndo é raro ouvirmos
duvidas como as seguintes: E agora, como vamosagnsdrtugués para 0S nossos
alunos? Como considerar a lingua materna dos akaoscurriculo manda ensinar
gramatica? Como fazer a travessia do dialeto delggiado ao de prestigio? Bagno
(2001) diz que devemos ensinar a norma-padréo, w@najue sO através dela os
falantes poderao transformar a sociedade de geenfparte. E como todo linguista
envolvido com educacgédo, esse autor ndo foge a gegnado o assunto € aquisicado
de linguagem e afirma: “Sou a favor do ensino danagpadrao para que os alunos
oriundos das camadas sociais desfavorecidas (@ sejimensa maioria da
populacao brasileira) possam ter como lutar coom@smas armas dos alunos das
camadas privilegiadas.”. (BAGNO, 2001, p. 60).

O autor defende, ainda, que a escola deve estdaams mais variados tipos
de manifestacdes linglisticas, porque entende giimportante que levar o aluno
a conhecer e usar a norma-padrdao é trazer a bagearsde heterogeneidade
linglistica existente a sua volta, fazendo-o pecebe cada género textual e cada
variedade linglistica tem seu espago e seu tempo.

Fazer com que os alunos entrem em contato coma naiedade possivel de
textos (orais e escritos, formais e informais, aegis e historicos) discutindo e
observando suas diferencas, contribui para a pgioage que existe uondee um
qguando para cada tipo de texto. Além disso, possibilita ge reconhegcam em seus
textos (ou nos dos outros), sentindo-se valorizadespeitados e encorajados a
utilizar a sua linguagem sem a preocupacao (owpoeito) do “rotulo” negativo
gue se faz em relagéo a ela.

Em 2002, esse mesmo autor reuniu trés ensaiogésleeducadores de trés
paises diferentes envolvidos com uma questdo comsiparticularidades de lingua
materna e o0 sistema educacional. Sdo eles: Bagmo ¢c portugués brasileiro),
Stubbs (com o inglés britanico) e Gagné (com ockamuebequense). Para eles a
escola n&o pode mais se furtar ao tratamento dcéarlinglistica. Nao vamos nos
ater aos outros autores com os idiomas e os prablel® seus paises, observemos
apenas como Bagno advoga a causa do portuguéteiboasi sua relagdo com a

sociedade:
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Um conhecimento cada vez maior e melhor de todasesdades
sociolinguisticas, para que 0 espaco da sala dedamikxe de ser o
local para estudo exclusivo das variedades de maéstigio social
e se transforme num laboratério vivo de pesquisaidma em sua
multiplicidade e usosBAGNO, 2001 p.8).

Esse “laboratorio”, diferentemente das aulas demgtga normativa,
proporcionara uma pratica intensa da leitura esddta que, por sua vez, permitira
aos alunos o aprendizado e 0 manejo dos diferetss que circulam a sua volta,
trard a consciéncia viva da heterogeneidade ire@eningua e lhes enriquecera o
repertério linglistico. O préprio autor reconhece ainda ndo se criou um corpo
de nogdes, conceitos e métodos nitidos e precismpermitam a aplicacdo desses
avancos ao ensino da lingua na escola.” (BAGNO120@1). No entanto, € hora
de comecar. E a melhor maneira de fazé-lo é nedletisobre e enfrentando a
guestao.

Outro nome importante na reflexdo sobre a questdonguagem/sociedade é
o da professora Magda Soares. Em 1986, quandalidicada a primeira edicdo de
seu livroLinguagem e escola: uma perspectiva sqoa@aldéia de que a linguagem
utilizada pelas criangas das camadas sociais disgiadas € apenas diferente e
nao deficiente foi um gesto de ousadia para aquelaento no Brasil. Hoje, todos
nos nos beneficiamos desse seu estudo. A autooa focproblema (fracasso e
evasdo escolar) nas desigualdades sociais, nasagresfrida pelo aluno ao ser
levado a aprender uma variedade linglistica diferela sua, na opacidade do
ensino da lingua e no prestigio atribuido a noradgn como forma de participar
efetivamente da sociedade. Pensando em todos esweses, ela propbe uma
escola “transformadora” prevendo “um ensino deuégnaterna comprometido com
a luta contra as desigualdades sociais e econGIM(B&FARES, 1986, p.78)

A sociedade de hoje exige cada vez mais qualidailerece cada vez menos
condicbes para que as pessoas se qualifiquem, flazjgeescer, vertiginosamente, a
guantidade de desfavorecidos. Esse quadro antagfieva os “bravos” a lutarem
ainda mais para serem reconhecidos e aceitos npsgyde prestigio. E da natureza
do ser humano almejar o crescimento, deslocarsecgaa e a linguagem é um dos
elementos mais visiveis nessa escalada. Acreditaugo todos tém direito a

ascenséao social e muitos encontram na sua linguagemrande entrave, oferecer
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uma outra possibilidade de linguagem aos mais desfeidos parece ser uma
solucgéo, pelo menos para o quesito “linguagem”.

O bidialetalismo sugerido por Soares (1986), apds ter sofrido criticas por
tornar o falante consciente da sua diferenca Istga, levando-o a sentir-se
discriminado, oferece condicdes linguisticas e didapara que o individuo possa
enfrentar o mundo almejado. Pode parecer cruel,énmaglhor ter consciéncia da
sua propria variedade linguistica e do julgamentibwiEdo a ela, do que se
acomodar e culpar o destino. Os falantes de vatesdaestigmatizadas sao
perfeitamente capazes de adquirir outras de pi@sbigsta quererem e o Estado lhes
fornecer condicGes. A escola pode e deve resolvandg parte do problema
linglistico enfrentado pelas camadas sociais mailsad. Como sugestdo, Soares
(1986) propde “uma escola transformadora”, cujdilpeeja 0 de conscientizar e
gualificar seus alunos para participarem e reica@dim seus papéis culturais e
politicos na sociedade.

Enquanto as politicas publicas continuarem zelgmdims diferencas de classes
sociais ndo ha que se falar em estratégias miratieslale ensino de lingua. Assim
também como ndo ha que se falar em fracassos escolativados por deficiéncias
e/ou diferencas linglisticas. A simples procuraquippados n&o resolve o problema:
enquanto o Estado faz sua parte, ndés estamos dagagan uma luta coletiva por
uma nova concepcdo social de lingua, encampada, poj varios estudiosos. Ja
gue a gquestdo envolve diretamente a sociedade dos tos seus aspectos, a
Sociolinguistica, por meio de seus pesquisadorst® atenta aos movimentos
sociais, desenvolvendo pesquisas para dar suposteaaborares do ensino de
lingua materna que, levando em conta as diferetiggsiisticas, propicie a

igualdade de oportunidades.
1.2 Contexto socidl
Como ja dissemos anteriormente, o ser humano € armessencialmente

social. Viver em grupos é tdo antigo quanto o pedpomem. Desde quando se tem

noticia, os seres humanos estdo, de alguma forrganieados em pequenas ou

2 Entendemos o meio social como um espaco mais anmale pode ocorrer uma variedade de contextos
sociais especificos (historico, cultural, politiambiental, econémico), formada por realidadesdigdes
e fundamentos inerentes ao tempo e ao espaco.
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grandes comunidades. Vamos chamar, entdo, de roeial,so espaco que cada
individuo ocupa em um determinado grupo, em umarchhada comunidade ou
sociedade.

Nem sempre 0s seres humanos integram a comunidade grupo social
almejado. O contexto social em que estéo insempadae lhes oferecer uma gama
variada de dificuldades, como a discriminagdo, premplo. As dificuldades
sofridas transformam-se em privacdes e/ou desvamsag

Mas o que € privacao (ou desvantagem, como prefalguns estudiosos)? O
fato de ndo possuir esses ou aqueles bens matfdaibens afetivos e o sentimento
de injustica na aplicabilidade das leis que regeamgiio podem ser bons exemplos
de privagédo e/ou desvantagem. De toda e qualqueafestamos expostos a elas o
tempo todo. Parece que é natural do ser humanio-se@m desvantagem.

N&o se pode esquecer de que o0 sentimento de miwdgé desvantagem é
subjetivo. O pouco que para algumas pessoas ja&ieomte felicidade, para outras
pode significar nada ou quase nada. O que trazfasgip hoje pode nao ser
importante amanha.

Se olharmos para os moradores de uma comunidadei¥sermos que eles
sdo carentes, que tém sérias privacoes, que fazmte pla camada social
desprivilegiada, pode ser que 0 sentimento de désyam ou caréncia néo seja do
mesmo grau para cada um deles. Pode ser que essastdgens sejam de graus
diferentes em épocas diferentes nas diferentesg®d30rtanto, sé € possivel medir
as privacdes de uma pessoa objetivamente (bensiargigporque no seu interior
(subjetivamente), cada um sabe onde, quando, qeaqtais caréncias Ihe doem
mais.

A diversidade de culturas — realidade inquestionaw® mundo — gera
diversidades de comportamento, de classes sodmifglares, e assim por diante.
Elas (as diversidades) sdo inegaveis e inevitid@sascer, o pequeno cidadao é
acolhido por uma familia ja estabelecida socialeeat até tornar-se adulto, vai
pertencer a essa sociedade, seja ela do nivelaqudléis tarde, poderd ou nao
migrar para outros circulos ou outras sociedadeperitiendo de uma série de
obstaculos que devera transpor. Faz parte da matlm@mana a busca incessante
pelo melhor. Essa busca depende de uma mobilidaeleaj acontecer com maior

ou menor éxito de acordo com a capacidade de robgreeiras, inclusive as do



26

conhecimento e as da linguagem de cada ser humastalgnte de uma *“vida
melhor”.

Entendendo que a diversidade cultural - inquestiein& inevitavel — é
geradora das classes sociais (ou vice-versa) eogueontextos sociais estao,
necessariamente, enquadrados em uma delas calestad®sos da linguagem, e,
neste caso, mais especificamente, aos socioliagiiifsicarem suas atengdes para as
condicOes de vida, os habitos, as crencas e adeslalos falantes com os demais
membros da comunidade e observarem, afinal, otéalanseus entornos em um
contexto social especifico. Sao falantes espesificom suas praticas sociais e de
linguagem, que vao fornecer aos pesquisadores dadeslidades para quaisquer
andlises. Como ja dissemos anteriormente estazia mesma da Sociolinguistica

No universo das diversas classes sociais, maisspreente nas classes menos
prestigiadas, ou desfavorecidas, ou carentes, vammatrar opinides divergentes
em relacdo as “consequéncias que o contexto quuid deixar num falante”. Ha
guem defenda, como Cagliari (1997) que mesmo erosmeais desfavorecidos, as
criancas que sobrevivem, desenvolvem-se encontramos para se comunicar
com os outros falantes que as cercam, conquistasdon, melhores condicdes de
vida. “E importante lembrar que essa crianca q@sg&me viveu assim por sete
anos e, apesar disso, aprendeu a falar, a entendee lhe dizem, a agir em
diferentes situacbes, a realizar alguns trabalhosncontrar um caminho para si
nessa miséria e a sobreviver”. (CAGLIARI, 1997,7).1

O autor defende, ainda, a seguinte idéia: se agaié capaz de sobreviver, €
capaz, também, de aprender, de adquirir os conkatis que a vida e/ou a escola
Ihe proporcionam. Portanto, para ele, o contexttatdesprivilegiado nao € fator de
incapacidade, ou de entrave cognitivo. Ha, poroolaido, quem defenda que essas
caréncias vao deixar marcas indeléveis na vidandtddduos, como por exemplo, a
ma formacdao fisica e mental, 0 comprometimento itiwgn etc. Sem contar com o
comprometimento na organizacdo das idéias, advimds caréncias no
desenvolvimento da linguagem. Falaremos disso cars detalhes adiante.

Os dois lados ndo séo totalmente divergentes, ztalveegundo seja mais
dramatico, mais duro com a realidade dos carentas,nem por isso deixa de ter
alguma razdo. Uma crianca que passa longos periadoentando-se mal,
inegavelmente vai ter comprometimentos na sua foéimadssea, neuroldgica,

glandular. No entanto, embora muito mais raramenbelemos ver emergir dos
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meios mais desfavorecidos alguns casos de pesasassuperam todas as

adversidades, inclusive a fome, para brilhar ersergler.

1.3 Linguagem e meio social

Em um coléquio sobre lingua portuguesa, realizadAlemanha, a lingulista e

educadora Stella Maris Bortini-Ricardo fez a setudeclaragéo:

Numa sociedade como a brasileira, em que a linquadp €
claramente associada a classe social (...), unaagexripobre, de
antecedentes rurais sO podera ter alguma oportimids for
introduzida a cultura letrada por meio do processmlar, a menos
gue, por uma conjuncdo quase magica de talentrcespessoal e
circunstancias politicas, o letramento va até etdaese torne um
brasileiro ou uma brasileira que alcance a cidaddominando os
modos prestigiosos de falar. Assim, pode ser qa e€sianca
chegue a ser até um presidente da republi@ORTINI-
RICARDO, 1997)

E inegavel que no Brasil existem alguns casos arfaedagica” de fato operou
seus encantos. Fatos mostram alguns jogadoredeatmifualguns artistas e alguns
politicos compondo esta estatistica. Mas quantose$@tivamente os brasileiros
bem-sucedidos por obra e graca dessa conjuncaortddeg? Sabemos que sdo
poucos. Talvez pudéssemos listar um niamero maigedsoas bem-sucedidas (até
de presidentes) que passaram pelos bancos escojaeeforam levadas ao mundo
letrado, preferencialmente por longos anos.

Podemos constatar que, no Brasil, as diferencaglifiticas ndo sao
observadas, nem respeitadas como era de se edpetan povo tdo solidario e
amistoso. As escolas brasileiras sdo orientadasisinag a lingua da classe
dominante, ou seja, a norma-padrdo, mas as outasibpidades linglisticas
deverdo também ser respeitadas. Bortoni-Ricard65(2@ntre outros, defende o
respeito ao capital linglistico das criancas quegam a escola e reconhece-lhes o

direito de adquirir a variante de prestigio.

Os alunos que chegam a escola falando “nds chedutabudo” e
“ele drome”, por exemplo, tém que ser respeitadesr e/alorizadas
as suas peculiaridades linguistico-culturais, m@&® t© direito
inalienavel de aprender as variantes do prestigisat expressoes.
N&o se lhes pode negar esse conhecimento, solilpesgafecharem
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para eles as portas, ja estreitas, da ascensab €dcaminho para a
democracia é a distribuicdo justa de bens cultuesise os quais a
lingua é o mais importante. (BORTONI-RICARDO, 200515)

Para a autora, as questdes linguistico-educaciamaita deverdo passar por
muitas e constantes discussdes para que tenhamestado realmente democratico
e redimensionado.

Ha consenso entre os pesquisadores quando o assumtascensao social
atrelada ao conhecimento e uso da variedade dégiweu norma culfa Para
Bagno (2002) “se o dominio da norma culta fossémer@e um instrumento de
ascensdo na sociedade, os professores de portogué@ésriam o topo da piramide
social, econdmica e politica do pais, ndo é mesrfBAGNO, 2002, p.69). Mas

acrescenta imediatamente

E preciso garantir, sim, a todos os brasileirosoomhecimento (sem
o tradicional julgamento de valor) da variagao liisgica, porque o
mero dominio da norma ndo € uma férmula méagica daeym

momento para outro, vai resolver todos o0s problem@sum

individuo carente. E preciso favorecer esse reaymesto, mas
também garantir o acesso a educacdo em seu semigoamplo,

aos bens culturais, a salude e a habitacdo, agorémsde boa
qualidade, a vida digna de cidaddo merecedor de tedpeito.

(BAGNO, 2002p. 71.)

Os dois ultimos autores citados estdo defendenahesana causa, apesar da
aparente divergéncia. Enquanto Bortoni-Ricardo 71 @Bz que criancas pobres sé
poderdo ter alguma oportunidade se forem intro@dszitb mundo letrado, Bagno
(2002) diz que s0 isso ndo basta. E preciso matgudoo dominio da variedade de
prestigio da lingua. E preciso condi¢cdes para ised&@o com dignidade. N&o nos
parece que as opinides se excluem, apenas se coempéam. Nesse sentido ainda
podemos afirmar que, enquanto o sistema politiccab@acar a causa de modo mais
amplo, comecando pelas bases, vamos continuar temcdo e desafiando as
desigualdades, as caréncias e suas consequéneai@sisigdo de conhecimento.

Se entendermos que a escola é um lugar potencignmggrativo, e que la

deveria acontecer a magica da aprendizagem, da, Wacdialogia, da superacao,

% Bagno (2007) sugere as seguintes substituicdes:

1) de “variedade-padrao”, “dialeto-padrao” e “liagoadrao” por “norma-padrao”;
2) de “norma culta” por “variedades prestigiad&s”;

3) de “norma popular” ou “vernacula” por “variedadsstigmatizadas”.
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apesar das diferencas socio-culturais, contamosaapinidao de Cagliari (1997),
gue afirma, categoricamente, que a criangca aoren#&raescola leva um choque,
principalmente se ela for pobre. Seu modo de fd@gndar, de vestir-se, de agir, de
pensar, tudo sera avaliado negativamente e essgarsera “considerada portadora
de uma doenca educacional chamada caréncia e,fdessaé submetida a métodos
especiais, sobretudo de segregacéo, em classesaesp@AGLIARI, 1997, p.21).
O autor afirma que a escola ndo ouve as crianéasda a elas a oportunidade de
dizer o que esperam da escola, enfim, a institugsaolar tem tudo pronto e
decidido a respeito de seus alunos.

Entendemos que a linguagem de criangas provenidate®ios sociais menos
privilegiados, necessariamente, é diferente dauiggm da crianga proveniente de
um meio abastecido de livros, revistas, jornaikevisdo, internet, etc. Cagliari

(1997) revela que

Uma crianga que nunca viu um livro em sua casaganwiu seus
pais lendo jornal ou revista, que muito raramenie alguém

escrevendo, que jamais teve lapis e papel paredoriao entrar para
a escola sabe que vai encontrar essas coisasdé&uaatitude em
relacéo a isso € bem diferente da crianca citagerégrafo anterior
(crianca de meio privilegiado). E a maneira congseola trata da
sua adaptacdo pode |he trazer apreensfes profusigasnesmo
desilusdes.CAGLIARI, 1997,p.21).

Mas quem disse que essa diferenca representaédefa? Qual é o problema
gue gera tanto mal-estar entre os estudiosos ddadmpPeOnde est4, de fato, o cerne
da questdo? Na linguagem da crianca ou na avalidgdsociedade? No seu
desempenho linguistico ou em seu status socialfe Nepecto vamos entrar em

outra seara que oferece uma longa margem parasd@esie/ou discordancias.

1.4 Diferenca ou deficiéncia linguistica

Antes de entrarmos diretamente no mérito da difereou deficiéncia
linguistica gostariamos de trazer a discussdo ggmwsle alguns estudiosos da
linguagem e de outras areas em relacdo ao ‘certw &rrado’ da linguagem -
fatores determinantes para situar o falante ndaesoaial.

Cagliari (1997) afirma “a lingua portuguesa, comalquer lingua, tem o certo

e o errado somente em relacdo a sua estrutura. IE@CA0 a seu uso pelas
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comunidades falantes, ndo existe o certo e o ertmggiisticamente, mas o
diferente.” (CAGLIARI, 1997, p.35)

Neves (2004) defende a idéia de que para se faldeso” a lingua deveria
ser estatica e equilibrada para entdo se criar anéingetro legal marcador do que
seja ou nao infracdo, “algo assim como um codigdr@esito, baseado em sins e
naos, em categorias garantidamente discretas piici@s, convencionais, criadas
no cédigo e nédo calibradas nos usos.” (NEVES, 200%)

Pommier-Seintignan (1993) também € da opinido @eagescola trabalha com
a nocao de "erros” e “acertos” caracterizadores,cnancas menos favorecidas, das
chamadas deficiéncias linglisticas e estas saonsépeis pelas suas fraquezas de
conceitualizagdes e argumentagoes.

Bagno (2000) faz duras criticas aos CPs (ComandosgRamaticais) e seus

defensores, por entender que eles prescrevem

A lingua portuguesa, Unica digna de usar esseoratel ostentar o
determinante  NOSSA. Nessa perspectiva, ‘variedadesia

simplesmente um eufemismo para os ‘erros’ quedddalifundidos,

correm o risco, juram os CPs, de comprometer déexi® mesma
do idioma.(BAGNO, 2000, p.121)

Mostram-se como ‘depuradores’ da lingua, articul@mem torno de um
binbmio antagbnico: negativo, designam lingua tatae positivo, lingua ‘certa’,
criando o chamado maniqueismo da lingua. Paracefaua idéia de que os
gramaticos (e os paragramaticos) norteiam suasatefeataques baseados na teoria

do “certo” e do “errado” da linguagem, o autor faferéncia ao Modelo de Bortoni-

Ricardo para a Analise do Portugués do Brasil eca@@roposta que coloca

(...) a disposicdo dos pesquisadores um instrumesais preciso,
em que sO se trata de variedades e do qual estdddes termos
ambiguos como ‘norma’, ‘dialeto’, ‘falar’, ‘linguaopular’ etc. (...)
As expressoes ideologicamente carregadas de “liguta-a-dia”,
“bate-papo, linguagem informal”, “linguagem cotidaé (P.Cipro
Neto); “lingua de jacu”, “excrescéncias” (L. A. $ani) e “papo de
rua, de botequim ou de cama” (J. Machado) é pdssp@ uma
classificacdo baseada em critérios de definicAcs mational e

rigorosa. (BAGNO, 2000, p.170)

Para Massini-Cagliari (2001) a lingua portuguesalarla de muitas maneiras

e nem todas séo prestigiosas. A linguagem dostéslasta relacionada a posicao
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social que ocupam na sociedade. Esse vinculo @eafée linglistica usada pelo
falantex status social) gera o ja propalado “preconceitgiiistico” que se evidencia
na fala das pessoas desprivilegiadas, tanto pemserenos escolarizadas, como por
trazerem caracteristicas de certas regioes. “Arghaste preconceito, sao atribuidos
valores de ‘certo’, a fala de prestigio, e de @otaaos falares menos prestigiados.
(...) O que existe, por tras dessa idéia, € unmveqaia respeito das noc¢des de ‘certo’
e ‘errado”. (MASSINI-CAGLIARI, 2001, p. 25). A aata afirma que a escola tem
duas maneiras de tratar as diferencas dialé@istribuir a elas valores de certo e
errado, de acordo com uma norma preestabelecidégzby uma gramatica das
diferencas e observar como a sociedade a manipolaca-se a Gramatica como
“certa” e os falares que dela diferem como “erraddASSINI-CAGLIARI, 2001,

p. 26).

Diante das defesas apresentadas, concluimos gueegparte dos chamados
“erros” existe em relacdo a uma lei (Gramatica Naiva) elaborada e sancionada
para satisfazer uma minoria de falantes detentbwgsoder. Mas, nem na pratica,
nem na teoria, essa concluséo é tida como certal®da entre os estudiosos das
mais variadas areas. Quando o0 assunto envolvaladeienao é raro o confronto de
opinides, como se pode ver a seguir.

Bernstein (1977) mostrou que o desempenho lingdisterbal de usuarios
advindos de classes sociais menos favorecidasla aienos satisfatorio que o nao-
verbal. Expressar-se livremente dispondo de -eleysentdo-verbais fazda
comunicacdo no mundo iletrado um ato eficiente rpassivel para esses usuarios
da lingua falada, principalmente para aqueles @eoetiveram a oportunidade de
desenvolver o aspecto verbal da linguagem. Nessasstancias, as criancas em
fase de aquisicdo de linguagem escrita terdo ndifmuldade na ampliacdo e
utilizacdo do seu vocabulario e, conseqientemertép seu desenvolvimento
cognitivo comprometido. Bernstein (1977), espesialiinglés em sociologia da

educacéao, afirma:

Estas criancas apresentarao dificuldades na apeggh da leitura,
na ampliacdo do vocabulario e na aprendizagem itiaagio do
significado verbal; a leitura e a escrita seradaem® geralmente se
associardo a um conteudo concreto, dominado pelalaate; a
capacidade de compreensao verbal sera limitadaaraégjca e a
sintaxe lhes serdo indiferentes; as proposicdes ejquanciarem
apresentardo uma quantidade consideravel de detagbies; a
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funcdo de planejamento verbal sera restrita; ogmeesto tendera a
ser rigido — o namero de relacbes novas de quéalispra muito
limitado. (BERNSTEIN, 1977, p.147)

O autor ainda ressalta que criancas falantes dgudgem publica
(posteriormente o autor chamou de linguagem rags#o capazes de aprender, mas
tendem a ter uma aprendizagem mecanica e fragnaentad vez que ndo possuem
0S esquemas receptivos inerentes aos falantesgimgjem elaborada. Estes, por sua
vez, desenvolvem a linguagem e 0 conhecimento @seiyamente rumo a
verbalizacédo e a explicacdo das intengcbes sulgetamneio social em que vivem
propicia e facilita esse desenvolvimento. Para lanfa da linguagem publica
(restrita), trata-se de uma mudanca linglisticguanto que para um falante de
linguagem elaborada, trata-se apenas de um deseneoto progressivo da
linguagem. Enquanto o primeiro tera que se adaptauprir suas caréncias
linglisticas, o segundo devera apenas desenvav&kbe ao professor, a dificil
tarefa de “apenas” desenvolver a linguagem de umsp&antar (introduzir) uma
nova linguagem em outros, em uma mesma sala de aula

Se tomarmos por base essa linha defendida por Bern§l977), via
Sociologia da Educacéo, e trouxermos essa realijacke as comunidades ditas
“carentes”, estaremos concordando que fatores amondicdo sécio-econdmico-
cultural-geogréfica e historia de vida interfereamtd na qualidade dos ideais,
guanto na linguagem das criancas. Enquanto egstivarmrando ali, terdo a
influéncia daquele meio e suas linguagens terdomascas comuns aquela
comunidade de fala. Se as compararmos a criancasladses sociais mais
privilegiadas poderemos notar diferencas lingidsticonsideraveis. A partir desse
dado (deficiéncia linguistica), Bernstein (1974)raf que ha um comprometimento
do desenvolvimento cognitivo das criancas das esggspulares.

A guestdo nos parece muito mais complexa. Mesnpritasdo o sociélogo
da educacéo, referido acima, entendemos que o sueial, as politicas publicas e
educacionais isoladamente ndo podem e ndo devemeseonsabilizadas pelo
“comprometimento do desenvolvimento cognitivo dasangcas de classes
populares”. H4 uma trama de razdes, acoes e reagdeslas das mais variadas
areas que interferem no processo cognitivo humano.

A teoria de Bernstein supracitada encontrou podefssas e muitas criticas,

tanto que, com o passar do tempo, ele a revileamulou.
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Marcuschi (1975), em um estudo critico sobre adetws codigos linguisticos
de Bernstein, concluiu que alguns termos - comadciéetia linguistica, codigo
restrito, cédigo elaborado, particularidade, urdaBdade, classe média, classe
baixa, performance competéncia e outros de sentido consagradosgiataia -
foram usados com sentido proprio, particular eti@no.

Nesse estudo, o autor observou que os codigoggestlaborado defendidos
por Bernstein, “... apresentam implicacdes de ortherto linglistica, social, como
psiquica.” (MARCUSCHI, 1975, p.30), pois, quandartein fazia referéncia as
diversas possibilidades formais e a extensdo seaaekplicitavel da lingua,
referia-se ao aspecto linglistico propriamente; dijtoando fazia referéncia aos
papéis sociais e as diferentes capacidades capitios falantes, referia-se ao
social; e quando tratava dgatus social dos falantes referia-se ao psicoldgico.
Segundo Marcuschi (1975), Bernstein assegura que ifulividuo preso a um
codigo restrito estar4 permanentemente a ele moluzisua posicao e papel social
serdo sempre condicionados. Nesta situacdo, oidudivacha-se completamente
dominado pelo cédigo, sem possibilidade de saie,delnenhum outro caminho
permanece-lhe aberto.” (MARCUSCHI, 1975, p.40).t&¥desta maneira, “o codigo
elaborado conduz ao individualismo e o codigo itesé& coletividade forcada, em
tltima analise, & massa, ao siléncio, a submissaoirderioridade intelectual!”
(MARCUSCHI, 1975, p. 40). Mais tarde Bernstein reg8a posicao e afirma que é
possivel um falante do cédigo restrito mudar pa@digo elaborado e que esta
mudanca tende a aumentar nas sociedades deseasolvid

Pommier-Seintignan (1993) fez seus comentériosesabtfamosa oposicédo
codigo restrito/codigo elaborado” (POMMIER-SEINTIAN, 1993, p.21) de
Bernstein. Para a autora, a teoria do déficit lisiiid teve algum sucesso porque da
forma ao sentimento intuitivo que ter um "rendinedrde linguagem esta ligado a
situagao de classe social.

Outro comentario feito pela autora foi 0 de queddigo restrito representa o
substrato lingliistico de criancas das classeslirat@as enquanto que o cédigo
elaborado representa uma aquisicdo a mais pargasialas classes mais abastadas,
uma vez que estas estdo aptas a utilizar os ddigasd Denotando, assim, que a
guestao dos codigos é social e nédo linguistica.

Enfim, a autora conclui: coédigo restrito: “(...) @éma linguagem de

significacdes implicitas, faz-se necessario conherecontexto situacional da
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expressdo verbal para compreendé-la” (POMMIER-SEBWRAN, 1993, p.22);

codigo elaborado: “a significagdo das mensagensra&mgente mais explicita; (...)
tem a ajuda de toda a gama de meios formais quedeate a gramatica.”
(POMMIER-SEINTIGNAN, 1993, p.23).

Cabe-nos, agora, mostrar as idéias da autora eta gpalore a “problematica”
(como ela mesma denominou) da diferenca linglisti8agundo ela, esta
“problematica” se desenvolve como uma reagdo amsedo déficit linguistico, por
volta dos anos 70/80, e Labov é o seu representaaier. Foi a partir dos
resultados de suas pesquisas feitas com Black dbngkernacular (BEV) que se
comecou a vislumbrar “diferencas” no lugar de “gfro

A autora salienta a introducdo da variavel situzadiona avaliagdo das
performances. Segundo ela, o comportamento lingdistos falantes varia de
acordo com a situacao (condicdes de producdo) midangelo pesquisador na
coleta dos dados, e este fator quase nunca € allseffzla conclui afirmando “(...)
de fato ha um julgamento sobre a lingua, h4d umlanvwento de valores, do
preferivel e do detestavel mas ndo do objetivam'émta da norma’ ou ‘dentro da
norma™ (POMMIER-SEINTIGNAN, 1993, p.26) e ha que sbservar o real valor
dos termos diferenca e diversidade. “(...) difeeeagdiversidade se opdem porque
implicam um em um caso de oposi¢do e outro de phaldade” (POMMIER-
SEINTIGNAN, 1993, p.26) uma vez que, para explicariletrismo”, alguns
estudiosos séo atraidos pela via do déficit, oypela via da diferenca e outros,
ainda, pela via da diversidade linguistica. Derles, a do déficit é tida como a
responsavel pelo sentimento de rejeicdo diantentelingua que parece ndo poder
aceitar nenhum desvio sob pena de sansao social.

Para os linglistas, de modo geral, ndo se tratdizb¥ qual linguagem é
melhor ou pior, esta € uma questao altamente subjetdepende dos critérios de
avaliacdo. Melhor para qué? Para quem? Pior p& Baéa quem? Em relagao a qué
e a quem? O linguista reconhece as especificidadé#guldades sécio-econémico-
culturais dos falantes e nelas vé as razdes deslades/diferencas de suas falas.

Criancas cercadas das mais variadas possibilidiésturas e experimentos
do mundo - meios de comunicacdo, jogos, internetgewns, material escrito
atraente, cinema, teatro etc. - terdo um desemaehio diferente (apenas diferente),
nao so linguistico, mas cognitivo de modo gerafjuétas privadas dessas mesmas

condicdes. A prova disso € que, se invertermosio steial dessas criancas, vamos
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inverter o ritmo de seus desenvolvimentos. Cabebéam as outras ciéncias

discutirem e investigarem sobre esse aspecto ¢éapres suas contribuicbes para
gue a educacdo de modo geral, e, principalmentestoslos sobre a aquisicdo da
lingua escrita possam se beneficiar com os avarientficos, deixando, assim, de

serem vistos com preconceitos e descasos.

Portanto, de acordo com Bortoni-Ricardo (2005) peeadizagem da norma
culta deve significar uma ampliacdo da competélingiiistica e comunicativa do
aluno, que devera aprender a empregar uma variedadetra, de acordo com as
circunstancias da situacao de fala.” (BORTONI-RITXR 2005, p.26).

Por outro lado, se tomarmos por base, linguistassgudedicam ao processo
de aquisi¢do da lingua escrita — alfabetizacdomocBagliari (1977), por exemplo,
vamos notar uma forte tendéncia em atribuir a mesgulidade do fracasso escolar
as instituicbes educacionais, cujos profissionas e encontram preparados para
tal. A critica aqui esta centrada no Estado, vimles via professores. Concordamos

com o autor quando ele afirma

A escola tem que dar cultura académica, treinamearta a vida,
ser um fator de promogao social numa sociedadstajoomo a
nossa e, portanto, deve ensinar também a norme lngtlistica a
guem ndo sabe, deve ensinar a ortografia, 0 modesdeever
segundo o padrdo literario aceito como modelo, devedignidade
moral e intelectual a todos os alunos e tratadas@om respeito,
justica e dignidade, e mostrar que, apesar do®pceitos sociais,
ela é competente, sabe o0 que faz e cumpre a susdamis
(CAGLIARI, 1977, p.222).

Se estendermos nossos olhos para além dos mateEsepms perceber que
um dos maiores problemas da educacao — baixo rentbnescolar — esta presente
em paises ditos desenvolvidos e seu maior indige cemcentrado nas minorias
étnicas. Bortoni-Ricardo (2005) nos mostra quedissios dos Estados Unidos e da

Europa Ocidental arriscaram as seguintes explisagée a “problematica”:

A primeira delas € a do déficit genético, segundpa os alunos
provenientes dos grupos sociais minoritarios saosiderados
inerentemente inferiores. Pelo seu evidente ethosem, essa
hipétese ndo é mais abertamente admitida, mas icesgjudessa
concepcdo podem ainda ser facilmente encontradosownas
abordagens de carater cientifico menos controeertid em
propostas e politicas educacionais contemporamsmasiécada de
1960, uma nova hipétese, do déficit cultural, gamlgtos adeptos.
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A deficiéncia das criangas pobres ndo era maisufdid a natureza,
mas ao ambiente cultural em que elas eram criadasiderado
cognitivamente pouco estimulante. (BORTONI-RICARDZDO5,

p.117)

Para a autora, a escola vé a crianca de grupoksses desfavorecidas como
destituidas de cultura e/ou linguagem relevanteube (cabe) a Sociolinglistica
refutar a teoria da deficiéncia.

Portanto, como ja dissemos, nao se trata de afigualr falante € melhor ou
pior, qual modalidade de fala e escrita € melhopiou, trata-se da necessidade de
suprir as caréncias desses falantes para deix&ios igual condicdo de
aprendizagem e desenvolvimento da linguagem.

Queiramos ou nao, a discriminacdo social e/ou copeeito linglistico, estdo
demonstrados tanto pelos defensores da teodafttaéncialinguistica, como pelos
defensores da teoria di#erenca linguistica. Mesmo néo pretendendo adentrar nem
resolver as questdes referentes a deficiéncia fewedta linglistica, fica patente
nossa posicao de defesa das diferencas linglistinagetrimento das deficiéncias.
No entanto, estamos mostrando diversas posturasag@om o objetivo de nos
respaldar nos principios que regem nosso foco ngaieré a interferéncia (ou nao)
do meio social na aquisicdo da linguagem, sem &dtulcomo deficiente ou
diferente

Podemos afirmar que a cultura de um povo contplawa o desenvolvimento
cognitivo de cada um de seus componentes. Assga,@ecesso, que acontece em
um movimento de fora para dentro, permite ao sujertmar-se e constituir-se néo
apenas como mero participante do jogo, mas comuiega criacdo das regras do
jogo, ou seja, interagindo no mundo em que vivedifitando-o e deixando nele

suas marcas.
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2 A ABORDAGEM DA PSICOLOGIA ESCOLAR : PERCEPCAO,
CONSTRUGCAO E MANIFESTACAO DA LINGUAGEM

Para que uma crianca chegue a fase da estrutudac8eu pensamento, ela
devera ter ultrapassado trés estagios:

1) Da linguagem receptiva - neste estagio a cripagaa a perceber que existe um
mundo com o qual ela pode interagir, e essa peficepe d4 através do estimulo
auditivo e visual pela leitura labial;

2) Da linguagem compreensiva — vencido o primestagio, a crianca passa a
adquirir significados e significantes: frases redab, experiéncias de linguagem
vivenciadas e/ou questionadas de maneira sisteadatiz

3) Da linguagem expressiva — neste estagio a @jage ja ultrapassou as duas
fases anteriores (receber e compreender), contamd® estimulo da producéo dos
sons da fala, passa ao que chamamos de estrutd@p&nsamento oral.

Se pensarmos em termos de estruturagéo de pensamieectiancas pequenas
ou de adultos notaremos que 0 processo se repit para quem esta ensaiando
suas primeiras estruturacbes mentais, como paran gaeconvive com esses
exercicios diuturnamente, o percurso € o0 mesmoebese a informagéo,
compreende-se a mesma (e ai nos parece que estisidie para a tomada de
atitude) e, entdo, expressa-se ou enuncia-seudeatiPara o adulto, esse processo é
habitual e, dependendo da maior ou menor complégidia proposta que Ihe é
oferecida, havera maior ou menor esforco menta esiruturar o pensamento. Para
a criancga, iniciante nessa atividade, certamerge psocesso exigira mais tempo,
mais esforco mental e a qualidade do resultadoadessuturacdo nédo sera, de
inicio, necessariamente satisfatoria.

Merleau-Ponty (1990) faz uma referéncia a percepgiorianca levando em
consideracdo as experiéncias vividas por ela, aiqda ela ndo as tenha
sistematizado e/ou concretizado pela linguagena faato ele observa dois pontos:

» A crianga, mesmo antes de desenvolver a linguagetam consciéncia, ou
alguma consciéncia; suas experiéncias de vida Ibmedem essa
possibilidade;

* A crianca aprende muito cedo, como por exemplojuasgéao da fala, do

controle das suas necessidades fisiologicas, dowid® de atividade e
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inatividade, as escolhas do que gosta ou nédo ecanhliecimento dos
familiares.

Uma crianca que viveu em condicbes normais atéeiss @i sete anos, ja
desenvolveu percepcdes e consciéncias varias, ta penser capaz de impor-se,
fazer escolhas, argumentar, emitir opinides, afildo-se da linguagem verbal ou
outra que lIhe satisfaga em cada situacdo. Seuamentos ndo sao desordenados,
incoerentes ou desconexos. Pelo contrario, derrcseadi limite vocabular (os
linglistas garantem que nessa fase a crianca jaradgapital linguistico suficiente
para comunicar-se sem dificuldades), ela ndo é“ignarante”.

Merleau-Ponty (1990) defende a seguinte idéia “pes&ncia infantil ndo
comega pelo caos, mas por um mundo cuja estrutuisongéente lacunas.”
(MERLEAU-PONTY, 1990, p.196). Isto ndo quer dizemeqsua percepcao é
estruturada desde seu nascimento, ou que ela tem&@strutura mental igual a um
adulto. Trata-se de uma estrutura que apresentzesemdeterminadas e lacunas a
serem preenchidas, determinadas, reorganizadaslidarpie a crianga cresce e se
desenvolve. O autor reconhece que a percepcacamgare sincrética, em que as
estruturas aparecem amontoadas, globais e inexatas.

Merleau-Ponty (1990) apoia-se na concepcao gessalé afirma

(...) a percepcgdao infantil comeca por uma desordena confusao
relativa, de onde emergem as formas. O caos campdet
inconcebivel. (...) é permitido dizer que a peréepgai do mais
cadtico ao mais bem estruturado: na crianca, ha estraturacao
mais pobre mas nunca nulMERLEAU-PONTY, 1990p. 198)

A nocao de percepc¢do na crianga também foi estyatad@/allon (1942) que,
para chegar a percepcao propriamente dita, deparotem dois aspectos do
desenvolvimento humano aparentemente imbricadasljdas ou confundidos. Ei-
los: imitac&o e representacéo.

O autor percebeu uma idéia de continuidade e/ousdlf entre os dois
aspectos, para ele, a repeticdo continua da irnitaga a representacao. Entdo, até
onde se tem imitac&o e a partir de onde se terageptacéo?

Depois de vasta pesquisa e varios experimentos gioainhos, gatos,
passaros, macacos, ratos brancos, caes e criancisgle se detém detalhadamente
nas reacgles, gestos, ritmos, emocdes, etc., at@arche ditas imitagbes), Wallon
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(1942) fez alguns comentarios que encaminham panart mais claros os limites
entre os dois aspectos em questdo. Para ele gadmitéd uma aprendizagem a que a
crianga de um ou dois anos se entrega com verdaallez e cuja importancia é
capital” (WALLON, 1942, p.193)

E mais

A imitagdo, que é a imitacdo verdadeiramente idania, ndo pode
ser literal. Nao € a copia, traco a traco, dum rogdrija imagem
estaria actualmente presente ante os olhos ou @néspirito.

Precede a representagdo e constitui um ajustardeatgestos a um
protétipo, que ndo é uma figura, mas, sim, umassdade latente,
nascida de impressfes a miado multiplas na suarorig fundidas
simultaneamente no aparelho, onde se insinuariam estimulante
dum esboco confirmado e rectificado sem cessagsAltante destas
impressdes € Unica. Mas ha ainda apenas um poderetm e

latente, que s6 o acto, ao reproduzir-se, revelgpaoprio. E ndo é

ainda uma representaca@/ALLON, 1942,p.206).

Teriamos entdo um longo caminho a percorrer atérpumb salientar as ténues
linhas que delimitam ou diferenciam imitacdo e espntacdo como se pode ver
nestes fragmentos de Wallon (1942):

A intuicdo mental, de que resulta uma represenjagaiccreta ou
abstracta, das coisas, reine o que estava disp@mwerte-o num
estado mais ou menos denso de desenvolvimentaigirtmas unico
e simples. E exactamente o que se passa com gamita fase de
registro. As cenas que captaram o0 interesse dacarizsdo
reabsorvidas num poder ou numa necessidade deraslueir, que

reduzem a simplicidade a multiplicidade dos seusnpoores ou
das suas repeticfes. (...) A representacdo puwgrang experiéncia
difusa numa férmula que parece impor-se a conseiéoemo

definitiva e completa no mesmo instante em que @esanta,

enquanto a imitagdo se realiza apenas no tempoaeéatduma
sucessédo de actos em que deve reproduzir-se s&oqasrcebida.
O resultado do registro que conduz a imitacdo éfamaula global,

dindmica, um acto em poténcia que nao tem outreeirzade se
manifestar do que desenvolvendo-se no tempo. Aeseptacdo €
uma férmula estatica, bem delimitada, que parestabae mais ou
menos a si propria no momento em que é pensadduddyoma

imitacdo a volta & sucessdo nao € tdo simples pameria supor-
se, e a representacdo ndo escapa tanto como paremmessidade
dum retorno sucessivOMALLON, 1942,p.219)
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Em uma outra obra Wallon (1989) voltou a tratatetoa representacéo, e nos
mostrou sua importancia na transposicao do pengarpana a sua exteriorizacao.
Ele afirmou que

A representacdo é, em si mesma, uma simplificagaabgkto, mas
uma simplificagdo variavel, cujo préprio poder egtecisamente,
nessa variabilidade. (...) A funcdo essencial daesentacdo €&
substituir o objeto pelos simbolos por onde podé&aennos

diferentes meandros do pensamento, e é tornarapel impossivel,
inconcebivel. (WALLON, 1989, p.316)

Podemos afirmar:

* a imitacdo e a representacdo se desenvolvem erosptistintos: a
representacdo, no plano das imagens e dos simecdogmitacdo, no
plano motor;

* a imagem é a primeira manifestacdo do simbolo (e ésuma
tendéncia para a linguagem), instrumento para nsaétear o
pensamento;

* asrepresentagdes se desenvolvem por meio dadiegua

* a crianga passa a construir também proposicoesrded multiplos
guando consegue juntar duas palavras, captar aesl entre as suas

representacoes e, por intermédio destas, enti@sEsc

2.1 Percepcao da realidade linguistica e realidadke mundos possiveis

J& delineamos rapidamente a estruturacdo do pensgnee percepc¢do, a
construcdo e a manifestacao da linguagem na criargsm ainda nao dedicamos um
espaco sequer para entendermos como se da a @eragpeealidade linglistica na
crianca. Acreditamos que as teorias de Bruner (1988sam nos clarear ndo s6 essa
guestdo, mas outra ainda mais instigante: a peioedea realidade de mundos
possiveis vistos pela crianga.

Talvez devéssemos adotar o mesmo percurso de Ba9®f) para chegarmos
a pontos que possam nos auxiliar nessa jornada.utor daz o seguinte
guestionamento: “Como podemos passar a adotaraiénpia designificado?, que
€ a pergunta que preocupa o poeta e o contadastdedi’. (BRUNER, 1997, p.13)
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Entdo, vamos indagar. Em que momento a crianca s®mnta de que € capaz
de expressar seus sentimentos, seus desejosnsog®es e ser entendida e atendida
pelos adultos que a cercam? De que mecanismospledgara fazé-lo?

A primeira indagacao pode ser tratada da seguimteaf desde muito cedo,
antes mesmo de iniciar os primeiros balbucios -psingeira tentativa de linguagem
verbal — a crianca ja se comunica com os adultesaqoercam das mais variadas
formas: o choro, o apontar com o indicador, 0 a@rhpr um objeto com os olhos,
etc. Quando ela comeca a dominar a linguagem veudoal longo caminho de
tentativas, erros e acertos vai permitir que elegub ao ponto de maturidade de
pensamento. Por sua vez, os adultos que a cercamoutro, como retratado por
Bruner (1997), j& maduros, usam da cultura e doormeei que estdo inseridos,
usufruindo dos conhecimentos especificos, da i&@uigue lhes é propria para
entenderem e atenderem a crianca em suas printeimgativas. Bruner (1997)

afirma que

(...) os seres humanos devem vir equipados com @esmao
apenas para aferir o funcionamento de suas memteslacéo as de
outros, mas para aferir os mundos no qual eleswiaavés de
meios de referéncia sutis. Entdo este é, de fatoeio através do
qual conhecemos outras mentes e seus mundos p®ssive
(BRUNER, 1997, p.68)

A segunda questdo proposta, diz respeito aos nsmeasi utilizados pela

crianga para se fazer entender. Bruner dizague

(...) atividade mental humana depende, para sua&s§o completa,
de estar ligada a um conjunto de ferramentas aidtur um
conjunto de dispositivos protéticos, por assim rdizeentdo seria
aconselhavel que ao estudar a atividade mentadew#os em conta
0s instrumentos empregados naquela atividade. (BEERJNL997,
p.16)

Para complementar essa idéia, o autor utiliza-sedtdo vigotskiano:

A linguagem € uma maneira de se selecionar os memas sobre
as coisas. O pensamento € um modo de organizaic@pgéo e a
acdo. Mas tudo isto, cada um a sua maneira, tambflete as
ferramentas e auxilios disponiveis na cultura garam utilizados
na execucdo da acdo. (BRUNER, 1997, p.77)
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E encerra utilizando-se da epigrafe com a qual ¥kyocomecou seu livro
Pensamento e Linguagem: “Nec manus, nisi inteliectibi permissus, multan
valent; instrumentis et auxilibus res perficitdr”

Para o autor, € necessario que o ser humano uses omistrumentos
oferecidos pela sociedade da qual faz parte, can@yemplo: conceitos, idéias e
teorias e com eles atinja patamares cada vez nfi@s, ale forma que um
aprendizado superior modifiqgue sempre o inferiomaJ vez adquirido um
conhecimento X+, ele interfere diretamente no comhento X que nunca mais sera
apenas X e sim X+. A consciéncia, aliada a consest@ linguagem, € capaz de
transformar a mente humana. E é nesse sentidogjugaacas dependem de um
tutor, ou de um professor, ou de um adulto para treentar, indicar ou instigar
novos aprendizados.

Levando em consideracdo essas duas caracteristicagprocesso de
interlocucéo, especialmente se estivermos falaedwadativas, vamos perceber que
sao muitos os fatores que fazem com que uma naxitathha sentido x, y ou z para
um ou para outro leitor/ouvinte. A atribuicdo dentsdos, tanto das narrativas
simples como das formulas matematicas, passa paegsos de subjetivacdo e
individualizag&o inerentes a cada ser humano.

Entre a atribuicdo de sentidos e a criagdo de nwupdssiveis ha uma estreita
relacdo. Os humanistas e cientistas apresentamgéiaas apenas no que diz

respeito a constru¢cdo do mundo, como observou Brune

A ciéncia tenta construir um mundo que permanecariével nas
intencbes e condigdes humanas. (..) O humanistda tr
principalmente do mundo enquanto este muda coms&gm a
atitude do observador. (...) A ciéncia cria um nude tem uma
‘existéncia’ ligada a invariabilidade das coisacentecimentos nas
transformacfes das condicbes de vida daqueles mqsear
entender. (...) As ciéncias humanas buscam entemdaundo a
medida que este reflete as exigéncias para senwdler (BRUNER,
1997, p. 53)

Essa pseudo-divergéncia entre modo de pensar imareatmodo de pensar

I6gico-cientifico (funcionamento cognitivo) constras realidades de mundos

“Nem a m&o nua (forca bruta, autoridade, o podezin m intelecto confiados a si mesmo

(permitidos por si mesmo) muito prevalecem; asas#&o concluidas mediante (com) instrumentos
e cooperacdes (auxilios)”. Traducdo do Prof® DiSéJOsvaldo de Paiva - Depto de Linguas
Vernéaculas da Universidade Federal de Rond6nia/UNIR
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possiveis, de acordo com as experiéncias de cad®auhe-se dizer que esses dois
modos de pensar se complementam em um espaco enmgo&o se sobrepde ao

outro. Enquanto o cientista cria conceitos baseadoshipoteses fundamentadas,
portanto demonstradas como verdadeiras, o narraderse da maneira como as
intencdes humanas variam em determinadas situa88eazarrativas relatam acoes

humanas em uma circunstancia, em um tempo e emspat@ determinados, ao

passo que os discursos cientificos vao além dgmséisularidades, pois visam a

principios gerais e abstratos.

Vale ressaltar que a ciéncia moderna esta vincidadaundo das hipoteses e
tanto humanistas quanto cientistas elaboram de msditar suas hipéteses e as
testam para chegarem (ou ndo) ao plano de teoriquéOmuda é o foco, é o
objetivo, é o critério com que se constroi essedeo

Para nos referirmos a criagdo de mundos possidei®mos nos reportar a
idéia de credibilidade e de aceitabilidade queados quando somos postos diante
de um fato novo (real ou irreal). Se formos incaga®e nos despir de preconceitos e
nos afastar de descrencas (ou crencas), se naormsdeos transportar para aquele
momento como “supostamente real”, entdo seremapazes de apreciar e entender
uma historia (real ou imaginaria).

Quando se fala em criacdo de mundos possiveisenfode deixar de citar os
estudos vigotskyanos que versaram sobre o desémeoito da linguagem e sobre a
nocdo de Zona de Desenvolvimento Proximal. Entendegue, para a criacao de
um mundo possivel, faz-se necessario um avangoopdegconhecido, um ir além
do esperado e a Educacgdo, de um modo geral, teta enganhar com esta idéia de
Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, deigsm em sua obra
“Pensamento e Linguagem”, publicada no Brasil, 8871

Nesta obra, o autor, dentre outros assuntoslatose trata de uma pesquisa
sobre a maturidade das fun¢des psiquicas no id&cieducagédo formal e passa por
varios estagios, desde o desenvolvimento das lpaggddgicas para o aprendizado
gue se desenvolve em uma interacdo continua cos caudribuicdes, passando
pelo estagio que mostra que a curva do desenvatnreo coincide com a curva
do aprendizado escolar; em geral, o aprendizadme@eco desenvolvimento; pelo
estagio que mostra as matérias escolares basiasdatcomo disciplinas formais,
cada uma facilitando o aprendizado das outrasclagar ao estagio que, de fato,

nos interessa aqui: “a discrepancia entre a idasgahreal de uma crianca e o nivel
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gue ela atinge ao resolver problemas com o auddioutra pessoa indicam a zona
do seu desenvolvimento proximal” (VYGOTSKY, 19878%). A distancia abstrata
detectavel entre o que a crianga € capaz de nealmainha (nivel de
desenvolvimento real ou atual) e 0 que ela podelvexs com a orientacdo ou
colaboracédo de outras pessoas mais experientes @@ivlesenvolvimento proximal
ou potencial) é o que Vygotsky chamou de Zona debelvimento Proximal e foi
uma de suas grandes contribuicdes para a ciépeee educacao.

Essa teoria mostra, ainda, o papel fundamentabutloo na constituicdo
psiquica e na construgcdo do conhecimento e vainmon&o de outra teoria
defendida por ele que é - de acordo com o pensam@stérico-cultural de
Vygotsky - cada individuo constitui-se psiquicaneedé fora para dentro, e ndo de

dentro para fora.

2.2 Aspectos cognitivos da linguagem

A medida que o ser humano inicia seu processo sendelvimento de fala
(espontanea ou conscientemente), desenvolve, tajrdagancapacidade cognitiva.
Acontece uma espécie de testagem, ajustes e naadifis, que vao se incorporando
ao processo e tornando-o0 uma realidade cada vezetahiorada.

No caso da aquisicdo da linguagem sabemos gogaagas passam pela fase
do balbucio inicial, progridem para a fase dos foa® e silabas para chegarem a
fase das palavras e, a partir dai, da atribuic&edgdos as coisas do mundo que as
cercam. Para KatbO despertar da consciéncia ndo é um processo abmyps
desenvolve-se gradativamente, a partir dos trés deodade.” (KATO, 1993, p.
119).

Para Schaff (1964), pensamento e linguagem saceetemindissociaveis de
uma mesma unidade, cuja interdependéncia chegata ge um ndo ser capaz de

sobreviver na auséncia do outro:

O pensamento e a utilizacdo da linguagem constjtueas
processos do conhecimento e da comunicagdo, deimeptos
indissociaveis de uma unidade. A sua unido € tganica, a sua
interdependéncia tdo estreita, que nenhum dos eeimentos
jamais se pode manifestar independentemente, sab forma
‘pura’. (SCHAFF, 1964, p. 209)
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Para Vygotsky (1989) a fala da “corpo” e “forma” g@gensamento. O
pensamento € uma abstracdo até ganhar forma por daeverbalizacdo. Nesse
momento a fala passa a ter significacdo. Locutotezlocutor interagem por meio
da fala compartilhada, em que significantes passanter significados e a

comunicacao acontece em harmonia.

O significado das palavras € um fenbmeno de pengarapenas na
medida em que o0 pensamento ganha corpo por mdalajae so é

um fendmeno da fala na medida que esta € ligagzeasamento,
sendo iluminada por ele. E um fendmeno do pensanvembal, ou

da fala significativa — uma unido da palavra e @msamento.
(VYGOTSKY, 1989, p. 04)

Pesquisadores como Kato (1993), Lenneberg (19940keBon (1981)
concluiram que consciéncia, pensamento, aquisiediinguagem, comunicacao e
interacdo sociamantémuma unidade, uma indissociabilidade, uma conexdtadi
entre os elementos que compdem a cadeia linguagasamento-consciéncia.

Kato (1993) fez um estudo bastante minucioso sotm& aprendemos a ler e
a escrever e encontrou opinides bastante divexdds Dentre os varios autores
pesquisados por ela, encontramos a opinido chomakgae defende o inatismo
como se pode ver neste fragmento de Kato (1993efdiumano vem programado
biologicamente para desenvolver determinados tgmsgramatica (...) esquema
formal abstrato — ou gramatica universal -, quejesula qualquer gramatica
particular.” (KATO, 1993, p.100). Encontramos a ro@d de Lenneberg, que
preferiu trabalhar a comparagéo entre a capacioeda da aquisicdo da fala e a
aquisicao de outras duas capacidades: andar (cemette herdada) e escrever/ler

(culturalmente aprendida). Kato (1993) afirma:

O interesse de seu trabalho esta no fato de swsnargacdo se
basear na comparacdo entre a aquisicdo da falac{dage inata),
de um lado, e aquisicdo de duas outras atividagesutro: o andar
— que, segundo ele, é inquestionavelmente uma datigi
geneticamente herdada — e o escrever/ler — que e@laraé
inequivocamente uma atividade culturalmente apdendKATO,
1993,p.102)

Lenneberg (1964) ao denominar o andar e o falarocg®neticamente
herdados, por se desenvolverem naturalmente emidsxa especifica, por néo

apresentarem variacdo especifica intra-espéci& ess mostrando que essas
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atividades séo vitais ao ser humano ou, pelo messsgnciais para sua liberdade e
sustentabilidade. Por outro lado, ler e escreverb&fs culturais que podemos ou
ndo adquirir e exigem treinamento formal e idadeimméd e apresentam varios
sistemas diferentes. Kato (1993) afirma: “Lennebeogclui que falar € uma
capacidade inata e que escrever/ler ndo o sao.TQKA 993, p.102).

Encontramos, ainda, a opinido evolucionista de @ick (1981) que defende
a existéncia de um bioprograma linguistico formado dois pdlos: um limite
inferior (trajeto natural de desenvolvimento lirgjido) e um limite superior
(atingido com o desenvolvimento cultural). Aqui tB8mo mesmo principio
chomskyano, em que todo ser humano tem um esquerexsal (inicial) e a ele se
sobrepdem todos os conhecimentos secundarios i@)pgroporcionados pelo
desenvolvimento soécio-cultural que cada falantertavoportunidade de absorver.

Kato (1993) deparou-se com a opinido cognitivo-ioimalista de Bever (1970)
que “adota a hipdtese cumulativa (ou de retencaopquisicdo da linguagem.”
(KATO, 1993, p.108). Essa tese nao destoa das demaenas as complementa.
Adotando-a, ndo ha necessidade de descartar qualgpue, pois ela esta baseada na
I6gica da construcdo do conhecimento adquiridoajna@imente e na aquisicdo do
conhecimento cumulativo.

Avancando um pouco mais, Kato (1993) chegou a Pid$®80) e sua tese

construtivista. Segundo a autora, Piaget defendéiade que

O conhecimento resulta de uma atividade estrutuagolor parte do

sujeito. (...) O que é inato para Piaget seria Uoleo de programas
de acdo que organiza e coordena agbes e percepg@epor sua
vez ajustam-se ao conteudo especifico do contexde ftuncionam.

(KATO, 1993,p.109-110)

Essa teoria teve grande repercussdo e aceitac@&@uutacdo de varias
partes do mundo. Muitos educadores desenvolveraimdo® e técnicas de ensino
baseados na construcéo da lingua natural da crianca

Kato (1993) nos mostra, com relacdo a aquisicalingaagem, duas grandes
semelhancas entre as idéias piagetianas e chonaskyan

» “Para ambos, o estado inicial da aquisicdo da #iggm ndo € uma tabula

rasa; a diferenca estd na natureza desse equipminat.” (KATO, 1993,

p.110) e “(...) € que nenhum nega a relevanciaddo®s ambientais para a

aquisicao.” (KATO,1993, p.110).



a7

Essas semelhancas norteiam grande parte dos estades a aquisicdo da
linguagem. Os estudiosos contemporaneos agregarawos nvalores, novos
conhecimentos, novos resultados de pesquisas aja geetinha consagrado como
“equipamento inato”.

Depois dessa pesquisa, Kato (1993) chegou a unwusén que preenche as
nossas duvidas e curiosidades a respeito de coreadigmos a ler e a escrever e,
principalmente, nos mostra que as atividades metédeas s6 comecam a
acontecer quando as atividades cognitivas ja estivesendo usadas de forma
automatica, ou seja, ja tiverem sido suficientemdrginadas, como ja dissemos

anteriormente.

(...) o homem nasce com algum tipo de equipameratio, que Ihe

permite interagir com o0s objetos de seu ambientieles extrair

significado. Se a escritura € um objeto desse an®hieela sera
usada como instrumento de comunicacdo. Essa apagedh sera
facilitada se o contexto Ihe suprir condicdes paranteragéo

comunicativa, para jogos e estdrias, as quaisdhee€erdo a base
para o desenvolvimento da capacidade simbdlicaxtansdo do

dominio desse instrumento é também uma funcao etzssidades
reais ou criadas. (...) Assim como na fala o cémtdo saber e dos
atos é indicio de desenvolvimento, na aprendizadgheitura e da

escrita, as estratégias metacognitivas emergemdquas de nivel

cognitivo ja sdo usadas automaticamente. (KATO3,1p4.20)

Os altos indices de reprovacdo e evasao escoladéémdo o pais em ma
situacao no cenario internacional, este fato terbilimado governantes, que viram
no corpo e na mente adoecidos dos educandos urpastaspara tamanhos
problemas de aprendizagem e de ajustamento esPaoliaeste motivo, um grande
numero de psicologos exerce funcdo especifica palagscom o objetivo de
compreender as relagbes entre escola, especialn@entéblica, e sociedade,
marcadamente divididas em classes.

A primeira grande constatacdo de tais profissioriais as criancas dos
segmentos mais empobrecidos sdo as que apreseng@rnesndificuldades de
escolarizagcéo. As pesquisas de Bernstein (197 7iranas a “(...) existéncia de um
padrdo de dificuldades sentidas pelo aluno de elassxa ao tentar enfrentar o
ensino, tal como ele se processa em nossas e5¢BEBERNSTEIN, 1977, p.147). A
realidade das escolas vislumbradas por Bernsteirdii@re muito da realidade de

grande parte das escolas brasileiras, principabnenmt se tratando de escolas
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publicas periféricas. Tanto la como ca, as difiadies inerentes a classe social
desfavorecida geram dificuldades ao ingressantg)eo ndo quer dizer que essa
dificuldade deva transformar-se em barreira pajprandizagem.
A partir dessa constatacdo muitas controversiasrfaurgindo a medida que

0s estudos avancavam, tanto por psicologos com@euaagogos e lingtistas. O
ponto crucial da questdo esta na seqiela que @zmlou a caréncia, ou a classe
baixa, ou a camada desprivilegiada deixa (ou ndgrocesso de aprendizagem dos
alunos. A linguagem se mostrou como o principameleto de analise para se
chegar as mais variadas teses, como por exemplo:

» alinguagem da crianca desprivilegiada € deficiente

* acrianga desprivilegiada ndo usa as palavras adamente;

* alinguagem da crianca desprivilegiada n&o ofenet® base adequada para
0 pensamento;

* a linguagem é dispenséavel a crianca desprivilegiadsssas criangas
geralmente se comunicam mais através de recursegendais de que de
recursos verbais;

* a linguagem da crianca desprivilegiada representa @iltura e seu
ambiente; por isso, deve ser mantida inalterada.

Houston (1977) discute, concorda, discorda, ateeundim, reexamina as

afirmacfes citadas acima sob varios prismas. Aal,fidepois de argumentar e

justificar cada uma delas, conclui:

O fato de as criancas provenientes de ambientgwiviegiados
serem capazes de compreender pesquisadores desdoshseus
professores, seus pais e umas as outras (...argwela competéncia
ultrapassa em muito o desempenho verbal, como emmntom
todas as pessoas. (HOUSTON, 1977, p.179)

E consenso entre os estudiosos da mente humanaaatigade que o
desenvolvimento do homem se faz em uma via de mi@ta,dou seja, fatores
hereditariosversusfatores ambientais. Essa mesma idéia também estagrada
entre os estudiosos da linguagem, da sociologidilatmfia, da antropologia, etc.
Entdo, o conhecimento humano, seja ele qual fde, ®atureza inata e adquirida. O
gue se chama de “maturacgéo psicoldgica” é exatam@esbma desses dois fatores.

Quanto mais harmoniosa e rica for a influéncizm (ambiental) sobre uma
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heranca genética (fator hereditario), maior e mis sera o desenvolvimento
cognitivo.

Uma vez adotada a tese do inatismo conjugado sefatmmbientais, esses
estudiosos mantém a idéia chomskyana que defeftiEnunto de regras” - como
componente inato - para a aquisicdo e desenvoltoméa linguagem, tal como
defendido por Houston (1997):

(...) todas as criangcas de seis anos de idade gparéer uma
proficiéncia linguistica semelhante, fato que népreende, a luz
da esmagadora predominancia de provas a favorisi@msia de um
componente inato consideravel no desenvolvimenttingaagem.
(...) é preciso notar que todas as criancas poseegnars atraves das
quais produzem sua linguagem em cada estagio dmegzo de
aquisicao, independentemente da lingua ou da fderianguagem
gue estejam adquirindo.(...) Conforme a propostaCtemsky
(1968) talvez este seja mais um fato referentestautaracdo da
mente humangHOUSTON, 1977, p.176)

A Psicologia Escolar vé as questbes relacionadaguésicdo da linguagem
pela crianca, como questbes relevantes para poofess da educacdo e da
psicologia e como o0s estudiosos dessas areas samamin teorias e dados
fornecidos pelos estudiosos da linguagem.

Gostariamos, ainda, de apresentar as idéias de ingiista brasileiro
contemporaneo envolvido com educacao, e mostrarimgependentemente da area
de pesquisa e atuacdo, por heranca ou por aprgediz&omos naturalmente seres
falantes: Possenti (1996) afirmou que a questdaquiésicdo da linguagem é um
tanto misteriosa, “ninguém sabe muito bem o qupassa na mente humana, ou,
mesmo, 0 que ha nela eventualmente de inato, dendeerbiologica. O fato
observavel é que todos falam, e muito, e bem, &r ghors trés anos de idade.”
(POSSENTI, 1996, p. 46). O autor defende que merfsrmal de uma disciplina é
a melhor maneira de se adquirir um conhecimentz elfna critica as longas listas
de exercicios feitas nas aulas de portugués coomstrair frases, procurar palavras
dispersas, separar silabas, dar diminutivos, copigoetir, conjugar verbos, etc.
“nada disso se faz na vida real, porque nada diggta ninguém a aprender uma
espécie de lei que seria: ndo se aprende por exsicimas por praticas
significativas.” (POSSENTI, 1996, p. 47). Essa adgos leva a almejar um ensino
de lingua baseado na lingua materna da criancayemaque se trata da sua pratica

linguistica e ndo de um exercicio externo ao seuiem.
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A seguir veremos nocdes de como a crianca percebalidade linguistica e

como ela apreende a relacdo da linguagem com ograiada volta.
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3 A PRODUCAO ESCRITA

A histéria nos mostra a escrita como um eventajroa tecnologia recente, e
nem por isso as sociedades anteriores a esse esemtp piores, ou ruins, ou
deficitarias. Houve um tempo, ndo muito distaet®, que a palavra falada tinha
tanto valor documental quanto a escrita, alidsa esa a modalidade de uso. Pouco
se escrevia.

Nos dias atuais, € inegavel o valor que se damaatha cultura letrada. Somos
capazes de olhar com desprezo e/ou com sentimenialiflerenca para aqueles que
nao dominam a escrita. Nossa sociedade se fazcersgetiza com os atos de
escrita. Somos, hoje, e cada dia mais dependeatescdta.

Dentre outros, ha um aspecto fundamental a servauke o valor da escrita
no mundo das oportunidades. Estudiosos defendemogsigieito letrado detém
maior capacidade de abstracdo de sentidos, decir@cionais logico e rapido, de
planejamento e de comunicacdo, e essas competéoertmmente, ddo ao sujeito
maiores oportunidades de realizar com sucesso @fadaque 0 jogo da
competitividade das oportunidades vai exigir. BrigD03) resumiu da seguinte
forma essa questdo: “pode-se dizer que participasotiedade de escrita implica
conhecer e poder utilizar os objetos e discursosultara escrita, o que implica
deter a informacdo, saber manipula-la e inserifia @niversos referenciais
especificos.” (BRITO, 2003, p.51)

Desde o seu surgimento até os nossos dias, muge fesquisou, discutiu,
concordou e discordou sobre o valor e/ou poder ajuescrita exerce sobre 0s
membros das mais variadas sociedades. Nesse inv@rios pressupostos e crencas
passaram a circundar o evento da escrita. As EEsj@tuais trabalham com a
possibilidade daseis crencas apontadas por Olson (OLSON, 1997-38t9

1) Escrever é transcrever a fala. Dito dessa nmnesse pressuposto gera
incompletude: ja esta provado que a escrita sozidloagarante a integralidade da
fala. Muitas propriedades da fala como o “comoditd®” e a “intencdo do que foi
dito”, ndo podem ser captadas com eficacia pelat@s€abe a escrita registrar a
forma verbal (fonemas, lexemas e sintaxe).

2) A superioridade da escrita com relacdo a fata. fuito tempo esse
pressuposto foi tido como inquestionavel. Aindaeh@e perguntarmos para um

grupo de juristas qual das duas modalidades éisupérprovavel que a resposta
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seja a scrita. Para alguns segmentos da sociedade, a escnitseafa o legal, o
passivel de se transportar no tempo, o passiv@ @ como prova judicial. Enfim,

€ registro. No entanto, se fizermos a mesma pexgardutros segmentos sociais,
onde as pessoas se comunicam basicamente conversand vizinho, assistindo
ao noticiario do radio e da televisdo, ndo dependanescrita em suas atividades
profissionais, certamente a resposta seria aRalsquisas mais recentes concluiram
gue a fala é de suma importancia para a menteg a tinguagem escrita depende da
fala, sendo, portanto, secundaria.

3) A superioridade tecnoldgica do sistema alfabétie escrita. Essa é uma
crenca que pode satisfazer a um sistema linguisbicto 0 N0SSo, mMas 0 mesmo nao
acontece com linguas monossilabicas, como é odmshinés, por exemplo. Para
esses falantes o sistema logogréfico oferece rei@éncia.

4) A escrita € o0 0rgao do progresso social. O thabde Bagno (2002) retoma
a discussao travada por Olson (1997) a respeitpuéstdo do vinculo que existe (ou
nao) na ascensao social das pessoas e seu domilingul escrita. Ambos tratam
essa questao fazendo emergir a funcionalidade a#aesAfinal, ela é funcional

para quem e para qué? Bagno (2002) diz

E preciso favorecer esse (da variacdo linguistica)
reconhecimento, mas também garantir 0 acesso agiuem
seu sentido mais amplo, aos bens culturais, a saude
habitacdo, ao transporte de boa qualidade, a \iglza dle
cidadao merecedor de todo respeito. (BAGNO, 20021p

e Olson refere-se ao valor superestimado da esersfambrando aqueles poucos
gque dependem dela para assumir cargos gerenciatsneistrativos quando 0s
papéis sociais exigem o dominio da escrita. Masesnmo autor faz o seguinte
guestionamento: quantos sao 0s cargos que exigafici@gmcia na escrita

disponiveis para a sociedade em geral? E ele mesponde:

A alfabetizacdo s6 € funcional para quem tem aesdé
conseguir um desses cargos. Outras funcfes deercanats

geral em que a escrita é Util dependem dos inEsess
objetivos dos individuos envolvidos. (OLSON, 199728)
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5) A escrita como instrumento do desenvolvimenttucal e cientifico. Aqui
encontramos um conflito de opinides. Alguns negase @ressuposto, alegando que
grandes descobertas foram feitas antes do eventesdd@a, como as grandes
navegacoes da Polinésia que foram realizadas semxitbo de bussola ou mapas.
Outros defendem esse pressuposto atribuindo virtitdto entre desenvolvimento
cultural e cientifico e o evento da escrita. Cabg-awvaliar se nos dias de hoje, com
a globalizacdo e a alta tecnologia, teriamos clsadeefazer ciéncia ou alavancar
desenvolvimento cultural prescindindo da escritae€e-nos que néo.

6) A escrita como instrumento de desenvolvimentgnitivo. Dissemos
anteriormente que a fala é essencial para a meate.querer ignorar a importancia
da escrita no desenvolvimento cognitivo do ser manaéo se pode deixar a fala
em planos inferiores. Muito antes de adquirir guin escrita, a crianca ja domina a
lingua falada e por meio dela desenvolve muitaslitales e competéncias.
Quando adquire a lingua escrita e o dominio darkeitinegavelmente seus
horizontes se abrem e, dependendo das atividagea qguanca, ou o adulto, exerce
tera maior ou menor necessidade de desenvolverrdaed/oltamos a questdo da
funcionalidade. N&o se pode afirmar categoricamgu&so se aprende através da
escrita. Outros meios de comunicacdo como a falagréficos, os desenhos, os
diagramas, as gravacdes, a linguagem dos sinaithéta sdo condutores de
conhecimento.

Enumerar prés e contras, vantagens e desvantageaguisicio da escrita
pouco importa. A busca por um equilibrio para ésgmsse seria infrutifera, pois de
acordo com Olson (1997) “Precisamos, sim, de uroaat®u de um conjunto de
teorias sobre 0 modo como o aprendizado da esertelaciona com a linguagem, a
mente e a cultura.” (OLSON, 1997, p.30) . Enquaréo formos detentores desse
conjunto de teorias, enquanto nao formos capazesdalizar a escrita nao apenas
como codificadora de sons e significados, mas comorecurso capaz de nos
oferecer grandes oportunidades e como elementaarfuectal para agir e pensar
sobre a linguagem e sobre nos proprios, estaresimoplesmente, reproduzindo os
erros do passado em relacdo a alfabetizacéo ¢raméanto.

Segundo Olson (1997), esse conjunto de teorias

(...) deveria ajudar-nos a abandonar Nnossos preitosccom
respeito a escrita, propondo uma alternativa a oeemsao
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superficial do dominio da escrita que favoreca ggtaacdo do
ponto de vista de que os analfabetos s&o criafpadédticas e
carentes; de que o analfabetismo é um problemalsmenparavel a
pobreza, a desnutricdo e a doenca, com as quabitidimente
associado; de que os membros das sociedades seita

selvagens ignorantes; de que as criancas que nasegiem
aprender a ler sdo ineducaveis; de que os queegitehtaram uma
escola pouco poderéo saber que valha a pena. (OLBION, p.35)

3.1 A manifestacdo escrita em um contexto especdic

Na tentativa de administrar com sabedoria o premtimde olhar para os néo
alfabetizados como selvagens ignorantes e inedisc@omo propde Olson (1997),
mas entendendo que vivemos em uma era em queita @ oportuniza melhores
condicbes de vida, como acesso aos meios soci@itegiados e condicbes de
competicdo no mundo profissional, pretendemos tiefsmbre o quanto vale a
escrita, ou para que serve a escrita para cidatEesmunidades rurais, isoladas,
desprovidas de quaisquer materiais impressos.

A aquisicdo da escrita faz, realmente, uma granfi¥edca na vida dos
cidaddos. O dominio do ler e do escrever propoacgBguranca aquele que sonha
mais alto, aguele que, corajosamente, vai a lutebeseca de um mundo melhor.
Saber ler e escrever é, sem duavida, um aval pagen (ge arrisca na busca dos
sonhos.

Estudiosos da aquisicdo da escrita chegam a defandéia de que aquele que
escreve pode reconstruir sua historia e a suadeleam a linguagem, pode refletir e
manipular sua linguagem diferentemente do modo camea na fala. Abaurre

(1977) fez a seguinte assercao:

A contemplacdo da forma escrita da lingua faz coe @ sujeito

passe a refletir sobre a propria linguagem, chemanditas vezes, a
manipuld-la conscientemente, de uma maneira diferds maneira
pela qual manipula a prépria fala. A escrita éinasam espaco a
mais, importantissimo, de manifestacdo da singldde dos

sujeitos. (ABAURRE, 1977, p. 23)

Voltamos a questéo da funcionalidade da escrita.
Varios estudiosos atribuiram os fracassos tantoagiaisicdo quanto da
producdo escrita a questdo da situacdo das cosdigeroducdo. Souza (2003)

entende que a representacdo de mundo do individaseficial para a sua producao



55

escrita. E para melhor detalhar suas idéias, o dittinle a situacdo de producdo em
dois grandes grupos: o primeiro diz respeito a #orisica do texto, como o
contexto em que o texto € produzido, o0 momento rdelygdo, 0 emissor e 0
receptor; o segundo, ao conteudo do texto, comogar|social onde o texto &
produzido, a posicao social do emissor, a posigamlsdo receptor, o objetivo e o
conteddo do texto.

Para os estudiosos em produgéo escrita, as cordigderoducéao influenciam
toda e qualquer atividade escrita, inclusive a meqntativa que poderia parecer

menos dependente de tal condicdo. Souza (2008)aatilaramente

A situacdo de producédo (...) exerce influéncia oastucdo do
discurso argumentativo e deve ser examinada poio nieis

elementos: o produtor (devendo-se considerar séxde, profisséo,
status social, condicdo econdmica, aparéncia sacitiliral, etc.); o
leitor empirico; 0 momento em que ocorre a ativedadscursiva
(ano, época e outras caracteristicas que intergssanugar

geogréfico e o lugar social (instituicbes com s&truturas, normas,
ideologia etc.) (SOUZA, 2003, p. 71)

N&o é de se duvidar que nossos professores, motesae coordenadores das
atividades de producédo escrita desconhecam asgéotasiportantes quanto esses.
Logo, ndo é de se estranhar também que as crigagpsr que ndo dizer, nos
mesmos?) tenhardificuldades em produzir textos escritos. As farsosadacdes
escolares sdo escritas ndo se sabe para qué, ygEraejnem por qué. Possenti
(1996) fez uma demonstragéo clara, atraves do dretlog jornalistas, de como €

diferente escrever significativamente e escreve paentuais avaliagoes escolares.

Eles ndo fazem redacbes. Eles pesquisam, vao douvam oS
outros, léem arquivos, |éem outros livros. SO depscrevem, e
léem e reléem, e depois reescrevem, e mostramopazalegas ou
chefes, ouvem suas opinides, e depois reescrevemvde A escola
pode muito bem agir dessa forma... desde que né&® B® em listas
de contetdos e em avaliagéo ‘objetiva’. (POSSEMNJIY6, p. 49)

Para Cardoso (2002)

(...) a linguagem escrita € uma construgdo socialredecorréncia
disso, numerosos fatores entram em jogo para areemgio desse
processo complexo: as praticas concretas de edargaciedade, as
origens interpsicolégicas da constru¢cdo do contetion e a
mediacdo semidtica tornam possivel o0 acesso a agam e



56

proporcionam uma reconstrucdo do funcionamentajusicem seu
conjunto. (CARDOSO, 2002, p.41)

Foi com a visdo de construcdo social que a autef@ndeu uma pratica do

ensino de lingua materna com as mais variadastedsdicas socioconstrutivistas.

(...) colocar a interacédo no centro do processas, gmedita no papel
do outro na construcédo do conhecimento e/ou na irgkersubjetivo
e dialégico da linguagem como elemento constitytieoexceléncia
dos processos cognitivos/sacio/ideoldgicos; (e)pautar no uso
significativo (real) da leitura e da escrita enridetnto do ensino da
mera técnica, ou seja, deve priorizar 0 texto nocgsso de
aprendizagem; (...) pensar o texto como discurgmifiiativo,
resultado de determinadas condi¢cdes de producadetgeminada
relacdo entre os interlocutores e formatado nunergédiscursivo;
(...) lembrar que a escrita “ja nasce poliglotali, seja, pensar nos
diversos modos possiveis de discurso escrito @napsopor um
trabalho que contemple os diferentes tipos de discd...) levar em
conta que o “género é um (mega) instrumento dendip@gem”,
inclusive para os aspectos formais do discursates¢r.) apurar o
olhar para uma nova interpretacdo do ‘“erro”, lenuEsse a
complexa relagéao entre fala interior/pensamentbaleevidenciada
pelas hip6teses que as criancas constroem a esieéscrita; (...)
propor as atividades de modo a estimular os prosesie
autonomizacdo do texto em relacdo ao contexto qgerau e de
monogestdo consciente do processo de producéo taescri
(CARDOSO, 2002, p.225-226)

A aquisicdo da lingua materna, pautada em supasssm definidos,
certamente traria o letramento como consequénciaratae ndo como uma
imposicao de aprendizagem. Os falantes das condesdanenos privilegiadas
teriam garantido o uso de suas variantes lingaistigndependentemente da
aquisicao de outras variedades que viessem aautdiz longo da vida (escolar ou
nao).

Scliar-Cabral (2003) defendeu a idéia de que

Aprender a ler e a escrever depende de muitosefatais como
condicbes reais para que as criancas se tornemvauas,
experiéncia funcional prévia com material impressxposicdo a
contextos narrativos e um contexto de ensino-apragem
inteligente, onde professores e criangas possam cenjunto
construir o letramento. (SCLIAR-CABRAL, 2003, p.)41

O processo de aprendizagem da escrita pode sercasto uma extensao do
conhecimento dos géneros discursivos primarios paraecundarios, entendendo

gue as conversas rotineiras (orais) sdo considergéiaero primario e as trocas
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verbais mais elaboradas, mais complexas e maisaanfpbrmalmente escritas)
fazem parte do género secundario. Esse processeceparoincidir com o
desenvolvimento natural do ser humano, uma vezetpiehega ao mundo em um
pequeno circulo familiar e, com o passar do tem@aciona-se com um circulo
cada vez maior de pessoas e de mundos. De acomildCaeodoso (2002): “Esse
processo esta estritamente relacionado com a &wseaiQs sujeitos em ‘esferas
sociais’ para além da familia, ou seja, esta ret@cio com seu processo de
letramento escolar.” (CARDOSO, 2002, p. 41-2)

A aquisicdo da escrita, entendida como um dosnheindos sera mais ou
menos valorizada de acordo com as necessidades\qda cotidiana, a profissao e
as relagbes sociais exigirem. Essa exigéncia écifispe singular, Unica, de
comunidade para comunidade, de falante para faldet&poca para época.

Diante desse quadro, fica clara a necessidadeoqoecidadao tem de dominar
a modalidade escrita da lingua, cabendo inicialmerts pais a providéncia de
encaminhar seus filhos a escola e esta de insemldo maneira mais adequada
possivel no mundo da escrita, sejam eles moradiaegrandes, pequenas, médias
cidades ou moradores de pequenas vilas incrustadasnargens dos rios
amazonicos. O importante é fazer de cada falantesorevente. O importante &
ultrapassar o género primario e chegar ao secundtéaves de textos cada vez mais
bem estruturados, por meio de uma elaborada seldgfiaecursos linguisticos,
partindo sempre de situacdes concretas, para oceesptambém concretos, com
mensagens e objetivos bem definidos e claros.

Souza (2003) aponta uma diretriz de como os fadamt®u escreventes fazem

acontecer o milagre da comunicacao falada/espotaneio de géneros discursivos.

Para falar e escrever, utilizamos formas estalesnunciados, isto
€, géneros do discurso, 0s quais estdo presenté@gianaotidiana,

nas experiéncias e na consciéncia dos falantasa®existissem os
géneros, a comunicagdo seria impossivel, porque h@eria

entendimento reciproco entre os interlocutores.U&%) 2003, p.

46).

Em nosso cotidiano, fazemos largo uso de algunsrgéndiscursivos

especificos como a narracéo e a argumentacao.
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3.2 Género narracéo

Dentre a variada gama de possibilidades de seagsbsdyéneros discursivos,
optamos, aqui, por observar 0s aspectos que ciourdproducao de narrativas por
criancas em processo de aquisicado e desenvolvirdarifogua escrita.

Para dar suporte as nossas idéias sobre a teradtiqaestédo, nos valemos das
teorias de Bruner (1997 e 2001). Comecaremos nmolstraapidamente como o
autor aborda o género discursivo narracao.

Bruner (2001) entende “a narrativa como um modpetesamento, como uma
estrutura para a organiza¢do de nosso conheciraeamo um veiculo no processo
de educacéo, especialmente no ensino das cién¢BRUNER, 2001, p.117).
Como mostramos anteriormente, para ele, a ciéreianddo geral tem muito a
ganhar se as instituicbes escolares souberem iverer® explorar os discursos
narrativos de seus alunos desde a mais tenra i@adeitor defende que tanto o
pensamento légico-formal (cientifico) quanto o @ensnto narrativo funcionam
como uma base estrutural para a organizacdo dececoménto e como um veiculo
no processo de aprendizagem e descobertas.

Para Bruner (2001) “muito provavelmente uma gameiras e mais naturais
formas pela qual organizamos nossa experiénciasrmmnhecimento é em termos
do formato narrativo.(BRUNER, 2001, p.119). Neste fragmento talvez possa
encontrar a resposta para a pergunta tantas veeesld no ar: por que as criangas
optam quase sempre pelo género narrativo em seasrsibs? Em primeiro lugar,
porque as narrativas sempre giram em torno deriaistque tém o ser humano como
foco principal e s6 isso ja seria bastante paté#iges a opcao da crianca; afinal, ela
esta cercada de seres humanos. As primeiras reifeséjuea crianca tem sédo das
pessoas que a cercam. Em segundo lugar, essaaggssosua vez, também usam
0 género narrativo porgue lhes é primitivo e natuEan terceiro lugar, porque é
didatico, uma vez que prevéem uma seqiéncia de ¢ato alguém, em um lugar e
em um espaco definidos. E, por fim, porque as hést@ue ouvem estdo marcadas
por intencdes, desejos, crencas e descrencasnejpphimente, porque, segundo
Bruner (2001) “As historias sao o produto de nares, e os narradores tém pontos
de vista, mesmo se um narrador alega ser uma rtestea dos eventos”

(BRUNER, 2001, p.120), o que permite a criancaasa fle aquisicdo da linguagem
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perceber-se, identificar-se como parte integraate da historia, podendo manipula-
la, inclusive.

Bruner (1997) afirma que, enquanto o dominio danciéé nos cobra uma
verificacdo, ou uma prova contra a falsificacAaapentendermos e apreciarmos
uma historia imaginativa faz-se necessario apeoegaamos “0 que ouvimos no
momento presente como supostamente real, comoudgipen.” (BRUNER, 1997,
p.55) e que “o relato corresponda a alguma pelispegtie possamos imaginar ou
‘sentir’ como certa.” (BRUNER, 1997, p.55). Nessaigpectiva, a crianca encontra
um ambiente propicio para criar dando asas asfan@sias, ela pode tudo sem ter
gue provar nada a ninguém, ela tem liberdade pdravasar seus sentimentos das
mais variadas maneiras, preferencialmente narratideentar dores, dramas
cotidianos, ver fantasmas, viajar para o0 mundaaertiinario, sonhar com principe
encantado, leva o ouvinte/leitor dessas histériasaginar e a sentir as mesmas (ou
similares) sensacfes do narrador. SO mais tardee éag historias serdo (ou nao)
colocadas em verificagéo.

Para contarmos, relatarmos, narrarmos um fato, nalgelementos séo
imprescindiveis: conhecer o fato, conhecer o cdotercial onde esse fato esta
inserido e ter conhecimento para prever o efeit® guato pode causar em seus
receptores. Tanto para quem fala/escreve, como guaean ouve/lé um fato, a
linguagem é de fundamental importancia, uma vez ajugvés dela o0s sujeitos
representam suas capacidades de intercomunicaQ@aa $2003) nomeou esses
elementos da seguinte forma: mundo objetivo, mwswmal e mundo subjetivo e
defendeu que a acédo de linguagem torna-se maiszefjuando o sujeito tem

consciéncia dos mesmos e € capaz de represemdariesus eventos de linguagem.

(...) o conjunto dos trés mundos representados iliitss o
desenvolvimento das atividades do homem, dentre @datextos
(falado e escrito), como ag¢bes de linguagem, daesti uma das
mais importantes, e sua elabora¢do depende daseepucdes que
0 sujeito tem dos trés mundos. (SOUZA, 2003, p. 49)

Uma narrativa de sucesso transporta o ouvinte/ldeéoum espaco para outro,
seja em um mundo real, seja em um mundo ficticbmsBharradores sédo capazes de
prender a atencdo de seus leitores/ouvintes. Onteugente-se parte da historia,
como personagem ou como espectador presente ags Aat acdes que movem a

narrativa sdo representadas pela linguagem e sidedes extra-lingtiisticas, como
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as interrogacoes, as exclamacodes, os déiticosymgsos e modos verbais, de modo a
“transportar o ouvinte para outro lugar”. (SOUZAQ3, p. 53)

As indicacoes de tempo, espaco, agente e tema itoenst elementos
obrigatérios nas narrativas, tanto de adultos cateocriancas. E o chamado
esquema candnico que prevé a orientacao, a comgguhicaa resolucdo da narrativa.
Esse esquema é usado e defendido pelos livrodadisi@ pedagdgicos e até pelos
manuais de linguagem forense.

Os analistas de narrativas baseiam-se, dentresoaspectos, na nocao de
tempo/espacxx personagem principal; na relacdo existente enteutor e sua
realidade social; na possibilidade ou ndo de raghi@a de seus “sonhos”; na
diferenca de comportamento linglistico apresentaglondo pelos “meninos” e
“meninas” como: dramaticidade, subjetividade edsoledade; na concep¢do mais
ou menos realista, fantasista, fatalista, pessanaistotimista da vida e dos homens;
no modo como o0 autor encara pontos de vista conwalmreligido, politica,
ideologia, etc. Estes aspectos, associados aostdguea - personagens, enredo,
ambiente, tema, tempo - permitem ao analista, gmiofial ou nao, vislumbrar
impressdes de sentido muito proximas do pretengdelo autor de extensas e/ou
pequenas narrativas.

Para os estudiosos de géneros literarios as wagatstdo intimamente
associadas as intencfes humanas e, como estaxgataveis e apresentam-se das
mais variadas formas, dispomos de uma variada ganti@os de histérias. Mas, de
gualquer forma, independentemente da quantidads, figerem uma estrutura
profunda que se mantém, como afirma Bruner (19%#)1a maneira de ver é a de
gue as narrativas naturais comecam com um estathvekscandnico ou
“legitimado”, que é rompido, resultando em umasesrigue € solucionada por uma
compensacdo, sendo que a repeticdo do ciclo € wssibpidade em aberto.”
(BRUNER, 1997, p.17)

A estrutura profunda das narrativas de que falamwsa da forma as
realidades criadas e, em Bruner (2001), podemosa emumeracdo dos “universais
das realidades narrativas” tracadas por ele:

1-“Uma estrutura de tempo consignada”. E o desanrdbs fatos que
segmenta uma narrativa. A relevancia que se da fatonem detrimento de outro é
subjetivo, portanto, o tempo narrativo é deterningelos significados que os

protagonistas ou narradores déo aos fatos. Assimguee esta por tras de nossa
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compreensao da narrativa € um “modelo mental” detsmporalidade — o tempo
que é limitado ndo simplesmente por relégios, malespacdes humanamente
relevantes que ocorrem dentro de seus limites. UBER, 2001, p.129)

2-"Particularidade genérica”. As narrativas reatizee em detalhes, ainda que
essas particularidades apresentem-se como memgogena e para a realizacdo da
narrativa. Essas premissas nos levam a pensar gil@snmarrativas se parecem,
como se fossem versdes de uma mesma histéria.dembeis que existe um tipo
natural de narrativas que permite diferentes versdiéerentes leituras e, por isso,
pode ser transformada. Bruner (2001) afirmou quev6Bmos nosso mundo com
personagens saidos de géneros narrativos, extrageafido dos eventos
assimilando-os ao formato da comédia, da tragédia,ironia, do romance.”
(BRUNER, 2001, p.131)

3- “As acdes tém motivos”. Como ja dissemos anterdmte, a crianca opta
pelo género narrativo exatamente porque aqui alalina com o que ela conhece,
vivencia, presencia; porque ela deixa fluir seustisentos, seus desejos, seus
principios. E ela o faz de maneira espontaneayralagporque tem motivos para
justificar suas acbOes. E se é assim para a crigagdgém o sera para qualquer
narrador mais ou menos experiente. Para Brunerl 2@ que as pessoas fazem
nas narrativas nunca é por acaso, nem estritardetgeminado por causa e efeito; o
gue elas fazem € motivado por crencas, desejasageoalores e outros “estados
intencionais”. As ac0es narrativas implicam estadtencionais”. (BRUNER, 2001,
p.131).

4-“Composicdo hermenéutica”. As histérias ndo saortagoras de
interpretacdo Unica e exclusiva. Diferentementetexi®s cientificos que trazem em
seu bojo a necessidade de leituras Unicas e garésyas narrativas permitem uma
analise hermenéutica cujo objetivo, de acordo camn& (2001) “é dar uma
explicacdo convincente e ndo contraditoria do ggfeca uma histéria, uma leitura
gue leve em consideracao os detalhes que compdestoaa.” (BRUNER, 2001,
p.132).

5-“Canonicidade implicita”. Para Bruner (2001), fRaue valha a pena ser
contada, uma narrativa deve ir contra a expectatlave romper um roteiro
candnico ou desviar-se do que Hayden White chamiegiémidade™ (BRUNER,
2001, p.133). Nao se pode negar, no entanto, quowiaria das narrativas do

cotidiano tem estilo candnico e causa tédio, ouparta algum desvimtencional
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marcado por informacbes implicitas e pressuposioansformar o previsivel
(canbnico) em desconhecido novamente, cativar torledesviando-o da leitura
entediante € papel do bom narrador que “por meidindgmagem e da invencéo
linglistica” (BRUNER, 2001, p.134), torna estrardh@ue parecia 6bvio. Bruner
(2001) afirma que “é o modo narrativo que se adamethor a criacdo de uma
sensacdo de novidade e empolgagcdo. O contadorsti@ids inovador parte de
canones narrativos convencionais e faz com quenmesjao que nunca tinha sido
‘percebido’ antes” (BRUNER, 2001, p.134).

6-“Ambiguidade de referéncia”. Por permitir mulapl leituras, as narrativas
estdo sempre sujeitas a ambiguidades. A realidasi¢atbs € criada e manejada ao
sabor do narrador, de modo que todo o seu capitgliistico, todo o seu
conhecimento de mundo serdo determinantes em sgath&s referenciais. Para
Bruner, “a narrativa cria ou constitui sua referéna ‘realidade’ para a qual aponta,
de forma que se torna ambigua de uma maneira quaawdtece com a referéncia
do filésofo.” (BRUNER, 2001, p.134).
7- “A centralidade do problema”. Nao ha que serfala histérias sem que algum
problema esteja presente. O problema sempre repaeseeixo central fixo das
narrativas e o formato do problema - determinado f@npo e pela circunstancia -
representa o lado mutdvel das narrativas; no enmtampesar das mutacdes
decorrentes do tempo e da circunstancia, sempaenficesquicios de aspectos
anteriores as mudancas. Bruner afirma que “asrlastgiram em torno de normas
violadas. Isso ja esta claro e isto coloca os ‘ferobs’ no centro das realidades
narrativas. As histérias que valem a pena ser daata interpretadas normalmente
surgem a partir de problemas.” (BRUNER, 2001, p.136
8- “Negociabilidade inerente”. As narrativas esti@o presentes no nosso cotidiano
gue nem nos damos conta de que as diversas vaaBtimgdas a uma mesma
historia, contada e/ou contestada por n6s mesn¥rg, de ndo gerarem conflitos,
promovem o que Bruner (2001) chamou de “coerémigida cultural” (BRUNER,
2001, p.137). E intuitivo o acordo tatico que seriasse jogo de interpretacées, em
narrativas reais ou ficticias. Mas, em um tribunadyr exemplo, em que as
argumentacfes dependem de provas e contra-pregasnegociabilidade ndo € nem
um pouco amistosa. Reside ai uma grande difereriga & narrativas (negociagédo
inerente de interpretacdes) e as dissertacdes (iaggo de interpretacdo mais ou

menos nula).
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9- “A extensibilidade histérica da narrativa”. Ber afirma que as ciéncias exatas
“se apOiam em ‘principios universais’. (...) Ma$hstoria’ esta repleta de detalhes
inusitados que ocorrem uns apds os outros e qeditcadvirem uns dos outros.”

(BRUNER, 2001, p.137). Isso nos leva a entender, gueuanto os textos

cientificos tém extensdo mais ou menos fixa pdartean de aspectos prontos e/ou
acabados, os textos narrativos fazem parte de mbexto que se renova 0 tempo
todo, pois € a vida do ser humano que produz alenos personagens e 0 contexto

imediato. Assim, como Bruner (2001), podemos afirque

A vida ndo é apenas uma Unica histéria auto-suafieiapos a outra,
cada uma narrada sobre sua propria base. O em®@ersonagens
e 0 contexto parecem continuar a se expandir. frergtaestabilizar
nossos mundos com um pantedo eterno de deusenilrua a
agir em pessoa, embora as circunstancias muderuNEBR, 2001,
p.137)

Bruner (1997) levanta uma questao que se encamanesse NosSso contexto
como forma de fechar - e ndo encerrar - este asslrdta-se da manutengédo das
caracteristicas da narrativa (reais ou imaginarRada o autor, as narrativas estao
sempre presentes em nossas vidas, entdo, quahsergem das mesmas? Teriamos
nascido com uma aptidédo ou predisposicao para iaegamossa experiéncia através
delas? O proprio autor sugere que as narrativagxgiit@ssoes de forcas sociais e
histéricas, interpretam a vida em acao e a inteatidade humana, e que atribuimos
significado ao mundo através delas a partir de asrgue nos sédo ditadas pela
sociedade.

Barba (2005), em recente estudo sobre as relac@ésasnpresentes na

linguagem de criancgas ribeirinhas do Rio Madeiiianau:

As criancas ribeirinhas sdo alunos que passamex ¢ivm mais
intensidade a expressdo da cultura local, poisodezem as
narrativas orais contadas por pessoas da comunidadearrativas
miticas se fazem presentes no imaginario da criaeipetindo o
contexto com o meio em que vive através da lingmagBARBA,

2005, p.3)

O autor afirma que “a narrativa compartilhada \etsados mitos, contos,
enfim das histérias narradas e contadas pelos paiss deve ser estudada,
estimulando o prazer de contar, ouvir, ler, e aniavas historias de forma estética
bonita, ou seja (sic) bela.” (BARBA, 2005, p.3)
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3.3 Textos de opinido

Assim como nas narrativas, 0s textos de opiniadewios argumentativos ou
dissertativos, ressalvadas suas peculiaridadeshétamcarecem de observacao
guanto a estrutura e quanto as condi¢cdes de prod@gelementos: quem, para
guem, quando, onde e o qué sao indispensaveisabdguse trata de textos de
opinido, quando o objetivo é a discusséo de idéiasnvencimento e/ou o poder de
influenciar o outro, faz-se necessario conhecer bgmara quem visualizando seu
statussocio-econdémico-cultural e suas ideologias, tsdo identro de um contexto
geografico e temporal especificos. Assim como x®s$enarrativos sao constituidos
por pequenas unidades que organizadas com logiceréncia vao gerar o texto
maior, diferenciam-se destes, exatamente quanttaeanatureza, quanto aos seus
propésitos. Enquanto na narrativa o propdsito éacpmformar ou narrar um fato,
no texto de opinido, busca-se o convencimento dor.leGoulart (2003) assim
definiu os textos de opinido:

Os textos argumentativos, por sua vez, discutenasdé&isando,
sobretudo, convencer, persuadir ou influenciaritorl@u ouvinte.
Este convencimento, persuasdo ou influéncia senaaapela
apresentacdo de razbes, de evidéncias de provabiz de um
raciocinio coerente e consistente. Como nos teg&Escritivos,
organizam-se unidades menores de modo a comporunidade
maior. As unidades destes dois tipos de texto,etmtto, tém
naturezas diferentes, face aos propésitos difeadasi que os
caracterizam. (GOULART, 2003, p. 89)

Os textos de opinido, assim como os demais, daldreseus respectivos
géneros, também primam por uma estrutura, queAsenacessariamente rigida,
pelo menos orienta quem 0s escreve e quem os f&reDes varios tedricos que
estudaram e escreveram sobre o assunto, Goul&3)(2@guiu Vieira (1988) que
apresentou uma estrutura simples, mas eficienta,qiexto argumentativo:

a) Abertura - identificacéo do problema;

b) Argumentagdo — apresentacdo dos posicionamen®adéncias para a
formulacao da tese;

c) Conclusao; e para quem, segundo resultadosesiguigas com criancas

mais jovens, estas
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(...) servem-se da reiteracdo de idéias para dporteua seus
posicionamentos. De acordo com o autor, isto acenten fungéo
da falta de experiéncia das criangas com o0 esgaeguanentativo.
Seus textos tendem a ser lineares, isto €, 0s argom sao
apresentados em sequUéncia mas hao se relacionae sint
(VIEIRA, 1988, p. 89)

E importante observar que, mesmo ndo sendo lineaexposicdo de seus
argumentos, toda crianga sabe argumentar, sabe aqunete chegar através das
opinides que defende e sabe que esta é uma foalwaz(ta Unica) de se fazer
respeitar pelo grupo. E este saber independe diegatxternos como classe social,
econdmica ou cultural. Os objetivos podem varidgrena pode ser mais ou menos
verbal, atender mais ou menos as normas gramaticagsos argumentos podem ser
encontrados — em maior ou menor proporgado - emstasdotextos de opiniao
produzidos por criancas. Como as criancas escren@nos do que falam,
exercitando menos a escrita, encontram mais difaclds em apresentar seus
argumentos na forma escrita, mas se bem orientadesnduzidas, chegam a

excelentes textos de opinido tanto falados comut@sc

3.4 Relagéo lingua oral / lingua escrita

Houve uma época em que se pensava a modalidadéa esgenas como
representacao pura e simples da oral. Houve a époae a escrita era tida como
preservacgao e transposi¢cao da fala no tempo.

Mas foi trocando experiéncias, incertezas, insema® e inquietacbes que
varios pesquisadores dedicaram-se a questdo dzgedatre oralidade e escrita.
Procuramos nos embasar nas teorias defendidasgposaVygotsky (1933; 2000),
Morel (1993), Koch (1995), Catach (1996), Achar®9@), Rey-Debove (1996),
Fayol (1997), Cagliari (1997) e Soares (2002).

Soares (2002) associa oralidade a leitura, pospgindo ela,

A leitura (...) € um conjunto de habilidades lirgitlhs e

psicolégicas, que se estendem desde a habilidaddecdificar

palavras escritas até a capacidade de compreendes tescritos.
(...) estende-se da habilidade de traduzir em sitaisas sem sentido
a habilidades cognitivas e metacognitivas. (SOARIS2, p. 68)
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A autora defende que a capacidade de interpretare construir e monitorar
significados, refletir e fazer julgamentos sobreoatetdo também séo habilidades
da leitura, que séo extensivas a fala, por masre&pea que possa parecer e ser.

Quanto a escrita, faz a seguinte assertiva:

a escrita (...) € também um conjunto de habiliddaw®ylisticas e
psicoldgicas, mas habilidades fundamentalmenteetifes daquelas
exigidas pela leitura. (...) as habilidades deiwsestendem-se da
habilidade de registrar unidades de som até a ichuc de
transmitir significado de forma adequada a um iejtotencial.
(SOARES, 2002, p. 69-70)

Isso ndo quer dizer que essas habilidades se aporma muitos momentos
elas se complementam, se relacionam para orgamipansamento da e na lingua
escrita. A escrita engloba, ainda, segundo a gutmraas habilidades como a
caligrafia, a ortografia, a selecao das informag0esstabelecimento das metas, a
organizacéo e a relacdo das idéias e, por fimpeessdo adequada das idéias.

Catach (1996) vé as duas modalidades da linguagemo wariantes de uma
mesma lingua que se enriqguecem mutuamente. “Oeovakscrito constituem, em
regra geral, em sincronia, duas variantes unived@iuma unica e mesma lingua,
gue vai enriquecendo a si propria. (teoria de L’Lolinha)” .(CATACH, 1996,
p.261). Para comprovar sua tese ela definiu atesmimo um “conjunto de signos
discretos, articulados e arbitrarios, que permitmmunicar qualqguer mensagem
construida em uma determinada lingua” (CATACH, 199853), que ndo descarta,
nem confronta uma possivel definicdo da modalideaideda linguagem.

Para a autora, um sistema de escrita deve estdarhentado em trés nocoes
bésicas: ser representativo, preservar a palaseafencional. Essas no¢des, mesmo
nao tendo sido citadas por ela, também valem paradalidade oral da linguagem.
E sabido que a linguagem oral é mais suscetivatiagbes e mudancas, no entanto,
a representatividade de uma lingua pode estar tgfganessa modalidade tanto
guanto na escrita.

Um outro aspecto que podemos abordar acerca dghoekntre o oral e o
escrito é a vertente mostrada por Rey-Debove (1§086)defende a existéncia de

qguatro modalidades de uma mesma lingua.
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Encontramo-nos, portanto, em presenca de quattenss de
discurso e ndo mais de dois: 1) linguagem faladattamente
codificada pelo locutor; 2) a “linguagem escritairethmente
codificada pelo escriba; 3) a “linguagem oralizadad discurso
escrito que é falado (como na leitura em voz aftpy “linguagem
transcrita”, ou discurso falado que é escrito (camotomada de
notas). (REY-DEBOVE, 1996, p. 79)

Trata-se apenas de um desdobramento das modalideslee escrita, 0 que
ndo invalida os esforgcos do autor em tornar maésock didatico os usos e
funcionamentos da linguagem humana.

Vamos nos fixar apenas nas duas modalidades mi€lague acontece quando
fazemos a transposicédo de um texto oral para d@aér vice-versa? Alguns fatores
tém papel garantido nessa discussdo como: preaaséatia de um interlocutor
direto, presenca/auséncia dos recursos extraligngs efeito tempo/espaco,
finalidade especifica de cada modalidade, estruterafuncionamento, etc.
Acreditamos que o0s textos nascem com objetivosrrdetados e, em sua
transposicdo de uma modalidade para outra, perdeenganham-se efeitos e até
unidades linglisticas. Preferimos, entdo, nomeanocdexto oral — chamado
também de primario - aquele espontaneo, do cobtidisem maiores reflexdes em
sua elaboracdo, que pode sofrer alteracbes oucfeseno momento de sua
producéo, pode contar com a participacéo efetiveedanterlocutor e dos elementos
prosodicos e déiticos caracteristicos da oralid®dea o texto escrito — também
chamado de secundario — reservamos aquele gueandid de signos passiveis de
articulacdes e registro, mantém-se ao longo do desydfre menor interferéncia de
usos corriqueiros da linguagem cotidiana e regiatrhistoria, embora perca a
mégica da interatividade.

Nesse sentido, nos apoiamos em Morel (1993), paeast due 0s textos orais,
por contarem com o0s elementos prosodicos e mekwdiio mais amplos, permitem

uma maior visibilidade do seu interior.

L’'organisation d’'un énoncé oral ne peut étre déergu’em
prenant en consideration en premier lieu les masque
prosodiques et mélodiques, qui constituent lesssiedices
permettant d’'une part de segmenter la chaine soaprenités
mélodiques et en groupes prosodiques — unités miemnde
I'oral — et d’autre part d’'opérer un regroupemengsigroupes
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prosodiques successifs en une unité discursive lalge:
I'’énoncé.(MOREL, 1993, p.136)
Fayol (1997), assim como Morel (1993), salienta mapdrtancia da
interatividade na modalidade oral da linguagema R, emissor e receptor sao co-

produtores da atividade de linguagem oral.

L’interactivité de la production orale a pour avage que
'emetteur peut, en temps réel réguler son mesdagespose
en effet, au cours méme de [linteraction, d’infatimns
provenant de différents canaux (gestes, mimiquésnations,
guestions) qui lui indiquent dans quelle mesureqo® dit
intéresse son interlocuteur et est compris parliypeut alors
modifier en consequence le contenu et/ou la forme d
message. En ce sens, la production orale constdupurs
une co-production, émetteur et récepteur contrithuan
I'élaboration des échangegFAYOL, 1997, p.5)

Fayol (1997) destaca que as marcas “formalidaded (gbkcrita) e
“informalidade” (da oralidade), tdo propagadas mstudiosos (ou n&o) da
linguagem, trazem o risco negativo de se considasaduas modalidades da
linguagem como duas linguas distintas. Para eggse problema, o autor delimita
trés caracteristicas especificas da producdo vesusita: Trois dimensions propes
caractérisent l'activité de production verbale derila réalization graphique du
message, la (relative) lenteur de sa productiotaadisponibilité, pour I'émetteur,
d’'une trace.(FAYOL, 1997, p.8). Dessa forma, garante-se que a escrita é uma
modalidade e ndo um tipo de lingua, portadora dactexisticas proprias, mas nao

de vida propria.

® (A organizacdo de um enunciado oral sé pode sarite levando-se em consideracdo em primeiro
lugar as marcas prosodicas e melédicas, que amstibs Unicos indicios que permitem de um lado
segmentar a cadeia sonora em unidades melodicagaupos prosodicos — unidades minimas do oral
— e de outro lado realizar um reagrupamento dgsogrprosédicos sucessivos em uma unidade
discursiva mais abrangente: o enunciado.) (Tradogésa).

® (A interatividade da producéo oral tem a vantaglengue o emissor pode, em tempo real, regular
sua mensagem. Ele dispfe, de fato, durante a pragsracdo, de informacdes provenientes de
diferentes canais (gestos, mimicas, entonacdestiguementos) que Ihe indicam em que medida o
que ele diz interessa ao seu interlocutor e é ceemplido por ele. Ele pode assim modificar
consequentemente o conteddo e/ou a forma da mensafgsse sentido, a producdo oral constitui
sempre uma co-producdo, emissor e receptor coetribpara a elaboracdo das trocas). (Tradugéo
nossa).

" (Trés dimensdes proprias caracterizam a atividiedproduc&o verbal escrita: a realizacéo gréfica
da mensagem, a (relativa) lentiddo de sua prodeigadisponibilidade, pelo emissor, de uma marca.)
(Traducgéo nossa).
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Achard (1996) tem uma teoria ainda mais simplesesab duas modalidades
da linguagem, que ele chama de dominios: “E, askaitp reporta-los [oral e
escrita] a uma mesma norma abstrata, isto é, @nasids como dois subdominios
de uma mesma lingua.” (ACHARD, 1996, p.65)

Vygotsky (2000) afirmou: “A compreensédo da linguagescrita € efetuada,
primeiramente, através da linguagem falada; nonémtgradualmente essa via é
reduzida, abreviada, e a linguagem falada desapatemo elo intermediario.”
(VYGOTSKY, 2000, p.154). Esta teoria serviu de bpaea outros pesquisadores
afirmarem que a modalidade falada é primaria eat@ssecundaria.

Esse pressuposto serviu, também, para entenderprosesso de transposicao
da linguagem falada para a escrita. A crianca lgwvatempo para deixar de
empregar em suas producdes escritas 0s recursobhejegio familiares na fala.

Koch (1995) ressalta que

(...) a crianga, na fase inicial de aquisicido d@aitas transpde para o
texto escrito os procedimentos que estd habituadsaa na fala.
Somente com o decorrer do tempo e com a intervesjgadduna e

paciente do professor € que ela vai construir sedeto de texto
escrito. Como isso nao acontece da noite para ,ocdidinua a

empregar em suas producbes 0s recursos propriawratidade.

(KOCH, 1995, p.117)

Cagliari (1997) defende que a escola exerce uml|gapdamental nesse
processo de transposicdo da lingua falada parardaesSegundo ele, cabe ao
professor respeitar a variedade de dialetos trazado seus alunos, incentivando-os
a adquirirem o dialeto padrdo, cabendo-lhe, tambdmservar e acompanhar o
processo de transposicdo do dominio falado dadipguwa o escrito. “Uma crianca
gue escrevdisi ndo esta cometendo um erro de distracdo, magptndasdo para o
dominio da escrita algo que reflete sua percepadald, isto €, a crianca escreveu a
palavra ndo segundo sua forma ortografica, masngdegoe modo como ela a

pronuncia.” (CAGLIARI, 1997, p.30)

3.4.1 Marcas da oralidade na escrita

Seria infrutifero negar as marcas da oralidadgpraducdes escritas tanto de

criancas quanto de adultos; tanto de usuarios sfd@e em contato permanente com



70

a escrita, portanto mais preocupados com a normi@@agquanto de usuarios que
raramente se deparam com a necessidade de eser@egtamente sem maiores
preocupac¢des ou desconhecimento de regras parnoébcrever’. O que se pode
mostrar € a maior ou menor incidéncia dessas mdeasordo com o objetivo do
texto, o grau de escolaridade e a intimidade deslatutores.

Dos muitos estudiosos que se detiveram nesse assentontramos,
inclusive, aqueles que ndo véem marcas da oralidadescrita. E apenas a escrita.
Fruto da necessidade que os usuarios da linguadééexpressar-se por escrito,
usando meios (signos linglisticos) que Ihes essjmuibilizados de acordo com o
meio social em que vivem, 0 qué e para quem desef@messar seus sentimentos.
N&o queremos resolver as questbes pertinentesvagyécias tedricas do tema.
Importa-nos, aqui, mostrar, como defendido anteramte, a presenca de aspectos
inerentes a oralidade da lingua presentes nosstegtwitos das criancas.

Barba (2005) fez a seguinte afirmacao: “percebgtgeas criangas narram
histérias que fazem parte do seu cotidiano, conteagistro das narrativas escritas,
marcas de oralidade presente nos mitos e nas letwi@sdas pelo caboclo
amazonico”. (BARBA, 2005, p.3)

Os casos mais comuns de marcas da atalida escrita, como assinalou
Cagliari (1997), sdo aqueles resultantes da tregdscifonética. Um falante que
pronuncia “tiu”, pode, dependendo do dominio dasnas, do interlocutor, do grau
de formalidade do tema, etc., escrever “tiu”. Estecesso recebeu o nome de
fechamento vocalico ou alcamento, podendo acontecé&s” > “i” e de ‘0" > “U”.

E importante observar que em todas as camadasegmidmico-culturais, em todo
o territorio nacional, enfim, todos os usuarios lolegua se permitem fazer os
fechamentos. Soaria estranho a qualquer ouvint®nesnas & e “0” atonos finais
sendo pronunciados como tal. Os falantes de alguegaSes do pais contemplam
(de forma aproximada) esta pronuncia. Mas poderfiosaa que a maioria dos
falantes brasileiros faz, em maior ou menor pragmros fechamentos vocalicos nas
posicdes pos-ténicas (maior incidéncia) e/ou pnéct® (menor incidéncia).

Quando solicitados que eles escrevanes efalantes, nao raras vezes, e
dependendo do grau de formalidade do texto, dareitlo tema, levam,
conscientemente ou ndo, as marcas desse proceasts[zas escritas.

Alguns fragmentos retirados do nogswpus
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“fui lano neu t” WLS. 32

“nés form para um rio...” ASP. 35
“...que chegaro do Acr DBB. 51
“...meu tu estava bebo...” J. 66

“...e no dia seguinestava...” DSS. 68
“eu fiquei tods machucado” SBR. 75
“...vamos come sovetKSS. 78

Além dos fechamentos das vogais atonas finais tfpsas) o maior
arredondamento labial (fechamento) é confortaueE(tnais arredondado que’“e
“u” é mais arredondado que” ) — encontramos, também, os fechamentos das
vogais “e” e “0”, que ocorrem no interior das paés/ (em posicdo pré-tbnicas).
Nestes casos, caracterizam dialetos, estilos matiismos. Podemos exemplificar
esses casos com falantes que estdo na midia, ctistasafamosos, apresentadores
de programas de televisdo e narradores esportiicatigoria (categoria)”,
“acadmia” (academia), tioria” (teoria), ‘tibola” (cebola), bulacha” (bolacha),
“tumai” (tomate)ndo sado exemplos raros.

Casos assim, também foram encontradasossocorpus

“eu gosto mais e na epa de caju” LSM. 13

“...foi dimais” MFRM. 52

“...perto do canpo de filttol” LGS. 65

“...e agenteitmemo banho de garape” SPAG. 77
“...e depois imos em um bar” SPAG. 77
“...fumo alnusa...” RBS. 83

“...comprava um bneco” WLS. 101

“...vara deispicha coro” OFSS. 20

Estas criancas estdo em fase de aquidgdingua escrita, acreditam que a
escrita € o registro fiel da fala, portanto, nédeése estranhar que levem para seus
textos escritos as peculiaridades de suas falatiazws. Estes “erros”, assim como
as hipercorrecdes que veremos a seguir, podenvakados, inclusive, como uma
grande tentativa de “acerto”, pois s6 0s escrittrelsos” com o codigo linglistico

teriam a preocupacéao de serem fiéis no registguds falas.
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Outras expressodes do cotidiano dos tiedatlessa comunidade, representados
pelas criangas (nossos informantes), mostram quargdator é fiel ao registro dos
sons da fala ao escrever. Os exemplos a segulanewssa tentativa quase perfeita.
Construcdes que a norma padrao da lingua teormmo cligrafos, estrangeirismos
e segmentacdo difusa, o falante/escrevente adataareira mais simples de
registrar: escreve como fala. Quantas escritas pawecem estranhas, mas na
oralidade nao nos causam grandes desconfortoexBuplo:

“penautis”, “gous”, “tequinico”, “aria” AAS 84
“juelio” WSC. 88

“pro que”, “bai”’(banho), “andano”, “a tai” CCF. 89
“conzinha” JNS. 93

“novai Orque” RSA. 98

“viaja para o zoto istado” ISJ. 102

“adivogada” TGC. 177

“por que eles foram pacasa.”"DRA. 41

Detectamos, também, nos textos escritos pelasgasaum outro tipo de
“‘erro” que marca a presenca da oralidade na esa@aitaipercorrecdo. Talvez
devéssemos afirmar que este procedimento aparesenmanodalidade escrita da
lingua do que na modalidade oral e reforcar a idptarior de que se trata de uma
tentativa consciente de acertar. O falante/escqtem comete hipercorrecdes esta
exageradamente atento as regras da norma culta.

As incidéncias de hipercorrecdo obseagaubcorpusocorreram em textos
bem estruturados, claros, coesos e coerentescEppieel que seus autores estavam

realmente interessados em “dar o melhor de si"frABgmentos como:

“...brinqueidimas ...” MFRM. 52

... aproveitamasainda.” MFRM. 52
“...agora elearomou uma namorada” AC. 16

“hoje a mulher ndo emilhada” DSS. 163
“antigamente amolheresndo podiam...” ELC. 165
“era umaomilhassao” RAS. 164

“ ..der ter variadereito de ...” BFC. 172
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“e nem piza...” TGC. 177
“...elas ndo podiardescotircom os maridos...” TGC. 177

“...agora elagoidamdos filhos...” TGC. 177

percebe-se um cuidado em ndo cometer os ditos mectias analisados
anteriormente. Existe, ainda, nos dois ultimosrragtos mostrados, a possibilidade
da existéncia do tabu quanto ao uso do segmeniooféou NOs meios mais
conservadores, isoladamente, essa seqUéncia foepasentaria um palavrao
proibido. Se em outros contextos onde se fafla eve-se escrevéo”, entdo, em
assim fazendo deixa-se de correr dois riscos: -eegita silaba “feia” e o “erro”
propriamente dito. Os demais casos apontados seguédgica do fechamento
vocalico. Onde se falau®, escreve-sed”, onde se falai®, escreve-se€’, logo, o
aprendiz da escrita entende que essa deve selaayergl.

Quando se trata de marcas da oralidade na estdase pode deixar de citar
0s casos de monotongacéo e ditongacao das palavras.

Observa-se que o mesmo usuario da lingeaé capaz de desfazer, € capaz
de fazer um ditongo. Sao os usos cotidianos, copvanedades linglisticas usadas
pelas comunidades de fala que ditam (ou ndo) amgquara fazer/desfazer os
ditongos. Cabe salientar, também, que o usuaridapidesfaz ditongos, ndo o faz
sempre, genericamente. Ele usa este recurso d@a¢mite, sem critérios e sem
fixidez. Algumas expressdes que ilustram a mon@oig presente em NOSSO

corpus

“num otro dia” RAS. 01

“eu vou na pedra daantega”’ LAC. 09

“lavo losa,(...) ropa ha maqui” AC. 16

“encasa eu lavioca...” EP.19

“troco deropa” , “ vara de ispichaoro” OFSS. 20

“...depois eu fui para Aachoerado teotonio” EAS. 34

“ai eu tirava aopocosquando...” MRS.125

A ditongacdo — processo inverso a monotongacdo mbém esteve

significativamente presente no material analisado:
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...enoisterminamos...” EAS. 34

“...noistabem ...” DMS. 48

“...meu tioféisum torneio (...) e laois comomoramos...” LGS. 65
...noispegamos um monig..) ai foi minhaveisde jogar” OFSS. 69
...e marqueirei gol (...) enoisestava a postando...” WSR. 73
“...ela tinhatréis cores (...) ela saiatrais da cobra” DBS. 81
“ficamos sopeiscanoe...” CCF.89

“compraria cadoselorio bufalos...” SB.120

“la ajudar muitagpessouagjue precisa...” KBS.131

“com prava remedio pra totos ospitau...” A.142.

Os processos de monotongacéao e de ditongacao ezigbntes propicios
de acontecimento. Os fonemas vizinhos podem owpaoésibilitar 0 acréscimo ou a
supressao de um ou mais fonemas.

Um outro fator significante que demonstra a presefa oralidade na escrita
€ 0 apagamento e o0 acréscimo da letfarre), no inicio, no interior e no final de
silabas ou palavras. As maiores incidéncias de aapaigto estdo na marca de
infinitivo dos verbos e nas silabas tonicas fifaid§tonas). Os acréscimos se déo,
principalmente, no final de palavras, sugerindoastilo “elaborado”, “caprichado”
de escrever. Ocorrem, também, com rara frequéngi@icio de palavras iniciadas

comr (erre), num contexto onde também 0 mesmo ocorrecc®(@sse).

“eu iarreforma aminha casa (...) unssala(...) e orresto que ssobrou..”
LSM. 90

“e orresto e colocava...” RMS.

O corpusnos mostrou esse fator com um numero consided®&/ebsos de

supressao de letras e € provavel que as criarleas éxatamente assim:

“eu gosto de escreverezenhaebrinca (...) paranostra para...” AAS. 02
“eu gosto dgoga bola” ISJ. 03

“Rogeério tem umanulhe...” LPC. 08

“0 que eu mais gosto @®me (...) depois eu vodormi” LSM. 13

“ Eu gosto dédrinca boneca (...) eu gosto ddurmi até tade”. EP. 19
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“eu moro noluga chamado samaco (...) ele cuida daseca(cercas)” AX.
24

“eu vou esperao onibus pra vim pra esco&studa(...) vou faze tarefa”
FLS. 25

“eu gostodevi para escolastudae aprede” D. 26

“foi anivessarioda minha irm&” ASP. 35

“0 meumelhofinal de semana” LPC. 36

“uma festa dé\nivesario” LGS. 65

“eu iatira minha mae (...) icompra uma casa (...) iiaja com...” A. 112.

Mostrou também casos de acréscimo de letras e @ pmovavel que as

criancas falem assim:

“‘quando euchergo (chego) (...) 0 meu pai gosta muito de crgardos
(gado)” LPC. 08

“lar (1&) todo mundo acorda cedo” AC. 16

“eu gosto ddircar (ficar) sozinha” RCS. 21

“eumoror (moro)na cachoera” A.29

“nos a cabemos dasisti (assistiry ASP. 35

“figuemosater (até)uma hora (...) ersor (sOprincadeira” OGL. 64

“...air (ai)foi uma legria” LGS. 65

“outras tava la naricina (psicina)” DSS. 68

“fumu tirra (tirar) leite seto” RBS. 83

“comprava umanorto (moto)..” LPC. 97

“pra miner (e) pra meu pai (...er comprava Roupa (..er muito Boi” AC.
119

“eu javir (vi) tanto mendigo” ASA. 121

“quando evpricisaser (precisass€) MRS. 125

Entdo, nem todos os usos denotam, necessariamentegistro da fala. Ha
casos em que as criangas, por assimilacdo, anagasso de zelo, capricho ou
estilo, acrescentaram a letra “erre”.

Mas héa casos que refletem a fala cotidiana conwéasemo da letra€” no

final de palavras, comasitie (assisti)RMS. 31,asciste, divertie (assisti, diverti)
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LSM. 33, corie, ovie (corri, ouvi) JPC. 38amanhes (amanheci) CTS. 7&ebie
(bebi) MRS. 79. Outras constru¢des corario (carro) WLS. 101laduava(doava)
DBS. 134.

Podemos, ainda, contar com um outrolaigp por parte de alguns redatores
gue registram, segundo alguns estudiosos, de mamgisiva, as marcas da
oralidade na escrita. Trata-se do “ai” e do “depasados como marcadores de
continuidade das narrativas orais. O narrador disfEsse recurso como forma de
assegurar que seu interlocutor vai manter-se ngggmsle interlocutor, ndo vai
desistir de ouvi-lo, visto que a histéria ainda t&ainou. Este uso € muito comum
em criangas (ou ndo) em fase de aquisicao da liegpréda, deixando de ser usado a
medida que o processo de aquisicédo vai se desemda\e se fixando no aprendiz.

De acordo com o tema proposto, direcionando maismemos para a
narrativa, encontramos maior ou menor incidéncissee marcadores. Em nossa
analise observamos que o primeiro tema (Quem s@), @@mo sugeria uma
descricdo, ndo apresentou nenhum caso de “ai” epofd’. O segundo tema
proposto (O melhor final de semana que tive) sagenna narracdo e foi

significativa a presenca dos referidos marcadores.

“... ai eu fiquei mais feliz.” LSM. 33

“e ai depoiseu fui (...)ai nos pulamos (..3i quando eu voltei (..g3i quando
acabou...” JMS. 39

“...primos ai fomos almocga (...ai no outro dia (...pi era meu aniversario”
RAS. 43

“...ai quando a gente foi embasanos levemos o som.” ISJ. 44

“...1ai meu irmdao (...pi comecou (...xi minha mae...” ASC. 58

“... edai quando cheguei em casa...” KKBS. 62

“...e depoistodos nés ficamos (..depoisfoi meu irméo...” GON.67
“...depoisnois fomos (...Jlepoisagente fomos embora...” OFSS.69
“...ailatinha (...)ai a cachorra latiu (..gi eu fiquei com medo.” ILS.71
“...e ai eu fui ao banho (...) e ai depois eu fui la (..girreu mir devertir’

MRS. 79.

O terceiro tema (O que vocé faria se ganhasseter@al®) permitia tanto uma

narrativa quanto uma tomada de posi¢ao exigindesdefie opinido. Neste caso, a
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Fell

presenca dos marcadores “ai” e “depois” foi pequdeado sido observada
exatamente naqueles textos que tenderam paraadivearil anto que o tempo verbal
€ o0 pretérito perfeito e/ou imperfeito como é comom “contar historias”. A

condicional presente no tema desvia o foco datiaarpara uma possivel defesa de

tese, descartando, entdo, os marcadores “ai” eiglep

“...eu botava no bacai eu ia trabalha...” ASP. 91

“...al eu comprava um carro (.a) eu contratava dois (..Ai eu comprava
uma casa...” JNS. 93

“...ai eu ajudava a minha avo (...Jaeeu guardaria (...ai eu acho que eu
tenho...” MRS. 125

“...ai quando (...Ai o meu sonho (..3i o resto do dinheiro...” AFLS. 140.

O quarto tema proposto (As conquistas das mulhssesultimos tempos)
sugeria um texto de opinido. A grande maioria a@asar de forma fragmentada a
condicdo feminina em seus lares, narrando a rafim® mulheres com quem
convivem. Foram poucas as defesas de opinides ipnogmte ditas e nao foi
constatada a presenca dos marcadores conversaadadns acima.

PoOde-se observar que as marcas da oralidade esmtasmos textos escritos
foram de ordem do cotidiano daquela comunidade ad@ fComo 0S nossos
informantes (falantes/escritores) sao criancas a@i@obpoder socio-econdémico,
entende-se que este dado, por si s0, justificacoinfermal que fazem da lingua
tanto falada quanto escrita. O que nao quer diger dgvam permanecer nesse
patamar para sempre, ou entdo a escola ndo extan@indo seu principal papel
social que € o de proporcionar a todos os seuso®lwnacesso a variedade
linglistica de prestigio, mantendo o respeito palas linguagens de origem

N&o nos restam duvidas de que os textasisados estdo impregnados de
marcas da linguagem falada de seus autores. Se ewacas representam
especificamente a transcricdo do Iéxico, o usdilstggo especifico da comunidade
ou se trata de marcas propriamente ditas ndo mumarhjetivo deste estudo.
Vislumbramos constatar e tracar um perfil da ligguma escrita dessas criangas
considerando suas peculiaridades do ponto de watasociolinglistica e da
psicologia escolar. Para tanto, faz-se necesshserear como se da o processo de

expressdo escrita, como se faz a passagem da dedaapescrita. Que tracos
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acompanham e que tracos se modificam nesse per€osw criancas desprovidas
de quaisquer contatos mais significativos com ayalescrita fazem uso da mesma
guando solicitadas a expressarem seus sentimsoasemocoes, seus sonhos?

Além das significativas marcas da oralidade presenbs textos escritos das
criancas, observamos, também, algumas marcas exdstcas da lingua escrita,
devidas ao pouco contato e/ou dominio das regrasaguormatiza, ou devido ao
costume local, a que denominamos “normas da coradeid

Geraldi (1997) afirmou que a interacdo verbal eugat da producédo da

linguagem e dos sujeitos, e que

(...) as interacdes ndo se dao fora de um congadial e historico
mais amplo; na verdade, elas se tornam possiveigiaato
acontecimentos singulares, no interior e nos lsnitke uma
determinada formacdo social, sofrendo as interéémén os
controles e as sele¢cdes impostas pos esta. Taméénsdo, em
relacdo a estas condicdes, inocentes. Sao proslgivastéricas e
como tais, acontecendo no interior e nos limites swial,
constroem por sua vez limites novos. (GERALDI, 1998)

Entendemos que as comunidades de fala, sejam dasas ou rurais,
centrais, periféricas ou longinquas, tendem a wdafipas regras do jogo da
comunicacdo. O que é aceitavel e o que ndo €, @apamte o estilo e 0 que nédo
garante, o que pode ser inserido no Iéxico e omizepode, enfim, controlam e
selecionam as interferéncias sociais. Essas regresem dos principios morais,
religiosos, culturais e sociais aliados as inflignexternas trazidas pelos meios de
comunicacdo de massa, pelo convivio com outrostizdae pela escola.

A comunidade escolar da Cachoeira do Teotbniogsemtada pelos alunos
selecionados por nés, mostrou em seus textosasqute tem normas linglisticas
préprias, ndo necessariamente inéditas, nem tarmpoexclusivas, mas
representativas de seus falantes.

Auséncia do uso da virgula, uso indevido de letnasisculas, trocas de
pares minimos, nasalizacédo e/ou desnhasalizacaeidades outros casos, nao serao
cotejados por entendermos que fazem parte do p@ceEsaquisicdo e que cabe ao
professor acompanhar e orientar as criangas paea ulftapassem essa fase
considerada transitéria.

Mais adiante, quando da analise e interpretacaaadss, vamos tratar das

microestruturas que, embora ndo tenham o objeti@guele momento, de mostrar
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as marcas da oralidade na escrita, trazem em s@u dsta caracteristica,

principalmente nas variagbes de concordancia.

3.5 Capacidades metalinguisticas

A todo instante somos convocados a fazer uso dmdgem. Sao praticas
cotidianas, conversas rotineiras, ironias, julgaogrperguntas, respostas. A grande
maioria desse uso € espontanea e nem deixa traospama reflexao prévia ou um
preparo de pensamentos a serem expostos. Na $ala@sgdade mental reflexiva é
guase simultanea, ao passo que, na escrita, pelaléaser mais lenta, pode ser
percebida com maior distanciamento. Ha uma ouivédatle de linguagem que
merece ser citada aqui: a leitura. Quando lemosdeparamos com palavras que
foram selecionadas para “habitar” sentidos peadiapara “transportar” outras
vozes, para “ocupar” espacos unicos e, ainda, qpagaurtam os efeitos de sentido
esperados. Faz-se necessario, portanto, uma alaborganizacdo sintatica para
estruturacao de tais palavras. Temos, entédo, tuadeuma atividade linglistica que
exige um alto grau de reflexdo, tanto por part@rbolutor do texto como por parte
do seu leitor.

Em torno dessa reflexdo da e sobre a linguagenzaat#l no cotidiano das
pessoas estdo os estudos metalinglisticos, epdiitgis, de metacognicdo, de
metaprocesso, de epiprocesso.

Interessa-nos, aqui, relembrar apenas duas dessgiesn por julgé-las
essenciais: metalinguistica e epilinglistica. \Gmstudiosos trataram do assunto
como: Gombert (1990), Geraldi (1997), Olson (19%&hard (1996), Rey-Debove
(1996), Gnerre (1998), Cardoso (2002), Buin, (2@08utros.

Gombert (1990) inicia o primeiro capitulo com awsetg proposi¢ao:

Une chose est traiter le langage de facon adéquate
compréhension et en production, autre chose egtadeoir
adopter une attitude réflexive sur les objets lagiges et leur
manipulation. C’est cette derniére capacite qui @8signée
sous le vocable “métalinguistique” par une touteceate
tradition psycholinguistiqu§ GOMBERT, 1990, p.1%)

8(Uma coisa é tratar a linguagem de modo adequadmerpreenséo e em producéo, outra coisa é poder
adotar uma atitude reflexiva sobre os objetos higgiros e sua manipulacéo. E esta Ultima capacidade
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Mais adiante, o mesmo autor conclui dizendo:

Métalangage ou activités métalinguistiques: souswgine de
la métacognition qui concerne le langage et sofisation,
autrement dit comprenant; 1- les activités de réfle sur le
langage et son utilisation, 2- les capacités desajcontrbler
et aplanifier ses propes processus de traitemergjulstique
(engcompréhension ou en productiofGOMBERT, 1990, p.
27)

Percebe-se que o autor defende a nocdo de @flex@éntrole da e sobre a
linguagem como eixos norteadores dos estudos soietalinguagem. Geraldi
(1997) explica que as atividades metalinguisticedo“aquelas que tomam a
linguagem como objeto ndo mais enquanto reflexowada ao proprio processo
interativo, mas conscientemente constroem uma mgtalgem sistematica com a
gual falam sobre a lingua.” (GERALDI, 1997, p.25)

Geraldi (1997) retoma o assunto e afirma que “pgwa as atividades
metalingulisticas tenham alguma significancia npsteesso de reflexdo que toma a
lingua como objeto, é preciso que as atividadedingflisticas as tenham
antecedido. (GERALDI, 1997, p.191)

Olson (1995) ressalta que “se a habilidade em adamngua é a “atividade
linglistica”, a habilidade para refletir sobre agliagem usada é a “atividade
metalingulistica” (OLSON, 1995, p.275). “(...) minkies&o acerca da escrita é ser
ela, por sua préopria natureza, uma atividade nmgiailstica.(...) a escrita é
intrinsecamente metalinguistica.” (OLSON, 1995/3)2

Buin (2003) afirma que “a atividade metalinglistieliza-se quando se
utilizam alguns recursos para falar sobre a prdprgauagem.” (BUIN, 2003, p.19).

Cardoso (2002) encaminha sua visdo sobre metatjegugara o ambito da

aprendizagem e mostra que essa funcéo da linguageenser encontrada:

que é designada sob o vocabulo “metalinglistica’upta bem recente tradi¢édo psicolingiistica)
(Traducédo nossa).

° (Metalingua ou atividades metalingliisticas: subviio da metacognicdo, que se refere a linguagem e
seu uso, em outras palavras compreende: 1- adaatas de reflexdo sobre a linguagem e seu usg, 2- a
capacidades do sujeito de controlar e planificais gEoprios processos de tratamento lingdistico (em
compreenséo e em produc¢édo). (Tradugdo nossa)
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() por um lado, quando o préprio processo tornabgeto da
atencdo e do discurso, por meio da mediacao dagrpaldas outras
pessoas, ou de si mesmo, nas numerosas situacapseddizagem
e interagdo; (ll) por outro lado, e num sentidogmastrito, existe,
no préprio funcionamento, um certo ndmero de sigoasde
unidades linglisticas que agem sobre um contexgiBticamente
criado. A importancia dessas unidades linguistm&sce com a
autonomizacdo do texto em relacdo a situacdo delugdio.
(CARDOSO, 2002, p.109)

Os autores acima estdo em sintonia quanto ao usapilassao “falar sobre a
lingua” como espinha dorsal das atividades metdistigas. Essas atividades s&o
mais corriqueiras do que se pode imaginar e esgEgeptes em nossas vidas desde
muito cedo. Criangas na fase dos por qués levaaddtos que as cercam a fazerem
uso de metalinguagens mesmo sem perceberem.

Os estudos da metalinguagem implicam estudos diageEigem, ou seja, a
epilinguistica, ou atividades epilinglisticas. Tementdo, algumas consideracdes
trazidas de estudiosos do assunto.

Gombert (1990) nos deixou a seguinte contribuie@ada:

Activités  épilinguistiques: comportementes précasgm
avéres qui s apparentent aux comportements
métalinguistiques mais qui ne sont pas controlés
consciemment par le sujet. Il s’agit en fait de ifestations
explicites, dans les comportements des sujets edhaitrise
fonctionnelle de régles d organisation ou dusage ld
langue.(GOMBERT, 1990, p.27Y

Geraldi (1997) aponta que:

(...) poderiamos caracterizar as atividades efilsigas como
atividades que, independentemente da consciénaid@utomando
as proprias expressdes usadas como objetos, sesperd
tratamento do tema a que se destinam os interi@supara refletir
sobre os recursos expressivos que estdo usandéL{BR1997,
p.23)

Buin (2003) afirma que

OAtividades epilingliisticas: comportamentos precamsm constatados que se apresentam nos
comportamentos metalinguisticos mas que ndo s&ootaos conscientemente pelo sujeito. Trata-

se, na verdade, de manifestacdes explicitas, nogpartamentos dos sujeitos, de um dominio

funcional de regras de organizacéo ou de uso dadir(traducdo nossa).
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A atividade epilinguistica demanda um ato reflexino processo
interacional, sobre o funcionamento da lingua. DE#speito a
momentos em que se suspende a atividade lingUfstica refletir
sobre a lingua, sobre o proprio funcionamento niguagem.” (...)
“Na atividade epilingliistica captura-se o momemogeie 0 sujeito
esta refletindo sobre a prépria lingua, os momeetosjue revela
“relacionar-se” com a linguagem. (BUIN, 2003, p).19

Nas consideracdes acima pudemos acentuar o terrefbetift como
caracterizador da atividade epilinguistica. Carétiea também encontrada na
metalinglistica. Refletir sobre a linguagem comréppa linguagem sdo acgdes
metalinglisticas e epilinglisticas. O traco sutie cas diferencia é a nocdo de
consciéncia, mostrado por Gombert (1990), que edser resumido assim:
consciéncia que gera controle = atividades metiaigtigas; consciéncia que por si
s6 nao gera controle = atividades epilinglistidds. entanto, o uso de recursos
como reformulagdes, autocorre¢des e pausas lordgaexemplos de atividades
epilinguisticas da fala que podem ocorrer tambémsudta.

Para Gnerre (1998), os fatores sociais podem amteanto nas atividades
metalinglisticas como epilinguisticas, uma vez lguee escrever sdo processos

sociais. Para ele

(...) a presenca de eventos linguisticos formatigade retorica, de
treinamento especial em habilidades linglisticastot relativas a
lingua falada como a lingua escrita, a existén@auch léxico
juridico e muitas outras caracteristicas deste pipdem mudar a
natureza da consciéncia metalinglistica. (GNERRES1p.90)

Achard (1996) entende que a escrita possibilitaomaisibilidade dessas
atividades. Para ele as praticas de correcdo levaxplicitacdo. “A experiéncia
geral € que a existéncia de um registro escrifsregta a uma intensificacdo dessas
praticas e a um deslocamento do epilinglistico tif@rada correcdo) ao
metalinglistico (explicitacdo de elementos tedricobre o0 que caracteriza a
lingua).” (ACHARD, 1996, p.71)

Mesmo transitando entre o metalinguistico e o rgilistico, pode-se perceber
gue as atividades metalingliisticas aparecem de miéetenciado nos usos oral e
escrito da linguagem como afirmam Rey-Debove, (1898BIson (1995).
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Segundo Rey-Debove (1996), houve um tempo em queessava que “0
escrito significava o oral”, “que os signos do drso escrito significavam os do
discurso falado” (REY-DEBOVE, 1996, p.76), mas, wsetp 0 autor, “Isso é
impossivel porque, nesse caso, 0 discurso esceii@ snetalinglistico e seria
necessario passar pela expresséao oral para teoaesonteudo do escrito.” (REY-
DEBOVE, 1996, p.76).

Olson (1995) mostra aspectos especificos do odal escrito nas atividades
metalinglisticas, como significados particulares t&rmos, relacdes gramaticais
etc. Segundo ele, na escrita “esse conhecimentalinggtistico € uma precondicéo
para a escrita, mas que, mais precisamente, étprdduescrita.” (OLSON, 1995,
p.276). Enfatiza, ainda, que “o conhecimento megdiistico da lingua €
consequéncia, quer direta ou indireta, da escr@SON, 1995, p.278) e na
modalidade oral da linguagem a atividade metalstgisi pode ser utilizada para
representar a lingua independentemente da suaafito@u seja, "a metalinguagem
oral ndo se restringe a escrita. (...) Qualificar ato de fala como mentira &
comentar um ato de fala, referindo-se a ele comotemmo metalinguistico.”
(OLSON, 1995, p.280) e mais, “a consciéncia daudng a reflexdo sobre os textos
nao sao exclusivos da escrita.”( OLSON, 1995, p.-282

Percebe-se que ha grande niumero de estudiososagrdownos respaldar, nos
fazer entender e teorizar sobre essa questdo ldaad®fe da consciéncia do uso da
linguagem, uma vez que uma grande maioria dos iosuda linguagem nao tem
consciéncia do exercicio de reflexdo (mais ou metai®orado) que o falar, o ler e o
escrever exigem. Se féssemos exercitados, desde wrdo, a refletir antes de
falar, de ler e de escrever, ou seja, a trabalbar &s atividades metalinguisticas,
talvez tivéssemos, ao longo da vida, menos difad#d em expressar (por escrito)
nossos sentimentos, em redigir textos mais ou meoiwplexos, em interpretar o
gue lemos ou ouvimos. Especificamente sobre oire@@gmbert (1990) defende a
idéia de que as atividades redacionais sdo cod&slpelo sujeito e, para tanto, as

habilidades metalinguisticas sdo mobilizadas.
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4 METODOLOGIA: LOCALIZACAO E SITUACAO DA COMUNIDADE
LINGUISTICA VILA DE TEOTONIO

O Estado de Rondonia foi criado pelo presidentRealblica Jodo Baptista
de Oliveira Figueiredo em 04 de janeiro de 198Zjud#a época, o Estado contava
com treze municipios, hoje séo cinquenta e doisma popula¢do de 1.377.792
habitantes.

Com uma area de 238.512,8 km2, o Estado de RontEpriesenta 6,19% da
Regido Norte e 2,80% do Pais. A extensao da franteim a republica da Bolivia é
de 1.342 Km. Esta localizado na Regidao Norte, aaauvAmazénia Ocidental e é
uma das parcelas do Planalto Central Brasileiro.

O clima predominante € o tropical Umido com a terupea variando entre
18° e 33°. A menor queda pluviométrica ocorre rmmeistre de junho a agosto,

sendo o periodo de dezembro a maio, o mais Gthido.

Localzagao da
Yila de Teotdnio

Localizacio do
M unlel plo de Porte Selkhe

Lesalizacds de
Estada da Rondon a

1 Dados extraidos do site www.portalamazonia.glabol/artigo Amazdnia de A a Z: Rondodnia,
aspectos histdricos e geogréficos
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Segundo fontes fornecidas pela EMBRAPA, o solo dmdo de Rondbnia
esta apto para a lavoura (185.442 Km2), para passaglantadas (8.626 Km2) e
para silvicultura e pastagem natural (6.549 Kmz2).

A economia esta centrada na agricultura, na pexuda piscicultura e no
extrativismo vegetal (producdo de cacau, madeirat@as, castanha-do-para e
borracha silvestre) e mineral (ouro, cassiteritagndnte, nidbio, quartzo, granito e
agua mineral). A agroindustria (producdo de lacids, setor moveleiro, de
confecgbes, couro e calcados) comeca a despontastado, gerando divisas e
incrementando a economia do Estado. O setor dercmre servigcos também esta
crescendo a medida que a capital e as cidadesetimirevoluem.

Hoje, segundo dados disponiveis na Sintese dealholies Sociais do IBGE,
ja se pode dizer que os trabalhadores de Rondd&miaotmaior rendimento médio
mensal entre os estados da regido Norte, NordeSemo-Oeste (com excecao do
DF)'2

Outros fatores colaboraram para o rapido desemaelvio do estado. A
construcdo da hidrelétrica de Samuel (projetada garar 217MW) assegurou o
abastecimento de energia elétrica para todo o @estage sofria constantes
racionamentos. A construgdo da BR-364, inauguradd @84, com 1.450 KM de
extensdo, ligou o estado as outras regides do(a@isntdo havia dependéncia da
ligacdo fluvial ou aérea com Manaus e Belém). Aipda BR-364, os produtos
extraidos, ou produzidos, ou industrializados rtadss ganharam vulto fora dele,
impulsionando fortemente a economia local.

A ocupacao do Estado de Rond6nia se deu em doientomespecificos e
foi motivada, primeiramente, pelos ciclos naturdés extracdo mineral (Ciclo do
Ouro) — propiciou a construcdo do Real Forte Ppenada Beira, na metade do
século XVIII - e vegetal (Ciclo da Borracha) — pmpu a construcao da estrada de
ferro Madeira-Mamoré, século XIX e inicio do sécM®. Posteriormente, ja na
segunda metade do século XX, outros ciclos ecoraasaorgem em decorréncia das
modificacdes e das ampliacdes da ocupacdo humasaahe, entdo, o Ciclo do
Diamante (a partir de 1954), o Ciclo da Cassitdatgartir de 1958), o Ciclo da
Agricultura (década de 70) e o Ciclo da Madeiraé&d@ de 80/90).

12\/er matéria completa no site www.plansol.confruticias), 09/03/2007, com o titulo “RO tem menor
desemprego e maior renda média entre 19 estados”.
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O Estado teve seu crescimento econémico baseaddahos naturais € nos
decorrentes da ocupacgdo. Varios foram 0s motivas topuxeram imigrantes e
migrantes das mais variadas regibes e paises, commais variados objetivos
“patrocinados” por instituicdes publicas ou nao.

A hidrografia do Estado de Rondonia € representmla Rio Madeira,
principal afluente do Rio Amazonas, com 3.420 Kmegtensdo, sendo 1.700 Km
em territorio brasileiro. Nasce com o nome de RianMré, na cordilheira dos
Andes, Bolivia. Descem direcdo ao norte para a Planicie Amazo6nica endentra
o Rio Guaporé que faz a divisa Brasil-Bolivia, tm®do, a partir dai, o nome de
Rio Madeira.

Devido aos diversos acidentes geograficos (cadmeinrredeiras e saltos),
o0 Rio Madeira s6 se torna navegavel a partir deh@z#a de Santo Antdnio, em
Porto Velho, indo até Itacoatiara, no Amazonas. i@ NRadeira constitui-se, hoje,
na Hidrovia do Rio Madeira, e € uma via fundamemiata o escoamentide
produtos do Centro Oeste e da propria Regido N8&e.570 milhas (1.056 Km)
navegaveis e constitui-se como a unica via de pi@ates para inUmeras populacoes

ribeirinhas.
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Porto Velho surgiu de um aglomerado de barracgmodearios, ferroviarios

e trabalhadores da empresa Madeira Mamoré Railveeyp@ny, responsavel pela
construcdo da estrada de ferro Madeira-Mamoré, @8.1Passou a ser municipio
em 24 de janeiro de 1915, capital do Territério éfed do Guaporé (depois
Rondoénia) em 13 de setembro de 1943 e capital thWl&sle Rondbnia em 22 de
dezembro de 1981.

Com uma area de 34.082 Km2 e uma populacdo de @GBh#bitantes em
2000 e uma estimativa de 380.988 habitantes em 2006.

Esta situada a margem direita do Rio Madeira, get@metros abaixo da
Cachoeira de Santo Antonio, dispbe do Porto doNCagua, que faz o transporte
fluvial para Humaita, Manicoré e Manaus, além @aaér a populacéo ribeirinha do
Estado, como Sao Carlos, Calama e outras pequisasiades.

A economia do municipio esta calcada na industtteatvista do minério
(ouro e cassiterita), na industria do setor mokelele plastico e de beneficiamento
de cereais, no comércio, na pesca e na agric(itn@z, mandioca, milho, incluindo
ahortifruticultura).

Porto Velho, ao longo do tempo, e de acordo comelo econémico de cada
momento, recebeu migrantes e imigrantes de divg®ass e racas (brancos, negros
e indios) que contribuiram para a formacdo da eid&b entanto, s6 muito
recentemente, o Estado e o Municipio estdo conbecamma significativa
estabilizacdo migratéria, razdo pela qual a ided#d regional ainda estd em
formacdo. Encontram-se, ainda, marcas das lingugdesa e espanhola, indigena e,
dentre a variada gama de variacdes linguisticaglas pelos migrantes brasileiros,

sobressai-se a nordestina.

'3 Dados do Censo Demografico IBGE-2000.
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A Vila de Teotbnio esta localizada as margens do MRadeira, onde se
encontra a Cachoeira de Teotdfiialistante 27 Km da cidade de Porto Velho, pela
BR-364, sentido Guajara Mirim.

A Cachoeira de Teotdnio é uma queda d’agua no Ramldila com o
desnivel de doze metros na estacdo seca e o nomdadadjacente é uma
homenagem ao seu fundador (século XVIII) juiz Tembéde Gusmao, conforme
consta no artigo da aluna Domingas Luciene FeBossa™:

“Localizada na Vila do Teot6nio, a Cachoeira corte esesmo
nome esta ligada a um livro onde os Portuguesexygados com
os desvios de ouro das minas, dos vales do Guadpadeira —
Mamoré solicitaram ao governador Antonio Rolim deouva
Tavares (1751 a 1764) a Fundagao de uma feitor@ciaoeira do
Salto grande que ficou denominada de nossa Serd®r8oa
Viagem do Salto Grande que mais tarde passaria ahsenada
cachoeira do Teoténio que foi uma homenagem dadeagistrado
Teotbnio da Silva Gusmao. A comunidade possui Gas;a63
familias, sendo 31 adultos, 17 jovens e 107 creseado um total
de 255 moradores. Na propria Vila existem os qusdeen em
locais denominados de Igarapés do Macaco, Jatuana
Amazonas.”

Ha alguns anos, este vilarejo teve seus momentosrda e de intensa
procura pelos turistas, atraidos pela fartura dage pela beleza da cachoeira. Com
a escassez e a proibicdo da pesca, a pequenaewilaupsua principal fonte de
sustentacdo, estando, hoje, com a aparéncia debatadono tanto dos moradores
como do poder publico.

A Escola Municipal Anténio Vasconcelos, que propica coleta dos dados
gue compdem nossmrpus € a unica na comunidade, mas, apesar das ddbesd
inerentes, esta ativa e € o ponto de referénce gmmoradores da regido. Toda e
gualquer atividade que envolva a comunidade ézesdi na escola, desde as
votacOes eleitorais até as campanhas de vacinag&@&gdes da justica, da marinha e

as reunides da associacao de moradores.

14 Os moradores da Vila de Teot6nio e redondezasndi@achoeirado Teotdnio”, como se pode ver
No corpus.

15 Pesquisadora colaboradora do 6° periodo de PedadagFundagdo Universidade Federal de
Rondénia —UNIR, apresentado ao Comité Técnico Giemt CTC da Fundacdo Universidade
Federal de Rondbénia—UNIR e ao Comité Técnico JieatiExterno do Conselho Nacional de
Pesquisa - CNPg como exigéncia do Programa d@&daic Cientifica — PIBIC sob orientacédo do
Prof. Ms. Clarides Henrich de Barba, pesquisa integeaml®rojeto: “Alfabetizacio de Ribeirinhos
na Amazoénia: uma proposta a ser construida”, coatzpela prof2 Dr2 Nair Gurgel do Amaral.
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A escola recebe, além dos alunos da vila, alunodogi da zona rural da
redondeza (maioria), os ribeirinhos mais distargesiguns da Vila Princesa
(comunidade formada a partir do lixdo da cidades fica na direcédo da Vila de

Teotdnio).

4.1 Caracteristicas das criancas que participaramalpesquisa

As criangcas matriculadas na Escola Municipal Arddvasconcelos, na Vila
de Teotonio, sdo alegres e muito dindmicas comsquex criangas naquela faixa
etaria. Suas familias sdo de classe sécio-econdragtante desfavorecida, mas essa
condicdo nao lhes tira o vigor e o interesse pila. \Fomos muito bem recebidos
tanto pelo corpo docente como pelo corpo discenpeles demais membros da
comunidade. Nossa presenca sempre representosibilede de acrescentarmos
pontos positivos para o planejamento/execucaoal®plde ensino para a diregéo e
para os professores da escola. Desse modo, a duagtdados se deu de forma
harmoniosa, produtiva e enriquecedora.

A comunidade estudantil apresenta uma realidadgiibtica instigante,
motivada, provavelmente, pela multiplicidade cutuétnica, e s6cio-econdémica.

Algumas familias moram do outro lado do rio e téongn contato com a
chamada “civilizacao”, suas casas estéo incrustaaspedras as margens do rio e
elas sobrevivem da pesca e agricultura artesanednfiente atravessam o rio ou vao
até a cidade (Porto Velho). As criancas, para igeescola, utilizam uma voadeira
(pequeno barco a motor) disponibilizada pela praf@ido municipio, que faz a
travessia de ida e volta sobre as aguas turbulesttasxo da cachoeira. As
dificuldades ficam por conta do perigo na travessi® ndo cumprimento regular no
fornecimento de combustivel e manutencao do barco.

Outras familias, aquelas remanescentes da vilabi@o e serviam os
turistas e deles tiravam seu sustento. Hoje, solemev de pequenos servicos
prestados nas lavouras proximas, da pesca artesalwglicoes. As criancas moram
perto e ndo tém maiores dificuldades de locomogéo.

As criangas do terceiro grupo sao filhas dos aljoms que moram na area
rural propriamente dita. Elas residem a distangas variam de dois a dez

quilémetros da escola, e, portanto, necessitamagdsorte coletivo, que também é
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disponibilizado pela prefeitura. O 6nibus sai todasnanhés de Porto Velho com as
professoras e vai “recolhendo” os alunos ao lorgesirada. Alguns tém que fazer
grandes caminhadas até chegarem ao ponto de 6Abuzaiores dificuldades séo a

distancia, o mau tempo que impede a fluéncia dsitd@ e a falta de combustivel e

manutencao do veiculo.

S&o trés realidades econdmicas bastante diferemtgsmeira e a segunda
muito carentes. A terceira refere-se a familias goe morarem em sitios, tém uma
situacdo financeira um pouco melhor. Em funcéoodias familias costumam vir
para a cidade fazer compras, passar finais de semigitar familiares. Esta maior
mobilidade entre o rural e o urbano, deixa, nefientes, marcas linglisticas
instigantes.

4.2 Apresentacéo da@orpus

O corpus compreende uma coletanea de 180 (cento e oiteakhds
produzidos por criancas de 32 e 42 séries em 2004 (52 séries em 2005,
respectivamente), da Escola Municipal Anténio Vasetos, zona rural ribeirinha
do municipio de Porto Velho, Rondénia.

Ao longo de dois anos as criancas foram convidagtds,a orientagcdo dos
professores, a produzirem textos de géneros e teanaslos. No entanto, naquele
momento, para nos, mais importante que o génetoalesra o desenvolvimento do
texto propriamente dito. Nosso objetivo era verianga no texto, era encontrar sua
identidade, sua vivéncia e seu cotidiano impressosuas palavras. Que recursos
lingliisticos estas criancas tém para se fazeresempies em seus textos? Que tipo de
linguagem elas encontram no meio social onde viv@we influéncias elas sofrem
do meio real e do meio virtual? Estas e outrasi@iggdes nos moveram a organizar
a coleta deste material.

Os temas escolhidos foram sugeridos e discutidésrianmente com os
professores e posteriormente com as criancas, iv@ndb a aquisicdo de
conhecimento, bem como o despertar de interess&.t&#0, 0s mesmos deveriam
tratar de assuntos pertinentes ao cotidiano e ao soeial das criancas para que
elas ndo alegassem desconhecimedtguadro abaixo mostra os temas sugeridos,
as datas em que as atividades foram realizadasérass/ano das criancas e a

guantidade de alunos que participaram de cada asprdducdes
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Temas Data Série | Quantidade
1- Quem sou eu? 20/09/04 32 15
2- Quem sou eu? 20/09/04 42 15
3- O melhor final de semana que tive 25/04/05 42 21
4- O melhor final de semana que tive 14/04/Q5 5a 38
5- O que vocé faria se ganhasse na loteria? 26/04/042 21
6- O que vocé faria se ganhasse na loteria? 2%5/04/®B2 35
7- Os direitos da mulher 10/05/05 42 13
8- As conquistas das mulheres nos Uultimo$4/10/05 5a 22
tempos
Total 180

A producdo dos textos dos sétimo e oitavo temas pficialmente
prejudicada pelo maior grau de dificuldade apreskntno desenvolvimento do
tema. Este também era um dos nossos objetivoselmercomo as criangas iriam
comportar-se diante de um tema considerado “dificiin nimero bem menor de
criancas manifestou interesse em participar egnesto, 0 tema sugeria que elas
dessem suas opinides sobre o0 assunto e 0 mesnagar@eceu (ou muito pouco). O
gue vimos foi, como nas demais producdes, umatiesmtde narrar historias, ou de
descrever situagoes que pudessem contemplar o tema.

A defesa das idéias, das opinides, das suas pssigdeelacdo a assuntos
um pouco mais complexos ainda ndo é uma realid@mficativa na producéo
escrita dessas criancas. Talvez a dificuldade eeste) “passar” essas idéias,
opinides, posicbes “para o papel’, como costumanhiaer. Talvez, porque as
discussodes, os debates cotidianos sobre temasrdgasaza facam parte do “mundo
dos adultos”, o que contraria nossa outra hipajesetrata da influéncia externa do
meio, como a televisdo, por exemplo.

Os textos estdo numerados de 01 (um) a 180 (centter@a), em ordem
crescente, de acordo com a disposicao dos temasguadro acima e nao

cronologicamente.




92

Para facilitar a referéncia aos textos durante aismne interpretacdo dos
dados, utilizaremos o seguinte cddigo: as inicikmsnome da crianga seguido do
namero de ordem. Exemplos: RAS. 01, JAB. 72.

5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

S&o inumeras as possibilidades de leitura e irgEpdio dos dados que
compdem untorpuscomo o0 nosso. No entanto, optamos por organizssantexto
em dois grandes campos: 0 das microestruturas a&s andcroestruturas textuais,
gue, para uma analise mais acurada, foram subdibgdm campos menores. Como
dissemos acima, queriamos ver, através do textor@dasg;as, como elas lidam com
0s recursos linguisticos de que dispdem, comoyédraleles, elas se fazem
presentes, mostrando sua identidade, sua vivéswgaacultura, sua relacdo com o
outro e com o0 mundo.

Para tanto, entendemos que poderiamos fazer uniseandés aspectos
linguisticos especificos (microestrutura), atrad@snorfossintaxe (segmentacoes e
juncbes morfologicas, variacdo de concordancialeeno no sintagma nominal,
entre o verbo e o sujeito, dos predicativos e @aitis passivos com o sujeito) e da
justaposicdo das oracbes, e uma andlise dos aspéettuais e tematicos
(macroestrutura) por meio das marcas da oralidadkes eespecificidades da lingua
escrita presentes nos textos, da predominancia éterg narragédo, da fuga e
circularidade dos temas e dos aspectos tematicasd@msda cultura local, do dia-a-
dia, da identidade, das maneiras como a comunig@&deente, pensa e se expressa
sobre temas comuns ao meio). Abrimos, assim, umele@riado de aspectos
linguisticos observaveis, metaforizando “olharesVersos para um mesmo

“cenario”.
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5.1 Microestruturas'®

Ler, escrever, interpretar, analisar textos oraisesxritos, resolver problemas
matematicos ndo sdo atividades que exigem capa&sdadladas. Uma série de
percepcdes e cognicdes € acionada simultaneamarsteqpe se tenha sucesso em
gualquer atividade mental. Quando se trata dadatiM lingliistica o processo nédo é
diferente. Fernandes (2006) afirmou: “A atividdidguistica resulta da conjuncao
de varias capacidades do ser humano, desde a dag@cilo pensamento e da
percepcdo até a habilidade de mover os labios aigireuma palavra.”
(FERNANDES, 2006, p.169)

A atividade linglistica exige um amadurecimentoséo humano que lhe
permita fazer distingbes, escolhas, trocas e cagbes e, principalmente, a
consciéncia do por qué e para que fala e/ou escreasse respeito Fernandes

(2006) fez a seguinte defesa:

O ato de ler e escrever implica um processo defrded@o e,
também, de apropriagcdo pela crianca da naturezaistema da
escrita. Para entendermos essa questéo, precisésoemir entre o
sentido e a globalidade da palavra e as unidadesetis, ou seja,
os elementos que compdem a palavra. Para aprefetez ascrever,
a crianca deve ficar atenta e perceber esses dutgdimentos:
instalacdo de uma consciéncia fonoldgica da sitalol fonema,
para ser capaz de decifrar, e, por outro ladofrdeéio do sistema
da escrita, com suas rela¢des e combinacdes espedé unidades
discretas. Além disso, é necessario que ela saifaaque isso serve.
Torna-se essencial, portanto, que a criangca comgace
verdadeiramente as funcdes essenciais da escatareisso, posa
entender que ela permite comunicar-se com alguénngo esta
préximo. (FERNANDES, 2006, p.178-9)

Entender o processo de formacdo das palavras, mssbilidades de
combinagOes, de juncdes, de segmentacOes e dedleaitamente trardo maior
clareza e visibilidade ao ingressante no mundoqias@gédo da escrita. Uma vez
garantido que a crianca entende esse “processedifeagao”, aquilo que poderia
Ihe parecer distante, passa a fazer parte do $elieco, afinal ela € parte viva do e

no processo linglistico de sua comunidade de fala.

16 Adotamos esta terminologia embasados nas concepedé¢an Dijk (1981).
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5.1.1 Morfossintaxe

Tomando por base a nocdo de morfossintaxe come gargramética, ou
como ramo da Linguistica, que trata da combinagéerria (morfemas) e externa
(palavras e sintagmas) de acordo com a funcéotisatque exercem na frase,
observamos, nos textos que compdem nossmpus aspectos de natureza
morfossintatica que nos chamam a atencdo e queesaaentes nos sujeitos ao
longo do tempo.

Antes de irmos aos dados, vamos recorrer a algsnsliesos, visando
retomar teoricamente algumas noc¢des de morfolog&aossintaxe e morfemas.

Para Sandalo (2001), a Morfologia € definida comocbmponente da
Gramatica que trata da estrutura interna das EEaiSANDALO, 2001, p.181) A
guestdo que se coloca é: Mas o que € uma palaara?aRautora, nem 0s critérios
fonolégicos, nem os sintaticos, nem os semantipmam a responder tal pergunta.
Na lingua portuguesa, segundo a autora, adotoussguonte conceito: “Palavra é a
unidade minima que pode ocorrer livremente.” (SANIDA 2001, p.183) Ou seja,
uma mesma palavra pode ocupar mais de um lugaeraduia sintatica da frase.

Se concordamos que as palavras tém uma estrutieraan portanto uma
organizacdo, podemos concordar também que ess#uestestid a servico de
elementos, ou partes, ou unidades menores (sigviés) que exigem organizacao
e estruturacdo para funcionar. Temos, entdo, a idesim definida por Sandalo
(2001): “Os elementos que carregam significado rdemle uma palavra séao
rotulados de morfemas e sdo estes a unidade miténidorfologia. Apesar de
muitas pessoas afirmarem que a palavra é a unidadea que carrega significado,
o morfema é que o é.” (SANDALO, 2001, p.184)

Borba (1998), referindo-se a descricdo morfologiem visar a uma lingua
especifica, afirmou: “usarei o conceito de morfeamaseu sentido mais geral (forma
significativa de primeiro nivel, livre ou presa)oede palavra quando o termo se
aplicar ao ambito das linguas indo-européias.” (BARL998, p.146)

A Morfologia, por meio de seus morfemas, justificasurgimento de
palavras novas e/ou reinventadas através do pmeresologico jA consagrado
denominado derivacdo. Além da criagdo/recriagdoams itens, temos, ainda, a
variacdo gramatical de um mesmo item, a chamada@d]eassim definidas por
Borba (1998).
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O conjunto dos morfemas de uma lingua mais seusegsos
combinatérios cumprem uma dupla finalidade: (i)rudstar e
enriquecer o léxico e (i) possibilitar a indicacd@le valores
gramaticais. Por isso se diz que os estudos mgitaé tém dois
grandes setores: o da morfologia lexical e o ddatagia flexional.
O mecanismobasico da primeira é a derivacdo pela qual se
conseguem novas unidades e o da segunda € a Hex@ariacao
morfica para indicar categorias gramaticais. (BORB%98, p.160)

A reinvencao ou recriacdo de novos itens lexicacs asta restrita apenas a um
ou outro grupo de usuarios da lingua. Notadamenteeirtulos de comunicacéo de
massa encabecam essa corrente, chegando aos mgisqlms recantos, mas,
influenciado ou n&o, qualquer grupo de falantesfigs, dispondo das
possibilidades combinatérias que a lingua lhe o&erpor analogia ou por intuicéo,
cria e recria palavras e frases a cada dia. S&@ordggecimentos intuitivos de que os
morfemas carregam significados, aliados as poskildiés de combinéa-los, que
fazem os usuarios criarem/recriarem. Carone (2@fi6hou: “O morfema é, pois,
uma abstracdo que envolve significados e possloiéid combinatorids
(CARONE, 2005, p.23)

Inventar, reinventar, criar, recriar novos itengidais, sem duivida, € uma
tarefa que implica diretamente nas no¢coes de Mmgfal Mas e as variagcoes de
concordancia que encontramos na fala e na eséttestdo calcadas também em
conceitos morfolégicos?

Carone (2005) nos da a seguinte orientagao:

A concordancia €, dos fatos gramaticais, 0 que rmaiamente
evidencia a imbricacdo entre morfologia e sintgas, sendo uma
alteracdo morfica, que se passa no corpo das palaitambém de
natureza sintatica, visto que s6 concordam entterisios entre 0s
guais se estabelece uma conexdao: verbo e sujelitstasitivo e seus
adjuntos (artigo, numeral, pronome adjetivo). (©NE, 2005,

p.58)

Baseados nesta afirmacéo pretendemos mostratorpus, como, de fato,
acontecem as variagbes de concordancia entre @ verlm sujeito, entre o
substantivo e seus adjuntos e entre predicatigesi® sujeitos.

Os textos que analisamos nos mostraram uma gramagtidade de casos
comuns em textos produzidos por criancas de fa&@aesemelhante, de qualquer

lugar do pais, que dizem respeito ao que Cagli@®{) denominou de “forma
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morfologica diferente”. Para ele, “Alguns errosogriaficos acontecem porque, na
variedade dialetal que se usa, certas palavras ctacteristicas proprias que
dificultam o conhecimento, a partir da fala, de $oama ortografica: adepois
(depois), ni um (em um ou num), pacia (passearfestd).” (CAGLIARI, 1997,
p.143).

Cagliari (1998) reforcou a tese das formas morfckgydiferentes, defendendo
que

Os alunos que falam dialetos muito diferentes denaculta lidam
com dificuldades extras para acertar a grafia @avpas, porque
podem encontrar raropria fala formas morfolégicas diferentes para
algumas palavras. E o caso de alunos que escreR&BHSSEIRO
em vez de TRAVESSEIRO, BARBOLETA em vez de
BORBOLETA, DRENTO em vez de DENTRO, PRANTA em vez
de PLANTA, TONEAI em vez de ESTOU NEM Al, etc.
(CAGLIARI, 1998, p.276)

Em nossa analise, nos ateremos apenas a algurtoaspee julgamos
mais pertinentes em relacdo a morfossintaxe, neaacdrdo com a postura teorica
do autor, podemos justificar, entdo, varios fenGmselnguisticos detectados nos
textos das criangatgnto junturas e segmentacgdes intervocabularesptoogacoes,
ditongacdes, apagamentos, acréscimos, fechamentoxas de letras,
desnasalizacbes e outros, como transcricdo fonédiegundo Cagliari (1997), a
transcrigdo fonética representa um quarto dos erregntrados nas amostras que ele
tem estudado. Para ele, “o erro mais comum dosogleéncaracterizado por uma
transcricdo fonética da proépria fala.” (CAGLIARBY7, p.138).

Baseados nas teorias vigentes justificamos as segodes e juncdes de
vocabulos encontrados em nosswpus,ndo fazendo afirmagdes de que se tratam
de aspectos morfossintaticos como defendem nossoes, mas sugerindo que os
processos efetuados pelos produtores dos texttisaattes podem ter uma logica
estrutural, que estas segmentacdes e juncbes mA@ladtérias, elas seguem
critérios, ainda que intuitivos, semelhantes aqudles processos morfossintaticos
de formacao de palavras através da derivacdo quegmracdo das palavras para

assumirem outras fungdes gramaticais, atravéexad]
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5.1.1.1 Segmentacfes morfoldgicas

A grande incidéncia de casos de segmentacao dde”, “de” e “com”
no inicio de palavras nos chamou a atencdo nasandfis textos que compdem
NOSSOCOrpus.

Segmentacédo do “A”:

“ eu so bena simeu gosto de escrever e dezenha...” (assim)AAS 02
“a simfoi o final de semana.” (assim) A 87
“O melhor final de semana faisie fui...” (assim) WLS 32
“eua judo minha mée em casa” (ajudo minha méae) LAC 09
“a juda meu pai i trabalha...” (ajudar meu...) WPS 11
“a mia irmamia juda care 4gua...” (me ajuda) WLS 14
“fizemos umaa postade bola...” (aposta) EAC 34
“nois estava postandol0 reais.” (apostando) WSR 73
“eu goto dea sititelevizad (assistir televisao) U12
“eua cordo 6.0 oro da maina...” (acordo) UML 17
“quando nos cabemode arsisti nés fomo pula corda...” (acabamos) BSP
“a queleparami foi o final de semana melho...” (aquelelL35

“catamos lenhasesendemo® fogo...” (acendemos) JLM 47
“ foi tabem amilhaa vo e fomos...” (av0) DMS 48
“Espero voltar aquele, lugar lindcagproveitar mas ainda.” (aproveitar) MFRM 52
“vamo la na feta sei daa Jesus...” (aceitar) AFC 54
“eu fiquei muito felis ela goramim vou...” (agora) AFC 54
“uma pessoa que estasgpartando ele pegou uma mangueira...” (apartando) JRA
63
“ndca diantou nada porque o time dele ganhou...” (adiantou) WSR
“ ficamo andana tai de piriquito.” (atras de) CCF 89
“a ter quando deus queseci.” (até) LGS 128

“Dariaa te para minha professora...” (até) WSC 138
“mundoa fora” (afora) OFSS 139
“Eua xoa minha mae muito bonita...” (acho) KSS 168

“eu fiquei con osi megumico e...” (com 0s meus amigos) EAC 34
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Observa-se, neste caso, que a segmentacao garaignificacao isolada
do “a”, primeiro segmento fénico da palavra, mae garantiu o significado do
restante da palavra. Ndo houve a preocupacdo ebuiatsentido ao segundo
fragmento. Assim, como a lingua coloca a disposdi@® usuarios “a laranja”, “a
casa’ etc., 0s pequenos produtores desses textosogsadotaram a escritura
segmentada, apoiados na analogia.

Segmentacao do “EM”:

“em tdoele falo que ...” (entdo) LPC 08
“em um aviacem tdode navio...” (entdo) RSA 98
“A noi em teiro” (a noite inteira) LGS 65

“pra minem vestieu iaem vestinomais eu...” (investir/ investindo) LPC 97

O mesmo fato ocorre com a fragmentacdo do “em”. Wem que a
lingua nos permite o uso do “em” isoladamente, smnificado, entdo, também por
analogia, o usuario emprega separadamente o “emi’,pgeocupar-se se o restante

da palavra mantém algum significado.

Segmentacado do “DE”

“eu vou lade poiseu vou para o sitio...” (depois) LSM 13

“Ai eu almocode poisfaco o deve di casa...” (depois) OFSS 20

“jogamo bolade poisfumo toma banho...” ( depois) RBS 83

“ele nunca fez anivessaride poiseu iria compra..de pois eu ia compra uma
casa...” (depois) ASC 118

“nos domes bamhae maisfoi muito legal.” (demais) VGC 40

“foi muito legalde maisporqgue eu fui joga bola...” (demais)WSR 73

“eles gostava mesmo a mullter eles (deles) AA 179

Coincidentemente ou néo, todas as palavras da relagdo mantiveram

significados em ambas as partes fragmentadas. Qdddargo uso na lingua e os
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segundos elementos fragmentados, em todos os uetos, também séo itens

comuns da lingua.

Segmentacao do “COM”

“as pessoas que moraram migoé meus pais...” (comigo) AFC 28

“com migoestava 0s meus primos...” (comigo) JMS 39

“eu com prava um carro... eucom prava um casa..com prava as coisas...”
(comprava) ASP 91

“Eu com pravaum carro... e com prava uma fazenda...” (comprdk&) 95

“eu com pravaum carro...” (comprava) VGC 105

“com prava..” (comprava) DMS 106

“Eu com praria um carro.” (compraria) WSC 138

“com pravauma fabica de refrigelante” (comprava) AA 141

“com pravaremedio pra todos os oispitau” (comprava) A 142

Aqui também apenas o primeiro elemento carregaifsigcéo ou é
comum & lingua. O segundo elemento torna-se dedprde significacdo e ndo faz
parte do nosso léxico. Pode-se ver que variamtosesudos textos, mas o caso nao.

Cabe salientar que nos casos acima, os fragmeatpseém”, “de” e
“com” sdo formas presas que podem ser utilizadaladamente e de modo
autbnomo quando assumem a funcdo de preposicaoproa prefixos da nossa
lingua e, como tal, morfemas importantes nos psasede formagéo de palavras.

O “a, ab, abs”, como prefixo latino, pode ter stmtile afastamento ou
separacdo como em abdicar, aberrar, abstrair. Paidda, ter o sentido de
intensidade, como em abusar e aversao. Pode, aandasentido de aproximacao,
como em abracar, aderir e aglutinar.

Como prefixo grego, com o sentido de negacao, aisén falta, como
em acéfalo, afénico assexuado.

O “em” como prefixo latino, pode ter o sentido dewmento para
dentro, como em embainhar, embrenhar e enraizale,Ronda, ter o sentido de
mudanca, como em empalidecer, enfeitar, engoradae,Rambém, ter o sentido de

contrario, como em emburrar e emperrar.
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Como prefixo grego, com o sentido de dentro, como embrido,
emplastro, encéfalo.

O “de”, prefixo latino, pode ter o sentido de moeimo de cima para
baixo, como em decadéncia, declive, decrescer.n@dsede movimento de dentro
para fora, como em demitir e deportar, O sentideggracdo, como em decapitar e
degolar. O sentido de contrario, como em debatdveldr. O sentido de origem,
como em decorrer, derivar. O sentido de movimertauwséncia ou falta, como em
demente. Sentido de acdo, como em demonstrar enitede. Sentido de mau, como
em delinqliente, deteriorar e sentido de intensidadmo em decair, denegrir e
detonar.

O “com”, prefixo latino, pode ter o sentido de canpia, junto, como
em combater, compadre, compartilhar, compor, cohngiem

Nao podemos garantir que as segmentacfes apreses@agautam na
teoria da prefixagdo, mas também n&o podemos djaerelas sdo totalmente
aleatorias. Se estes fragmentos, no caso, “unidagesas de significagdo” estdo a
disposicdo dos usuarios para formarem e flexiongpatavras, e 0s pequenos
produtores tém essa consciéncia, parece-nos qeegamsentacdes presentes nos

textos analisados estdo pautadas nessa teoria.

Outros casos
Foi possivel observar no nossmrpus casos curiosos envolvendo

segmentacdo de palavras em que um ou outro fragmsggmentado fosse
conhecido ou comum na fala cotidiana.

“e tdo bem foi os anigo de miprimo.... noisio bem toma...” (também)

DMS 48

“fumostom mar banho...” (tomar) A 87

“ali coptero” (helicptero) RSA 98

“eu moro fais parte doarca eira do macaco” (cachoeira do macaco) UML

17

“quasenem umroupa” (quase nenhuma roupa) AC 119

“‘quandu eu chego da iscolae mosu..” (almog¢o) RBS 23

“quando fouto fou oau mosca..” (vou almocgar) UML 17

“as mulheres napor dia se separa...” (podia) MFRM 160

“fui no jatuarana fupu cuto fui ...” (para o culto) WLS 32
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“vamo la na feta sei daa Jesus...” (aceitar) AFC 54

5.1.1.2 Jung¢Bes morfolégicas

De modo semelhante ao processo de segmentacaoularcals textos
analisados apresentaram um numero significativoades do processo inverso: as
juncbes vocabulares. A idéia é a mesma, analogitamemos segmentos que tém
vida propria em muitos casos da lingua portugusadaina comunidade em questao
e 0S pequenos usuarios, ainda ndo muito segurosnidiade palavra, juntam
unidades gramaticais independentes.

Lemle (1995) afirmou que o processo de juncles ludages € mais
constante e o de segmentacfes, mais raro. Seguatora, “A alocacéo errada de
fronteiras vocabulares onde n&o existem acontege,epemplo, com palavras
femininas que comecem com [a] — minha miga, emdeeminha amiga — ou com
palavras masculinas que comecem com [u] — 0 niv&spvez de 0 universo.”
(LEMLE, 1995, p.10).

Juncéo do “A”

Os textos nos mostraram grande incidéncia de jeng6€a” anteposto a
gualquer palavra, mas com predominancia do pron®rde substantivo. Note-se,
ainda, que a forma “agente” (a gente), tdo comuntesthos de produtores das mais
variadas idades e formacdes, também €é presenghcsitiva nocorpus.

Vamos considerar este “a” como artigo, mas nao senemhum indicio
de que ele tenha funcdo gramatical especificaeXdss nos sugerem que seu uso se
da por analogia a outras palavras comecgadas ppocdaio amarelo, abacate, amigo

etc.

“Eu i aninha irmao estava andando de bicicleta...” (eu e a minhAAS 02
“eu vol fazeaminha tarefa...” (a minha) LPC 08

“eu agutoamilha méae em casa.” (a minha) D 26

“eu punde brica coramilha primo...” (a minha) DMS 48

“eu colheciamilha brima...” (a minha) DBB 51
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“porqueaminha buchecha era muito ...” (a minha) ASC 58

“eu ia rreformaaminha casa...” (a minha) LSM 90

“uma casa paramilha mae e um paramil” (para mim) DMS 106
“agentifomos para u o outro ladoagenti brincava..agenticomemos...” (a
gente) AR 61

“agentebrinco ...agentepegamos .agentefomos...” ( a gente) OFSS 69
“muita coisa paragentebrincar.” (a gente) AFLS 70

“agentetumemo banho de garapagentefomos pra la...” (a gente) SPAG
77

“agentevamos para dullim” ( a gente) KSS 78

“eu Everaldaagentebrinca de bola...” (a gente brinca) LAC 09

“meus irmaos estudsarde....” (a tarde) CLS 15

“ai comecouagerra de ovo...” (a guerra) ASC 58

Nos casos abaixo, podemos observar as junc¢des rbdesveansitivos
diretos com seus respectivos complementos. Estaplementos por sua vez séo
substantivos que implicitamente podem ou néo exgpresenca de um artigo,
nestes casos, sempre definido e feminino: “a”.

“Elzalavalossai arumacasa..” (lavar a louga) WPS 11

“Elzalavalossai arumacasaa juda meupai...” (arrumar a casa) WPS 11
“a mia mailavalosae u care cu agua...” (lavar lougca) WLS 14

“‘minlha mae lava Ropalavalosa lavacaza.” (lavar a casa) A 24

“eu merendo e vacapetecoe meu amigo...” (jogar peteca) CFA 18

“a brincadeira que eu mais gostpudacorda” (pular corda) RCS 21

“E tumebonheno garape.” (Eu tomei banho no igarapé) WSC 88

Nos exemplos com os verbos “lavar” e “arrumar” @spnca implicita do
artigo “a” se faz mais efetiva, sendo perfeitameuussivel a construcdo “Elza lava
a louca e arruma a casa...” No entanto, com ossgeijbgar”, pular’ e “tomar” a
insercao do artigo nao se efetiva, como em “Eu nu&re vou jogaa peteca”, “A
brincadeira de que eu mais gosto € palaorda” ou “Eu tom® banho no igarapé”.

O registro destas junc¢des também séo caractesisticingua falada que
marcam a escrita. Por ndo ter clareza onde comegdestermina a unidade palavra

falada o aluno registra como fala.
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Juncéo do “DE”, “PARA”", “POR”, “EM” e “COM".

Assim como abordamos nas segmentagbes, estes Magmeéou
unidades significativas) tém importante papel nasaolingua. Os processos de
juncédo e segmentacéo vocabulares envolvendo estiedes ocorrem por analogia
de uso. Podemos observar nos fragmentosadpus que as juncdes envolvendo
“‘de”, “para”, “por”, “em” e “com” (considerados agwomo preposi¢bes e/ou
prefixos) se fazem com as mais variadas possibléislae classes gramaticais.

As juncdes sdo comuns nas expressdes como “desgpéditarde”,
“dimanha” denominadas locugdes. Por outro ladopminamos jungbes com verbos
“delava” (de lavar), “gostade” (gosta de), “andadaidar de), “devi’ (de vir), ou
com substantivos “dagua” (da agua), “pacasa” (pasa), “encasa” (em casa), ou
com pronomes, como em “dorto” (do outro), “detoité todo), “demim” (de mim),
“pramim” e “parami” (para mim), “praquele{para aquele), “comeu” (com me)
Nota-se que o “de” pode ser tanto o primeiro consegundo elemento da juncéo, o

gue ndo acontece com as outras unidades analisadas.

“derepenteuma cobra apareceu...” (de repente) AAS 02

“Eu moro ladortolado do rio...” (do outro lado) LPC 08

“para eu vimdila eu precizo pega o barco...” (de |1a) LPC 08

“ele gosta maislelavaroupa” (de lavar roupa” LPC 08

“gostadejoga bola...” (gosta de jogar) WPS 11

“Eu goto deandadecavalo” (andar de/a cavalo) U 12

“meu irmao Luciano estudiitarde..” (de tarde) LSM 13

“quequi eu faswlimalha” (de manha) CFA 18

“eu dimanha venho praiscola...” (de manhd) RBS 23

“ai quando dinoite eu vou faze a minha tarefa.” (de noite) AFLS 25
“eu gostodevi para escola etuda e aprede.” (de vir) D 26

“também amaletodomeu coracao” (de todo) KKBS 27

“brinquei soditarde por que estava ajudando a...” (de tarde) LSM 33
“vamos jogardinovo apostando uma cocacola” (de novo) SBR 75
“eu pegavainovo ou ent&o...” (de novo) D 127

" Neste caso, 0 usuéario tem, além das unidadedisigivias menores “com” e “meu”, a terceira pessoa
do singular do pretérito perfeito do indicativoxdbo comer, “comeu”.



104

“e foi para dentralagud’ (d’agua) AAV 60

“0 meu pai iria gostadlemim” (de mim) ASC 118

“a queleparami foi o final de semana melho...” (para mim) LPC 36
“acabou a festa la por que eles fonaacasd (para casa) DRA 41
“pramim joga bola” (para mim) ASC 58

“eu comprava muito gortpramim” (gado para mim) LFC 97

“sO para mim g@araminha familia” (para minha) RSA 98

“uma casa para amilha mae e paramil” (para mim) DMS 106
“compraria uma cagaramim...” (para mim) SBR 120

“comprava roupapois pobre...” (para 0s) ASA 121

“e dava dieirgpraquele que sé&o doenti” (para aquele que) A 142
“eu comprava um carrorami” (para mim) RBS 142

“e figuepurla e depois voutei ...” (por la) CF 53

“poriso eu digo que esse foi o melho final de semana geé (por isso)
LPC 36

“encimada prancha.” (em cima) AAV 60

“Eu encasaeu lavo loca e limpo a casa” (em casa) EP 19

“eu morocomeupai e com meus irmaos” (com o meu) CLS 15
Juncéo dos pronomes “ME”, “SE” e “MEU/MINHA”

Encontramos também particulas gramaticalmente deadias
“pronomes” que se juntaram a verbos, flexionadosndo, e a substantivos
independentemente do ambiente fonético.

“eu mimudava da quide Porto Velho” (eu me mudava daqui de Péetho)
CCF 145

“eu meacordo6 oro do mam...” (me acordo) ALPC 08

“ela miajuta em casa... ela qumiajuta mais ela...” (me ajuda) DBB151
“ela mecolocapara capina o quitau” (me coloca) KSS 168

“e nome damerima e jose Ribama...” (meu irmao) A 24

“miamiga e alexadra e Ingrid” (minha amiga) D 26

“eu fui para a casa dainhatia...” (minha tia) CF 53

“ele iaminda uma petecada” (me dar) OFS 69
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“um jato para meu panulevar ate o oceano” (me levar) ASC 118
“meus amigos tem apilido usechamaguaba...” (se chama) CLS 15
“minha mé&e quesechamaAntonia Perera...” (se chama) EP 19

Juncéo de preposicdes variadas.

Neste e em outros casos as jungcdes podem apakmtevnttantes a
outros processos e estao presentes nos textosataas.

Os exemplos “dorto” (do outro), “promeu” (para oune “pois” (para
0S) mostram o registro de processos fonolégicosunsma fala cotidiana. Séo
apagamentos (aféreses, sincopes e apocopes)cadtetda posicdo e inser¢des
(epénteses ou ditongacdes) de segmentos fonicos.

Em “dorto” (do outro) podemos perceber inicialmeatpincdo de dois
itens lexicais através do processo da crase desdgisentos fénicos idénticos “0”,
um apagamento (monotongacao/sincope) do segmeht duroca de posicao do
segmento “r".

Em “promeu” (para 0 meu) temos o0 apagamento dogiarsegmento
“a” (sincope), do segundo segmento “a” (apocop@)nedo com o item lexical “0”
€ uma nova juncao com o item lexical “meu”.

Em “pois” (para o0s) temos uma sequéncia de apagasmésegmentos
“a’, “r’ e “a”"), a juncdo com o item lexical “0” @ insercdo do segmento “i”

(ditongacgéo).

“Eu moro ladorto lado do rio...” (do outro) LPC 08
“eu pess@romeu pai...” (para o meu) ASC 58

“comprava roupapois pobre” (para os) ASA 121

Nos casos seguintes observamos a simples juncéendelexicais sem
mudanca na estrutura morfolégica das palavras, cunoaso das justaposicoes para
formacéo de palavras. Isso indica que a criangdaando tem dominio da unidade

palavra, como afirmou Lemle (1995).

“eu ajudo mepanarocga...” (naroca) A 24

“milha ma trabalhanarosd’ (na roca) D26
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“fui la nomeuavo.” (no meu) RRS 42
“dois carronagarageme...” (na garagem) LSM 90
“depositava o restnoombanca..” (num banco) LFC 97

“O melhor fim de semana que eu tivi ivnatau...” (no Natal) CF 53

Encontramos casos de juncdes que nos chamaramnei@tgela
complexidade de seu registro e pela dificuldade aistnada pela criangca em
estabelecer os limites de cada item lexical usado.

As criancas utilizaram os mais variados processesagfonologia pode
explicar. Convém observar que a maioria deles s&sas conhecidos. Talvez nos

causem estranheza por vé-los escritos, mas ndarsé@res na oralidade.

“quandu eu chago em casa a conjatapronto” (ja esta pronto) LPC
08

“a sitilelevizad’ (assistir televisao) U 12

“eu somuito....” (sou muito)ASC 58

“seuganhasena mega sena...” (se eu ganhasse) ASC 118

“0os homem que e cazado navaneais (estava nem ai) AA 179

“sdo maccelegaue porque tem um garape grade” (é legal) A24
“aode eunore elegd (eu moro é legal) D 26

“fui lano neu tiu” (Ia no) WLS 32

“depois fumos para o sado francistaoacabou a festa...” (e 1d) DRA 41
“eaimois jupamo munto tangerina com sal” (e ai) DMS 48

“nos ia para jiparania que eles esta tudo...” (é 1a) VGC 105

“ele falo quecardaveisque ele chega la em casa...” (cada vez) LPC 08

5.1.1.3 Variacao de concordancia

Varios estudiosos estdo realizando e/ou ja realzapesquisas sobre as

variacbes de concordancia na linguagem falada rdeesios brasileiros. Podemos
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apontar, entre outros, Scherre (1994, 1998, 198®6)®, Bortoni-Ricardo (1997 e
2005), Braga (1976 €1977), Naro (1981 e 1993) etoo(d994).

Concordamos com Scherre (2005) quando ela afirrsa: Um falante
brasileiro ndo faz todas as concordancias, corsgkeique ele esta falando errado,
gue nao sabe portugués e, por falsa consequérdmasabe pensar.” (SCHERRE,
2005, p.129). Mas, enquanto ndo estamos prontas ljgar com as variagoes de
concordancia sem preconceitos, vamos procurar égrt@mde, como e por qué elas
acontecem, mesmo entendendo que este fato naoemiaregrandes distingdes
geograficas.

A opcéo por abordar este item nesta pesquisa @eae-fato de entendermos
gue as variagdes de concordéancia, ou usos disd¢esd@ayui trataremos apenas de
variacdo de concordancia de numero), se fazem eoseretizam no ambito
morfoldgico, atingindo direta e/ou indiretamentsimatatico. Ndo ha como falar em
variacdo de concordancia entre o sujeito e o veebofalar em morfossintaxe.

Selecionamos trés aspectos da concordancia de ajraea observarmos
suas variacoes:

1) no sintagma nominal,
2) sujeito e verbo;
3) sujeito e predicativo.

18 Scherre publicou vérias outras pesquisas: SCHERREM. P. Reandlise da concordancia
nominal em portuguésl988. Tese (Doutorado), Universidade Federal do Rio dmida Rio de
Janeiro -A concordancia de niamero nos predicativos e nogigpios passivasOrganon — A
variacdo no portugués do Brasil. Porto Alegre: UBRGInstituto de Letras, 18(5):52-70, 1991.
Aspectos da concordancia de nimero no portugué8mdsil. Revista Internacional de Lingua
Portuguesa (RILP) — Norma e Variagdo do Portugdésociacdo das Universidades de Lingua
Portuguesa. 12:37-49, 1994A concordancia de nimero na escrita padr@oédito) 1995. Sobre a
concordancia de numero no portugués falado do BrasiRuffino, Giovanni (Org.) Dialettologia,
geolinguistica, sociolinglisticaAtti del XXI Congresso Internazionale di Lingiiést e Filologia
Romanza) Centro di Studi Filologici e Linguisticiclani, Universita di Palermo. Tibingen: Max
Niemeyer Verlag, 5:509-523, 199Retrospectiva Sociolinguistica: Contribuicbes dulP®ELTA,
vol. 15 especial, Sao Paulo, 1999.
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5.1.1.3.1 No sintagma nominal

JA& ndo é novidade apontar as nao-concordancias véoiacoes de
concordancias) entre os elementos de um sintagmmanab O uso informal da
linguagem falada cristaliza certas estruturas efmrtas construcbes que
invariavelmente podem chegar a lingua escrita. andg incidéncia desses casos
esta pautada no que a NGB denomina falta de cofmeciednominal.

No entanto, perpassando todo o nasspus observamos que, salvo alguns
poucos casos — atribuidos a desatencéo das crianigdts. de concordancia nominal
(possivel em género e nimero) que aparece maisicatjmamente na forma de
marcar o numero. O(s) determinante(s) faz(em) aando plural e o determinado
permanece inalterado. Este fato linglistico acentke norte a sul do pais, varios
estudos ja descreveram essa realidade e mostrarande fato, a idéia de plural
fica, assim, garantida. Nenhum leitor/ouvinte dégeemunidade de fala duvidaria,
no fragmento seguinte, que se trata de mais dera&oi “Eu moro com minha mae
e com meus irmadd RRS.04. As criancas ja entenderam, mesmo naootend
argumentos cientificos para discutir o assunto, quartigo, 0s pronomes, 0S
numerais e, eventualmente, o substantivo que peétgdum adjetivo, uma vez
pluralizados, indicam um efeito de sentido que stenele para todo o sintagma.
Artigo no plural e seu substantivo correspondemtesingular, numeral maior que
um seguido de seu substantivo correspondente no amgubnome no plural e seu
substantivo no singular ndo representam transgredséegra, mesmo quando a
condigéo de producéo escrita possa sugerir esgadoucom a norma.

Scherre (1994) afirma que “os elementos determaisaliesquerda do nucleo
tendem a receber mais marcas explicitas de ploglamto aqueles a direita do
ndcleo tendem a receber menos marcas explicitgdudal.” (SCHERRE, 1994,
p.5).

Bagno (2007) defende uma postura denominada “mé@pceedundante do
plural’, que contraria a norma prevista pela gracadhormativa. Para ele, ao

1]

marcarmos o plural em todos os elementos do simtagyminal ha “um excesso” e
conclui que “a indicagédo de pluralidade se faz @meira suficiente por meio de
uma unica marca morfoldgica, que aparece no primgEmento do grupo a ser
pluralizado.” (BAGNO, 2002, p.221). O autor afirnanda, que o fato de o usuario

marcar o plural em apenas um elemento do sintagé@,pode ser considerado
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como “erro”, se assim o fosse, cada falante macarplural em um elemento
gualguer do sintagma, como: a) menino feio; b) os meninos feio: ¢) o meninos
feio; d) o menino feios. No entanto, apenas a praraternativa € comum entre 0s
falantes das classes estigmatizadas. Para o aedgees usuarios fazem uma
concordancia com regras proprias, e conclui: “B mse a Sociolingiistica chama
de heterogeneidade ordenada:as formas variantes ndo se devem a nenhum
capricho de seus falantes, pelo contrario, elasesegegras tdo bem estruturadas
guanto as que governam as opc¢Oes (Unicas) previstagramatica normativa.”
(BAGNO, 2002, p.222)

Scherre e Naro (1998), em uma pesquisa detalhaibtae¢' @ concordancia de
namero no portugués falado do Brasil”, em que tretma com a no¢do de saliéncia

fénica®, considerando as variaveis sociais convencionaigluiram que

(...) todos os itens mais salientes favorecem raaesenca de
marcas explicitas nos elementos nominais dos SNs.ménos
salientes, os regulares, favorecem menos a presdcaarcas
explicitas. Neste caso, ha uma oposi¢céo nitidee emtefeito dos
regulares oxitonos — favorecidos — e 0s regulagexfionos —
desfavorecidos. (SCHERRE; NARO, 1998, p.7)

Observa-se que néo acontecem variagfes de conc@ad®mmo artigo no
feminino e substantivo correspondente no masculpronome no singular e
substantivo correspondente no plural, enfim, coram liefiniu Bagno (2007), as
variacbes de concordancia de niamero no sintagmanafndetectadas em nosso
corpus seguem um Unico padrédo, como ja foi pesquisadtaatos outrogorpora.
Os usuarios da linguagem da Vila de Teotonio, ssm@dos pelas criangcas da
terceira e quarta séries (2004) e quarta e quértass(2005), da Escola Municipal
Antdnio Vasconcelos seguem as mesmas “regras” stordiancia nominal usadas
por quaisquer outros usuarios de quaisquer outiealidades que tenham as
mesmas caracteristicas socio-econémico-culturageagraficas. Nao sdo regras
exclusivas, ndo séao idioletos, ndo sdo estilosognisdo fatos linglisticos que se
repetem com algumas peculiaridades.

Naro (2007) parte da teoria da influéncia lineaiagastificar a preferéncia
pela explicitacdo da marca de plural na primeiraiggdm do sintagma nominal.

Segundo ele, € uma contribuicdo da morfossintakeaah ao portugués popular do

9Ver mais sobrealiéncia fénicaem Naro,1981, p. 73-78.
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Brasif®, para mostrar que “a variavel posicdo linear ereokegularidades
linguisticas importantes prop6e uma analise alternativa que consideranova
variavel, advinda do cruzamento entre as vari&e(hNARO, 2007, p.38)
Nossocorpusnos permite observar algumas construcdes, alggoss alguns
desvios ou variacbes de concordancia que nos paréeaitorizados pela

comunidade” e sdo esses casos que queremos mostrar:

“Eu moro com minha mée e canmeus irmad RRS 04

“Minha mée eumeus irméo.”.RAS 05

“Nome dosmeus irméo...” JINS 06

“meus colegas bacahbBAC 09

“ai eu fasoas minhas coisaAC 16

“eu escovws denti.”. CFA 18

“na minha casa tem uma geladedais sofa..” EP 19

“0s meu colegas o Ricardo o Walisson a Adriana...” OFSS 20
“0 mepai ele cuiddas vacee tira o letedas vaca.” A 24

“0 meus av@ai para roca” A 29

“eu escovas meus dente’ | 30

“estavameus dois irméao.” LSM 33

“quando acabou eu fui brinca caya meus irmao”’RAS 43

“0S meus ti@ 0s meus primo.e 0s meus irmaa” ASA 45
“brinquei comas meniaRafaeu — Cristiano...” CLS 46

“... meus irmao... meus vizinhdLM 47

“As pessogue estava era...” CMG 50

“fui danca numa festa cominhas amigak 56

“com 0s meu colega... ao meu colegaASC 58

“brigando comas outras pessod..JRA 63

“nois vimostrés tracaja.. coloqueiduas peteca. se eu pegases peteca
OFSS 69

“aprenderoutras coisas importante nos outros final de semand AFLS
70

2 Segundo Guy (1989, p.233) “os protocrioulos fatagelos africanos no reino espanhol e portugués na
origem ndo apresentavam flexdo de plural, e exgvass a pluralidade, quando houvesse necessidade,
por meio de algum elemento no inicio do SN.”

L Ver mais sobre este assunto em Naro (2@0iens do Portugués Brasileiro.
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“nos perdimoquatro partidade futeboll e ganhamaeis partida.” JCB 72
“marqueitrei golI’ WSR 73

“‘com os meuwlois irméaoeduas irmédminha...” MRS 79

“Os homenganharam uma grade...” ASN 80

“eu ia rreforma aminha casa cmco cuarto.. dois carronagagem...” LSM
90

“um casa delois andar.. com pravas coisa..” ASP 91

“...parameus irmaa. para mim eéneus irmaa.” RAS 92

“eu contratavalois motor ristgpara dirigi...” JINS 93

“...uma casa ddois andar.. um Onibus condois motorista.” RSA 98

“eu compraria um casa dkelis andardequatro quatg’ JLM 99

“...visitando varias sidade...” RRS 100

“ia viaja pareo zoto istado.” (ia viajar para os outros estados) 1ISJ 102
“...uma casa paras pobri..” DRA 104

“eu vou facesnuntas coisa legal.paraos propri’ DMS 106

“...Iirla pagardodas a prestasag’ A 112

“nasminhas méo. também ajudars pobre” GON 113

“ajudaria os pobre.. combravamuitas roupa. ajudariaos pobree potava
elesnais casaque...” O 114

“comprariaumas roupa novasiaisaugumas coisinfian 116

“...para eu veos tubarédo..” ASC 118

“ajudariaos pobre..comprarieitios bem grande” SBR 120

“‘comprava roupagois pobre. ajudaros mendigo. ajudaras escola.”
ASA 121

“compravadois sofade quato...” RAS 122

“paraminhas irman. as pessoas pobrivarias loja..”"LGS 128

“uma casa d@ andarcom 10 quarto10 banheiro 10 banheira 2 sala ... 2
carro” RCNS 130

“...1.000 cabecale gado..todos os ladrao.” JRA 132
“compraria2 casa 2 carra.” J 135

“fasiamuitas viaj¢ CTS 136

“Duava para.’os pobreWSC 138

“...para mil pasas feria.. ajudavabs pobe.” AA 141
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“Eu mandava a jeitas Estrada. ajudavaos popri.. limpaas rua.. totos os
oispitau..” A 142

“‘com desezei ano... as coisa LPC 146

“conversa conseus amigbCLS 147

“as mulhegem menos dereito... tem direito im gaihom&JRC 149

“eu fagoas coisa. as tarefa...as mesa coisa” DBB 151

“‘os trabanho dos homes rosa, menhe com gado,......” (0 trabalho dos
homens é rocar, mexer com gado,...) ISJ 152

“E meus irmadambem tem...” RSA 155

“masas mulherfazem..as mulherséo..as mulher..” ASA 156

“ele manda eu fazexs coisa. buscaas dgua.” EPAJ 157

“quando o homem traias mulheras mulheres ndo...” MFRM 160
“aticamede som dinheoisas rui (antigamente sé tinha coisas rujrdFC
161

“as mulhendo deixavaps marido... 0s maridodo brigava @s casa..s6 0s
homem..."RAS 164

“0s homem... qualquer coisa8C 173

“hoje em diaas munhetem...” DBS 175

“As mulher... os direito... nesses ano as mulhdos.homem.” JCB 176
“as mulherriga com..as conquistalas mulheres” TGC 177

“nois homem...nos tempo...os hom&mA 179

Se fizéssemos uma andlise quantitativa refereptsigdo da explicitacdo do
plural nos fragmentos do nossorpusteriamos tido indices semelhantes aqueles
das pesquisas feitas pelos pesquisadores ja citbldos media de 95% dos casos
das marcas de plural acontece na primeira posigéus irméo... e meus irmao...”
RAS 92.
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5.1.1.3.2 sujeito e verbo

A variagdo de concordancia entre o verbo e o sujgib é uma propriedade
exclusiva dos falantes/escreventes brasileiros. esquisa, realizada em uma
comunidade no extremo norte de Porttfyahostra o largo efeito da saliéncia fonica
na oposicao singular/plural da forma verbal tealdzgor Naro e Lemle (1976) e
Naro (1981a).

A escola nos ensinou que o verbo € sempre o ndd@ocentro da oracao e
gue todos os outros elementos sdo governados @odedpersen (1971) defende a
teoria de que o substantivo deve ocupar a posiggerisr, ficando o verbo e o
adjetivo em segundo nivel e o advérbio em terc&leva Tesniere (1969), o verbo
ocupa o0 papelcentral da oracdo “amarrando” as palavras umas WHESQ
estabelecendo vinculos de subordinacdo, formandpe ele chama de “no”.
Hjelmslev (1971) vem comprovar a hipétese de seerbo o centro gramatical da
oragao quando ele afirma ser no verbo que se eacords morfemas frasais e
conclui que o vocabulo que carrega as marcas sa &a seu coracao.

Apesar da divergéncia entre os estudiosos apongiing, parece-nos que a
norma vigente concorda com a maioria, ou sejarleoveomo coragao da frase.

Scherre (2005) defende que a posi¢cdo do sujeited@asto ou posposto ao
verbo), a distancia silabica (nimero de silabassgparam o ndcleo do sujeito do
verbo) e, até mesmo, a presenca/auséncia do ss@tdatores determinantes no
favorecimento ou desfavorecimento da forma concueda

Os indices, por ela apresentados nesta pesquissiramoque 0 Ssujeito
colocado imediatamente antes do verbo favoreceoocascordante em 82% dos
falantes, seguido do sujeito anteposto ao verbaradp por uma a quatro silabas,
com 74% de uso concordante. Em terceiro lugar,eapap sujeito anteposto,
separado do verbo por mais de cinco silabas, conpencentual de 61% de uso
concordante. Em quarto lugar, com uma queda veosg, aparece 0 sujeito
posposto ao verbo, com um indice de 26% de usmoderate. Quando o sujeito for
zero (préximo ou distante), o indice volta a sphira 63% e 86% respectivamente.

Nossa andlise restringe-se a observacdo dos casovadacdo de
concordancia entre sujeito e verbo, e, assim cocher& (2005) mostrou os indices

2 \/er mais sobre 0 assunto em Peixoto (1968, 135-6).
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de usos concordantes, optamos por mostrar umalkstasos de usos discordantes
tomando por base os critérios estabelecidos pilada autora.

Nossocorpus mostrou que a grande maioria dos casos de usordiste
acontece nos sujeitos antepostos aos verbos, miliepemente da sua proximidade
ou distancia do verbo. O uso discordante, em nosgaus parece nao levar em
consideracao esse critério observado por Schehfb)2

Selecionamos fragmentos que mostram usos disceslam o0 sujeito

anteposto préximo ao verbo:

“meus irméaoestudaatarde...” CLS 15

“nos briga um bateno no outro ndsiga todo dia...” EPA 37

“0 meus avdvai para roca” A 29

“Os homensebewiga...” JLM 47

“Eu meu pai e meu irmawos foipesca” CMG 50

“para quandoeles quereviajar para laeles jA sabe.eles podeir
também...”ASA 108

“...uma voadeira panads passeano rio” GON 113

“pagava as contas getes estavaeveno” D 127

“minha méae mais 0 meu pai y@&ra o mercadfazas compras”

“As meninas precisa faze antigamentas muheres caregavas trabanho
dos homes eosa, menhe com gado,......” (...0 trabalho dosdmsne rocar,
mexer com gado...)ISJ 152

“compra uma casa pan®s morarcom as criangas.” RSA 155

“0s homens 86 um pouco complicado” ASA 156

“As mulheres fazomida,lava roupa,lava louca,arruma casapassaroupa,
limpageladeira...” RAS 158

“as mulheres ficavaalada...” MFRM 160

“as mulheres trabalhavaa cusinha..as casas deles erde barro...os
univormes eraas saias que.elas cosinhavana lenha...elas colocava
pano...” DFC 161

“As mulheres trabalhavaas mulhe n&do deixavas marido.elas viue nem
ligava... os marido ndo brigavee as casa eradiferente... e quandas

mulheres eravigemeles devolvia. as mulheres nao trabalhd RAS 164
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“As mulher...conquistouelas ja conquistomuita coisa..as mulheres néo
podia trabalhar e agoralas pode. as minhas irmao jogaolabrinca...meu

pai e minha mae nao fidalando... eles acha é legal...” JCB 176

“as mulher brigacom o marido e sgepara” TGC 177

“Elas so6 cuidava dos filhos...” AFLS 178

“as pessoas diferente..as mulheres so ficavales gostavanesmo...” AA

179

Nesta outra selecao, trouxemos fragmentos que anosujeitos antepostos

menos proximos do verbo, ou separados dele portdnguatro silabas:

“eles quand@hegada escola...” AFLS 25

“la ajudar muitagpesouas que preciSaKKBS 131

“ajudariaas pessoas que prese€igal35s

“dava dieiropraquele que sadoenti...” A 142

“eles tambéem faz que” ASA 156

“Antes as mulheres nao por di&rabalha...as mulheresndo por dia se
separa”.. MFRM 160

“As mulheresantes nadinha o direito...as mulheress6 casavavigem...
muitos deles pensgueas mulheres dependkeles tenmulheres que ganha
mais...” DSS 163

“As mulheresle um tempo para ganhou...” ELC 165

“as mulheres néo tinha direito de ser... néiinha direitose separa quando
elas percebia. tinha que ficar calada.as meninas nao podisstudar... elas
podem trabalhar como qualquer homeodese separgpodeaté bebe. Hoje
elas podem estudpodeser portituta...” RCNS 166

“As mulheresle um tempo para ganhou...” ELC 165

“Antesas mulheres ndo podideixa...” KSS 168

“as mulheres ndo podeair de casa. “ K 169

“as mulheres nao tinhdireito de vota” OGL 171

“...quenois ndo podidazer antes agot@s mulheres podrabalha... quando
os homem ficavaom uma mulher tinha que casa e sustents .mulheres
podifica...quenois quisenada quaois quiser’ AC 173

“Minhas irmas ndo bricanais de Boneca...” DBS 175
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“As meninas nao pode... as maes nao deichayeAS 180

Os casos de sujeito anteposto separado do verbmaiserde cinco silabas
foram minimos. Entendemos que este tipo de sujeiper maior dominio da
lingua. Esta associado aos usos de frases ena@asre/ou intercaladas, grande

namero de elementos determinantes do sujeito,japyesége uma maior elaboracao.

“meus colegas preferidésGigliane — Magno — Paula — Karine...” RAS 05
“As minhas colegaé Adriana e a Brenda...” EP 19

“0s meu colegaé o Ricardo o Walisson a Adriana...” OFSS 20

“as pessoas que moram com mégoeus pais e meus irméos...” AFC 28

Como no caso anterior, 0 sujeito posposto foi pasamo e acreditamos que
pelas mesmas raz0es anteriores. A posposicao daosajigere um redator que
domina a sintaxe ao ponto de fazer deslocamentsssihbagmas vislumbrando

maiores efeitos estéticos e poéticos.

“estavameus dois irmao...” LSM 33
“e tambémfoi meus tios pra 1&” SPAG 77

“foi os amigado meu mi primo” DMS 48

Interessante observar que 0 “sujeito zero” naoemgar em NOSSOOrpus
Nem com uso concordante, nem discordante. O quererte com 0s dois casos
anteriores.

Com essa subdivisdo dos fragmentos em categonepirada na pesquisa
de Scherre (2005) — mostramos que a despreocugmegétconcordar” sujeito e
verbo nao reflete nenhum entrave por parte dosgmeguingressantes no mundo da
escrita. Fazem-no acreditando na garantia da caagio. E, salvo algumas poucas
excecdes, conseguem!

Observamos que os usos discordantes do remsposnao fogem aos usos
discordantes de outras pesquisas, como a de S¢B608). Muitos casos (dados)
sdo exatamente os mesmos. O que pode variar énsidquie de casos utilizados
pelos falantes/escreventes daquela comunidade.

Para Carone (2005),



117

A concordancia é, dos fatos gramaticais, 0 que rmaisamente

evidencia a imbricacdo entre morfologia e sintgas, sendo uma
alteracdo morfica, que se passa no corpo das pala¥também de
natureza sintética, visto que s6 concordam entterisios entre 0s
guais se estabelece uma conexao: verbo e sujeliistasitivo e seus
adjuntos (artigo, numeral, pronome adjetivo) (CARENRO005, p.

58)

A autora afirma que a “concordancia néo € fatosahda relacéo sintatica;
apenas um sintoma superficifiCARONE, 2005,p. 58). Vistos dessa maneira, 0s
sintagmas “ndés vamos” e “0s meninos” ou “nos vai"o8 menino” apresentam
conexdao, articulam-se neles sujeito e predicadopstantivo e adjunto,
respectivamente. A alteracdo moérfica apresentaddanmas discordantes néo lhes
compromete o significado, o que nos mostra queabzagdo da concordancia €
mesmo “superficial’, “ocasional” e até dispensawid ponto de vista da
comunicacao propriamente dita.

Carone (2005) esclarece, ainda, que, embora a Ni@&Bada sintaxe em
concordancia, regéncia e colocacao, ela ndo detararelacdo de hierarquia entre

elas. Assim,

“regénciaé a propria alma da sintaxe, pois diz respeitekgdes
de dependéncia entre as partesjocacdo é apenas um dos
procedimentos gramaticais de que se vale a lingtegstabelecer a
regéncia;concordancia é o ocasional reforco morfoldégico de uma
relacdo sintatica, que existiria mesmo seni ¢@ARONE, 2005, p.
59) (grifos nossos)

Os fragmentos retirados do nogsmpusmostraram como é farto e distenso o
uso discordante dos sintagmas nado comprometendueeagéo verbal entre os
falantes. Nota-se que o uso é tdo peculiar, tdoungnmtéo préprio daquela
comunidade de fala que mesmo a escrita esta rexklesss.

Scherre (1998) concluiu o seguinte:

A concordancia verbo/sujeito é sempre regida pelufsleo(s) do
sujeito quando (1) o sujeito for de um s6é nudcleo ederutura
sintagmatica simples anteposto ao verbo ou (2)adparsujeito for
de dois nucleos antepostos ao verbo com pelo memode seus
ndcleos no plural. Nos demais casos, outros elemgudem entrar
em jogo para assumir o controle da concordanci@HERRE,

1988, p.13)
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Bagno (2007) afirma que o principio da ndo-conauc@éverbal tem 0 mesmo

principio da ndo-concordancia nominal. Para ele,

Uma vez que a pessoa do verbo ja vem explicitatta mmeme ou
pelo pronome pessoal, ndo ha necessidade delandieada, de
modo redundante, pela terminacdo do verbo. Assim,naiitas
variedades estigmatizadas do portugués brasiletwgiu um
paradigma binario na conjugacéo verbal: uma forara p ‘eu’ e
uma forma para tudo o que € ‘ndo-eu’. (BAGNO, 2@0Z22)

O autor salienta ainda que esse fendbmeno ococ@ué em muitas linguas

como o inglés, o francés e o afric&fieou seja, “nada é por acasy”.

5.1.1.3.3 sujeito e predicativo

As variagcbes de concordancia dos predicativos conseo sujeito, e
eventualmente com o seu verbo, seguem o mesmo domdois casos anteriores.
Naro (2007) afirma que os predicativos estdo semp@osicdo a direita do verbo e,
se este estiver no singular, vai levar o que vegrots dele também para o singular,
mesmo que O sujeito esteja no plural. Para o aatdforca do paralelismo
linguistico no nivel sintagmatico, conduz de mamneaiontundente a outro zero
plural.” (NARO, 2007, p.106).

Nosso corpus ndo trouxe nenhuma grande surpresa em relagdosao u
discordante do predicativo em relacdo ao seu sufait a0 seu verbo. NoOssos
informantes fazem parte de uma estatistica comutme &% usudérios da lingua

portuguesa brasileira (ou lingua brasileira?).

“...por que elasdaomuitoslegal..” A 29

“e com migoestava os meus primas$ JNS 39

“foi na festa de Natal questava todas as pessaas RCNS 60

“todos ndésficamos muito alegre... ficamos triste... ficamagitanalegre”
GON 67

“elessam muito legal. elesmerecem muito a ser ajudadd MRS 125
“dava dieiro praquele qusfio doenti.” A 142

2 Lingua derivada do holandés falada por milhdesedsoas na Africa do Sul. (BAGNO, 2007, p. 223)
24 Ler mais sobre este assunto Matda na lingua é por acasBagno (2007).
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as mulher sdo mais inteligente sdo inteligente... s&o muito
trabalhoso..sdo0 um pouco mais inteligentes homensao quazes iguais as
mulher ASA 156

“ elaseram prostituta.as mulhere§icava calada.” MFRM 160

“hoje elasficam mais espertaDSS 163

“as casa era diferente e quandas mulheres era vigem...RAS 164
“guandcelas percebia que era traida tinha que ficar caladRCNS 166

“ja iam pres6 AC 173

“as mulher ja sao profissonalJCB 176

“as mulheres que eram solteira eram consideradatiputs’ TGC 177

“as pessoas e diferente... 0s homem que e cazedld79

Naro (2007) afirma:

As pesquisas até o momento conhecidas tém mostiadoas
variaveis posigao relativa e oposi¢do de saliéficieca funcionam
de forma semelhante para o entendimento da conmwiedale
namero, quer verbal quer nominal. A analise dooslan fungéo
da posicdo relativa evidencia que a posicdo a edgustua no
sentido de favorecer a presenca de marcas. Nadeasancordancia
verbal, se o sujeito estiver a esquerda do veehmréce-se mais a
concordancia explicita. No caso da concordancia imedm os
elementos mais a esquerda evidenciam mais as nexphbsitas de
plural. Sujeito a direita do verbo e elementos maisi mais a direita
mostram-se, por sua vez, favorecedores das vasiaate de plural.
(NARO, 2007, p.111)

Kato (2005) defendeu a seguinte tese:

Acredito ainda que uma crianga possa escreverf@i@sos menino,
mas que nao teria problema algum em entender massf@ os
meninos, quando essas formas aparecessem na.léituraédio

prazo, através da exposicdo a essas formas, ganenleria vir a
adota-las para sua propria producao. (KATO, 2023)

Os textos apresentam construcdes linglisticas cbmt@as morfossintaticas
proprias, “desvios” de ortografia, acentuagcdo, océncia, flexdo, problemas de
coeréncia e coesao, enfim, sdo textos produzidosramcas em fase de aquisicdo
da lingua escrita, regularmente matriculadas erituit@io de ensino publico,
portadoras do capital lingiliistico comum ao meida@ que pertencem. Um meio

desfavorecido social, cultural e economicamente,aderdo com as idéias de
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Bernstein apresentadas por Marcuschi (1975) pradigncas detentoras de um

capital linguistico restrito.

O meio social é, portanto, um fator muito importamtde influéncia
primaria para o surgimento de um ou outro cddigg. ¢s codigos
ndo dependem da capacidade intelectual dos indisjdnas sim da
forma de relacéo social a que estes estdo submefidd o evento
linglistico é visto ali como consequéncia das ferrda relacdo
social. (MARCUSCHI, 1975, p.41/42).

Além do importante papel das familias, cabe a asewicaminhar essas
criancas para a transposicdo de um codigo de npararum de maior prestigio
social. E natural do ser humano a busca porstatussocial mais elevado, e a
mudanca de um cédigo linguistico restrito para lebarado pode ser um grande
passo nesse sentido. Para Marcuschi (1975) “O mhpelscola sera proporcionar
meios de socializacdo tais que permitam um desenwehto desta crianca no
sentido de que nao fique presa a uma determinadadzasocial, impossibilitada de
se liberar dela um dia.MARCUSCHI, 1975p.47)

Os curriculos escolares, ao longo dos anos, eygastio de estudiosos das
mais variadas partes do mundo, tém sofrido mudamgasentido de proporcionar
essa socializacdo. No entanto, por mais que atuig8es de ensino queiram, por
mais que seus professores estejam dispostos a etred suas técnicas, seus
métodos, parece-nos — e 0s dados do PISA, do INdd-EENEM confirmam — que
nossas criangas ndo estdo respondendo a contemovas propostas das redes
publica e particular de ensino. Continuamos comdsarendimentos, reprovacoes,
evasodes que mostram a ineficiéncia do sistema.

Um dos caminhos apontados por Bernstein - e defermbr Marcuschi (1975)

- para minimizar o problema apontado acima, é #atiea de se modificar o

seguinte raciocinio:

A maioria das escolas — e isto é consenso gemprescupa em dar
a crianca procedente das classes menos favoragsitasinguagem
gue nao corresponde ao seu meio, em suma, preselgra-adapta-
la a classe média, como se fosse vergonhoso oulHauntd
comunicar-se em coédigo que ndo é ‘universalmenteitcac
(MARCUSCHI, 1975, p.66).

Neves (2004) da outro enfoque para a mesma questf@mdendo que
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(...) pode-se concluir que tensbes como as queasdaestam entre
uso e norma-padrdo, entre modalidade falada e idadal escrita,

e, finalmente, entre descricdo e prescricdo emerdanpropria

esséncia das linguas naturais, e sdo ingrediemggatrios da

consideracgdo do tratamento escolar da linguagems,que a tenséo
entre certo e errado, simplistamente erigida em fecpreocupacao,
é absolutamente espuria. (NEVES, 2004, p.162)

5.1.2 Oracgdes absolutas justapostas

Os manuais de sintaxe - mais modernamente morfassin de Lingua
Portuguesa tém ensinado, com algumas pequenagdegjague o encadeamento
das oragBes em um contexto maior (oracdo) se déndegm principio hierarquico
universal chamado coordenacdo e/ou subordinacdosmMeignorada pela
Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB) é comuntostrarmos, também, a
terminologia justaposi¢cdo para designar um encaeetnde frases sem o uso de
conectores. Também conhecida como parataxe, owdemagdo. Diferentemente,
temos a correlacdo para designar a construcadicintgm que duas partes estédo
relacionadas entre si de modo que o enunciadoiaipa prepara a enunciacao da
segunda. Também conhecida como hipotaxe ou sulagébn

Para Garcia (1988),

(...) a coordenacao é um paralelismo de funcbesloues sintaticos
idénticos as oragfes que se dizem da mesma naforezategoria)
e funcdo, devem ter a mesma estrutura sintaticoagreal
(estrutura interna) e se interligam por meio deectivos chamados
conjuncbes coordenativas. E, em esséncia, um pmcee
encadeamento de idéias. (GARCIA, 1988, p. 17)

Carone (1988) afirmou que “a coordenagdo, portaimma possivel uma
troca de elementos, por acréscimo de um segundmpressao do primeiro, bem
como da eventual marca de coordenacao — a conjurfCaRONE, 1988, p.20)

Para Abreu (2003) “as ora¢des coordenadas sdoasqyed existem dentro
de uma relacéo de coordenacdo” (ABREU, 2003, p.12%utor explica, ainda, que
na coordenacado nenhuma oracao pertence a redeerigligia outra, Como € 0 caso
da subordinacéo, onde “a segunda oracéo faz parede argumental da primeira.”

(ABREU, 2003, p.128)
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Ainda sobre a coordenacdo, Carone (2005) ass€\¥emprocesso em que
duas oragfes, ambas tomadas em sua totalidaddas@mam entre si. Poderiamos
concluir que sé por coordenacdo € que temos, ralade, uma relagdo entre
oracdes, e que s6 & composto o periodo em que dgbesr coordenadas.”
(CARONE, 2005, p.92).

Carone (2005) defende a seguinte teoria: “Sintatécde, 0 que devemos ver
€ que na coordenacgdo os functivos sdo duas orag0eg; subordinacdo, sdo uma
oracdo e um termo de oracdo.” (CARONE, 2005, p.92)

A coordenacao e/ou a justaposicdo de frases sollagamente utilizada por
criangcas em fase de aquisicdo da lingua escritavelar certa dificuldade na
expressdo de seus sentimentos através do codgiosiito escrito. A coeréncia do
texto se faz muito mais pela seqiénciacdo quegreladeamento das idéias atraves
dos marcadores, dos conectivos, da subordinacdext® toma, assim, uma forma
de didlogo. E como se um interlocutor estivessésatta cortina fazendo as
perguntas e o redator/locutor se limitasse a reptas. Exemplos como 0s que se

seguem sdo fartos em nosswpus:

“Meu pai trabalha na escola

eu estudo gosto de matimatica eu
eu a judo minha méae em casa eu
Cuido da minha irma de tarde eu

jogo bola (...)"” LAC. 09

“Eu gosto de brinca de joga bola.

Eu moro com meus pais

Eles s&o muitos legais (...)

O meu pai tem 32 anos i ele trabalha na roca

A minha mae tem 32 anos i ela e dona de casaXA%. 22

“eu moro no amazona eu vivo no sitio da minha voé

eu dimanha venho pra iscola quandu eu chego daisco

e au moso e amolo a minha fuise e vo trabalha sa Ro)” RBS. 23
“eu moro com milha méae

eu gosto devi para escola etuda e aprede
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eu agudo amilha mae em casa

aode eu more elega

eu quando eu xego da escola em vou
ajuta amilha mae

milha ma trabalha marosa

itade da milha mae: 39

itade do meu pai: 42

miamiga e alexadra e Ingrid

eu gosto de priga de amarelilha” D 26

Sabe-se que, normalmente, as criancas e/ou ademftofase de aquisicéo da
lingua escrita, passam por esta fase da justapodigdrases e que, ao longo do
tempo escolar aliado a exercicios bem orientadsts, f'ase vai sendo superada,
deixando espacgo para o encadeamento feito atravésulbrdinacdo, do uso de
elementos linglisticos que permitem um tecer maisoeado de textos, quando ja
se exige uma dose de pratica e traquejo com adieggrita.

Parece-nos que a justaposicdo de frases mais owsmseoitas e/ou
interligadas por “e” seja motivada também pela ol@weza ainda, por parte dos
pequenos redatores, dos requisitos citados aciraacdieta de nossoorpus as
criancas foram solicitadas a escrever sobre srigpara satisfazer a um pedido da
professora, como atividade do cotidiano escolacoAtextualizacado das condicdes
de producdo ndo necessariamente foi observadam® caema “Quem € vocé?”,
por exemplo, ndo gera dificuldades sobre o qué, falporqué falar, para quem falar
entende-se que, as criancas saberiam fazé-lo, dnasermostraram convencidas dos
tais requisitos citados por Geraldi (1997). Nestgog¢ corre-se 0 risco de 0s textos
produzidos terem o formato de respostas estanquasiadas umas ao lado das
outras. Em algum momento do periodo de aquisicatindg@ma escrita esta fase
devera ser superada. O encadeamento das idéiagsatda elaboracdo mais
complexa das frases formando periodos mais longesnearticulados vai mostrar o
esperado amadurecimento da capacidade de redigle késsaltar que textos
sintaticamente justapostos (coordenativos, ou ngddsis sob forma de parataxe)
podem ser textos significativos tanto quanto, ousmgue 0s construidos sob a
forma da hipotaxe. Um bom e belo exemplo é a m$ioaé nédo entende de nada”

de Chico Buargque e Caetano Veloso. Transcrevemdsagmento ilustrativo:
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Vocé nao entende de nada

(...)

Vocé é tao bonita. Vocé traz a Coca-cola eu tomo

Vocé bota a mesa eu como, eu como, eu como, eu, ENUBMO
Vocé

N&o t4 entendendo quase nada do que eu digo

Eu quero é ir-me embora

Eu quero é dar o fora

E quero que vocé venha comigo.

(.

5.1.3 Construcdes morfossintaticas atipicas

Alguns usos linguisticos adotados pela comunidadechamaram a atencéo
em suas escritas. Ndo nos eram estranhos na leuacal, no entanto, vé-los
escritos nos inquietou.

Movidos pela familiaridade em ouvir as variagGesgiiisticas das
comunidades de fala rurais/ribeirinhas e princigaite por estar la, raramente nos
chama a atencdo o uso de uma ou outra variantédingp. Por outro lado, essas
mesmas variacdes saltam aos olhos quando sdaadgstVer/ler uma placa, uma
faixa ou um letreiro que conserva as caractersstita lingua falada (e suas
especificidades), certamente nos chama mais agatepge simplesmente ouvir.

Comumente falamos em “lei do menor esfor¢o”, enofieenia linguistica”.
Mas por que um usuario contrariaria estas maximemsgregaria a forma aditiva
matematica “mais” no lugar da tdo simples, econamgianiida conjunc¢do aditiva
“e"?

Levantamos algumas hipoteses:

1) Questéo de légica, ou analogia. Se na matematicanais” um € “igual”

a dois (e ha quem fale: um “e” um é “igual” a dpishtdo estes termos se
equivalem. Logo: “estava @uaisa minha mae...” LSM. 13

2) Demonstracdo de afinidade. O sentido do termashpode ter um peso

maior que “e”. O afeto demonstrado pode ser masando “mais” e nao “e”. Ex.

“no final do més minha maeais o meu pai.” JNS. 148 .
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Estas hipoteses, no entanto, ndo se aplicam a ¢adossos. Dos fragmentos
analisados a maioria traz uma estrutura em quéstigucao do “mais” pelo “e”
ndo seria simples, implicaria uma nova estrutungdgca das oracdes. As oracoes
com “mais” trazem a seguinte férmula: sujeito (pe3st+ verbo + complemento
verbal + mais + segundo elemento do sujeito (pessoa). Esta mesagioor
estruturada com “e” teria a seguinte férmula: ¥mento do sujeito € + 2°
elemento do sujeito + verbo + complemento verbal.s@ja, teriamos um sujeito
composto de pessoas e 0 “e” desempenharia a falegéonjuncdo entre dois termos
de igual valor sintatico.

Por outro lado, esta estrutura linglistica apameatée mais simples,
exigiria uma concordancia entre sujeito e verboeebw e seu complemento,
gerando, possivelmente, uma dificuldade a maissdeamos que, para 0S USUAarios
em questdo, fazer a concordancia em primeira pedsadngular € mais facil e
simples que fazé-la na primeira pessoa do plural.

Quando um usuéario faz a seguinte construcao “Etogtesjogar bolanaso
Romario” JNS. 06, além da hipercorrecédo de “mamap‘mas”, ele esta fazendo
uso, consciente ou ndo, da funcédo expressiva (emata linguagem, chamando a
atencao para si. Observando os exemplos extraddosrpuspercebemos que esta é
uma regra: o uso do mais estéd intimamente vinculmaiso do eu, mim, meu,
minha.

Temos, ainda, uma outra possibilidade: “Eu gostojadgr bolamas o
Romario” JNS. 06, o “mais” pode ter valor de “cof@dmpanhia) e ai estariamos
entrando em outra seara que seria a substituicAande conjuncdo por uma
preposicdo. E interessante observar que se esta ifiencdo do redator, ndo ha
problemas de concordancia. Temos um caso onddaaddgogar bola requer uma
companhia e esta companhia soma-se ao sujeiteefeiear a acdo do verbo: jogar
bola.

Em outro fragmento “quando eu chego da escola euesbuda eumais
meus irmaos.” AAS. 22 pode-se observar que 0 arremn “e” ndo exigiria uma
reorganizacao textual, mas para “fico tomano bamh&io mais os meus colega”
RBS. 23 ter-se-ia uma oragéo assim: Eu e meusafegzamos tomando banho no
rio. Haveria um resgate do segundo elemento dateypara junto do primeiro
elemento, ligado a ele pela conjuncdo “e” e impi&cajustes de concordancia,

passando de sujeito simples para sujeito compostseja, verbo no plural.
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“Eu gosto de jogar bolamaso Romario” JNS. 06

“de noite eu pesaaas meu pai’ LAC. 09

“estava eumais a minha mée (...) eu vou para o sitiais a minha mae”
LSM 13

“quando eu chego da escola eu vou estudaasmeus irmaos.” AAS. 22
“tomar banlho no garapais os meus pais (...) emais 0s meus primos”
ASA. 45

“ comprava casa para meu paais minha mée...” LGS. 128

“no final do més minha maweais o meu pai.” JNS. 148

Ainda em relacdo as construcbes morfossintatidagcas encontradas nos
textos escritos pelas criancas daquela comunidad@ou-nos a atencao este outro
uso linguistico. O pronome pessoal obliquo tonioint” sendo usado em situacdes
em gue o atono seria ndo s6 recomendado pela nooma, também sugeriria um
uso mais simples, mais cotidiano e mais informaha@oé a fala/escrita dessas
criancas. No fragmento “mim vou patisa” AFC 54, ¢snainda o deslocamento do
pronome garantido pela possibilidade de o verbtizbd ser reflexivo, ou temos a
substituicdo de um pronome pessoetb eu, por umobliquo 4tono meque se
realiza em umpronome obliquo ténico min®? Ou, ainda, o uso econémico do
pronome obliquo ténico, exercendo o papel de syjgarantiria também a sua
funcdo em relacao ao verbo “batizar’?

Os fragmentos a seguir mostram bem a opg¢éao deausmdome pessoal

obliquo ténico “mim”, em detrimento do atono “me”.

“ai mim falaro assim...” AFC. 54
“porque elesnim ajudam muito” MRS. 125
“depois eu vounim arrumar” ( eu vou me arrumar) AFLS 25
“na ora que eu jeguei la aiim falaro assim vamo la...” (ai me falaram
assim) AFC 54
“se eu pegasse as peteca efmimda uma petecada” (me dar) OFS 69

“minha m&e mi fez uma surpresa paran” SN 74
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Os pronomes obliquos funcionam sempre como compienta oracao

e 0 aspecto tonicidade desses pronomes tem a fdecdeterminar sua posi¢éo na
frase e para tanto contam com a presenca/auséngigeplosicao. Assim, os tdnicos
devem sempre vir precedidos de preposicdo, enqupas atonos, ndo. O que
temos acima sdo exemplos de pronomes obliquoso®nisados em ambiente
sinttico de pronome obliquo atono (auséncia deogiedo) como em “minha mée
mi fez uma surpresa para mim” SN 74. Este mesmo dresepve para mostrar a
redundancia que pode ocorrer com 0 uso desses mpesnmnde geralmente o
primeiro € atono e o segundo (repeticao) é tonico.

Se fizermos uma leitura de todo o texto AFC 54 u&as citados acima,
podemos afirmar que o que falta € o dominio dasseda lingua escrita e que suas
falas, provavelmente, ndo se constroem com essdattal. As criancas autoras
desses textos, representando aqui todas as ontrise de aquisicao da linguagem
escrita - nossas informantes - sendo bem assistalascola e fora dela, daqui a
algum tempo, possivelmente, fardo usos mais eldbsramais conscientes das
regras da lingua escrita e suas falas também &ofesisas interferéncias, como bem
salientou Kato (2005): “na fase inicial, é a escgtie tenta representar a fala — o que
faz de forma parcial — e, posteriormente, é a fmla procura simular a escrita,
conseguindo-o também parcialmente.” (KATO, 20051p.

Chamaram-nos a atencdo as construcdes diferefppesst ou ndo desta
comunidade, possivelmente herancas da variedaite,&tncial e cultural que forma
aquela comunidade de fala. Pode-se observar goesnessos existe a sugestdo de
uma extensédo de significado no léxico, seja dosaitos mais significativos (come
soveti e peguei uma queda), seja dos menos sigis (de, de veze), seja no
modo dearticular a flexdo verbal (chega ficou), seja nani@ de derivar palavras

(verdeado) por analogia a azulado ou amareladcexsanplo.

“Eu venhode pé” (eu venho a pé) EJPA

“meu tio chega ficoucom o pescoco doido de tanto carrega eu e minha
prima” ELC 59

“de vezeeu assoprava e ela asendia” SN 74

“Eu peguei uma quedee fiquei todu machucado” SBR 75

“vamoscome soveti KSS 78

“verdeadd (esverdeado) DBS 81
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5.2 Macroestruturas’®

Geraldi (2004) escreveu: “produzir implica alguéoe gproduza. Quem é
esse alguém e como se pode conceitua-lo?” (GERA2MI4, p.19). E a questao vai
além quando o autor historiciza as duas concepi@easijeito que se apresentavam
ja nos anos 60: “o sujeito como fonte de seu dizer"o sujeito assujeitado”
(GERALDI, 2004, p.19). Para o autor, nem uma nennaoconcepc¢éao alicercou a
nocao de producdo de textos. Para ele, foram odassbakthinianos que partiram
da constituicdo da consciéncia, da valorizacaardasacdes verbais concretas, dos
estudos sobre interacdo verbal que “levam a entemdeijeito como produto da
heranca cultural, mas também de suas ac¢des sabréGEERALDI, 2004, p.20) que

deram um novo “olhar” para a producéo de textagp@mdo-a

(...) como a devolugdo da palavra ao sujeito, agsstno didlogo
(que nao exclui a polémica e a luta pelos sentidos) possibilidade
de recuperar na ‘histéria contida e nédo contad@&mehtos
indicativos do novo que se imiscui nas diferentesés de retomar
o0 vivido, de inventar o cotidianodGERALDI, 2004,p.20)

Os anos 80 foram decisivos na tomada de consciédoiasujeito
escritor/redator. Participamos do “movimento” gae fomper as paredes do ensino
tradicional de “redacdo” e passamos a defendenla lda “producédo textual”,
calcada no sujeito escritor, na interacdo dess@t@ugom outros sujeitos e com
outros textos, na tentativa de incorporar uma dade de géneros presentes na
sociedade as suas praticas de leitura e producao.

A sala de aula passou a ser um espaco declaradaroensagrado as
interacbes (rompendo drasticamente com o tradibioAlRinos agora podem falar,
trocar experiéncias, aprender com o outro. Professmteragem informalmente
com os alunos, contam e ouvem histérias. E a eulser fazendo, refazendo e
multiplicando.

Geraldi (2004) afirmou:

No sentido que atribuimos & sala de aula como egp@¢nteracéo
verbal, aluno e professor confrontam-se por meisetes textos com
saberes e conhecimentos. No sentido atribuido @itgujcomo

% Adotamos esta terminologia embasados nas concepedéan Dijk (1981).
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herdeiro e produtor de heranca cultural, alunosra&egpsores
aprendem e ensinam um ao outro com textos, paguas Vao
construindo novos contextos e situagdes, reprodazire
multiplicando os sentidos em circulagdo na socied@@ERALDI,
2004, p.23)

Produzir um texto, agora e em todas as escolasefgos acreditar), implica
em contar com o0 envolvimento do sujeito-produtamgpe seu professor ja tera

observado as maximas utilizadas por Geraldi (2008fas anteriormente:

“a) se tenha o que dizer;

b) se tenha uma razéo para dizer o que se tener diz

c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, como sujeite dz o que diz para quem diz;
e) se escolham as estratégias para realizar (a)cjbe (d)”. (GERALDI, 2003,
p.137)

Os aspectos textuais e tematicos sao tratadosy,afgntro de um contexto.
Os géneros discursivos séo explorados em largasdiaele, assim também como o
material oferecido para leitura. No entanto, alggéseros e alguns temas ainda

contam com a preferéncia dos alunos.

5.2.1 Predominancia do género narracéo

Nas quatro situacdes em que as criancas foramdaas a escrever, sob
guatro sugestdes tematicas que possibilitavam damisopcdes de géneros de
producéo, prevaleceu a narracao.

O primeiro tema proposto - Quem sou eu? - sugeisag criangas fizessem
uma autobiografia, uma descricdo de si mesmas. égdmpelo aspecto da
personalidade, do fisico, ou de tudo um poucoyasiare. O corpus mostrou a
predominéancia pelo género narrativo, mesmo quaddolimes faltam informacdes
para descrever.

O texto a seguir € um exemplo da tentativa de m@scgue toma o rumo da
narracdo. RAS. 01 faz um inicio descritivo, da udmaro consideravel de
informacBes em um unico paragrafo (onde estuda, quoem mora, do que e com

guem gosta de brincar), para, em seguida, fazemamativa com seus marcadores
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caracteristicos (um dia..., num outro dia..., séguio ato de contar propriamente

dito). O texto esta dividido em dois géneros denBoclara e simples.

“Eu estudona cachoeira do teotdniav@®ro com 0s meus pais
ebrinco com os colegas de e com os meus irmaos de sis
comde escode e de bicicleta de jogar bola com

0S meninos e as meninas.

Um diaeu fui na casa da vové mas

a Erica e a Aldilene nos matemos uma cobra

papa hova que estava comendo um sapo

mas o sapo ndo morreNum outro diaeu estava brincando
de bicicleta uma cobra giboiaRAS. 01

O texto pode ser dividido claramente em dois moognb primeiro,
descritivo, rapido. O segundo, narrativo, poded@aestender por muitos “causos”,
por muitas historias a serem contadas. Nesta itu@pdemos perceber que entre o
tema proposto e o texto apresentado por RAS. 0b, m& mais vinculo.
Retornaremos ao assunto mais adiante.

Em AAS. 02, nesse mesmo tema, encontramos um id&soritivo, uma
entrada narrativa na sequéncia e uma retomadasgdagd® no final. A crianca tem
consciéncia de que descrever ndo é narrar, maa@ gamais atraente e ela se flagra
narrando, percebe o “desvio” e resgata a primeiggique foi a orientacdo dada
pela professora — a descri¢ao.

“Eu moro na cachoeira do teobnio. H#wo com 0 meu Pai
com a minha mée e o meus tius e as minhas tias ® coeus
avos e com 0s meus irmaossabem assim egostode
Escrever e dezenha e brimca de boneca e de casinha

Eu gostoda minha Escola etenhopara a mi

as para eu iscuta o padre fdtari a minha irm

ao estava andando de bicicleta e derepente uma

cobra apareceu e 0 meu tiu matou e 0 homem ti

rou 1 quilo de banha e ele pegou ocoro para a prega

na casa para mostra para o pessosteu pai
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trabalha no garimpo e eli mada dinheiro
para nés” AAS.02

O corpusmostrou que, em maior ou menor grau, as descrggfresentavam
caracteristicas narrativas. Houve casos interessale criancas que se mantiveram
na descri¢cdo, sua ou do outro, até o final do fextts, para fechar, inseriram pelo

menos uma informagao narrativa.

“Meu pai trabalha na escola

eu estudo gosto de matimatica eu

eu a juddé minha mée em casa eu
cuido da minha irma di tarde eu

jogo bola brinco més colegaseu pai
planta melancia feijdo milho

alvace mandioceneus colegas
bacana Everaldo eu Everaldo agente
brinca de bola a gente brica di peteca
eu estudo em casa o nomendiaha
irma chama Vitéria e tenho primo Ev
raldoele e legal comigo

de noite eu vou pesca mas

meu paie vou na pedro da
mategameu pai pesca

jal meu pai pegou 2 jau

120 quilo 128 quilé LAC. 09

Os textos mostram certa dificuldade de se refersi anesmo. LAC. 09
iniciou seu texto escrevendo sobre o pai, passesceever sobre si, mais adiante
cita novamente o pai, depois 0 primo, a irma eavati pai, incluindo uma pequena
narrativa que conta uma proeza de seu pai. Todagséas autodescritivas de LAC.
09 estédo vinculadas a um outro. Podemos notar gueata de uma crianca que
admira e tem no pai um parceiro; no primo, um amiga irma, uma

responsabilidade ndo penosa. Por outro lado, astdesaa identidade? Quem € ela?
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Se lhe tirarmos as referéncias do amigo, do paitnd@ e da mae, o que sobra de
LAC. 09?

Observou-se, também, a tendéncia de descrever-a-dieg quando foi
solicitado descrever sobre si. Mais uma vez pudeshesrvar que a fuga ao tema se
da também por esse prisma. LSM. 13 fez uma pecuénadescricdo, desviou para
uma narragdo e contou sobre seu dia, sua rotim@a-$e de um texto produzido
livremente, a orientacdo da professora se perdéongo do texto e a crianga tem a
consciéncia de té-la atendido plenamente. A predségénero (forma) ndo € mais

importante que o conteudo para esta crianca.

“Eu moro com a minha m&e Maria e com 0S meus irmaos
um deles istuda na cidade no primeiro ano e a minté

e 0 meu irmao Luciano estuda ditarde mais eu goats

€ na epuca de caju e 0 que eu mais gosto de

come é na epuca também de goiaaede também um

ma cobra no garapé estava eu mais a minha

naee depois eu vou dormi e depois eu vou tomar

banho e depois eu vou para a sicolar e depois

eu vou e de pois eu vou para o sitio mais a minha

mae maria’ LLM. 13

Os exemplos acima mostraram a preferéncia pelorgéerativo, ou pela
falta de preferéncia por um género marcado, corm¥ianteriormente na proposta
de Carneiro (1999) “os aprendizes (...) ndo dominam a escrita nem os modos de
organizacdo dos discursos (narrativo, descritivguraentativo)” (CARNEIRO,
1999, p.233). Acreditamos que essas mesmas crjaegassituacao de fala,
produziriam discursos enquadrados a um ou outr@rgérEm suas conversas
cotidianas elas usam as descri¢cdes para ilustees sarracbes. Fazem isso com
propriedade e espontaneidade. No entanto, quanttataede escrita, a davida, o
desvio, a preferéncia pela narrativa € marcante.

Os dois temas seguintes deixavam aberta a escollgéreero. Observamos
uma despreocupacao nesse sentido, mas, ainda tyutevzamente, prevaleceu o

género narrativo.



133

No quarto tema proposto esperava-se uma tomadagigip. Na turma da
guarta série, a professora sugeriu que eles prsskmi um texto sobre a mulher.
Pelos titulos apresentados (A menina dioje endiair€ito das mulheres e dos
homens, A forca da mulher, o direito da mulhe, Alhmaue homem, A vida da
mulher, a vida sobre a molher), a tematica néo delimitada e o género
predominante foi o narrativo. As meninas narrararassrotinas e 0s meninos

optaram por contar como é o dia-a-dia das mulldzresias casas.

“A forca da mulher

la em casa eu busco agua e vou pesca minha irma
vai lava louga minha mée vai lava roupa minha nae v
para o trabalho no fin do més minha mae mais opaeu
va para o mercado e faz as compras um mes minha
méae paga outro mes meu pai paga.” JNS. 148

“eu faco as coisa em casa vou para a rosa quando
eu chego do colégio eu vou prete o0 gato vou cadgga
eu roso a milha irma ela miajuta em casa as tarefa
ela que miajuta mais ela lava rouba lava banheiro

eu alipo som acasa e o banhero meu irméo ele faz
as mesa coisa ele faz em casa e mo citio e ma

rosa.” DBB. 151

“A muher e o homes

As meninas presisa faze os ceveso de casa

como lava louca, lava roupa, barre a casa, lingpeladeira,

e antigamente as muheres caregava.

os trabanho dos homes e rosa, menhe com gado,amans

o cavalo e a vaca, ordenhar a vaca.” 1ISJ. 152

“A mulher e 0o homem

O direito do homem e carrega agua, varre o qu
intal, vai buscar os bois, vai tirar leite da vaca,

amansar os cavalos, lavar as loucas, lava a ro

As mulheres faz comida, lava roupa, la
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va louca, arruma casa, passa roupa, linpa ge

ladeira linpa banheiros linpa casa lava roupa.” REEB

Na turma da quinta série, a professora escolheama t'As conquistas das
mulheres nos ultimos anos”, abriu uma discussadgyrievantou pontos polémicos
e, em seguida, convidou as criangas para produzsem textos sobre o assunto.
Como o tema ja estava delimitado, as criancas quéciparam do debate e
entenderam a proposta tentaram emitir suas opisidlee o assunto. No entanto,
um numero consideravel de textos mostra que, ema era dificil (este também era
um dos nossos objetivos: observar quais tipos uheadegeram dificuldades para
serem desenvolvidos naquele contexto socio-esamlia@s criancas ndo entenderam
a proposta da professora, mesmo apos a discusHgoraposta por ela. Neste caso,
as criangcas mantiveram a estatistica de optar gmwamaspectos do cotidiano das
mulheres com quem convivem.

Dentre os textos dessa série, selecionamos o de Bhf para ilustrar o

sucesso da professora em relacdo a emisséo daampini

“As conquistas das mulheres nos ultimos anos

As mulheres de um tempo para ca ja ganhou muitas
conquistas, por que coisas que elas fazem hoje anti
gamente elas ndo podiam fazer como; ser motorista,
dirigir carro, policial, trabalhar no exército, ey@men-

te as molheres ndo podiam nem trabalhar, sé finar e
casa fazendo comida para o marido, e antigameatensei-
do delas o traissem elas ndo podiam fazer nada, por
gue se a mulher fosse solteira, eles chamavanpéodttuta.
E as mulheres tinham que casar virgem, por qukase e
casassem e o marido descobrisee ele podia até aradaa-
mento, e devolver para o seu pai.

Por isso que a mulher ja venceu muitos precongeitos
elas ja votam, e antigamente ndo votavam.

Eu acho que ta melhor do que antes por que antes

elas sofriam demais, hoje ja ela se sustentam depen

do marido se quiser, por que os direitos sao iguaisC. 165
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Selecionamos também um outro texto para mostraragdescussao oral
prévia ndo acrescentou, ou ndo resolveu a difideldda crianca em relagdo a

emissado de opinido sobre determinado tema.

“As conquistas das mulheres no utimos anos
Na minha casa as meninas nao pode

brinca com os meninos cada um tem

sua brincadeira os meninos brincam de
carrinho e as meninas de boneca, minha
maéae disse que no tempo que ela era
crianga minina nao podia brinca com
menino si NAo 0S Meninos comesavam

a dize que a menina que estaria brin-

cando eles chamavam de minino, s6 porque
ela estava brincando com eles as méaes

nao deichava as meninas brinca com

0s meninos minha mae trata minha irma
diferente dos outros.” AAS. 180

A respeito dos textos de opinido produzidos pangas, discutiremos mais
adiante. No momento, vamos abordar a mobilidadegéogros discursivos e sua

consequente fuga do tema.



136

5.2.2 Fuga do tema

Os exemplos citados acima nos servem também pataama facilidade que
a crianca tem para transitar entre um tema priheipatros paralelos. Ou seria uma
dificuldade em permanecer no tema proposto?

Compete-nos, aqui, observar a nocdo de tema.

Mattos (1998)nos remete a uma nova proposta sobre as teoratt/asl a
nocdo de tema. Segundo a autora, a partir da p#kspele J. M. Marandin, os
estudos linguisticos ganham nova dimensédo e odassacerca da narrativa (e sua
tematica) acompanham essa tendéncia.

Para a autora, as no¢des de tema seriam as ssguinte

a) a primitiva, de ser a propdsito de algo; b) @éadle que uma
informacdo é comunicada a propdsito de algo; c)déai de
coeréncia, de sequencialidade; d) a idéia de iapod, de
relevancia de um objeto ou de um sujeito na conei@éde um
locutor ou em seu discurso; €) a idéia de pontadgla a respeito de
algo; e f) a idéia de limitacdo de um dominio decdiso e de
pertinéncia a ele. (MATTOS, 1998, p.9)

Essas nog¢fes culminam na idéia ponto de parteléestabelecimento de um
estado do mundo narrado” (MATTOS, 1998, p.9) esumeta:

O tema, por conseguinte, é produzido no prépricgsso que ele
supostamente controla, ndo estando ja inscrito rrabbente nos
enunciados que o compfem. (..) o tema discurgdara ser
conceituado, deve deixar de ser uma mera projegdonatao
intuitiva de tema e se destacar no nivel do endocifMATTOS,

1998, p.10)

Assim, ao questionarmos a fixidez do texto no tenmd género propostos,
ha que se considerar o individuo, a apropriacdoetpidaz da linguagem e o seu
meio social.

Nessa perspectiva, as criangas que produziram Og30sao se moverem
entre o tema principal e os secundarios e entmaais variados géneros, estavam
respaldadas por deixarem seus textos fluirem a garenunciado e do processo de
producéo escrita.

Ao produzirem seus textos, conscientemente ou at&@aderam, ainda que

parcialmente, a seguinte nocao de texto defendid&qch (2002):
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(...) trata-se de uma atividade consciente, cAatiue compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de agieszolha de
meios adequados a realizacdo dos objetivos; idtaté;se de uma
atividade intencional que o falante, de conforme&dacbm as

condicdes sob as quais o texto é produzido, emgeeéentando dar
a entender seus propdésitos ao destinatario atdevdsanifestacao
verbal; (KOCH, 2002, p.26)

Solicitados a escreverem sobre si, as criangasrmafttes fazem-no
circulando por variados temas secundarios comoililgramigos, parentes, ou seja,
sobre as pessoas que as cercam. Pode-se inferandegimportancia que essas
pessoas exercem sobre cada uma das criangcas asdatBara elas, falar de si
implica, necessariamente, falar das pessoas quedesmseu mundo interacional.

Selecionamos um texto que entendemos ser significatira representar

varios outros:

“Minha historia

Eu acordo 5 horas da manha ai eu faso
as minhas coisa que tenho que fazer
lavo losa linpo a casa lavo ropa na maqui
lavo ropa Lar todo mundo acorda cedo
pra fazer as coisas meu pai e bom legal
e ndo e xato agora Ele aromou uma
namorada Ele e um pouco preguisosa
mais Ela e legal oje acordei feliz

por que papai estava felize

Eu ganhei um selular do meu pai

e estou feliz eu moro na cachoeira

do teotbnio

meu celular (81-14-78-29

eu gosto de brica mais eu sor .........

de polisa ladra ingrid

meu pai trabalha no

rosa milha tia trabalha no salom” AC. 16
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Neste texto, observamos a presenca de diversasagess pai (diversas
vezes), a namorada do pai, Ingrid e a tia. Cadanrdcao a respeito de cada um
desses “personagens” leva o texto para novos rumos.

E exatamente a presenca do outro em suas desajigd@®ssibilita o desvio
do tema proposto. Falar do outro leva a novas lengais, a novos “causos”, a
novas aventuras que remetem a novas narrativase Nesito, ndo s6 o pequeno
redator passeia por outros temas e/ou sub-temagiaddo-se da proposta, como
também passeia entre 0s géneros. Os dois aspagjesnsconcomitantemente.

Observa-se que a “fuga ao tema” ndo é de cardt@oedinario, espetacular.
Podemos afirmar que os temas “adotados” sdo pasakelestdo vinculados ao
cotidiano, ao meio, as condi¢des socio-econémitioheis de cada um.

Cabe ao professor orientar e acompanhar a prodisgéita das criancas para
gue elas percebam as vantagens e qualidades dextondesenvolvido dentro da
mesma tematica. Uma vez desenvolvida a capacidademiessdo dos sentimentos
através da escrita e de organizacdo dos aspeatodegrem ser abordados, onde e
guando passa a ser uma questao secundaria, pocéssaka para a coeréncia do
texto em relagcdo ao seu tema.

Além de “fugir” do tema proposto, outro aspecto poometedor da eficacia
do texto foi observado: trata-se da circularidadetema ou falta de progressao

tematica.

5.2.3 Circularidade do tema

Como vimos, os textos tém sempre um (ou mais deassynto ou tema
central. Faz-se necessario, entdo, organiza-ldsc&tos em uma sequéncia que
permita ao ouvinte/leitor recebé-los de modo satisio. A este processo
organizador damos o0 home de progressao tematicauséncia dele, circularidade
do tema ou falta de progressao tematica.

Massini-Cagliari (2001) afirmou: “da-se o nome degoessado tematica a
maneira de articular um assunto com o outro (ou imfieamacao com a outra, em
uma perspectiva oracional), operada pelos faladestores.” (MASSINI-
CAGLIARI, 2001, p.93). Varias terminologias forarmdf) usadas para designar
essas duas pontas a serem amarradas objetivamdgragsao tematica: tema/rema,

topico/comentario, dado/novo, topico frasal/topecmnciativo. Por uma questao de
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afinidade e clareza, vamos adotar, de acordo corssiMaCagliari (2001), a
dicotomia tema/rema, desenvolvida pelos linguistasEscola Funcionalista de
Praga, que vislumbraram “expressar a organizagihierarquizacdo das unidades
semanticas de acordo com o seu valor comunicatifdASSINI-CAGLIARI,
2001, p.94)

Koch (2002) afirma que no interior de um enunciambsegmentos textuais
articulam-se em tema/rema. Assim, “A informacdo&eca € normalmente dada,
enguanto a rematica constitui, em geral, informagd@.” (KOCH, 2002, p.124). A
partir desse principio, de acordo com o tipo déotexser produzido, com a opcéo
do oral ou do escrito, com 0s objetivos, varioegide articulacdo tema/rema podem
ser utilizados pelo falante/escritor: progressam ¢®ma constante, com progressao
linear, com tema derivado, por subdivisao e coro samatico.

N&o € de se esperar que criangcas de quarta e cpdinés dominem esses
conhecimentos tedricos sobre progressao e/ou @irdatle tematica. No entanto,
cabe a escola, mais uma vez, acompanhar, orierdégrecer subsidios para que
gradativamente possam ndo sO conhecer, mas utdigees dominios quando
solicitados a produzirem textos quaisquer.

Foi significativo o nimero de textos analisadoscem a circularidade (falta
de progressdo tematica) foi constatada. Em todotermas trabalhados pbde-se
perceber a dificuldade encontrada pelo redator egantzar suas idéias, seus
assuntos, seus temas e sub-temas de modo a prog@oialeitor uma
comunicabilidade desejavel.

Alguns textos mostram bem essa nocéo de ir-e-gigitularidade, de falta
de progressao, de falta de organizacdo dos assWaio®s retomar o AC. 16, agora

para observar a guestdo em pauta, e tentar enuoseaasuntos:

“Minha historia

1-Eu acordo 5 horas da manha ai eu faso
2-as minhas coisa que tenho que fazer
3-lavo losa linpo a casa lavo ropa na maqui
4-lavo ropa Lar todo mundo acorda cedo
5-pra fazer as coisas meu pai e bom legal
6-e ndo e xato agora Ele aromou uma

7-namorada Ele e um pouco preguisosa
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8-mais Ela e legal oje acordei feliz
9-por que papai estava felize

10-Eu ganhei um selular do meu pai
11-e estou feliz eu moro na cachoeira
12-do teotonio

13-meu celular (81-14-78-29

14-eu gosto de brica mais eu sor .........
15-de polisa ladra ingrid

16-meu pai trabalha no

17-rosa milha tia trabalha no salom” AC. 16

Tema:*Minha Historia”

Assuntos abordados:

1)responsabilidades diérias (linhas 1, 2, 3)
2)comentério geral (linha 4)

3)comentarios sobre o pai (linhas 5, 6, 9, 10, 16)
4)a namorada do pai (linhas 7, 8)

5)estado de espirito proprio (linhas 8, 11)
6)presente (linhas 10, 13)

7)brincadeiras (linhas 14, 15)

8) atia (linha 17)

Podemos observar que, ao referir-se ao pai, oaedat e volta algumas
vezes (linhas 5, 6, 9, 10 e 16), ao referir-se eéspansabilidades de cada um,
também vai e volta ao assunto varias vezes (lidhag 3, 4, 16 e 17), ndo ha
sequenciacdo, nem elementos de coesédo suficieatasgprantir a coeréncia e a

eficacia do texto.

“Contando meu dia dia

Oi gente meu nome e Karine tenho 9

anos e faco aniverséario nodia oito de abrio (...)
Agora eu vou me apre sentar de novo

Meu nome e Karine temho 9 anos moro no ...” KBS. 27
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Textos com este perfil mostram que seu redatoraand@d tem dominio dos
mecanismos coesivos proprios da modalidade estaittngua, dado que este néo é
um conhecimento inerente a linguagem oral. ParasiMia€agliari (2001), “A
melhor maneira de adquirir estes conhecimentosr@c@turalmente, por meio da
leitura, mas da leitura de todos os tipos de taxdio, apenas de artigos de jornais,
cronicas e contos (porque séo curtos)”. (MASSINIGIAARI, 2001, p.90)

Carneiro (1999) sugere que o “ensino do modo danzgcao da narrativa
através da leitura critica de textos narrativos metns podera auxiliar os
adolescentes a desenvolver a consciéncia objetivandndo que os cerca.”
(CARNEIRO, 1999, p.243).

5.2.4 Influéncias da TV

E inegavel o valor que as sociedades modernasiatnilao fantastico mundo
das imagens. O fascinio pelo “ao vivo e a cores/al®s individuos ao
conhecimento, ao prazer, ao pranto e ao o0dio. Eesggnentos dispares podem ser
despertados a qualquer momento, em qualquer tetesipe diante de uma tela de
televisdo, e, dentre os mais diversos meios de cmagdo que se beneficiam das
imagens, vamos nos restringir apenas a populatigéte

Essa maravilha - a televisdo — através de seusemu$me variados
programas, tem dois lados a se considerar:

1) positivo: a imensa quantidade de informacdespgpaiem ser condensadas
e assimiladas em tempo real por um sem ndmero s&@& nos mais variados
espacos geograficos;

2) negativo: a massificacdo do poder centralizaglad empobrecimento
intelectual e moral das sociedades.

Rocco (1991), analisando a magnitude e o podezleatdo, afirma:

A TV, enquanto interlocutor eletrdnico, ‘diz’ o nmes texto para
todos, ndo se importando com o nivel social, ecic® cultural

do telespectador. Pasteurizam-se as mensagendeiBarge 0s
conteudos. Diluem-se os pontos dificeis de um teajual o

resultado? Mentes, pensamentos e imaginario horeogen
(ROCCO, 1991, p.89).

A autora responde o questionamento afirmando goe na
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Individuos ndo sdo ‘tdbulas rasa’ sobre as quaisnpeme, sem
gualquer mediacdo, o que se pretenda. (...) Naaglercas pessoas
apreendem a realidade sensivel ou entdo os simslaty real,
como os transmitidos pela TV, através de filtrositongréprios,
muito sensiveis, que se instauram, sobretudo eEeecgéncia de
fatores varios como a experiéncia prévia de vidas@ de mundo
que cada um constréi e o imaginario pessoal quasséui como
Unico e indevassavel. (ROCCO, 1991, p.89).

Por outro lado, Rocco (1991) asseveidevVe-se, pois, ter em mente que a TV
influencia sim e muito a propria organizagdo dgsipos sociais, a divisdo do dia e
os horarios das pessoas. A TV atua ainda sobrépigiidéia que se tem de lazer
bem como sobre as proprias formas em que se oegasse lazer." ROCCO, 1991,
p.89).

A respeito do risco que a TV representa ao aspiuogaiistico dos seus

telespectadores, a mesma autora nos deu o segeiaticto:

Quanto ao temor de homogeneizagdo de mentes exgladiem
verbal, é preciso ratificar que tais apreensdespndcedem. Pensa-
se de forma plural, interpretam-se os fatos comdeds
multifacetadas. Quanto ao falar, a TV ndo aumenéma diminuiu a
capacidade de expressao das pessoas, sobretuel@smequenos.
Criancas continuam falando e imaginando muito.A..}elevisdo
ndo ensina lingua materna a ninguém. Nem ‘deseén§R@CCO,
1991, p.92)

O evento da televisao trouxe em seu bojo a tacapadp globalizagéo, e néo
se pode negar que esta trouxe suas maravilhassensmelas para os povos de
culturas mais distantes, mais tradicionais e méaesrecidos economicamente. E
comum, nos dias de hoje, encontrarmos comunidasezfmidas indigenas e/ou
ribeirinhas, em selhabitat natural, cercadas de aparelhos de televisdo. Nas
comunidades indigenas os aparelhos sdo comunig&rggsvem a grandes grupos
simultaneamente. Nas comunidades ribeirinhas seguenodelo de distribuicdo
doméstica, como nas pequenas ou grandes cidadepidpier forma, com maior
ou menor intensidade, a televisao esta presentereeesuas influéncias.

A éarea rural servida de rede de energia elétrindaaé pequena na regiao
pesquisada. Poucos sdo, entéo, os lavradores dadef e como nossmrpusfoi
coletado com alunos moradores da vila, da zond munmdbeirinhos, vamos nos

deparar, entdo, com algumas situagdes especificas:
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a) criancas que moram onde ha distribuicdo de enelgtrica e possuem
televisao;

b) criancas que moram onde hé distribuicdo de enetétrica e ndo possuem
televisao;

c) criangcas que moram onde ndo ha distribuicdondegi elétrica, portanto,
nao possuem televisao; e

d) criangas que vao assistir a televisdo na casazddo, amigo ou parente

(habito muito comum nas pequenas comunidades).

“ ...[& na vila da cachoeira onde eu moro tem gac@sas tem baem um

motor que puxa luz para todos quem mora ali'EP. 19.

Percebe-se que, por mais longinqua que seja @ éstajizada a comunidade
linguistica, a energia elétrica e a consequenteepga da televisdo fazem um
diferencial na vida dos usuarios da lingua. O paldecomunicacao televisiva faz
com que os individuos se desloquem, depois de antahsativo de trabalho na
pesca ou na lavoura, para a casa de um vizinheezes a longa distancia, para
assistir ao futebol, a novela, ao programa relmiesc.

Bortoni-Ricardo (2004) afirma: “cada um de nés admmportamentos muito
semelhantes ao das pessoas com quem convivemosossa mede social.”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 49). Para a autora,éde social de um individuo,
constituida pelas pessoas com quem esse individeiage nos diversos dominios
sociais, também € um fator determinante das caistatas de seu repertorio
sociolinguistico.” (BORTONI-RICARDO, 2004, p.49)aHue considerar, ainda, as
pessoas com quem 0S sujeitos ndo interagem fisitam@as por outros recursos,
como o telefone, a internet exercem influénciassaas condutas, denominado pela
autora como grupo de referéncia e, segundo elae“gsupo de referéncia é
escolhido pela experiéncia vicaria, isto €, a eRpera que o individuo adquire
assistindo novelas de televiséo, filmes, ou ouvirdatos.” (BORTONI-RICARDO,
2004, p.49)

As criancas nédo ficam indiferentes a esse poddas€inio que os programas
de televisdo exercem sobre elas € visivel em umales conversa ou em suas

producdes escritas. Elas ndo séo diferentes emdaadariancas dos grandes centros
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guando o assunto é o folhetim da moda; a musicaudesso; a roupa, o cabelo, os
trejeitos da atriz famosa. Deve-se considerar gamdg parte das campanhas
publicitarias tem o poder de “camuflar’ a realidade anular as pessoas através da
submissdo aos modelos impostos. Esse processdedacdlo, segundo Carneiro
(1999), esta presente nos filmes publicitarios, g se estimula a integracéo de
cada um a um determinado grupo, cujos participasgesproximam por terem 0s
mesmos comportamentos, gostos, interesses.” (CARNEL999, p.243)

Observando ocorpus constatamos a interferéncia direta ou indireta da
televisdo. Ainda que nem todos tenham contatoad@etontinuo com o aparelho e
sua programacao, todos a conhecem, a apreciaropaac

Alguns textos mostram o valor atribuido ao aparalbotelevisdo engquanto
bem material, outros mostram a influéncia que elexerce sobre os
falantes/escreventes.

Como bem material e fonte de lazer listamos algurefeyéncias diretas a
televisdo. Como na redondeza nado ha cinema, seqapree falar em filme, ha que

se entender como programa da televisao.

“Na minha casa tem uma geladeira dois swfé teve..” EP. 19
“ Quando eu chego em casa eu egisti televisdd FLS. 25

Eu asitie o flumemuito muito legal”. RMS. 31
“...tambémascistie filme..” LSM. 33

“..al nésfumo arsisti a norma do Didi” ASP. 35

“... meu pai e milha maassitindo o filme do bredeo coracdo de
vampiro...” LPC. 36

“...e fui assisti o filme que estava passando t@nperatura massima..”
JMS. 39

“...quando cheguei em casaisti televisdo..” RRS. 42

“1& na minha céasirtimo o filme o retorno da mumia..” RAS.43

“Eu quando cheguei em casa eudisiti Sherack..” ASA.45

“...fui para casasisti um fiume CLS.46
“...easistimos o filme da Barby’ CMG.50

“...la conpra um som ema televisdo..” RAS.122

...comprava um cerula, depois um sama televisaq’ D.127

...e euvou assistina vizinha...” EPAJ.157
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Os fragmentos a seguir vdo nos mostrar que, messtantes dos grandes
centros, mesmo pertencendo as classes menos fiaasremesmo considerando
inatingiveis os bens de sonho e consumo apresenfala televisdo, as criancas
demonstram sonhar e acreditar na possibilidadegdsiedo dos bens de consumo
gue ela lhes apresenta e, direta ou indiretamessas influéncias sdo marcadas em
seus textos:

“... 0 apilido do (...) Cristiano kegenda do PT OFSS. 20

“ e dai néssofremos um gal..” GON. 67

“Eu viajaria paraa América®® (...) viajaria deAvido e compraria uma
fazenda e umeasa na praid MCMG. 109.

“...porque eu sou brasileiro e ndo desisto nuncd W. 116

“...levaria 0 meu pai primeiro nestado unido(...) eu iria lever os meus
irméos paraconher o mar(...) para eu ver otbardo as baleias.” ASC.
118

“..uma casa com tudo dentr®’ (..) e aduava uma boa grana para a
asossiacao doriaca esperaca DBS. 134.

“...comprava uma&asa com tudo dentra.”A. 142

“...pagaria mewurso de atriz(...) iria noEstados Unidos..” ELC. 144

Importante observar ainda a propor¢cdo que a méliisiva ocupa na vida
(ou no imaginério) das pessoas. O sonho de conbavarr, as baleias, os tubardes,
de viajar para os mais diversos estados e paisespertado pelos programas de
televisdo, ja que a maioria das criancas daquetaicmade nunca saiu do estado,
nunca entrou em um avido. Ha4 uma incorporacgéo kbeega de sonhos, de paixdes
gque atravessam as fronteiras da razado. Clichésciagms por celebridades,
expressdes tipicas de uma ou outra profissdo, modislexicais, discursos
publicitarios chegam, fixam-se e incorporam-se apital linglistico daqueles

usuarios - pelo menos enquanto durarem as modascanapanhas - da mesma

% A palavra América aparece grafada no texto comelaada Globo por ocasido da novela América.
27 “Frango com tudo dentro” foi o nome de um estabielento comercial muito citado em uma
novela da Rede Globo a época.
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forma como acontece com qualquer usuario comumoda mrbana de qualquer
regiao.

Rocco (1991) nos assegura que a TV pode auxiltaegsos de aprendizagem,
mas, mais do que isso, ela é um veiculo de lazzegpetaculariza a realidade. Nao

ha que se pensar em massificacdo, apenas em i#u&egundo a autora,

As diferencas regionais, o falar caipira permanec#actos. Vez
por outra, um jargdo muito repetido em algum tipgpdogramacao
entra momentaneamente no fluxo lexical, mas nadséraido.
Circula enquanto o programa permanece no ar. Taduino
segmento, morre o jargdo, acaba a graca da péadagjtudo que é
veiculado pela TV envelhece quase tao rapidamerastq a noticia
de jornal. (ROCCO, 1991, p.92).

5.2.5 Cultura

Antropologos, sociélogos e historiadores de modlgg se debrugcaram
sobre o tema Cultura. Entendemos que sé é pogsuehr em cultura se se pensar
no ser humano engajado a seu ambiente naturaliagsesperiéncias adquiridas e
acumuladas através do tempo, em sua trajetOricamidix marcas e se fazendo
marcar, transformar, inventar, criar... se se gensaser humano vivendo, sendo,
fazendo, pensando, sentindo, simbolizando e imagma linguagem, inclusive.

Se tudo isso é verdadeiro, entdo, ha que se peasaitura de um povo como
um eterno resgate de valores, como um ato solidféterno e livre que propicia
uma luta contra os esquecimentos (do cotidianosepgmsamentos) e a favor da
permanéncia da memoria (nas instituicdes e na arte)

Todas as reflexdes referentes a cultura nos levamareeber o ser humano
como centro desse universo. Seja ele quem foljaesie onde estiver, pertenca a
classe social que pertencer. Todos tém culturastéazem parte de algum grupo
social, em algum momento, em algum espaco do euvésso ja basta para garantir
ao ser humano a sua cultura. No entanto, sabeneos pgroprio da raca humana, dos
agrafos aos letrados, a necessidade de preserdasamstumes, dos saberes, dos
valores, da transformacdo como fonte de materiatral@smissdo de costumes,
saberes, valores éticos e morais.

Os ribeirinhos, ainda que em pouco contato com asunidades e

modernidades urbanas, e até mesmo com outrasnitzsy e talvez exatamente por
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iss0o, tém sua cultura menos afetada pela globalizaglo ir-e-vir, pela migracdo e
pela influéncia tipica da liberdade de movimen&yauitos moradores raramente
atravessam o rio, devido a dificuldades que a $sameacarreta). No entanto, iSso
nao quer dizer que a cultura local esteja nem bmaed, nem prejudicada. Ela
simplesmente € como €.
Antes de falarmos de alguns aspectos marcadoscpilaa local, queremos

retomar as palavras de Cagliari (1997) que nos teme nocdo de diversidade
cultural, e o perigo que o ndo entendimento desassdades pode causar aos

educandos em fase inicial. O autor assevera:

Uma crianca que viu desde cedo a sua casa chéiaas jornais,
revistas, que ouviu historias, que viu as pess@stagdo muito
tempo lendo e escrevendo, que desde cedo brincolapis, papel,
borracha e tinta, quando entra na escola, encanteacontinuacao
de seu modo de vida e acha muito natural e |6gipeemela se faz.
Uma crian¢a que nunca viu um livro em sua casaganwiu seus
pais lendo um jornal ou revista, que muito rarameriti alguém
escrevendo, que jamais teve lapis e papel pareabriao entrar para
a escola sabe que vai encontrar essas coisam$asua atitude em
relacdo a isso é bem diferente da crianca citadgparagrafo
anterior. (CAGLIARI, 1997, p.21)

Com essa tese, 0 autor quer salientar a grandensapilidade da escola nesse
processo de adaptacao cultural de uns e de cafdohelicultural de outros. Segundo
ele, “A maneira como a escola trata da sua adaptpgde |lhe trazer apreensdes
profundas, até mesmo desilus6e€AGLIARI, 1997,p.22)

Trazendo essa afirmacdo especificamente para oarieslinteracfes socio-
culturais via linguagem, ja que a cultura pode \Hsta como uma expressao
simbdlica das linguagens, queremos registrar @linabde lanni (1999) que ressalta
o valor transformador, revelador, modificador dasmportamentos e atitudes

individuais e coletivas da linguagem, portanto,alemento significativo da cultura:

Cabe lembrar que linguagem é pensamento. Amborsear,
conformam e transformam simultanea e reciprocamértgquanto
produto e condicdo do pensamento, a linguagem ss@ra
multiplicidade das rela¢des, processos e estrutrasconstituem a
organizacdo e a dinamica da vida social, em todassuas
manifestacdes. Tudo o que diz respeito a sociedaideenvolto e
impregnado de cultura; sendo que a linguagem, engua
componente essencial da cultura, taquigrafa, espresmpreende,
explica, exorciza ou sublima o turbilhdo historgmeial em que
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estdo imersos individuos e coletividades, grupatasses sociais,
nacdes e nacionalidades. (IANNI, 1999, p.39)

E é exatamente por meio da linguagem (escrita,assa1caso), que vamos
trazer a baila algumas manifestacdes da culturaib@sinhos da Vila de Teoténio.
Alguns temas surgem indiretamente - uma vez quefgramn os temas principais
sugeridos pelas professoras para a producdo dtms texcom muita frequéncia e
muito sentido. Assuntos commeligido, futebol, virgindade, preconceitos, famih,
deixam claras suas (ou dos adultos que as ceraastyras (ideologias), mostrando
ora um ndo concordar, ora uma anuéncia total comealidade cultural que
vivenciam.

Héa que se considerar que tais assuntos fazem gantetidiano de qualquer
comunidade, ribeirinha ou ndo, o que nos chamotelacao foi a variedade de
posturas tomadas em relagcédo a cada um dessesoagselos mais diversos alunos.

Em relacdo avirgindade convém esclarecer que o tema central era “As
conquistas das mulheres nos ultimos anos”. A naidds criancas tragcou um
paralelo entre a vida das mulheres ontem e hojetr®as abordagens levantadas
por elas estavam o direito de trabalhar, de vaokarexercer profissdes tidas como
masculinas, de criar os filhos sozinhas, de seraedas maridos e, principalmente,

a idéia de mudanca de postura ao longo do tempeeglagéo a virgindade.

“Antes as mulheres ndo podiam casar sem ser vigemao oS homens
entregavam de voltar para o pai. Depois as mullprdsm casar de qualquer
jeito.” ILS. 162

“antes as mulheres s6 casava vigem antes era maigodifircil...”"DSS. 163
“Quando as mulheres era vigem Eles devolvia praamilfa e era uma
omilhassdo.” RAS. 164

“E as mulheres tinham que casar virgem, por quelasecasassem e 0 marido
descobrisse ele podia até anular o casamento,oévdepara o seu pai.” ELC.
165

“quando o homem ficava com uma mulher tinha qua easustenta néo tinha
este negocio que quando fize alguma coisa eradamapreso agora as
mulheres podi fica com qualquer pessoa que nadspreasa com ninguém

hoje esta melho por que nois podemos fazer quatmisais.” AC 173
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Os fragmentos acima, além de mostrarem o antedepals, a transformacao
das idéias concebidas ao longo do tempo, do quéderaomo certo e acabado e
gue passa pelo questionavel até chegar ao permiefendem a postura da nao
virgindade como ideal, como menos dificil, como hamilhante, como simbolo de
liberdade. Percebe-se uma inversdo de valores, ttanaformacdo do modo de
pensar desses individuos (ainda criancas e adotescecertamente influenciados
pelo meio), como é caracteristico em qualquer dadie impregnada de cultura
como diz lanni (1999).

Pode-se notar, também, em relacdo ao tema virgegndada forte tendéncia
preconceituosa em relagdo a postura cultural deagas(“era dificil, humilhante,
castrador”), e da atualidade (“depois as mulhepeiam casar de qualquer jeito,
agora as mulheres podem ficar com qualquer pessa#iin a idéia de movimento,
de processo, de transformacédo do e no cotidiadovestrel mesmo onde e quando
ainda ndo se tem uma postura definida sobre asspotémicos ou tabus. Parece-
nos que os membros da comunidade tém opinidesedits em relacdo ao tema
virgindade e isso se reflete nos textos das cr&anca

Ainda trabalhando as idéigseconceituosasvramos nos deparar com as mais
variadas manifestagfes (explicitas ou ndo) de poetm, desde os mais comuns e
corrigueiros até os mais marcados socialmente. gdgdemos nos esquecer de que
preconceito também é fruto da nossa cultura. Portado nos cabe, aqui, criticar
nem recriminar as manifestacdes preconceituosasldas nos textos das criangas.
Apenas descrevé-las. Também esse € um assunto@ua nas grandes e pequenas
sociedades. Preconceito de raca, faixa etarigideli politica, sexo séo frequentes
em todo lugar o tempo todo.

Nos quatro temas desenvolvidos por cada turmanémaeoos fragmentos que
apontam um menor ou maior grau de preconceito.&@t@tema “As conquistas das
mulheres nos ultimos anos” trouxe um maior numerindidéncias, como era de se
esperar, no entanto, nos outros temas também eacwd casos significativos.

O fragmento a seguir deixa entrever uma relacdcadsa e consequéncia,

sendo que a conseqUéncia € a demonstracao vivaeampeito.

“ ..illa teve bebida 51 um la Eu fiquei beba colegd® de mim” AR. 632

8 (E 14 teve bebida 51 [marca de cachaca)]. Eu figébada e as colegas riram de mim)
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1) “...Eu fiquei beba...”
2) “...colegas rirdo de mim”

S&o os padrdes ditados pela sociedade, ribeirinhado, que autoriza (ou
legaliza) os preconceitos. Nesse caso, a estraes&zam uma crianca ficar bébada.
A moral e os bons costumes pregam que criancasmgéeem bebida alcodlica, nem
ficam bébadas. Ainda que o texto n&o declare qu@maca tenha ingeridolzbida
51, ela declara que ficobeba entdo, como houve uma transgressdo da norma, o
preconceito se instalou e se manifestou com adasacolegas.

O fragmento abaixo tem as mesmas caracteristicastddor.
“E la dia uma doida que nos colocamo um a binliele’hCCF. 82°,

Qual é o significado efetivo déoida para a crianca que fez o julgamento?
Provavelmente alguém que fugiu aos padrbes ditogriais” pela sociedade. Essa
crianca conhece um padrdo de normalidade e todosajtem desse padrdo podem
ser enquadrados como doidos. Mais uma vez houvequlara de conceitos que
gerou o preconceito. E mais, para reforcar a idéiadespadronizacdo” da doida, a
crianga Ihe atribui um apelido, o texto n&o rewglal, mas, nesse contexto, nao
devera ter sido nenhuma referéncia carinhosa aéscor

Véarios outros fragmentos mostram a divisdo dasfamrdomésticas e das
brincadeiras de meninos e meninas, aspecto pratwrs®e que parece resistir ao

tempo e aos espacos.

“la em casa eu busco agua e vou pesca minha irni@ealouca minha mae
vai lava roupa...” JNS. 148

“As meninas precisa faze os ceveso de casa... 18

“Na minha casa as meninas ndo pode brinca comeogos cada um tem
sua brincadeira os meninos brincam de carrinho Bexsnas de boneca...”
AAS. 180

2 (E 14 tinha uma doida. Nés colocamos um apelido)nela
30 (As meninas precisam fazer os servicos de cgsa...
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Interessante notar que aparece, inclusive, umasi@agio veemente a postura

preconceituosa machista:

“minha irméao gosta de brinca de Boneca e ela menaheu ndo gosto de
Bonecas eu odeio, boneca minha mae me briga petqueio brinco, com
ela eu gosto de Brinca e Elastico e de Peteca,arimhéo ndo gosta de
Brincadeira de Homem.” ECSN. 179.

A titulo de esclarecimento: “peteca”, naquela coitatie de fala, significa
bolinha de gude e “brincar de elastico” é pulak,@atimite da resisténcia e da altura,
um elastico esticado entre dois pontos fixos. Saansideradas brincadeiras
masculinas. Quanto a postura da mée, nao fica stasda “briga” porque a menina
nao quer brincar com a irm&, ou se porque a mesvngosta de “brincadeira de
meninos”. No entanto, quando a menina registran&ugosto de bonecas, @leio
boneca” esta marcando sua indignacdo quanto adialtaspeito em relacdo as suas
escolhas, sejam elas discriminadas pela sociedadedo. A menina faz um
enfrentamento diante de um preconceito, que, certtanlhe dara habilidade para
resolver as varias outras questdes desse tipo giga aai Ihe propiciar. Podemos
dizer que esta € uma postura pouco comum entreia@sas, principalmente em
seus textos escritos.

Na contraméo da posicdo anterior, e para provaragueulturas estdo em
constante estado de transicdo, transformac&o e&origencontramos este outro
fragmento que nos relata o “j& resolvido” precotacaineninas ndo brincam com

meninos.

“Na minha casa as minhas irméo joga bola brinca cemmeus colegas é o
meu pai e minha mae nao fico falando que aquilo eélaefaz e coisa de
homem eles acha é legal ela fica brincando conolegas.” JCB. 176

#(Minha irmé gosta de brincar de boneca e ela mmaHpara brincar). Eu ndo gosto de bonecas, eu

odeio boneca. Minha méae briga comigo porque eubniico (de boneca) com ela (irma). Eu gosto

de brincar de elastico e de peteca. Minha irmago&ta de brincadeira de homem)
32 (Na minha casa, as minhas irmés jogam bola, bringam os meus colegas e 0 meu pai e minha mée
nao ficam falando que aquilo que elas fazem é cdesadhomem. Eles acham é legal elas ficarem
brincando com os colegas.)
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Alguns outros exemplos nos chamaram a atencéo @aamanifestacdo de
pensamentos preconceituosos, vamos apenas lisgelas no entanto, comenta-los,
por entendermos que 0s casos sdo variados, masi&s i[que 0S movem sao sempre

as mesmas:

“...e a mae gritou pelo vizinho que era tam magre tinha mais coragem
do que Eu...” DBS. 81 (magro nao pode ser corajoso?

“mandava matar todos os ladrdo eu queria viraesigente da Republica.”
JRA. 132 (ser Presidente da Republica da o dideitmatar?)

“ao mulhe tem menos dereito de que o home...” JB€ (ainda?)

“tomara que meu marido acorde todos os dias dén@npara ir trabalhar e
também me ajudar a criar as crianca...” RSA. 15&e optativa indica que

nem sempre a realidade ¢é essa)

O fato de encontrarmos opinides divergentes sofrenesmo ponto indica
um momento de transi¢ao cultural. Ora as mulhé&e®nquistaram a igualdade de
direitos, ora ndo, ora ja sao até superiores. &sdorrentes ideoldgicas circulam no
meio em que vivem. Socidlogos e antropélogos def@ngue as sociedades ndo séo
homogéneas e, sendo assim, as diferencas cultswaiajs, econdmicas determinam
uma escala de valores onde prevalece a lei do fodis ou seja, a ideologia
dominante. Quem nao se enquadra nessa ideologiatedransgressdes e € visto
pelos demais com olhar preconceituoso. De modpldicado, € assim que nascem
0S preconceitos.

A religiosidade € um outro aspecto cultural que deve ser abord@do.
textos trazem inUmeras passagens fazendo refer@igieja, ao pastor, ao culto, ao
batismo, ao padre, ao “irm&o”, mostrando que, ieddpntemente da opcéo feita, a
busca por uma entidade religiosa é marcante taneinéma os ribeirinhos. A religido
representa, na vida das pessoas, um balsamo, wmegsa, uma razao para ser
“melhor” e, quanto mais carentes, mais desfavooscetonomicamente forem os
individuos, mais apego a essa entidade vao ter.

E sabido também que ir para a igreja pode repraseprincipalmente para
as criancas e adolescentes, uma forma de lazeonAiridade oferece pouco ou
nada para a distracdo das criancas e jovens, dop@dguer “reunido” é motivo para

integracdo, para brincadeiras, namoros. A refeaénai religido surgiu,
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principalmente, nos textos cujo tema foi “O melfioal de semana que tive” e isso
nos faz levantar duas hipéteses: a) as pessoasmimiade sdo muito religiosas; e
b) a caréncia de lazer leva as pessoas “a igrdjaa terceira hipbtese seria qgae
nao excluib.

De qualquer forma, queremos registrar a marca rallaea religiosidade
deixada nos textos pelas criangas. Se a religié® ¢éhimposta ou ndo, também é
uma marca cultural. As criangas, tradicionalmesgguem as religibes de seus pais
até certa idade, depois permanecem nela ou migasarnopitra que mais Ihes agradar
— ou ainda desvinculam-se totalmente dela.

Os fragmentos abaixo foram trazidos para ilustrguestdo exposta acima,
na tentativa de mostrar o envolvimento das criarogas a religido como traco

cultural marcante entre os ribeirinhos:

“ eu venho para a misa para eu iscuta o padrée fafs®.02

“Eu gosto de ir a igreja eu vou domingo sexta etqu&u presto atencdo na
palavra que o irmao fala.” EJPA.10

“fui pra igreja”.LSM.33

“e fui na igreja fui Batizada...” CLS.46

“Pacou uma mulher e falou assim vamos la na inglegal (...) vamo la na

feti a sei da a Jesus (...) a gora mim vou patsaC. 54 (Passou uma

mulher e falou assim: - Vamos la na igreja? E ey Vamos |4 na frente

aceitar a Jesus (...) agora eu vou me batizar.)

“...fui para o cuto...” E. 56

“ajudava meu pai e o pastol...” K.129

Os principios religiosos, apesar das dificuldadés, mantidos e repassados
de geracdo em geracao. Pela caréncia de oferecirdenima seita em detrimento
do farto oferecimento de outra ocorrem muitas ngigea entre os seguidores, mas a
cultura religiosa esta presente.

Ainda abordando os aspectos culturais percepthasstextos das criancgas,
nao podemos deixar de registrar a presenca dagpanctio nacional e futebol.

Motivados, ou nédo, pela pouca oferta e opcao der,l@&quase unanime a

referéncia do futebol/brincar e ndo raramente debfl/competicdo nos textos
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escritos das criancas da comunidade da Vila debm@ot Nao fizemos quadro
estatistico, mas, podemos afirmar que a maioria rdesinos (ratificando que
futebol ainda é “coisa para homem?”) ao redigirefra§O melhor final de semana
que tive”, fizeram referéncia direta ao futebolinferessante observar que, nesse
contexto social, bola é sinénimo de futebol. Nenhuoctorréncia de outras

brincadeiras ou outros jogos com bola foi detectada

“ joguei futebol...” IMS.39

“combrava uma casa de piscina com um capo de futéli®114

“eu fui joga bola e foi um jogo e tanto porque eujbga e marquei trei
gol...” WSR. 73

O espirito competitivo também esta marcado nosogexiA mesma
necessidade de competir presente no homem urbaaopessente no homem
ribeirinho. Talvez o urbano exercite mais intensame habilidade de competir. E a
disputa pela vaga no transporte coletivo, pela vdgatrabalho, pela vaga na
universidade, pela vaga no poder, no estacionameatoampeonato, N0 concurso
publico, etc. proprias da vida urbana. Mas o hontemal, em sua aparente
tranquilidade, em proporc¢des talvez menores - rdiasmenos importantes - também
enfrenta suas disputas cotidianas. Elas integraatwieza do ser humano que, por
sua vez, inicia esse exercicio muito cedo. Em ddokes de lazer, as criancas
manifestam seus espiritos competitivos de modonédpeo e natural. Mais tarde,
deverdo enfrentar as competicbes impostas pela delamodo articulado,
cuidadosamente pensado, pesado e medido. As cgdgeetio futebol, de final de
tarde ou final de semana de hoje, lhes servird@xgeriéncia nas disputas de
amanha. Ganhar e perder vao adquirindo significadeslhes serdao familiares no

futuro.

“meu tio feis um torneio de futibol u meu time gaoh.” LGS. 65

“foi num campo de futebol quando eu e meu irméougmgo num
campeonato que nés ganhemos (...)ganhamos ooueict@ficamos com o
trofel com duas medalhas..."GON. 67

“nos perdimo quatro partida de futebol e ganhaneis gartido e viemos

embora para casa.” JCB. 72
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Nota-se além do prazer proporcionado pela “padeléutebol”, o prazer em
narrar e descrever as jogadas/manobras feitas, néativa de fazer o
interlocutor/leitor entender/sentir exatamente #gumesma emocédo. A alegria de
reviver o momento do gol marcado, a expectativaak®s jogos, a oportunidade de
interacdo com a comunidade, a possibilidade desnavazades, enfim, ndo se trata
de um simples futebol, ou do futebol de milhGesedes ou de espectadores, ou do
futebol visto pelas imagens, mas de um futebolcliidprazeroso, comunitéario,

gerador de experiéncia.

“eu fui joga bola e foi um jogo e tanto porquefaujoga e marquei trei
gol...” WSR. 73

“Eu fui joga bola mais eu ganhei de um a 5 (..yaenos jogar dinovo
apostando uma Cocacola.” SBR. 75

“O goleiro foi tira a bola da aria a bola passou gebaixo das (...) foi o
maio frango que eu vim (...) eu fiz um gou nelgdralt” AAS. 84

Séo freqlentes os itens lexicais e expressfes cmos discursos dos
comentaristas e/ou narradores de partidas de fudlelsograndes times, veiculados
pela midia como: marcar gol, tirar a bola da &ireago, pénalti, mostrando-nos que
os apaixonados por futebol ndo estdo alheios axeés” do seu esporte/lazer
favorito.

Dois outros aspectos ainda deverao ser observagagamilia, que constitui
e é constituida pela cultura em toda e qualqueruoatade; e b) a relacdo das
criangcas com o rio, que constitui a cultura lods. observarmos, nos textos, a
importancia atribuida pelas criancas a esses dpectos optamos por menciona-los
em itens especificos, entendendo-os como const#ull constituidores de/da

cultura.

5.2.6 Familia e identidade

E inegavel a importancia da familia na identidade deres humanos. Se
concebermos o homem como fruto do meio em que ésmMos atribuindo a
familia o direito e o dever primeiro da identifiéac(genética e civil) de seus

membros. Herdamos de nossas familias os legadossoe e costumes, de
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principios morais e religiosos, de bens materiaisageriais, além de valores étnicos
e tracos fisicos. Algumas dessas herancas vaoaoomspanhar ao longo da vida.
Outras serao substituidas, renegadas ou acresAgkis, vamos modelando nossa
identidade como individuos, como cidadaos, como lnesnde novas familias.

O mundo moderno possibilitou ao homem alterar agiesses principios
formadores da identidade humana. Estamos expastda,vez mais, as influéncias
da globalizacdo, consequentemente, dos avanco®ldgmos, das ideologias
dominantes. A familia, enquanto instituicdo, nath @swune a essas influéncias.
Mudancas consideraveis puderam ser percebidas ¢éamteua constituicdo fisica,
guanto em seu perfil subjetivo.

Interessa-nos ressaltar aqui a contraméo das maslaiqgu alteracbes nas
bases da instituicdo familia. Observando os tegt@scompdem nosSIrpus,nos
deparamos com a presenca significativa do elemfamdlia. Pai, mae, irmaos,
primos, avoés, tios sdo trazidos com frequéncia pardiscursos, conseqientemente
para os textos escritos. Essa realidade apontadpaa@aminhos distintos, mas nao
excludentes: a) os lacos de familia séo fortes mw@dancas demoram um pouco
mais para chegar a zona rural ribeirinha; e bjréitiea dos discursos se restringe ao
meio familiar, consequéncia do isolamento espaciamporal.

O texto EPA. 107 é um tipico exemplo de aparentintoa, respeito e
admiracéo pela familia. Solicitada a escrever stbrgue vocé faria se ganhasse na
Mega Sena?”, a crianca mostra seu desejo de adbeirs materiais distintos para
varias pessoas da familia. Presentear cada merabiarilia € uma demonstracédo

de amor.

“O que vocé faria se ganhasse na mega sena?

Eu ia compra pressemte para a minha méae

e ia viajar com 0 meu pai ia vizitar a minha

tio meu tio meus primos e compra uma bicicleta

brinquedos comida para a minha mae

Eu ia compra carros pro meu pai blusa para a nimd®relojo de ouro para
0 pai compra caussa para meu pai i da dinheiro@anau pai e ia compra
uma casa para a minha mae. EPA. 107

O texto acima mostra o papel mantenedor da mastnawra familiar. Para
a mae, esta crianca compraria comida, blusa e €afaentemente do pai que
ganharia viagem, carros, relogio de ouro, calgankeifo. E importante observar



157

gue ela ndo se inclui na lista dos agraciados,oaseé quando se refere a viagem
com o pai. Teré sido esquecimento ou excessivooegpégmilia?

No caso especifico do texto acima, parece-nos quirca, motivada pelo
tema ou ndo, tem mesmo um espirito de familia bistdesenvolvido e pouco
abalado pelas modernidades. O que ndo quer dizersgu campo de relacdes
sociais seja amplo. Outros fragmentos, no entaptalerdo nos sugerir certa
restricdo das relagdes sociais. Essas crianc&seniémente das criangas urbanas,
possuidoras das mais variadas formas de interagée,de amigos dorkut, por
exemplo, contam com um numero limitado de pessaaas imteragir e a familia
acaba por ocupar esse espaco quase totalmente didéo) vale ressaltar que existe
um vinculo de parentesco entre grande parte daflidfamEstes aspectos nos
mostram uma rede social densa.

A aparente restricdo de quantidade de pessoas@aedacionar determina a
gualidade dessas relagbes. Contaminados ou naonp@ldo moderno, demonstram
grande afeicdo pela familia e familiares, como pmmeconfirmar nos fragmentos a

seqguir:

“...gosto de brincar com meus irméos eles sdml¢ga minha mae (...) e
meu pai (...) eles sé@o legais e eu gosto muitoel&enbém amo detodo meu
coracao eles moram no meu coracéo (...) Eu tenlzopuima super legal...”
KKBS.27

“Alem do filme que eu mais gosto estava pasandestava com meu imao e
0 meu pai e milha mée poriso eu digo que foi o mélmal de semana que
eu tive na minha vida.” LPC.36

“Eu fui para o meutio tomar banho no garapé maimeus pais e 0S meus
irmaos e 0s meus tio e 0s meus primo (...) eu gastido porque foi a minha
familia toda e eu fiquei muito feliz.” ASA. 45

“estava minha mae e meu pai € meus irmao meu avosus vizinho...”
JLM.47

“Minha tia me deu esse presente foi demais (.i9 @@as sédo, além de primas
amigas de todas as horas.” MFRM.52

“eu passei com a minha mae e a minha filha quefid@mos um churrasco
na casa da minha mée foi tdo legal a minha fartdtia reunida é feliz.”
FFS. 55
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“estava todas as pessoas da minha fanilia todosemdo dansando...”
RCNS.60

Dos quatro temas desenvolvidos, dois deles (“O ondlhal de semana que
tive” e “O que vocé faria se ganhasse na Mega Sgepeshiciaram o0 surgimento e a
presenca do sub-tema familia de modo significativo.

Indiretamente, pode-se afirmar que essas criangadranam uma grande
generosidade em relacédo a suas familias e ao prppiravando que valores como
amor, respeito, admiracdo e gratiddo, aparententmsgastados pelo tempo e/ou
globalizagéo, ainda persistem nos lares das comdesdmais distantes como as
ribeirinhas rurais do municipio de Porto Velho/REIn trechos selecionados dos
textos escritos, percebemos um desejo de satisfanesd as necessidades materiais,
como também as necessidades de lazer propriassaadefamilias. Esse aspecto
mostra um sonho comum da grande maioria da populaggar. Nao importa nem
onde, nem como, nem porque se estd onde se est@r ¥ um sonho para

populacdes urbanas, rurais e ribeirinhas.

“Eu ia viaja pelo pais com minha faminha...” ASB. 9

“eu comprava um 0nibus para eu viaja com aminhdliaiRAS. 92
“convidava a minha familia e viajava pro um lugadd” HMAS. 94

“Eu com prava um carro e botava a minlha familhia eonlhece o lugare
porai” JPC. 95

“vigjava com a minha familia para novairque” CL831

No segundo tema citado acima, observa-se a preg@oigm resolver um
dos problemas que mais afeta a populagéo bragijeg& a falta de moradia de seus
familiares e de outras pessoas préoximas. Fragmeato® oS seguintes mostram

bem essa generosidade:

“Eu comprava uma casa na cidadi e levava minha paéa mora (...) eu
comprava uma casa para minha tia na cidadi” JNS. 93

“‘compraria uma casa para minha méae e meu pai’ R&(b.
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“eu ajudaria muito a minha mée e 0 meu pai e ossnrewtdos e as minhas
irmaes por que eles merecem muito a ser ajudadm &8 eles merecem
muito principalmente a minha Familia.” MRS. 125

E como se os problemas, as caréncias propriasnfossmores que as dos
outros, ou como se 0s problemas urbanos |hes paBFOEemMais graves que 0sS
préprios e, entdo, a necessidade de ajudar, deokeario com a familia e com o
préximo fala mais alto quando Ihes é dado sonliavéd da producdo escrita sob o
tema “O que vocé faria se ganhasse na Mega Sena?”

O espirito de solidariedade, aliado ao de conskiéa caréncia que lhes
cerca, é tdo marcado que A.112, nessa mesma sitdagdroducao, registra “eu ia
tira minha mae la da vila princesa”. A Vila Pringes uma comunidade que se
formou nos entornos do lixao publico, onde as a@el de vida sdo precarias, mas
é de 14, do lixo, que as familias tiram seu sustert crianca mostra seu desejo de
tirar a mae daquele lugar e daquela condicao de vid

5.2.7 Vivéncia

Ao optarmos por uma comunidade rural ribeirinha ediornecedora dos
dados que compdem nossorpustinhamos consciéncia da importancia que o rio
tem na vida dos membros daquela comunidade. Meanaogs criancas que moram
na zona rural, cujos pais tiram seu sustento daudigira familiar, ou seja, ndo sao
pescadores, ainda assim, o rio € a referénciaspasaidentidades.

Com excecdo do ultimo tema proposto para as predug@scritas (A
conquista das mulheres nos ultimos anos), nos detlgraias, e em quase totalidade
dos textos, houve referéncia ao rio, ao “garapgiesca, a voadeira, a travessia, a
Pedra Manteiga (encrustada no meio do rio, entreagsatas da Cachoeira de
Teotonio). A relacdo dos moradores da comunidade @aio € indiscutivelmente
significativa.

O rio assume varios papeéis de valor significatuotiém para as criancas e

adolescentes. Destacam-se, de acordo com os prthszidos, 0s seguintes:
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O rio como fonte de sobrevivéncia:

“Eu pesco e pego peixe no rio” INS.06

“de noite eu vou pescar mas meu pai e vou na pegiramatega meu pai
pesca jau” LAC.09

“Eu moro no Amazonas (...) eu ndo gosto de carégga (...) vo brinca de
vOlei na praia di tade meu pai vai pesca ele equesdOSS. 20

“Eu moro no amazonas (...) eu pesco no garape pege de malhaellira

(...) fico tomano banho no rio mais meus colegaSRB3

O rio como via de acesso:

“Eu moro la dorto lardo do rio para eu vim dila gecizo pega o barco”
LPC. 08

“nos fumo de voadeira para la” ASA.45

“agente fomos para u o outro lado do riu...” AR.61

“Eu moro na cachoeira do Teot6nio do outro ladoidbEP.19
O rio como espaco fisico de lazer cotidiano:

“e fui a praia tomei banio...” JPC. 38

“Eu tomei banho no guarapé o guarapé e grandeaadgam azul.”"RMS.31
“fui pula no garap fui no jatuarana.” WLS.32

“nés fomu para um rio la nos tomei bam” ASP.35

“eu fui para o garape do jatuarana pesca e cogstgya 0S meus primos ai
nos pulamos dentro da 4gua...” JIMS.39

“O melhor fim de semana que tive foi na berra dormra minha casa...”
DRA.41

“Eu foi na Represa tomei banho pegei peixe (09 pegamos peixe na
mao...” JLM. 47

“Eu tomei banho no guarapé o guarapé e grandeaadgam azul.”"RMS.31
19 “ La onde eu moro € bo por que tem o rio pamaatr balho” EP.19
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O rio como espaco fisico para encontros festivosproemorativos e

amorosos:

“E a noite foi uma festa num frutuante...” ASN. 80

“Fui para as pedras pesca com 0 meu hamoradéS.” 55

“I depois fomos para o um garape que tem pertoathopo de futibol e la
nois comemoramos A Vitoria” LGS.65

O rio como espaco de aprendizagens:

“nés fomos ao garapé do seu Luis (...) tomamosarhainho das 9,00, as
5,00 horas da tardi (...) O tempo tava frio e aaago garapé estava
geladissima...” AFC. 57

“eu fui para o garape e elvei um escoregao e f@ gantro dagua...” RCNS.
60

“la comprar um motor 25 e uma voadeira para nésgaaisno rio.” GON.
113

“tabém vimos um jacaré Bem grande. Eu aprendigiabeta...” E.56

O rio como espaco para sonhar um futuro promissor:

“ia comprar um motor 25 e uma voadeira para nésgaasno rio.” GON.
113

“eu botava uma balsa pra trabalha” RBS. 143

A escolha lexical, a construcdo frasal, o signifi@caatribuido aos
significantes, o sentido dos textos nos mostramafidade ribeirinha vivida pelos
moradores daquela comunidade e quanto o rio odventanto fisica como social e
psicologicamente. Alegar que a linguagem adotadeepsa comunidade de fala é
deficiente, € de baixo padrdo € alegar que as agsdessa comunidade sao
deficientes e/ou de baixo padrdo o que levaria agtande preconceito social e
linguistico. O capital linguistico desses usualtes é suficiente para pensar, sonhar
e agir.

Bagno (2000) afirma:
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A funcdo mais elementar da linguagem € permitir a
comunicacao do individuo consigo mesmo: € comguémue
pensamos, é nela que sonhamos (...) A lingua gsténto,
profundamente entranhada na constituicdo ontolpgica
poderiamos dizer, do individuo. Menosprezar, rebaix
ridicularizar a lingua ou variedade de lingua emada por
um ser humano equivale a menospreza-lo. Rebaixa-lo,
ridiculariza-lo enquanto ser humano.(...) Fica Ifaoraliar,
portanto, a gravidade que assume a auto-rejeiggtisitica, a
autodepreciacdo por parte do falante da lingu&dade que é

a sua. Ele rejeita e deprecia, no mesmo movimentn
aquilo que constitui a sua identidade mesma devinhab.
(BAGNO, 2000, p.36)

5.3 Os textos

Na terceira secdo deste estudo nos detivemos eumsalgspectos da
producdo escrita propriamente dita. Pensamos emalm@agem (o contexto, 0s
géneros, a relacdo oral/escrito, as marcas dadadalina escrita, as capacidades
metalinglisticas) que contemplasse as manifestdgfggdsticas assim como elas
ocorrem naquele meio e momento especificos — \&ld ebtdnio/RO em 2004 e
2005.

Os cento e oitenta textos produzidos pelas criaagatongo destes dois
anos, certamente serdo um material de pesquisadlesearpara varias outras
inquietacbes e/ou curiosidades linglisticas, madananalise observamos que,
apesar de algumas dificuldades de um grande nudsas em tecer um texto, o
trabalho de construcdo de sentido, de construgdioaleesta se consolidando. Nem
todos os textos atenderam satisfatoriamente a sgt@poem todos os textos sdo
possiveis de serem lidos, nem todos os textos exteadproposta do género textual
sugerido, raras vezes encontramos argumentacduaopiefendida, frequentemente
nos deparamos com marcas da oralidade na esaritda que se esperasse esta fase
ja ultrapassada - mas, paralelamente, encontraamtisstque mostram capacidades
metalinglisticas bem alicercadas, bem claras. $axie mostram certo dominio do
codigo a servico da manifestacédo de seus desspstinentos. Textos que “dizem”

e permitem ser “ouvidos”.
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Selecionamos alguns textos completos que julgardomgrecedores de
avaliacdo positiva tanto nas microestruturas conas macroestruturas. Sao
producdes que apresentam desvios gramaticais eatexnerentes a idade e ao
tempo de escolarizacdo das criancas, mas que estiddo “observados’ e

“trabalhados” pelas professoras.
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Oi hoje eu vou conta a milha hit

Oi meu nome é Eduarda Paula

Eu tenho 11 anos

Eu to na 42 seri

Eu moro na cachoeira do teotdnio do outro lada@oam



meu pai que sechama Manoel Leundo e com a minhajugie
Sechama Antonia Perera |a onde Eu moro é B6 poreque
Rio para tomar Balho Eu gosto de brinca Boneca #hani
Comida prefria feijao, arroz e bife la na vila d&lwoeira
Onde eu moro tem varias casas tem Bar tem um mogor
Puxa luz para todos que mora ali. As minhas colégas
Adriana e a Brenda a Alessandra o apelido da Brenda
Loli e da Alessandra é Guga e da Adriana € Acriana.

Eu gosto muito delas mais tem vezes que da raies de

Na minha casa tem uma geladeira dois sofa uma teve

Eu gosto da minha casa ela é grande e alta Eu tenho
Meu quarto tenho varios tipos de Bonecas grangesjeenas
Eu gosto de Estuda minha matéria preferida € Rigrtcié
Géo, a Unica matéria é dificil matemética Eu gosto

De durmi até tade. Eu encasa Eu lavo loca e limpo a

Casa. Fim
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O melhor final de semana que tive

N

O meu melhor final de semana.

Aconteceu quando fui para cacoal Selva Park Hotel.
Minha tia me deu esse presente foi dimais,

Conheci cada lugar lindo, lago para banho com
agua natural, corrente, com ponte e cascata de
pedra.

Repressa para passeio de barco e pedalinho,
Restaurante com os mais requintados pratos, area
De camping e muito lazer.

Foi 10 achei o maximo, meu melhor final de



Semana. Tomei muito banho na piscina, andei na
Trilha, fiz tudo que tinha direito.

Adorei conhecer 0s animais assim cara a cara
Mas gostei mais da arara pois € uma ave linda
Brinquei dimas juntamente com a Cleidiane a
Viviane pois elas séo, além de primas amigas de
todas as horas.

Espero voltar aquele, lugar lindo e a proveitar

Mas ainda.
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O melhor final de semana que tive

O final de mais legal que eu achei, foi no dia em fpmos

Todos para a casa da minha tia foi eu, minha mée,tio, mi-

Nha prima e minhas colegas eu achei muito legainlacampo de
Futebol, balanco, frutas, cavalos, boi, piscinaugas outras coisas |é-
Gais, fizemos um churrasco, passamos o dia tomentwo, a piscina
La e natural é feita de cimento nas laterais eindd € de areia. E ai é
Caindo agua toda hora, e antes de chegar na pteomama es-

Cada enorme e € muito legal de descer. Brincambgydede-galo, meu
Tio chega ficou com o pescoco. doido de tanto garezl e a minha prima,

Esse é um pouco do meu final de semana.
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O que voceé faria se ganhasse na mega sena
Eu ageitava minha casa

Eu também ajudava minha mae e meu Pai
Eu ajudava a Escola.

Eu mudava muitas coisas na Escola

Eu ajudava os pobres.

E comprava um cavalo e uma charrete
Para o meu pai trabalha e o resto

Eu guardava no Banco para

Envesti na minha facudade

Para se Bombeira.

.. I\ ;"
|r._'|3 A O, 'L._-_-.L-_."_--. oL #.r 5 .1{|. E.-fll Ol fleny 8 RIS, /

168



169
e " Holkoaro fm%& r*z;. LIRS

. I.u"u ;E.f I-'[':I.'U [ “lf L1 '|'|'_'! bl | 71k .|.l I._JEJ ET I

e £ HU'C R0, WO DAL | O L), SOy Lt | imi
“I \H'LU ST A6 JMU "‘“Ij "‘JIJ-'L TN I ||j|' e OO o TG

!“-.'. .='.'u ; RSO WL VI JCoa A0 TRy I, &L

'i -J_)'_n l._'-ll-r_l.l_-':_ll-'_u '.':-':'-. 'I";)I.._"-.-._';" "-I el _ﬁ_J - _.!_"'U :";U‘. L.! + ._._ :".L.I:-.ri_u"@-“-l_
H-J_ur_lu ¥, |]il_-.. v, LA J.J.J 1|3th~ £ '_l_:l.ly':- -flLb"i.[ T _',”-.wr I,J.la

.I.J.H,J 'I-n"-ll-'{ 11T -'[-Jf_l r"u,i I-n'n!y 0k IU W wim -:."_|_|_?__._' i
/

sk CSCoN, Wl hfAS I DAL afL.r -|li'_|_lK.il,'ibr{.ll-[.ullu!i}j‘_t;:i.
EOGLL £ '|:';'_'_|_I.*,._|'f.-.ff-, Lrl-r"”f"vl'_,n! L) CAEAAE clic JOML IO DO
| "'!':.P?‘T.[-(.J.-':-'Lg Ly

il 'J-H.. HTTU VLK L st ol T |_|_ J..-'-.'J ¥ "'_' £ II_,IF b NG - v

: HITLS O 'Ilr / .'. 14 N .II,-,".
Fp Bl L :'Il.-l___ 1 9 ':-Lﬁ.n'l-_l.!-':' 1 Hi WOt Ol ot e -
| ! 1 :

MFRM 117

O que vocé faria se ganhasse na Mega-Sena

Eu em 1° lugar compraria uma casa, um carro, cotapraa
Fazenda com piscina ou garapé, daria dineiro panaha
Familia, compraria uma casa para minha mae e o meu
Pai, ajudaria os idosos, e as criancas deficieatesm-
praria roupas, viajaria para o Japéao, fazeria wursede
Vida: faria um plano de saude, montaria um clubilde
Sos e criancas deficientes ou seja mongoloidealmheiro
Para os meus tios, compraria um clube p/ dia dedsab

E domingo ir s6 familia. E 0 que soba-se montama u
Poupanca p/ quando precisar de dinheiro ter.
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As conquistas das mulheres nos ultimos anos

As mulheres comeg¢am conquistando os homens e dgpeis homens
comecam a gostar delas elas vao para a casa dedesiprar junto. como eu
vejo la na cidade muitas mulheres trabalhando. sAris mulheres
trabalhavam dirigindo 6nibus para sustentar séussfi

E até jogavam bola para ganhar o campeonato.

Antes as mulheres ndo podiam casar sem ser virgemas oS homens
entregavam de volta para o pai.

depois as mulheres podiam casar de qualquer Jetma minha casa tem
muitas mulheres pedem dinheiro do meu pai para @MPUPas ai meu pai

vai e dar.
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Minhas opinides
Eu concordo com as conquistas das mulheres pog foen pra elas por que
antes as mulheres ndo podiam casa virgem e agsgetiem cacar seus

objetivos.
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As conquistas das mulheres nos ultimos anos

As mulheres de um tempo para ca ja ganhou muitas
Conquistas, por que coisas que elas fazem hoje anti
gamente elas ndo podiam fazer como: ser motorista,
dirigir carro, policial, trabalhar no exército, y@men-

te as molheres ndo podiam nem trabalhar, sé finar e
casa fazendo comida para o marido, e antigamermtensei-
do delas o traissem elas néo podiam fazer nada, por
gue se a mulher fosse solteira, eles chamavanpéodstuta.
E as mulheres tinham que casar virgem, por qukase e
casassem e o marido descobrisse ele podia até arndaa-
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mento, e devolver para o seu pai.

Por isso que a mulher ja venceu muitos precongeitos
Elas ja votam, e antigamente ndo votavam.

Eu acho que ta melhor de que antes por que antes
Elas sofriam demais, hoje ja ela se sustentam depen

Do marido se quiser, por que os direitos séo iguais

Espera-se que essas criancas, ao final do ensmdarhental, quando
deverdo procurar escolas em outras comunidade#a(ado oferece ensino médio
ainda) para continuar seus estudos, tenham supeadtinsegurancas” aqui
apresentadas e possam pleitear seus espa¢os no ftufora” sem o entrave das
diferencas sociolinguisticas, sem o preconceito parem “da roca”, sem o
desconforto daéficitlingdistico.

Acreditamos que 0s pequenos redatores da Vila debiie, de maneira
mais ou menos timida, com maior ou menor dominiolinigua escrita, estédo
caminhando a passos largos para o tdo almejadonietito, estdo se entendendo e
se fazendo entender, estdo construindo suas hstérsonhando seus futuros, ou

seja, estao se constituindo como sujeitos/cidad@dato e de direito.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Muito recentemente, o presidente Luiz Inicio Lu#a Silva, em discurso
proferido a cientistas, doutores, secretarios deagho e outros, ao reconhecer a
falta de educacéo e de oportunidade aos jovens cardo da exclusdo de parte da
populacao brasileira, declarou: “Esses jovens gt&oeai sdo fruto do descaso das

Ultimas trés décadas e eu quero dar uma contritsuigéww.globo.comPolitica

13/03/2007). O presidente fazia referéncia, nai@saso numero alarmante de
jovens que estdo envolvidos com a violéncia e, egintemente, com o crime e
convocou, entdo, a sociedade para fazer a mudtmgasada educacao basica.

Na mesma semana, o presidente disse a educador@alacio do Planalto:

“Quero apressar uma grande reforma para a edubagéiteira.” ((www.globo.com

Politica 15/03/2007) “O sistema educacional brasil@sta entre os piores do
mundo”.

O problema esta exposto, a autoridade maxima do gsé consciente, as
conseqgléncias sao sentidas na pele, a sociedaddigsista a colaborar, so faltam
acoes...

Os educadores, possivelmente, sdo 0os que maisrsenpeso da frustracao
de ndo atingirem suas metas de sO formarem cidatiidem, de ndo conseguir
encaminhar todos a um futuro tao brilhante comoegam e, principalmente, de
ver alunos ou ex-alunos na marginalidade. Talvgz esse sentimento de fracasso
gue tem levado tantos profissionais da educacdcesistilem do magistério.
Efetivamente, ndo estamos indo bem. Faz-se netegssa@gir, ou as proximas
avaliacbes de qualidade de ensino nos colocardopatamares ainda mais
vergonhosos e, pior, n0ssos jovens terdo cada geasroportunidades enveredando
cada vez mais para o mundo do crime.

E por sermos movidos pelo ideal de um mundo meffmracreditarmos nas
instituicBes responsaveis pela educagdo desseppaisstarmos assistindo muito de
perto as consequéncias dos desmandos, por ternfegamenta de poder da
instituicdo de ensino publico (UNIR) € que estareasolvidos em projetos de
pesquisa como o Alfabetizacéo de ribeirinhos na Zm.

N&o é pequeno o esforco desprendido pelos prafi@isiacda educagcdo em
comunidades com as caracteristicas da Comunida@acateeira de Teotbnio, zona
rural e ribeirinha de Porto Velho/RO. Sao horasidgem diariamente, em estradas

nao pavimentadas, sdo as péssimas condi¢cdes déhtraue vao desde a falta de
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estrutura basica aos baixos salarios, sao as &sngjlie nem sempre respondem aos
chamados da escola, é o sistema econdmico e pdifasileiro que dificulta e exige
indiscriminadamente, € a formacdo dos professouesngo atende comunidades
com perfis diferenciados, € a propria linguagenpalaulacédo local que interfere no
processo de ensino-aprendizagem. Ainda assim,sitactal nas pedras da cachoeira,
a Escola Antdnio Vasconcelos estad 14 repleta deoallem dois turnos, com
professores e diretor empenhados no processo dgcédgudo conhecimento e do
letramento. As dificeis condi¢bes sdo apenas nmaidasafio.

Os variados prismas do uso da lingua escrita abbosdaeste estudo, como
0s aspectos morfossintaticos e 0s aspectos texpuatenderam mostrar o perfil da
linguagem escrita das criancas da Vila de Teotd®&m criangas como quaisquer
outras tantas de quaisquer outras tantas comusidateirinhas rurais. As
particularidades, entdo, ndo sdo muitas, certamestatas pela globalizacdo da e
na comunicacao.

Percebemos que as suas producdes textuais apresentecordo com o que
se espera de um texto escrito produzido em um amebi®rmal — a escola -,
“desvios” comuns aos textos da grande maioria daslugbes das criancas
brasileiras, principalmente aquelas pertencente@sinidades mais isoladas, em
fase de aquisi¢cdo da lingua escrita, podendo &ratlas com os seguintes casos/

fragmentos:

* inseguranca no estabelecimento dos limites da deigelavra (causa das

juncdes e/ou segmentacdes indevidas).

“eu goto dea sititelevizad (assistir televisao) U12

“fui no jatuarana fupu cuto fui ...” (para o culto) WLS 32

* inseguranca no estabelecimento dos limites da deidintagma e suas

relacdes (causa dos usos discordantes)

“As meninas precisa faze ... antigamente as mulgaregava...os trabanho
dos homes e rosa, menhe com gado,......” (As memnecisam fazer ...
antigamente as mulheres carregavam... os trab@hiogbalho) dos homens

€ rocar, mexer com gado,...)ISJ 152
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“e também foi meus tios pra 1&” SPAG 77

* inseguranca no estabelecimento dos limites da deidaacional e suas
relacdes (causa do uso excessivo de frases justaptata de periodos mais

complexos e a presenca de construcdes sintatipasas)

“Meu pai trabalha na escola

eu estudo gosto de matimatica eu

eu a judo minha mée em casa eu

Cuido da minha irma de tarde eu

jogo bola (...)” LAC. 09

“Eu gosto de jogar bolaaso Romario” JNS. 06

“minha m&e mi fez uma surpresa paran” SN 74

“meu tio chega ficoucom o pescoc¢o doido de tanto carrega eu e minha
prima” ELC 59

“de vezeeu assoprava e ela asendia” SN 74

“Eu peguei uma quedee fiquei todu machucado” SBR 75

“vamoscome soveti KSS 78

A segunda parte da nossa analise mostrou, alénaspesctos linguisticos,
textuais e tematicos observados, a realidade antgios sonhos e desejos, as
necessidades e caréncias desses pequenos apreAdizestituicdes educacionais
locais podem dispor desses “depoimentos” para melfienderem onde esta o “n¢”
da aprendizagem, onde esta a possibilidade de rompepreconceitos, as
insegurancas, onde est4 a chance de tornar esgespe ingressantes do mundo da
escrita de hoje grandes cidaddos amanha, por naewmaldrizacdo e respeito da
linguagem que lhes é peculiar e o acesso as awdreeglades linglisticas, inclusive
as de maior prestigio.

Entendemos que as variedades/peculiaridades ltiggisisencontradas no
corpus nos remetem aos principios norteadores do projdfabétizacdo de
ribeirinhos na Amazoénia, que sao:

a) fazer aprende-se fazendo;
b) diferenca ndo é sindnimo de deficiéncia;

c) a linguagem do aluno deve ser o ponto de padtdaosso trabalho;
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d) ensinar exige reflexao critica sobre a pratica;
e) ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeigdqualquer forma de
discriminagéo.

Quando defendemos que diferenca ndo € sinbnimefe=émcia, queremos
defender a idéia de integracéo e avanco pelaiagualgem, queremos defender que
basta fornecer condicbes materiais e intelectuajselas criangcas e néo
perceberemos a dita diferenga/deficiéncia lingidsti

Quando defendemos que a linguagem do aluno dewve gento de partida
para as acdes da educacao formal, queremos garae8peito pela linguagem que
a crianca traz para a escola, evitando e combatead@ famosos preconceitos
linguisticos. Queremos sugerir que o capital liei¢d das criancas ribeirinhas é
suficiente para a comunicacdo naquele tempo e @spague ndo lhes impede de
adquirirem a variedade padréo da lingua.

Quando defendemos que ensinar exige risco, aceithg@ovo e rejeicdo a
discriminagdo estamos nos dispondo a um enormefi@lesdomo vencer o
preconceito linguistico? Nao basta convencer @hfes da Vila de Teotdnio de que
a linguagem deles ndo é deficiente. E necessariweocser os outros falantes,
aqueles a quem os primeiros vao pedir emprego,lesj@e quem vao solicitar
empréstimos, aqueles com quem vao se comunicardfalau escrevendo la na
cidade, enfim, o preconceito e sua desconstrucaousd@a via de mao dupla:
ribeirinhos rurais conscientes de um lado e sodiedabana consciente de outro. A
tarefa da desconstrucao do preconceito € o desafio!

Foi pensando no entrelagamento desses principitsadores que optamos
por tracar operfil da lingua escrita das criancas da Vila de Taonio.
Entendemos que essa seria a base para se pensae mahlquer acdo efetiva
naguela e em outras comunidades ribeirinhas. Alarads que, de posse da analise
gualitativa dos dados apontada neste estudo, nés pésquisadores da linguagem,
mas também os orgaos publicos responsaveis petagiiuformal terdo uma visédo
mais detalhada da linguagem daquela comunidadesngod a partir dai, propor
acOes voltadas para um melhor aproveitamento escolamenor indice de evasao
e repeténcia, um letramento efetivo, como ja somlaaprofessora Tania Parmigiani
guando idealizou o projeto Alfabetizac&o de rilodids na Amazonia: uma proposta

a ser construida.
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Para tracarmos unperfil da lingua escrita das criancas da Vila de
Teotbnio vimos a necessidade de permearmos as teorias idéirgudstica com as
da psicologia escolar e com os estudos sobre asigdmida lingua escrita. Essas
teorias estdo interligadas e a pratica nos mosinéeedependéncia delas. Falar de
linguagem é falade meio social, é falar de cognicdo e construcatalagx de
manifestacdo da escrita, da relacdo oral/escriedaede metalinguagem.

Na abordagem sociolinguistica mostramos a relagéio B contexto social
com a linguagem. Afirmamos que a tradicional p@stlas instituices de ensino de
impor o aprendizado de uma *“lingua padréo” (cede3considerando o capital
linguistico do aprendiz (que € visto como erradojn@ agressdo aos seus costumes,
a sua cultura. Mais grave ainda é o favorecimenie gsta postura traz: o
surgimento do preconceito linglistico, gerador descdnfortos e atitudes
repressoras. Entendemos que evitar e combatedegitpreconceituosas deve ser
uma pratica educacional dentro e fora das escolas.

Sobre o aspecto sociolingtiistico, defendemos goehddque se falar em
deficiéncia lingtistica. O fato de esses falantesparem um espaco isolado, de
pertencerem a classe dos desfavorecidos econonmtanae ndo terem acesso
constante e atualizado dos meios de comunicacawadea, de interagirem com um
namero pequeno de outros falantes em condi¢Besodieigio semelhantes ndo os
torna “deficientes”, ndo os torna incapazes lingiasnente. Defendemos que essas
comunidades de fala sédo “diferentes” e capazedsienger, aprender, apreender e
fazer uso do cadigo linguistico que Ihes é disptin#nlo, cabendo a escola o papel
de lhes apresentar as outras possibilidades dealyggn, aquelas usadas em outros
meios sociais, econdmicos e culturais.

Na abordagem da psicologia escolar observamosdadaue defendem a
relevancia do meio na formacdo da personalidadesonatituicdo do sujeito, na
aquisicdo da linguagem. Entendemos que o indivéguoconstitui psiquicamente de
“fora para dentro” e que toda aprendizagem se faavés de “praticas
significativas”. Observamos que a presenca do tduwdrfundamental nesse espaco
de aprendizagem. Trocar experiéncias, interagiriaboente, usufruir dos
conhecimentos dos mais experientes, questionacippamentos e conhecimentos
séo atividades de aprendizagem que garantem anpeaesea importancia do papel

do “outro”.
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O papel da escola, e consequentemente do profesessa jornada de
“trocas” torna-se cada vez mais relevante. No émfad necessario que 0S
profissionais da educacgéo estejam atentos aos rentesisociais, as inovagdes das
ciéncias, aos apelos em defesa dos direitos hunegrm#cipalmente, sensiveis as
novas teorias que circulam nos meios cientifican @&munidades isoladas o
professor é a voz da lei.

Mostramos a indissociabilidade dos aspectos sogipscoldgicos em relacao
a aquisicao e uso da lingua escrita.

Defendemos que o0 uso da modalidade escrita daalireguer conhecimento e
utilizac@o de recursos tipicos da cultura escréquer a posse e a manipulacdo da
informacdo e, consequentemente, da ao usuério dgicéonde competir no mundo
letrado. O sucesso da aprendizagem da modalidanliégaeda lingua depende de
condicbes reais e especiais onde professores @salpossam, em conjunto,
construir o letramento. Essa construgdo ndo seoddia para a noite. Faz-se
necessario investir pacientemente na dialogia,ntexracdo, no respeito a lingua
natural da crianca, fazendo com ela a travess@algara o escrito.

Entendemos, ainda, a importancia das palavrasutessgessoas no processo
de aprendizagem da lingua escrita. Essa atividagéalinglistica realizada
espontaneamente pelos falantes/escreventes assilomeswnem sempre percebidos
e/ou respeitados nas escolas e comunidades de fala.

O percurso realizado através das diversas areciémzaa que propdem teorias
sobre a linguagem nos mostrou o entrelagamente elds, a dependéncia matua, a
necessidade que uma tem da presenca da outrarelssme o caminho a ser
percorrido pelo pesquisador das ciéncias humandsmn@m ndo pode e ndo deve
ser visto apenas por partes, por fragmentos. O imogdepende do mundo a sua volta
para se caracterizar como tal.

A segunda parte da pesquisa trata das analisetempretacdes de dados
propriamente ditas.

Dentro da nossa proposta de pesquisa e analisemdoados textos escritos
pelas criancas da escola da referida comunidadécamos aspectos significativos
no ambito das microestruturas e da macroestruextual, como denominamos
anteriormente.

O aspecto morfossintatico dos textos escritos qumpanham ocorpus

mostrou que as juncdes, as segmentacdes, o usssiexcde periodos simples e a
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variacdo de concordancia (tanto nominal como vegiadem ser tracos levados da
oralidade desses usuarios, podem ser, em muitos,aasa tentativa de acertar com
a gramética normativa, podem ser herancas de diriiasas (locais e/ou trazidas
pelos migrantes) e, até mesmo, podem ser cardic@sisla linguagem local. Sado
variacbes mais ou menos comuns a outras comunidigdfzda com caracteristicas
diastraticas e diatopicas semelhantes.

Por outro lado, esses mesmos textos, quando ollsdoa 6tica do todo,
guando vistos como producdes de sentidos e sertimedeixam entrever uma
gama variadissima de aspectos singulares quand@taeda tematica, e plurais
quando se trata da estrutura textual. Observamefhigwma larga preferéncia pelo
género narragcdo, uma vez que sua estrutura é simpiéo exige manipulagdo dos
artificios da linguagem. Mesmo quando “provocadasargumentar, as criancas
optaram por narrar. Foi marcante, também, a demagdst clara de apego a
instituicdo familia, parentesco, amor ao proximentinento de solidariedade e
religido concorrendo com as modernidades que o mwhobalizado impde. O
respeito ao espaco fisico (a vila) que ocupam sendwmparado a zona urbana. A
manifestacdo da vontade de viver outras realiddéles presentes nos textos
produzidos sob o tema “Se eu ganhasse na loter@ai as influéncias marcantes
da televisao (ainda que poucos a possuam em St&Es).ca

Sob esse prisma, ndo podemos nos esquivar as nsvieorias que as
ciéncias nos disponibilizam. A Sociolingiiistica venestando importante servico
aos educadores de modo geral e em especial aossgoodés alfabetizadores,
responsaveis diretos pela aquisicdo da linguataqmlos alunos ingressantes, esta
ciéncia nos orienta para um caminho embasado nesamadiagnose de “erros”
linglisticos, nos encaminhando para um perfil dmgjdistico dos alunos e,
consequentemente, para a elaboracdo de materddicdidjue favorecera o trabalho
pedagdgico.

A Psicologia Escolar, de igual forma, vem dandoosigs tedricos a
linglistas e pedagogos apresentando estudos quéramo envolvimento
intelectual, psicolégico e mental do ser humano comeio social em que vive.
Mostra, inclusive, que criancas pertencentes asrsmoiais desfavorecidos néo séo,
necessariamente, criangcas com deficiéncia lingaistomo defendeu Bernstein, em

algum momento da sua historia. Elas tém o cajpiigiliistico que lhes é possivel ter,
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qgue lhes €& permitido ter em funcdo do meio em qgwenv. Fato que nao
compromete seus aspectos cognitivos, em espedallioguagem.
Bortoni-Ricardo (2005) nos da mostras da importnmtas outras ciéncias

humanas em toda sua pesquisa e encerra assimp$eiocanco:

A andlise e diagnose dos erros baseia-se em dEric
sociolinguisticas das variedades da lingua. Tassri@es deverao
incluir o levantamento detalhado da ocorrénciardgsas variaveis
e complementar-se com estudos psicossociais quiseanaa
avaliacdo desses tracos pelos falantes nos divest@dos sociais.
A andlise, por sua vez, permite o levantamento oe perfil
sociolinguistico dos alunos, o que servird de slibspara a
elaboracdo de estratégias pedagogicas e de matidéatico
adequado. Por fim, da aplicacdo desses recursagfgidos devera
resultar um feedback para o processo da descrigdolinguistica.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p.59)

O feedbacka que a autora se refere acima aparecerd nas stagdes
escritas dos alunos, em um contexto especificoogginero narrativo inicialmente
e demais géneros posteriormente, se bem orientathegiando aos textos de
opinido, quando se acredita que esse redator/estecja € um cidaddo que pode

usar a linguagem de que dispde como “arma na jpatalim mundo melhor.
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