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RESUMO

Este trabalho teve como motivacéo a situacdo dwuansino de lingua portuguesa
nas escolas, tida como probleméatica especialmentgue diz respeito ao ensino de
gramatica. Verificou-se, a partir de entrevistas) quofessores do Ensino Fundamental e
Médio e a partir da andlise de diversos manuaigraeatica tradicional, que o apego ao
formalismo € um dos fatores que limitam o ensinolidgua que tem, como objetivo
principal, desenvolver as habilidades comunicatidasaluno. No que diz respeito a
aspectos linguisticos, foram analisados neste lbrabas processos de constituicdo do
periodo composto: aoordenacdoe asubordinacdo Constatamos que a caracterizacdo
desses processos se da, nos respectivos manwensasagpm base no critério sintatico da
independéncia/dependéncia. Contudo, este se mastriciente, dada a integracdo dos
niveis sintatico, semantico e pragmético no usdimgua. Estudaram-se as conjuncdes
prototipicas participantes das construcfes pordemacdo e subordinacdo adverbial (as
quais se aproximam), em textos jornalisticos eotege literatura romanesca do portugués
contemporaneo do Brasil. Pdde-se observar, comrmssprincipios funcionalistas, que as
conjuncdes podem assumir valores semanticos nagsia® pela gramatica tradicional,
uma vez que o uso interfere na estruturacdo dadin@ estudo focalizou as conjuncdes
QUANDO e ENQUANTO, mais suscetiveis de receber azutvalores superpostos ao
temporal. Espera-se que este trabalho oferecadsodsio ensino de lingua portuguesa —
nas questbes gramaticais — de forma a consider#réta seus aspectos semanticos e
pragmaticos, incorporando a reflexdo do funcionamda lingua em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: funcionalismo; ensino de gramatica; sintaxe; cooagéo X

subordinagé&o; conjuncéo.



ABSTRACT

This work was motivated by the current situatiorPoftuguese language teaching,
taken as problematical especially concerning thangmar teaching. We verified, from
survey with Intermediate and High School teachensl #om an analysis of various
traditional grammar textbooks, that the attachmtnthe formalism is one of the factors
that limit the language teaching that has, as i@mygoal, the improvement of student’s
communicative abilities. Concerning the linguistispects, we analyzed the processes of
complex sentence construction: the coordination e subordination. We certified that
the characterization of these processes is basedhe respective textbooks, just on the
syntactic criterion of independence/dependence. é¥ew this criterion is insufficient, as
we have the syntactic, semantic and pragmatic $eirgb integration in the use of the
language. We studied the participating prototypicahjunctions in the coordination and
adverbial subordination constructions (which hawmikr aspects), in journalistic texts
and literature texts of Brazilian contemporary Raytiese language. We could see, based
on functionalist principles, that the studied camjtions can assume semantic values that
are not foreseen by the traditional grammar, sinbe use interferes in the language
structure. The study focused the conjunctions QUA&NEVHEN) and ENQUANTO
(WHILE), which are more subject to receive otheluga in addition to the temporal. We
intend this work supports the Portuguese languagehing — regarding thgrammatical
issues — in order to consider its semantic and pratic aspects, including the reflection of

the language functioning in the classroom.

KEY-WORDS: functionalism; grammar teaching; syntax; coordioat X subordination;

conjunction.
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INTRODUCAO

Tendo em vista a problematica do ensino de linguauguesa, especialmente no
que diz respeito ao ensino de gramatica, buscamoiseeste trabalho verificar problemas
decorrentes da abordagem tradicional no ensinindad, que tem como recurso basico os
manuais de gramatica normativa. Segundo Franch®8)19% gramatica escolar esta
arraigada a uma forte tradi¢do, limitando-se a abalho de definicdo e classificacdo de
paradigmas, cujo unico material didatico dispon$&s os manuais calcados nos principios
da Gramatica Normativa, a qual se distancia ddingdistico dos alunos e, muitas vezes,
até mesmo dos educadores.

A partir de experiéncias relatadas por professdoeEnsino Fundamental e Médio,
verificou-se que ha certa resisténcia por parte alosos quanto ao ensino das regras
ditadas pela gramatica normativa tradicional, uemque se distanciam da maior parte das
situacbes de comunicacao de que participam. Laged@a-se que considerar o uso efetivo
da lingua, em seus diversos niveis — sintaticoAsdno e pragmatico — pode motivar seu
aprendizado, contribuindo mais eficazmente paraesemlvolvimento das habilidades
linguisticas do aluno.

Dada a limitacdo deste trabald@nte da extensdo dos elementos que constituem
estrutura e funcionamento linguisticos, procedea-sen recorte, a partir do qual foram
estudados os processos deordenacdoe subordinacdoem periodos compostos. Nos
periodos compostos por subordinacdo, por razbeseajesclarecerdo adiante, priorizou-se
o estudo das oracbes subordinadas adverbiais. @&mpap utilizado na consideracéo
desses processos foic@njuncdoque deles participa, uma vez que, de acordo com a
gramatica tradicional, ela é elemento basico, symnével responsavel pela relacdo de
sentido que se estabelece no periodo. Ao tratatadaificacdo das oracbes subordinadas
adverbiais, por exemplo, Cunha (2001) afirma qusegundo a conjun¢do ou locucao
conjuntiva que as encabeca que se da a classticasoracdes egausais concessivas
temporais etc. Contudo, como se procurou demonstrar neatelho, essas relacbes

semanticas ndo sdo definidas (ou relacionadas) cpajuncdes exclusivas ou pré-
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determinadas. Por exemplo, a conjuncdo QUANDO @mdalém do valortemporal
prototipico, outros valores concausa condi¢caq etc.

Com base nos resultados obtidos a partir da di&oussm os professores (em que
estes relataram suas opinides sobre o ensino de&tjca, a metodologia que utilizam em
sala de aula, suas dificuldades e anseios, entresalados) e nos estudos realizados sobre
0S processos deoordenacaoe subordinacag defende-se a conjugacdo das abordagens
tradicional e funcional no estudo, descri¢cdo esréib da lingua, partindo do pressuposto de
gue ndo se pode “jogar fora” a primeira, mas, adréaao, complementa-la, tendo em vista
que ambas possuem aspectos positivos e negatividEprime se observou no
desenvolvimento da pesquisa.

A relevancia do presente trabalho pode ser at@baickdiscussdo dos processos de
composicao dos periodos e do valor dos conectivesdgles participam, bem como a
proposta geral de uma abordagem mais ampla daalimggue ndo significa, como ja dito,

a “negacdo” da gramatica normativa. E nosso olgjeftivnecer subsidios aos professores
para o trabalho com a lingua portuguesa, a patiind percurso pelo modelo tradicional,
pelo qual se determinem suas limitacdes e conseggiproblemas em relagdo ao contetdo
especifico: as relacdes deordenacace subordinacagqadverbial).

Espera-se, assim, que o trabalho traga algum#&rilmggdo para a area de
conhecimentos cientificos que versam, principalmesbbre sintaxe e semantica, bem

como quanto a abordagem do conteldo em questdioeakeada em sala de aula.

1. Objetivos

1.1 Objetivo Geral

Fazer um percurso pelo modelo tradicional, a finddectar suas inadequacoes e
limitacbes e, a partir de um estudo sintatico-seéw@nde periodos compostos por
coordenacdo e subordinacao, fornecer subsidiosipateabalho diferenciado com a lingua
portuguesa, especificamente no que diz respeito@i@ido da sintaxe.
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1.2 Objetivos Especificos:

a) identificar os critérios utilizados na abordagemaditional da lingua para a
determinacao e classificagdo das oragdes coordemadas oragdes subordinadas

adverbiais;

b) verificar os problemas decorrentes — também paemsino/aprendizagem — da
definicdo/classificacdo das oragcbes coordenadaagdes subordinadas adverbiais

na gramatica tradicional;

c) observar e analisar a organizacdo dos periodos asiogp por coordenacdo e
subordinagédo em textos diversos, a fim de estadyrepmrametros para uma analise

do funcionamento desses processos;

d) observar o uso dos conectivos mediadores dos p@sede coordenagdo e
subordinacéo;

e) verificar a viabilidade de uma abordagem desseedalat que concilie as analises

tradicional e funcional da lingua, para o trabahosala de aula;

f) observar aspectos (possivelmente) positivos e nmegatas abordagens tradicional

e funcional da lingua, a fim de justificar nossessuposto de que tais abordagens

nao sejam excludentes.

2. Fundamentacao Teodrica

O presente trabalho, que se baseia essencialmemb@ morrente de cunho
funcionalista da Linguistica, sera desenvolvid@gipde discussdes relacionadas também
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ao tradicionalismo (representado nos manuais dendiea tradiciond), ou seja, a
abordagens de carater mais formalista, no intuiko cdmpara-las e verificar suas
respectivas contribuicdes no que tange ao terrenandlise linguistica. No entanto, é
importante ressaltar que se tem, como hipétesepauedelo tradicional seja insuficiente,
e gue os principios funcionalistas serdo tomadosocom caminho para se aperfeicoar o
“olhar” sobre a lingua.

Partindo de uma revisao critica do modelo tradial, em que serdo perfilhados os
trabalhos de Said Ali (1964), Cunha (1985, 200-¢cHa Lima (1998, 2001) e Bechara
(2001), entre outros, buscou-se identificar prolagemeferentes aos critérios de definicdo e
classificacdo das oracOes coordenadas e subordiaddarbiais, cujas solucdes tentou-se
encontrar recorrendo-se aos principios da graméiivgionaf, representado por autores
como Dik (1989; 1997), Givon (1984; 1990), Hallidd®94), Neves (2001), entre outros.

Estudos baseados nas concepcdes funcionalista®epnogue as abordagens
gramaticais privilegiem o uso da lingua e, portamjoe a gramatica esteja aberta as
mudancas linguisticas verificadas com o passaredpad, nas relacées sociais entre 0s
usuarios. Enfim, que a gramética acompanhe, de &tevolucdo e o funcionamento

pragmatico da lingua.

“... Qualquer abordagem funcionalista de uma lingataral, na verdade,
tem como questdo basica de interesse a verificdge@mmo se obtém a
comunicacdo com essa lingua, isto €, a verificalghonodo como os
usuarios da lingua se comunicam eficientementd. I6so implica
considerar as estruturas das expressoes ling@isticao configuracoes
de fung¢des, sendo cada uma das funcdes vista condiferente modo
de significacdo na oragao”. (Neves, 2001:2)

! Tratar a gramaética sob a visdo tradicionalistae (§w que se tem feito na escola) é concebé-la como
“manual para se escrever bem”. Dessa forma, elege donte de suas regras prescritivas a varianteagaa
considerada culta, principalmente a lingua dosalits, considerando como “erro” qualquer desvicseles
padrdo, ainda que seja do uso corrente da linguésesontemporanea.

2 “por gramatica funcional entende-se, em geral, tenda da organizacdo gramatical das linguas aiatur
que procura integrar-se em uma teoria global dagfio social. Trata-se de uma teoria que assaatagy
relacdes entre as unidades e as funcfes das umithadeprioridade sobre seus limites e sua posgdme
entende a gramatica como acessivel as pressésstdgNieves, 2001: 15)
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3. Procedimento Metodoldgico €orpusda Pesquisa

Esta pesquisa é essencialmente de carater qualjtptocedendo a estudos criticos
bibliograficos, andlise e aplicagdo nuoorpus escrito, e investigacdo do trabalho
pedagogico nas escolas.

A principio, fez-se um levantamento de como as gtmas normativas definem as
oracbes coordenadas e subordinadas, a fim de derees critérios utilizados em sua
caracterizagcdo e os problemas derivados deles. éguid®, percorreram-se trabalhos
tedricos mais especificos, de linglistas nacioeamsstrangeiros, que trabalham com o
assunto em questdo, no intuito de verificar as éecids que seguem as pesquisas
referentes as relacdes cwordenacédce subordinagdoem periodos compostos, observando
os problemas encontrados por outros pesquisaddrnescando contribuicbes na eleicdo de
parametros para uma analise e classificacdo seroduaticional dessas oracoes.

O corpus da pesquisa constituiu-se a partir da observagéo odorréncias das
oracfes coordenadas e subordinadas em textos igbicd e textos de literatura
romanesca, constantes do banco de dados do Ceexicografico da Faculdade de
Ciéncias e Letras da UNESP — Araraquara, que antmente com cerca de duzentos
milhdes de ocorréncias lexicais e que correspondi@giua escrita contemporanea do
portugués do Brasil, contemplando as literaturasmaresca, dramatica, oratoria,
jornalistica e técnica. Uma vez delimitadoaspus— apenas textos jornalisticos e textos de
literatura romanesca — procedeu-se a analise ddedpe selecionados a partir das
conjuncdes que participam de sua construcdo, aléirmostrar aspectos néo levados em
conta pela gramética tradicional na classificacas dracfes. Foram pesquisadas as
conjuncdes prototipicas que definem cada tipo &de nos periodos compostos, com a
finalidade de investigar se outros sentidos sdeuledos por essas conjuncgles, e a
relevancia que apresentam. As conjuncdes protatipselecionadas, a partir do que 0s

manuais de gramatica assumem por representanteslaig®es de sentido, foram:

1. Oracbes coordenadas
- EXPLICATIVAS: PORQUE, QUE
- CONCLUSIVAS LOGO, PORTANTO
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- ADITIVAS : E, NEM
- ADVERSATIVAS: MAS, POREM
- ALTERNATIVAS: OU/OU...OU, SEJA...SEJA

2. Oracfes subordinadas adverbiais
- CAUSAL: PORQUE, POIS
- CONDICIONAL: SE, CASO
- PROPORCIONAL A PROPORCAO QUE, A MEDIDA QUE
- FINAL: A FIM DE QUE, PARA QUE
- CONCESSIVA EMBORA, AINDA QUE
- CONSECUTIVA TAO/TAMANHO/TAL...QUE, DE TAL MANEIRA QUE
- COMPARATIVA: COMO, TANTO... QUANTO
- CONFORMATIVA: CONFORME, COMO
- TEMPORAL: QUANDO, ENQUANTO

Nossa analise, pautada pelos principios funcidaaligrincipalmente no que diz
respeito a submisséo da forma as pressdes doresoyqu considerar o nivel semantico e
a dimensao pragmatica dos enunciados, ou sejap @auténtico da lingua. Entendem-se
aqui pordimensdo pragmaticaas situacdes reais de uso em que a interacdo @tre
interlocutores, 0s pressupostos, a intencionalidadentexto sdo fatores determinantes das
relacbes semanticas e, conseqiilentemente, dasuesiigs sintaticas. E importante
ressaltar que os diferentes tipos de textos repa@vediferentes situacdes de uso da lingua.

A fim de sistematizar as implicagbes da abordagdicional no ensino, bem
como sugerir uma possivel abordagem pedagdgicaapjague os métodos oriundos dos
critérios tradicionais e os principios da graméaficacional, foram entrevistados vinte
professores das redes publica e particular, den&msindamental e Médio. Primeiramente,
guestionou-se sobre como os professores véem woedsigramatica, a metodologia que
utilizam no tratamento das ora¢dées coordenadasberdinadas, e sobre os resultados
obtidos com os alunos no trabalho com a lingua.

Em seguida, a partir das limitagdes encontradasnmensuais de gramatica entéo

analisados, prop0s-se aos professores a realiZ@catguns exercicios, em que deveriam
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observar o valor seméantico entre as oracfes denslgariodos compostos, 0s quais,
selecionados em textos auténticos, fogem a unieigadposta pela analise tradicional,
baseada no determinismo de cada conjuncdo queluztnoma oracdo. Nos periodos em
questdo, as conjun¢gBes assumem, quando considaralimensdo pragmatica, outros
valores semanticos. O objetivo dessa propostadigiicar a atitude dos professores diante

de situagcbes que ndo se encaixam exatamente ndeswta gramatica tradicional.

4. Organizacao dos Capitulos

No primeiro capitulo, apresenta-se a fundamentagéoca que sustenta nossas
discussdes, bem como alguns conceitos e pressapmstoacionais que serdo utilizados no
decorrer do trabalho. Justifica-se a op¢ao porcspeuncionalistas na abordagem da
lingua, em oposicdo a alguns aspectos de carateralista — presentes na gramatica
tradicional — por serem estes considerados limitzdo

No Capitulo 2 discutem-se questdes que motivaraiesenvolvimento da presente
pesquisa: o ensino da gramatica. Traca-se um paaaia origem e evolucédo dos estudos
gramaticais a fim de mostrar a importancia dessesles na busca do conhecimento sobre
a lingua e para o proprio desenvolvimento da c&dai linguagem, de um modo geral, e
compreender o estatuto da disciplina gramaticaleseola. Discutem-se também as
diferentes concepcbes de gramatica e apresentays-sesultados obtidos a partir da
pesquisa realizada com professores do Ensino Flerdahe Médio.

O terceiro capitulo constitui-se de uma andlseamo sdo abordados 0s processos
de coordenacao e subordinacdo em periodos compustoranuais que seguem o modelo
da gramatica tradicional, manuais estes que sedeehase ao trabalho desenvolvido pelos
professores em sala de aula. Tais conceitos nac@densuais entre 0s gramaticos.
Limitou-se aos processos damordenacdoe subordinacdp sendo que, em relacdo a
subordinagéo, restringimo-nos as oragfes adverbiaigos liames em relacdo a
coordenacao, a nosso ver, sdo mais sutis quandeacados aos das oragdes substantivas e

adjetivas.
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Partindo do critério fundamental — proposto peledelo tradicional — utilizado na
classificacdo das relacdes de sentido desses poscgmocedeu-se, no Capitulo 4, a uma
andlise de alguns conectivos que participam da osiggo dos periodos compostos. Como
se verificou, as gramaticas assumem como valoroudas conjuncdes aquele que se
verifica nas construcdes prototipicas, muitas vedesalizadas, ndo levando em conta
valores adjacentes ou superpostos ao valor prmotipMuitas vezes, o conteudo
proposicional do periodo acaba por atribuir & coggio um outro valor, o que nos mostra
que a situacdo de comunicagcao, 0 uso, interferonmiem estrutural” (Carone, 1988) e
semantica da lingua “descrita” (e prescrita!) mplamatica tradicional. Assim, é preciso
que a analise (ou estuddd lingua néo fique apenas em sua composicaoicmtaias se
estenda, como se propfe, aos niveis semanticogengti@o, o que levara a reflexdo da
prépria estrutura e do funcionamento linguisticos.

Os resultados obtidos a partir da analise dagwstas com os professores, dos
manuais de gramatica e aorpus que serviu de base para a verificagdo do uso dos

conectivos constituem as Conclusdes deste trabalho.



CAPITULO 1 — FUNDAMENTACAO TEORICA E PRESSUPOSTOS
OPERACIONAIS BASICOS

Como ja mencionado, defendemos uma postura fud@tmana abordagem da
lingua, acreditando que aspectos dessa teoria madem contribuir na anélise de fatos
linglisticos que fogem aos paradigmas de descde&bordagens mais formais, dentre as
quais incluimos a da gramatica tradicional.

E importante que esteja clara a acepgdo do téomualformalistaneste trabalho.
De acordo com Oliveira (2003), interessa lembrag qutermoformal no discurso da

Linguistica é polissémico, podendo significar:

- formal = cientifico (nesse caso, qualquer teoria linglistica podecsasiderada
formal, desde que apresente seu método; assim, anesra teoria funcional é

considerada formal)

- formal = autbnomo(nesse caso, restringe-se o termo ao uso daguedescreditam
na autonomia da lingua, da sintaxe, dos quaistngu@slistas sdo exemplo)

- formal = calculo (admitindo-se que as linguas naturais sdo comoalcalo, o0 que
nao se pode admitir no funcionalismo, dada a “iwipikeilidade” de todas as

possiveis constru¢des na lingua, por exemplo)

Neste trabalho, opomos o Funcionalismo ao Fosmalj este em sua segunda
acepcao, uma vez que esta se insere no dominiotdaes a qual constitui parte especifica
da presente pesquisa. Nesse caso, € comum a gésoda termoformal com o
Gerativismo, dado que essa corrente postula a@uiarda sintaxe em relacdo a semantica
e a pragmatica. Contudo, € necessario ressaltaistérecia de modelos formalistas néo-
gerativistas (Oliveira, 200: 229).
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1. Aspectos gerais do formalismo

Longe de assumirmos algum modelo de analise litigdisspecifico, caracterizado
como formalista, procuramos apenas situar caratiter$ gerais dessa corrente, a qual se
opde — na tradicdo dos estudos linguisticos — aeiéuoalismo, e a qual se aproxima, no
que diz respeito a abordagem da lingua, o modetpataatica tradicional.

Hoffman (1987 apud Neves, 2001) diz que uma gramatica formalmententada
preocupa-se da estrutura sistematica das formakngaa, ou seja, seus paradigmas.
Dillinger (1991) acrescenta que os formalistas, saopreocuparem das caracteristicas
internas do sistema, deixam de lado as relacbessjeéementos linguisticos estabelecem
com o contexto (diferentemente dos funcionalistag principio fundamental é considerar
a lingua em seu contexto de uso) e, consequentepasniariacdes que este determina.

Ao comparar as duas vertentes teoricas, Hallid®®41 xxviii) afirma que a
oposicdo se da fundamentalmente pelo fato de asatjas formais partirem de uma
orientacdo paradigmatica, enquanto as gramaticesoftais tém orientacdo primariamente
sintagmatica. Outro aspecto das gramaticas formaigste claramente nos permite inserir
nesse quadro a Gramatica Tradicional — é o fatdedmm suas raizes na légica e na
filosofia. Como veremos no Capitulo 2, as primetlissussdes sobre a linguagem (as quais
deram origem ao modelo tradicional) tinham relag@ a filosofia, e o objetivo principal,
baseado na logica entre os elementos, era o estabehto de paradigmas.

Dik (1989: 2-7), ao apresentar o paradigma fundistaa faz referéncia a alguns
aspectos opostos do formalismo, a partir da prapgstChomsky (1957): 1) enquanto o
correlato psicoldgico da lingua para os funciotadisé a “competéncia comunicativa”
(habilidade de conduzir uma interacdo social edgtainda que as expressoes linguisticas
sejam “deficientes” num dado contexto), para om#distas, € a “competéncia gramatical”
(habilidade que permite construir e interpretar regpdes linglisticas gramaticais e
agramaticais); 2) em relagdo a aquisicao da linguagno paradigma funcional considera-
se que a lingua é adquirida a partir da interag&muaicativa da crianga com seu meio; no

paradigma formal, a linguagem € uma capacidade.inat
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Embora as duas correntes apresentem critérioscgmagnte opostos no que
concerne ao estudo da lingua, a concorréncia atestentre os paradigmas formal e
funcional é vista como um problema por Dillinge®91), uma vez que estudam fenbmenos
diferentes de um mesmo objeto. O autor apresetit@ando Leech (1983), uma breve

comparacao entre os principios gerais dos doigljgenas, em que se tem:

os formalistas consideram a lingua primariament@mocaim fendémeno mental. Os

funcionalistas a consideram um fendmeno social;

» 0os formalistas explicam os universais linguisticosno derivados de uma heranca
genética da espécie humana. Os funcionalistas caxpinos como derivados da

universalidade de usos em que a lingua é postaciedade;

» 0s formalistas explicam a aquisi¢do da linguageyaréir de uma capacidade inata para
aprender a linguagem. Os funcionalistas explicamacmuisicdo em termos do
desenvolvimento das necessidades e habilidadeshemativas da crianga na sociedade;

» sobretudo, os formalistas estudam a lingua comasigteBma autbnomo, enquanto 0s

funcionalistas a estudam em relacdo a sua fungdal.so

Conforme lembra Neves, 2001, citando Dik, 1987 yantp no paradigma formal a
lingua “é vista como um sistema abstrato autbnomaeetacdo aos modos de uso”, tem-se
no paradigma funcional que as “expressdes lingaistindo sdo objetos funcionais
arbitrarios, mas tém propriedades sensiveis a, -detmminadas por, determinantes
pragmaticos da interacdo verbal humana”. Essa afi#im comprova-se a partir de nossa
analise do uso dos conectores (Capitulo 4).

No que diz respeito a sintaxe, de acordo com Bkt al. (op.cit), o formalismo,
admitindo a autonomia do sistema, tem como pre@@gpa estudo de suas caracteristicas
internas, ou seja, a natureza de seus constitueda®lacdes que estabelecem entre si, ou

seja, a forma da lingua. Assim, deixa de lado acéel que esta estabelece com seu
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contexto. Logo, também a sintaxe é determinada gspectos internos do sistema,
limitando-se ao nivel da sentenca.

No funcionalismo, por sua vez, a sintaxe € condaila pela situagdo de
comunicacdo em que a lingua € usada, o que fazjunersua andlise ultrapasse o nivel do
enunciado, atingindo seu nivel semantico-pragmatid;ma vez que, dentro desse
paradigma, a linguagem nédo é autbnoma, acaba-sigiar-se as escolhas e motivacdes
— 0 uso — de seus falantes.

Partiremos da oposi¢ao tedrica entre os paradigipessentados, porém, ndo no
sentido de acentua-la, mas com a intencdo de recenlaspectos de ambos que possam
contribuir para um melhor trabalho com a linguaoltexto escolar.

O interesse em discutir aspectos do formalismo @stanostrar, como dissemos,
incompletudes da gramatica tradicional. Associapss® modelo ao tratamento formalista
uma vez que essa gramatica pretende a “descrigioinddeterminadpadrao linguistico
assumido como o “ideal” (e sua consequente présnri@© formalismo, ao admitir uma
sintaxe autbnoma, considera a lingua, em si, utensés “perfeito”,independentementia
situacado em que é utilizada. Qualquer variacdosaodo sistema linguistico € considerada
como inadequada e/ou superficial se estiver forseds parametros previstos.

Consequentemente, também o carater normativo daagjca tradicional revela sua
associagdo ao formalismo, uma vez que ndo admiteafona lingua que nédo estejam de
acordo com o padrao estabelecido. De acordo colndgit ©Op. cit), “o formalismo veio a
designar o estudo da forma linguistica (fonéticapfogia, morfologia, sintaxe) eando
continuidade a gramatica tradicionalgrifo nosso] (pelo menos com respeito aos
fendbmenos estudados)”.

Por outro lado, porém, ndo se pode dizer que otezaférmalista do modelo
tradicional ndo apresente nada de positivo. Desde arigem, a finalidade da
sistematizacdo dos elementos da lingua era pedagogequerendo, assim, maior
simplicidade. No entanto, seu maior problema feuasr um Unico padrdo de lingua como
correto.

N&o se pode negar que 0 objetivo da gramaticavir ser ensino da lingua escrita
culta, a qual acaba se tornando pomto de referéncia linglistico padrdo a ser descrito.

Do contrario, qual seria o parametro que a escsdarairia, dada a heterogeneidade da
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lingua? Dessa forma, acreditamos que é a partimatielo eleito pela gramatica tradicional
que o professor devera ampliar as reflexdes solingw@a que, de acordo com 0s principios
funcionalistas, sofre as pressdes do uso. E is@nés lembrar que mesmo a lingua escrita
sofre mudangas com o tempo, e € preciso que a ticarad acompanhe.

Sendo assim, temos como pressuposto que aborddgerasater formal da lingua,
segundo o que se discute aqui, sejam insuficigpées um ensino que vise garantir o
aperfeicoamento da competéncia comunicativa acoalisto que ndo consideram seus
aspectos semanticos e pragmaticos.

Uma vez que acreditamos que essa “insuficiéncialepser suprida por uma
abordagem de carater funcional, apresentamos, aiirsepgrincipios gerais do
Funcionalismo, destacando-se as principais conespgiue estdo na base de nossa
proposta, bem como os autores representativos dedsate tedrica e alguns pressupostos

e conceitos basicos que foram utilizados no decdaoédrabalho.

2. A proposta funcionalista

Muitas sdo as tendéncias funcionaliStas estudo da lingua (assim como as
formalistas), as quais apresentam caracteristieascydares. No entanto, ha um fio
condutor que as une: “em primeiro lugar, a concepigilinguagem como um instrumento
de comunicacéo e de interacao social e, em sedugdn o estabelecimento de um objeto
de estudos baseado no uso real, o que significad@dir separacdo entre sistema e uso”
(Pezatti, 2004:168). Basicamente, portanto, ads@iteque o0 uso atua na estrutura
lingUistica, o que justifica que nossa critica@wonialismo ndo se dé devido a consideracéo
que faz da estrutura da lingua. O que o tornaduhoit no trabalho em sala de aula é o fato
de consideraapenasa estrutura da lingua.

De acordo com Neves (2001:2), retomando Dik (1,989

% De acordo com Nichols (1984pud Neves, 2001), pode-se estabelecer trés modelhmdenalismo: 1) o
conservador, que aponta a inadequacéo da abordagem formalisatruturalista, sem propor uma analise da
estrutura; 2) extremado, que nega a existéncia de uma estrutura, consii@rque as regras se baseiam
internamente na funcdo, ndo havendo restricGestisias; 3) omoderado que além de apontar a
inadequacao da abordagem formalista/estruturafist@de uma analise funcionalista da estruturajtatdto,
portanto, sua existéncia.
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“qualquer abordagem funcionalista de uma linguaragtna verdade,
tem como questdo basica de interesse a verificdgdmmo se obtém a
comunicacdo com essa lingua, isto é, a verificdeammo o0s usuérios da
lingua se comunicam eficientemente”.

Dessa forma, considera-se a lingua em sua fusaglade e dinamicidade,
reconhecendo a instabilidade entre funcao e esdrutu

Na concepcdao funcionalista da lingua, a gramatiemtendida num sentido mais
amplo — integra componentes sintaticos, semanéqm®gmaticos, ou seja, a estrutura da
lingua é analisada dentro dos propositos da sibueg@unicativa em que se inserem seus
usuarios. Logog¢ legitima toda ocorréncia que satisfaca as nedades dos falantes

Para Givon (1995: xv), “todos os funcionalistasmerdam ao menos com um
pressuposto fundamentalne qua non o postulado da nao-autonomia: que lingua (e
gramatica) ndo pode ser descrita nem explicada uadamente como um sistema
autdnomd’. De acordo com o autor, a gramatica ndo é aut@nemrbitraria, mas flexivel;

o significado € dependente do contexto e a gramnd@éwve ser variavel, influenciavel e
emergente.

Halliday (1994) define a gramética funcional cooma gramatica “natural”, visto
qgue tudo é explicado com referéncia wm da lingua. Ele afirma que os componentes
fundamentais do significado na lingua sdo compasefincionais. Todas as linguas se
organizam a partir do significaddeacional (reflexivo), cujo propdsito é entender o
ambiente, e do significadaterpessoalativo), que rege o principio da interacdo ense o
individuos. Como se pode ver, a consideragdo de ysmritaria no que diz respeito a uma
abordagem funcional da lingua. A esses dois commies€ideacional e interpessoal), é
atribuido um terceiro — textual — que Ihes confere relevancia, uma vez que “urse” o
elementos da lingua a situacdo em que é usadan@®edleves (2001:73), “questdo
fundamental, na gramatica funcional de Hallidayp énodo como os significados sdo
expressos, o que coloca as formas de uma lingua o@ios para um fim, e ndo como um

fim em si mesmas”. Pode-se dizer que, nesse moedegjoe se enquadra dentro de um

4 “All functionalists subscribe to at least one fantental assumption sine qua non, the non-autonomy
postulate: that language (and grammar) can beareitisscribed nor explained adequately as an autmnem
system.”
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funcionalismo moderado — admite-se a estruturaingud como codificadora de seus
significados e ponto de partida para sua compreedsgramatica € o estudo das formas
linglisticas, sem ignorar, contudo, diferentes pess significados construidos a partir de
situacdes especificas de uso da lingua. Hallida94xiii) define sua gramatica como
sendo funcional, uma vez que “é elaborada consideraomo a lingua é usada. Todo texto
— quer dizer, qualquer coisa que seja dita outasemevela-se em algum contexto de uso;
além disso, sdo os usos da lingua que, ha maieznas de milhares de geragfes, tém
moldado o sistema”

Dentro ainda do que se considera um funcionalismderado, possuem também
destaque os estudos de Dik (1989). Para o autnter@sse principal de quem estuda uma
lingua natural € compreender a atuacdo de seuiasadr seja, “como os falantes e
destinatarios sdo bem sucedidos comunicando-seamss outros através de expressées
linguiistica$”.

De acordo com Dikap. cit: 3):

Do ponto de vista funcional, entdo, a linglistiexedtrabalhar com dois
tipos de sistemas de regras, ambos ratificadoscpalsencéo social:

(i) as regras que governam a constituicdo dasesgdes linglisticas
(regras semanticas, sintaticas, morfolégicas eldgmas);

(ii) asregras que governam os padrdes de gétereerbal em que essas
expressoes lingiisticas séo usadas (regras pragsjati

O sistema (i ) é instrumental em relagdo acemiat( ii ). Logo, as expressdes
lingUisticas sdo explicadas a partir das condigi@eproducdo dos enunciados. Embora se

reconheca a distingdo entre o sistema e 0 usgenéstuda um separado do outro.

°«..itis designed to account for how languagesed: Every text — that is, everything that is saidwritten

— unfolds in some context of use; futhermore, itthe uses of language that, over tens thousands of
generations, have shaped the system”.

® “How do speakers and addressees succeed in comatingi with each other through the use of lingaisti
expressions?” (p. 1)

" “From the functional point of view, then, linguist has to deal with two types of rule systemshbatified
by social convention:

(i) the rules which govern the constitution iofguistic expressions (semantic, syntactic, morpgickl, and
phonological rules);

(i ) the rules which govern the patterns of véibgeraction in which these linguistic expressiars used
(pragmatic rules)”.
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Uma vez que nosso trabalho focaliza as relacéesardenacéoce subordinacao
nos periodos compostos, utilizar-nos-emos de algstisdos realizados por Dik (1989,
1997) no que diz respeito as oracdes complexasmlex clausgs os quais seréo

apresentados a seguir.

2.1 A organizacgao da oracdo segundo Dik (1989, 1997

De acordo com o autor, qualquer texto de umauéngatural constitui-se de
elementos oracionais (clausulas) e extra-oraciofeaia-clausulas). As clausulas sao o
que tradicionalmente chamamos de oragbes principaisragdes subordinadas. Os
elementos extra-oracionais, por sua vez, ndo sges nem partes de oracdes, uma vez
gue nao participam de sua estrutura interna. Nmphe

Bem, Jodo, eu acredito que seu tempo acabdu
os constituinte8em (“iniciador”) e Jodo (“vocativo”) sdo extra-oracionaiseti acreditd é
a oracao principal equie seu tempo acabbé a oracdo subordinada. Para Dik (1997: 380),
algumas das razdes pelas quais 0s constituintes-@scionais ndo tém recebido a devida
atencdo nos estudos gramaticais sao:

) sdo comuns na linguagem oral, enquanto a desadigécestudos tradicionais
baseia-se na escrita;

i) sao expressoes tipicas da progressao discursiyaamio 0s gramaticos tém se
concentrado no estudo de sentencas isoladas;

i) dificilmente se associam a estrutura interna dascli@, o que dificulta sua
andlise;

V) sua compreensao depende da compreenséo da esfgmespica em que o texto

se insere.

8 Well, John, | believe that your time is up. (p. 45)
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Embora tais questbes nao sejam discutidas me&t@llio, achamos por bem situa-
las, uma vez que constituem um dos aspectos gtiegdism o funcionalismo de outras
teorias de estudo e analise da lingua.

Buscando descrever tanto propriedades semaupizado propriedades formais dos
enunciados, Dik sugere que estes se organizam emestmutura subjacentea qual é
projetada em sua forma lingUistica pegras de expressdas quais determinam a forma, a
ordem e os padrbes entoacionais dos constituiatestdutura subjacente.

A partir dessa estrutura complexa abstrata, pgsta a distin¢cdo de varios niveis —

camadas — de organizacdo formal e semantica dcciexande acordo com o quadro a

seqguir:
NIVEL UNIDADE ESTRUTURAL TIPO DE ENTIDADE
4 oracao ato de fala
3 proposicao fato possivel
2 predicacao Estado-de-coisas
1 termo entidade
predicado propriedade/relacéo

Niveis de organizacao formal e seméantica do enundia (Dik, 1989)

Primeiramente, observa-se a necessidade deredicadg o qual determina as
propriedadese asrelacfesque serdo necessarias a aplicacaotelmsos— entidades que
representam argumentas satélite¥ — constituindo, assim, unpedicacédo A predicacéo
(nivel 2) representa unestado-de-coisasalgo que ocorre no mundo, que pode ser
localizado no tempo e no espaco. E nesse nivelmmplo, que atuam os operadores de
tempo.

No nivel 3 tem-se @roposicdg ou contelido proposiciortal ou fato possivel. E
algo que pode ser verdadeiro ou falso, mencionaglgado, rejeitado, lembrado (p. 48).

Por fim, a proposicéo revestida de forca ilocuci@néesulta n@aracdq que constitui @to

° Elementos exigidos pela estrutura semantica ddiqao (verbo); logo, sdo obrigatérios.
1% Elementos que acrescentam informacées suplemsnpanganto sdo facultativos.
1 O contetido proposicional diz respeito a informamépriamente dita, veiculada pela oragéo.
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de fala Quando o falante produz uma expressao, selecimaa‘forca ilocucionaria” para
sua proposicdo, que tem por objetivo modificarfarmacdo pragmatica do interlocutor.
Para Dik (1989:256), todas as linguas dispéempas &specificos de enunciados, gerados
por diferentes operadores ilocuciondrios: Declapat{DECL); Interrogativo (INT);
Imperativo (IMP); Exclamativo (EXCL).

E nesse nivel que atuam, também, as funcdes priagméktra-oracionaisopico e
foco, que determinam a posicado dos elementos que t@mstio enunciado. @pico é o
constituinte sobre o qual se predica algo (geralenaninformacgéo ja compartilhada pelo
interlocutor), e doco, a informacdo mais saliente, sobre a qual re@ufase da clausula
(logo, a informacéao a ser introduzida pelo locutor)

A este trabalho interessam especificamente a eaztdo do terceiro e quarto
niveis, que tentamos utilizar para a distincdoeewntiacdes coordenadas explicativas e

oracdes subordinadas adverbiais.

3. O periodo composto por coordenacéo e subordinara

Nossa opgcao em fazer um recorte no conteudo daxsinespecificamente em
relacdo a organizacdo dos periodos compostos, snesi por acreditarmos que essa esfera
€ a mais produtiva — e ao mesmo tempo a mais camplguando pensamos na integracéo
dos niveis sintatico, semantico e pragmatico. Aemeetempo, é a que esta mais proxima
do uso efetivo da lingua, uma vez que esses pax&as por finalidade a constituicdo de
textos (sejam orais, sejam escritos), ou sejaeaaao entre USUAarios.

Para o estudo dos periodos compostos por co@é@emasubordinacdo, partimos da
categorizagdo trazida pelos manuais de gramatdécitonal, na tentativa de aperfeicoéd-la,
refletindo sobre alguns de seus problemas e prapancbnsideracdo de outros aspectos

gue julgamos relevantes, tanto para o0 que sejampripmente, as relacdes de coordenacéo

12 Nao serdo descritos agora os diferentes tiposuberdinacdo, uma vez que serdo tratados em capitulo
especifico.
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e subordinacéo, quanto para a identificacdo dgadelaemantica que se estabelece entre as
oracées dos periodds

Por ora, retomaremos brevemente os conceitogcivadimente conhecidos, 0s
guais serao aprofundados no decorrer do trabalho.

De acordo com os manuais, o critério principdlizado na distincdo entre os
periodos compostos por coordenacao e subordinagagdaéindependéncia x dependéncia

sintatica:

“No periodo composto, a coordenacdo ocorre quandacdes
sintaticamente equivalentes se relacionam. (..0hNma das trés oracdes
desempenha papel de termo de outra. S&o oracgOesicsimente
independentes entre si e, por isso, coordenadas.

(...) considera-se subordinada a oracdo que desépencio de termo
de outra oragdo, o que equivale a dizer que exist@gdes que atuam
como determinantes de outras oracoes.” (Pasqu8; 200-401)

“Coordenacgéoé o relacionamento de termos de mesma fungadisanta
dentro da oracdo, ou de oracdes de funcbes equigalelentro de um
periodo. (...) Na coordenagdo ha nexo semantice,néia nexo sintatico
entre as oragdes, porque no plano sintatico n&epéndéncia entre uma
e outra.

Dentro de um periodo, reubordinacdg uma oracdo depende de outra.
Assim, também ha uma oragéo regente, champadeipal , e uma regida,
de nomesubordinada.” (Sacconi, 2006: 281-284)

Alguns autores, como Saccorop(cit) reconhecem a existéncia de um nexo
semantico entre ora¢des de um periodo compostoopodenacdo, no entanto, esse aspecto
nao é aprofundado.

Outro critério comum no que diz respeito a clasago das oracdes coordenadas e
subordinadas adverbiais é a conjuncdo que as u#rod maior parte dos autores
analisados atribui o sentido estabelecido entreoragbes exclusivamente ao valor

semantico pré-determinado para cada conjuncaoc@rd@com Cunha (2001):

13 Como dissemos, no que se refere & subordinacé#o sstudados apenas os periodos compostos de
natureza adverbial.
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“Classificam-se, pois, as ORACOES COORDENADAS SINDEAS
em:
1. COORDENADA SINDETICA ADITIVA, se a conjuncao é ADIVA...
2.COORDENADA SINDETICA ADVERSATIVA, se a conjungdo é
ADVERSATIVA...

(..)

[As oracdes subordinadas adverbiais] funcionam cofi@JUNTO
ADVERBIAL de outras oracdes e vém, normalmenterothizidas por
uma das CONJUNCOES SUBORDINATIVAS (com exclusdo das
integrantes que, vimos, iniciam ORACOES SUBSTANTBJASegundo
a conjuncéo ou locugéo conjuntiva que as encabkssificam-se em:

1. CAUSAIS, se a conjuncéo é subordinativa causal...

2.CONCESSIVAS, se a conjuncao é subordinativa conass

Para Decat (1997), os critérios propostos parastindéo dos periodos compostos
por coordenacdo e subordinacdo constituem um pnablpois a idéia de dependéncia —
principal fator de distingdo presente nesses mangaiora baseia-se em principios
sintaticos, ora semanticos. Também, a presencargancdo é um elemento que determina
a relacdo de subordinacdo entre oracdes, parege@mlicer possivel admitir, assim, a
existéncia da subordinacdo sem o intermédio doctiwoe No entanto, a autora analisa o

seguinte exemplo:

Achou o vale brinde... ganhou.

Neste caso, tem-se sintaticamente um periodo @stmpor coordenacédo: oracdes
aparentemente independentes, justapostas, quaskspe presenca da conjungao — o que
caracterizaria uma coordenacgdo assindética. P@%sa,auséncia do conectivo ndo elimina
a relacdo adverbial de condicdo (propria da subagdio) que existe no periodo,

permitindo que o mesmo seja equivalengeachar o vale-brinde, ganha

A partir disso, pode-se dizer que a definicdo esif@acao das oracdes coordenadas
e subordinadas constituem uma lacuna, uma “incdog®g da gramatica tradicional, que
tem implicacbes negativas no trabalho com a Lirgoruguesa na escola, uma vez que

tais relacdes ndo se ddo apenas nos moldes degmitessa gramatica.
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A postura purista, dogmatica, da andlise tradalicmdo concebe enunciados que
nao se “encaixam” na descricdo de lingua que prap@a vez que estabelece um padréo
de linguagem a partir de obras classicas, tomaad@xemplos que “ilustrem” as regras
prescritas (também determinadas a partir dessas)otum — 0 que talvez seja pior — criam-
se enunciados cujo objetivo € exemplificar as iegra

N&o se tem, consequentemente, o proposito desamna lingua em situacbes
diversas de uso, o0 que acaba sendo um problentaa pimigua ndo acontece em sentencgas
isoladas, apenas na modalidade culta, como as @uéns por objeto de analise pela

gramatica tradicional.



CAPITULO 2 — GRAMATICA E ENSINO

Neste capitulo, fazemos primeiramente um percacdwe a origem dos estudos
gramaticais, a fim de justificar questdes que lsejdazem presentes no que diz respeito a
essa disciplina, tdo criticada no ambito escolaar(€i, 1998; Travaglia, 200Entre
outros). Em segundo lugar, discutiremos o conceiéo gramatica difundido entre
professores e alunos — lembrando que o termo g Eissui trés acepcdes fundamentais

— e, por fim, problemas relacionados ao seu ensino.

1. Breve histoérico dos estudos gramaticais

Ao tratarmos de gramatica, acreditamos que a campé® da origem dos estudos
gramaticais é relevante, uma vez que pode esctareneepcdes erradas sobre o que seja a
disciplina gramatical e o que signifiqgue o seu mmstal como se tem hoje (o qual, como
dissemos, tem sido muito criticado); por exemplpraprio carater normativo da disciplina
esta atrelado a sua origem purista, o qual tinhalifiade pedagdgica, como veremos a
seqguir.

Os estudos gramaticais, tendo a principio bdgsofica, ndo tinham a anélise da
lingua como um fim em si mesma, mas como um canpain® se chegar a organizagédo do
pensamento, do qual seria a expressdo. Mesmo assieninquestionavel valor esse inicio
do “pensar sobre a linguagem”, uma vez que impudgip ainda que indiretamente, as
investigacdes linguisticas. Estudar a tradicdo gtimal necessariamente remonta aos
estudos gregos (Neves, 2005: 13) e, ao apresasaiango percurso de estudos, contribui
tanto para a compreensdo quanto para a valoriza§oe hoje se conhece por gramatica
tradicional.

No século V a.C., os primeiros estudos acercavameetamente da linguagem.
Toda atividade desenvolvida pelos sofistas centsavanas técnicas do discurso, da
persuaséo, nao oferecendo, portanto, discussoemtigais. A grande preocupacéo deles

era 0 ensino da “arte politica”, ou seja, recurgoe permitiriam vencer em qualquer
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discusséo. Protagoras, mesmo a partir de discusstiggas, apresenta questionamentos
de valor gramatical, e propde corgénerosdas palavras o0 masculino, o feminino e o
neutro, além de pensar em diferentes tipos desfrdsmbém neste século, tem-se com
Platdo a distincdo entubstantivoe verbo que, para o filosofo, constituiam elementos
fundamentais da proposicédo (Mattos e Silva, 1988 dmbora ndo fossem considerados
elementos linguisticos (Neves, 2003); além disagestiona-se a natureza do signo
linguistico faturalidade x arbitrariedadg, sendo adenominacdoo centro de suas
reflexbes sobre a lingua.

Aristoteles, um século mais tarde, também quest@nsignificacdo do nome,
sugerindo que a mesma seja convencional (portanibdatraria), observa a categoria de
tempodos verbos — um progresso significativo nos estigfamaticais — e acrescenta, as
categorias de Platdo, o conceitoad@juncao(Lyons, 1979), mais uma parte no discurso,
cuja funcéo é “fazer de muitas coisas uma unidédeves, 2005: 81E com este fil6sofo
que se tem a primeira definicdo das partes do miscenquanto elementos do plano da
expressdo. Seu procedimento geral é o da defieigdmssificacdo, o qual sera imitado nas
gramaticas alexandrinas e nas graméticas ocidentais

Os estoicos, nos séculos 1l e 1l a.C., tomam coinjeto de estudo o enunciado e
nao os termos que os compdem. Assintoajuncdotem destague em seus estudos,
apresentando alto valor l6gico, uma vez que reptaseexpressao de juizos. A partir disso
pode-se compreender o fato de a gramatica tradici@onsiderar apenaswvalor l6gico
para as conjuncdes. @rtigo também € objeto de estudo e apresenta forca ladana
(Neves, 2003: 38-39). A base da preocupacéo litigiigstdica estd no significado. E
interessante lembrar que, para os estdéicos, apetiaguagem certa” era considerada obra
da natureza, e por isso evitavam a mistura dopadyregos com os dialetos. Disso ja se
percebem sinais que deram origem ao carater nvongai disciplina gramatical, o qual se
mantém até hoje e é criticado justamente por resgarhapenas um padrao de linguagem,
taxando como incorretos 0s usos que nao se encaiamaterminado padrao.

Com os alexandrinos, tem-se uma continuagédo dalblalulos estéicos. Dionisio, o
Tracio, ja no final do século Il a.C, é um pontorelferéncia na sistematizagédo dos estudos
gramaticais dos alexandrinos, e modelo sobre o@gigramaticos ocidentais se apoiaram.

Introduz na andlise dos elementos o critério mogicb da flexdo. O gramatico propde um
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quadro de categorias gramaticais para a linguaagf@gabernome, verbo, participio,
artigo, pronome, preposicdo, adveérbio, conjuncague, embora tenha implicacbes
filosoficas, “tem como objeto a lingua e ndo o pemsnto” (Neves, 2003:46). Este sera um
modelo para a gramatica ocidental, cuja base estéstabelecimento de paradigmas. E
interessante observar que tais categorias gransatlesam origem as classes de palavras
tal como conhecemos hoje, apenas com a diferengaeale participio foi substituido pelo
adjetivo, e hoje se tem a classendinerale dainterjeicda De acordo com Nevesp. cit,

sdo 0s graméticos alexandrinos que representamsalmacdo da passagem de reflexdes

filosoficas para reflexdes linguisticas acercaimigulagem.

“E, pois, numa sistematizacdo de base nocionakengsta sobre o
fundamento da logica, que se vé a consideracainglzagem preparar-se
para ser abstraida da filosofia, trabalho que &\@arconstituicdo da
gramatica, ciéncia que nascera normativa, sobredeln da arte de bem-
dizer, tanto na prosa como na poesia. E, por meidoda tradi¢cdo
ocidental, a gramatica procurara por as normas fil@éreia na

comunicacdo, bem como da exceléncia na expressaeis, 2005: 84)

A partir desse breve histérico sobre os estudogogrgramaticais, pode-se dizer
que o trabalho dos gramaticos corresponde a umafzacdo dos elementos da lingua, o
que acaba por institui-la objeto autbnomo de amaldistinto dos questionamentos
filosoficos. Toda essa sistematizacdo, presente hajfé nos manuais de gramatica
tradicional, nada mais é que a compilacdo de umgaldradicdo de pesquisas sobre a
linguagem iniciada, como ja dito, com os filésoffregos. E possivel observar que os
estudos sobre a linguagem caminharam em “ordemcesres, de acordo com a
complexidade “natural” de organizacdo de seus eltyee A sintaxe — que € objeto de
estudo deste trabalho — é, a principio, deixadadte Segundo Neves (2003:51):

“Condicionada por sua finalidade prética, a gracaéglege para exame,
especialmente, a fonética e a morfologia, fixarelor®s fatos de
manifestacdo depreensivel, passiveis de organizagao quadros
concretos. Se considerada nesse estagio, a simtaee fatalmente
compromisso com a légica, constituindo uma deri@a donsideragdes
filoséficas. Ela é, portanto, praticamente ignorad® tendo lugar nessa
nova disciplina, que, pelas condicbes de surgimestidem sentido se
empirica”.
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Apesar de os primeiros sinais da preocupacédo @aoamganizacdo do discurso
aparecerem nos estudos dos estoicos, uma vez qoengideravam enunciados para
analise, é apenas no século Il d.C que os estitaics tornam-se objeto de estudo, com
Apol6nio Discolo. A sintaxe, propriamente, € visteno um conjunto de regras que regem
a sintese dos elementos que constituem a linguae$gN2003: 63). Em sua extensa obra, 0
gramatico busca o arranjsyfitaxi3 em todos os niveis (fonolégico, morfologico), néas
oracdo o dominio especifico da sintaxe, cujo olgeé a “oracdo completa” (ou seja,
juncao do nome e do verbo, seus elementos fundarsent

Dada a regularidade existente na unido dos elesea partir da observacao dos
fatos da lingua, Apolénio é o Unico gramatico antigle escreve sobre a sintaxe (Neves,
2003: 70). E interessante observar que o mesmungidera duas perspectivas de andlise: a
do contexto e a da forma. Assim, a oragdo depemae tla congruéncia do significado
como da forma e da funcéo das palavras em relagéorae ou ao verbo.

Apesar de o método do gramatico ainda estar digaal tratamento logico dos
elementos da lingua, que permeara sua analisatai®, &polénio ndo desconsidera o uso.
Na classificacdo das palavras, ja assume que seghasle variar em fungédo do contexto em
que aparecem; ao estudar as conjuncdes (LivrdB/ Sintaxg, atribui-lhes um sentido
auténomo, isolado, adquirido a partir das relagfiesestabelecem. Nao se pode deixar de
lado, porém, que tal sentido é depreendido a motiiso que os escritores “ideais” fazem
da lingua. Conclui-se, portanto, que ainda reccenebe a interferéncia desq esse “uso” é
observado no modelo de linguagem considerado ‘wdrre

No século | d.C. registram-se, em Roma, os prosetstudos gramaticais de uma
lingua diferente do grego: o latim classico (o geferca o carater purista da disciplina).
Donato (IV d.C) e Prisciano (V d.C) tém destaquédaale Média: o primeiro apresenta um
minucioso estudo fonético do latim, fazendo comg@ea com o grego; o segundo propde a
primeira definicdo de sintaxe do ocidente, “a dissg&o que visa a obtencédo de uma oracao
perfeita” (Mattos e Silva, 1996: 20), e a primesmataxe da lingua latina, baseada na obra
de Apoldnio Discolo. As graméticas desses autanesrf usadas como manuais de ensino
durante toda Idade Média. O trabalho dos gramafiaimsos baseou-se fortemente nos

estudos gregos. A partir de entdo, os estudos ¢i@isaque se seguiram basearam-se nas
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obras desses autores, sempre na busca da sissg@atida lingua através de sua
observacao, descricdo (de um “modelo escolhidd estabelecimento de paradigmas.
Com base nesse breve percurso sobre a origemtudos gramaticais, podemos
afirmar que o carater normativo e purista da dis@ppresente nos manuais de abordagem
tradicional que sdo base para o ensino de linguagquesa até hoje, € resultado de uma
postura assumida desde os primeiros questionamsobye a linguagem, ainda de base
l6gica e filosofica. A necessidade de mudanca exisd entanto, é ilusério acreditar que
pode ser feita repentinamente, e sem obstaculassd-aecessaria uma conscientizacdo dos
problemas e limitacdes apresentados pelo modealwivaal e 0 acesso a novas abordagens

da lingua que permitam novas reflexées e novasi@sst

2. Conceitos de gramatica

Sem duavida alguma, as concepc¢des sobre gramatinaimo da lingua portuguesa
tém motivado inUmeras discussdes (Possenti, 1986;jnas, 2003; Neves, 2003, entre
outros). Entre as criticas ao ensino da grampicgriamente, estdo sua normatividade e
dogmatismo, suas falhas e incompletudes quandoidesada a lingua em seu
funcionamento, na realidade dos alunos (falantéswasd), enfim, no uso efetivo. Ao
ensino do conteddo gramatical vincula-se exclusardem a idéia de aprender a falar e
escrever corretamente. Segundo a visdo tradicgtaalt que estd presente na base do
ensino — a gramatica deve se voltar para a “artesdesver bem”, tendo como principais
preocupacgdes 1) a formulacéo de regras de boaalyego e 2) a definicdo e classificacao
dos termos de acordo com a logica (Ignacio, 2002).

No entanto, é preciso situar essa gramatica, advtandtas criticas, entre “outras
gramaticas”, a fim de se compreender melhor seogopitos e, entdo, buscar possiveis
mudancas. Basicamente, distinguem-se trés cond®igisos de gramatica. De acordo com
Travaglia (2001), o primeiro remete ao que se tersamso comum em relacéo a disciplina
gramatical: um conjunto de “regras de bom usorizulh a serem seguidas por aqueles que
querem se expressar adequadamente” (p. 24). EsaacénhecidaGRAMATICA

NORMATIVA , ensinada nas escolas. A concepcéao de lingualagécpor essa gramatica
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€ bastante limitada, uma vez que compreende apeigasariedade culta. Segundo Nege
(2002: 22), “os fatos linguisticos apresentadoa paemplificacdo da teoria sao arbitrarios,
geralmente ‘emprestados’ da literatura pertencamtias épocas e sdo mostrados como se
fossem expressdes fechadas e auto-suficientegjauirsdependentes de um contexto de
situacdo mais amplo”. Conclui-se, assim, que aitasque ndo segue esse conjunto de
regras é inadequada, sendo a oralidade, por sugmerada.

No segundo conceito de gramatica tem-se como wbjetescrever a estrutura
(forma) e o funcionamento (funcdo) da lingua. E lantada GRAMATICA
DESCRITIVA . Seu objeto de estudo é tanto a lingua escritatgua lingua falada, em
quaisquer de suas variedades. Diferentemente daagca normativa, esta ndo possui
intencao prescritiva. Todas as formas utilizaddsspialantes na construcao de enunciados
reais sao passiveis de explicacéo.

Por fim, aGRAMATICA INTERNALIZADA constitui um terceiro conceito que,
como o proprio nome diz, € “interna”, portanto, ttmal”, compreendendo todo o
conhecimento lexical e sintatico-semantico do usuda lingua, muitas vezes construido a
partir de hipétesex¢mer—comi fazer—fazi*). Nao se pode falar em erro linguistico, mas
em inadequacdo em relacdo a situacdo comunic&tiessa gramatica, por exemplo, que
condiciona o uso do artigo sempre antes do sulbstaet nunca depois. Essa é uma regra
natural, e ndo prescrita, arbitraria. Segundo gleevgop.cit), € essa a gramatica que
“sustenta” a competéncia comunicativa dos usudat@singua, permitindo-lhes criar um
namero infinito, embora “regular”, de frases.

Possenti (1996) destaca a importancia de se teanudgte definido o conceito de
gramatica com que se trabalha, uma vez que “nepstqde se dedicam ao estudo desse
aspecto [gramatical] das linguas a definem [a gliagjada mesma maneira” (p. 63). O
autor resume os trés tipos de gramatica como:

- conjunto de regrague devem ser seguidéBRAMATICA NORMATIVA)

- conjunto de regrague sdo seguidg§SRAMATICA DESCRITIVA)

- conjunto de regrasque o falante da lingua domingGRAMATICA
INTERNALIZADA)
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Com base nessa breve caracterizacdo das trés ¢Omsepe gramatica, é possivel
afirmar que a Unica presente no dia-a-dia de psofes e alunos é a primeira, a normativa.
Arriscamos dizer, até mesmo, que seja a Unica caddegelos professores do Ensino
Fundamental e Médio e, portanto, presente na satalld. Seu carater prescritivo, somado
a algumas falhas e limitacbes, denota ao termorigtiaa” um sentido negativo, que a
principio gera uma atitude de receio e/ou resigémanto por parte dos alunos, como por
grande parte dos professores. Aqueles se véenmgmadss a, de certa forma, substituir a
variedade que dominam pela variedade culta, valaupr essa gramatica; esses, muitas
vezes sao surpreendidos pela arbitrariedade dassregescritas e sua incompatibilidade
com o uso da lingua. Vejamos, pois, alguns proldeprasentes no ensino, dos quais
partimos para nossa reflexdo, e para 0s quaisngiEt®s sugerir, com esta pesquisa,
possiveis saidas.

3. Problemas no ensino

No ambito escolar, a dificuldade que os alunagesgmtam na compreensédo dos
conceitos e 0s questionamentos dos porqués dedaprgramatica constituem um grande
obstaculo para o trabalho com a lingua maternandao certa resisténcia ao seu estudo e a
imagem de que ndo é possivel estuda-la.

Ao mesmo tempo, é justificavel a inquietude ddsn@s diante das lacunas
encontradas nas nomenclaturas, na definicdo deitose funcdes, presentes nos manuais
de gramética que sdo base para o ensino. Infelizmes diversas falhas na nomenclatura
gramatical bem como 0s conceitos e 0s rigores digmsando permitem que os alunos
vejam “utilidade” em aprender gramatica, em estadaingua Portuguesa.

Logo, pode-se dizer que o resultado desses fateflese-se no baixissimo nivel de
desempenho linglistico — tanto na producdo quamtocompreensao de textos —
apresentado pelos estudantes, o qual pode sedemd o pior dos resultados obtidos
pelo precario sistema educacional brasileiro, péis se restringe a disciplina de Lingua
Portuguesa, mas estende-se a todas as demaidiniscque, de certo modo, dependem da

leitura e da compreensdo de textos. E possivelifidan essa deficiéncia através das
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redacdes dos alunos, das provas dissertativag, @mitos. De acordo com Geraldi (2002:
39),

“No inventério das deficiéncias que podem ser auag como resultados
do que j& nos habituamos a chamar de ‘crise densisteducacional
brasileiro’, ocupa lugar privilegiado o baixo nivele desempenho
linglistico demonstrado por estudantes na utilizad# lingua, quer na
modalidade oral, quer na modalidade escrita.”

Embora muitos professores (e até mesmo a socieztadgeral) entendam “bom
desempenho linglistico” como maior correcao e danda padréo culto da lingua (Neves,
1990), assume-se nesse trabalho que o bom desempariingua seja tanto a producéo
quanto a compreensao eficiente de textos, em quaisituacoes de uso, inclusive nas
quais o normativismo da lingua culta ndo € reqoerid

Refletindo sobre o papel da escola e considerandaegte € o lugar onde o aluno
tem (ou deveria ter) a oportunidade de conhecers medfundamente a lingua para
desenvolver o seu dominio, Neves (2003) faz umarelagado pertinente quanto a postura a
ser assumida no trabalho com a linguagem: a eécoita espaco institucional responsavel
pelo “bom uso* lingtiistico, cabendo-lhe promover a discussédoesablingua materna,
relacionando o uso da linguagem e atividades dksariéngiistica>. A autora defende o
uso de uma gramatica escolar vinculada aos prasesais de constituicdo dos enunciados,
0 que viabilizaria, a nosso ver, a “atualizacdo” damenclatura gramatical e,
consequentemente, o preenchimento de suas lacunas.

A partir dos problemas gerais relatados, e dadaaapreocupacdo com o ensino de
gramatica, buscamos verificar problemas especifigelacionados ao tema por nés
pesquisado) presentes na sala de aula. Parailiesedpu-se a um trabalho com professores
de lingua portuguesa, o qual sera relatado a segquistrando aspectos interessantes

principalmente no que diz respeito a atitude dgss#Esssores no ensino da sintaxe.

4 Por “bom uso” da lingua a autora entende desdmdupdo de enunciados bem compostos (do que se
percebe certo carater normativo/prescritivo) gtéoalucdo de enunciados socialmente adequado$)(p. 2

!> Entendemos por “atividades de andlise lingiiisteegrcicios que explorem o funcionamento da lingua,
descrevendo a sua estrutura nos varios niveisasarfonético/fonolégico, morfossintatico e setién
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3.1 A pesquisa realizada com os professores

Realizamos uma pesquisa com vinte professores dmd&fRundamental e Médio,
com o intuito de esclarecer, verificar, algumasitepes sobre 0 ensino de gramatica, num
primeiro momento, e sobre o trabalho com a sintaxen segundo momento, dado o
recorte feito neste trabalho.

Através de um questionario (ver Apéndice), pediupsaneiramente que 0s
professores respondessem, por escrito e na predargesquisadora (a fim de se evitarem
davidas), perguntas referentes a formacdo académigaofissional, opinido sobre a
importancia do ensino de gramatica e da existédaianetalinguagem, organizacdo das
aulas e metodologia de ensino dos conteudos, {ifeseado material didatico que utilizam,
objetivos a que se propdem com o0 ensino de gramatiificuldades apresentadas pelos
alunos na aprendizagem da disciplina.

Dos professores entrevistados, a maioria (80%)uposais de 10 anos de profissao
e atua em escola publica (95%), nos niveis Fund@ainenMédio, numa jornada de no
minimo 20 horas-aula semanais, sendo que algungaicha 44. Metade dos professores
considera que a formacdo académica que tiveranta@oibui suficientemente para que
atuem como professores de gramatica, fazendo-gss& que busquem se aperfeicoar
com leituras e cursos, além da experiéncia quepsétiza permite adquirir.

Em relacdo ao material didatico (manuais de graa&ilivros didaticos) a que tém
acesso, as principais limitacbes apresentadas pmloessores foram: ekXplicacdes
complicaday “falta de exercicids “falta de exemplos do use “conceitos vagds

Ao serem questionados sobre a importancia do erdingramatica, 85% dos
professores afirmam ser este muito importante, embgistam opinides tanto de carater
conservador (2A, 19G) quando inovador (1A, 16D,)17E

“Ensinar gramatica parece mais aula de portuguézA)
“E importante em contextos que requerem maior ekafdar do
discursd. (19G)
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“[A gramatica] deve ser ensinada como instrumentdidgua, e
nao isolad&. (16D)

“Tem que saber ensina-la, dentro de textos, no xtmtBldo como
eu aprendi. (1A)

“O modo como € ensinada ndo a faz muito importdtrisinam a
gramatica pela gramatica. A gramatica tem que separa a

leitura e compreens&b(17E)

Dentre os objetivos aos quais os professoregjezal, se propdem com o ensino de

gramatica, temos:

- que os alunos dominem a norma padrédo quandadexigi

- que os alunos sejam bons produtores e leitorésxties

- que os alunos reconhecam o problema de textosanatruidos
- que os alunos reconhegam as variacdes da lingua

- que os alunos sejam capazes de utilizarem difsgeagistros

- que os alunos reflitam sobre a lingua

a partir dos quais é possivel concluir que parte pimfessores acredita, sim, que a
gramatica é importante para que o aluno, além derdo a norma padrdo, produza bons
textos, reflita sobre a lingua, seja capaz de remmer problemas em textos, enfim,
acreditam que a gramatica ndo € apenas para “décora

Ao serem indagados sobre mudancas que achavamesessérias no que diz
respeito ao ensino de gramética, os professoresigrmg:

- trabalhar com a gramatica de maneira “mais leve”
- 0s livros deveriam explorar mais textos

- ndo separar gramatica — literatura — redacao

- estudos mais praticos

- 0 professor precisa mudar de abordagem

- gramatica é instrumento e nao fim



43

- a cobranca de nomenclatura deveria acabar

- “[a gramatica] ser menos dogmatica. Mas o profesgem quer estar muito bem
preparado.” (14C)

- “levar o aluno a refletir sobre as categorizacd&spossivel."(18F)

Grande parte dos professores reconhece que B@madar algo no ensino da
gramatica. No entanto, percebemos ainda certaursegn, ou mesmo desconhecimento de
como proceder. A metodologia que utilizam na abgeda dos conceitos revela algumas
contradi¢cdes. Quando perguntamos aos professompsed@aneira costumam introduzir os
conceitos gramaticais, muitos professores (70%)tnan@gn se utilizar daxposicdodo
conceito, exemplificacdoe realizacdo/repeticdo de exercicio®©u seja, partem das
definicbes e terminam com exercicios de fixacddmBortante ressaltar que ha, sim,
professores que buscam fazer com que os alunosreengam o funcionamento das
entidades para, depois, categoriza-las. Contutles ado sdo a maioria.

Outra questdo que se destacou é a confusdo emistamte o0 que seja
metalinguagem e/ou nomenclatura, bem como a fadtacldreza a respeito de suas
finalidades pedagogicas. Quando perguntamos sobrenpartancia de haver uma

metalinguagem, algumas das respostas foram:

“[A metalinguagem] nado é pra decoraflA)

“O professor precisa ser bem preparado. Tem que rsabe

gramatica’ (5A)

“O Estado diz pra ndo dar nomenclatupmetalinguagem]mas
cobra no SARESP(11B)

“Traduz o objeto de estudo — a linguebD
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Pode-se perceber que a metalinguagem € “reduzidadmenclatura, no que diz
respeito a categorizacdo dos elementos da lingeecetdo do que diz 15D, por exemplo.
Outros acreditam que metalinguagem € gramatica. (B&sim, faz-se necessario um
esclarecimento do que determinam tais conceitog, vem que ambos permeiam 0 ensino
da lingua.

Por metalinguagem, segundo 0 consenso entre 0s professores que aabalb
Ensino Fundamental e Médio, entendem-se os cosg¢eliédinicbes e explicagbes, ou seja,
0s termos técnicos, utilizados dascricdodos elementos que fazem parte da lingua e do
seu funcionamento.

A nomenclatura, por sua vez, diz respeito ao conjunto de termspedficos
(terminologia) com que se nomeiam os elementosiigtigos, segundo critérios metddicos
de classificagéo, cujo objetivo é estabelecer unmdade no tratamento dos elementos da
lingua. De acordo com Ignaciog.cit), a Nomenclatura Gramatical BrasileirdGB) tem
finalidade didatico-pedagogica, buscando a singalg@o e a unificacdo taxionémica, dada
a multiplicidade de denominacdes atribuidas pelasgticos aos elementos da lingua.

Podemos dizer que ambos 0s conceitos se aprox@rama o problema, na verdade,
nao esta em utiliza-los, propriamente, mas sim aaema como se faz isso. Toda histéria
de ensino nos mostra a cobranca das categoridsidiings e classificacdo sem reflexao.
Exercicios como siga o0 model§ em que se cobravam a identificacdo e class#icade
elementos em frases idénticas, de fato apenas ri@queue o aluno “soubesse” (na
verdade, decorasse) os termos técnicos, e os sgdicRara Geraldof.cit), ensinar uma
lingua é diferente de ensinar uma metalinguagemdblsngrandes problemas que se péem
€ 0 ensino (e a cobranca!) de uma metalinguagendesereve uma variedade de lingua
gue a maioria dos alunos ainda ndo domina (se &€hpgam a domina-la): a padrdo. A
partir de exercicios continuos de descricdo graalagi estudo de regras — as quais, muitas
vezes, nem mesmo especialistas estdo seguros dieres- cobra-se 0 uso da
metalinguagem da lingua, deixando de lado a obg&ovade seu funcionamento.
Consequentemente, acaba-se confundindo metalinguageomenclatura ao conjunto de
regras prescritas pela gramatica normativa.

A metalinguagem/nomenclatura deve ser um instnton@uxiliar na andlise e

ensino da lingua. Possenti (1996, 2002) afirmaogdeminio efetivo e ativo de uma lingua
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dispensa o dominio de uma metalinguagem técnicantmto, acreditamos que esta se faz
imprescindivel no trabalho com a lingua em salauwla, ainda que o aluno ndo domine
todos os termos técnicos utilizados em sua descrica

Defendemos, portanto, uma abordagem diferentstumlo da lingua, especialmente
no ensino de gramatica, e acreditamos que os pi@sciuncionalistas podem auxiliar
nessa mudanca. Foi com esse objetivo que tentam@osegunda parte da entrevista
realizada com os professores, especificar aspeelavos a sintaxe, que constitui tema
desse trabalho, para que pudéssemos, além ddiasemroblemas, oferecer subsidios.

Tinhamos como hipoétese inicial que a sintaxe tdoisa 0 dominio gramatical de
maior dificuldade a ser trabalhado em sala de abk.fato, dos vinte professores
entrevistados, dezoito deles (90%) afirmaram s&a asarea em que 0s alunos apresentam
maiores problemas na aprendizagem dos conceita@syamque se consideram as relagdes
entre as palavras, entre as oracdes, ou seja, licarge” o nivel de analise. Em relacéo ao
conteudo especifico dos processos de coordenacé@oba@dinacdo, enfocados nesse

trabalho, os professores enfatizaram as seguiifiesldiades:

- diferenciar coordenacéo e subordinacao

- fazer os alunos compreenderem as oracdes subagant

- explicar o sentido das conjunc¢des

- diferenciar orag0es subordinadas adverbiais caasaracdes coordenadas explicativas

Propusemos aos professores que analisassem glgniodos compostos, que fazem
parte de nossoorpusde analise, a fim de observar a atitude delegalida construcdes
gue fogem aos moldes propostos pela analise toadiciO que constatamos foi um grande
apego ao modelo trazido por essa abordagem. Qulpsranalisados foram:

a) Quandoele soube que o seu nome estava sendo ligado delnda alcodlicamandou

seu advogado parar a produc@BSP)
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b) Mas enquantondo surgir neste pais um governo que crave a qaest&ial como

prioridade absolutando havera um governo de fato decefR8P)

c) Os operarios foram colocando peso em excesse aoliga guandoesta se partiu e um

deles caiu no foss@JT)

d) Além disso, Carlota objetaria que a presunc@ose tratando de cavalheiro j& um tanto
maduro, é de que seja casagioda quandondo use aliangdnesta altura me repreenderia

por ndo ter mandado fazer outra, desde que, ha amas, perdi a minha). (ABD-R)

Dos vinte professores, apenas 6 (30%) classificaamracées subordinadas em
destaqgue de acordo com o0 contexto (respectivamentao causa] condicional
consecutivae concessivp ou seja, de acordo com a relacéo de sentid@iogege entre as
clausulas, independentemente do valor previstogammjuncao presente em cada periodo.
Os outros 14 professores (70%) partiram da conpurip@ototipicamente subordinativa
tempora), muitas vezes sem mesmo lerem o periodo todogaayela o grande apego a
nomenclatura gramatical proposta pelos manuaivgass por comodismo, as vezes por
inseguranca em dizer algo que contrarie o qued&éa propde).

Em seguida a essa andlise, foram propostos maissafieriodos, ja classificados de
acordo com o contexto. Foi pedido que os professamaginassem tais periodos

classificados por seus alunos, em uma avaliacéo:

a) - Pois é verdade. J4 gostei muito dglesndoera tolo...mas hoje! (CCU-R)
CAUSA

b) O percentual preciso a ser cedido pelo Bamesiratu grupo HSBC somente sera
reveladoquandoa transacéo estiver completada e aprovada pelo B&entral.(FSP)
CONDICAO
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c) Mas enquantoas entrevistas entre Truffaut e Hitchcock sédo siateas, dissecando
quase cena a cena a obra do diretor inglés conversas entre Bogdanovich e Welles séo
calticas, repletas de digressdes, piadas e hisyiaralelas. (FSP)

COMPARACAO

O resultado foi interessante, uma vez que revaltinseguranca” dos professores
diante da possibilidade de uma classificacdo diferela que se encontra nos manuais e
livros didaticos: 16 professores (80%) disseram apedtariam tal classificacdo, desde, no
entanto, que os alunos soubessem justifica-la.éDsai$ professores (20%) disseram que
nao aceitariam, que “iriam para a lousa” e exphkrartodo o conteudo novamente,

principalmente as conjuncgdes:

“Gramaticalmente estédo errada¢l7E)

“O sentido € estabelecido pela relacdo légica emtseoracoes.
Portanto, o emprego dessas conjunc¢des € inadequamie
QUANDO e ENQUANTO tém o sentido restrito de tem@d®D)

“Colocaria errado, mas levaria os exemplos pra lousaos

explicaria, substituindo pelas conjuncdes adequdda®B)

“Aceitaria mais como tempgdq7B)

“Precisam saber as conjun¢cGe8A)

Como pudemos comprovar a partir das falas doegsores, ha um apego grande
aos padrdes propostos pelo modelo tradicional. fig@mos, com essa entrevista, a
importancia de um conhecimento maior sobre o gjgeasgramatica, de um modo geral, e
sobre 0 que seja a gramatica ensinada na escela-€dmo quais sdo os seus limites (uma

vez que eles existem!). E preciso que os professoreem consciéncia de que estudos
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linguisticos dao um respaldo tedrico que acompashaariacdes de uso da lingua, como o
funcionalismo, por exemplo.

A nosso ver, é a postura assumida pelo profess@ua abordagem que
determinardo, de fato, o verdadeiro papel da giemat sala de aula. De acordo com
Neves (2003: 19),

“... 0 tratamento escolar da linguagem tem de fdgisimples proposi¢céo
de moldes de desempenho (que levam a submissdia estnormas

linglisticas consideradas legitimas) bem como mi@les proposicédo de
moldes de organizacdo de entidades metalinglis{gas levam a

submissao estrita a paradigmas considerados mesglar

A autora, com base nessas consideracfes, faz @atesgndicacdes, basicas, para

o trabalho com uma gramatica que possa ser opesadiciada na escola:

“a. O falante de uma lingua natural é competente, pativando
esquemas  cognitivos, produzir enunciados de suagudin
independentemente de qualquer estudo prévio dasrdg gramatica.

b. O estudo da lingua materna representa, aantadd, a explicitacao
reflexiva do uso de uma lingua particular histarieate inserida, via
pela qual se chega a explicitacdo do proprio furasizento da linguagem

c. A disciplina escolar gramatical ndo pode ragsz a uma atividade
de encaixamento em moldes que dispensem as odemématurais e

ignorem zonas de imprecisdo ou de oscilacdo, itesennatureza viva
da lingua”.

Pode-se dizer, com isso, que €é possivel trabatimargramatica além do que se tem
nos manuais e livros didaticos que servem aos gsofes. Pode-se partir desse material e
ir além, propondo a reflexdo dos elementos da éirgm uso. Deve-se, sim, garantir aos
alunos o acesso a norma culta, mas isso ndo smndobrar que decorem toda a
nomenclatura e regras trazidas pelos manuais.

E em funcdo dessa realidade que se deu o desenento desta pesquisa. Pensar a
gramatica unicamente como um conjunto de regrasems“decoradas”, para se “escrever
corretamente”, é reduzir o trabalho que pode ssgrdelvido com a lingua na escola.

Sendo o funcionalismo uma abordagem mais abrangkntengua, uma vez que

qualquer uso que desta se faca estara inseridocontexto (Halliday,op. cit), numa



49

situacdo de comunicacao, abordar a lingua sobpesspectiva aproxima o trabalho que
sugerimos ser realizado em sala de aula e a rdaldiaaluno. Com base nesses principios
podem-se conduzir reflexdes sobre as variagdesagliegua sofre, os diferentes usos
determinados por diferentes situagdes comunicatmastendo-se como ponto de partida a
norma culta (a norma culta, cujo dominio cabe &lasgarantir ao aluno). E importante
ressaltar que o problema principal da gramatiadidi@nal — a qual “representa” a norma
culta — é seu dogmatismo.

Acreditamos que tanto o estudo da forma como odesta funcdo sejam
fundamentais na compreensdo dos fendmenos da dgjaguaDe acordo com Halliday
(1976: 135),

1

. ndo podemos explicar a linguagem com simplesenarrolar seus
usos, e um arrolamento que tal poderia, de qualgodo, ser prolongado
indefinidamente. (...) Ao mesmo tempo, uma abontlag& estrutura
lingliistica que ndo considere as demandas que dazelm linguagem
carece de perspicacia, uma vez que nao ofereceipas para explicar
por que a estrutura da linguagem estd organizadandmodo e ndo de
outro”.

Nossa preocupacdo em verificar a viabilidade de ym#ica pedagdgica que
concilie o trabalho com as abordagens tradictSralfuncional’ da lingua teve como
pressuposto a crenca de que ambas podem auxiliabaho dos professores na escola,
contribuindo para que os alunos atinjam um desehtgknguistico satisfatorio, e também

dominem o portugués padrao.

16 Classificacdo e definicdo dos termos constituinies enunciados a partir de critérios l6gicos, fisme
semanticos, considerando aspectos morfolégicostisins, estilisticos, entre outros. Esse serimmqde
partida, a nosso ver, para o estudo da lingua padrdual chamamos “referencial linguistico” (eocuj
aprendizado cabe a escola garantir), uma vez qg@abuostrar a organizacao desiseemainguistico.

" A principal tarefa de uma gramatica funcional @& correlacées ricas entre forma e significadurdelo
contexto global do discurso”. (Beaugrande, 199: g apudNeves, 2001: 3).



CAPITULO 3 — CONCEITO DE COORDENACAO E SUBORDINACAO

Recebem os nomes dmordenacdoe de subordinacdoas relacbes que se
estabelecem entre palavras e oracles, caractesizendestas relacbes como de
independéncia ou de dependéncia, respectivamenptesideraram-se, neste trabalho, as
relacbes que ocorrem entre oracdes, formando paricompostos. Said Ali (1964), por
exemplo, nomeia tais relagcbes de combinacdo coatitane combinacdo subordinativa.
Na primeira tem-se uma oracao inicial seguida da ammais oracdes. Na segunda, tem-
se uma oracao principal e uma ou mais ora¢cfes d&cas (0 que denota a hierarquia entre
essas oracoes).

Em Caron&® (1988) verifica-se a observacdo de aspectos irmptes na definicio
dessas relagdes. Segundo a autora, “A oracéo snbdadn&o se articula com outra oragao,
considerada esta em sua totalidade; ela contrairelagéo de dependéncia com um termo
de outra oracao” (p. 91). Assim, ocorre que um elgm de nivel inferior (presente na
oracao principal) é central, ao que se articulaalemento de nivel superior (a oracao
subordinada). E interessante observar que a candig&lemento subordinado “minimiza”
a oracgdo, colocando-a no mesmo nivel que o ternmguabse liga. Carone (1999) afirma
que € a conjuncdo subordinativa e o pronome relafaste, no caso das oracles
subordinadas adjetivas) que tém a propriedade alezaetal mudanca de valores (oracao
- termo).

A coordenacdo, por sua vez, é tida como uma relagéi® complexa do que parece.
A acepcao de que esse processo relaciona oragligreimdentes, de acordo com a autora, €
insuficiente, pois se baseia em critérios logiassduais também podem ser observados no
processo de subordinacdo). Carone (1988) atentad&ato de que, em se tratando de
sintaxe, a coordenacado se d& entre duas orac@pmrea a subordinagdo, entre um termo
de oragdo e uma oracgdo. A autora (1999) questonda, a autonomia — traco distintivo —

das oracdes coordenadas. Considerando-se as diegualternativas, por exemplo, ndo se

8 E importante ressaltar que a autora insere-se ralmoedagem formalista da lingua. No entanto, ela tr
observacfes importantes no que diz respeito ammeatto da sintaxe, especificamente a caracterizdgao
periodo composto, as quais satisfazem os objetileste trabalho que prop8e, entre outras coisas, a
rediscusséo dos processos de coordenacéo e supdialin
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pode pensar em independéncia de oracdes tendo stanque “uma alternativa € uma
segunda opc¢éao; logo, uma primeira € um pressugesta(p. 61).

Os limites entre os processos amwrdenacace subordinacag tratados segundo o
modelo tradicional, apenas no que diz respeito extogo composto (Carone, 1999: 16;
Neves, 2003: 23), ndo sdo tdo claros e precisospgumitam, sem questionamentos, a
célebre dicotomia entre tais relacdes. De um moei@lga diferenca € estabelecida
fundamentalmente pelo critério de independénci@idé@ncia sintatica e semantica
(partindo esta de um ponto de vista l6gico). Naetat, mesmo o estabelecimento desse
critério — o qual, como dito, esta na base do rratdo tradicional da construcdo de
periodos — néo ¢é livre de questionamentos. Vejanibalho de alguns gramaticos.

Said Ali (1964) define a coordenagdo como a coagdio de uma ou mais oracoes
sequentes ou coordenadas que se combinam comlio aexalguma particulae(mas, ou,
portanto...); assim, quando ndo houver uma particula temprsecaso de coordenacao
assindética. Em seguida, o autor apresenta ossdséipos de conjuncdes que caracterizam
a coordenacgdo sindética. A “combinacdo subordiagtipor sua vez, “consta de uma
oragao principal e uma ou mais secundarias ou dirtaatas” (p. 130). Estas sdo, de acordo
com o autor, desdobramentos do sujeito, do compitn{substantivas), dos determinantes
atributivos (adjetivas) ou adverbiais (adverbiai®)o apresentar as particulas que
estabelecem as relagbes de subordinacdo, faz reiteré possibilidade de construcao
diversa (coordenada), ao que denomina “equivaksitiéstica”. Dessa forma, a construcdo
subordinada Se tomares este remeédio ficara curddem como equivalente estilistica a
construcdo coordenadddma este remédio e ficaras curadGomo se pode perceber, o
que determina, de fato, a caracterizagdo de urogmedomo coordenado ou subordinado &
sua organizacao sintatica. Porém, percebemos goesasdo dependentes semanticamente,
e isso nao é considerado pelo autor.

Melo (1970: 227-228), ao apresentar o periodo catoponostra que este pode ser
constituido por

a) oracOes independentes, em que cada uma represemtpehsamento auténomo”,
coordenadas entre si;
b) uma oracao principal, “que teve um de seus terreedabrados em outras oracgoes,

as quais recebem o nomeatacdes subordinadas
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c) “uma oracdo principal acompanhada de varias oragdlesrdinadas”, as quais se
coordenam uma vez que desempenham a mesma funcéo;

d) “oracdes interdependentes (correlagéo)” — processo reconhecido, segundo o
autor, pela NGB;

e) oracOes organizadas a partir de dois ou trés dmsegsos sintaticos considerados

pelo autor: coordenacéo, subordinacéo e correlacao.

E de grande importancia a critica que o autor fagpasicdocoordenaciox
subordinacéo Para ele, sdo “coisas diferentes”, o que juatificoroblema em se colocar
tais processos simplesmente como opostospa dicotomia que mais complica que
esclarecqgrifo nosso]. Enquanto “a oragéo coordenada éeaegta posta ao lado de outra,
de igual natureza e igual funcao” (p. 230), a sdinacdo “é a relacdo de dependéncia entre
funcdes sintaticas” (p. 233). A oracao subordinadda mais € que a expressdo de um
termo por uma oracao (do que podemos observar naiseaformal do processo), dai sua
nao autonomia — assim como diz Carone (1988). Eanbos interessemos, neste trabalho,
apenas pelas relacbes de coordenacdo e subordiragageriodos compostos, €
interessante ressaltar que este € o Unico autoesjeade a aplicacdo de tais conceitos as
relacbes entre termos da oracdo (artigo/substanti@onvém lembrar que, na
subordinagdo, ha sempre uma relagcdo de dependémice& a oracdo subordinada e um
“termo” da oracéo principal, que pode ser o veraleo do predicado), um substantivo ou
um adveérbio”.

Melo (op.cit) considera o terceiro processo sintatico, a cagés, “irredutivel a
qualquer dos outros dois, um processo mais complero que ha, de certo modo,
interdependéncia” (p. 238). O primeiro termo docpsso cria uma expectativa para o
segundo:

“TaotemerosAvinha [a nuvem] e¢arregada

Quepobs nos coragcbes um grande miefaisiadas, V, 38)

Neste caso, de acordo com o autor, tem-se umalagiice consecutiva, o que a
NGB, por ndo admitir tal processo, consideraria @ooma subordinacdo adverbial

consecutiva (p. 237). O que denota a correlacaoieadependéncia explicitada por
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marcadores Tao/que por exemplo) que correlacionam as duas oracoe€m Nos
deteremos, porém, a esse processo, uma vez queer@ommpreende dentro dos objetivos
desse trabalho. Consideramos pertinente, apenas, faferéncia ao mesmo justamente
para mostrar a ndo homogeneidade de opinides qaelath sobre os processos de
organizacao dos periodos.

Mateuset al. (1983) apresentam, claramente, que a coordenagadieionalmente
definida — se da no ambito da sintaapenas[grifo nosso], uma vez que o0 “nexo
semantico” entre os elementos pode ser de:

1) conjuncao (e, nem nao so... mas tambgm

2) disjuncéo (ou...oy ou, quer...quesseja...sejaora...ora);

3) contrajuncao (mas porém todavig contudg;

4) condicdo-consequéncige, pois portantq por conseguintepor consequénciapor
issa..). E interessante lembrar que, neste Gltimo,@sautoras admitem que, do ponto de
vista semantico, tem-se um nexo de subordinac@nga necessariamente é intermediado
pelo conector.

Ao tratarem dos aspectos sintaticos da coordenaffB@rvam que este processo
ocorre entre SNs (sintagmas nominais), SAd] (smtsy adjetivais), SAdv (sintagmas
adverbiais), SPrep (sintagmas preposicionais),s#\agmas verbais) e frases.

No que diz respeito a subordinacdo, sdo descstasguintes construcdes:

a) complementacao(encaixe de uma frase em outra, com funcédo désupemplementos
verbal ou nominal, predicativo). Em se tratandopddodo composto, encaixam-se nesse

caso as oragOes subjetivas, objetivas direta eetaglicompletiva nominal e predicativa,

b) relativizacdo (encaixe de uma frase em um SN ou outra frase)u® eguivale as
tradicionais oracdes adjetivas. E interessante msideracdo das autoras de que os
pronomes relativos podem assumir valores adverlgaisfuncdo do contexto em que
ocorrem, tais como (p. 454):

Quemvai ao mar perde o lugacaqndi¢cdo-consequéngia

Os homensgue sédo seres sociais, necessitam de viver em condeidausa-
efeitg
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Tenho uma casajue abriga muita gente.c¢nseqiéncia tendo uma valor
qualitativo)

Este Pedro Madruga ndo passou no seu tempo deosnmdito impiedosos
senhores feudais (elgue era bastardo, conseguiu o poder a custa da mostevelos
herdeiros...). (I.N., 18-11-80¢¢ncessap

Além do valor adverbial assumido pelos pronomé&gives, Mateuset al. (op.cit)
mostram que também conjunc¢fes subordinativas p@dsomir valor relativo (p.455) (o
que retomaremos no Capitulo 4):

Enguanto/Quandovivi aqui fui feliz. =No tempo em quevivi aqui fui feliz.

Apreciocomote vestes. = Aprecio modo comate vestes.

Ele procedecomo esperavamos. = Ele procedmimodo comoesperavamos.

Um dia,quando vieres, mostrar-te-ei meus diapositivos. = Um dm,quevieres,
mostrar-te-ei meus diapositivos.

Pode-se observar — e é de fundamental relevangige-a interferéncia do uso no
emprego das formas gramaticais € contemplada petasas na descricdo dos fendmenos

sintaticos.

c) condicionais finais, contrastivas temporais (constru¢cdes que nao apresentam
estrutura de encaixe, embora articuladasspbordinacdo semantidgrifo nosso]). Nesse

caso, temos as oracdes adverbiais;

d) graduacédo (envolvem encaixe, mas a classificacdo esta ligadaocdes logico-
semanticas entre as proposicoes, verificadas a ir pada hierarquia
antecedente/consequenteomparativas, consecutivas). Tais oracdoes ndc@@deradas
como complementos circunstanciais, como s&o tidadictonalmente (subordinadas
adverbiais), apesar da mobilidade que apresentatonsrucdo. Dada a complexa relacao
de causalidade que estabelecem com a oracdo piineipmnocdo deircunstanciando
procede.
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Como podemos perceber, tanto em constru¢bes porderacdo como por
subordinacéo, 0 nexo semantico existe. Assim, gagpem termos sintaticos que podemos,
de forma geral, pensar no critério da autonomianoependéncia. Dessa forma, faz-se
necessario se terem muito claros os parametrogiddmiao se referir & coordenacéo e a
subordinacdo. E preciso que estes sejam coeremtgando-se misturar numa analise
sintatica aspectos que pertencam a semantica aciada.

Para Bechara (2001), também h& um falso paralkelesttre coordenacao (parataxe)
e subordinagao (hipotaxe) (p.47), o que reforcéirmmacdo de Carone (1988) e Said ali
(op.cit) de que tais processos sao “coisas diferentesSuldordinacdo € conhecida em
gramatica como uma oracao que funciona como “mehtdwmutra oracdo. No entanto, o
autor mostra que este processo ocorre entre pglawacdes e textos, ampliando, assim,
sua abrangéncia. A coordenacgdo, por outro lada;agrdinacdo de duas ou mais unidades
de um mesmo estrato funcional (palavras, oracgesg).constitui uma nova unidade neste
mesmo estrato. Assim, estando as oracdes (objetstddo deste trabalho) coordenadas,
diz-se que, do ponto de vista da construcdo (®jiteedo paratéticas. Porém, exprimem
“relacOes internas de dependéncia no que se rabexentido do discursdp. 49). O autor
considera oracdao complexa o que tradicionalmernthem®emos por “periodo composto por
subordinacéo”, ou seja, uma oracao tem um de seum®$ expandidos em outra oracao; o
periodo composto, na verdade, sé ocorre com cad&sucoordenadas (p. 464-465), ou
seja, “sintaticamente independentes entre si” 1p),4em que nenhuma exerce funcao de
termo na outra, embora estejam relacionadas petmse

No que diz respeito a classificacdo de tais cog8es, proposta pelo autor, ha, a
nosso ver, algumas limitagbes. As relacdes senadntile adicdg a alternancia e a
adversidade sdo consideradas como fundamentais da coordenagao.entanto,
discordamos de que no periodddrio 1€ muitos livros e aprende pouc(p. 476) haja
apenas a idéia de adicdo, como apresenta o autar,vez que € forte a relacdo de
oposicadconcessacentre as proposicoes. As relacfescdaclusdoe causa-explicacdo
estabelecidas pela gramatica tradicional sdo tami@mnonhecidas, dada sua natureza
anaférica lpgo, pois, portantqg por isso..) e, portanto, capaz de estabelecer relacfes ent
oracdes. De acordo com o autor, sdo semelhantagbasdinadas causais e consecutivas,

mas a dependéncia que estabelecem é interna, elsamantico do texto (p. 478).
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De acordo com Cunha e Cintra (2001), a coordenag da entre oracles
“autbnomas, INDEPENDENTES isto é, cada uma tem sentido préprio”, e que “nao
funcionam comoTERMOS de outra oragdo, nem a eles se referem: apenas,pode
enriquecer com seu sentidécdalidadeda outra” (p. 594). Pode-se observar que 0s autore
definem a coordenacdo com base em critérios siotad, “acidentalmente”, semanticos. A
relacdo de sentido tem seu valor diminuido comrenatao de que “apenas, uma [oracdo
coordenada] pode enriqguecer com seu sentidtadadeda outra”.

A subordinagéo, para os autores, caracteriza4sarpa oracao que exerce a funcéo
de um termo (essencial, integrante ou acessoriopudea oracdo. A conceituacdo de
subordinacéo é, portanto, sintatica. Ao afirmarem, qa esséncia, o periodo composto por
subordinagéo é equivalente ao periodo simplespsamhica diferenca o fato de um termo,
naquele, ser oracional, os autores corroboramr@afio de Becharaf.cit) de que esta
construcao sintatica €, na verdade, uma oracéolegenp ndo um periodo composto.

A classificacdo das oracdes se faz a partir devisd®@ bastante limitada acerca das
relacoes de sentido estabelecidas entre oracOe® dsrelacdes de coordenagao quanto as
de subordinacdd sdo classificadas, essencialmente, a partir dection que estabelece a
ligacdo entre as oracdes. No entanto, como veram@apitulo 4, os conectivos podem ter
seu valor alterado em funcéo do contexto em queeo

Cegalla (1988) utiliza, objetivamente, critériast&ticos ao definir os processos de
coordenacao e subordinag&o; no primeiro tém-séesagdependentes (sintaticamente) e,
no segundo, oracdes que funcionam como termostdeso& de fundamental importancia
a observacdo que o autor faz de que “as oracOeder@mmlas sdo autbnomas quanto a
estrutura sintatica, mas inter-relacionadas, iefgeddentes, quanto ao sentido” (p. 320).
Tal consideracdo € essencial, a nosso ver, aoneata dos processos de coordenacédo e
subordinacédo. Acredita-se que grande parte da sa@ofienfrentada pelos alunos na
distincdo entre tais relacdes diz respeito a dgmisimplificada e incompleta de que
oracao coordenada é independente e oracdo sulmtadirgependente.

Para Sacconi (2006), a coordenacdo é conhecidaémmmpropriamente, como
parataxe. Esta, na verdade, designa a constru¢do sintticgue oracdes ligam-se por

19 Referimo-nos aqui & subordinacéo adverbial, clajssificacdo se da em funcéo da relacdo de semtieo
se estabelece entre as ora¢des (Decat, 2001), @ssimna coordenacao.
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justaposicéo (podendo ser uma relacdo de suboé&dingomo: “Viveras muito tempo, é
claro.” equivalente a “E claro que viveras muitmp®.”). Esse gramatico também deixa
claro que a independéncia entre orac6es coordesadis no plano sinttico, uma vez que
h&dnexo semanticeentre as oragdes.

A subordinacdo (othipotaxe) é definida como relacionamento de termos ou
oracdes dependentes. Ha certa énfase as partodastroduzem as oracdes subordinadas,
as quais as subclassificam em substantivas (caigusigbordinativa integrante), adjetivas
(pronome relativo) e adverbiais (conjuncao suba@tiiia); pode-se dizer que a abordagem
do conteudo pelo autor, de um modo geral, caraetse como formal, e pauta-se em
construcdes prototipicas.

Rocha Lima (2001) define o periodo composto poordenacdo como “a
comunicacdo de um pensamento em sua integridade, f&cessdo de oragdes
gramaticalmentendependentes” (p. 260). A subordinacao, por ®za eonstitui-se de uma
oracaoprincipal e uma ou maidependentegjue atuam como termos da primeira. Como se
pode observar, esse autor também se baseia emosrgétaticos. Apesar disso, o autor
contribui de forma interessante na maneira congsitlea as oracdes, ndo se prendendo ao
conectivo, apenas, mas buscando esclarecer a aetic&entido estabelecida entre as
oracoes.

Pasquale e Ulisses (2003) definem o periodo composr subordinacdo como
aquele em que um termo subordinado de uma oragdeitq complemento verbal
complemento nominahdjunto adnominak adjunto adverbigl é expresso por uma outra
oracdo. A coordenacéo se da entre oracdes simw&ita independentes, “equivalentes”,
em que uma ndo exerce funcdo sintatica de nenhumotda outra. Como podemos
perceber, o critério utilizado é sintatico. Os aegp também, ainda que de maneira
superficial, buscam explicar as relagbes de semstlmbelecidas entre as oracdes e, a partir
disso, estabelecer a classificacdo delas. No entadto propdem nada além do que
tradicionalmente se tem sobre tais processos. Embao enfatizem o conectivo, 0s

exemplos dados sao intermediados por particuldstfpizas.

Pelo exposto até aqui, percebe-se que nao hataehbmogeneidade e clareza nos

critérios que determinam os processosa@denacace subordinacaoentre oracoes, e a
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propria natureza de tais processos torna inadequadalicional paralelismo entre ambos.
A partir disso, varios estudiosos de orientacaaifumalista tém analisado as relacdes de
coordenacaoe subordinacdp com o intuito de apresentar uma sistematizacas ma
coerente com aspectos de ordem semantica e pragmaiti seja, com o funcionamento

desses processos na organizacao do discurso. R aoomn Decat (1999: 300-301),

“A trajetéria dos estudos gramaticais tradicior(@irggliisticos) costuma
ser marcada pela utilizacdo da dicotomia coordersigBordinacdo na
tarefa de descrever e definir os processos dei@gio (ou combinacao)
de clausulas. Entretanto, € por demais conhecidss#iciéncia dos
tratamentos tradicionais [como pudemos observasspalitores acima
arrolados] para dar conta de casos consideraddsadies, ou mesmo
daqueles que aparentemente ndo oferecem qualqoklepa para a
andlise. Por um lado, opor as nogdes de coordemagébordinagdo nao
tem sido uma estratégia promissora; por outro, éamb&o o € definir
subordinacdo simplesmente como dependéncia — eremd puramente
formais”.

Para a autora, sdo comuns analises que considerardenadas as oracoes de
enunciados como “Faca isso e vocé leva uma sut@99 305), ignorando, assim, “a
relacdo de condicdo que emerge entre as duas ladguselacdo essa que as torna mais
proximas as ja conhecidas adverbiais”. A proprigduneza dos diferentes tipos de
subordinacdo — a substantiva, a adjetiva e a adVerb mostra a proximidade das
construcbes subordinadas adverbiais as construg@@@slenadas. Enquanto as oracdes
subordinadas substantivas sdo a “expansao” de umo tessencialsijeitd ou integrante
(complemento verbabu nominal predicativo e apost), as adjetivas e as adverbiais
compreendem termos acessoérios da oragdfurftos adnominak adverbia), o que ja
compromete a propria definicdo tradicional de sdibacdo (que se da entre “termos
dependentes” sintaticamente), visto que os adjudtoponto de vista sintatico, dispdem de
autonomia.

Embora as diferentes categorias de ora¢gOes subdedirfubstantivasadjetivase
adverbiaig sejam postas pela gramética tradicional no mesivel, pode-se dizer que héa
diferentes graus e tipos de “dependéncia” dentrermedo que se chama subordinacéo
Tratamos a seguir de seus diferentes tipos, comuitd de justificar nossa opcdo em

aprofundar o estudo das oracfes subordinadas aaigedontrapondo-as as coordenadas.
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1. As Oracdes Subordinadas Substantivas

As oracdes subordinadas substantivas exercem, com@prio nome diz, uma
funcdo substantiva em relacdo a algum elementaat@o principal, podendo equivaler a
sujeita objetos complemento nominakpostoe predicativd®. Assim, é possivel afirmar
gue tanto a principal como a subordinada séo intetag) dependentes, de acordo com
esse critério, que é sintatico. Sdo as conjungitegrantes (QUE, SE) que atuam como
instrumentos de insercdo, transferindo uma oracdoorgdicdo de substantivo. As
conjuncdes integrantes séo “vazias”, pois ndo gametracos semanticos como as demais:
portantg pois embora..(Carone, 1999Esse € um dos motivos por que se distanciam das
coordenadas, uma vez que as conjunc¢des coordenafivasao vazias.

Conclui-se, assim, que ambas as oracdoes sao dependsintatica e,
conseqlientemente, semanticamente. E impossivedrpemsqualquer uma delas separada
da outra. E interessante ressaltar que nenhumaaticanobserva que a oragéo principal
também depende da subordinada, uma vez que um Emdverbo ou nome) rege,

necessitade um complemento. Estabelece-se intexdependénciantre as oracoes.

Exemplos:
(1) Ele comentou com assessayas prefere tentar educar e recuperar os viciad#SP)

— oracgao subordinada substantiva objetiva diret@ptemento do verbcomentar

(2) E verdadegue a mortalidade infantil aumentou em algumas regiéegie cresce em
namero e diminui em tamanho a garotapiee fica pelas esquinas mendigan(fesSP)

— oracgdes subordinadas substantivas subjetivasd@uoadas entre si)

2 A N.G.B.n&o inclui entre as oracdes substantivas as queofitam como agentes da passiva, embora esta
seja uma funcédo substantiva:

Ela lembra o tempo todo que o E 320 foi fgitw quem entende de automove(&SP)
O pagamento até o dia 28 deve ser fedpquem deposita o dinheiro em conta banci&sP)
Ja o intensivo deve ser feppor quem esta terminando o colegial e quer revasauntos prioritarios(FSP)
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(3) A privatizacéo desses bancos é um modo de obtercursos necessarios a esse ajuste e
ao mesmo tempo restringir a possibilidatieque os desequilibrios retorngnuma vez
suspensa a intervengédo. (FSP)

— oragao subordinada substantiva completiva nopgoaiplemento do nonpossibilidade

(4) Ha muitos especialistas que suspeitiaue a Argentina pode vir a ser a proxima
vitima (FSP)
— oragao subordinada substantiva objetiva indicgtmplemento do verlguspeitar

(5) Este é o cerne da idéia de direitos humanwé;se qual a sua conclusao logigae os
governos nao podem violar tais direitos impunemeatese o fizerem devem pagar por
issa (FSP)

— oracao subordinada substantiva apositiva, retiesmsintagmaoncluséo logica

(6) A vantagem dos bancos internacionais, nessasscaque eles trazem o know-how
para atuar no setqrconseguindo aliar rentabilidade tanto para ostiser como para o
cliente e seguranca na administracédo das cart@iap)

— oracao subordinada substantiva predicativa,aeferao nuclesantagem

2. As Oracbes Subordinadas Adjetivas

Tratando-se das oracgdes subordinadas adjetivagyalies a uma fungéo
caracterizadoraa@junto adnominglde algum elemento da oracdo principal, ndo se tém
duas oracgOes dependentes sintaticamente, mas smm@Iite, pois a retirada da oracao
subordinada adjetiva de um periodo ndo comprometganizacdo formal (sintatica) da

oracao principal. Ao se pensar, contudo, no plamésitico, a dependéncia € total no que
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diz respeito as restritivas, cuja retirada do pEricompromete a informacdo a ser

comunicada; tal prejuizo ocorre em nivel menos ‘fmametedor” com as explicativas
Apenas a oracao subordinada (adjetiva) mostraysendente sintaticamente, pois é

introduzida por um elemento anaférico (pronometigdaQUE e variages), o qual retoma

um termo anteriormente citado na oracao princgegpendendo, portanto, desta.

Exemplos:

(7) S6 os paises eque governo e sociedade produzirem condi¢des propeipsoducdo

de qualidadepoderéo encontrar insercao positiva na nova oemmoémica mundial. (FSP)
— oracdo subordinada adjetiva restritiva, determaalo termopaises(retomado pelo

pronome relativo)

(8) No que se refere a redistribuicdo da rendagxlze medidague restrinjam o consumo
supérfluo dos ricopara abrir espaco ao consumo necessarios dos p(HEsey
— oragdo subordinada adjetiva restritiva, deterntmalo termaomedidas(retomado pelo

pronome relativo)

(9) Carlota ficara vaidosa, quando, ao regressaudeequena viagem, souber dos elogios
querecebeu(ABD-R)
— oracao subordinada adjetiva restritiva, refereste termo elogios (retomado pelo

pronome relativo)

(10) O empresario e deputado Osorio Adriano (PF)-B$ta convidando cerca de 150
pessoas para o réveillon em sua cgsapromove com o colunista social Gilberto Amaral
(FSP)

— oracdo subordinada adjetiva explicativa, referead termoréveillon (retomado pelo

pronome relativo)

2l Uma vez que nada no discurso, tendo sido ditndéerente, assumimos a informacéo veiculada pelas
oracdes subordinadas adjetivas explicativas comdosga conhecida do interlocutor e, por isso, menos
“necessaria”.
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(11) O rodizio,que atingiu 5 milhdes de pessqdei suspenso pela Sabesp por causa das
chuvas das duas ultimas semanas. (FSP)
— oragdo subordinada adjetiva explicativa, referesd termorodizio (retomado pelo

pronome relativo)

(12) Em seguida, contou-me que a diretguee a trata com intimidade por ter sido aluna
do colégig andou, com circunléquios, esquadrinhando a nadsa (ABD-R)
— oragao subordinada adjetiva explicativa, refereamd termodiretora (retomado pelo

pronome relativo)

Na busca dos exemplos norpus pode-se perceber que a recorréncia de oracoes
subordinadas adjetivas explicativas é mais baimparando-se com as restritivas, o que
confirma a afirmacéo de que aquelas veiculam urimanmacdo de menor relevancia, cuja

omissdo nao compromete o conteldo a ser comunicado.

3. As OracOes Subordinadas Adverbiais

Essas oracdes também equivalem ao que tradiciontdns® chama de “termo
acessorio” — oadjunto adverbial No entanto, estdo intimamente ligadas ao conteudo
proposicional expresso pela oracdo principal, 0 gompromete a nocao de “termo
acessorio”, que se aplica a sintaxe. E interessabgervar que as oracdes adverbiais sdo
introduzidas pelasconjun¢gbes subordinativas adverbiaias quais ja carregam valor
semantico — assim como asnjuncdes coordenativasendo este um dos fatores que
aproximam e confundem os dois processos (a cogdena a subordinacdo adverbial).
Também se assemelham no que diz respeito a eatsihiatica, visto que em ambos os
processos as oracdes apresentam estrutura argluncemleta $ujeito — verbo —

complementp
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Um terceiro aspecto, a natureza da relacdo prdapnal® que se estabelece entre a
oracao principal e a oracao subordinada, de acmuioDecat (1999:305), justifica também
sua aproximacao (e recorrente confusdo por pagaldoos) com o periodo composto por
coordenacdo. Para Dik (1997), as oracdes advergisntram-se numa relacadcleo-
satélitecom a oracao principal, o que significa que foemeama informacéo suplementar
(diferente de um complemento). Embora dependamragdo nuclear, ndo se integram
estruturalmente a ela.

Tudo isso explica, portanto, nossa escolha poralinab com as oracdes
subordinadas adverbiais e as oracfes coordenadas,ocintuito de esclarecer suas

particularidades e, também, atentar para suas lsengals.

Exemplos:

(13) A mensagem do papa Jodo Paulo 2° para o Dialisluda Paz dirige especial apelo a
mulherpara que se torne sempre mais educadora da paz na familawda dos povos, e
seja por todos respeitada, valorizada e promovithaseia dignidade na vida da Igreja e da
sociedade(FSP)

— oracao subordinada adverbial, que expressa hdfida para a qual se dirige a acao

ocorrida na oracgao principal.

(14) 'Quandoo Planalto diz que faltam 18 porque faltam mais de 50", diz. (FSP)
— oracao subordinada adverbial, que denota a cté&nca de tempeelacionada ao fato

expresso na oracao principal.

(15) Os 6nibus deixaram de circular em varias @dgmbrque o combustivel congelou
(FSP)
— oracao subordinada adverbial, que expressa a daws;ao ocorrida e expressa ha oracao

principal.

22 por “relacdo proposicional” entende-se conteldfgrinacdo expressa. Para Givon (1990), as oracdes
adverbiais sdo as que mais se caracterizam poctaspgemanticos, visto que se definem em funcéo da
relacdo de sentido que estabelecem com a prindjmlemos dizer que, assim também, ocorre com as
oracdes coordenadas, visto que se definem tambérfuregiio da relacdo de sentido que emerge entre as
oracoes.
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(16) “Eu desenho, alguém executa. Como sou geneaitisdisse que o Natan podia assinar
o Carnaval comigemborao enredo fosse meyFSP)
— oracgdo subordinada adverbial, que expressa_umzessimo fato proposto na oracao

principal.

(17) Em vez de me cingir ao que dizem os compéndiosio em geral fazem os
professoresaprofundei o assunto, varejei livrarias, vasaubitdiotecas. (ABD-R)
— oracao subordinada adverbial, que expressa unfaroddadeao fato proposto na oracao

principal.

(18) Quis negar, mas olhou para Lucia e os olhasadgediam tantgue ela nao teve
coragem de recusa(AGM-R)
— oracao subordinada adverbial, que expressa unsggdénciao fato proposto na oracao

principal.

Como se pode observar, as relacdes estabele@dgserniodos acima situam-se no
plano semantico, na dependéncia entre o contelUpi@sso por cada uma das oracgoes.
Sintaticamente, ambas (orag&do principal e oracéordinada) possuem independéncia,
como dissemos, em relacdo a estrutura argumentBdremtemente das demais

subordinadas (substantivas e adjetivas).

Consideramos pertinente a nogéo de graus de d&paadproposta por Hopper &
Traugott (1993), que apresentam a combinacdo deswils (termo utilizado nos estudos
funcionalistas em referéncia ao que tradicionalmesat chama de periodo composto por
coordenacao e/ou subordinacéo) dentro deaminuumunidirecional que vai desde uma
relativa justaposicéo a fronteiras sintaticas efoh@gicas dentro dos diferentes graus de

dependéncia e encaixamefitdCom base nos estudos de Mathiessen & Thomps&8)19

% A dependénciaefere-se a relacdo de sentido que emerge entiee8es; @ncaixamentopor sua vez,
determina uma integragdo estrutural (sintatica)rda oragcdo em outra.
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C. Lehmann (1988, 1989) e Langacker (1991), osresiforopdem trés arranjos sintaticos

na organizacao das oracoes, dentro demseénuumde dependéncia que defendem:

a. parataxe: ou independéncia relativa, cuja relagdo semanéicae as

clausulas é inferencial. Nesse caso, ambas asutddusonstituem-se
ndcleos no periodo (0 que se pode associar ao rqukcibnalmente

chamamos de coordenacado assindética)

hipotaxe: ou interdependéncia, em que ha um nucleo e umanais

clausulas que ndo se sustentam por si e sao, forteelativamente
dependentes. No entanto, ndo s&o totalmente iasluiedm algum
constituinte do nucleo. E interessante que os esitoonsideram hipotaticas
as clausulas coordenadas mediante conectivoslativas explicativas e as

adverbiais.

subordinagda em sua forma extrema, é a clausula “encaixada”,
completamente dependente, em que um termo marg@né&btalmente
incluido em um constituinte do nucleo. Nesse grop@utores incluem as

substantivas e as adjetivas restritivas.

Para a sistematizacao de tais relacdes, € propagiguinte quadro (p. 170):

PARATAXE HIPOTAXE SUBORDINACAO
- dependente + dependente + dependente
- encaixada - encaixada + encaixada

em que associamos, portanto, o grau de depend&neliacdo de sentido entre as oracdes, e
0 grau de encaixamento a relacdo sintatica quatabatece entre elas. Acreditamos que

essa proposta explique melhor as diferentes redagd&re oracbes na construcdo dos




66

periodos, as quais nao se apresentam de formanples como nos manuais de gramatica
tradicional.

Para Dik (1997), o encaixamento se d4 quando uatdo € “encaixada” em outra
na posicdo deargumento(complemento) desta, o que podemos observar rEHes
substantivas. A informacdo que contém é essencialtegridade do enunciado. A
coordenacdo, por sua vez, é para o autor uma aoéastem que dois ou mais membros
funcionalmente equivalentes unem-se em um mesmal néstrutural, ou seja,
estruturalmente sao independentes.

De acordo com Garcia (2001), o que ocorre na emagBo, de fato, € uma
autonomia/independéncia gramatical (por isso, undo-encaixamento”), dado que
semanticamente tem-se uma “subordinacao psicologpca7). A relagdo deausa-efeito
inerente aos fatos expressos pelas oracfes jaademtsi sO, certa dependéncia, o que
corrobora nossa afirmacéo de que a coordenacarimarse da subordinacéo adverbial.

Para o autor, enunciados como “portanto ndo saséne “mas ninguém o
encontrou” ndo dispdem de autonomia de sentidopamdbBpendem — se considerarmos a
situacao pragmatica — de outro enunciado, como:

“Esta chovend@ortantondo sairemos”.

“Todos o procurarapmashinguém o encontrou”.

Segundo Givon (1990), a distincéo tradicional psaelacdes de coordenacédo e
subordinagdo — baseada no critério de (in)deperén@ insatisfatéria, uma vez que
“nenhuma oracdo é totalmente independente de seexto imediato®. Também, essa
distincdo s6 seria possivel, de acordo com o aul®niro de parametros tipologicos
rigidamente definidos, sé aplicaveis em fatos deiteaidos. Assim, quando pensamos no
funcionamento, no uso da lingua, torna-se inviawela rigida dicotomia entre tais
processos, uma vez que se “dispdem” num continudegendéncia/independéncia entre
oracdes (Hopper & Traugotip. cit).

A partir das andlises realizadas nos diversos mamrudos estudos tedricos sobre os
processos de constru¢ao do periodo composto, @ed#s0s, como aspectos importantes na

consideracgao e reflexao desses processos:

24 “no clause igotally independent of its immediate clausal context’s@s).
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- a necessidade de se definir, claramente, em ausste a dependéncia entre as oracoes,
se logica ¢emantica ou gramatical gintaticg. Para isso, sugerimos o uso do termo
“dependéncia” no que diz respeito ao sentido e dmamento” no que diz respeito a

estrutura sintatica (de acordo com Hopper & Traigptcit).

- a importancia de nao se colocarcaordenacdoe a subordinagdocomo processos
antagonicos, visto que séo de diferentes natur&aas. sim, processos de construgédo de
periodos compostos mas, cada um, com caractesigtiéprias que ndo necessariamente se

contrap6em (Said Alipp.cit).

- a observagdo dos diferentes tipos de subordinaggiguais possuem caracteristicas e

funcdes proprias na constituicdo dos enunciados.

E fundamental enfatizar que o estudo dos processosonstrucédo dos periodos
compostos faz-se importante uma vez que estao s dm construcdo dos textos. De

acordo com Ignacio (2002: 11),

“Se é verdade que um texto ndo é uma soma de sraebebém
€ verdade que ndo ha texto sem oracdes. O corquiitalado, coeso e
coerente dessas unidades € que formara a unidadedaacomunicagao
verbal que é o texto. Dessa forma, a “aversdo’atada por alguns, que
deveriam ensinar, e pela maioria dos que deveriprender andlise
sintatica nao provém da sua inutilidade, mas, meEwaente, da
metodologia do seu ensino.”

Muitos dos problemas encontrados em redacgfes esgolao que diz respeito a
“periodos incompletos” e ao uso inadequado de oglgs, por exemplo, sdo decorrentes
do desconhecimento dos processos de construcAgatimios. E por iSso que nossa
proposta ndo defende que se ignore o estudo ddweatforma da lingua, mas que a este se
acrescente a andlise de seu funcionamento, enggeaisontextos de uso. E preciso que se

ensine os alunos a pensar, a refletir sobre adingu



CAPITULO 4 — Os conectivos e as relagdes semanticageroracionais nem sempre

levadas em conta pela analise tradicional

1. Elementos conectores do portugués

Neste trabalho, tém enfoque asonjuncdes (coordenativas e subordinativas)
enquanto elementos conectores da lingua portugwesa,vez que, como Vvimos, sdo
consideradas — pelos manuais de gramatica tradicien parte fundamental dos
mecanismos de coordenacao e subordinacdo. No entoibca-se no mesmo estatuto
funcional apreposicdq uma vez que ambas as classes destinam-se a gog&bementos
da lingua, seja nas relagcbes intra-oracionais, 13a@gainter-oracionais. De acordo com
Borba (1979: 211), preposi¢cdes e conjuncdes sabrtimentos gramaticais propriamente
ditos”, pertencendo tais categorias as classesoakis da lingua.

Dentre alguns dos manuais analisados, encontraas-sseguintes definicbes de

preposicao

- “palavra invariavel que liga duas outras palavrastrensi, estabelecendo entre elas

certas relacdes.(Sacconi, 2006)

“é a palavra invariavel que atua como conectivo enfralavras ou oragoes,

estabelecendo sempre uma relacdo de subordina@@asquale, 2003)

- “palavra invariavel que se antepde a nome ou pronpana acrescentar-lhes uma nocéo
de lugar, instrumento, meio, companhia, posse, stihordinando ao mesmo tempo o dito

nome ou pronome a outro termo da mesma ordg¢&aid Ali, 1964)

- “palavras invariaveis que relacionam dois termosutiea oracdo, de tal modo que o
sentido do primeiro ANTECEDENTE € explicado ou completado pelo segundo
(CONSEQUENTE” (Cunha, 2001)
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- “E uma palavra invariavel que liga um termo depenelenum termo principal. (...) O

termo dependente pode ser uma oratfoegalla, 1988)

Pode-se perceber que, dentre esses, apenas Rag?DdB) e Cegalla (1988)
consideram que a preposicdo pode participar dededaentre oracdes. De fato, as
preposicdes ndo aparecem tanto como as conjunedesgéo de oracdes, no entanto, ha
contextos que lhes sdo comuns:

- regida por um nome da oragao principal, acompanbanjuncdo integrante em

oracdes subordinadas substantivas

(19) A pedagoga Silvia s6 tem certegigeque estard felizndo importa o que esteja fazendo.
(FSP)

(20) Ha consenso no mercadeque o Banco Central hoje tera que levantar sua linlea d
defesa (FSP)

- introduzoracgdes subordinadas reduzidas de infinitivo

(21) Vamos instalar um grupo de governo na proxegunda-feira para comegafazer a

reestruturacdo que pretendo imprim{FSP)

(22) Pelo telefone, aconselhowalesistir da viagem a BrasiligFSP)

E importante referenciar também esses casos (empegposicdes relacionam
oracdes), uma vez que ocorrem no uso da linguaséwselativamente pouco explorados
pelos manuais. A énfase dada nesse trabalho asncoes esta no fato de participarem
principalmente das relacdes de coordenacédo e snho#é adverbial — por nds estudadas —
embora possam também estabelecer juncdo de terenasnd mesma oragcdo (Cunha,
2001).
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As conjuncdessao palavras ou expressfes que aparecem entre®migdermos
semelhantes de uma mesma oracdo (Pasquale, 200®)steam a natureza das relacoes
estabelecidas entre eles. Sdo definidas nas gamate acordo com o estatuto sintatico
dos termos entre os quais ocorrem:casjun¢gdes coordenativaglacionam elementos
sintaticamente equivalentes, enquanto casjuncdes subordinativaigam um termo
subordinado ao seu subordinante. Em Carone (19608)sé que as conjuncdes
coordenativas sao extra-nucleares, ou seja, hdengem a nenhuma das oracdes entre as
quais estabelecem determinada relacdo. As subtivdisapor sua vez, pertencem as
oracdes subordinadas, tendo para com estas o cmmspwm de inseri-las na oracéo
principal. A gramatica tradicional apresenta a ©@ogfo como elemento-chave na
classificagdo das oracdes coordenadas e subordiaadarbiais, a partir do valor l6gico
determinado para cada conjunc¢ao, visto que tantmm@sin¢gdes coordenativas quanto as
subordinativas ndo séo destituidas de valor secgaitio entanto, comprovou-se que esse
processo também pode ser inverso: a relacdo etdstatre as oracdes pode determinar o

valor da conjunc¢ao que as une, alterando o valdrdionalmente previsto.

2. As conjuncdes, valores indicados pela gramatic&radicional e as variacdes

apresentadas na dimensao pragmatica

Uma das questdes que se configuram como probleneagioo tradicional, no que
se refere a interpretacdo e analise dos itens gia@isaainda € o apego ao formalismo, ou
seja, uma abordagem que néo leva em consideracéfeibss de sentido resultantes da
dimensdao pragmatica em que a frase se realiza, coostramos através do trabalho
realizado com os professores (Capitulo 2). Em syieavras, nem sempre se levam em
consideracao as relacdes textuais, na realizag@oeata dos enunciados. Por exemplo, uma
vez estabelecido o valor semantico de um elemeanrgdiktico, numa construgdo candnica,
ideal, esse valor passa a ser considerado validguaisquer circunstancias. Para ilustrar o
que estamos dizendo, recorremos ao caso das coapifgoordenativas e subordinativas)
cujos valores séao fixados, “a priori”, numa listaggue tende a ser memorizada pelo aluno

como se fossem imutaveis. Se, por um lado, taioresml sejam indubitavelmente
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prototipicos, determinados a partir da relacaockbgjue estabelecem entre enunciados
caracteristicos, por outro lado, a andlise lingidstlas infindaveis realizacées de uso, ou
seja, da lingua em sua realizacdo textual, vai naosts variagfes sintatico-semanticas
desses itens. Normalmente, nessas variacfes, oeeygrototipicos se mantém como
“pano de fundo”, todavia outros tragcos semanti@g\sdenciam como mais importantes
ou como de primeiro plano. Assim, € com 0 objetide mostrar (analisar) as varias
relacdes semanticas possiveis ocorridas em divéisns de textos, ou seja, no uso da
lingua, que se deve realizar o trabalho com ax@n&os demais aspectos gramaticais).
Reconhecendo a limitagdo de nosso trabalho, qudemia pretensédo de esgotar
todas as discussdes relacionadas ao respectiveldont selecionamos apenas as
conjuncdes prototipicas, representantes das ralagéstabelecidas entre oragles
(coordenadas e subordinadas adverbiais), a fimatran como sdo tratadas nos manuais
de gramética apoiados na abordagem tradicionajjas servem de base aos professores
do Ensino Fundamental e Médio) e em uma gramagéiazsds do portugués (Neves, 2000).
Em seguida, observamos o funcionamento dessasngdesl em textos auténticos, 0s
quais, a nosso ver, podem constituir um rico meltele trabalho para os professores, a fim

de verificar se outros valores semanticos se spar@os prototipicos.

2.1 As conjuncdes coordenativas

2.1.1ADITIVAS: E, NEM

A maioria dos autores afirma que tais conjuncddsaciEam pensamentos
similares, unem duas afirmac¢des ou duas negagd@sinj ou aproximam palavras ou
oracdes de mesma natureza ou funcao (Kury, 20Q4P&&quale, 2003: 453). Dentre os
exemplos apresentados, tém-se:

“O médico veice telefonou mais tarde.” (Rocha Lima, 2001)

“O médico ndo veiopemtelefonou.” (Rocha Lima, 2001)

“Néao é chuvanemé gentenemé vento com certeza.” (Cunha, 2001)

“Pedro ndo estudagmtrabalha.” (Bechara, 2001)
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“Choverae nevara depois, durante muitos dias.” (Melo, 1970)
“Ela ndo trabalhapem estuda.” (Pasquale, 2003)

“Caetano Veloso canacompde muito bem.” (Pasquale, 2003)
“Néao vé, ndo ouve, ndo fatendo conhece ninguém.” (Kury, 2004)

Em alguns exemplos, no entanto, € possivel peroceir incoeréncia em relacao a
caracterizagao da relagao estabelecida por esspscoes:

“Insisti no oferecimento da madeieele estremeceu.” (Cunha, 2001).

Nesse caso, € clara a relacdocdesa-conseqiéncigue se estabelece entre as

oracoes.

No exemplo:
“Nem Pedro estudayem Maria trabalha” (Bechara, 2001),
€ possivel prever, também, ue@mparacacentre Pedro e Maria, enfatizada pela presenca

do conectivo em ambas as oragoes.

Dentre esses autores, apenas Kury (2004: 69) recerdn possibilidade de outros
valores para a conjunc&g sendo eles:
- adversativo “Dizem: ‘Tudo acabou’e principia tudo!”
- consecutivo“Segue o meu conselhendo te arrependeras.”

Neves (2000), observando o uso da lingua, distirgpartir da conjuncéé trés
relagdes de sentido:
- adicdo (neutrd: “Eu e meu marido fizemos 0s exames necessaramstatamos que 0
problema era meu.”
- contraste “Depenava frangos ndo ganhava nada.”

- causa-consequénciaSuperministro arma criseentra na fritura.”

Para a conjuncadbEM, a autora faz uma especificacdo dos segmentosivega
que une: reforco de acréscimpefn tampoucd reforco de inclusdoném mesmp e

reforco de privacaaneém sequer.
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No corpus que serve de base a esta pesquisa, encontraraossgeriodos

intermediados pela conjuncéo coordenaiviambém os valores de:

a) CAUSA-CONSEQUENCIA:

23) O médico levanta a hipétese de elas estareno tegesso mais tardiamente ao
tratamento. "Ou porgue elas ndo se reconhecemsemade ter Aids, ou porque 0S servigcos
de saude também fazem um diagndstico taedacabam fornecendo os medicamentos

tardiamente”, afirma. (FSP) [.de _modo queacabam fornecendo 0s medicamentos

tardiamenté

24) A principio, senti-me constrangido. Mas, quamdere Blandine comecou a falar,
repontou em suas palavras a velha polidez franedisgei mais a vontadédABD-R) [..de

maneira quefiguei mais a vontadp

25) Eles estao saindo provisoriamente de uma esgéatorredor que conduziu milhares a
morte. Estdo tendo mais uma chae@gora precisam decidir o que vao fazer com o resto

de suas vidagFSP) [.de modo queagora precisam decidir o0 que vao fazer com o resto

de suas vidak

26) E se vocé nao estiver se sentindo bem é sdhanecele te enche de cuidadd§SP)

[...queele te enche de cuidadps

b) COMPARACAO /CONTRASTE:
27) Melhor teria sido ndo tomar esse compromisssitiPamente, pertenco a familia do

Homo scribeng néo [pertenco] a do Homo loquen&BD-R) [...masnéo [pertenco] a do

Homo loquen$

28) Estava na banca do alpendredo desconfiavam de que me achasse por perta deles

(BO-R) [..porémnéao desconfiavam de que me achasse por perto.Jdeles
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29) Ainda estava bem vivo, bulinde,ja cogitavam de sua morte, friamen{@®0O-R)

[...masja cogitavam de sua morte, friameite

Ignécio (2005%° aponta para a conjuncéo E os valores:
- COMPARACAO : Ele é 0 meu primeiro amor, disse d€favocé, vocés todos, sio lixo,

lixo, lixo! (AF-R) [Ele € o meu primeiro amor, disse diaquanto vocé, vocés todos, sao

lixo, lixo, lixo!?®

- TEMPO POSTERIOR: Mais algumas paginasvocé ja notard mudancasACM-R)

[Depois dealgumas paginas voceé ja notara mudankas.

- CONSEQUENCIA: N3o faca isso! Basta um gréozinho na lingueocé cai morto

(AFA-R) [Nao faca issoBasta um graozinho na lingupie vocé cai mortg

- CONCESSAQ: Talvez um funcionario qualquer tenha recebédndo me disse nada

(AM-O) [Talvez um funcionério qualquer tenha recehemborando me tenha dito nada.

- ELEMENTO DISCURSIVO ?": E vocé deixou o caldeirdo no fogo, menina?
preocupou-se a méae. (ANA-R)
(30) Ora, nao era isso o que queria. Contudo, agtorsa de cruel que o habitava, ajuda o

levou a insistir: E vocé acha que foi pouc¢ANP-R)

N&o encontramos ocorréncias com outros valoresrgogies a conjuncabNEM.
Talvez anegacgdoimplicita nesse conector restrinja o fenbmeno wugerposicdo. Nos

exemplos que analisamos, essa conjuncao é equwaléa nao”

% O autor faz um interessante estudo, neste ad@® conjuncdes E e MAS, no qual também aponta casos
em que estas conjunc¢8es podem funcionar também aperadores discursivos

% Os exemplos ndo numerados sdo exemplos do priyoo.

2 Os elementos discursivos (ou operadores disci®sisio responsaveis pela progressdo textual, muitas
vezes estabelecendo contato entre locutor e iotédn
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31) O povo brasileiro perde a Copa, mas saudagaigmes. Sofre com a seca, mas, tdo

"amadurecido”nem percebe que a seca sumiu dos telejornais tod&&P) [... Sofre com a

seca, mas,g tdo "amadurecido"gue nem/ndopercebe que a seca sumiu dos telejornais
todos]

A relacdo deausa-conseqiiénciaestabelecida poTAO...QUE”.

32) Oficialmente, a entidade ndo estimotm proibe as doacdes. (FSP) [Oficialmente, a

entidade nao estimu@naoproibe as doacdds.

2.1.2ALTERNATIVAS: OU/OU...OU, SEJA...SEJA

Todos os autores (Rocha Lima, 2001; Cunha, 200dcdBa 2001; Bechara, 2001;
Melo, 1970; Kury, 2004; Abreu, 2003; Mateus, 19&&rcia, 2001 e Pasquale, 2003)
concordam que as conjuncdes alternativas estabel@ta relacdo descolhaexclusaoou
alternanciaentre os pensamentos que coordenam. Também opleseapresentados sao
coerentes com o valor atribuido pelos autoresasasmjuncdes. Eis alguns exemplos:

“Ou me engano muit@mu a égua manqueja.” (Cunha, 2001)

“Uma poesia deve ser excelerta,ndo deve existir por nada.” (Sacconi, 2001)

“Estudasou brincas.” (Bechara, 2001)

Kury (2004) mostra que o paBEJA..SEJA n&o se apresenta totalmente
gramaticalizad®, aparecendo, por vezes, flexionado (0 que ndorecocom o par
QUER...QUER, ja de todo gramaticalizado):

“Sempre discordam de tudegjamas discordancias ligeirasgjamde peso.”

% Em geral, o conceito dgramaticalizacdo- bastante presente nos estudos funcionalistamlica a idéia

de um processo pelo qual um item lexical passaegtos contextos, a exercer uma funcdo gramatiopaim
item jA gramatical passa a exercer uma funcdo aingis gramatical (Heine, 19%pud Pezatti, 2004;
Castilho, 1997). De acordo com Kugp( cit), o verbaser, conjugado no presente do subjuntivo, encaminha-
se para adquirir o estatuto de conjuncédo — elengratoatical — cristalizando-se no p&ja...seja
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Neves (2000) apresenta o valor @®NDICAO mediado potOU/OU...OU, n&o
previsto pelos manuais de gramatica tradicional:
“Abram ou tocamos fogo em tudo!”

“Ou conta histériasu ndao cozinho.”

O exemplo seguinte confirma essa possibilidade:

33) Ou este[novo governoJtem como objetivos igualmente prioritarios estalitle,

crescimento e redistribuicdou continua com a atual politicfSe estendo tiver como

objetivos igualmente prioritarios estabilidade, scemento e redistribuicdo, continuara

com a atual politich que condiciona os dois Ultimos objetivos aogitirento do primeiro.
(FSP)

Encontraram-se ncorpus também, as seguintes ocorréncias:

a) ADICAO:
34) Nenhum diretor do Banco Central estava em Baagintemou foi encontrado para
informar quanto o Interunion tinha a descoberto meservas bancariagFSP) [..nemfoi

encontrado para informar guanto o Interunion tinhaescoberto nas reservas bancalias

35) Ainda sobre a relagcdo com o repérter, o MSTad#eguinte dica: "Jamais perder a

cabecaou querer engrossar com o0 reporte(FSP) [.nem querer engrossar com O

reporter]

36) O perfil de quem procura as agéncias é variakiudantes, aposentadosi

interessados em ingressar na carreira artisti(laSP) [..e interessados em ingressar na

carreira artistica]

Como pudemos observar, o uso do $BRIA...SEJA ndo foi freqliente nos textos
em que analisamos, e nenhum exemplo foi encongad@ue assumisse outros valores

semanticos.
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2.1.3ADVERSATIVAS: MAS, POREM

Temos, tradicionalmente, mediados pelas conjungii®rsativas, pensamentos
que expressamontraste ressalva oposicao

“Gosto de naviomasprefiro avido.” (Rocha Lima, 2001)

“Ele ndo exigia dos filhos devogéao pela lavog@rémnenhum deixara de seguir a
fatalidade pela lavoura.” (Cunha, 2001)

“Jo&o veio visitar o primanasnéo o encontrou.” (Bechara, 2001)

“A economia cresceyporémnao reduziu o desemprego.” (Abreu, 2003)

Pudemos verificar para estas conjungdes, tambéwgloes de:

a) ADICAO:
(37) - Nada... negdcios do tio José. Coisas Iésdidegue eu ndo entendo.

- Do padre José... que queria fazer o Migaeristdo... E riu-se.

- Queria, querianaseu também tenho querermeti-me n‘'uma canoa e disse adeus a
Obidos. (CCU-R) [.e_eu também tenho quere}

(38) Apesar disto ia Miguel com toda a presencaesigrito, que podia ter numa tal
ocasido; empenhado naquela caminhada no turnaoptade propria e para satisfacao da
sua vaidade, ndo via os dissabores da viagess,somente pensava no que diriam dele

(CCU-R) [e somente pensava no que diriam dele

De acordo com Ignacio (2005), e conforme comprowsaooom exemplos doorpus
a conjuncaMAS pode também assumir os valores de:
- CONCESSAOQ: Dizia-se atormasnunca vi pessoa tdo sem jeito para representacdes
(MEC-R) [Dizia-se ator,embora eu nunca tenha visto pessoa tdo sem jeito para

representacoepb
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(39) Miguel ndo deixava de querer bem aori@s soubera estabelecer nas suas relacdes

uma franqueza e sem cerimgngue o padre aceitava mordendo o beico, principaten

guando se achavam diante de gente. (CCU-Rmborasoubesse estabelecer nas suas

relacbes uma franqueza e sem cerimofhia

(40) Os atores tiveram liberdade para dar intesgfets aos personagemsas eram
obrigados a ver as cenas originais antes de rejastiho mesmo tempo de durac@ieSP)

[emborafossem obrigados a ver as cenas originais antagpleti-las no mesmo tempo de

duracad

- CONDICAO: Eu compro até duas dlzias de ownss vocé nos mostra onde mora a
Filomena. Estd bem@ACM-R) [Eu compro até duas duzias de o\8®syocé nos mostrar

onde mora a Filomena. Esta bem?

(41) Quando se precisava de uma testemunha faiserpva-se o Mendes do Parané-
mirim, como o chamavam em Obidos; ele nunca sesa@@mascontassem que teriam de

pagar caro.. (CCU-R) [..secontassem gue teriam de pagar cafo

- ELEMENTO DISCURSIVO: Mas quem disse a vocé que eu me escandalizeR)
(42) - Mas o que entéo tu queres fazer, rapazinfiG€U-R)

A conjuncdoPOREM apareceu, na maioria dos casos, estabelecendacaaale
contraste/oposicacentre periodos separados por ponto final, ndosaptando outros
valores semanticos. No entanto, as graméaticas spam@sentam a conjuncdo unindo

oracdes em um mesmo periodo.

(43) Quando ficou viuvo, ha alguns anos, quisema®étlo para casa, mas ndo aceitou,
alegando que necessitava de espaco para suaseargjusgus passarinhos e cole¢bes de

raridadesVem ver-nogporém quase todos os digssempre sai com as criancas. (ABD-R)
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(44) Sem o encontro com Hugo talvez que sua p@egaisse outros rumos, nao tivesse
alcancado o maximo da sua forBarém € necessario nao atribuir exclusivamente a Vitor

Hugo o sentido libertério e herdico da poesia destt@Alves (ABC-R)

(45) Toledo negou que Ronaldinho estivesse tomanddquer medicamento ou que
passasse por algum tipo de tratameRorém o jogador admitiu que estava tomando

remédios para combater dores até a Ultima sextaféFrSP)

(46) O Cidade Negra chega ao quinto disco com sipésfaltoNao se trataporém de
nenhuma turnémas do termo usado no Rio de Janeiro para des@mdugares mais

abastados, longe dos morros. (FSP)

2.1.4CONCLUSIVAS:LOGO, PORTANTO

Por meio das conjuncgdes conclusivas tem-se o éstabento de umaonclusao
ou “consequéncia logi¢gKury, 2004) em relacdo a uma proposicao.

“Teu carro ja esta velhéggo ndo pode subir a serra.” (Rocha Lima, 2001)

“Queria casar a filha, bem ao gosto dela, ndo pysdréanto, nenhum obstaculo ao
programa de Olga.” (Cunha, 2001)

“A desintegracdo do nucleo libera calmgo fornece trabalho.” (Kury, 2004)

“Em Sé&o Paulo, a frota de automodveis cresce a aadgportanto sempre havera
maior lentiddo no transito.” (Abreu, 2003)

“Nao tenho dinheiroportantondo posso pagar.” (Pasquale, 2003)

Como podemos observar pelos exemplos, na relacdoconeusdoé possivel
perceber presentes tracosrdsultatividade o que se comprova com a propria definicdo de
Kury (op. cit), que equipara @&onclusdoa umaconsequéncia légicaNo entanto, é
importante atentar para esse aspecto — ldgico -diferencia a coordenada conclusiva da

subordinada causal. Os exemplos encontrados,@ectatfirmam essa diferenca:
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(47) Reunidos pelo World Media, a filosofa Anne @Qaelin e o pesquisador Henrik Reeh

sustentam que_é impossivel fugir dos arredoresnagb&ogo, previnem eles, a cidade

estarq em toda a part¢FSP)

48) O nucleo da célula que gerou Dolly tinha saissee ela tem sete meses vida.Logo,

ela tem seis anos e sete meseas € dificil precisar. (FSP)

49) E se tal vida é melancdlica, trata se de umia si@ melancolia_ a que meu espirito se

adaptoue queportanto, ndo desperta novas reaco€é8MB-R)

50) Conversara longamente com dona Leonor e acadmvando dos detalhes da

"conspiracao" Estava portanto informada, perfeitamente bem informada, do pongo d

partida de todo aquele deploravel movimerffaNP-R)

N&o encontramos, noorpus pesquisado, casos em que as conjunt@soO e
PORTANTO representassem outras relacdes de sentido, akpratatipicas.

Neves (2000: 241) classifica essas conjuncdes @mwérbios juntivos — dada sua
origem — em processo de gramaticalizacdo, estapdione@iro em estagio mais avancado e,

por isso, mais préximo a categoria de conjufitdo

2.1.5EXPLICATIVAS: PORQUE, QUE

Pode-se dizer que, entre todas as relacdes expressaoordenacao, do ponto de

vista tradicional, @&xplicacdoconstitui a mais complexa, uma vez que é deprdandima

esfera que vai além do conteddo expresso nas arab&acordo com Kury (2004), a

%9 N&o discutiremos a questdo da origem das conjsnedea possibilidade de algumas possuirem ainda
carater adverbial, uma vez que essas questfesaaz@m fparte dos objetivos do trabalho. Contudo, é
importante registrar que, de fato, a maioria dasréacias de LOGO possui carater adverbial temporal

Foi muito expansiva ao cumprimentar-melogo que lhe perguntei se ja havia escolhido as comeisas
para o nosso trabalhorespondeu que nao cuidara disso, em vista deequeha dito, mas que era o de
menos. (ABD-R)



81

oracao explicativa exprime o motivo de se ter faitdeclaracdo anterior, ou seja, envolve
aspectos extralinguisticos — pragmaticos — da gé@muo enunciado. Para Rocha Lima
(2001), asegunda frase explica a razédo de ser da primeiragja, o porqué de o locutor
produzir determinado enunciado.

“Espere um poucqyorque ele ndo demora.” (Rocha Lima, 2001gxplicacdo do
pedido/ordem

“Choveu aqui,que as ruas estdo molhadas.” (Sacconi, 2001@xplicacao da
hipotese/suposicéo

“Deixe em paz meu coracaque ele é um pote até aqui de magoa.” (Pasquale,
2003) =explicacéo do pedido/ ordem

“Choveu durante a noitggorque as ruas estdo molhadas.” (Pasquale, 2003) =
explicacdo da hipétese/suposicao

Foram encontrados nos manuais dois exemplos quesso ver, se apresentam
incoerentes com as definicdes de coordenagéo akpagropostas:

“Fechei as janelaporqueia chover”. (Abreu, 2003)

“Voltarei logo,quenéo posso demorar-me.” (Sacconi, 2001)

Tanto no primeiro quanto no segundo caso, pod#iza que a segunda oracao

representa aausado evento (a ser) realizado na primeira.

Bechara (2001) considera as conjuncdesclusivase as tausais-explicativds
como unidades que manifestam dependéncia inteenzllante as oracdes subordinadas
(p. 478), mas no nivel do texto. Para o autor,daigunc¢des sdo transfrasticas e, pela sua
mobilidade no texto, dispdem de valor adverbial. Ema concordancia, Matews. al.
(1983) afirmam que as relagéesabaclusdoe explicacdoestabelecem nexo semantico de
subordinacéo (p. 396).

Serdo tratadas com maior detalhe, no item 3 degsituto, as diferencas entre as
construcoeexplicativase ascausais iniciadas pelo conectivBORQUE. Em relacdo ao
conectivoQUE, ndo encontramos casos de outros valores ou wusbdp sejam 0s ja

descritos pelos manuais de gramatica.
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2.2 As conjuncoes subordinativas

2.2.1CAUSAIS: PORQUE, POIS

Exprimem acausado evento/situacdo que se declara na oracao main@&acconi,
2001). Essa definicdo € comum a maioria dos autosess.

“Ele foi emborgporquenéo podia pagar a pens@dRocha Lima, 2001)

“Néao veste com luxgporqueo tio ndo é ricd (Cunha, 2001)

“Saiu cedgoorgqueprecisou ir a cidadé (Bechara, 2001)

No entanto, encontrou-se um exemplo que tende aexplicacdo e ndo a causa,
propriamente, do que se expressa na oragao principa

“Os maus néo tém juizppisdeixam a Deus pelo mundgRocha Lima, 2001)

Nesse caso, temos unuizo de valot, umaopinido do locutor a respeito do que é
declarado na primeira oracdo, configurando-seagdel no nivel do ato de fala.

Encontramos naorpusoutras relacfes de sentido intermediadas pelgsrogiies
PORQUE e POIS:

a) COMPARACAO:
(51) E eles caminham para a morte de passo firdecielidoporquevéao para uma festa,
ndo tém nada que os prenda a vida, estdo desligidogemais homens. (ABC-R) [...

comose fossem para uma festh

b) Alteracdo de estatuto sintatico. CONJUNCAO INTEGRANTE, introduzindo
oracao subordinada substantiva:
(52) Ninguém sabe direifmorqueisto acontece(FSP)

(53) "Collor agora sabgorqueo irméao fez aquilo com éledisse Jefferson. (FSP)
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(54) Ele sabigorqueagia daquele moddANP-R)

c) ELEMENTO DISCURSIVO:
(55) - Ja sei que vem para esta danada questaoicaoikhl... pois olhe que ainda agora

mesmo saiu-me daqui o AbréGCCU-R)

(56) Para ele o jovem oficial era um intruso, uitnaggeiro, que aparecia quando menos se
esperava para perturbar a felicidade de um filhdeda; a sua qualidade de estranho a
Obidos, os elogios imoderados que lhe faziam hadido José Lopes, e sobretudo o amor
que diziam dedicar-lhe a Rita, eram titulos vakosgoe tinha o protegido do Dr. B... a
aversao do filho de Jo&o Faria.

- Pois ndo é la muito bonito- repetia constantemente este - creio mesmo gubes

tirassem a barba ficaria de todo feio. (CCU-R)

(57) Todo fim de ano, na revista "Manchete" ou nagpama da Hebe, algum mestre dos
blazios de toalha na cabeca faz previsbes para oseguinte.Pois bem Resolvi me
antecipar a essexpertse revelar ao leitor quais os fatos que ganharatagee no ano que
vem. E a maior moleza. N&o precisa ser nenhum Rao#ho para enxergar o futuro.
(FSP)

(58) Atividade mais comprometida — principalmente geu fluxo oriundo do exterior —
pela fama de Rio-cidade-violentd?ois bem se a recuperagdo da cidade passa
necessariamente pela solugédo do problema da vialénpelo menos a diminuicdo dos
niveis absurdos em que se encontra—, ela depemédértada maneira como o turismo sera

tratado pelo préximo governo. (FSP)

Discutem-se mais especificamente, como ja ditoelagdes deausae explicacdo

veiculadas pelo conectivORQUE na sec¢éo 3 deste capitulo.
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1.2.2 CONSECUTIVAS: TAO/TAMANHO/TAL...QUE, DE (TAL) MANEIRA
QUE

De acordo com Bechara (2001), Rocha Lima (2001ace@i (2001), a conjuncao

consecutiva introduz efeitoou consequénciao fato expresso na oracgao principal:

“Tio Cosme erdédo gordo,quea besta ndo o agientava.” (Rocha Lima, 2001)

“Era uma vozdao grave,que metia medo.” (Cunha, 2001)

“Chegou cedo ao servicale maneira quepudesse ser elogiado pelo patrdo.”
(Garcia, 2001F Nesse exemplo, no entanto, parece mais coerewddop definalidade
uma vez que a oracao subordinada expressa o @bggta que se realizou o fato expresso

na oracao principal.

Bechara acrescenta, ainda, que pode denotar agt@mata do modo como se
realiza a acdo na oracao principal:

“Vocé estudou bemge modo qugde maneira qug pdde tirar boa colocacao.”
(Bechara, 2001)

Kury (2004) chama as conjuncdeSTAO/TAMANHO/TAL..QUE  de
“consecutivas correlatas”, uma vez estabelecem con@lacdo marcada entre a oragéo

principal e a subordinada.

Encontramos superpostos, apen8EaVIANEIRA QUE , os valores de:

a) COMPARACAO:
(59) Ele era capaz de iniciar uma histédiea maneira gqueninguém mais fazia(FSP)

[...comoninguém mais fazip
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b) FINALIDADE:

(60) "A clinica foi decoradade maneira queparecesse a continuacdo da casa da
pacientd, diz Flavia Campana, 45, responsavel pela deéordg local. (FSP) [a.fim de
gue parecesse a continuacdo da casa da paci¢nte

(61) Exibir a solale maneira queela, hipoteticamente, esbarre em alguém € tamizsto g

grosseiro (FSP) [.para gueela, hipoteticamente, esbarre em alguém é tambéstog

grosseiro]

c) CONCESSAO
(62) Joe Mitchell firmou minha vontade de me tornar ghista,de maneira quenunca tive

a oportunidade de Ihe dizdiSP) [..no entantonunca tive a oportunidade de Ihe difer

2.2.3CONDICIONAIS: SE, CASO

Em concordéancia, todos os autores definem a oramé@aicional como a expressao
da condicdo ou hipétesenecessaria a realizagdo (ou ndo) do fato expreasoracao
principal.

E interessante a especificagdo que Rocha Lima J¥a@1das nuancas de sentido
que podem apresentar as oracdes introduzidasqmipscdes condicionais em questao:

- hipotese irrealizavel* Seeu tivesse 20 anpsasar-me-ia com vocé!”

- realizacao possivef Seum dia eu ficar ricondo me esquecerei de meus amigos.”
“Casodesapareca a causaessara o efeito.”

- desejo, esperanca, pesaAh! Seeu soubesse

‘Sea gente nado envelhecesse!

De acordo com Bechara (2001), as oracfes condisiggppdem encerrar também a
idéia deconcessaphipotese eventualidadee tempo No entanto, tais relacdes fogem,

segundo o autor, a descricdo gramatical, poismegte ao plano textual.
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No corpus verificamos exemplos de ocorréncias com o vator d
a) CONCESSAO:

(63) Até maio, tentou se acautelar lancando umidatwlde prestigio tdo grande quaso

fosse derrotado, ndo arranharia o s€&SP)[...ainda quefosse derrotadon&do arranharia

0 seu.]

(64) E uma demonstracdo de que a Justica brasigird 994senio atingiu ainda o ideal

de ser cega, conseguiu ao menos ser parali(lEgP) [..embora ndo atingira ainda o

ideal de ser cega, conseguiu ao menos ser pamalitic

2.2.4CONCESSIVAS EMBORA, AINDA QUE

As conjungdes concessivas introduzem um fato eauposto) que poderia opor-
se a realizacdo de outro, mas que ndo o impedén@Rdma, 2001), gerando assim uma
“gquebra de expectatiVéPasquale, 2003).

“Comprarei o livroemborao ache carissinifo(Rocha Lima, 2001)

“Ainda quendo dessem dinheirgpoderiam colaborar com um ou outro trabalho.”
(Cunha, 2001)

“Ainda queeu falasse a lingua dos anjate nada me valeriam as demais virtudes
sem a caridade.” (Abreu, 2003)

“O arrependimentoemboranédo repare o feitoprevine a reincidéncia.” (Garcia,
2001)

No corpus a locucédo conjuntiv&AINDA QUE apareceu também com um traco

semantico condicional superposto:

(65) Precisamos € melhorar. Nossa cultura é basit@niutebolistica, 0 que ndo impediu
que acdes individuais de alguns dirigentes compedate clubes e federacdes permitissem

que o volei e o basquete, por exemplo, se desessgdm num patamar de Primeiro
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Mundo. E,ainda queo caso fosse esse, Pelé, entdo, € um grande equ{#&P) [.E, seo

caso fosse esse, Pelé, entdo, é um grande egyivoco

2.2.5FINAIS: A FIM DE QUE, PARA QUE

As construgbes de finalidade expressanmtancdq o objetivo do evento/fato
declarado na oracéo principal, sendo comum tahigéfo em todos os manuais analisados.

“Levantei-mea fim de queela pudesse sentar-5¢Sacconi, 2001)

“Vim aqui a fim de quevocé me explicasse as questb@Rasquale, 2003)

“Fugistepara queele nao te vissé(Mateus, 1983)

“Sairampara quepudessem ver o incéndigBechara, 2001)

Mateuset al. (1983) observam que nas construcdes finais exisi@ nelacdo de
dependéncia semantica entre duas proposi¢cOes, semdo antecedente (A) e outra
consequente (B), devendo haver, portanto, uma agdentemporal entre os fatos relatados:
para que (B) aconteca, (A) € condicdo necessaria.

Nos textos da@orpuspor nés analisados, ndo foram encontradas ociosieam que

outros valores se sobrepusessem a essas conjuncoes.

2.2.6PROPORCIONAISA PROPORCAO QUE, A MEDIDA QUE

A partir da caracterizagdo dada pelos autores adtisdas oracdes introduzidas
pelas conjung¢des proporcionais, conclui-se ques esttabelecem uma relacdo intrinseca
com o valor temporal, uma vez que o fato expressoracdo subordinada € simultaneo ao
fato expresso na oracao principal, numa relacadugia proporcional, de aumento ou
diminuicéo.

“A medida quea civilizagdo progridea poesia decai necessariamente.” (Sacconi,
2001)

“O ruido aumentava proporcao qugenetravamos na selVgRocha Lima, 2001)
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“A realidade so6 interessaproporcao queo imaginario toma conta defa(Abreu,
2003)

“A medida quese aproxima o fim do campeonatmmenta o interesse da torcida
pela competicdo.” (Pasquale, 2003)

Para a locuc&o conjuntiva proporcioAaMEDIDA QUE encontramos também os

valores de:

a) TEMPO:
(66) A medida queas obras ficaram prontas, sua popularidade dispéF&P) Quandoas
obras ficaram prontassua popularidade disparou.]

b) CAUSA:

(67) Questiona-se hoje a validade do movimento mmista, a medida quenterrompeu
um processo de formacdo de um projeto literariosbesro, advindo dos arcades, do
romantismo e do realismo, que encontrava em RaulpB@, Lima Barreto, Augusto dos
Anjos e Gilka Machado tracos de modernidade e daeg@vque foram desprezados. (FSP)

[...porqueinterrompeu um processo de formacdo de um prdijerdrio brasileiro...]

2.2./COMPARATIVAS: COMO, TANTO...QUANTO

As conjungdes comparativas, de acordo com os nma@aabordagem tradicional,
introduzem o segundo elemento de uma comparac&baBe(2001), Kury (2004) e Rocha
Lima (2001) dividem-nas em:

- assimilativas quanto se aponta uma semelhanca (conjuG€adO ).

“Eu deixo a vidacomodeixo o tédid (Kury, 2004)

“Comouma cascavel que se enroscaaaidade dos lazaros dormia.” (Rocha Lima,
2001)



89

- quantitativas quando a comparacéo se da por igualdade, sugederou inferioridade
(conjuncadTANTO...QUANTO).

“O cirurgido feztanto quantopossivel (Rocha Lima, 2001)

“Venho apertar nos bracos um parente, que me hamta com a inteligéncia,

quantoseus avios me honraram com a lahn¢kury, 2004).

Foram encontrados também, para as conjunc@dO e TANTO...QUANTO, os
valores de:

a) ADICAO:

(68) O folclore que isso implica assassina qualqeesivel ansiedade em torno de um
novo "Roberto Carlos'tanto quantotorna cada vez menos plausivel a insisténcia de su
gravadora em posta-lo na fabular cifra de 1 milhd® copias vendidas por disece no
Brasil, desgracadamente, nimeros como esse nawosdwovaveis, seja como falsos ou
verdadeiros, jA que o maior interessado (a graeadoseu detentor exclusivo. (FSP¥]...

torna cada vez menos plausivel a insisténcia deysaadora em posta-lo na fabular cifra

de 1 milh&o de copias vendidas por dis¢o

(69) E dificil imaginar que o pais venha a ressasonodelos autarquicos e estatizantes de
gestaotanto quantoadotar politicas drasticas de fechamento econdn{iESP) [..assim

comoadotar politicas drasticas de fechamento econdrico

b) TEMPO:

(70) A inviabilidade da candidatura oposicionigstémunhara perante a Nacao e perante o
mundo que o sistema ndo € democrati®,vez qudanto quantodure este a atual
Situacdo sempre sera governo, perenidade imposgiveido o poder consentido pelo
escrutinio direto, universal e secreto, em quetarrdtividade de partidos € a regra,
consoante ocorre nos paises civilizados. (FSBg [vez quenguantodure este.]
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c) Mudanca de estatuto sintatico. CONJUNCAO INTEGRANTE, introduzindo
oracao subordinada substantiva:

(71) ...nem ele mesmo sabia explicamo podera arpoar aquela presaecididamente a
fortuna quisera indeniza-lo do que sofrera. (CCU-R)

(72) Eu ndo sei mesmmmo € este senhor tenenteparece que nem se importa com a
afilhada. (CCU-R)

(73) Colocando os ultimos 2.000 anos em 24 horgms8ivel velcomo se aceleram os

avancos ao longo do temp@SP)

1.2.8CONFORMATIVAS: CONFORME, COMO

Segundo Kury (2004), h& certa dificuldade em sdingdigir as conjuncdes
conformativas das conjunc¢des comparativas. Pas@@@08) define a relacdo mediada por
tais conjuncdes como unragra, um modelg um caminhopara a execucao do que se
declara na oracao principal. De certa forma, p&ddiser que, em alguns casos, ha uma

relacdo deausa-efeit@ntre a oracado conformativa e a oracao principal:

“Conseguiram fazer o traballmomolhe ensinarani (Bechara, 2001)
“Fiz o boloconformeensina a receitd (Pasquale, 2003)
“Cada um colhe&onformesemeid’ (Sacconi, 2001)

“Que seja tud@omoDeus quiset (Sacconi, 2001)

Em outros casos, no entanto, o que se encontremaspima concordancia de

pensamentos, que acaba por enfatizar o fato expnassracao principal:

“Os fatos se passarasgnformea cigana os prevird (Rocha Lima, 2001)
“Como vocés todos sabeno Brasil € o maior produtor mundial de mamona.”
(Sacconi, 2001)
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“Com certeza a sala ndo era vastanopresumi’ (Kury, 2004)

E comum a confusdo entre as oracdes subordinadesbids comparativase
conformativas Para Pasquale (2003), as oractesiparativastrazem um “fato ou ser
comparado a fato ou ser mencionado na oracéo paificNasconformativas por outro
lado, tem-se uma regra, uma maneira para se nealiqgae se declara na oracao principal,

nao havendo, portanto, dois elementos comparados:

(74) A marcha prosseguiu até Itu onde a cargarfsegue,conforme combinadg apenas
com atraso de um dia, porque alguns burros meimguda tropa reserva, desguaritaram
no ultimo pouso. (CLS-R) EONFORMATIVA

(75) O presidente Fernando Henrique Cardoso chegatade de seu mandato em plena
lua-de-mel com a opinidao publica. Obtéogmo o demonstra o Datafolhaa melhor
avaliacdo desde que comecou a governar: 47% deo o@m bom. (FSP) =
CONFORMATIVA

(76) A questao da desnutricdo (e ndo 'subnutrig@opais € muito séria para ser tratada da
forma emocional, simplista e enganasano o foi na reportagem de 15/12: '‘Arroz, feijao e
bife esticam subnutridos', de autoria do jornaliMario César Carvalho. (FSP) =
COMPARATIVA

(77) Vencido o primeiro momento, a pequena, que fibda, ergueu a fronte, palida, labios
cerradoscomo a lancar desafio as colegas, e respondeu-me &fiemeente, com um sinal
de cabeca. (ABD-R) EOMPARATIVA

2.2.9TEMPORAIS QUANDO, ENQUANTO

O estudo das conjuncdes tempo@ISANDO e ENQUANTO deu-se com maior

profundidade, uma vez que tais conjun¢des sao fertna comprovada nossa hipotese — as
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mais suscetiveis a abarcar outros valores seméantidma vez que dempo € uma
caracteristica inerente a qualquer evento, dadaugleeacontece num tempo e num espaco,
verificou-se que nem sempre as oracdes gramatingdnearacterizadas como subordinadas
adverbiais temporais (devido a presenca da comumgétotipica temporal) denotam
apenas essa circunstancia.

Por gquestdes didaticas e de énfase, separamosliseafgdta das conjuncdes
temporais em cada gramatica analisada, observaerde problemas. Em seguida,
apresentamos os dados obtidosopus

2.2.9.1 Anadlise das conjuncbes “subordinativas teropais” QUANDO e
ENQUANTO em manuais de gramatica

Para um estudo especifico das conjun€dANDO e ENQUANTO nos manuais
de gramatica, selecionamos as obras de Cunha &aCfh685, 2001), Luiz Antonio
Sacconi (1987; 2001; 2006), Domingos Pachoal CadaB88) e Ulisses Infante (1995).
Tais obras foram escolhidas por estarem entre &s epasultadas pelos professores de
Lingua Portuguesa, de acordo com os resultadosstpuiza (ver Apéndice) realizada com

professores do Ensino Fundamental e Médio. Vejamos:

a) Nova Gramatica do Portugués Contemporaneale Celso Cunha (1985; 2001)

Ao tratar da classificacdo das oragcbes coordenadasordinadas (adverbiais), o
autor o faz sempre de acordo com a conjuncdo gaeasroracoes, do que se percebe
claramente o critério formal.

E até interessante que, ao apresentar as conjyrcéar faz referéncia ao fato de
algumas conjuncfes assumirem, estabelecerem semlidersos, em funcao de relacbes
entre “circunstancias fronteiricas: a condicdo dacesséo, o fim da consequéncia, etc.”
Porém, somente exemplifica tal ressalva com ocoi@érdas conjunc¢des coordenatizas

MAS, bastante incidentes.
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QUANDO e ENQUANTO aparecem como conjuncdes subordinativas temporais,

introduzindo oracfes subordinadas adverbiais team@eguidas dos exemplos:

“Quando tio Severino voltou da fazenda, trouxe para Lueiam periquito.
(G.Ramos, Ins., 79)

“Enquanto Tamar e a irma estavam no colégio, uma raparigai fde 14". (A.
Bessa Luis, AM, 89)

“Quando estioy partiram”. (C. de Oliveira, AC, 19) — Nesse exémmpodemos
perceber que ao valtemporal prototipico da conjuncdQUANDO, sobrepde-se o valor

decausa uma vez que se pode inferir queartiram porque estiou

Outras conjuncoes:
“Renovaram a fogueiraté que chegasse a luz da manhdAdonias Filho, LBB,
111)

“Mal sentiu rumores dentro de casaergueu-se”. (M. Torga, V, 269) — Nesse
exemplo, embora ndo apresente as conjun¢des peelesonadas, é possivel observar um
traco semantico de CAUSA somado a idéia de tempa,wez que&rgueu-se porque sentiu

rumores dentro de casa que ndo é explorado pelo autor.

b) Gramatica Essencial da Lingua Portuguesade Luiz Antonio Sacconi (1987)

Esse autor também atribui as conjunc¢fes o fat@rmé@tante para a classificacédo
das oracdes coordenadas e subordinadas, ndo leeamdmnta os possiveis subtracos
semanticos. Como exemplos de oracfes subordinddasbais temporais, traz:

“Quando meus amigos chegarencomecaremos a festa”.

“Maisa comecou a choréygo que viu 0 namorad®.
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Podemos dizer que, em ambos 0s casos, 0 valor tahg# conjuncdo é pano de
fundo nas relacBes de sentido que de fato ocorregra es fatos expressos pelas oracoes.
No primeiro caso, temos a idéia de CONDICAO supstgpao valor temporal da conjuncéo
QUANDO, ou seja, o inicio da festa (um evento no tempEgedde da chegada dos
amigos; no segundo, o fato de Maisa ter visto conado (num determinado momento) é a
CAUSA de ter chorado.

c) Novissima Gramatica da Lingua Portuguesade Domingos Paschoal Cegalla (1988)
QUANDO e ENQUANTO aparecem como conjuncdes subordinativas temporais,
ao lado deMAL (=LOGO QUE), AGORA QUE, SEMPRE QUE, DESDE QUE.. De
acordo com o autor, também a classificacdo da®esage da em funcdo da conjuncéo que
as introduzem.
“L4 pelas sete da noitejuando escurecia as casas se esvaziavam”. (Povina

Cavalcanti)

“Um dos garimpeiros falognquanto os outros escutavam silenciosos

“Quando os tiranos caemos povos se levantam”. (Marqués de Marica) —eness
exemplo, podemos associar & oracdo adverbial tamabiéiéia de CONDICAO, visto que

0S poves se levantam somente se os tiranos.caem

“Enquanto foi rico, todos o procuravam”. — o valor de CAUSA é clamatee
sobreposto ao temporal, nesse exemplo. Mais quessqr o periodo (TEMPO) em que o
procuravam, a oragao adverbial apresenta o mo®o gual o faziam, ou sej&dos o

procuravam porgue era rico; agora que nao € maisguém o procura

Sao consideradas pelo autor, também, as ora¢cbesdswadas adverbiais modais,
assim como em Saccom.cit):
“Aqui viveras em pazem que ninguém te incomode

“Entrou na sal@em que nos cumprimentasse
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d) Curso de Gramatica Aplicada aos Textgsde Ulisses Infante (1995)

Ao tratar das conjuncgdes (coordenativas e subatidas), o autor separa-as de
acordo com valores prototipicos, mas enfatiza qelassificacdo das oracdes deve se dar a
partir do “emprego nas frases da lingua”. Tambémagdee as conjuncdes ndo devem ser
memorizadas, 0 que vai ao encontro de nossa peopost

Quando apresenta as oracdes subordinadas adseressalva que o sentido e a
classificacdo devem se dar pelo contexto. No emtantlos os exemplos sao prototipicos,
do que se pode ter a falsa impresséo de que ndmuént que o contexto interfira no valor
das conjuncgdes.

“Quando recebi o seu recadga nada mais podia ser feito”.

“Ele me fala de sua vida passaeiaguanto caminhamos lado a lado

O autor apenas exemplifica que a locu&M QUE pode introduzir diferentes
tipos de oracdes adverbiais. Porém, nenhuma ootraincdo é mostrada em diferentes
contextos.

“Muitas aguas vao rolasem que tenhamos saido dessa situatadvalor
temporal)

“Cheguei até a portsem que ninguém me visse(valor modal)

“N&o vem aqusem que acabe arranjando encren¢a(valor consecutivo)

“Nada vai mudasem que se tomem providéncias sériagvalor condicional)

“Existe muita gente egoista neste munskm que tenhamos de nos desesperar

por causa disso’ (valor concessivo)

Como se pode perceber, os manuais de gramatieaesgpam as conjuncdes como
elemento essencial na caracterizacdo das relagd@sbdrdinagédo adverbial em questao. A
maioria assume o0 valor dos conectivos como repta@sen da relagdo de sentido
estabelecida entre as oracfes. No entanto, engea@adois problemas quanto a

exemplificacdo dos autores: ou 0os exemplos sa@istieou seja, condicionam exatamente
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o valor prototipico da conjuncdo, ou os exemplazam outros valores ndo contemplados
pelos autores, 0s quais, conseqientemente, nam esgubbrados pelos professores devido
ao apego a teoria gramatical e a imagem difundelajuk o que esta na gramatica é
inquestionavel.

A seguir, procedemos a verificagdo de algumas récoias das conjuncoes
QUANDO eENQUANTO, a fim de observar o uso de tais conjuncdes eendtifes tipos
de textos. Nosso objetivo € mostrar que a dinamigdda lingua atua constantemente em
suas estruturas, seus elementos, atribuindo-lhesnalores.

2.2.9.2 Outras relacdes de sentido apresentadas ggelconjungdes QUANDO e
ENQUANTO

Tendo em vista nossa opcéo tedrica, buscamos vabser funcionamento das
conjuncdes selecionadas em textos auténticos §tggtoalisticos e textos de literatura
romanesca). Segundo a classificacdo tradicionsgijs valores prototipicosDUANDO e
ENQUANTO sdo tidas como conjungbes subordinativas adverbtamporais
Evidentemente, o valdemporal esta presente em todas as realizacdes, todaviag®es
introduzidas por essas conjuncbes podem apresentews tracos semanticos que se
superpdem a simples relacaotdmpo e que ndo sdo levados em conta, como ja discutido,

pelos nossos manuais. Vejamos:

2.2.9.2.1 Outros valores relacionados pela conjung@®UANDO, além do temporal

a) CAUSA:

78) O piloto diz que comecou a sentir todo o hodmque ocorria na Tchetchémjaando
ouviu o que dizia Sergei Kovaliov, assessor deitdsehumanos de leltsique estd em
Grozni ha duas semangBSP) [...porqueouviu 0 quelizia Sergei Kovaliov)]
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79) Quando ele soube que o seu nome estava sendo ligado abetrida alcodlica

mandou seu advogado parar a produgdSP) porque ele soube que 0 seu nome estava

sendo ligado a uma bebida alcodlich...

80) A maior procura por executivos ocorreu em outuguando dobrou o numero de

anuncios(FSP) [..porquedobrou 0 numero de anuncips

81) O 0Onibus caiguandotentava passar por um atalh@SP) [...porquetentava passar
por um atalhd

82) QuandoJoao Faria se viu senhor da heranca da mullpéde dar largas ao seu génio
empreendedor, e em doze anos de casado, que ghzedps mais abastados proprietarios

do Parana-mirim e dos mais importantes da com@@faU-R) [... porque Jodo Faria se

viu senhor da heranca da mulhgr

83) José Fernandes custara a perdoar ao sobridlesesicdo da sua casa, desercdo que
reputava um gravissimo insulto feito ao latim ecasmonias religiosas, maguando
depois de alguns meses de amuo reciproco o paditeeceu que Miguel nunca seria um
discipulo obediente, e que era de natureza indegrgrce altivafornou-se as boas ou para
ndo perder completamente o império que havia adqusobre o animo do moco, ou
porque o seu bom coracéo nao lhe consentisse mpstrenais tempo cara feia ao filho da

sua irma. (CCU-R) [mas porgue depois de alguns meses de amuo reciproco o padre

conheceu que Miguel nunca seria _um discipulo olnégliee que era de natureza

independente e altivy

84) - Pois é verdade. Ja gostei muito dglaando era tolo... mas hoje(CCU-R) ...

porqueera tola.. mas hojg!

85) Além do que, a sua rosa e arrastada compresidsadivro podia convir. O professor
sempre se impacientguando tem de explicar qualquer cousa mais de uma @daro

nao, o livro exige apenas a boa vontade de questuda e no Coruja, a boa vontade era
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justamente a qualidade mais perfeita e mais f¢@€U-R) [..porque tem de explicar

qualquer coisa mais de uma vdz

86) O objetivo da Histadrut € fazer a maior daglmacdes amanhguandoo Parlamento

vai votar a proposta orcamentaria de Netanya(itSP) [..porqueo Parlamento vai votar

a proposta orcamentaria de Netanyalhu

b) CONDICAO ou HIPOTESE:

87) Do governador Fleury (PMDB), sobre as repetiddscas de seu sucessor, Covas
(PSDB), a situacao em que recebera o Estado dB&#do: -Quandoo jogador € ruimaté

a bola atrapalhgFSP) [..seo jogador é ruim até a bola atrapallja

88) Quandocrescerem as exportacdes da Argentina para o Bregiho resultado destes

investimentoso déficit diminuird rapidamentdFSP) Be crescerem as exportacées da

Argentina para o Brasil|

89) O percentual preciso a ser cedido pelo Bamasirab grupo HSBC somente sera
reveladoquando a transacao estiver completada e aprovada pelo Babentral. (FSP)
[...sea transacgéo estiver completada e aprovada pelacB&entral]

90) Quandoo contribuinte tem mais de 60 anasdevolucdo do Imposto de Renda € mais

rapida.(FSP) Beo contribuinte tem mais de 60 ands

91) O senador s6 visitava sua cidade ngtando era convidado.(FSP) [..se fosse

convidadq|

92) Fica na minha sombra néo te salientesquandoeu ganhar o prémio Nobét dou
um pedacgo(FSP) [..seeu ganhar o prémio Nohe]




99

93) Quando ndo acontecia naddicavamos conversando, consultando dicionarieSP{

[Sendo acontecia nadal

94) Prometo quguandoeu ganhar meu primeiro Oscadedico a vocé, OK? (FSP) $e.

eu ganhar meu primeiro Oscat

95) O que as mulheres podem esperar em 1995, abdéndécada da mulher, parece
indefinido, quando observamos a parca visibilidade da representacéwirfsna no novo

governo de Brasilia(FSP) eobservamos a parca visibilidade da representacaarfma

no novo governo de Brasilla

96) Passava Ribeiro grande parte do dia na rededia inteiro em casa; s6 em algumas
tardesguandoo céu ndo ameacava chywkava ele o seu passeio, a visitar os cacauas ou

inspecionar o milho. (CCU-R) [seo0 céu ndo ameacava chuvh

97) - Ora,quandoo diretor ndo pode com o senheu é que hei de poder... (CCU-R)de.

o diretor ndo pode com o senhdr

c) CONSEQUENCIA
98) Os operarios foram colocando peso em excedse sovigaguandoesta se partie

um deles caiu no foss@T) [... foram colocandoténto) peso sobre a viggue esta se

partiu...]

99) A venda das empresas federais aconteceu mim@pte neste anguandoo Banco
Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social vebte)S$ 4 bilhdes com a
privatizacdo (FSP) [ral foi a venda das empresas federais nesse @m0 Banco

Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social vebtelS$ 4 bilhdes com a
privatizacao]




100

d) COMPARACAO/ CONTRASTE:
100) Acham gue estdo na vanguagieando, na verdade, estdo errando completamente.

(FSP) [..mas na verdade, estdo errando completaménte

101) Na regido de Julu, a producéo industrial encaumento de 5,7%uando, na

verdade, houve queda de 4,9%SP) [..mas na verdade, houve queda de 4,p%

102) O proprio termo é vago o suficiente para rersagjuela sensacéo gratificante de que
muita coisa foi explicadguando,na verdade, sequer tocamos na elucidacao do prablem

(FSP) [..porém na verdade, sequer tocamos na elucidacdo do prabjem

103) E um velho caduco! E fazem do seu guarda-chavaimbologuando precisamos é
de canhdes e tanque@BD-R) [... fazem do seu fazem do seu guarda-ahum simbolo,

masprecisamos é de canhdes e tandjues

e) CONCESSAO

104) Além disso, Carlota objetaria que a presuneéo,se tratando de cavalheiro ja um
tanto maduro, é de que seja casado, amgando ndo use aliancalnesta altura me
repreenderia por ndo ter mandado fazer outra, dgseeha cinco nos, perdi a minha).

(ABD-R) [...emboranéo use aliancal]

2.2.9.2.2 OQutros valrores relacionados pela conjufo ENQUANTO, além do
temporal

a) COMPARACAO/ CONTRASTE
105) Os cientistas constataram reducdo signifizatle vasos ao redor do tumor dos
embrides que receberam a injeg@oquantoque o tumor progredia em embrides que néo

receberam a injecao(FSP) [... constataram reducédo significativa deosamo redor do
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tumor dos embrides que receberam a injeg@so tumor progredia em embriées que nao

receberam a injecép

106) Nos ultimos anos, os juros de longo prazo BO# estiveram entre 6% e 8%,
engquantoque no México sempre foram de dois digi{e$P) [...0s juros de longo prazo

nos EUA estiveram entre 6% e 8ftasno México sempre foram de dois digifos

107) Sé&o Paulo iria ser uma contrafagdo para deseperamentenquantoem Recife éle
se encontrou totalmente e totalmente se realifélBC-R) [Sdo Paulo iria ser uma

contrafacdo para o seu temperamepimrém em Recife ele se encontrou totalmente e

totalmente se realizolu

108) Enquanto Glicério e Silviano se inclinam para o fascisni®edelvim e Jandira
tendem para a esquerda. (AMB-R) [Redelvim e Janginlem para a esquerdaas

Glicério e Silviano se inclinam para o fascisin

109) Naquele instante mesmo em que Aurora Porta éageu discurso, imaginava eu que,
enquanto a despedida representava, para elas, a alegriaudea vida nova, por que

ansiosamente suspiravam, para mim significava igd@idvel mutilacéo, tristeza opaca e
sombria (ABD-R) [...a despedida representava, para elasegria de uma vida nova, (...),

maspara mim significava irremediavel mutilacdo, triséeopaca e sombrip

110) Enquanto as outras viviam a cavalo, em bicicleta, em laneham barcos de vela
loura Luisinha ficava a sombra das arvores, consass livros. (AGM-R) [A loura

Luisinha ficava a sombra das arvores, com 0s $aws |porémas outras viviam a cavalo,

em bicicleta, em lancha e em barcos de Yela

111) Esta € uma porc¢ao bestial de gordieaguantoCarmélia é toda harmoniagAMB-
R) [... porémCarmélia é toda harmonids
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112)Enquantoum soldado da PM, em inicio de carreira, ganhou3B$,84 em novembro,
um professor que trabalha 20 horas semanais recgbenas R$ 141,0qFSP) [Um
soldado da PM, em inicio de carreira, ganhou R$86&m novembrono_entantoum

professor que trabalha 20 horas semanais recebenapR$ 141,0D

113) Mas enquantoas entrevistas entre Truffaut e Hitchcock séo sigteas,dissecando
guase cena a cena a obra do diretor inglés, aes@s/entre Bogdanovich e Welles séo
calticas, repletas de digressfes, piadas e hsstpaealelas. (FSP) [As conversas entre

Bogdanovich e Welles sdo cadticas, (masas entrevistas entre Truffaut e Hitchcock séo

sistematicas(...)]

114) Os produtos de limpeza passaram a custar 2@ai%no mésnquantoos alimentos
tiveram queda de 2,89%FSP) [Os produtos de limpeza passaram a custé@¥a2miais no

més porémos alimentos tiveram queda de 2,89%

115) Mas enquanto os grandes bancos privados se preparavam para opsean 0S
ganhos inflacionéarios,as instituicbes estatais acomodaram-se em umac&itugue,
sabidamente, ndo poderia durar para senfp8P) [As instituicbes estatais acomodaram-se

em uma situacdo (..porém os grandes bancos privados se preparavam pargaogem

0s ganhos inflacionariok

116) "Sou policial federalenquantocombato o traficominha familia esta na miséria”.

(FSP) [Sou policial federal: combato o trafiomasminha familia esta na misérja

117) Havia doze anos que o intendente labutavapseweito, naquela fundicdenquanto
mais de cem pequenas fabricas, espalhadas na o#pitdavam excelente resultado
(ABD-R) [Havia doze anos que o intendente labutaea) proveito, naquela fundicdoas

mais de cem pequenas fabricas, espalhadas na camidavam excelente resultafio

118) Nao passarei, assim, de um roceiro semicdbzenquanto Gabriela é criatura

realmente fina(ABD-R) [... porémGabriela é criatura realmente finja
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119) Enquanto ele cresciao outro se atrasava naquela miséria que arrgstomais de

setenta anos. (BO-R) [O outro se atrasava nagusxim(...),no entantq ele crescid

120) “Assim, enquanto soprava nas Arcadas o tufdao romanti€a), na Academia de
Olinda os mocgos discutiam politica e divertiam-se patuscadas mais coimbras que
byronianas”. (ABC-R) [Na Academia de Olinda os nm®ddscutiam politica e divertiam-se

em patuscadas mais coimbras que byroniama&s nas Arcadas soprava o tuféao

romantica]

b) CONDICAO:
121) "Enquanto ainda tiver alguém de pé na praia para me ouméio saio do palco

(FSP) Beainda tiver alguém de pé na praia pra me ouyir

122) Mas enquantondo surgir neste pais um governo que crave a qaesd&ial como

prioridade absolutando havera um governo de fato dece(f&P) Mas, se ndo surgir

neste pais um governo que crave a questao socia guioridade absoluta,]

123) Os cidaddos com animo para arregacar as maweaseducacdo ndo chegam a
preencher os dedos de duas m&ogjuanto ndo ganharem as mesas de baospitais e

escolas ndo serdo tratados com o devido resgeif®) BEe ndo ganharem as mesas de

bar, ..]

124)Enquantohouver luz e treva, tirania e liberdad@&e serd o nosso lider, aquéle que vai

na frente - abre os caminhos pelos quais marchafA&C-R) [Se houver luz e treva,

tirania e liberdade |

125) Tendo sabido por Heitor, no decorrer do pnimezcreio, do novo aspecto sob o qual

a situacéo de Silvio se apresentava, padre Luigev@odescanso naquela tasgeuanto
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nao conseguiu do Reitor uma meia hora de conveasicplar. (ANP-R) [..._padre Luiso

teve descanso naquela targigandoconseqguiu |

126) "Estou indignado, estarrecido, surpreso eat® ponto preocupado com a posi¢ao da
imprensa sobre a atuacdo do Exército no Rio. Rl aartigos e mais artigos mediocres,
covardes, omissos. Outro dia li no jornal que aag#o n&o trouxe nada de impressionante
no que se diz respeito a prisdes dos 'chefdesodm dE claro que ndo houve, e ndo havera
engquantoos jornais estiverem servindo de cartilha paraugd dos marginai8 (FSP) [...

seos jornais estiverem servindo de cartilha paraiga dos marginai$

127) Mas o governo da Bosnia (mugulmano) reafirepoe ndo negocia detalhes da trégua
enguantoos sérvios ndo pararem de atacar o encrave dedfharoeste)(FSP) [..seo0s

Sérvios ndo pararem de atacar o encrave de Bihaoo@ste)

2.2.9.2.3 Alteracao do estatuto sintatico da conj@gdo QUANDO:

Com base nos exemplos encontradosarpus percebeu-se que, além da aquisicao
de outros valores semanticos, a conjuncédo subardin@UANDO pode assumir outro
estatuto sintatico, em funcdo do contexto em qouerec

a) Como conjuncdo INTEGRANTE, introduzindo oracdo sibordinada substantiva
(objetiva direta):
128) Até as 18h de ontem, o MST néao sajppiandoRainha retornaria (FSP)

129) A menina é tao quietinha que nao se galb@doesta em casgBO-R)

130) Joel Quinino, da Franga, ndo guando o zagueiro italiano Costacurta colocou a
mao na bolainterceptando cruzamento de Kostadinov. (FSP)
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131) Fernandes disse que ninguém quando os tripulantes chegaramem quem o0s

deixou na embaixada. (FSP)

132) lan, um companheiro de box, percelggiando tapei os ouvidos e me arrumou dois

protetores amarelogFSP)

b) Com funcdo RELATIVA:

133) Se é assim nas guerras, 0 que nao sera ntudalela politicagquando[em gug
homens de visédo estreita se batem, como agoracpelguista de cargos nos governos que
se formam(FSP)

134) O momento de privatizacao das ferroviggiando [em gugnovos agentes entram no

negaocio— € critico. (FSP)

135) Na comparacdo com o mesmo més do ano pasgaaiado [no_quall o total de
pedidos apresentados junto ao Forum chegou g Bifistra-se um crescimento de 3,9%.
(FSP)

136) O erro realmente cometido — e foi imenso —d&ta de hoje, mas das décadas e mais

décadas perdidaguando[em qud na educacao paulista tudo se nivelava por ba{k&P)

(137) Os velhos habitavam uma casa de sobradosougispécime do estilo que as cidades
do sertdo conheceram em comecos do século pasgadajo [em _qué a decadéncia da

mineracéo levou para aquela zona familias outrdoaatadas, e, com elas, o padrao de vida
mais alto das regides do ouro e do diamante. Eraasardo de aspecto senhorial, que

dominava as habitacdes pequenas e pobres do Larngatriz. (ABD-R)
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(138) Passava Ribeiro grande parte do dia na eeddia inteiro em casa; sO em algumas
tardes,quando[em _gqué o céu ndo ameacava chuva, dava ele o seu paaseisifar os

cacauais ou a inspecionar o milho. (CCU-R)

Tais ocorréncias confirmam a afirmacédo de Matdual (1983: 455-457) de que,
assim como os pronomes relativos podem apresemiar wadverbial, conectores de
subordinacdo tradicionalmente considerados como n@&bativos, QUANDO,
ENQUANTO e COMO, podem exercer funcdo relativa — o que permitelaonque €
“ténue a fronteira entre os morfemas relativos gurahs das chamadas ‘conjuncdes
subordinativas’(p. 457)”. Alguns exemplos dadospeutoras sao:

No tempo em queivi aquifui feliz. = Quandovivi aquifui feliz.

Enquantovivi aquifui feliz.

Com base nos dados encontradosarpus constata-se que o valor prototipico das
conjuncdesQUANDO e ENQUANTO torna-se, por vezes, secundario em fungcdo do
contexto em que aparecem. Pode-se dizer que &oetlgcausaé mais incidente nas
oracoes iniciadas p@UANDO, e as relacbes dammparacao/contrastanas iniciadas por
ENQUANTO.

Os dados mostram que o falante, através de suaeténega comunicativa, atribui
automaticamente novos valores aos elementos daualingomo exemplificado
principalmente através das conjunc6€RJANDO e ENQUANTO, valores estes
permitidos pelo contexto. A situacdo de comunicdcénduz” o usuario a utilizar uma e
nao outra estrutura, o que comprova a interferédaigragmatica no sistema linguistico
que, do ponto de vista funcional, est4 associadsistema de regras que governam 0 USO
da lingua.

Abreu (2003: 130), ao tratar dos periodos compgpsifisna que o fato de outros
sentidos serem atribuidos ao valor prototipico u& wonjuncdo pode estar associado a
intencao do falante de atenuar seu discurso oséprar sua face”. No exemplBérnanda
estudoumasnao passou no exafem-se uma possivel critica, a qual é atenuadaeden

estudoue ndo passou Tais interpretacdes, para o autor, tém caratagrpatico e nao
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sintatico, o que reforca a importancia do estuddirtgua em uso, em situacdes reais de

comunicacao.

3. As dificuldades de distincdo entre aoracdo coordenada explicative@ a oracao

subordinada adverbial causal

De acordo com Travaglia (1986), a distingcao entag@es coordenadas explicativas
e oracOes subordinadas adverbiais causais revebmeddematica. A nosso ver, essa
questéo € agravada no contexto em que ambas sdauiritlas pela conjunc&®0ORQUE.
Tendo em vista que a maioria dos gramaticos atmbae conectivo a classificagdo das
oragOes, torna-se evidente a necessidade de algefiesdes sobre as diferencas entre
essas relacdes, bem como a delimitacdo de ouitésas a serem considerados em suas
definicdes.

Essa dificuldade decorre, segundo o audprcft), da mistura de critérios utilizados
na caracterizagdo desses periodos. O problemajragieionalmente é sintatico (como
vimos), acaba permeando 0s niveis semantico e ptagmisso nos mostra a importancia
de se analisar a lingua sob todos o0s seus asfsoitiico — semantico — pragmatico),
considerando-se, no entanto, as caracteristicasigs@e cada um.

Poucas gramaticas tentam fazer a distingdo erdgdes coordenadas explicativas e
subordinadas adverbiais caudai®entre as que analisamos, destacam-se:

Kury (2004: 89) propde a distingdo entre 0s respex processos tomando por
base:

1. a possibilidade de se substituir a oracdo sutentd adverbial desenvolvida por uma
reduzida de infinitivo, equivalente, iniciada pgleeposi¢dopor, 0 que ndo procede as

coordenadas;

30 A partir de agora, trataremos awdc6es coordenadas explicatiVasmplesmente poexplicativas e as
“oragBes subordinadas adverbiais causgr causais
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2. nas coordenadas explicativas, é possivel a amds conectivo sem prejuizo a clareza
do periodo, e a insercdo de ponto-e-virgula ougl@mos entre as oracado, marcando entre

elas uma pausa forte (0 que denota sua relatiepemtiéncia);

3. na maior parte dos casos, a oracdo que antesmadeexplicativa tem o verbo no
imperativo, indicando tempo futuro:

Nao choresporqueestou a teu lado. (explicativa)

Nao chores,dorqueestou a teu lado (causakjlje néo te farei mal. (explicativa)

Choravaporquea méae nao estava a seu lado. (causal)

4. é possivel a substituicdo das conjun¢fes dgdesaausais dgue pois e porque pelas
conjun¢desomo(inicio), uma vez que correspondentes, 0 que ndo € possivel nas

coordenadas.

Pode-se observar que tais critérios fazem-senpetts, no entanto, mostram-se
fortemente atrelados a organizacdo gramatical straitera — do periodo. Uma vez que
Nosso intuito € promover a integracdo dos compesesihtatico, semantico e pragmatico,
estes se tornam restritos.

Sacconi (2001, 2006) distingue as oracdes cooddsnaexplicativas das
subordinadas causais com base na relacagcadea-efeitopresente nessas e nao nas

primeiras. Nos exemplos

“Elisa chorouporque levou uma surra” (subordinada causal)

“Elisa chorouporque seus olhos estédo vermelhdgcoordenada explicativa)

€ possivel verificar que, no primeiro caso, 0 agtimento expresso ha primeira oracao e
consequéncia do ocorrido na segunda, que consitiad oracdo subordinada adverbial
causal, dada a relag@ausa-efeitqque se tem entre as proposi¢oes. No segundo exempl
pode-se dizer que a segunda oracdo constitui ualéa@do do enunciador a respeito da

situacdo expressa pela primeira oracdo. Outroriori®® 0 modo verbal: se o verbo da
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oracao principal estiver namperativQ a oracdo subordinada iniciada pQUE ou
PORQUE sera sempre explicativa. A explicacdo é postamoenunciado que a gerou (ou,
gue vem para justificar), e ndo pode, portantoresges depois dele, caracterizando o que
Abreu (2003) chama de “inconicidade temporal”.

O autor diferenciaausaisde explicativascom base na iconicidade tempofalie

impede a inversdo da ordem das oracoes) e da ibpidssle de reducdgque impede

colocar a oracao subordinada desenvolvida em umaafoeduzida). Esses dois aspectos
estdo presentes nas oracgoes explicativas e n@anses:
Saia logo, porqueo avido vai explodir]. = coordenada explicativa

Saiu a rua,jorgueestava quente dentro de casa]. = subordinadalcausa

Outro critério considerado na distingdo entre cgag@ausais e explicativas iniciadas
por QUE e PORQUE € a pausa que se insere entre as proposicoes,amesentam Said
Ali (op. ci) e Neves (2000). De acordo com os autores, a pausaapsa as oracdes
causais é muito fraca, o que denota uma “maiocdigg um mesmo ato de fala, enquanto
nas explicativas tem-se uma pausa mais forte, guesenta uma ligacdo “mais frouxa”.
Rocha Lima (2001), além do critério da pausa, ee$era relacdo que se estabelece entre as
duas proposicdes. Nas causais tem-se um esquetipd determinante + determinagem
gue necessariamente se tem uma relac@aukeae consequénciasendo esta encerrada na
oracao principal. Nas explicativas, por sua vem-se uma sequéncia do tipo A + A, em
que a informacéo nova — a justificacdo — “forcosateiesegue-se a primeira. Pasquale e
Ulisses (2003) lembram que “uma explicacédo € seipgseerior ao fato que a gerou; uma
causa é sempre anterior a consequéncia resultata® @. 455), o que confirma a
iconicidade temporal de que fala Abrexp (it).

Pode-se dizer que a definicdo dada pela maioriagtineéticos € vaga, pois nédo
esclarece a qué, exatamente, se refere a “expiitde@la pelas coordenadas explicativas.
De acordo com Garcia (2001), essa confusdo se ldappeximidade semantica entre

motivo e causa.
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Said Ali (op.cit), no entanto, é quem define as oracdes coordemaqisativas’
mais coerentemente: é a proposicao que da a rezamahssercadppedidq exortacdoou
desejo ou seja, sdo considerados aspectos pragmatiasudaiado.

Travaglia (1986), discutindo a distingdo entre deomdas explicativas e
subordinadas causais — distincdo essa defendidaguedr — afirma que o critério da
dependéncia/independéncia s6 se aplica no niveltism fazendo-se necessaria uma
reestruturacdo desses conceitos no nivel semahtaste nivel, o autor afirma haver uma
“interdependéncia’ que ndo pode ser atribuida apews conectivos (p. 253), 0 que
confirma a importancia de ndo se considerar apgmaalor prototipico de cada conectivo.

No nivel pragmatico tém-se elementos que interferernso e na classificacdo das
conjun¢des, uma vez que a atitude intelectual thvlotutor esta presente no enunciado. A
coordenacao é considerada uma sucessao de enascipo@tanto, diferentes atos de fala;
a subordinacéao, logo, constitui-se de uma Unicaa@agdo, um unico ato de fala (o que
justifica o fato de nesta a pausa entre as orag@esnenor). Percebe-se, portanto, uma
relacdo entre os niveis semantico e pragmaticguais interferem no nivel sintatico.

Dik (1989: 46), conforme vimos, propde a orgardzaclo periodo em camadas
subjacentes, as quais, segundo ele, integram aasrelg constituicdo das expressodes
linguisticas (morfologicas, sintaticas, semanteggagmaticas) e se distribuem em quatro
niveis: 1)predicado(verbo), 2)predicacdo(verbo + termos/argumentos), B)oposicao
(fato possivel) e 4pto de fala(for¢a ilocucionaria). Considerando-se tal propode
organizacao dos enunciados, acreditamos que s&givpbdelimitar melhor os critérios de
analise dos periodos, considerando também aspeetnanticos e pragmaticos, e nao
apenas sintaticos, como propdem os manuais de ticartradicional

Neves (2000), com base em Dik (1989), ao tratar mdacdOes expressas nas
construgbes causais, afirma que a relagdo causal associada a conex&mausa-
efeitdcausa-consequénciantre dois eventos. “Essas relacdes se dao erdBhcacdes
(estados de coisasindicando ‘causa real’, ou ‘causa eficiente’,'causa efetiva’. Assim,
estritamente entendida, a relagéausal implica subsequéncia temporal @deito em
relacdo acausd (p. 804). No entanto, as constru¢cdes cBO®RQUE nem sempre

31 Chamadas pelo autor de “coordenativa causal”3g) 1
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representam uma causéetiva, podendo ser a) marcadas por um julgamento datéla
dando-se entre proposicdes ou b) entre um ato ldeefaa expressdo da causa que O
motivou. Esses casos sao considerados pela grantétidicional como estruturas de
coordenacao, o que se justifica pelo fato de naarseularem simpleoracdes mas
periodos cada um representando amo de fala A denominacaexplicativa vem de nao
ser ter uma causa efetiva, mas uma relacdo maiar¢Said Ali, op. cit) entre os
enunciados.

Travaglia (1986) propde a distingdo entre coordasaxplicativas e subordinadas

causais com base na referéncia dessas oracgoes:

- quando a oracéo introduzida pela conjur@RQUE se referir & forca ilocucionaria da
oracdo anterior (nivel 4), justificando-a, tem-sgawcoordenacdo. Na verdade, umndem)
um pedidq umabhipoteseséo forcas ilocucionarias, as quais se encaixarmmedas que Dik

(1989) descreve para as linguas;

- quando a oracdo introduzida pela conjung@ORQUE se referir ao contetdo

proposicional/a proposicéo (nivel 3) da oracaorartdem-se uma subordinacao.

Segundo Travagliaof.cit), a diferenca entre as oragdes ndo se resolveopeéo
por um ou outro nivel de andlise, pois a questém énesmo tempo, sintatica, semantica e
pragmatica. Logo, € preciso que se consideremrastegisticas proprias de cada nivel do
enunciado.

Vejamos alguns exemplos dorpus observando como se estabelecem as relacdes
decausaeexplicacao

- CAUSA:
(139) "Nao devemos ter uma atitude brammagueo virus nunca é brando com 0s nossos

pacientes' (FSP) =causa de se decidir ndo ter um atitude branda conus

(140) - Fez muito bem... isto de ser padre nacesporquedepois a gente ndo pode casar-

se...Nao ha nada como ser oficial. (CCU-R¢ausa de nao se desejar o sacerdocio



112

(141) Os reajustes ainda nao saifrmueo prefeito Paulo Maluf ndo publicou a deciséo

no Diario Oficial do Municipio (FSP) =causa de nao terem ocorrido 0s reajustes

(142) Noto que as colegas, em sua maior parte |h@@uerem bem: Presumo que no
intimo a admirem e que s6 nao se aproxipangquesao recebidas com friez@ABD-R) =

causa que impede a admiracao das colegas

(143) A ética € sempre mais dificil de ser avaljgamque varia de cabeca para cabeca

(FSP) =causa da dificuldade de se avaliar a ética

(144) A previdéncia do campdnio europeu, que venmik€ria, tdo bem descrita por
Michelet, tendo de realizar prodigios de trabalamadecundar vageiros e safados terrenos
ericados de pedregulho, colhendo uns galdes deovopure ndo bebe, urnas medidas de
trigo, que ndo come, umas, estragas de linho, oeesteporquetudo é para o mercado
ficando-lhe apenas a broa e o0 canhamo de que ieencdbm que se cobre, sempre a pensar
nos invernos, guardando avaramente todo o ramalbceqcontra, aproveitando todas as
migalhas, deve ser um exemplo para o lavrador lbnasi (ABP-R) = causa de o

trabalhador ndo beber, comer ou vestir do que colhe

- EXPLICACAO:

(145) Se vocé quiser, pode fazer um carnaval desc@ois ha varias combinagfes. Mas
pense bemporque toda vez que vocé abrir a pagina em seu micro @uséu nome e
senha, vem o portal com as informacdes pedidasi@izadas - e o carnaval de cores

(FSP) =explicacdo do “conselho” dado pelo locutor (“penlsem”)

(146) - Esteve ainda assim algum tempo, assaltadegies pensamentos, e mordendo o0s
beicos com ar carrancudo; afinal parece que o g&niuto e decidido do pai despertou-lhe
n‘alma, porque parando subitamente bradou Moleque! (CCU-R) =explicacdo da

hipotese do locutor de que o génio do pai o deapeert
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(147) A definicdo de estupro que prevalece hojenem universitario americano ultrapassa
0 quadro da violéncia ou da forca fisica. Hoje e d simples pressdo verbal pode
constituir um estupro. Um texto de 1848 deixa pm&lee a jovem contra o perigo do
homem eloqliente: "Quanto mais bela for sua apaéntis perigoso ele sera para uma
jovem inexperienteporque mais facilmente podera envolvé-la e confunditiée pode
mudar sua maneira de ver as coisas e perturbguigeumento”. (FSP) =explicagdo do
alerta dado pelo locutor sobre o perigo da belegauth rapaz

(148) Nao te arrisques inutilmente. A intrepidedoéoravo; a temeridade € do louco. Ouve-
me, porque eu falo-te com o coracadACC-R) =explicagdo do pedido de atengédo do

locutor

(149) Em 1997, a taxa de mortalidade paulistana 2&%. Foram 648 mortes para cada
grupo de 100 mil habitantes, contra 665 em 1996 qU#&da foi uma grande novidade
porqueo envelhecimento da populagdo tende a aumenta@ntero de mortes por motivos
como infarto e derrame (as principais causas detenoa cidade) diz o médico Marcos
Drumond. (FSP) =explicacdo da admiracdo do locutor diante de uno fiaesperado (a

gueda da mortalidade)

(150) Devia estar com algum recepmrque foi dizendo para as amigas O tempo esta
mudando. Vocés nao estdo sentindo frio? (AGM-RXxplicacdo da suposicao feita pelo

locutor

Como podemos observar, as ora¢gfes causais estdadigo conteldo expresso na
oracao principal, numa relacdo determinantecal@sa-consequéngigortanto, a relacao
estabelece-se no nivel da proposicéo (de acorddkni989, nivel 3 de estruturacéo dos
enunciados). As oracdes explicativas, por sua gemora apresentem uma relagdo de
causa-efeitptém razéo de ser em funcdo de um ato de falaguemo locutor se justifica

diante do seu interlocutor (portanto, nivel 4).
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Acreditamos que essa distincio — sem se recoreerentanto, a terminologia
especifica da teoria linglistica — poderia facildacompreensédo dos alunos a respeito da
constituigéo e diferenciagcéo desses processos.dyaisaber identificar e sistematizar suas
caracteristicas, porém, é importante que se tralyats diferentes niveis de constru¢ao dos
enunciados, mostrando ao aluno que estudar a liédguoaito mais que saber descrever e
classificar seus paradigmas. E refletir e sabdvath@r com ela, produtivamente, em

diversos contextos.



CONCLUSOES

Uma das grandes preocupacdes que nortearam o deger@nto de nossa pesquisa
foi, sem duvida, estabelecer uma ponte entre t&opegatica. Acredita-se que muitos dos
trabalhos realizados no ambito académico poderiastrar-se ainda mais valiosos, caso
houvesse tal preocupacéo por parte dos pesquisadiggamente, a teoria € fundamental
na evolucdo do conhecimento. Porém, € a praticaaufere a teoria seu real valor. Ambas
se interdependem. Como aponta Neves (2003: 229-B8 erta incompatibilidade entre a
pesquisa académica e o Ensino Fundamental e MKllitas vezes, os problemas séo
diagnosticados, mas nada se faz, efetivamente, quwaiona-los. Outro problema é o
acesso aos conhecimentos produzidos, caracterizpdtzs autora como “fonte de
intimidacao”, uma vez que a pesquisa académicgyezal, € bastante “hermética”.

Nos ultimos anos, tém sido intensos 0s questiontreesobre o ensino da lingua
portuguesa na escola, especialmente no que digit@sp ensino da gramaética. E possivel
observar, com base nos documentos oficiais (PCR®)Lgue as novas propostas do
Estado em rela¢do ao ensino visam a um trabalboidirado a producdo e compreensao de
textos (Nege, 2002). No entanto, as diversas asit@o ensino da gramética, de sua
metalinguagem, a cobranca de nomenclaturas, faaengae muitos professores entendam
que é preciso abolir a gramatica da sala de aolapcse houvesse apenas a gramatica
normativa. Conhecer os diversos conceitos de greangtorém, permite-nos afirmar que
trabalhar gramatica em sala de aula é muito masgenas seguir 0s manuais normativos.

Outro aspecto que entra em questdo é o carasarpine da gramatica presente em
sala de aula. Embora Matos e Silva (1996: 13) feegm a grande importancia dos estudos
gramaticais, cuja tradicdo do pensamento sobragadgem contribuiu, e muito, para o
campo da ciéncia da linguagem — a Linguistica -am @ propria histéria cultural do
homem, a autora afirma que “se transpomos, entcetpara hoje, aquilo a que a gramatica
tradicional remete podemos ver que ela reforcaaleth da elite’, que ela reforca padrdes
de uso que séo proprios a uma classe dominantseguensino (quer bem ou mal feito) faz
silenciar outros usos”. Contudo, ndo acreditamas guensino da graméatica tradicional

silencie, de fato, outros usos. E preciso ter emtengue a lingua escrita requer um cuidado
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maior (dada a prépria caracterizacdo da situacacodeunicacdo), e que a gramatica
tradicional foi criada essencialmente com uma ifilaale pedagdgica, voltada para o ensino
de uma determinada variedade lingiiistica (a quesaxr de dispor de certo prestigio na
sociedade, € a que cabe a escola ensinar), conampgdobservar pela apresentacdo da
historia dos estudos gramaticais.

Dessa forma, pode-se dizer que séo simplistasrazete criticas que se fazem a
gramatica tradicional, uma vez que ndo séo levadasonsideracéo (e, talvez o que seja
pior, nem conhecidas) as bases de sua fundamenkgéconhecida, sim, sua limitagéo no
contexto atual, diante da evolucdo dos estudoesamblingua. No entanto, ndo podemos
deixar de reconhecer que foram as primeiras espgied sobre a linguagem — o que
conduziu a uma tradicdo gramatical de quase 30daséeuque comecgaram a constituir a
lingua enquanto objeto de estudo. E preciso, sim, lggja um acompanhamento, uma
evolucdo da gramatica normativa frente as novasatesobre a lingua, bem como ao seu
uso.

A pesquisa realizada com os professores do Ensinddfmental e Médio permitiu-
nos comprovar a necessidade de mudancga, a pastdifitauldades apresentadas por esses
professores, bem como guiar nosso trabalho emadiracapontar alguns caminhos para
realiza-la.

Pudemos perceber que ha consciéncia, por parterdéessores, de que o ensino
baseado apenas nos moldes tradicionais seja iilesuéic No entanto, varios problemas se
apresentam quando pensamos nha pratica. Ha4 a amriacte que algo deve mudar, mas,
talvez a falta de propostas para dar inicio a @sgdanca justifigue o comodismo, a
desmotivacido, e mesmo a dificuldade em efetiv&lamportante que os professores
tenham consciéncia de que € possivel ensinar “giGah&em apenas cobrar defini¢des,
classificagcbes e regras normativas dos alunos.

Um aspecto fundamental que se verificou com os slddoentrevista — e motivou
Nosso interesse em propor uma abordagem funcitandislingua — foi, ainda, o apego ao
carater formalista da gramatica tradicional. Emod@&mncia disso, caracteristicas da lingua
em uso acabam sendo deixadas de lado. Os manuwaiseqeem de base ao ensino da
gramatica apresentam, segundo os professorescapdmis complicadas, falta de exercicios

(do que se conclui que ainda se buscam exercio®snmanuais de gramatica) e “falta de
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exemplos reais, de uso”. Embora ndo se deva neggratancia dos estudos tradicionais,
estes, a nosso ver, ndo podem constituir a Unieatacao para o trabalho em sala de aula.

A entrevista com os professores também confirnamsan hipotese de que a sintaxe
€ o dominio em que se tem maior dificuldade tamtcensino quanto na aprendizagem,
dada sua complexidade, e esse foi um dos motivles gpiais optamos por estudar
aspectos relacionados aos periodos compostos. Ksauihbilidade entre sintaxe e
semantica é evidente no tratamento dos processosaltdenacdoe subordinagdo— 0s
quais podem se apresentar muito proximos quandsap®s na subordinacdo adverbial,
visto que se estabelecem diferentes graus de snho@d, aspecto esse nao considerado
pela gramatica tradicional. Dificuldades relacicesad caracterizacdo desses dois processos
se devem, justamente, a interdependéncia desseis ($intatico e semantico). Logo, é
preciso que se determinem claramente, como mosttao® aspectos considerados na
analise dos processos.

A andlise das conjuncfes permitiu-nos concluir qugso da lingua em diversos
contextos altera o valor prototipico previsto peteanuais tradicionais, o que ressalta a
importancia de uma abordagem funcionalista da #nguenos presa ao formalismo.
Podemos afirmar que o usuario atua sobre a esrdaringua configurando-lhe novas
funcdes e valores, mostrando ser necessario quaratica (em se tratando principalmente
do ensino) contemple tal realidade. Nao se tratdederezar todas as gramaticas dispostas
no mercado e que tanto serviram aos professorasdgqua ensino da lingua se dava de
forma estrutural e independente do contexto. Nargaj propde-se que, a partir dessas
gramaticas, o professor insira em suas aulas ewsmfrkais” do uso da lingua,
promovendo sua reflexao.

Com base nos dados obtidos oorpus verificamos que grande parte das
conjun¢des coordenativas e subordinativas adverpm@i nds investigadas assume outros
valores que nao os previstos na taxionomia traditioAs conjuncdes tradicionalmente
subordinativas adverbiais temporais QUANDO e ENQUAN mostraram-se mais
produtivas a intermediar outros valores de sentdomo vimos, o valor temporal
permanece com pano de fundo a esses valoreausd consequéncia
comparacao/contrasfe concessap condicdg; também a conjuncdo QUANDO, por

exemplo, pode ter alterado seu estatuto sintagéamdjuncdo subordinativ@arapronome
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relativo ou conjuncao integrantePode-se perceber, pela variagcdo no numero depsaxem
de cada caso, as conjuncfes que sd0 mais ou mesei/gls de assumirem outros
sentidos.

As conjungdes NEM, POREM, LOGO, PORTANTO, QUE,
TAO/TAMANHO/TAL...QUE, EMBORA, A FIM DE QUE, PARA @E, COMO E
CONFORME, por exemplo, ndo apareceram intermediagldgdes semanticas que ndo as
prototipicas. E importante lembrar que nossa ptagps uma abordagem funcionalista da
lingua ndo tem como objetivo negar que o estudfonaa seja importante. Certamente,
nenhuma teoria € completa a ponto de ndo apresbntahas para contestacdes e,
conseqlientemente, outros estudos. E preciso remmbeque é véalido em cada uma e
buscar acrescentar, aprimorar — e ndo excluir, atenpa fim de provar que esta ou aquela
seja a melhor. A concorréncia que, de certa fors®, tem entre formalismo e
funcionalismo, a nosso ver, acaba por perder aspétiportantes de ambas as vertentes.
Quando pensamos no formalismo, é possivel dizesgaeontribuicdo esta justamente na
delimitacdo do sistema no que diz respeito a ceviaeatdo e as relagbes entre seus
constituintes; como vimos, o modelo tradicional tespectos que se aproximam desse
sistema, o que contribui na representacdo do qamarmos “referencial linguistico”. O
processo de andlise sintatica — embora pareca bondamem de carater formal da lingua —
a Nosso ver, é necessario em seu ensino e suaaefl®© funcionalismo, por sua vez, da
respaldo ao estudo do funcionamento do sistemdi$itigo (e suas variagfes) em relacao
ao contexto semantico e pragmatico em que se jnsameiderando o importante papel do
falante; além disso, permite uma “atualizacéo”idgua a ser estudada na escola: a lingua
em uso, que se modifica e evolui. Isso é 0 que,dew®sso ver, ser incorporado as aulas
de gramatica, no sentido de sempre buscar o ddsangato da capacidade comunicativa
do aluno, em quaisquer situagcdes de uso.

Sem duvida alguma, néo tivemos a pretensao deagsgemhum dos assuntos por
nos explorados; esperamos, no entanto, que edtalhoa possa, de alguma forma,
contribuir com algumas discussfes tedricas a resgai lingua, esclarecer alguns pontos
duvidosos da gramatica tradicional, no que dize#spaos processos @eordenacgaoe
subordinacédo e oferecer subsidios pedagogicos para uma almrdagais ampla e

reflexiva da lingua em sala de aula, com base ressppostos funcionalistas.
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QUESTIONARNIO DE AVALIACAO DE PROFESSORES DE LINGURORTUGUESA,
EM RELACAO AS DIFICULDADES ENCONTRADAS NO TRABALHGCOM A
GRAMATICA (SINTAXE)

Este questionério é um instrumento de coleta de dad que serdo analisados durante o
desenvolvimento de uma pesquisa, cujo objetivo praipal € fornecer subsidios para o
ensino de gramatica (sintaxe). N&o € necessariadantificacdo dos entrevistados e a
pesquisadora garante aos mesmos a preservacaotdéasas informacoes.

E muito importante que todas as questdes sejaniara e completamenteespondidas.
Desde ja, a pesquisadora agradece a atencéo.

Caracterizacao do professor:

1. Formacéaa Faculdade: Ano:

2. Trabalha ha anos, em

a. ( ) escola publica ( ) escola particular ) €scolas publica e particular
b. ( ) nivel fundamental ( ) nivel médio (iyeis fundamental e médio

3. D4 aula de outra disciplina (lingua estrangeial?

4. Horas-aula semanais:

Sobre o ensino de gramatica:

1. Na sua opinido, qual é a importancia do ensingrdmatica?

( ) nenhuma ( ) pouca ( ) razoavel () muita
Justifique:

2. Vocé considera que sua formacéo académica d&tsude fato, para sua atuagdo como
professor de gramatica?

() sim ( ) ndo

Justifique:
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3. Procura atualizar seu conhecimento sobre a lingoaleituras ou cursos que o Estado
oferece?

()sim ( ) ndo

4. O que acha dos cursos?

5. Vocé considera importante a existéncia de umalimguagem, no que diz respeito ao
ensino da lingua?

() sim ( ) ndo

Justifique:

6. Acredita que esta possa ser “prejudicial™?

() sim ( ) ndo
Justifique:

7. Considerando o seu trabalho didatico-pedagogiemifeste-se sobre 0s seguintes itens

a. ha preparacao das aulas (de gramaticednsulta manuais de graméatica
( ) nunca ( ) raramente ( ) com frequéncia ) séempre

Em que situacdes (alguma duvida, ndo dominio dametado conteudo, obter exemplos),
por quais conteldos?

b. em relacdo aos alunpem que é&reas (fonética/fonologia, morfologiatesia) e/ou
conteudos apresentam maiores dificuldades na dpagyein?
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c. em relacdo aos materiais (manuais de gramaticapdivdidaticos) a que vocé tem
acesso quais limitacdes encontra nos mesmos em relagéarieira como abordam os
conteudos, aos exemplos de que se utilizam pastiatuos conteddos, aos exercicios que
propdem?

d. Por favor, especifique o(s) livro(s) didatico@m que trabalha e os manuais de
gramatica que tem por referéncia:

8. Que obijetivo se propde a atingir com o ensingrdenatica?

9. Que metodologia utiliza na abordagem dos congRiExemplifique como iniciaria com
os alunos o conteudo “orac¢des coordenadas”.

10. Na sua opinido, o que poderia/deveria ser mudadoelacdo ao ensino de gramatica?
Por qué?

Sobre sintaxe:
1. Na sua opinido, como o ensino/trabalno com aasintpode contribuir no
aperfeicoamento das habilidades lingiisticas dosoaP Justifique.

2. Os trechos abaixo foram retirados de textos [@ti@0s e textos de literatura romanesca.
Como vocé os classificaria, sintaticamente, engupetiodos compostos?

a) Quandoele soube que o seu nome estava sendo ligado deinida alcodlicamandou
seu advogado parar a produc@BSP)
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b) Mas enquantondo surgir neste pais um governo que crave a qaest&ial como
prioridade absolutando haverd um governo de fato decefR8P)

c) Os operarios foram colocando peso em excesse aoliga guandoesta se partiu e um
deles caiu no foss@T)

d) Além disso, Carlota objetaria que a presunc@ose tratando de cavalheiro j& um tanto
maduro, € de que seja casagioda quandonao use aliancgnesta altura me repreenderia
por ndo ter mandado fazer outra, desde que, h& amus, perdi a minha). (ABD-R)

3. Em suas aulas de andlise sintatica, como vocéeamasis alunos a distingdo entre os
processos de coordenacdo e de subordinacdo (ayerus periodos compostos?
(critérios)

4. Em sua opinido, o que € mais dificil no ensinesdecontetdo? Explique.

5. Imagine que os periodos abaixo fizessem parta@rde prova de analise sintatica, e que
fossem classificados, por alguns de seus alunoy:.co

a) - Pois é verdade. J4 gostei muito dgleandoera tolo...mas hoje! (CCU-R) CAUSA
b) O percentual preciso a ser cedido pelo Bamesiratu grupo HSBC somente sera

reveladoquando a transacao estiver completada e aprovada pelo Babentral. (FSP)
CONDICAO

c) Mas enquantoas entrevistas entre Truffaut e Hitchcock séo siétecas, dissecando
quase cena a cena a obra do diretor ingl@s conversas entre Bogdanovich e Welles sao
caodticas, repletas de digressées, piadas e hsparalelas. (FSP) COMPARACAO

O que vocé faria? Explique.
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SISTEMATIZACAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

Caracterizacao dos professores:
1. Formacéaa

Faculdade Publica: 14
Faculdade Particular: 6

2. Tempo de profisséo:
-dela4anos: 4

-de 10 a 14 anos: 6
-de 16 a 18 anos: 5
-de 21 a25anos: 5

a. somente escola publica: 12
somente escola particular: 1
escolas publica e particular: 7

b. somente ensino médio: 1
ensinos fundamental e médio: 19

4. Horas-aula semanais:
-20a25:5
-26a30:3
-31a35:7
-36a44:.5

Sobre o ensino de gramatica:

1. Na sua opinido, qual € a importancia do ensino deanatica?

- pouca: 1

- razoavel: 2

- muita: 17

“[A gramatica] deve ser ensinada como instrumentdirigua, e ndo isolada(16D)
“E importante em contextos que requerem maior etagdar do discurso (19G)
“Tem que sabe ensina-la, dentro de textos, no donfd&o como eu aprenti(1A)

“O modo como é ensinada ndo a faz muito importaBtesinam a gramatica pela
gramatica. A gramatica tem que servir para a leitercompreensddql7E)

“Ensinar gramatica parece mais aula de portuguézA)
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2. Vocé considera que sua formagédo académica da supmrde fato, para sua atuacéo
como professor de gramatica?

- sim: 10

- nao: 10

3. Procura atualizar seu conhecimento sobre a linguaom leituras ou cursos que o
Estado oferece?

- sim: 18

- ndo: 2

4. O que acha dos cursos?
- bons: 10

- razoaveis: 4

- ruins: 4

5. Vocé considera importante a existéncia de uma metajuagem, no que diz respeito
ao ensino da lingua?
- sim: 20

6. Acredita que esta possa ser “prejudicial™?
- ndo: 18
- sim: 2

“[A metalinguagem] nédo € pra decota(1A)
“O professor precisa ser bem preparad®A)
“O Estado diz pra ndo dar nomenclatura mas cobr&ARESP (11B)

“Traduz o objeto de estudo — a lingubbD

7. Considerando o seu trabalho didatico-pedagdégicmanifeste-se sobre 0s seguintes
itens

a. ha preparacao das aulas (de gramaticednsulta manuais de gramética
- raramente: 2

- com frequéncia: 5

- sempre: 13

Situacdes davidas, obter exemplos, exercicios.

b. em relacdo aos alunpem que é&reas (fonética/fonologia, morfologiateasia) e/ou
conteudos apresentam maiores dificuldades na dpagyein?

Fonética/fonologia:1

Morfologia: 1

Sintaxe: 18
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c. em relacdo aos materiais (manuais de gramaticapdvdidaticos) a que vocé tem
acessQ quais limitacbes encontra nos mesmos em relag@areeira como abordam 0s
conteudos, aos exemplos de que se utilizam pastatuos conteudos, aos exercicios que
propdem?

- explicacbes complicadas

- falta de exercicios

- “falta de exemplos do us(.8F)

- conceitos vagos

d. Por favor, especifique o(s) livro(s) didatico@m que trabalha e os manuais de
gramatica que tem por referéncia:

Bechara: 5 Sacconi: 3
Cegalla: 3 Pasquale: 4
Neves: 2 Infante: 1
Cereja & Cochar: 6 Faraco: 3
Cunha: 8 Tufano: 2

Rocha Lima: 2

8. Que objetivo se propde a atingir com o ensino dgamatica?
- dominio da norma padrao quando exigida

- formar bons produtores e leitores de textos

- gque os alunos reconhecam as variages da lingua

- que os alunos reconhecam o problema de textosanatrtidos
- uso de diferentes registros

- reflex@o sobre a lingua

9. Que metodologia utiliza na abordagem dos conce#? Exemplifique como iniciaria
com os alunos o conteudo “oragfes coordenadas”.

- reconhecer as conjuncgdes; buscar o sentido delasxto

- conceito de coordenacao x subordinagéo; exemphexcécios

- analise de textos; sentido das conjuncdes; congeito

- repeticdo de bastantes exercicios

10. Na sua opinido, o que poderia/deveria ser mudadem relacdo ao ensino de
gramatica?

- trabalhar com a gramatica de maneira mais leve

- 0s livros deveriam explorar mais textos

- ndo separar gramatica — literatura — redacéo

- estudos mais praticos

- valorizar mais a gramatica

- 0 professor precisa mudar de abordagem

- “[a gramatica] ser menos dogmatica. Mas o profesgem quer estar muito bem
preparado” (14C)

- gramatica € instrumento e nao fim

- a cobranca de nomenclatura deveria acabar
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- levar o aluno a refletir sobre as categorizacd&spossivel.” (18F)

Sobre sintaxe:

1. Na sua opinido, como o ensino/trabalno com a #wxe pode contribuir no
aperfeicoamento das habilidades linguisticas dosuados?

- na producao e recepcao de textos

- melhor raciocinio

- uso das conjuncoes

- dominio da escrita, da lingua culta

2. Os trechos abaixo foram retirados de textos jomdisticos e textos de literatura
romanesca. Como voceé os classificaria, sintaticantenenquanto periodos compostos?

a) Quandoele soube que o seu nome estava sendo ligado delnda alcodlicamandou
seu advogado parar a produc@BSP)

b) Mas enquantondo surgir neste pais um governo que crave a qaest&ial como
prioridade absolutando havera um governo de fato decefR8P)

c) Os operarios foram colocando peso em excesse aokiga guandoesta se partiu e um
deles caiu no foss@JT)

d) Além disso, Carlota objetaria que a presuncéose tratando de cavalheiro ja um tanto
maduro, é de que seja casagiodaquandondo use alian¢dnesta altura me repreenderia
por ndo ter mandado fazer outra, desde que, ha amas, perdi a minha). (ABD-R)

- de acordo com o contexto30%

- de acordo com a gramatica normativa (ou seja, oc@o subordinada adverbial
temporal): 70%

3. Em suas aulas de analise sintatica, como vocé emsans alunos a distingao entre os
processos de coordenacdo e de subordinacdo (advefpinos periodos compostos?
(critérios)

- dependéncia x independéncia

4. Em sua opinido, o que é mais dificil no ensinedse conteudo?

- fazer os alunos compreenderem as substantivas

- explicar os sentidos das conjuncdes

- diferenciar causais e explicativas

- as regras nao se aplicam a todos os casos

- “com uma gramatica na mao, eu domino qualquer ocagdbordinada”’(18F)
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5. Imagine que os periodos abaixo fizessem parte dma prova de andlise sintatica, e
que fossem classificados, por alguns de seus alunoamo:

a) - Pois é verdade. Ja gostei muito dglendoera tolo...mas hoje! (CCU-R) CAUSA

b) O percentual preciso a ser cedido pelo Bamesiratu grupo HSBC somente sera
reveladoquando a transacao estiver completada e aprovada pelo Babentral. (FSP)
CONDICAO

c) Mas enquantoas entrevistas entre Truffaut e Hitchcock séo siateas, dissecando
quase cena a cena a obra do diretor inglés conversas entre Bogdanovich e Welles sao
caodticas, repletas de digressoes, piadas e hsparalelas. (FSP) COMPARACAO

O que vocé faria?

Aceitaria: 16 (desde que os alunos justificassem)
Nao aceitaria 4

“Gramaticalmente estédo erradagl7E)

“O sentido é estabelecido pela relacdo logica eatreracdes. Portanto, 0 emprego dessas
conjuncdes é inadequado pois QUANDO e ENQUANTC otéantido restrito de tempo
(15D)

“Imagina que os alunos fariam iSs¢11B)

“Colocaria errado, mas levaria os exemplos pra loasaxplicaria-os, substituindo pelas
conjunc¢des adequadd{10B)

“Aceitaria mais como tempq7B)
“Eu acharia o aluno fantasti¢o(5A)

“Precisam saber as conjuncdeA)



