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RESUMO

A Educacédo Sexual nos cursos de formacéo docente é de suma importancia para a construgao
de um curriculo que seja vinculado as diferentes areas do conhecimento, trazendo a nogdo
reflexiva da pratica docente e desvinculacdo de processos conteudistas para o ensino, pois a
formacdo plena proporciona a transformacdo social. Esta pesquisa mapeou e analisou 0
curriculo dos cursos de graduacdo em Pedagogia das instituicdes publicas de ensino superior,
do Estado de Séo Paulo, sendo elas: Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
[UNESP], nos campi: Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro e Sao José
do Rio Preto; Universidade de Sao Paulo [USP] nos campi: Sdo Paulo e Ribeirdo Preto;
Universidade Federal de S&o Paulo [UNIFESP] com o campus de Guarulhos; Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCAR], com os campi S&o Carlos e Sorocaba; Universidade
Estadual de Campinas [UNICAMP] no campus de Campinas; Faculdade de Filosofia, Ciéncia
e Letras de Ibitinga [FAIBI] no campus de Ibitinga; Universidade Virtual do Estado de S&o
Paulo [UNIVESP]; e, por fim, o Instituto Municipal de Ensino Superior de S& Manuel
[IMESSM] no campus de Sdo Manuel, afim de identificar a oferta de disciplinas sobre
Educacdo Sexual. Os caminhos metodoldgicos se pautaram na utilizacdo da analise documental
e levantamento bibliografico, e os resultados foram interpretados a partir da Analise de
Contetdo. As decorréncias demonstraram ndo s6 a dificuldade em encontrar material para o
levantamento de dados da pesquisa, como o Projeto Politico Pedagdgico das instituicdes, mas,
também, a baixa oferta de disciplinas que relacionassem a Educacdo Sexual pelo viés
emancipatério. Considera-se, portanto, que esses fatores afetam a formacéo de professores,
pois essa deve ser uma oportunidade para a inser¢cdo de novas teorias que devem se
fundamentar com a prética, ja que o exercicio da profissdo docente exige pensar no social e na
diversidade humana, ou seja, é essencial a formacao de profissionais criticos e conscientes de

sua responsabilidade social.

Palavras — chave: Educacgdo Sexual, Formacdo Docente, Ensino Superior, Pedagogia



ABSTRACT

When it comes to teacher education, Sex Education is of utmost importance for the
development of a diverse curriculum related to different areas of knowledge, since it focuses
on the teaching practices and separates itself from content-based teaching processes, due to the
fact that it is the complete formation of a professional that allows social transformation. This
research mapped and analyzed curriculums from Pedagogy courses in S&o Paulo State public
institutions of higher education, with a view to identifying the availability of Sex Education
subjects in those, namely: So Paulo State University Julio de Mesquita Filho [UNESP], on the
campuses: Araraquara Bauru, Marilia, Presidente Prudente, Rio Claro and Sao José do Rio
Preto; University of Sdo Paulo [USP] on campuses: S&o Paulo and Ribeirdo Preto; Federal
University of Sdo Paulo [UNIFESP]with the Guarulhos campus; Federal University of Séo
Carlos [UFASCAR], with the S&o Carlos and Sorocaba campuses, State University of
Campinas [UNICAMP] on the Campinas campus; Faculty of Philosophy, Science and Letters
of Ibitinga [FAIBI], on the Ibitinga campus; Virtual State University of S&o Paulo [UNIVESP];
and, finally, the Municipal Institute of Higher Education of Sdo Manuel [IMESSM]. The
methodological paths were based both on the use of documental analysis and bibliographical
survey, and the results were interpreted based on Content Analysis. The results revealed not
only the difficulty in finding material for the survey data, such as the Political Pedagogical
Project of the institutions, but also the low supply of courses that relate to Sex Education from
an emancipatory perspective. Therefore, it can be considered that teacher education is directly
impacted by the aforementioned factors, once the role of the teacher demands considering the
social being as well as human diversity, that is, the formation of critical and socially conscious
professionals is fundamental.

Key-words: Sex Education, Teacher Training, Higher Education, Pedagogy
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INTRODUCAO

Desde a década de setenta, os debates sobre a formacao de professores tém se centrado
nas reflexdes e as teorias de embasamento, grades curriculares e bases metodologicas. Neste
periodo, essas discussdes envolviam os olhares atentos da Ditadura Militar, com a finalidade
de vigilancia dessas institui¢oes, além do modelo escolanovista de ensino, a redemocratizacao
e a profissionalizacdo do magistério, em que o enfoque dos debates passou a relacionar os
desafios da formacdo de professores com as metodologias de ensino e seus conteudos
formativos.

A formacéo de professores envolve diversos fatores, como as politicas educacionais, as
estruturas culturais, salario docente e a formacdo continuada, e dentre os olhares do século
XXI, com a influéncia dos movimentos sociais da década de 70, demonstra-se que ja se sabia,
desde a Antiguidade, sobre o uso da educacdo como modelo de reinvindicacGes e aparato para

causas sociais. Nesse sentido,

O advento de uma sociedade cada vez mais dindmica e mais aberta, que
reclama a formag&o de homens sensivelmente novos em relagéo ao passado,
homens-técnicos e homens abertos capazes de fazer frente as inovacdes
sociais, culturais e técnica. Para realizar a formacdo desses homens é
necessario um novo fazer pedagégico, mais experimental, mais empirico,

mais problematico e aberto & prépria evolugdo (Cambi, 1999, pp. 595-596).

O movimento de valorizacdo do estagio de 1990 abrangeu 0s questionamentos sobre a
relacdo entre teoria e pratica: “[...] abriu espago para um inicio de compreensdo do estagio
como uma investigacdo das praticas pedagogicas nas institui¢des educativas” (Pimenta &

Lima, 2005, p. 15). A observacéo reflexiva do estagio abriu espaco para a discussdes quanto a
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formacdo, trazendo a atencdo aos estudos em sala de aula, na compreensdo do ensino e a
aprendizagem dentro do ambiente escolar, assim como, sobre a acdo do trabalho docente.

Entre as demandas da contemporaneidade a respeito da formacéao de professores, esta a
relacdo da escola enquanto ambiente socializador, ja que é na escola onde a crianga entrard em
contato com a diversidade, num contexto diferente de sua familia. Ou seja, na escola estdo
presentes variadas crencas, etnias, constituicdes familiares, e etc.

Considerando a escola como instituicdo socializadora, cabe-se a importancia de
relacionar a formacéo de professores & Educagdo Sexual?, visto que a sexualidade é um tema
considerado, ainda, tabu pela sociedade, em decorréncia do teor de repressdo que se
desenvolveu através dos setores politicos, socias, reliogiosos e cientificos.

Sendo assim, houve um percurso histérico e social para a estrutura arquitetada na sociedade

atual, sendo ele: o discurso religioso, que prega a sexualidade como algo pecaminoso, e 0
discurso médico densenvolvido a partir do século X1X, responsavel pela patologizacéo do sexo
e criacdo de categorias/padrbes de normalidades instituidos pela ciéncia de carater medico-
higienista.

Para compreender a problemaética, parte-se do conceito da sexualidade como um
conjunto de sensac@es, sentimentos, fatos e percepcdes subjetivas, vinculado ao individuo e
sua forma de experiéncia a vida, em conexdo as maneiras como se relaciona afetiva ou
sexualmente em sua trajetoria de se fazer humano.

Partindo desse pressuposto, é de fundamental importancia o dialogo e estudo do campo
da sexualidade dentro das ciéncias humanas, tanto no sentido de desmitificar conceitos, como
de melhorar a qualidade de vida de individuos que necessitam de atendimento a fim de sanar
suas angustias de ordem sexual. Dessa forma, a sexualidade também é politica, pois a repressao

em torno dela busca a preservacdo de morais conservadoras e preceitos de origem capital-

! Esse trabalho assume a definicdo de Ricardo Desidério da Silva (2012) para o conceito de ‘Educacio Sexual’
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buguesa.

Com efeito, torna-se essencial a assimilacdo do conhecimento da sexualidade pelas
ciéncias humanas. O estudo da sexualidade deve ocorrer baseado na multidisciplinaridade, pelo
fato de permitir variadas formas de se olhar 0 mesmo objeto de estudo, construindo um dialogo
critico e cientifico acerca da tematica que em sua cerne € complexa e muito ampla.

Essa pesquisa propde analisar os curriculos das Instituicbes de Ensino Superior do
Estado de S&o Paulo (IES), e como ocorre a oferta da Educacdo Sexual na formacéo inicial do
professor. Foram selecionadas oito IES e quinze curriculos para analise através de documentos
disponibilizados, sendo: grades curriculares, ementas, bibliografias, nomenclaturas das
disciplinas e outras fontes de documentos. Todos foram destinados a analise documental do
trabalho.

Assim, considera-se essa pesquisa importante para analisar a formacao de professores
de forma critica, analisando o curriculo e a abrangéncia da Educagdo Sexual nos curriculos de

formacéo.

1. JUSTIFICATIVA

E importante mencionar a relevancia desta pesquisa, no sentido que a Educagio Sexual
no Brasil vem avancado, gradativamente, em seus estudos, devido aos esfor¢os de
pesquisadores e instituicdes educacionais, tendo em vista uma perspectiva de transformacao
social.

Embora haja avangos em relacéo ao estudo da Educacdo Sexual no Brasil, a inser¢édo
na educacao basica ainda possui grande resisténcia. 1sso, deve-se ao fato do carater repressor e
retrogrado dos niveis mais basicos da educacéo e, caso houvesse uma abertura maior em todos
os niveis de educacdo, acredita-se que os beneficios para sociedade teriam um retorno mais

interessante e consideravel, abarcando uma porcentagem mais significativa das pessoas.
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Assim, justifica-se a necessidade da insercdo desses contetdos em todos os niveis de
ensino, incluindo a formacéo bésica, pois o Brasil ainda é um pais interolerante para com as
minorias de direitos, o que reflete num panorama de cultura do 6dio, violéncia e intolerancia,
cada vez mais comum. Esse tipo de comportamento é cultural e contribui para os dados e
estatisticas de um pais que se mostra violento.

A educacdo sexual inserida no curriculo da educacao basica pode auxiliar na construgédo
de uma sociedade mais ética e humana, em que o respeito com as diferencas se torna uma
questdo de preservar e entender a importancia de todas as existéncias humanas, assim como, a
harmonia que sé € possivel quando hd uma educacéo que trabalhe os contetdos de forma ética.
Ou seja, é necessario um carater cientifico que conteste as incoeréncias e 0s preconceitos tidos
como naturais e imutaveis nas sociedades.

O avanco no campo da sexualidade também representa um progresso na maneira de se
fazer humano na sociedade e conviver com outras formas de existéncia, de modo que se cultive
a tolerancia necessaria para construir uma cultura de paz.

Este trabalho possui como intencdo contribuir com as reflexdes no meio académico
sobre formacdo inicial de professores em Educacdo Sexual, e assim propor uma formacao além
dos moldes tradicionais conteudistas, formando professores capazes de olharem para educacéo

de forma libertadora e humanistica, visando a transformacao social.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A formacdo do homem é composta a partir de diversas caracteristicas fundamentais
para seu desenvolvimento interno, principalmente quanto ao processo de contribuicdo as
conjunturas sociais. Essas atribui¢des sdo compostas por normas, valores sociais e culturais,
que enfatizam a socializagéo e as relagdes interpessoais, compactuando ao modelo estabelecido
pela cultura.

H& varios agentes que contribuem neste procedimento, tais como: crengas, grupos
sociais, midias e, principalmente, o grupo ideolégico priméario na vida de qualquer pessoa, a
familia. Uma crianca ndo nasce com uma cultura ja constituida, e sim se apropria dos
conhecimentos passados e do convivio diario cultivado pela realidade da comunidade a qual
pertence, que exercem grande influéncia em seu comportamento, sendo esses processos sociais
que 0s novos tomam ciéncia de como é regido o ambiente.

O processo de socializagdo ocorre em varias etapas na vida humana. A transmissdo de
conhecimento se articula de forma hierarquica dos mais velhos para os mais novos, ou seja, ha,
basicamente, a internalizacdo de regimentos sociais. Nesse cenario € importante falar sobre a
escola, ja que, além das multiplas funcGes sociais exercidas pela instituicdo, ela se constitui
como um modelo compensatério de condicionamentos econémicos-sociais como uma
instituicdo de ideologia.

A crianca quando adentra na educacgdo formal torna-se circundada por demarcacOes de
classes sociais estabelecidas desde a idade inicial até 0 momento preparatério para o trabalho,
assim como, h& a consolidacdo da énfase nas desigualdades, descrita como habitus. Esse
conceito traz o sentido de reproducdo simbdlica em areas como a religido, a moral, as ciéncias
e as artes, partindo do pressuposto da consolidacdo das hierarquias e a manutencdo das

desigualdades sociais.
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A escola ndo € somente um mecanismo de coesdo, mas sim um ambiente de demarcacgéo
simbolica de poder das elites, onde o “campo” se determina a partir de valores simbolicos que
tratam de valores eruditos e populares. Ou seja, seu valor simbdlico existe no dualismo entre
bem e mal, demonstrando a coesdo simbolica que esta intimamente centrada na escola, pois
cabe a ela a reproducao das estruturas sociais. (Bourdieu, 1997). E notavel que as instituicdes
de ensino sédo utilizadas por esses sistemas, funcionando como modeladoras de comportamento
humano. Portanto, o meio social transforma, impde anormalidades, preconceitos e
discriminacdes, em modo geral.

De acordo com Charlot (2013b), a educacao contemporanea tem utilizado métodos
de transmissdo que tem se demonstrado insuficientes frente as tecnologias e 0 modo de
compartilhamento de informac@es da sociedade atual, tornando-se inadaptada para as novas
culturas, pois centra-se, principalmente, numa cultura conservadora. Nesse sentido, "[...] a
priori, a adaptacdo da escola a sociedade, de um lado, e, do outro, sua inadaptacdo a
sociedade, favorecem tanto a transmissdo da ideologia dominante quanto sua contestacao”.
(Charlot, 2013b, p. 219).

A escola € utilizada como um mecanismo ideoldgico, porém a inadaptacdo da escola
frente a sociedade é que auxilia no ensino no que se refere a percepcdo da ideologia
dominante, de tal forma que a escola se encontra num sistema dual de libertacéo e alienacao.
Ou seja, "[...] ela camufla e justifica a realidade social por meio de sua estratégia cultural”.
(Charlot, 2013b, p. 220).

Diz-se que a realidade social é transmitida pela escola, a qual se encontra de forma
hierarquica, como ja foi dito. As instituicdes de ensino por si s6 ndo podem se distanciar da
realidade social para educar algo que ndo possui relagdo com o cotidiano, ja que a cultura
se demonstra de forma autbnoma a medida em que desempenha sua funcdo ideoldgica e

demonstra como ela propria é utilizada para a manutencdo da classe dominante.
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A cultura atua no individuo de forma a ser determinada pela condicao social, politica
e econbmica do sujeito. Dessa forma, Charlot (2003a) afirma que a educacdo se pauta na
ideia de que a condicao social do individuo incide diretamente sobre a cultura do mesmo.
Perpassa-se, por outro lado, a ideia de que a cultura ndo possui similaridade com as relacfes
socioculturais, ja que "[...] a pedagogia camufla ideologicamente a realidade econdmica,
social e politica da educacdo por tras das consideragbes culturais, espirituais, morais,
filosoficas e etc.” (Charlot, 2003b, p. 75).

Faz-se necessario pensar na ideologia como um sistema ilusério, que se baseia na
insercdo de ideias da classe dominante sobre a outra, de modo com que se articule a cultura
como algo natural e implicito ao individuo, justificando a divisdo social do trabalho, assim
como, as concepcdes acerca da luta de classes.

O ensino da atualidade esta relacionado com as demandas do capitalismo e recebe
influéncias voltadas ao mercado, executando um ensino pautado no ‘ser individual’. Cabe
salientar que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2015) é dividida entre curriculo
instrumental e curriculo social, pois a escola se diversifica com o passar do tempo. O curriculo
instrumental oferece um conjunto de habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos, enquanto
o curriculo social envolve a atencdo ao convivio, inclusdo e os ritmos de aprendizagem.

De acordo com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Brasil UN, 2020,
n.p.), art 1°, “[...] todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos e,
dotados que sdo de razdo e consciéncia, devem comportar-se fraternalmente uns com o0s
outros”. Isso implica na educacéo como direito universal. Porém, na contemporaneidade tem
sido necessario refletir ao que se refere as questdes dos direitos humanos, que se relacionam
aos diferentes grupos socioculturais e realidades econémicas, demonstrando a importancia
da expansédo de alcance do que se pontua como igualdade de direitos e evidenciando a

construcao de direitos coletivos.
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O reconhecimento as diferencas de raca, género e sexualidade, € imprescindivel.
Dessa forma, os direitos humanos precisam ser ressignificados aos contextos culturais, afim
de abranger as necessidades da sociedade atual. Com isso, a educacdo enquanto direito
humano foi afirmada a partir do século XIX, e se constitui como elemento fundamental para
o exercicio do trabalho humano. E necessario, portanto, pensar sobre o direito a educacéo e
o educar para os direitos humanos, considerando que “[...] 0 sistema escolar opera,
objetivamente, uma eliminacdo ainda mais total quando se trata das classes mais
desfavorecidas” (Bourdieu & Passeron, 1985, p. 11).

Dessa forma, a historia que se refere a problematica de direitos ndo pode ser negada,
principalmente em sua constitui¢do historica, pois, de acordo com Santos (2006, p. 462),
“[...] temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de
ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”.

Considerando a importancia da legalidade e da legitimidade ressalta-se que héa
documentos que trazem sobre a Educacdo Sexual, como os Parametros Nacionais Curriculares
[PCN] e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional [LDB] n°® 9.934, de 20 de dezembro
de 1996. Nos PCN (1998), utilizou-se o termo Orientacdo Sexual, o qual desde 1996 introduziu
que essa orientacdo deveria ser feita através de temas transversais, tendo como eixos: ética,
orientacdo sexual, meio ambiente, satde, pluralidade cultural e, trabalho e consumo. Jaa LDB
(1996, n. p.) faz a seguinte colocagdo: “A educagao, dever da familia e do Estado, inspirada
nos principios da liberdade e nos ideais de solidariedade humano, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando [...]".

Por meio destes documentos supracitados, é viavel criar eixos e possibilidades de
abordar e trabalhar a Educacio Sexual dentro no ambito escolar. E necessario o

reconhecimento de legitimar a Educacdo Sexual emancipatoria nas escolas, ou seja, dentro do
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espaco escolar deve haver uma abordagem sem estigmas e ideais tradicionais, sendo realizada
de forma dinamica, clara, informativa e libertadora.

Ha& um cenario de violéncia, tragédias e intolerancia por conta de género, orientacdes
sexuais e outros fendmenos relacionados a sexualidade, portanto, € necessaria uma boa
preparacdo dos educadores na formacao inicial, para que observem na educacdo um ambiente

possivel de realizar um embate ao sexismo.

Segundo Durkheim (2012), em sua teoria no estudo da sociedade, o papel do professor
se estende muito além da formacdo sistematica, pois deve também contribuir na formacao
social de seu aluno. Pode-se afirmar que seria possivel o professor, enquanto educador e
percursor do futuro da sociedade, ter formacdo em Educacdo Sexual na graduacédo, para que
possa educar seus alunos para que ndo perpetuem preconceitos e opressdes que foram herdadas
historicamente.

A escola e, em particular, a sala de aula, € um lugar privilegiado para se promover a
cultura de reconhecimento da pluralidade das identidades e dos comportamentos relativos as
diferencas. Dai, enfatiza-se a importancia de se discutir a educacdo escolar a partir de uma
perspectiva critica e problematizadora, questionar as relacdes de poder, hierarquias sociais
opressivas e processos de subalternizacdo ou de exclusao, que as concepcdes curriculares e as

rotinas escolares tendem a preservar (Veiga & Silva, 2018).
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3. OBJETIVOS

Esse trabalho, de modo geral, tem o objetivo de mapear a luz da analise curricular a
oferta de disciplinas sobre Educacdo Sexual nos cursos de graduacdo em Pedagogia das
instituices publicas de ensino superior do Estado de Sdo Paulo. Concomitante a esse objetivo
central, também, almeja: compreender a importancia das discussdes/reflexdes frente a tematica
da sexualidade na formacdo do pedagogo; identificar, através das ementas das disciplinas,
quando ofertadas, quais eixos tematicos sao propostos e se 0s mesmos possibilitam pensar em
uma Educacdo Sexual emancipatoria; elencar (im)possibilidades quanto a oferta de uma

disciplina na area da sexualidade, quando nédo apresentada em sua matriz curricular.
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4. METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa é fundamental para a execuc¢éo do trabalho, pois ela delimita
o trajeto do trabalho, ou seja, a necessidade de organizar os procedimentos metodoldgicos para
a realizacdo de uma pesquisa académica, para que essa esteja, de fato, organizada através da
compreensdo adequada das questdes levantadas. Minayo (2000, p. 16) afirma que a
metodologia de pesquisa se entende como “[...] 0 caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade”.

Para o andamento da pesquisa optou-se por um estudo bibliografico e documental, em
que sdo utilizadas informacgdes de diversos autores que ddo embasamento a realizacdo da
pesquisa com informacdes sobre estudos e obras mais recentes que permeiam a Educacéo

Sexual e sua relacdo/importancia para a formacéo de professores em nivel superior.

4.1. Tipo de Pesquisa

As pesquisas qualitativas, como o caso dessa pesquisa, buscam analisar e compreender
os fendbmenos por vieses de como eles ocorrem, dando a abrangéncia ao pesquisador em
procurar em diferentes fontes e instrumentos necessarios para obter dados, podendo ser por
meio de entrevistas, observacdes, levantamento de documentos, questionarios, entre outros.
(Moraes, 1999; Kripka, Scheller & Bonoto, 2015)

Este trabalho utiliza a pesquisa bibliografica e a Analise de Conteido dentro de uma

pesquisa em Educacdo. Segundo Moraes (1999, p. 02) entende-se por Analise de Conteudo:

Uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o conteudo de toda
classe de documentos e textos. Essa andlise, conduzindo a descrigdes sistemaéticas,

qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e atingir uma
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compreensdo de seus significados num nivel que vai além de uma leitura. Essa
metodologia de pesquisa faz parte de uma busca tedrica e pratica, com um significado
especial no campo das investigagdes sociais. Constitui-se em bem mais do que uma
simples técnica de analise de dados, representando uma abordagem metodoldgica com

caracteristicas e possibilidades proprias.

Em seu artigo, Moraes (1999) faz referéncia a dois autores espanhois, Olabuenaga e
Ispiza (1989), que dizem que esse metodo consiste em uma técnica para ler e interpretar o
contetido de toda classe de documentos que, se analisados adequadamente, abrem as portas ao
conhecimento de aspectos e fendmenos da vida social.

J& a pesquisa documental utiliza documentos que nao foram sistematizados, fazendo

com que o pesquisador selecione e interprete os dados para complementar a pesquisa, pois:

A pesquisa documental, bem como outros tipos de pesquisa, propde-se a produzir novos
conhecimentos, criar novas formas de compreender os fenébmenos e dar a conhecer a
forma como estes tém sido desenvolvidos. Ela pode ser utilizada no ensino na
perspectiva de que o investigador “mergulhe” no campo de estudo procurando captar o
fendmeno a partir das perspectivas contidas nos documentos, contribuindo com a area
na qual ele se insere, seja na area da educacdo, salde, ciéncias exatas e bioldgicas ou
humanas. (Kripka et al., 2015, p. 244).

Ou seja, a pesquisa documental consiste em uma pesquisa em gue os dados a serem
analisados partem, exclusivamente, de documentos, podendo ser esses manuais, discursos,

jornais, diarios, cartas, normas, estatisticas, arquivos escolares, entre outros.

4.2. Material de analise
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O trajeto da presente pesquisa se baseia nos documentos norteadores da area da
educacdo. Consequentemente, ap6s a formulacdo da hipotese da problematica da pesquisa, a
mesma foi convertida em unidades de registros e textos em que se analisou as abordagens de
Educacdo Sexual que permeiam os cursos de Pedagogia.

Através da abordagem supracitada, foi possivel investigar o fenémeno escolhido com
diferentes categorias de abordagem e, assim, interpretar consideracdes relevantes para concluir
essa pesquisa e contribuir para com as pesquisas académicas e cientificas, no que tange a
respeito da préatica pedagdgica e a formacéo inicial de professores, assim como, a importancia
da abordagem emancipatoria da Educagdo Sexual em integrar as grades curriculares dos cursos

de Pedagogia.

4.3. Coleta e Andlise de Dados

Optou-se pelo procedimento de Anélise de Conteudo nos curriculos, ementas, grades
curriculares, bibliografias utilizadas na oferta do curso e documentos norteadores que houve
acesso permitido, a fim de contribuir com as considera¢bes deste estudo. Por meio da
possibilidade de ampliar o material encontrado, foram colocados sites oficiais das institui¢cbes
de ensino a disposicdo para analise, afim de compreender melhor como as Instituicdes de
Ensino Superior do Estado de Séo Paulo nos cursos de Pedagogia ofertam a Educacdo Sexual.

Selecionaram-se oito instituicdes de ensino, sendo estas: Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho [UNESP], nos campi: Araraquara, Bauru, Marilia, Presidente
Prudente, Rio Claro e Sdo José do Rio Preto; Universidade de Sdo Paulo [USP] nos campi: Sao
Paulo e Ribeirdo Preto; Universidade Federal de Sdo Paulo [UNIFESP] com o campus de
Guarulhos; Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR], com os campi Sdo Carlos e

Sorocaba; Universidade Estadual de Campinas [UNICAMP] no campus de Campinas;



25

Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras de Ibitinga [FAIBI] no campus de Ibitinga;
Universidade Virtual do Estado de S&o Paulo [UNIVESP]; e, por fim, o Instituto Municipal de

Ensino Superior de Sdo Manuel [IMESSM] no campus de Sdo Manuel.
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5. A SEXUALIDADE E A EDUCACAO SEXUAL NA HISTORIA

A forma como a sexualidade e a Educacgao Sexual sdo vistas no mundo contemporaneo
passou por influéncias histdricas, politicas e sociais ao longo dos séculos, ora libertaria como
nas comunas e em sociedades tribais, ora contida e resguardada como na Idade Média. De
modo geral, sexualidade, Educacdo Sexual e praticas sexuais passam por reformulagdes e
estabelecimento de novas regras de praticas e concepgdes, sendo adaptadas para se
relacionarem as demandas politicas de seus periodos historicos.

Nesse sentido, neste capitulo hd uma contextualizacdo a respeito da historia da
sexualidade e da Educacdo Sexual no Brasil, organizada em subcapitulos, como: breve
historico da sexualidade; Educacdo Sexual no Brasil; formacdo docente e contextualizacéo

historica

5.1. BREVE HISTORICO DA SEXUALIDADE

Em 3200 a.C, povos da Mesopotamia esculpiam estatuas com destaque aos 6rgaos
genitais femininos, enquanto Lucrécio (97-54 a.C.) considerava que os homens pré-histéricos
centravam suas relaces sexuais como poligdmicas (Ullman, 2005). Ja no Egito, as relacGes
pautavam-se em torno da fertilidade e dos cultos religiosos, e 0s deuses eram extremamente
intimos de homens e mulheres, inclusive por possuirem caracteristicas humanas. O sexo era
entendido como o caminho para a origem da vida, entdo havia relagdes poligdmicas, assim
como, masturbacéo e bissexualidade eram vistas com muita naturalidade.

No século VII a.C., na Grécia havia pinturas e desenhos em vasos e célices retratando
relagfes sexuais. Essas, consideradas hoje como heterossexuais e homossexuais, ndo eram

compreendidas com estes termos, sendo divididas em relages de erdmenos e erastés, e, desta



27

forma, representavam experiéncias sexuais exclusivas dos homens. A préatica do tribadismo,
por exemplo, era considerada vergonhosa. (Ullman, 2005).

A masturbacdo ndo era considerada uma perversdo, muito menos, colocada como
sindnimo de prética imoral, porém, a violacdo de menores e o adultério eram consideradas
inflacbes morais. Entretanto, cabe ressaltar quanto a pratica da pederastia, ja que “[...] na
Grécia, era a pederastia que propiciava acesso ao mundo da elite social; era apenas a relacao
pederasta que transformava o rapaz em um verdadeiro homem” (Bremmer, 2005, p. 26). A
pederastia era realizada como uma etapa da vida adulta e ndo envolvia, necessariamente,
relacdes sexuais. Essa pratica se organizava como uma iniciacdo para a vida adulta, ocorrendo
a partir dos doze anos.

A mulher grega era encarregada das atividades domeésticas, considerada posse do
marido e desprovida de direitos como cidada na Grécia. Deveria ser submissa e ndo participava
das decisdes politicas. (Funan, 2002). Em Esparta, por exemplo, diferente da mulher ateniense,
o feminino possuia papel importante na sociedade, podendo até ser guerreira. Homens e
mulheres eram preparados, desde jovens, para as batalhas.

Os romanos consideravam normal que os homens possuissem relagdes com outros
homens e mulheres, principalmente entre escravos e escravas, pois “[...] 0s homens romanos
deveriam penetrar, para serem considerados homens de verdade ndo poderiam ser penetrados”
(Funan, 2002, p. 88). A passividade era mal vista pelos romanos, devendo ser deixada a cargo
dos servos.

Essa relacdo de passividade e atividade, ja observada entre os gregos, demonstrava
também o papel do homem na sociedade, principalmente aquele que detinha poder aquisitivo,
manifestado em suas relagBes sexuais. Ja nas relacdes entre homens e mulheres, havia uma

enorme preocupagao com o prazer feminino.



28

Havia na Roma antiga o habito de cultuar a fertilidade e virilidade humana, como diz
Funan (2002, p. 90): “[...] O falo era associado a magia da reproducdo e, por isso, era
considerado um potente amuleto contra o mau olhado e o azar”. Essas representacdes eram
presentes em estruturas de casas e demais construc@es. Entretanto, ndo havia estudos sobre a
sexualidade, nem mesmo a existéncia desta palavra, escrevia-se sobre sexo, mas néo se falava
em sexualidade num sentido amplo.

Na Idade Média, ja no século XV, a Igreja Catolica detinha sua atencdo as praticas
sexuais, principalmente ao que era permitido ou proibido de acordo com dogmas religiosos,
dando enfoque aos temas que se referiam ao corpo humano. (Ribeiro, 2009). O corpo, para 0
Cristianismo dessa época, deveria ser contido e resguardado, pois 0 homem deveria tentar se
imacular, assim como Cristo. Dessa forma, passou-se a condicionar uma sociedade ao redor da
representacdo do corpo pelos principios morais, classificando e descrevendo praticas proibidas.

O Cristianismo regia forte influéncia as sociedades medievais, sendo detentora do poder
politico, influenciando a criacdo dos conhecimentos e de comportamentos, naturalizando e
estruturando o bem e o mal, ou seja, 0 homem deveria expurgar o mal de dentro de si, contendo-
se sexualmente, pois era a solucdo para o ‘mal’ que havia no corpo.

Na medida em que o corpo era glorificado enquanto simbolo da Igreja, no meio social
deveria ser contido. Esse cenario gerou o controle da sexualidade humana, e condigdes como
a condenacdo da homossexualidade ganharam espaco, ja que a préatica deveria ser tolerada e,
por fim, punida. O corpo representava a prisao da alma, e a renuncia aos prazeres e as tentacoes
(Le Goff, 2006).

Atraves do controle de gestos, o corpo tornou-se policiado nesse periodo. No espaco
das relagbes sexuais que permeiam a pratica da reproducgdo, de certo modo, praticas sexuais
desviantes eram estritamente proibidas. As mulheres deveriam ser passivas, enguanto 0S

homens ativos, afim de demonstrar que o homem era dono do corpo da mulher.
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O casamento deveria ser de acordo com o modelo patrimonial, monogamico e
indissoluvel, e a homossexualidade, por exemplo, passou a ser considerada perversao.
Concomitantemente, este momento é marcado pela hierarquia das relagdes sexuais, estando a
virgindade no topo de prioridades da mulher solteira e o0 adultério entre as préaticas proibidas,
ou seja, havia a peniténcia do sexo quando considerado desviante, associando-0 aos castigos

corporais:

Deitar-se com o marido durante a menstruacdo, antes do parto ou ainda no dia do
Senhor, por exemplo, levara castigos semelhantes. Beber o esperma do marido, “a fim
de que ele te ame mais gracas a teus procedimentos diabdlicos” [...]. Felagdo, sodomia,
masturbacédo, adultério, seguramente, mas também a fornicagdo com os monges, séo,

um a um, sucessivamente condenados (Le Goff, 2006, pp. 43-44).

O corpo era a representacdo da procriagdo humana, do exercicio do trabalho e
instrumento de luta, em uma perspectiva de fragmentacdo e de torturas. As doencgas eram
postuladas como justificativas para 0 mal no corpo e representavam a possibilidade de
purificacdo, ja que “[...] um corpo bem alimentado, uma carne delicada, € somente uma camisa
de vermes e de fogo (os vermes do cemitério e o fogo do inferno). O corpo é vil, fedorento e
murcho. O prazer da carne esta envenenado e corrompe a nossa natureza” (Le Goff, 1994, p.
146).

No periodo vitoriano, as classificacdes da sexualidade ganharam forca. Era necessario
punir o corpo, mas para isso, detalhar o pecado e dar nome a ele, tornava-se essencial. Dessa
forma, a ciéncia higienista nascia para intensificar a regulacdo dos corpos. A medicina dessa
época pautava-se em Hipdcrates, Aristoteles e Galeno, associando o sexo a salde e enfatizando
sobre a importancia da concepcéo e o processo da gravidez.

No século XVIII com a consolidacdo da Igreja Protestante, houve a construcdo de

carater e o ensino do controle dos afetos. A medicina deste periodo preocupava-se com a
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higiene das cidades e o desenvolvimento urbano, ja que era necessario o controle de doencas
emergentes. O saber médico salientava que as praticas que nao possuiam finalidades
reprodutivas geravam doencgas mentais, cegueira e envelhecimento precoce.

Houve um movimento ambiguo nesse periodo dentro do campo da medicina, pois essa
se ausentou, em partes, de sua preocupacdo urbana por causa de novos médicos, filhos de
burgueses protestantes, que eram adeptos as normas e regras focadas no autocuidado. Isto &,
preocupando-se com a privacidade da familia e concentrando a medicina em carater normativo
e classificatorio, estabelecendo a familia como objeto de cuidado (Figueird, 2009).

A institucionalizacdo do saber sexual foi estabelecida pela medicina no século XIX, por
meio da Sexologia, que estudava os desvios sexuais e as doencas advindas de praticas sexuais
consideradas inadequadas. Essa medicina classificava, identificava e realizava tratamentos,
quanto as formas patoldgicas da sexualidade, normatizando e regulando praticas sexuais em
postulados cientificos, assim como em préaticas sexuais condicionadas ao objetivo unico da
reproducéo. (Figueird, 2009).

Ocorreu, também, a criagdo dos termos “heterossexual” e “homossexual” nesse periodo
histdrico. Esse feito foi necessario para nomear a sexualidade que era pecaminosa, descrever
sua pratica e reafirmar a heterossexualidade como natural. A homossexualidade era entendida
como uma prética sexual com finalidade ndo reprodutiva, portanto, ndo deveria ser praticada e
aceita socialmente.

A religido, nesse periodo, teve grande influéncia na medicina, incluindo a manutencgéo
da monogamia, considerada base estrutural para a reproducdo e permanéncia da familia. Eis
que nesse momento nasce o conceito de familia e da crianga, e as relagcbes pautadas no
patriarcado, sendo 0 homem dono da mulher, da familia e dos filhos. A politica, a religido e a
medicina se alinharam para a constru¢ao do “bem” comum.

No século XX, a sexualidade dividida entre o ‘bem e 0 mal’, passou a ser contestada,
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principalmente apds a supressao do nazismo na Alemanha, que demonstrou, claramente, como
medicina e politica poderiam ser facilmente utilizadas como mecanismos de exterminio de
populacdes por conceitos higienistas. Portanto, a sexualidade do XXI é construida de forma
histérica, seguindo demandas politicas, sociais e culturais, sendo um aparato de sua
historicidade. E possivel observar nas relacdes sexuais da atualidade, herancas destes periodos,
de forma que o corpo, mesmo tendo ressignificacdes, ainda é vitima de uma sexualidade
reprimida socialmente.

E necessario que as pessoas se questionem sobre as estruturas tidas como naturais da
sociedade, as relagcdes sexuais consideradas ‘desviantes’ do sistema heteronormativo e as novas
concepcOes sobre sexualidade. Isto é, valorizar as diferencas e evitar que o modelo punitivo
se reproduza Sd0 meios Necessarios para que ocorra um avango como sociedade, sendo
essencial analisar a sexualidade como um todo, dando atencdo aos interesses politicos por tras
do gerenciamento do corpo (Ullman, 2005; Bremmer, 2005; Funan, 2002).

Para isso, € necessario relacionar a Educacao Sexual a histdria da sexualidade, de modo

que se entenda como esta é compreendida na sociedade brasileira, tendo em vista 0s debates

da atualidade ao que se refere as tematicas de educacdo e sexualidade.

5.2. EDUCACAO SEXUAL NO BRASIL

A historiografia da Educacdo Sexual no Brasil remonta o inicio do seculo XX, em que
médicos, educadores e sacerdotes executaram estudos académicos com obras sobre a
sexualidade. Ribeiro (2009) afirma que, por enquanto que 0s antrop6logos analisavam atitudes
e comportamentos sexuais dos povos indigenas, a psicanalise propds uma nova fundamentacéao
em relacdo ao desenvolvimento sexual. Ja a Sociologia centrava seus estudos nas relacfes de

casamento e parentesco.
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[...] entendo que a institucionalizacdo do conhecimento sexual ocorreu quando 0s
médicos elaboraram, desenvolveram e se apropriaram de teorias e ideias que foram
consideradas “cientificas” e capazes de dar sustentagdo que necessitavam para seu
discurso sexual normatizador e quando as varias vertentes das Ciéncias Humanas
passaram a considerar o estudo das atitudes e comportamentos sexuais como area

merecedora de reflexdes e proposicdo de teorias. (Ribeiro, 2009, p. 131).

No seculo XX ocorreu a institucionalizagdo dos saberes sexuais no Brasil,
fundamentada por autores europeus, mas esse processo voltou-se ao ideal higienista e
eugenista. Se diz que os primeiros estudiosos do século XX sobre a tematica defendiam a
educacéo sexual para criancas e jovens. Alguns estudos, inclusive, eram escritos por padres e
educadores, dando énfase as patologias sexuais e os males fisicos e psiquicos de préaticas
sexuais desregradas, j& outros, ndo viam a sexualidade de forma negativa e patoldgica. Porém,
era comum que ambas abordagens de estudo trouxessem normas que consideravam importantes
para a melhoria da satde. (Ribeiro, 2009).

A Educacdo Sexual deste periodo voltava-se a reproducdo e o desenvolvimento

saudavel de fungdes mentais e fisicas:

José de Albuquerque foi quem primeiro prop0s e escreveu, no Brasil, sobre a educacdo
sexual na escola, e, curiosamente, sem utilizar-se de nossa moderna nomenclatura,
aproximou-se bastante do que houve vemos nos Parametros Curriculares Nacionais
sobre a sexualidade como um tema transversal. Alburquerque sugeria que os conteddos
de educacdo sexual fossem abordados de forma natural, nas duas disciplinas que
considerava mais adequadas para estudar sexualidade: Biologia e Higiene. (Ribeiro,
2009, pp. 135-136).

Considerava-se que 0 sexo era uma funcdo natural do organismo, e assim, para ser

sexualmente saudavel era necessario desvincular crencas, preconceitos, negativismos e
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assimilacGes inadequadas em relacéo a sexualidade. E esse periodo de institucionalizagdo da
sexualidade coincidiu com o estabelecimento da Psicanalise na medicina e o periodo de
propagacdo de ideais higienistas. Assim, a classe médica brasileira buscava na literatura
estrangeira as teorias que mais se adaptavam ao cenario brasileiro.

A Sexologia, anterior a Educacdo Sexual, possuia influéncias de movimentos
eugenistas da Europa, como ja dito, que tinha a necessidade de catalogar as praticas sexuais
por meio da moral. A institucionalizacdo do conhecimento sexual pela medicina brasileira de
1920 a 1950, auxiliou para que educadores da década de 1960 encontrassem teorias
metodoldgicas necessarias para a realizacdo de acbes em escolas, entretanto, esse movimento
foi suprimido a partir de 1968 pelo Golpe Militar de 1964. (Ribeiro, 2009).

De 1980 a 1986, em duas etapas, a coordenadoria de Estudos e Normas Técnicas da
Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo [SEESP], desenvolveu um projeto de
orientacdo sexual intitulado “Programas de Saude: Aspectos do Crescimento e
Desenvolvimento Humanos Relativos a Sexualidade™, utilizando as disciplinas escolares de
ciéncias e programas de saude para que os professores trabalhassem questfes da sexualidade
com seus alunos.

Nos anos conseguintes, outros programas foram desenvolvidos e entidades criadas,
como a Associacdo Brasileira de Educacdo Sexual [ABRADES], na cidade de Sao Paulo.
(Figueird, 2009). Ja no Distrito Federal [DF] criou-se o Centro de Sexologia de Brasilia
[CESEX], sendo o primeiro local a formar especialistas em sexualidade.

E importante mencionar que o Virus da Imunodeficiéncia Humana [HIV] alcancou o
territorio brasileiro por volta de 1970, e a falta de conhecimento a respeito dessa Infeccdo
Sexualmente Transmissivel [IST] ocasionou a criacdo de fantasias populares sobre a forma
como ela se disseminava, sendo atribuida, pelo senso comum, como uma puni¢do divina a

homossexualidade. (Figueir6, 2009). Dessa forma, atribuiu-se o HIV e o desenvolvimento da
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Sindrome da Imunodeficiéncia Humana [AIDS] a homossexualidade, desencadeando uma
ideia equivocada sobre as relacdes heterossexuais ndo causarem o aumento de casos de
infeccéo.

Preocupados em diminuir a incidéncia de casos de gravidez na adolescéncia, também,
orgdos publicos nacionais e internacionais iniciaram a discussdo para criarem politicas de

prevencdo e conscientizacdo, como:

[...] o projeto da Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo Paulo, em parceria com 0
Ministério da Saude, denominado Prevencdo Também se Ensina: Acdo Preventiva ao
Abuso de Drogas/DST/AIDS entre Criangas e Adolescentes das Escolas Oficiais do

Estado de S&o Paulo, desenvolvido a partir de 1996. (Ribeiro, 2009, p. 138).

Outro aspecto importante da discussdo foi que os movimentos sociais ganharam
fortalecimento no Brasil ap6s o processo de redemocratizacdo. As reinvindicacdes trazidas pelo
movimento de LGBTIA+, principalmente, incutiram na construcdo da igualdade de direitos
civis e no combate a discriminacao e violéncia.

A instauracdo dos PCN possui ligacdo direta com o objetivo de formar o cidaddo de
forma tolerante com a diversidade, como resposta as reivindicacbes dos movimentos sociais,
pautando-se no parametro da educacdo inclusiva e na igualdade de direitos. A inclusdo do
conceito de género nos PCN é trazida como um tema implicito no termo “Orientagdo Sexual”
mencionado no documento, ressaltando criticas com base na invisibilidade dos debates da
diversidade de género e igualdade de direitos.

No ano de 2004, uma denuncia foi realizada por meio de uma carta escrita pelo
advogado Miguel Nagib, e nela havia uma critica ao professor lomar, que numa de suas aulas

da disciplina historia realizou uma comparagdo entre Che Guevara e Sdo Francisco de Assis.
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A principal questdo da carta baseava-se no descontentamento do advogado em
relacdo a comparacao feita pelo professor e ainda sobre a forma como mesmo ministrava suas
aulas. Com seu texto publicado em sites politicos da direita conservadora brasileira, sua carta
ganhou visibilidade entre movimentos partidarios de direita, dando inicio ao chamado “Escola
sem partido”.

A partir do ano de 2015, houve a tramitacdo de Projetos de Lei [PL] na Camara dos
Deputados e no Senado, como os 7180 e 7181, de autoria do deputado Erivelton Santana
[PEN/BA] e do deputado lIzalci (PSDB/DF). O PL 7180 (Brasil, 2014a) propde a alteracdo da

LDB (1996) no que se refere ao artigo 3°, colocando o inciso:

X1 — respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, tendo os valores
de ordem familiar precedéncia sobre a educacdo escolar nos aspectos relacionados a
educacdo moral, sexual e religiosa, vedada a transversalidade ou técnicas subliminares

no ensino desses temas (Brasil, 20144, n. p.).

Ja o PL 7181 (Brasil, 2014b) propunha realizar outras altera¢fes no inciso 3 da LDB

(1996):

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condicdes
para 0 acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; XI - vinculag¢do entre a educacao

escolar, o trabalho e as préticas sociais (Brasil, 2014b, n. p.).

A criacdo do movimento Escola Sem Partido pelo advogado Miguel Nagib, pautava-se
no embate a uma “ideologia partidaria” que estava sendo, supostamente, administrada por
professores afim de doutrinar alunos. Esse movimento possuia uma base ideoldgica
conservadora, de modo a agir com inconstitucionalidades e caracteristicas repressivas a

liberdade de professores e alunos.
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Os anos afrente foram de grande borburinho na sociedade brasileira, ocorrendo
perseguicdo aos professores e alunos por influéncia, em grande parte das vezes, das
movimentacOes realizadas nas midias sociais. Na pagina oficial do movimento, atualmente
desativada, era possivel observar o incentivo para que alunos gravassem as aulas que
consideravam de cunho ideoldgico, para que professores fossem processados e punidos.

A proposta de alteracdo na LDB (1996) visava que a escola teria de seguir 0 ensino
relacionado as concepc¢des politicas das familias. A Educacdo Sexual e o ensino religioso
ficariam apenas sob responsabilidade dos familiares, sendo a escola proibida de abordar essas
questdes. Nesse sentido, foi proposto o PL 10.577 (Brasil, 2018), de autoria do deputado federal

Cabo Daciolo [PATRI/RJ] que afirmava:

Ficam vedadas em todas as dependéncias das instituicdes da rede municipal, estadual e
federal de ensino a adocdo, divulgacdo, realizacdo ou organizacdo de politicas de
ensino, curriculo escolar, disciplina obrigatéria, complementar ou facultativa, ou ainda
atividades culturais que tendam a aplicar a ideologia de género, o termo género ou

orientacdo sexual (Brasil, 2018, n.p)

A “Ideologia de género”, mencionada no trecho acima, se referia a Educacdo Sexual
que ocorria nas escolas e foi alvo de critica por fundamentalistas religiosos e grupos politicos
de extrema direita, que incentivavam ataques aos membros da comunidade LGBTIA+. O
embate nos campos politicos e religiosos resultou numa forte pressdao por grupos
conservadores, de modo que em 2014 a palavra “género” foi excluida do Plano Nacional de
Educacéo, sendo retirada da BNCC (2018).

A Lei n° 9.494 (Brasil, 1996) possui em seus postulados os Temas Transversais, que
se estruturam em seis eixos fundamentais: Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Salde,
Pluralidade Cultural, Etica e, Trabalho e Consumo. Esses se fundamentam no principio de

que a educacdo pode trabalhar temas que envolvam a multipluraridade de identidades e de
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relacdes homoafetivas, também.

A partir deste contexto, é perceptivel que a Educacdo Sexual ainda deve percorrer
muitos lugares dentro da sociedade brasileira, pois é na educacdo que hd o embate entre as
ideologias dominantes. Porém, para que isso ocorra, é necessario que o profissional da
educacdo esteja preparado para os conflitos sociais da contemporaniedade. Nesse aspecto, cabe
a relevancia de compreender a formacéo de professores e seus aspectos histéricos, como na

secdo a sequir.

5.3. AFORMACAO DOCENTE E CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

A formacdo docente tem se tornado alvo no que se refere as questBes qualitativas,
envolvendo pautas sobre planejamento e organizacdo da educacao profissional, definindo-se
as licenciaturas como ambiente de formacdo docente inicial. Observa-se que as exigéncias
da atualidade, quanto ao padrao profissional, demandam o conhecimento tedrico relacionado
as praticas.

E necessario, hoje, um perfil de profissional criativo e interdisciplinar, que
compreende o contexto educacional do século XXI e suas peculiaridades. O presente capitulo
aborda a formacédo de professores num contexto global e nacional, dando énfase aos aspectos
historicos envolvendo a criacdo dos cursos de Licenciatura em Pedagogia.

No século XX ocorreram importantes mudancas no campo, na cidade e na
mentalidade, pois desde o século XVIII j& se tragava um ideal da escola laica, gratuita e
universal, perante a responsabilidade do Estado, em que a educagdo assumia, cada vez mais,
um carater politico com seu papel de transmisséo de cultura e formacéo cidada. Os projetos
educacionais passaram por um periodo de otimismo em que a escola representou a esperanca
da democratizacdo da sociedade, mas alguns tedricos, logo apos, ressaltaram o carater escolar

como lugar de insercdo das classes dominantes (Libaneo, 2005).
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Nesse Ultimo século, também, houve a descaracterizagao do uso da politica na escola,
uma vez que foi posta a servico da doutrinacdo pelos Estados totalitarios para moldar e
controlar jovens e criangas. Outro aspecto importante é a ampliacdo da educacdo. Antes do
século XX, frequentar a escola era restrito aos homens, ja hoje, é de amplo espectro,
incluindo as mulheres e pessoas com deficiéncia. Esse crescimento das escolas publicas e a
inclusdo de diferentes personagens no século XX reflete a necessidade de escolas publicas e
obrigatdrias pelo crescimento das industrias neste periodo, assim como, a expansdo
demogréafica que tornou mais urgente esta exigéncia (Libaneo, 2005; Nascimento, 2010).

Pode-se notar que desde o final do século passado, em decorréncia da ampliacdo da
educacdo, ocorreu maior mobilidade e elevacdo social da classe média que,
segundo Wright Mills, era dos vendedores, funcionarios de escritorios e profissionais
liberais assalariados (Pimenta, 2002). Porém, em um certo momento, 0 niUmero de empregos
disponiveis passou a ser inferior ao numero de pessoas com diplomas, principalmente em
paises desenvolvidos, e isso acarretou em vagas de emprego com baixos salarios, visto que,
a procura era grande. Mesmo assim, ainda se tinha a ilusdo da educacdo como garantia de
mobilidade social e sucesso profissional, e a concepcdo de educacdo que ilustrou esse
momento fora a Escola Nova, grande contribuinte daqueles ideais vigentes.

Foi na tentativa de superacdo da escola tradicional, excessivamente rigida e voltada para
memorizacdo de conteldo, que se resultou o Escolanovismo. Teve como precursores 0S
pedagogos Filtre, Basedow e Pestalozzi, que recomendaram métodos ativos na educacdo,
tendo em vista também a formacéo global do aluno. E foi no final do século XIX e inicio do
século XX que se formou, definitivamente, o0 movimento do Escolanovismo (Libaneo, 2005).

A primeira escola a incorporar esse movimento foi a Abbostsholme na Inglaterra em
1889 e, logo apds, surgiram outras instituices espalhadas pela Franca, Bélgica, Alemanha,

Italia e Estados Unidos. Por iniciativa de Adolphe Ferriere, fora fundado em 1889 na Genebra,
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o Bureat Internacional das Escolas Novas, que aprovou 30 itens basicos para a nova pedagogia,
de modo que, para uma escola pertencer ao movimento, ela precisaria cumprir, no minimo,
dois tercos deles (Libaneo, 1999).

As principais caracteristicas do modelo do Escolanovismo eram: educacdo integral
(intelectual, moral e fisica); educacdo ativa; educagdo pratica, com obrigatoriedade de
trabalhos manuais; exercicio de autonomia; vida no campo; internato; coeducacdo; ensino
individualizado. Era um projeto que exigia a metodologia ativa com maior énfase nos processos
de conhecimento do que no produto em si. Ou seja, as atividades eram centradas nos alunos, e
a criacdo de laboratdrios, oficinas ou hortas, puderam ser vistas como uma estimulacdo
a iniciativa individual (Nascimento, 2010).

Afim de superar a escola tradicional, o Escolanovismo trouxe 0s jogos, 0s exercicios
fisicos e as praticas do desenvolvimento da motricidade e da percepcdo como elementos a
serem valorizados, sempre no intuito de aperfeicoar a pluralidade das atividades (Ibidem,
2010).

Seguindo o fluxo do mundo globalizado, o sistema capitalista se colocou na condi¢do
de necessidade absoluta para a manutencdo da ordem social, e tornou as atividades cientificas
e tecnoldgicas em atividades laborais. Essas fontes cientificas unidas a tecnologia desenrolaram
todo mecanismo do capitalismo, especialmente no que se refere a revolucdo industrial, que
intensificou a exploracdo do trabalho. Também, ocorreram transformacdes nos meios de
comunicacdo e de transporte. (Nascimento, 2010).

Essas mudancas contribuiram com o processo de globalizacdo, porém o sistema
capitalista também as utilizou ao seu favor para exercer dominio e controle as massas,
especialmente atraveés dos meios de comunicacdo, estimulando a produgdo e o consumismo

desenfreado. Ao longo da histéria, a tecnologia, ao lado da ciéncia, representou e ainda
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representa, parte decisiva dos meios de producao, além de ser a base do acimulo de capital no
mundo globalizado (Nascimento, 2010).

Na tentativa de acompanhar o desenvolvimento do sistema capitalista, muitos paises
foram afetados. Alguns obtiveram éxito e conseguiram exercer poder e dominio sobre outros,
porém, como consequéncia, surgiram as desigualdades em diferentes niveis e classes. Esse
movimento também levou ao surgimento dos chamados ‘paises periféricos’, em que se
concentra a extrema pobreza do mundo, além de provocar diversas alteraces ecoldgicas. A
fusdo dos avancos tecnoldgicos e cientificos fez com que se modificassem os modos de vida,
seja na familia, no trabalho e na educacéo.

A formacéo de professores no Brasil surgiu no século XIX, durante o periodo Imperial,
com o principal objetivo de formar o magistério para o ensino primario, atuando nas conhecidas
‘escolas normais’. O século seguinte foi marcado pela reforma Francisco Campos em 1931,
que atribuia a Escola Normal uma reformulacéo e transformando-a no ‘Instituto Pedagdgico’,

que se formaria professores para o ensino primario e especialistas, pois:

A formacdo universitaria dos professores ndo é somente uma necessidade da funcao
educativa, mas o Unico meio de, elevando-lhes em verticalidade a cultura, e abrindo-
Ihes a vida sobre todos os horizontes, estabelecer, entre todos, uma vida sentimental
comum e um espirito comum nas aspiracdes e nos ideais (Azevedo et al., 2010, pp. 59-
60).

Durante o Estado Novo, por meio do Decreto n® 1.190 de 1939 (Brasil, 1939), as
faculdades de filosofia passaram a abordar os cursos de Ciéncias, Letras, Filosofia e Pedagogia,
adicionando ao curso de Pedagogia a secdo Didatica na Universidade do Brasil e,
posteriormente, foi delimitado um padrdo curricular quanto a estrutura das universidades,

sendo a Universidade do Brasil 0 modelo a ser seguido pelas demais.
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Conforme o decreto supracitado, o licenciado em Pedagogia teria de cursar trés anos da
graduacdo e mais um ano da se¢éo didatica para concluir o curso. Os cursos de Pedagogia eram
a preferéncia entre os professores formados no magistério, pois tal formacdo habilitava para
gue pudessem assumir cargos administrativos em instituicdes escolares, assim como, lecionar
Histdria, Geografia e Matematica.

Ocorreu na década de 40 uma padronizacao dos cursos de Pedagogia, de forma que nos
trés primeiros anos as disciplinas permeavam a educacao primaria, Como ocorre 0S processos
educativos e questbes relacionadas a gestdo, ja a secdo de didatica englobava conteddos
voltados a didatica, psicologia da educacédo, administracao e sociologia da educacéo.

Nos anos adjacentes a 1970, ocorreram fortes influéncias tecnicistas na educacéo,
voltando a formacdo basica ao mercado de trabalho e direcionando ao desenvolvimento
industrial. E com a Ditadura Militar (Golpe Militar) de 1964 no Brasil, havia a necessidade de
atribuir, através da educacdo, a nova organizacdo da sociedade civil. Assim, o carater

repressivo incutiu diretamente na educacao e nos cursos de licenciatura, de modo que:

Entre as reformas do regime militar, a reordenacao do ensino superior, decorrente da
Lei 5.540/68, teve como conseqiiéncia a modificacdo do curriculo do curso de
Pedagogia, fracionando-o em habilitaces técnicas, para formacao de especialistas, e
orientando-o0 tendencialmente ndo apenas para a formacgdo do professor do curso
normal, mas também do professor primario em nivel superior, mediante o estudo da
Metodologia e Préatica de Ensino de 1o Grau (Tarunl, 2000, p. 80).

Posteriormente, pelo Decreto n°® 5.540 de 1968 (Brasil, 1968) foram instituidas
mudancas nos cursos de Pedagogia, pois dentre as habilitagdes, os cursos deveriam englobar
as disciplinas de Superviséo, Inspe¢édo Escolar, Administracédo e Orienta¢cdo Educacional. Este
periodo foi marcado pela descentralizacdo do professor, dividindo o especialista do professor,

assim como, pelo uso do medo para regular as atividades pedagogicas. (Brzezinski, 2007).
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Em 1980, o movimento prol formacdo do educador surgiu, sendo, posteriormente,
protagonizado pela Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacao
[ANFOPE], que realizava criticas a fragmentagédo do trabalho na escola, norteando o professor
dos anos iniciais e o professor dos cursos de habilitacdo ao magistério (Libaneo & Pimenta,

1999). Nesse sentido,

[...] algumas faculdades de educacéo suprimiram do curriculo as habilitacGes, passando
a ter apenas duas habilitacbes — professor das series iniciais do 1° grau e professor de
cursos de habilitagdo ao Magistério —, descartando boa parte da fundamentagédo
pedagogica do curso. Fora das faculdades, em decorréncia dessas mudancas
curriculares e da difusdo das propostas do movimento pela reformulacdo da formacéo
do educador, as Secretarias de Educacao retiraram das escolas ou deixaram de contratar
profissionais pedagogos, prejudicando o atendimento pedagogico-didatico as escolas e
comprometendo o exercicio profissional do pedagogo (Libaneo & Pimenta, 1999, p.
247).

Um ponto levantado nesse periodo foi a necessidade da formacéo de professores para o
ensino basico, mas que isso deveria ser feito no ensino superior. Discussdes sobre 0s cursos de
Pedagogia e o0 que se enquadraria a essa profissao foram levantados, ja que no magistério havia
disciplinas pedagdgicas. Formados para atuar no 2° grau, os cursos de Pedagogia eram
priorizados para aqueles que queriam ter formacdo inicial na area e 0s que ja eram professores
sem a formacdo de nivel superior. (Pimenta 2002).

As producdes que foram feitas nessa época na area de educacao ganharam forca com
0s cursos de pos graduacdo. Os programas de pos graduagdo foram importantes para analisar a
escola e aimportancia da educagdo na democratizacdo do conhecimento, partindo da superacao

de teorias reprodutivistas. (Pimenta, 2002).
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As conjunturas sociais presentes no final do século XX e a quarta revolucao industrial
culminaram na exigéncia em torno da formacdo de trabalhadores, demonstrando novas
necessidades na organizacdo do sistema educacional. No contexto brasileiro, o cenario se

atenuava com o processo de redemocratizacao e a insercao de programas educacionais.

O advento de uma sociedade cada vez mais dindmica e mais aberta, que reclama a
formacgéo de homens sensivelmente novos em relacdo ao passado, homens-técnicos e
homens-abertos capazes de fazer frente as inovagdes sociais, culturais e técnicas. Para
realizar a formacdo desses homens é necessario um novo fazer pedagdgico, mais
experimental, mais empirico, mais problematico e aberto a prépria evolucdo (Cambi,
1999, pp. 595 - 596).

A formac&o escolar passou a ser voltada pelo alinhamento entre a teoria e a pratica, de
forma a analisar, problematizar e produzir resolucGes alternativas para os problemas
relacionados ao ensino e a pratica social. E com a Lei n° 9.394 de 1996 (Brasil, 1996), reforcou-
se a nova concepc¢do sobre a formacdo docente, tanto em nivel superior, quanto aos cursos
normais, influenciando nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia. Houve
reinvindicacGes quanto as condicGes de trabalho, a organizacdo fisica das escolas e o
desenvolvimento profissional, partindo de manifestacdes sindicalistas. Porém, “(...) a

valorizagdo profissional, incluindo salarios e condi¢Ges de trabalho, foi totalmente abolida dos
discursos, das propostas e das politicas do governo subsequente, que passou a normalizar
exaustivamente a formacdo inicial de professores e a financiar amplos programas de formagéo

continua” (Pimenta, 2002, p. 55).

Através deste aparato historico, é possivel observar que a escola é¢ uma institui¢ao social

utilizada como indicadora de moldes sociais e de ideais politicos, enquanto ocorre a formacao
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da personalidade. Esses fatores sdo influentes no modo como consolidam no individuo os

modelos de comportamento e os ideais politicos. (Charlot, 2013). Paralelamente, se diz que:

(...) da prética educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredientes
basicos da configuracdo da atividade humana. Assim, a educacdo € o conjunto das
acoes, processos, influéncias, estruturas que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos na sua relacéo ativa com o meio natural e social, num determinado

contexto de relagcOes entre grupos e classes sociais (Libaneo, 1999, p. 22).

A pedagogia tem sido retratada como uma ac¢ao neutra perante a sociedade, em que néo
hé interesses politicos em sua execucdo. Charlot (2013), por sua vez, contraria essa informacéo,
afirmando que a classe dominante utiliza a escola como um veiculo de poder sobre as classes
subordinadas. Deste modo, é necessario desvincular a pedagogia da laicidade politica,
costumeiramente identificada. Salienta-se o respeito a cultura individual, que tem grande
influéncia na formacéo de cada pessoa, de modo que seja importante a compreensdo que as
ideologias dominantes controlam a classe dominada por meio destes processos culturais
(Charlot, 2013).

O oficio da profissdo de professor ndo se limita a reproducéo de técnicas pedagogicas,
ainda mais quando colocado frente as probleméticas que envolvem o contexto escolar. A
atuacdo do docente de modo pratico ndo é o suficiente, deve-se refletir acerca do processo de

ensino-aprendizagem, ja que:

A escola desempenha, portanto, seu papel ideol6gico, concebendo sua relacdo com a
sociedade de um modo também ideoldgico: corte da realidade social, elabora¢do de um
sistema de ideias escolares que se colocam como auténomas, justificacdo da realidade

social pelo sistema escolar (Charlot, 2013, p. 153).
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Portanto, é necessario pensar na formacdo docente, relacionando as circunstancias
sociais, histdricas e culturais, para que a pratica ndo se torne um saber instrumentalizado. Deve-
se constatar as intensas mudancas que se passam na contemporaneidade em todos 0s campos
que resultam ou ja resultaram no fortalecimento do capitalismo, a partir do ideario neoliberal e

0 processo de globalizacao. Fedlhaus e Rosa afirmam:

A importancia e necessidade de programas de formacao inicial e continuada dos
professores nas universidades € uma premissa do trabalho voltado a transformacéo
social, pois as transformacgdes das préaticas docentes sé se efetivardo se o professor
ampliar sua consciéncia sobre sua propria pratica — a da sala de aula e a da universidade
como um todo (2016, p. 255).

A promessa da escola publica, Unica e universal se distancia da realidade com o risco
de a educacéo ficar atrelada aos interesses do sistema econdmico, preparando os discentes com
foco total ao mercado de trabalho. Ou seja, a propria instituicdo escolar fica em crise, visto que
0 modo contemporaneo de pensar, sentir e agir esta posto em questdo, e isso torna essencial

que haja modificagdes na pedagogia e nas formas de educar.
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6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio da utilizacdo de sites oficiais e documentos referentes ao Projeto Politico
Pedagogico [PPP] e a Matriz Curicular dos cursos de pedagogia de cada instituicdo, foram
levantados dados referentes as instituicoes (8) de ensino superior do Estado de Séo Paulo, sendo
todas de ensino publico, utilizando-se da analise de ementas e bibliografias.

Primeiramente, fora selecionado um conjunto de palavras-chave para auxiliar no
levatamento de dados, sendo: educacdo sexual; género; sexualidade; e diversidade. Levando
em consideracéo a dificuldade em encontrar, explicitamente, nos curriculos as palavras-chave,
foi necessario analisar implicitamente conteudos relacionados a educacéo sexual.

Foram levantados dados quanto a grade curricular, integralizacdo, carga horaria,
ementas e material bibliografico. As informacdes que ndo foram encontradas nos PPP, nas
matrizes curriculares e/ou sites oficiais das instituicGes foram explicitadas nos quadros ou
tabelas correspondentes. Cada instituicdo de ensino sera representada num subcapitulo para

melhor compreensao.

6.1. Universidade Federal de S&o Paulo [UNIFESP]

A fundacdo da Universidade Federal de Sdo Paulo [UNIFESP] ocorreu em 1994 pela
Lei n° 8.957, entretanto como instituicdo privada, sua fundacdo ocorreu em 1933, pela Escola
Paulista de Medicina, sendo federalizada em 1954. Sua atividades s&o direcionadas ao ensino,
pesquisa e extensao, e hoje é considerada uma instituicao pioneira ao que se refere aos cursos
de pos-graduacdo no Brasil. Somente em 1994 tornou-se a Universidade Federal de Sao Paulo,
localizada no municipio de Guarulhos-SP.

Em 2006, a UNIFESP inaugurou o campus da area de Ciénciais Humanas, constituindo-
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se dos cursos de Ciéncias Sociais, Filosofia, Histdria e Pedagogia. J& em 2009, integrou os

cursos de Letras e Historia da Arte.

6.1.1. Carga Horaria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia possui 120 vagas anuais, sendo distribuidas no periodo vespertino
e noturno, e tem carga horéria total de 3.490 horas, possuindo o tempo regular de 9 semestres.

A carga horaria total divide-se em:

Tabela 1 - Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNIFESP

Componente Carga horaria
Unidades Curriculares Fixas de Area 2.370 horas

Unidades Curriculares Eletivas de Area 300 horas
Unidades Curriculares Eletivas de Dominio Conexo 120 horas
Horas de pratica (componente curricular) 486 horas
Estdgio Curricular (Residéncia Pedagdgica) 400 horas
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC): 100 horas
Atividades Complementares Académicas e Culturais 200 horas

Fonte: da pesquisa.

Esta estrutura de Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia foi aprovada
por meio da Resolucdo n°® 32 de 15 de dezembro de 2005 (UNIFESP, 2020) da propria

instituicao.

6.1.2 Conteudos Curriculares: obrigatorios, optativos e eletivos

Os componentes curriculares do curso de Pedagogia visam o desenvolvimento e
habilidades essenciais para a atuacdo do pedagogo, utilizando-se de principios filosoficos e

metodoldgicos (UNIFESP, 2020). Consequentemente,

(...) as atividades didaticas que integram o projeto curricular do curso foram escolhidas



48

para proporcionar ao futuro pedagogo uma ampla formagdo humanistica e
técnicopedagdgica, bem como variada vivéncia do exercicio profissional desde o
primeiro ano da graduagéo. (UNIFESP, 2020, p. 22).

As disciplinas ofertadas na instituigdo sao divididas entre: fixas, eletivas e optativas e

o curriculo esta orientado por unidades curriculares.

6.1.3. Descricéo e anlise de disciplinas do curriculo
O curso dispGe de 38 disciplinas obrigatérias e 6 optativas. Dentre as disciplinas

obrigatdrias foram encontradas trés disciplinas que possuiam palavras-chave estipuladas:

Tabela 22 — Disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia da UNIFESP (noturno e
vespertino)

o Obrigatoria/Optativa/ ; o . Periodo/
Disciplina ) Preé -requisito Carga Horaria
Eletiva Semestre
Psicologia e Educacéo . Psicologia e
Obrigatoria 75h 4°
I Educacéo |
Cultura Corporal na o
Obrigatéria - 75h 8°
Escola
Educacdo de Jovens e
Adultos: diversidade e Obrigatéria - 75h 8°

praticas

Fonte: da pesquisa.

As disciplinas levantadas (Psicologia e Educacdo Il, Cultura Corporal na Escola e
Educacdo de Jovens e Adultos: diversidade e praticas) podem ser descritas com mais detalhes

na Tabela 3, de forma a elencar os pontos considerados importantes para essa pesquisa, a seguir.

2 Informagdes que nao foram encontradas nos PPP, nas matrizes curriculares e/ou sites oficiais das instituicdes
estdo representadas pelo sinal gréafico: -, ou com a informagéo descritiva: “Néo disponivel.”
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Tabela 3 — Ementas e bibliografias relacionadas a sexualidade no curso de

Pedagogia da UNIFESP

L Bibliografia Bibliografia
Disciplina Ementa .
Bésicas Complementar
Aprofundar o estudo das contribuicdes da
Psicologia a educacdo escolar, de principios e AQUINO, J.G.
conceitos centrais da abordagem histdrico-cultural (Org.).
de Vigotski, explicitando implicacBes dessa Sexualidade na
. . abordagem tedrica para o estudo e compreenséo de escola —
Psicologia e . .
} aspectos do desenvolvimento humano nas - alternativas
Educacéo Il o o . .
instituicdes educacionais, nos processos de ensino e tedrico e
aprendizagem. Discutir limites e possibilidades de préticas. S&o
pesquisa, teorizacéo e aplicagdo de conhecimentos Paulo: Summus
psicoldgicos ao processo educacional escolar e aos Editorial. 1997
problemas que o caracterizam
Estudo das principais teorias sobre o corpo e a
construcédo da identidade, levando em consideragdo
0s aspectos séciohistéricos e politicos bem como a
funcéo social da escola e o curriculo do corpo. A
disciplina também focara a cultura corporal e 0 LOURO, G.L.
curriculo do corpo na construcéo e Género,
Cultura ) ) . . )
desenvolvimento do Projeto Politico — Pedagogico, sexualidade e
Corporal na ) ) . ) 3 -
Escol as diferentes interpretagdes do movimento humano, educacéo.
scola
as multiplas propostas para o ensino da Educacéo Petrépolis:
Fisica na Educacdo Infantil e anos iniciais do Vozes, 1997.

Educacéo de
Jovens e
Adultos:

diversidade e
praticas

educativas

Ensino Fundamental, as interfaces entre cultura
corporal e escolarizacdo e o papel da escola na
discussdo, reconstrucdo e ampliagdo do conceito de
cultura corporal
O curso tem por objetivo estimular a reflexdo sobre
a trajetdria da educagdo de jovens e adultos com
baixa escolaridade no Brasil, considerando as
perspectivas da educac¢do como direito humano, a
diversidade do publico da EJA e os desafios e
possibilidades das praticas educativas verificadas

na escola publica

% As configuragdes das referéncias encontradas seguem fielmente os dados coletados, podendo ser as normas da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), estilo da American Psychological Association (APA) ou
quaisquer outras formas exclusivas de cada instituicéo.
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Fonte: da pesquisa.

6.2. Universidade Estadual de Campinas [UNICAMP]

A Universidade Estadual de Campinas [UNICAMP] foi fundada em 1966, para
promover o desenvolvimento da regido de Campinas-SP, inicialmente com a Faculdade de
Medicina, e atualmente possui 70 cursos de graduacdo, divididos em bacharelado e

licenciatura, e 153 cursos de pds-graduacdo (UNICAMP, 2019).

6.2.1. Carga Horaria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia € dividido entre os periodos diurno e noturno, sendo o diurno
constituido de, no minimo, 8 semestres, e com 0 maximo de 12 para a concluséo, enquanto o
noturno apresenta de 10 a 15 semestres. E a carga horéria total corresponde a 3.735 horas

divididas em alguns componentes, como ilustra a Tabela 4.

Tabela 4 - Carga Horéria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNICAMP

Componente Carga horaria
Formacao didatico-pedagogica especifica para a pré-
L . 1600 horas
escola e anos iniciais do ensino fundamental
Formacéo cientifico-cultural 800 horas
Estagio supervisionado 400 horas
Curso de Pedagogia para a formag&o de docentes
para as demais fung@es previstas na Resolugéo 400 horas

CNE/CP n.01/2006

Fonte: da pesquisa.

Esta estrutura estd de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia, licenciatura, aprovada por meio da Resolu¢gdo CNE/CP n.01 de 2006

(Brasil, 2006).
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6.2.2. Conteudos Curriculares: obrigatorios e eletivos

A grade curricular foi planejada visando a formacao do licenciado em Pedagogia, com
0 objetivo de qualificar o profissional para o trabalho em instituicdes educativas, no magistério
na educacéo infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, em disciplinas de nivel médio e
educacdo especial, na gestdo educacional, na esfera escolar e institucional, como também,
qualificar para a atuagdo em instituicbes ndo-escolares e ndo-formais (UNICAMP, 2019). O

curriculo esta divido entre disciplinas obrigatorias e eletivas.

6.2.3. Descricdo e anlise de disciplinas do curriculo

Os componentes curriculares estdo divididos em obrigatorios e eletivos, sendo 47
disciplinas obrigatérias. Ndo ha dados disponiveis referentes a quantidade de disciplinas

eletivas. Segue abaixo a Tabela 5 que descreve a(s) selecionada(s):

Tabela 5 - Disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia da UNICAMP (diurno e

noturno)
o Obrigatoria/Optativa/ . o . i
Disciplina . Pré Requisito Carga Horaria Periodo
Eletiva
EP159 — Préatica de Ensino nas
Séries Iniciais do Ensino
Educacéo e
) ) Fundamental
Sexualidade Eletiva - -
AA200 — N&o consta
Humana

especificacdes sobre a

disciplina

Fonte: da pesquisa.

Abaixo, a disciplina descrita “Educagdo e Sexualidade Humana” esta detalhada.
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Tabela 6 - Ementas e bibliografias relacionadas a sexualidade no curso de
Pedagogia da UNICAMP

L Bibliografia Bibliografia
Disciplina Ementa o
Bésica Complementar

Construcdo cultural da sexualidade humana:
conceitos e preconceitos, medos e tabus sexuais. O

desenvolvimento humano e o sexo bioldgico:

Educacdo e . . . e
] anatomia e fisiologia dos 6rgéaos reprodutores,
Sexualidade . 3 Lo - -
anticoncepgdo, doengas sexualmente transmissiveis.
Humana

Relacdes entre o corpo e as diferencgas sexuais. A
construcdo do género e respeito as diversidades.

Questdes de educacdo sexual

Fonte: da pesquisa.

6.3. Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo [UNIVESP]

A Universidade Virtual do Estado de Séo Paulo [UNIVESP] foi criada em 2012, pela
Lei n° 14.836 (Brasil, 2012) e é credenciada pelo Conselho Estadual de Educacao (SP). A
faculdade destaca em seu Projeto Politico Pedagdgico, que possui autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, possuindo prazo de existéncia

indeterminado, e seu ensino é direcionado a Educacéo a Distancia (UNIVESP, 2018).

6.3.1. Carga Horaria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de pedagogia da UNIVESP possui como objetivo principal a formacao
profissional visando a atuacdo docente, que se consolida através de disciplinas direcionadas a

formacéo técnico-pratica e metodologica. Assim como:

I. Promover a formacdo de profissionais de educacdo para atuar em diferentes etapas,
niveis — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio — e modalidades —

educacdo de jovens e adultos, educacédo especial, educacéo profissional e técnica de
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nivel medio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar
quilombola e educacéo a distancia;

Il. Desenvolver competéncias e habilidades para uma compreensdo ampla e
contextualizada de educacéo formal, informal e ndo formal;

I1l. Promover a producdo e difusdo de conhecimentos na area e a participacdo na
elaboracdo e implementacédo do projeto politico-pedagogico, na definicdo e orientacao
sobre direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo
democrética e avaliacao institucional (UNIVESP, 2018, p. 82).

Visando este desenvolvimento o curso estad organizado com a carga horéria total de

3540 horas, sendo:

Tabela 7 - Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNIVESP

Componente Carga horéria
Formacéo Geral 2940 horas
Estagio Supervisionado 200 ou 400 horas
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) 200 horas

Fonte: da pesquisa.

As aulas possuem duracao de cinquenta minutos e o periodo de integralizagdo do curso

¢ de, no minimo 4 a 6 semestres, e, no maximo, de 8 a 10 semestres.

6.3.2. Conteudos Curriculares — obrigatorios

As disciplinas ofertadas estdo divididas em componentes obrigatérios e ndo ha

disciplinas eletivas ou optativas disponiveis para os alunos na grade comum.

6.3.3. Descricéo e analise de disciplinas do curriculo
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As disciplinas obrigatérias somam cerca de 44 e devem ser realizadas por todos 0s
alunos na integralidade. Abaixo, fora identificada uma disciplina relacionada a sexualidade,

conforme visto na Tabela 8.

Tabela 8 - Disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia da UNIVESP

o Obrigatoria/Optativa/ ] o . i
Disciplina ) Pré Requisito Carga Horaria  Periodo
Eletiva
Educacéo, . 7°
Obrigatdria - -
corpo e arte semestre

Fonte: da pesquisa.

A seguir esta descrita com detalhes a ementa da disciplina de “Educacao, corpo e arte”:

Tabela 9 - Ementas e bibliografias relacionadas a sexualidade no curso de
Pedagogia da UNIVESP

T Bibliografia Bibliografia
Disciplina Ementa .
Basica Complementar

Diferentes concepcdes que fundamentam a
formagao do professor para analisarem o histdrico
da presenca da musica e das artes visuais na
educacdo. Discutir as tendéncias atuais, estrangeiras
e nacionais em artes visuais na educagdo. Os
artistas e as poéticas infantis: do modernismo
brasileiro aos dias atuais. Os desenhos das criancas
Educacdo, corpo pequenas e as distintas abordagens. Discutir as
e arte concepgdes das Artes e a diversidade: as relacGes
de género, etnia e as representacdes das criangas
pequenas. Compreender as concepgdes tedricas que
fundamentam a Ed. Fisica como area da linguagem.
O papel da Ed. Fisica na Educacdo Infantil e
Fundamental. Analisar as manifestac@es
alternativas da cultura corporal no processo de

ensino e aprendizagem.

Fonte: da pesquisa.
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6.4. Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ibitinga [FAIBI]

A fundacdo da FAIBI ocorreu em 1997 com o objetivo de organizar, promover e
administrar unidades de educagdo de ensino superior, centros de capacitacdo profissional, e

educacionais, interrelacionando reflexdes sobre a educado e a profissionalidade (FAIBI, 2013).

6.4.1. Carga Horaria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia da FAIBI é no horario noturno e busca formar professores que
possam exercer a profissdo no nivel da educacdo infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental, no ensino médio, na educacdo de jovens e adultos, e nas atividades de gestdo

educacional. E o curso conta com 3.640 horas de carga horaria.

Tabela 10 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na FAIBI

Componente Carga horéria
Aulas Teorico-Praticas 2820 horas
Estagio Supervisionado 400 horas
Atividades Complementares 100 horas
Residéncia Escolar 320 horas

Fonte: da pesquisa.

6.4.2. Contetdos Curriculares: obrigatérios e eletivos

Os componentes curriculares estdo agrupados entre obrigatorios e eletivos, e ndo foi
possivel definir a carga-horaria de cada segmento. O periodo minimo de conclusdo do curso é

de 8 semestres, e 0 maximo de 14 semestres.

6.4.3. Descricdo e analise das disciplinas do curriculo
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As disciplinas estdo orientadas por 58 obrigatérias, e ndo ha dados referentes as

disciplinas eletivas. Segue abaixo as disciplinas selecionadas:

Tabela 11 - Disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia da FAIBI

o Obrigatoria/Optativa/ ] o Carga i
Disciplina ) Pré Requisito o Periodo
Eletiva Horaria
Diversidade social e cultura Obrigatdria - 40 hrs 3°
na escola

Fonte: da pesquisa.
Segue abaixo a ementa com bibliografia basica e complementar da disciplina

encontrada:

Tabela 12 - Ementas e bibliografias relacionadas a sexualidade no curso de

Pedagogia da FAIBI

o . . Bibliografia
Bibliografia Basica

Disciplina Ementa
Complementar
A ética, diversidades AUGUSTINI, E. R. do N. AQUINO, J. G. (0rg.)
econdmicas e as pluralidades Contos de fadas no ensino Sexualidade na escola:
culturais como construcao fundamental I: analisando os alternativas teéricas e
histérica, social, cultural, recursos empregados e as préticas. Séo Paulo:
politica e discursiva. estratégias que podem ser Summus, 1997.
Abordagens contemporaneas  adotadas pelas/os docentes
para Educagao em na desconstrugio de CATONNE, J.P. A
N Diversidade e Direitos esteredtipos sexistas. Sexualidade ontem e hoje.
Diversidade .
social e Humanos numa perspectiva Dissertacdo (Mestrado em 2. ed. Cortez, ed. S.P.,
socio-historica. Estudos de Educacéo Sexual). 2001.
cultura na )
escola raca, sexo, pluralidade Faculdade de Ciéncias e
culturais e satde: historia, Letras, Universidade CHAUI, M. Represséo
conceitos e movimentos Estadual Paulista, sexual. Séo Paulo:
politicos. Formagéo docente e Araraquara-SP, 234 p. Brasiliense, 1984.
a educacdo para ética,
FOUCAULT, M. Historia

BRASIL. Secretaria de

Educacdo Fundamental.

diversidades econémicas,
da Sexualidade I: a vontade

temas locais e atuais. Recursos
de saber. — Rio de Janeiro:

Graal, 1988. GARTON, S.

didatico-metodolégicos ao Parametros curriculares

trabalho voltado para estas nacionais: pluralidade
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tematicas. Estratégias para o
combate ao preconceito,
discriminacéo, sexismo,

misoginia e diversidades.

cultural, orientacdo sexual. —
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CORTELLA, M. S.
Educacéo, convivéncia e
ética: audacia e esperanca.
Séo Paulo: Cortez, 2015.

GUIMARAES, I. Educagio
sexual na escola: mito e
realidade. Campinas:
Mercado de Letras, 1995.

LOURO, G. L. Género,
sexualidade e educagéo: uma
perspectiva pos-
estruturalista. 6. ed.

Petrépolis: Vozes, 1997.

LOURO, G. L. O corpo
educado: pedagogias da
sexualidade (org.). Traducéo
de Tomaz Tadeu da Silva. 3.
ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2013.

TIBURI, M. Filosofia
pratica: ética, vida cotidiana,
vida virtual. Rio de Janeiro:

Record, 2014. UNESCO.
Orientacdo Técnica
Internacional sobre

Educacdo em Sexualidade:
Uma abordagem baseada em
evidéncias para escolas,
professores e educadores em
saude. Paris: UNESCO,
2010

Historia da Sexualidade: da
Antiguidade a Revolugédo
Sexual. Lisboa: Estampa,
2009. LANDINI, T.S. O

professor diante da
violéncia sexual. Sdo Paulo:
Cortez, 2011. (Colecéo

educacéo e saude; v. 4).

RIBEIRO, P. R. M.
Educacéo sexual além da
informag&o. Sdo Paulo:
EPU, 1990. (Temas basicos

de educacéo e ensino).

SUPLICY, M.. et al. Sexo
se aprende na escola. Sao
Paulo: Olho d’agua, 2000.

WEREBE, M. J. G.
Sexualidade, Politica e
Educacgéo. Campinas:

Autores Associados, 1998

Fonte: da pesquisa.
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6.5. Instituto Municipal de Ensino Superior de Sdo Manuel [IMESSM]

O Instituto Municipal de Ensino Superior de Sdo Manuel [IMESSM] foi criado no ano
de 1972 e esta situado na cidade S&o Manuel, regido do municipio de Botucatu-SP. Possui 0
objetivo de formar profissionais para a educacdo bésica e visa 0 desenvolvimento

socioecondmico e social da regido (IMESSM, 2021).

6.5.1. Carga Horaria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia na instituicdo tem como missao a formacao de professores para
0s anos iniciais e profissionais que possam atuar na gestdo de sistemas escolares, no ensino

fundamental e na educacdo infantil. Ou seja, proporcionar:

(...) conhecimentos técnicos e tedricos que Ihe possibilitassem atuar dentro do principio

da gestdo democratica, superando concepg¢des de trabalho vinculadas as atividades
hierarquicas e burocraticas do antigo sistema de ensino, concepc¢ao incompativel com
uma sociedade moderna e democrética, evitando, assim a dicotomia entre teoria e
pratica (IMESSM, 2021, n. p.).

Quanto a carga horéria, a partir das informacdes averiguadas no site oficial do instituto?,

0 IMESSM possui 3.266 horas totais no curso de Pedagogia, sendo distribuidas em:

Tabela 13 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na IMESSM

Componente Carga horaria

Disciplinas comuns 2666 horas
Atividades académico-cientifico-culturais 200 horas
Estagio Supervisionado 400 horas

4 E importante mencionar a diferenca entre instituicdo e instituto. Se diz que ‘instituto’ é uma organizac&o com
um proposito especifico, especialmente no que se refere a educacdo, ciéncia e pesquisa. Ja ‘institui¢do’ pode ser
descrita como a lei ou pratica estabelecida, assim como, uma organiza¢cdo ou corpora¢do com um propdsito
especifico (Informal, 2022).



59

Fonte: da pesquisa.

6.5.2. Conteudos Curriculares: obrigatorios.

Os componentes curriculares foram organizados visando o desenvolvimento do
profissional qualificado para atuagdo docente. (IMESSM, 2021). Entretanto, ndo foi possivel
localizar o PPP da instituicdo e distinguir as categorias, ou seja, deve-se considerar todas as

disciplinas comuns como obrigatdrias.

6.5.3. Descricdo e andlise de disciplinas do curriculo

As disciplinas estdo organizadas como obrigatdrias, somando 36 disciplinas, e ndo ha
informacdes disponiveis quanto ao horario do curso, ou sobre disciplinas optativas ou eletivas.

Foi encontrada uma disciplina relacionada a sexualidade.

Tabela 14 - Disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia da IMESSM

o Obrigatoria/Optativa/ . o Carga i
Disciplina . Pré Requisito . Periodo
Eletiva Horaria

Educacdo para a Diversidade Obrigatéria - 40 hrs 8°

Fonte: da pesquisa.

A ementa e as referéncias bibliograficas da disciplina “Educagédo para a Diversidade”

ndo foram encontradas.

6.6. Universidade Federal de S&o Carlos [UFSCAR] - Campus Sorocaba

A Universidade Federal de Sdo Carlos [UFSCAR] foi fundada no ano de 1968 e a
primeira instituicdo federal de ensino superior do interior do estado de Sdo Paulo, com a

finalidade do desenvolvimento de profissionais qualificados para atuar no mercado de trabalho
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(UFSCAR, 2018). Especificamente o campus de Sorocaba-SP foi implementado no ano de
2006 e possui cerca de 14 cursos de graduacao e 10 cursos de prés-graduacdo (UFSCAR,

2018).

6.6.1. Carga Horaria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia na UFSCAR de Sorocaba-SP, busca um profissional formado
com conhecimentos para atuar e organizar a gestdo de institui¢cbes, como também na atuacao
em sala de aula, partindo da abordagem interdisciplinar da educac¢éo, considerando historicas,
politicas e sociais (UFSCAR, 2018).

O curso é ofertado é no periodo noturno e possui cerca de 3.410 horas totais. A Tabela

15 descreve melhor essa organizagéo.

Tabela 15 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UFSCAR

campus Sorocaba-SP

Componente Carga horaria
Disciplinas Obrigatdrias 2520 horas
Disciplinas Optativas 120 horas
Disciplinas de Libras 60 horas
Estagio Curricular 390 horas
Atividades Complementares 200 horas

Fonte: da pesquisa.

6.6.2. Conteudos Curriculares: obrigatérios e optativos

Os componentes curriculares estdo organizados por disciplinas obrigatorias e optativas,
visando a flexibilizacdo e a interdisciplinaridade, para que o profissional possa atuar na

educacéo basica, profissional e tecnologica (UFSCAR, 2018).
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A instituicdo dispde de cerca de 52 disciplinas obrigatdrias, sendo 5 a quantidade de

disciplinas optativas disponiveis. Abaixo fora encontrada uma disciplina condizente com a

coleta de dados.

Tabela 15 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UFSCAR

campus Sorocaba-SP

o Obrigatoria/Optativa/ ] o Carga i
Disciplina ) Pré Requisito o Periodo
Eletiva Horéria
Género, sociedade e Optativa - 40 hrs -

politicas publicas

Fonte: da pesquisa.

A disciplina “Género, sociedade e politicas publicas”, que é optativa no curso, apresenta

ementa e bibliografia facilmente encontradas no site da instituicdo. A Tabela 16 descreve

melhor esse cenario.

Tabela 16 - Ementas e bibliografias relacionadas a sexualidade no curso de

Pedagogia da UFSCAR campus Sorocaba-SP

Bibliografia Bibliografia
Disciplina Ementa
Basica Complementar
APPLE, M.W.
A constituigdo histdrico-social da categoria de Trabalho
género. Género no Brasil nos estudos étnicoraciais, docente e
socio-ambientais, de comunidades urbanas e textos:
Educacdo, corpo  camponesas, e nos estudos geracionais. Percepcao, economia
e arte identidade e estruturas de poder. Género e politica das )

sexualidade. Género e Politicas Publicas. Género e relacBes de

Participacdo Comunitéria em projetos de classe e de

desenvolvimento sustentavel. género em

educacdo. Porto
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Alegre: ArtMed,
1995.

FARIA, N. &
NOBRE, M.
(Orgs.). Género
e educagdo. Sdo
Paulo: SOF,
1999.

Fonte: da pesquisa.

6.7. Universidade Federal de S&o Carlos [UFSCAR] - Campus S&o Carlos

O item 6.6 descreve a origem da UFSCAR e do campus de Sorocaba-SP. J& esse item
descreve o campus de Séo Carlos-SP. Assim sendo, ele possui cerca de 40 cursos de graduacao

e 66 cursos de pés-graduacdo (UFSCAR, 2018)

6.7.1 Carga Hordéria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia da unidade de Sdo Carlos possui como objetivo a qualidade social
da educacdo, e portanto, visa formar profissionais preparados para a atuagdo nos anos iniciais
do ensino fundamental, na educacéo infantil, na educacdo de jovens e adultos, como também
em atividades relacionadas a gestdo educacional. Visando este desenvolvimento, o curso esta

organizado com a carga horéria total de 3365 horas, sendo estas:

Tabela 17 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UFSCAR

campus Sao Carlos-SP

Componente Carga horéria

Conteudos curriculares de natureza cientifico-
2145 horas
cultural

Disciplinas Optativas 300 horas
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Contetidos Préaticos 615 horas
Estéagio Supervisionado 405 horas
Atividades académicas-cientificas-culturais 200 horas

Fonte: da pesquisa.

A matriz curricular foi aprovada pelo Nucleo Docente Estruturante no ano de 2017.

6.7.2. Conteudos Curriculares: obrigatérios e optativos

As disciplinas ofertadas estdo divididas entre obrigatorias e optativas, e ndo ha a

disposicao disciplinas eletivas.

6.7.3. Descricdo e analise de disciplinas do curriculo

As disciplinas obrigat6rias somam cerca de 40, enquanto as optativas compdem cerca
de 5 unidades curriculares. A seguir estdo identificadas as disciplinas correspondentes a coleta

de dados dessa instituicao.

Tabela 18 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UFSCAR

campus Sao Carlos-SP

S Obrigatoria/Optativa/ ’ o . .
Disciplina ) Pré Requisito Carga Horaria Periodo
Eletiva
Historia da Educacdo Obrigatoria - 60 horas -
Didéticas e Educacéo das .
L o Obrigatoria - 30 horas -
Relagbes Etnico-Raciais
Educacdo e
Desenvolvimento Obrigatéria - 60 horas -
Psicossocial
Educacdo Infantil: A crianga .
o Obrigatdria - 60 horas -
e as instituicdes
Metodologia do Trabalho .
Obrigatdria - 60 horas -

Docente na Educagéo



Infantil
Préticas de Ensino e Estagio
Docente na Educacéo Optativa (Noturno). -
Infantil
Metodologia do Trabalho na
Educacdo de Jovens e Optativa (Matutino). -
Adultos

Prética de Ensino e Estagio
Docente na Educag&o de Optativa (Matutino). -

Jovens e Adultos
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30 horas -

60 horas -

30 horas (tedricas) e

30 horas (praticos

€omo componente -
curricular) e 75 horas

(estagio).

Fonte: da pesquisa.

A Tabela 19, abaixo, apresenta as ementas e o material bibliografico das disciplinas.

Tabela 19 - Ementas e bibliografias relacionadas a sexualidade no curso de

Pedagogia da UFSCAR campus Séo Carlos-SP

Disciplina Ementa

. . Bibliografia
Bibliografia Basica
Complementar

A disciplina tratara a educagdo como processo
de formacdo humana, apresentando 0s
caminhos percorridos, historicamente para a
construgdo da escola, da sala de aula, e do
pensamento pedagdgico desde a Antiguidade
aos tempos atuais. Destacara politicas e
Historia e movimentos socio-culturais pela expansdo da
Educacéo escolaridade e democratizagdo da educagdo,
como também colocara em discussdo dilemas
e desafios da educacdo em perspectiva global,
0 que envolve, por um lado, movimentos de
alfabetizacdo em massa e expansdo do acesso
a escola, e por outro, questdes relativas a

género, infancia e a profissdo docente.

FOUCAULT, M.
Histdria da
sexualidade: A
vontade de saber.
Rio de Janeiro:
Graal, 1984.

FOUCAULT, M.
Historia da
sexualidade: O uso
dos prazeres. Rio de
Janeiro: Graal, 2012.

FOUCAULT, M.
Histéria da
sexualidade: O
cuidado de si. Rio de
Janeiro: Graal, 2005.
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Didaticas e
Educagdo das
Relagbes Etnico-
Raciais

A disciplina focaliza a educacgéo das relacfes

étnico-raciais como dimensdo indispensavel a

Didatica, campo de investigacéo da ciéncia
Pedagogia, que estuda meios, instrumentos,
modalidades, estratégias utilizadas para
ensinar e aprender, situando-os historica,
social e culturalmente. Busca conhecer e
compreender didaticas proprias a diferentes
raizes étnico-raciais que constituem a nagédo
brasileira, a fim de fortalecer a formacg&o de
cidaddos, sujeitos de direitos, participantes e
comprometidos com a construgdo de uma
sociedade justa para todos e respeitosa com a
diversidade cultural. Preocupa-se com a
construcdo de conhecimentos, posturas,
valores, atitudes, sensibilidades éticas,
competéncias e critérios, mediacdes,
instrumentos, modalidades, estratégias para

apreender-ensinar-aprender.

RODRIGUES, T. C.
O debate
contemporaneo
sobre a diversidade e
a diferenca nas
politicas e pesquisas
em educacdo. Sao
Paulo: Educagéo e
Pesquisa — USP,
2013.

Educacdo e
Desenvolvimento

Psicossocial

Ementa: Contribuic6es da Psicologia para a
Educacéo e compreensdo contextualizada da
educacdo e educacéo escolar. Concepcdes
sobre aprendizagem e desenvolvimento nos
processos educativos. Aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos, relacionais, estéticos,
culturais, ladicos e artisticos do
desenvolvimento humano. Dimensdes
psicossociais, intersubjetivas e historico-
culturais das dinamicas pedagdgicas. A ética

nos usos da Psicologia na Educacéo.

FREUD, S. Trés
ensaios sobre a
teoria da
sexualidade. Rio de -
Janeiro: Imago, “A
sexualidade infantil”
(p.162-194), 1985.

Educagdo

Infantil: A

crianga, a
infancia e as

instituicGes

Esta disciplina prop0e a inser¢do do futuro
pedagogo aos processos historicos,
socioldgicos e culturais que constituiram a
ideia de crianca e de infancia. Prop&e olhar
para estas nog¢Ges conceituais a partir de suas
dimensdes étnicas, raciais, geracionais e de
género. Analisa a forma pela qual se
configurou diferentes formas de atendimento a

crianca pequena até a consolidacéo da
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educacdo infantil como direito da crianga

peguena.

Metodologia do
Trabalho
Docente na
Educacdo

Infantil

O eixo condutor da disciplina metodologia do

trabalho docente na educacdo infantil é a
articulacdo entre os aspectos historicos,
geograficos, econdmicos, sociais, étnico-
raciais e de género produtores da ideia de
infancia e as praticas de apropriagdo pela

crianga pequena do mundo em que vive.

BENTO, M. A. S.
(Org.). Educacéo
infantil, igualdade

racial e diversidade:

aspectos politicos,
juridicos e
conceituais. Sao
Paulo: CEERT,
2011.

Prética de Ensino
e Estagio
Docente na
Educacéo
Infantil

OrientacBes para a participacdo na vida da
instituicdo de Educacéo Infantil de forma a

garantir o atendimento dos direitos

fundamentais das criangas; orientagGes para a

redacéo de relatério final serdo realizados em

aulas na universidade, com duracdo de duas

horas semanais e de caréater prético.

OrientacGes para o planejamento e realizacdo

de intervences nas institui¢des de educacdo

infantil e salas receptivas do estagio de forma

a problematizar aspectos relativos aos direitos

fundamentais das criangas, as relagdes de
género, raca e etnia, bem como as relag¢fes
geracionais entre adultos e criangas que
frequentam a comunidade escolar. As
atividades realizadas na escola devem ser

analisadas pelos alunos e alunas a luz da

literatura estudada no curso e das orientagdes

recebidas nas aulas, compondo o relatorio

final.

BENTO, M. A. S.
(Org.). Educacéo
infantil, igualdade

racial e diversidade:

aspectos politicos,
juridicos e
conceituais. S&o
Paulo: CEERT,
2011.

Metodologia do
Trabalho
Docente na
Educagéo de
Jovens e Adultos

(Noturno)

A disciplina tem por finalidade possibilitar aos

futuros pedagogas e pedagogos o estudo de

politicas publicas para a educacdo de jovens e

adultos (EJA), bem como de teorias que
consideram as especificidades da
aprendizagem destes sujeitos. A partir da
compreensdo da educagdo como direito
humano e da importancia de considerar as

questbes de género, sexualidade, relacdes
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étnico-raciais, intergeracionais, culturais e
sociais, pretende orientar o planejamento, o
desenvolvimento e a avalia¢do de aulas, a
analise e elaboracdo de material pedagdgico e
apresentar experiéncias vivenciadas em

diferentes cenarios.

A disciplina tem por finalidade possibilitar aos
futuros pedagogas e pedagogos o estudo de
politicas publicas para a educacao de jovens e
adultos (EJA), bem como de teorias que
. consideram as especificidades da
Metodologia do ) o )
aprendizagem destes sujeitos. A partir da
Trabalho o
compreensdo da educagdo como direito
Docente na

B humano e da importancia de considerar as
Educacdo de

questdes de género, sexualidade, relagdes
Jovens e Adultos o o o .
. étnico-raciais, intergeracionais, culturais e
(Matutino) o ] ]
sociais, pretende orientar o planejamento, o
desenvolvimento e a avalia¢do de aulas, a
anélise e elaboracdo de material pedagogico e
apresentar experiéncias vivenciadas em

diferentes cenarios.

Orientacdes para a participacdo em salas de
aula de educacdo de jovens e adultos e/ou
outras instituicdes que ofereca oportunidades
educacionais, em situagdes de planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo de processos de

Préatica de Ensino

o ensino e de aprendizagem em diferentes
e Estagio

componentes curriculares, considerando as
Docente na

3 questdes de género, sexualidade, relacbes
Educacéo de

étnico-raciais, intergeracionais, culturas e
Jovens e Adultos

) sociais. As atividades realizadas devem ser
(Matutino)

analisadas pelos alunos e alunas a luz da
literatura estudada e das orientac@es recebidas
nas aulas tedricas, compondo o relatério final,
instrumento que caracteriza a integralizacdo da

disciplina.

Fonte: da pesquisa.



68

6.8. Universidade de Sao Paulo [USP] - Campus Ribeirdo Preto

A fundacao da USP ocorreu em 1827, inicialmente como Faculdade de Direito, sendo
em 1934 instituida como uma universidade publica estadual. A instituicdo possui cerca de 42
unidades de ensino e pesquisa, e cerca de 10 campus universitarios. Especificamente, 0 campus
de Ribeirdo Preto-SP oferece 24 cursos de graduacdo e possui 48 cursos de pos-graduacéo

(USP, 2021).

6.8.1 Carga Horéria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia da USP campus Ribeirdo Preto-SP oferece 3.240 horas totais. A
duracdo do ciclo apresenta 8 semestres como minimo, e 12 semestres como maximo (USP,

2021), sendo distribuidas em:

Tabela 20 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na USP

campus Ribeirdo Preto-SP

Componente Carga horaria

Disciplinas obrigatorias 2190 horas

Disciplinas optativas 270 horas

Pratica como Componente Curricular 400 horas
Estagio Curricular Supervisionado 400 horas
Atividades Teorico-Préticas de Aprofundamento 200 horas

Fonte: da pesquisa.

6.8.2. Conteuidos Curriculares: obrigatérios e optativos

Os componentes curriculares, de acordo com o site oficial da universidade, estdo

organizados em disciplinas obrigatdrias e optativas.
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6.8.3. Descricdo e analise de disciplinas do curriculo
As disciplinas obrigatorias compdem-se de 41 unidades curriculares, ja as optativas

somam cerca de 17 unidades, como visto abaixo:

Tabela 21 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na USP

campus Ribeirdo Preto-SP

o Obrigat6ria/Optativa/ ) o . )
Disciplina ) Pré Requisito Carga Horaria Periodo
Eletiva
Acéo
. Pedagdgica o
Acdo Pedagdgica Integrada: o 150 horas (estagio:
) Obrigatoria Integrada: 8°
Educacéo Infantil 11 3 60 horas)

Educacéo
Infantil |

Fonte: da pesquisa.

A seguir esté disponivel a ementa e a bibliografia da disciplina.

Tabela 22 - Ementas e bibliografias relacionadas a sexualidade no curso
de Pedagogia da USP campus Ribeirdo Preto-SP

Bibliografia Bibliografia

Disciplina Ementa
Basica Complementar
PANTONI, R.
V; PIOTTO, D.
C;VITORIA, T.
B Assegurar aos estagiarios a vivéncia em instituicdes Conversando
Pedt;;z(;ica de e-ducagéo infant-il e capacita-los para um_a-ar-1élise S(-)bre
Integrada: critica do seu funcionamento, de sua especificidade  sexualidade. In: )
Educaco e de suas préticas pedagdgicas, bem como do ROSSETTI-
nfantil [ processo de desenvolvimento e aprendizagem de FERREIRA, M.
criangas na faixa dos 0 aos 6 anos de idade. C.et. al. Os
fazeres da
educacéo

infantil. 11° ed.
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Sao Paulo:
Cortez, 2009.

Fonte: da pesquisa.

4.9. Universidade de S&o Paulo [USP] - Campus Sao Paulo

Como j& descrito no item 6.8, a USP possui diversos campus. No caso, 0 campus da
USP de S&o Paulo-SP possui 20 unidades de ensino e trés institutos especializados, sendo 246

cursos de graduacao e 229 cursos de pés-graduacdo (USP, 2021).

6.9.1. Carga Hordria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

Dentre as informac@es disponiveis no site da universidade, sabe-se que o curso de
pedagogia é ofertado no periodo noturno e matutino. N&o ha informagdes sobre Carga Horaria

e Integralizagdo do curso de Pedagogia.

6.9.2. Conteudos Curriculares

N&o ha informacdes disponiveis.

6.9.3 Descricdo e analise de disciplinas do curriculo

N&o ha informac0es disponiveis.

6.10. Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” [UNESP] - Campus

Araraquara

A UNESP foi fundada em 1976 com a incorporacao dos institutos isolados de ensino

superior do estado de Sdo Paulo, e atualmente esta presente em 24 municipios. Ao todo, a
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universidade conta com 171 cursos de graduacdo e mais de 200 cursos de pos-graduacéo.
Especificamente, o campus de Araraquara foi criado em 1959 com os cursos de Letras e

Pedagogia, e hoje possui 13 cursos de graduacéo e 7 cursos de pds graduacdo (UNESP, 2007).

6.10.1. Carga Horéria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia da UNESP de Araraquara esta organizado com 45 disciplinas e
a grade visa o desenvolvimento e a aquisi¢do de conhecimentos para a atuagéo profissional em

sistemas escolares (UNESP, 2007).

6.10.2. Contetdos Curriculares: obrigatdrios e optativos

Os componentes curriculares estdo organizados em disciplinas obrigatorias e optativas,

[...] tm por objetivos o aprofundamento e a continuidade tematica de disciplinas que
compdem o rol de disciplinas obrigatorias; o conhecimento de tematicas pontuais ou
inovadoras que estejam sendo desenvolvidas pelos professores que as oferecem e a
ampliacdo do campo de conhecimento do aluno para complementar sua formacéo.
(UNESP, 2007, p. 60).

Quanto a carga horéria do curso, soma-se 3420 horas, e ela esta organizada em:

Tabela 23 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNESP

campus Araraquara-SP

Componente Carga horéria
Carga horéria teérica total 2400 horas
Carga horéria pratica total 420 horas

Estagio curricular supervisionado 500 horas
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Atividades académicas, cientificas e culturais 100 horas

Fonte: da pesquisa.

6.10.3. Descricdo e analise de disciplinas do curriculo

As disciplinas obrigatorias somam 42 unidades e somente trés disciplinas sdo optativas.

Segue abaixo as disciplinas escolhidas para a analise.

Tabela 24 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNESP

campus Araraquara-SP

o Obrigatoria/Optativa/ ; o . i
Disciplina ) Pré Requisito Carga Horaria Periodo
Eletiva
Sexualidade Humana e ) )
Obrigatdria - 60 horas -

Educacdo Sexual

Fonte: da pesquisa.

Né&o foram encontrados dados referentes a ementa e bibliografia da disciplina.

6.11. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” [UNESP] - Campus

Bauru

A descrigdo da UNESP se encontra no item 6.10. Referente ao campus de Bauru-SP,

ele foi criado em 1959 e possui 19 cursos de graduacdo (UNESP, 2007).

6.11.1. Carga Horaria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia da UNESP campus de Bauru-SP possui como foco o professor
capacitado para atuacdo na educacéo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, como
também formar para a atua¢do em gestéo educacional, assim o curso visa a “[...] a produgéo de

conhecimentos e a participacdo social e efetiva, assegurando na formac&o inicial conteidos de
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cultura geral e especifica, articulados com a Praxis Pedagogica.” (UNESP, 2007, p. 05). E

dispde da seguinte organizacao:

Tabela 25 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNESP

campus Bauru-SP

Componente Carga horaria
Disciplinas de atividades formativas 2820 horas
Disciplinas de estagio supervisionado 480 horas
Atividades tedrico-praticas 100 horas

Fonte: da pesquisa.

Esta organizagdo curricular corresponde a 3.400 horas totais. Anualmente séo

oferecidas 40 vagas, com o tempo minimo de 4 anos de conclusdo e maximo de 7 anos.

6.11.2. Contetdos Curriculares: obrigatdrios e optativos

O curriculo do curso de Pedagogia oferta disciplinas obrigatorias e optativas.

6.11.3. Descricdo e analise de disciplinas do curriculo

As disciplinas obrigatérias comp8em 46 disciplinas do curriculo, enquanto ha duas
disciplinas optativas. Ndo ha disciplinas que possuam as palavras-chave correspondentes ao

problema de pesquisa.

6.12. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” [UNESP] — Campus

Marilia

O item 6.10 descreve sobre a UNESP e, assim sendo, o campus de Marilia-SP foi

fundado em 1959 e possui 9 cursos de graduacao.
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6.12.1. Carga Horéria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia da UNESP campus Marilia-SP possui 4 anos de duracéo e foi
criado com a proposi¢do de que os estudantes pudessem retornar, opcionalmente, para a

complementacdo em Educacédo Especial. A disposi¢do da carga horéria do curso compde-se de:

Tabela 26 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNESP

campus Marilia-SP

Componente Carga horéria

Disciplinas dos conteudos curriculares e ensino
o 610 horas
fundamental e medio

Disciplinas de contetdo especificos e dos

conhecimentos pedagdgicos 1735 horas
Disciplinas de formacéo nas demais fungdes 400 horas
Estagio supervisionado 405 horas
Atividades extracurriculares 210 horas
Fonte: da pesquisa.

Por meio dessa organizacao curricular, o curso totaliza 3.360 horas.
6.12.2. Contetdos Curriculares: obrigatdrios e optativos

Os componentes curriculares estdo divididos entre obrigatorios e optativos, e possuem

trés unidades de aprofundamento: Educacéo Especial; Gestdo em Educacédo; Educacdo Infantil.

E ndo ha mencdo quanto as disciplinas eletivas.

6.12.3 Descrigdo e analise de disciplinas do curriculo
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As disciplinas obrigatorias somam 34 unidades curriculares e duas optativas. Na Tabela

27 hd uma mencao de disciplina escolhida.

Tabela 27 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNESP

campus Marilia-SP

o Obrigatoria/Optativa/ ] o . i
Disciplina ) Pré Requisito Carga Horaria Periodo
Eletiva
Sexualidade e Deficiéncia Obrigatdria - 30 horas

Fonte: da pesquisa.

No PPP localizado da instituicdo e do curso, ndo hd mencdo referente a ementa e

bibliografia da disciplina.

6.13. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” [UNESP] — Campus

Presidente Prudente

Como mencionado no item 6.10, a UNESP apresenta diversos campi. Um deles é o de
Presidente Prudente-SP, que foi fundado em 1959 e abriga 12 cursos de graduacdo (UNESP,

2007).

6.13.1 Carga Horaria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia pela instituicdo tem duracdo de 4 anos e esta divido no periodo
noturno e o vespertino. Também, visa formar pedagogos para atuacdo docente na educacéao
infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental e a gestdo escolar na educacdo basica

(UNESP, 2007).

6.13.2. Conteudos Curriculares: obrigatorios
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Os componentes curriculares sdo 0s mesmos nos periodos noturno e vespertino, e sao
organizados em disciplinas de cunho obrigatério. Ndo ha mencGes quanto as disciplinas que

sejam optativas ou eletivas.

6.13.3. Descricdo e analise de disciplinas do curriculo
As disciplinas obrigatdrias somam 47 unidades ao todo. E foram identificadas quatro

que pertencem a proposta da pesquisa. Segue abaixo:

Tabela 28 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNESP
campus Presidente Prudente-SP

o Obrigatoria/Optativa/ ] . . .
Disciplina ] Pré Requisito Carga Horaria Periodo
Eletiva
Historia da Educacéo | Obrigatdria - 75 horas 1°
Contribuicdes da Psicanalise o Psicologia e
Obrigatoria 75 horas 40
na Sala de Aula Educacéo
Lo . Histdria da
Historia da Educagéo |1 Obrigatoria 3 75 horas 2°
Educacéo |
Fundamentos da Educacéo o
Obrigatdria - 75 horas 3°

Inclusiva

Fonte: da pesquisa.

As quatro disciplinas escolhidas estao descritas a seguir com suas ementas e referéncias

bibliogréficas:

Tabela 29 - Ementas e bibliografias relacionadas a sexualidade no curso de

Pedagogia da UNESP campus Presidente Prudente-SP

o o . Bibliografia
Disciplina Ementa Bibliografia Bésica
Complementar
o Conceitos tedricos- metodoldgicos sobre a VAINFAS, R. A
Historia da y .
y educacdo no seu duplo sentido, formal e Contra-Reforma e o -
Educacéo |

informal, através das relagdes sociais, politicas além-mar. In:
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e econdmicas construidas ao longo do processo
histérico, articuladas com a organizacéo social
do trabalho, tendo como eixo as praticas
educacionais de socializacdo para 0 mundo
globalizado presente nas relagdes
Escola/Trabalho.
A Psicanalise como campo de conhecimento e
relagGes que estabelece com o campo da
Educacdo. Contribuicdes gerais de Freud, Klein
e Winnicott a Educacédo. Contribuicdes da
psicanalise para a sala de aula, com énfase nos
ContribuicGes topicos de: sexualidade, relacdo professor-
da Psicanalise aluno, dindmica da sala de aula, fendmeno
na Sala de Aula ludico, fendmenos e objetos transicionais,
fendmenos de inibicdo, agressividade e
condutas antissociais. — Capacitagdo do aluno
para lidar com os problemas e situagdes
desafiadoras em sala de aula com o auxilio da
psicanalise.
Questdes referentes a historiografia da
educacdo brasileira considerando-se 0s
o processos constitutivos da escolarizagdo da
Historia da
infancia, da formag&o professor, do trabalho
Educacdo Il
docente e da profissionalizagdo, sob a
perspectiva da longa dura¢do — no decorrer dos
séculos XVI ao XX.
Desenvolvimento em situacdo de risco,
indicadores de protecao e resiliéncia.
Psicologia Social: Estigma, preconceito e
estere6tipos. Aspectos conceituais e legais das
politicas da educagdo inclusiva, inclusdo
escolar e educagdo especial nas escolas
Fundamentos
comuns. Criangas alvo da educacéo inclusiva:
da Educagéo
. situacOes de exclusdo social, discriminagdo por
Inclusiva
racismo e homofobia. Criangas alvo da
educacdo especial nas escolas comuns: as
deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento (TGDs)/ Transtornos do
Espectro Autista (TEA) e altas habilidades e

superdotacdo.

Tropicos dos
Pecados: moral,
sexualidade e
Inquisicao no Brasil.
Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1997.

FREUD, S. Trés
ensaios sobre a teoria
da sexualidade. In:
Obras psicoldgicas
completas de
Sigmund Freud. Rio
de Janeiro: Imago,
1996.

LOURO, G. L.
Género, sexualidade
e educagdo. Uma

perspectiva pos- -
estruturalista.
Petrépolis: Vozes,
1999.
FELIPE, J; BELLO,
A.T. Construcdo de
comportamentos
homofdbicos no
cotidiano da
educacao infantil. In:
Junqueira, R.D.
(Org.). Diversidade
sexual na educacéo:
problematizaces
sobre a homofobia
nas escolas. Brasilia:
Ministério da
Educagdo, 2009.
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Fonte: da pesquisa.

6.14. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” [UNESP] — Campus Rio
Claro

Complementando o descrito sobre a UNESP no item 6.10, o campus selecionado nesse
momento € o de Rio Claro-SP. Ele foi criado no ano de 1958 e possui 10 cursos de graduacdo

(UNESP, 2007).

6.14.1. Carga Horéria e Integralizacdo do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia do campus de Rio Claro-SP visa o desenvolvimento e a qualidade
de formagé&o profissional para a atuacdo do pedagogo na educacgéo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, e para a gestdo escolar (UNESP, 2007). Conta com o periodo de
realizacdo em cerca de 4 anos e esta presente no periodo noturno. Ja a carga horaria se

contabiliza em 3600 horas, divididas na seguinte forma:

Tabela 30 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNESP

campus Rio Claro-SP

Componente Carga horaria
Disciplinas do nucleo de estudos basicos 1995 horas
Disciplinas do ntcleo de aprofundamento e
o 540 horas
diversificacdo de estudos
Disciplinas do ndcleo de estudos integradores 1065 horas

Fonte: da pesquisa.

6.14.2. Contetdos Curriculares: obrigatdrios e aprofundamento

Os componentes curriculares dividem-se em obrigatorios e disciplinas de

aprofundamento.
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6.14.3. Descricdo e analise de disciplinas do curriculo

As disciplinas obrigatdrias somam 21 unidades e as disciplinas de aprofundamento
correspondem a 6 unidades.

Tabela 31 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNESP

campus Rio Claro-SP
o Obrigat6ria/Optativa/ ] o . ]
Disciplina ] Pré Requisito Carga Horaria Periodo
Eletiva
Educacdo, Sexualidade,
Diversidade e Relagdes de Aprofundamento - 60 horas 50
Género na Escola
Fonte: da pesquisa.

A ementa e a bibliografia da disciplina selecionada seguem abaixo.

Tabela 32 - Ementas e bibliografias relacionadas a sexualidade no curso de

Pedagogia da UNESP campus Rio Claro-SP
L o . . Bibliografia
Disciplina Ementa Bibliografia Basica
Complementar
A quantidade de informac6es recebidas
. . ~ DINIS, N. F.
atualmente pelas criangas e jovens acerca da BRANDAO, E. Iniciago
x . . . Educacéo, relagdes de
educacdo em sexualidade, vém muitas vezes  sexual e afetiva: exercicio da
. .. género e diversidade
3 desvinculadas pela afetividade e de valores autonomia juvenil. In:
Educacao, . . . . sexual. Campinas:
] morais, com percep¢des distorcidas e atitude Heilborn, M. L. (Org.).
Sexualidade, ) ] . Educacdo e
o muitas vezes inadequadas e equivocadas do Familia e Sexualidade. Rio
Diversidade . ) ] ) Sociedade, 2008.
Relacs ponto de vista da sociedade na qual eles se de Janeiro: Editora FGV,
e Relagdes
inserem. Compreendemos que o tema da
de Género P a 2004. HEILBORN, M. L. et.
sexualidade seja inerente a todas as fases do N
na Escola al. Aproximacdes
desenvolvimento humano, dos primeiros BUTLER, J. Problemas de
anos de escolaridade a adolescéncia, de

. o socio-antropoldgicas
género: feminismo e
modo que a abordagem de questdes

S ) sobre a gravidez na
subversdo da identidade. Rio
especificas sobre a sexualidade, diversidade

adolescéncia. Porto
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sexual, etnias, género, homossexualidade,
transexualidade, homofobia, misoginia,
sexismo, sejam problematizadas e entendidas
nas praticas pedagogicas de sala de aula por
meio de todos os conhecimentos que 0s/as
professores/ as atuam e podem mediar aos/as
alunos/as. E importante também identificar
questbes e problemas socioculturais e
educacionais, com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, a fim de contribuir
para a superacdo de excluses sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e
outras; assim como, demonstrar consciéncia
da diversidade, respeitando as diferencgas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial,
de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais,
de diversidade sexual, entre outras. Essa
atuacéo, no entanto, ultrapassa muitas vezes
0 ambito pedagdgico, englobando aspectos
afetivos, sociais e culturais entre outros. Para
tanto, a disciplina pretende instrumentalizar,
problematizar, discutir, atuar com os alunos
tanto para a intervengdo em sala de aula
quanto atuar como agentes multiplicadores
dentro das escolas, levando toda a
comunidade escolar a refletir e compreender
melhor questdes relacionadas a educagdo em

sexualidade

de Janeiro: Civilizacdo Alegre: Horizontes

Brasileira, 2015, Antropologicos, 2002.

MIGUEL, R. B;
TONELI, M. J. F.

Adolescéncia,

CARVALHO, M.P. Um
olhar de género sobre as
politicas educacionais. In:
Faria, N, et. al. (Org.).
Género e educacdo. Sédo
Paulo: SOF, 1999.

sexualidade e midia:
uma breve revisdo de
literatura nacional e

internacional. Dossié
CHAUI, M. Represséo

sexual. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1984.

— Psicologia e
adolescéncia.
Disponivel em:

http://www.scielo.br/s
FOUCAULT, M. Histéria da

Sexualidade 11: O uso dos

cielo.php?script=sci_a

rttex&pid=S1413-
prazeres. Rio de Janeiro:

73722007000200009.
Graal, 1984. Acesso em: 16 de nov.
2016.
HEILBORN, M. L. Fazendo
. 5 .
género? A antropologia da RIBEIRO, C. R.

mulher no Brasil: In: Costa,
A,; Bruschini, C. (Org.).

Uma questdo de género. Séo

Género e sexualidade
na escola: relato de
uma educadora. Rio
de Janeiro: NUTES/

UFRJ, 2008.

Paulo: Fundacdo Carlos
Chagas, 1992.

LOURO, G. L. Género,
sexualidade e educagéo: uma

SAFFIOTI, H.

Primérdios do

erspectiva pos- . .
Persp P conceito de género.

estruturalista. Petrdpolis: .
P Campinas: Cadernos

Vozes, 2003 Pagu/UNICAMP,
) 1999.
MEYER, D. E. Género e
educacao: teoria e politica. SCOTT. J. W.

In: Louro, G. L; Neckel, J.
F; Goellner, S. V. (Org.).
Corpo, género e sexualidade:

Género: uma categoria
Gtil de analise

) histérica. Porto

um debate contemporaneo Alegre: Educacio e

Realidade, 1990.
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na educacgdo. Petropolis:
Vozes, 2003.

MOITA, L. P. Identidades
Fragmentadas: a construcéo
discursiva de raca, género e
sexualidade em sala de aula.

Campinas: Mercado de
Letras, 2002.

RIBEIRO, M. Menino
brinca de boneca?
Salamandra, 2001.

SCOTT, J. Histdria das
mulheres, In: Burke, Peter.
(Org.). A escrita da historia:
novas perspectivas. S&o
Paulo: Unesp, 1992.

WEEKS, J. O corpoea

sexualidade. In: Louro, G. L.

(Org.). O corpo educado:
pedagogias da sexualidade.
Belo Horizonte: Auténtica,

1999.

VIANNA, C;
UNBEHAUM, S.
Género na educacgéo
basica: quem se
importa? Uma analise
de documentos de
politicas pablicas no
Brasil. Campinas:
Educacdo e
Sociedade, 2006.

VIDAL, F. F. Os
novos contos de fadas:
Ensinando sobre
relagdes de género e
sexualidade.
Floriandpolis:
Fazendo Género 8,
2008.

Fonte: da pesquisa.

6.15. Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” [UNESP] — Campus Sdo

José do Rio Preto.

Ainda de acordo com o item 6.10, a fundacdo do campus de S&o José do Rio Preto-SP

foi no ano de 1955 e oferta 9 cursos de graduacdo (UNESP, 2007).

6.15.1. Carga Horéria e Integralizacdo do curso de Pedagogia
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O curso de Pedagogia na UNESP de S&o José do Rio Preto-SP objetiva a formacéao do
pedagogo para atuar em instituicdes escolares como docente ou gestor, e a estrutura curricular

proposta se distribui em:

Tabela 33 — Carga Horaria e Integralizacdo do Curso de Pedagogia na UNESP

campus Sao José do Rio Preto-SP

Componente Carga horaria
Disciplinas dos contetdos curriculares e ensino
o 600 horas
fundamental e médio
Disciplinas de contedo especifico e dos

) o 2085 horas

conhecimentos pedagogicos
Estagio curricular supervisionado 405 horas
Atividades complementares 210 horas

Fonte: da pesquisa.

O curso dispde, portanto, de 3.300 horas totais (UNESP, 2007).

6.15.2. Contetdos Curriculares: obrigatdrios e optativos

Os componentes curriculares estdo organizados em disciplinas obrigatdrias e optativas,

e ndo ha mencdo quanto as disciplinas eletivas.

6.15.3. Descricdo e analise de disciplinas do curriculo

As disciplinas obrigatorias correspondem a 38 unidades curriculares e as optativas
somam 17 opcOes de unidades. Entre as disciplinas obrigatorias e optativas ndo foram

encontrados elementos que pudessem se relacionar a pesquisa.
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7. CONSIDERACOES FINAIS: A EDUCAGCAO SEXUAL E SUA IMPORTANCIA

As universidades USP e UNESP, respectivamente, nos campi de Sdo Paulo-SP e Sdo
José do Rio Preto-SP, ndo apresentaram dados referentes as disciplinas e, portanto, ndo
possuiam mengdes em relacdo a educacdo sexual. J& a universidade UNICAMP possui a
disciplina Educacéo e Sexualidade Humana de caréter eletivo, ndo fazendo parte do curriculo
bésico. Sua ementa contextualiza a respeito da area do ensino da sexualidade num cunho
emancipatorio, elencando elementos como a construcdo de género, respeito a diversidade e
tabus relacionados a sexualidade, entretanto, a bibliografia da disciplina ndo se encontrou
disponivel para consulta.

A disciplina Educacéo para a Diversidade € obrigatdria na IMESSM, entretanto, ndo
estiveram a disposicdo dados relativos a ementa e bibliografia da instituicdo. Também, a
disciplina Educacgéo, Sexualidade, Diversidade e RelacGes de Género na Escola presente na
mesma instituicdo ndo apresentou informacdes necessarias para avaliagao.

A UNESP campus Araraquara-SP, em que foi encontrada a disciplina obrigatoria
Sexualidade Humana e Educacdo Sexual, ndo divulgou dados a respeito da disciplina, e no
campus de Bauru-SP da UNESP, nenhuma disciplina foi encontrada. J& o campus de Marilia-
SP da UNESP, trouxe a disciplina Sexualidade e Deficiéncia de natureza obrigatéria, porém a
ementa e a bibliografia ndo foram encontradas.

A disciplina Psicologia e Educacdo Il da UNIFESP possui em sua bibliografia
complementar uma referéncia a respeito de sexualidade na historia, 0 mesmo que ocorre com
a disciplina Cultura Corporal na Escola, mas em sua bibliografia basica, enquanto a disciplina
Educacgdo de Jovens e Adultos: Diversidade e Praticas Educativas deixa implicito em sua
ementa a diversidade quando se refere a "diversidade do publico da EJA". A disciplina
Diversidade Social e Cultura na Escola é de cunho obrigatorio na FAIBI, e houve uma mudanca

no titulo, que anteriormente era Educacdo, Sexualidade, Diversidade e Relac6es de Género na
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Escola. Com a mudanca na grade curricular, a descricdo foi modificada para o termo
‘diversidade’, pois tais altera¢des foram feitas afim de ampliar as discussdes sobre etnia e seus
desdobramentos. Analisando a bibliografia de modo mais abrangente, pode-se vincular a
disciplina a Educacao Sexual.

A disciplina Género, Sociedade e Politicas Publicas da UFSCAR campus Sorocaba-SP
é de carater optativo e em sua ementa explicita a respeito da constituicao historica e social por
categorias de género, relacionando-se aos estudos étnico raciais e direcionando parte do ensino
as politicas publicas. Quanto a bibliografia, menciona Apple (1995) na obra “Trabalho docente
e textos: economia politica das relac6es de classe e de género em educacdo”. Quanto ao campus
de Sédo Carlos-SP da UFSCAR, as disciplinas que relacionaram ou mencionaram as palavras-
chave foram: Histéria da Educacdo; Didéticas e Educacio das Relacdes Etnico-Raciais;
Educacdo e Desenvolvimento Psicossocial; Educacdo Infantil: A crianca e as instituicdes;
Metodologia do Trabalho Docente na Educacéo Infantil; Praticas de Ensino e Estagio Docente
na Educacdo Infantil; Metodologia do Trabalho na Educacéo de Jovens e Adultos; Préaticas de
Ensino e Estadgio Docente na Educacdo de Jovens e Adultos. Todas essas disciplinas
mencionam, ora na ementa, ora na bibliografia, questdes relacionadas a educacdo sexual,
entretanto ndo ha uma disciplina especifica ao assunto no curriculo.

O campus de Ribeirdo Preto-SP da USP possui a disciplina A¢do Pedagogica Integrada:
Educacdo Infantil Il, de natureza obrigatéria e que menciona na bibliografia uma referéncia
importante sobre a educacao sexual: Conversando sobre sexualidade (Pantoni, Piotto & Vitoria,
2009). Entretanto, ndo ha mais nenhuma mencdo ou disciplina especifica.

Quanto ao campus de Presidente Prudente da UNESP, as disciplinas de Historia da
Educacdo, Contribui¢cbes da Psicandlise na Sala de Aula, Historia da Educacdo Il e
Fundamentos da Educacéo Inclusiva, mencionavam na ementa e na bibliografia palavras como

sexualidade e género, entretanto ndo sdo disciplinas especificas. Somente no componente de
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Fundamentos da Educacdo Inclusiva hd uma mencéo consideravel sobre homofobia, porém nao
possui foco na area da sexualidade, sendo apenas de carater combativo a inclusdo escolar.

A UNESP campus Rio Claro-SP possui a disciplina Educacdo, Sexualidade,
Diversidade e Relac6es de Género na Escola, de natureza de aprofundamento, e em sua ementa
traz a respeito da formacao de jovens e a interseccdo na tematica da educacéo em sexualidade,
que a abordagem se pauta em temas como a sexualidade, género, diversidade sexual, sexismo,
homofobia e misoginia. Ou seja, essa disciplina fundamenta-se na investigacdo a partir de
analises socioculturais vinculadas a educacao, e em sua bibliografia ha diversas mencdes a
temética da sexualidade, com autores como Foucault, Butler, Louro e Scott, sendo essa a
disciplina que se refere a educacdo sexual com mais profundidade quanto a ementa e
bibliografia utilizada.

Destaca-se as dificuldades em encontrar nos sites e Projetos Politicos Pedagogicos das
universidades os dados pretendidos, pois esses foram levantados, em grande parte, através dos
sites oficiais das instituicdes. E compreende-se que pensar 0 ensino da sexualidade requer um
olhar para o passado, e mais do que isso, pensar as raizes que compdem a atualidade,
entendendo que a ciéncia estd em transformacdo continua e que sua funcdo pode mudar de
curso. Portanto, "[...] Eis que a histdria é constantemente reescrita” (Borges, 1993, p. 40).

Para este movimento de analise foi fundamental estabelecer relacdes com as demais
ciéncias, permitindo olhares e questionamentos a respeito de seu uso, assim como, de quem
detém o acesso a esse conhecimento. A sexualidade pode e serd, ora utilizada para a
transformacdo social, ora para a conservacdo de poderes, pois a sexualidade, desde a
Antiguidade, fora utilizada como mecanismo de poder e era (ainda €) uma pratica de
subjugacao de minorias.

O ser humano em formacdo integral é o principio da educacdo e, dessa maneira, a

Educacdo Sexual deve ser construida durante o desenvolvimento humano. Para isso, é
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necessario que a formacao docente abranja esta ciéncia de modo que ela possa ser ministrada
em escolas plenamente, afim de aprimorar o desenvolvimento como um todo, pautando-se na
emancipacdo e autonomia do sujeito. Afinal, “(...) a sexualidade humana tem componentes
bioldgicos, psicoldgicos e sociais, e ela se expressa em cada ser humano de modo particular, em sua
subjetividade e, em modo coletivo, em padrdes sociais, que sdo aprendidos e apreendidos durante a
socializacdo”. (Maia & Rennes, 2011, p. 76).

Por agora, pensando no Brasil, nos anos que sucederam a grande disseminacgéo do HIV,
de modo geral, ha um retrocesso a acessibilidade das reflexdes sobre sexualidade em relacao
as décadas anteriores, reforcando o discurso biomédico. E perceptivel que essa estrutura de
ensino se manteve, mesmo diante alguns avancos, e isso esta diretamente relacionado as
condicdes das tecnologias de poder que regulam a sexualidade.

Para tanto, é necessario que a formacdo de professores atue como uma base para
despertar o interesse dos profissionais que estdo sendo formados ao estudo da sexualidade, para
que assim se especializem na tematica, como um processo gradativo: “(...) com a preparacgao
de professores havera possibilidade, ainda que em longo prazo, de se educar adequadamente
as novas geragdes na area da sexualidade” (Fagundes, 2020, p. 158).

A sexualidade ndo deve ser centrada somente no ambito da medicina e, muito menos,
proferida através de discursos rasos. E dever da escola e da familia, como instituicbes de
formacdo primaria, o desenvolvimento da formacdo em sexualidade, e que elas possam auxiliar
na diminuicdo de praticas discriminatdrias. E funco da educacéo instruir para a formacao do
adulto, e a tarefa do processo de educar repercute diretamente aos cursos de formacédo de

professores, pois:

Quando estd educacdo sexual deixa a esfera dos processos socioculturais amplos e
abrangentes que fazem parte da histéria de vida dos individuos e da historia geral da

humanidade, e é transformada em objeto de ensino e orientacdo, com planejamento,
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organizacéo, objetivos, temporalidade, metodologia e didética, ela se afunila e restringe
sua acdo a escola, transformando-se em uma educacdo sexual escolar, que exige
preparacdo e formacdo de profissionais para trabalhar nesta area. (Maia & Rennes,
2011, p. 76).

A Educacdo Sexual, além de possuir carater preventivo, quando trabalhada de forma
emancipatdria, pode auxiliar para a transformacéo da educacdo em esfera social. Para isso, 0s
conteudos curriculares devem ser articulados aos conhecimentos e habilidades que possam ser
integrados para a vida, ja que “(...) a consciéncia de fazer parte de uma determinada forca
hegeménica (isto €, consciéncia politica) € a primeira fase de uma ulterior e progressiva
autoconsciéncia, na qual teoria e pratica finalmente se unificam”. (Gramsci, 2004, p. 21).

Veiga e Silva (2009) afirmam que a qualidade do ensino é aquela que se pauta nos eixos
da igualdade e inclusdo, assim, é necessario que se tenha como base o curriculo como
construcao social, politica e cultural. Afinal, a estruturacéo de praticas educativas necessita de
conhecimentos selecionados que se vinculam a realidade e a formacdo critica-reflexiva,
desenvolvendo o ser de modo a protagonizar a transformacao da realidade individual e coletiva.

A formacdo de professores deve possuir conteidos que sejam especificos para a
abordagem emancipatdria em Educacdo Sexual. Nao se deve executar praticas que atribuem
significados de certo e errado, pois a Educacdo Sexual vem no sentido de abrir caminhos para
a criticidade (Figueiro, 2014a). Visando a autonomia e a diversidade se diz que “(...) a educacéo
sexual, de processo cultural indistinto se torna um campo de conhecimento e aplicagdo, com
planejamento de acles, tempo e objetivos limitados, elaboracdo de programas e
intencionalidade”. (Maia & Rennes, 2011, p. 76).

O educador deve ter a responsabilidade de que o estudante alcance o conhecimento de
modo emancipatério, visando a educacdo que muda a sociedade e a transforma, portanto, a

educacéo tem a responsabilidade de formar sujeitos plenos e conscientes de si. Foucault (2008)
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expbe que a escola é responsavel por hierarquizar, vigiar e recompensar, ou seja, pensar a
organizacdo do ensino da Educacdo Sexual em cursos de formacdo de professores implica
diretamente na ideia que “(...) minha presenca de professor (...) ¢ uma presenga em si politica”
(Freire, 2002, p. 38).

Frente a organizacao do ensino, a educacao envolve uma formacdo completa do ser e a
subjetividade em relacdo aos aspectos culturais, politicos e sociais, e entender que a
sexualidade possui papel fundamental na organizacéo social € primordial. Assim, pode e sera
utilizada como tecnologia de producdo de poder, nas palavras de Freire (2002, p. 38): “(...)
Creio que nunca precisou o professor progressista estar tdo advertido quanto hoje em face da
esperteza com que a ideologia dominante insinua a neutralidade da educacéo”.

Portanto, a formacdo de professores reflete diretamente as posi¢cdes politicas que
permeiam a educacdo, e o docente, enquanto mediador do conhecimento, deve pensar e
repensar suas praticas de ensino, para formar sujeitos autbnomos, criticos e reflexivos, acerca
das condicGes sociais que os envolvem, incluindo as tecnologias de poder que estdo inseridas
na sociedade.

A problematica referente a Educacdo Sexual esta interligada ndo somente as questfes
legislativas ou a respeito da garantia da educacdo de qualidade, mas aos fatores que se
relacionam a qualidade do ensino, como aspectos econdmicos e sociais, assim como, questdes
relativas a permanéncia e a democratizacao do conhecimento. Considerando este fato, para que
a qualidade do ensino seja efetiva é necessario pautar-se pelos eixos da igualdade e incluséo,
ou seja, € necessario que se tenha como base o desenvolvimento da aprendizagem plena e o
que envolve focalizar o ensino ao desenvolvimento pleno do ser humano, ndo s6 0 acesso a
educacéo.

Portanto, € necessario que os cursos de formacdo de professores acompanhem as

demandas da atualidade, ndo s6 como um ambiente de inclusdo, mas para formar profissionais
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capacitados em lidar com a diversidade dentro e fora de sala de aula, pois o ensino referente a
sexualidade serd ministrado por viés conservador e de maneira reprodutiva, portanto é
necessario que o profissional da educacdo, tome consciéncia de suas praticas, realizando a
docéncia de forma critica e reflexiva.

Como visto nas analises desse trabalho, ainda sdo poucas as universidades que
oferecem, mesmo que de cunho optativo ou eletivo, disciplinas que envolvam a Educacéo
Sexual. E, como demonstrado, sdo poucas as informaces relativas a essas disciplinas, sendo
necessario, portanto, uma articulacao entre a existéncia de disciplinas a respeito dessa tematica
e a preocupacdo com os referenciais teoricos utilizados para compor a disciplina, levando em
consideracdo que o aluno do curso de formacdo seja indagado a buscar qualidade social,
politica e pedagdgica, tanto no trabalho coletivo, quanto no individual.

Pressupbe-se, portanto, a necessidade de a equipe de formacdo de professores estar
envolvida em movimentos que beneficiam a educacédo, pois é necessario pensar o curriculo
como construcao social, politica e cultural, que permeia a estruturacdo das préaticas educativas.
O curriculo parte da identificacdo entre o planejamento, a organizacéo e o desenvolvimento no
ensino, e necessita que os conhecimentos selecionados se veiculem a realidade dos alunos. Ou
seja, a formacao critica-reflexiva e pautada no mundo do trabalho deve ocorrer, inspirada em
desenvolver e protagonizar a transformacdo da realidade individual e coletiva de futuros

professores.
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