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Resumo

A sociedade contemporanea legitima o comportamento heterossexual tendo como parametro
de normalidade, as relacGes entre sexos opostos. Assim sendo, cria-se uma obrigagédo de que
todas as pessoas devam ter o sexo biolégico como fator determinante do género, e
compulsoriamente, precisam desejar alguém do sexo oposto para manter suas praticas
sexuais. Estas praticas apontam para a dimenséo de algo mdltiplo, ou seja, de um processo
que se constroi continuamente trazendo em si, um incémodo social, que se configura na
medida em que os padrdes heteronormativos fortemente instituidos sdo confrontados. As
barreiras impostas a expressao de identidades ou a reafirmacdo de uma concepcao polarizada,
ou seja, binaria ainda reforca uma educacdo pautada em separacdo entre o masculino e o
feminino. Neste contexto, inimeras dificuldades sdo enfrentadas por pessoas transgéneras
que esbarram na invisibilidade, na negacdo de direitos basicos de cidadania e no descaso de
politicas publicas sinalizando enfrentamentos hostis e excludentes no processo de construcao
de suas identidades. A escola, enquanto espaco cultural supostamente neutro, ndo acompanha
as respostas e questionamentos em relacdo a diferenca, principalmente no que se refere ao
género. A falta de informacdo desse contexto leva alunos e educadores a seguir padrbes
convencionais que direcionam o trato as diferencas de género a produzirem estigmas,
preconceito, discriminacdo e transfobia. Assim sendo, esta pesquisa teve como objetivo geral,
elaborar um jogo que possa ser utilizado para se trabalhar o respeito a diversidade sexual e de
género junto a alunos e equipes educativas. Buscou-se problematizar questfes referentes a
inclusdo das diferencas nos espagos escolares possibilitando assim, um novo olhar da escola

com relacdo a presenca destes estudantes.

Palavras-chave: Transexualidade, Transfobia, Educagéo.



Abstract

The contemporary society legitimates heterosexual behavior, having as a parameter of
normality, relations between opposing sexes. Thereby, an obligation is created that all people
should have the biological sex as a decisive factor of the gender, and compulsorily, they must
desire someone of the opposite sex to maintain their sexual practices. These practices point to
the dimension of something multiple, a process that is continually built up, bringing with it a
social nuisance, which is configured in the measure in which strongly instituted
heteronormative patterns are confronted. The barriers imposed on the expression of identities
or the reaffirmation of a polarized or binary conception still reinforce an education based on a
separation between the masculine and the feminine genders. In this context, innumerable
difficulties are faced by transgendered people who are confronted with invisibility, denial of
basic citizenship rights, and in the disregard of public policies, signaling some hostile and
exclusionary confrontations in the process of building their own identities. The school, even
as a supposedly neutral cultural space, does not keep up with the answers and questions
regarding the difference, especially when referring to the genre. The lack of information in
this context leads students and educators to follow conventional standards that direct the
treatment of gender differences in the production of stigma, prejudice, discrimination and
transphobia. Therefore, this research, aimed to elaborate a game based on the perceptions of
transsexual people about their school trajectories, especially regarding prejudice and
discrimination experiences, develop a game that can be used to work respect for sexual and
gender diversity with students and educational teams. Issues related to the inclusion of
differences inside school spaces were problematized, thus allowing a new look of the school
regarding the presence of these students.

Keywords: Transsexuality, Transphobia, Education.
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INTRODUCAO

Apresentacdo e justificativa

Meu interesse pelo tema vem ao encontro de minha experiéncia no convivio
profissional com pessoas transexuais e travestis.

Antes de me colocar na linha de frente com o trabalho social com essas pessoas,
exerci por muitos anos o0 magistério. Sempre me deparava com questdes, em sala de aula,
relacionadas a diversidade sexual e de género. Nessa época, década de 1990, esses assuntos
raramente eram discutidos e, quando a discussdo acontecia, reduzia-se as aulas de Biologia,
dentro de uma perspectiva de transmissdo de conteldo sobre os aparelhos reprodutores. A
questdo da diversidade sexual e de género ndo era pautada pela equipe educativa. E 0s
posicionamentos em relagdo aos diversos assumiam um cardter normalizador e
estigmatizante, por ndo se enquadrarem nos padrdes heteronormativos vigentes que eram
aqueles compreendidos como corretos.

Ao me deparar com as “brincadeiras” injuriosas que partiam dos alunos considerados
“normais” em rela¢do aos “diferentes”, ficava angustiada pela falta de questionamento das
mesmas por parte de outros colegas e professores. Assim, eram atitudes naturalizadas pela
maior parte dos agentes do cotidiano daquelas escolas.

Anos depois, ao cursar outra graduacao, a de Psicologia, vislumbrei a oportunidade de
lidar com questdes como a transexualidade.

Em um estagio de Grupos e Comunidades me vi impelida ao trabalho social com
essas pessoas. Sigo atualmente construindo intervengdes junto a grupos de Lésbicas, Gays,

Bissexuais, Transexuais e Travestis (LGBT).
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Nos trabalhos interventivos realizados e no contato informal com pessoas transexuais,
percebi 0 quanto o sofrimento psiquico entre elas é intenso, por ndo se enquadrarem ao
sistema normativo instituido de controle dos corpos, ou seja, 0 binarismo de género.

Nesse contexto, os que quebram essa logica binaria sdo considerados “anormais”,
sendo rotulados, classificados como inferiores, marginalizados e estigmatizados. De acordo

com Peres (2005, p. 238):

Nos processos de estigmatizacdo, é paulatinamente estabelecido todo um
sistema de depreciacdo e desvalorizacdo que leva a pessoa a se inferiorizar, perder a
autoestima e aceitar toda a imposicdo dos estigmas, em decorréncia da introjecdo de
valores como verdades absolutas e de modos de ver que justificariam a sua

desqualificacédo e exclusdo como algo natural, justo e inevitavel.

Assim, formas de violacdo dos direitos humanos sdo observadas desde a atuacgdo
velada até a concretizacdo explicita do preconceito e do 6dio aquele que tem sua expressdo de
género diferente do que prescreve a norma binaria.

Ao aproximar a experiéncia no trabalho de campo com pessoas trans as memorias de
minha atuacdo em salas de aula, nas quais me deparei com o preconceito e com a exclusao,
objetivei para 0os meus estudos buscar estratégias educativas que pudessem ser utilizadas em
escolas, que visassem promover um entendimento da diversidade sexual e de género, assim
como o respeito aos diversos. Contudo, assim como assumo como premissa para os trabalhos
de intervencdo, as propostas devem partir da voz daqueles que vivenciam as condi¢des de
opressao que se almeja superar.

A proposta caminha, portanto, na perspectiva de colaborar na busca por garantias de

direitos humanos e cidadania a essas pessoas tdo invisibilizadas pela sociedade,
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especialmente no que se refere ao direito a educagdo formal com permanéncia, sucesso e sem
vivéncias intensas de sofrimento ao longo do processo.

Conforme aponta a literatura (Bento, 2011; Butler, 2003; Louro, 1970), para a maioria
das pessoas transexuais a escola se torna um ambiente hostil e humilhante. Coercitivamente,
as diferencas sdo acentuadas numa postura heterossexista. Atitudes de preconceito,
discriminacdo, negacgdo, estigmatizacdo ou 6dio contra toda sexualidade que ndo seja a
heterossexual se expressam de forma sistémica na escola, o que faz com que esses alunos
muitas vezes ndo consigam avancar nos estudos formais. Como afirma Louro (1997), quando
se tem nos bancos escolares pessoas que se comportam de forma diferente desta
“normalidade”, ou elas se enquadram naquilo que ndo conseguem suportar por muito tempo
ou acabam por desistir e a evasdo se torna iminente (Louro, 1997).

Cada vez mais pessoas transexuais “evadem” das escolas por ndo suportarem a
opressao e 0 peso vividos. Essa evaséo se caracteriza mais como uma expulsédo daquele que
tem que ser eliminado por ter algo que a sociedade quer higienizar. Por vezes, a violéncia é
tdo intensa que chega ao ponto de motivar homicidios de pessoas trans e/ou suicidios.

Peres (2009, p.245) enfatiza que:

A intensidade da discriminacdo e do desrespeito aos quais as travestis Sao
expostas nas escolas em que desejam estudar leva, na maioria das vezes, a reagoes de
agressividade e revolta, ocasionando o abandono dos estudos ou a expulséo da escola,

0 que consequentemente contribui para a marginalizacao.

Diante do exposto, indica-se a ocorréncia ndo so de violéncia fisica, psicologica e
moral em relagdo as pessoas transexuais, mas também uma grande pressdo de um aparato

discursivo que permeia toda a sociedade e, portanto, também o ambiente escolar.
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Contudo, mesmo diante de um processo de negacdo de direitos de escolarizacdo e da
vivéncia da marginalizacdo, preconceito e discriminacdo dentro das escolas, as pessoas
transexuais ocupam seus bancos de forma cada vez mais visivel, o que produz um mal-estar
junto aos colegas e as equipes educativas (Junqueira, 2009).

Nesse sentido, fortalece-se a importancia de se pensar estratégias que promovam e
acentuem fissuras na reproducdo do heterossexismo e suas consequéncias no cotidiano
escolar e na trajetoria de vida de pessoas trans.

Considera-se que a diversidade de género é uma questdo desafiadora na medida em
que coloca em xeque toda concepcao cultural do heterocentrismo reiterada pela nogdo binaria
homem/mulher, que se caracteriza em oposi¢des nas quais um dos termos é privilegiado em
relacdo ao outro (Silva, 2000).

Butler (2003, p. 45) argumenta que “a instituicdio de uma heterossexualidade
compulsoria e naturalizada exige e regula o género como uma relagdo binaria em que o termo
masculino diferencia-se do termo feminino, realizando-se essa diferenciacdo por meio das
praticas do desejo heterossexual”.

Como afirma Louro (2009, p. 90), o alinhamento entre sexo-género-sexualidade como
expectativa social € o pressuposto que sustenta a heteronormatividade. Supdem-se a partir do
mesmo que todas as pessoas sejam ou devam naturalmente ser heterossexuais e cisgéneras.
Esta “matriz bindria heterossexual se converte em sistema regulador da sexualidade e da
subjetividade” (Aran, 2006, p. 50).

Butler (2003, p.38) considera que géneros inteligiveis, nas sociedades
heteronormativas, sdo aqueles que instituem e mantém relacdes de coeréncia e continuidade
entre sexo, género, pratica sexual e desejo. Desta forma, a autora afirma que “identidades de

género que fogem dessa coeréncia e continuidade ndo podem existir, pois ndo sdo inteligiveis
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em relacdo a matriz binaria e ndo se conformam as normas da inteligibilidade cultural
gerando matrizes rivais e subversivas da desordem de género”.

No que se refere a educagdo formal, Junqueira (2009, p. 30) diz que “tematicas que
incluem transgeneridades, bissexualidades, homossexualidades inexistem nos curriculos
escolares, nos livros didaticos e nas discussdes de direitos humanos nas escolas” e questiona
como pessoas que inexistem, que ndo podem ser vistas nem ouvidas, consideradas e
respeitadas, muito menos amadas, podem ser t&o odiadas.

Ressalta-se a escola como também reprodutora de valores hegemdnicos em relacdo a
norma heterossexual, o que viola o direito daqueles que construiram suas identidades de
forma diversa ao instituido. Por outro lado, ha todo um aparato legal que confere a escola a
funcéo ativa no desenvolvimento de uma educacdo inclusiva, assim como na promocao e
observancia do direito a dignidade humana, previsto na Constituicdo Federal do Brasil (1988)
e de alguma forma contemplado na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB,
1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica (DCN, 2013).

Tomando incialmente a Constituicdo Federal do Brasil (1988), prevé-se em seu
capitulo 1l a garantia da educacdo como Direito Social para os cidaddos. Ainda em seu

capitulo 11 reza que:

A educacéo é direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Visa em seu artigo 206, igualdade de condicGes para acesso e permanéncia na escola.
No que se refere ao previsto pelas DCN, que afirmam a promoc¢édo da equidade, da

qualidade e a democratizacdo do acesso e permanéncia da Educacdo Infantil até o Ensino
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Médio, aponta-se que as mesmas ndo vém sendo observadas no atendimento educacional as
pessoas trans. H& um lapso muito grande entre a efetivacdo dessas proposicOes legais e 0
cotidiano da escola.

Essas questdes desafiadoras impulsionaram meu desejo em contribuir para uma
educacdo em que ndo se marginalize determinados grupos por meio de uma ordem
estabelecida que trata as diferencas como desigualdades. Enquanto recorte, dentro dos limites
de tempo de um trabalho de mestrado, assume-se a visibilidade e o respeito as pessoas trans
no cotidiano da escola. Pautado nesse contexto, tem-se como objetivo geral do presente
trabalho:

A partir de percepcdes de pessoas transexuais sobre suas trajetorias escolares,
especialmente no que se refere a vivéncias de preconceitos e discriminacOes, elaborar um
jogo que possa ser utilizado para se trabalhar o respeito a diversidade sexual e de género
junto a alunos e equipes educativas.

Como objetivos especificos tém-se:

« Identificar vivéncias de preconceito e discriminacdo que marcaram a trajetoria escolar
de um grupo de pessoas trans, tanto na relagdo com a equipe educativa, como entre 0s
colegas;

* Identificar estratégias utilizadas pelos entrevistados no enfrentamento de possiveis
preconceitos e discriminagdes vivenciados no cotidiano escolar;

* Identificar os sentidos atribuidos a escolarizacao;

* ldentificar elementos, que foram apontados pelas pessoas entrevistadas, como sendo

importantes de serem considerados na elaboracdo de estratégias para a promocéo do

respeito a diversidade sexual e de género no cotidiano escolar;

* A partir dos elementos identificados, construir um jogo que possibilite o trabalho com

a promogdao do respeito a diversidade sexual e de género no cotidiano escolar.
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A estruturacdo deste trabalho se configura da seguinte maneira:

Capitulo 1 — Revisdo Tedrica. Nesse capitulo serdo apresentados e discutidos temas
relevantes para a analise proposta neste trabalho, tais como género, identidade de género,
performatividade de género e processos educacionais, questdes postas a educacdo a partir da
teoria Queer.

Capitulo 2 — Percurso Metodoldgico. Neste capitulo serd apresentado o caminho
percorrido para a elaboragdo desta pesquisa, 0s processos de coleta e anélise de dados, assim
como os procedimentos éticos necessarios para o desenvolvimento da mesma.

Capitulo 3 — Resultados e Discussdo. Apresentam-se e discutem-se os dados obtidos
ao longo do processo de coleta. O capitulo esta organizado a partir das seguintes categorias:
As brincadeiras e comportamentos: o “sinal” de que algo esta errado; A escola e a percepgao
de anormalidade; O enfrentamento do preconceito e discriminacdo; Sentidos da escolarizacdo
na historia pessoal; e Elementos para a elaboracdo de um produto.

Capitulo 4 — Elaboracdo do produto. Neste capitulo é apresentado o jogo elaborado a
partir das contribuicGes das pessoas entrevistadas.

Consideracdes Finais. Serdo retomados 0s objetivos apresentados para o presente
trabalho, em uma relacdo de sintese com os dados encontrados e a revisao tedrica realizada.
Compreende-se que podem comparecer aspectos analisados que se destaguem em
importancia para uma atuacdo pedagogica com vistas a formacdo de cidaddos que respeitem

as diversas formas de expressdo da sexualidade.
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CAPITULO 1. REVISAO TEORICA

1.1 O género: conceito e campo de conhecimento

Dentro do pressuposto heteronormativo, o g@énero adquire um carater de
essencialidade, que seria decorrente da estrutura anatdmica do sujeito. Faz-se necessario,
portanto, para os objetivos desse trabalho problematizar o género. Tomando-o primeiramente
como conceito, é fundamental observar que na teoria fundacional da politica feminista
enfatizava-se inicialmente o binbmio sexo/género, sendo o primeiro destinado pela biologia e
o segundo por aspectos socioculturais, mas capaz de designar um sujeito “uno mulher”
(Butler, 2003).

Como afirma Matos (2008), o conceito surgiu em meados dos anos 70, sendo
consolidado nos anos 80. O intuito era constituir um conceito capaz de distinguir o sexo
marcado pela biologia da dimensdo histérica, social e politica do ser homem ou mulher.
Contudo, o mesmo comparece sendo acionado em sua forma binaria para se referir as
diferengas entre masculino/feminino, homens/mulheres e
homossexualidade/heterossexualidade.

Assim, as principais tedricas feministas utilizavam a premissa de que 0 sexo era
natural e o género socialmente construido, tendo o intuito de desnaturalizar, mesmo sem
atingir radicalmente as bases heteronormativas, a questdo da associacdo do feminino com
fragilidade e submisséo, de forma a se contraporem as relacfes de dominacéao entre homens e
mulheres (Butler, 2003). Contudo, ao assumirem uma categoria estavel “mulheres”, ainda
que socialmente construida, repde-se o0 binarismo que se pretende combater.

Butler (2003) problematiza a questdo de que o sexo é natural e o género é socialmente

construido, o que, segundo ela, mantém-se na matriz heteronormativa. A autora aponta para a
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ideia de que o género, compreendido dessa forma, “tem um papel tdo determinante e fixo
quanto a afirmacdo que a biologia é destino” (pp.23-26), referindo-se & controversa
colocagéo freudiana.

Ressalta-se que essa afirmagdo de Freud (1912) apoia-se em seus estudos sobre a
sexualidade infantil como definidores das posi¢cbes de homens e mulheres, nos quais o
fundamento anatémico, ou seja, o genital é compreendido como diferenciador natural da
maneira pela qual cada sexo vivencia o complexo de castragdo. JA em “Psicogénese de um
caso de homossexualidade feminina”, Freud (1920) contradiz a hip6tese de que o
fundamento anatémico define a constituicdo da identidade sexual, diferenciando trés
elementos das identificagdes masculinas ou femininas: a identidade psiquica que varia entre
as nocodes de atividade/passividade, a escolha dos objetos e os caracteres anatdmicos (Poli,
2007). O que traz, inclusive para a teoria freudiana, a complexificacdo da relacdo entre
anatomia, desejo e identidade.

Butler (2003, p. 25) ainda aponta que a cisao entre a biologia e o sujeito detentor de
um género socialmente construido encontra alguns entraves relativos a composicdo do
préprio sexo: Seria 0 sexo natural, anatémico, corporal ou hormonal? As construcdes binarias
estabelecidas pela dualidade sexual seriam uma construcdo viavel? A autora chega a hipdtese
que 0 constructo sexo seja tdo culturalmente construido quanto o género. Ainda seguindo

Butler (2000, p. 152):

(...) o "sexo™ é um ideal regulatorio cuja materializacdo é imposta: esta
materializacdo ocorre (ou deixa de ocorrer) atraves de certas praticas altamente
reguladas. Em outras palavras, 0 "sexo™ é um constructo ideal que é forcosamente

materializado através do tempo. Ele ndo é um simples fato ou a condicédo estéatica de
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um corpo, mas um processo pelo qual as normas regulatérias materializam o "sexo" e

produzem essa materializagdo através de uma reiteracdo forcada destas normas.

A mesma autora (2003, p. 24) questiona que se “o género sdo significados culturais
assumidos pelo corpo sexuado”, talvez ele decorra do fato de que a construgdo de homens é
somente e exclusivamente imputada a corpos masculinos e que a construcdo mulheres, a
corpos femininos. Assim, 0 binarismo dos sexos também esta atrelado a imputacdo binaria
dos géneros.

Butler (2003) afirma que a ideia de que o género decorre do sexo ndo levou em
consideracdo outro vinculo importante: o desejo. Segundo a autora, aceitar 0 sexo como
natural e género como construido e/ou determinado pela cultura seria aceitar também que o
género expressaria uma esséncia do sujeito. Assim, propde a desconstru¢cdo de uma
concepcdo de sujeito uno relativo a divisdo sexo/género, ndo através de uma recusa a Nogao
de sujeito, mas da assuncdo de uma ideia de género como efeito de expressdo e nao de
esséncia desse sujeito em si.

Butler (2000) ratifica que a sociedade constr6i normas regulamentadoras e
materializadoras do sexo, mas a0 mesmo tempo contesta que as mesmas devem ser reiteradas
a todo o instante para que se concretizem. Porém, em seu texto “Corpos que pesam: sobre 0s
limites discursivos do sexo", enfatiza que ha corpos inconformados com essas normas
regulatdrias, observando que “o fato de que essa reiteragao seja necessaria ¢ um sinal de que
a materializacdo nao é nunca totalmente completa, que os corpos ndo se conformam, nunca,
completamente, as normas pelas quais sua materializagdo ¢ imposta” (Butler, 2000, p. 153).

Portanto, também nao hd uma nog¢do Unica para o substantivo “mulher” capaz de

abarcar uma nocgédo plural que designe em plenitude a “identidade do feminino”. Indica-se,
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dessa forma, a impossibilidade de haver uma identidade fixa a partir da qual se daria o

processo de constituicdo do sujeito, que seria estdvel em relacdo a politica feminista:

Sem um conceito unificado de mulher ou, minimamente, uma similaridade de
tipo familiar entre os termos relacionados pelo género, a politica feminista parece
perder a base categorica de suas proprias afirmagdes normativas. Quem constitui o
“quem”, o sujeito para o qual o feminismo busca uma libertacdo? Se ndo existe

sujeito, a quem vamos emancipar? (Butler, 1992, pp. 78-79).

Com a adocdo dessa concepcao de género, pretendeu-se desestabilizar as tradicdes de
pensamento, dentre elas, aquelas articuladas “a binarismos estéreis que outorgam lugares
fixos e naturalizados para os géneros” (Matos, 2008, p. 336), abrindo espagos analiticos mais
plurais para a distingdo mulher/feminino e homem/masculino. Na atualidade, segundo Matos
(2008, p. 339), 0 campo género coloca em xeque “a univocidade de sentidos de toda ordem”.

Butler (2003), utilizando-se de conceitos do filésofo Jacques Derrida sobre a estrutura
formal dos signos, considera que a mesma se apresenta de forma aberta e pode ser alterada,
rompendo-se com seu contexto anterior. Assim, insere-nos na nogdo de que o corpo é uma
materialidade, mas que se constitui em uma continua relacdo de possibilidades. Entre os
elementos que compdem sua estruturacdo estdo a reproducdo de gestos, falas, modos de vestir
e andar que caracterizam expressoes especificas estabelecidas para um dado género. Esses
atos repetidos em um quadro regulatorio de extrema rigidez produzem um modo naturalizado
dos sujeitos se portarem. A reiteracdo desses atos da-se em uma performatividade, por meio
da qual o género continuamente se rep0e. Portanto, para a autora o género é performativo.

E importante ressaltar que performatividade ndo pode ser confundida com

performance. A Ultima é vinculada a atos de representacdo consciente produzida pelo
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individuo, engquanto a primeira é um conceito que integra praticas discursivas que constituem
aquilo que nomeia. Sendo assim, apds atos que se reiteram por meio do discurso, as relacdes
de poder s&o legitimadas, constituindo a inteligibilidade dos termos, tornando-0s coesos e
possibilitando também a sua subversdo (Butler, 1999).

Judith Butler é, entre os tedricos Queer, uma representante de suma importancia.
Queer em sua traducdo literal quer dizer estranho, excéntrico, raro, ridiculo, sendo utilizado
como um vocativo pejorativo para designar pessoas fora da norma.

Contudo, o termo foi apropriado por um grupo de teoricos para dizer sobre aqueles
que colocam em xeque as normas, ndo mais em um sentido pejorativo, mas sim designando
os efeitos subversivos e disruptivos desses posicionamentos no mundo. Ao atingir o0s
movimentos sociais, essa teoria constituiu-se em meios para desestabilizar os discursos
hegemdnicos, demonstrando a construcdo fluida e contextual dos sujeitos. Também questiona
as normas sociais que atingem outros grupos, como por exemplo, etnia e classe social,
apontando para o carater efémero dessas categorias (Louro, 2001; Miskolci, 2009; Preciado,
2011; Peres, 2012).

Louro (1993, p.546) ratifica que “Queer representa claramente a diferenga que néo
quer ser assimilada ou tolerada e, portanto, sua forma de acdo € muito mais transgressiva e
perturbadora”. Nesse sentido, a Teoria Queer, por ter como pressuposto uma nova
perspectiva de andlise fortemente vinculada a desconstru¢cdo de modelos tradicionais
socialmente cristalizados, proporciona uma visdo voltada aos grupos minoritarios e as
questdes relacionadas aos estudos de género e sexualidade.

Matos (2008) indica que género ndo é s6 um conceito ou construto analitico, mas um
campo novo de saber das ciéncias humanas, na tentativa de contribuir com a sua consolidagéo
e empoderamento daqueles que vivem a opressdo por ndo se coadunarem as normas vigentes.

A autora observa que muitas cientistas feministas, na intencdo de ampliar as discussdes no
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campo das ciéncias humanas, tentam adotar uma nova proposta teérico-conceitual que

compde os estudos de género.

1.2 A matriz heteronormativa

O termo heteronormatividade é constituido em sua etimologia pelos vocabulos
“hétero” (outro, diferente) e “norma” (regulacdo, tornar igual). Segundo Santos (2007),
“hétero”, no que se refere a questdo da sexualidade, aborda a no¢do de atragdo que uma
pessoa sente por outra de genital diferente do seu e “norma” pode ser associada a ideia de
“normal”, parametro de normalidade. Em relacdo ao estudo proposto, entende-se que esse
termo remete a concepcdo de que a heterossexualidade e a organizacao binaria dos géneros,
que assume exclusivamente o genital de nascimento como ordenador da divisdo entre as
pessoas, sao o0s padrdes corretos e naturais para a vivéncia da sexualidade e do género.

Percebe-se que a heterossexualidade é norma a ser seguida compulsoriamente.
Miskolci (2009), analisando os pressupostos de Chambers (2003) e Cohen (2005), nos quais
afirmam ser a heteronormatividade a expressdo natural de demandas e obrigagcdes sociais

fundamentais para a sociedade, ratifica que:

(...) a heteronormatividade € um conjunto de prescricbes que fundamenta
processos sociais de regulacdo e controle, até mesmo aqueles que ndo se relacionam
com pessoas do sexo oposto. Assim, ela ndo se refere apenas aos sujeitos legitimos e
normalizados, mas € uma denominagdo contemporanea para o dispositivo historico da
sexualidade que evidencia seu objetivo: formar todos para serem heterossexuais ou
organizarem suas vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior e “natural”

da heterossexualidade. (Miskolci, 2009, p.156).
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A heteronormatividade padroniza e regula a forma de pensar das sociedades
ocidentais desde o século XI1X com o discurso do saber médico que, segundo Liongo (2009,
p.48), “normatiza as condutas sexuais e as expressdes da masculinidade e da feminilidade em
parametros de satide/normalidade ou doenga/anormalidade”. Esse aparato discursivo exerce
um poder que legitima e naturaliza a polaridade homem/macho, mulher/fémea. De acordo
com Butler (1992), estas normas vdo se materializando e sendo reiteradas. Assim, assumem
uma naturalidade consubstanciada que mantém o processo regulatério dos corpos.

Leite (2012), apoiando-se em Butler, conclui que a construcdo social do que pode ou
nédo ser reconhecido como corpo, sexo ou ser humano perpassa por relagdes de poder que se
organizam dentro dessas normas heteronormativas. Normas essas que definem os géneros que
serdo inteligiveis, no caso, aqueles que mantém coeréncia esperada entre genital de
nascimento, género, pratica sexual e desejo.

Portanto, a sociedade contemporanea legitima o comportamento heterossexual tendo
como parametro de normalidade as relagdes entre sexos construidos como sendo opostos, a
partir da referéncia de um genital de nascimento. Miskolci (2010, p. 109) discute as

prescrigdes que regulam socialmente a sexualidade humana. Segundo ele, tem-se:

Um conjunto de prescri¢fes que fundamenta processos sociais de regulacao e
controle, até mesmo aqueles que ndo se relacionam com pessoas do Sexo Oposto.
Assim, ela ndo se refere apenas aos sujeitos legitimos e normalizados, mas € uma
denominacdo contemporénea para o0 dispositivo histérico da sexualidade que
evidencia seu objetivo: formar todos para serem heterossexuais ou organizarem suas
vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior e ‘“natural’ da

heterossexualidade.
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Assim, cria-se uma ordenagéo que institui que todas as pessoas devem ter o genital de
nascimento como fator determinante do género e, necessariamente, precisam desejar alguém
do sexo oposto para manter suas praticas sexuais. E a chamada heterossexualidade
compulsoria, que se impde de forma a englobar a determinacéo da performatividade esperada
para todos os aspectos cotidianos dos sujeitos, tais como: formas de falar, de se portar, ao
sentar, que marcam profundamente os individuos.

Portanto, tomando-se em conta que a heteronormatividade diz respeito a regulacéo e
normalizacdo do desejo sexual/afetivo entre pessoas e dessas com seus proprios corpos, pode-
se constatar que se trata de uma regulacdo que orienta 0 modo como as sociedades ocidentais
estdo organizadas (Santos, 2007). O mesmo processo que normaliza 0s que se enquadrardo
nessa regra patologiza os sujeitos e corpos dissidentes.

Butler (2000, p.152), em seu artigo ja referido anteriormente “Corpos que pesam:
sobre os limites discursivos do sexo ”, retoma o que Foucault (1988, p.145) chamou de ideal
regulatério, chamando a atencdo para a forma como o poder opera e articula rigorosamente

sobre o corpo:

O sexo, essa instancia que parece dominar-nos, esse segredo que nos parece
subjacente a tudo o que somos, esse ponto que nos fascina pelo poder que manifesta e
pelo sentido que oculta, ao qual pedimos revelar o que somos e liberar-nos o que nos
define, o sexo nada mais é do que um ponto ideal tornado necessario pelo dispositivo
de sexualidade e por seu funcionamento. N&o se deve imaginar uma instancia
autébnoma do sexo que produza, secundariamente, os efeitos maltiplos da sexualidade
ao longo de toda a sua superficie de contato com o poder. O sexo € ao contrario, 0

elemento mais especulativo, mais ideal e igualmente mais interior, num dispositivo de
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sexualidade que o poder organiza em suas captagdes dos corpos, de sua materialidade,

de suas forgas, suas energias, suas sensagdes, seus prazeres.

A categoria do "sexo" é, entdo, desde o inicio, normativa. Nesse sentido,

(...) o ‘sexo’ ndo apenas funciona como uma norma, mas ¢ parte de uma
pratica regulatéria que produz os corpos que governa, isto é, toda forca regulatéria
manifesta-se como uma espécie de poder produtivo: o poder de produzir, demarcar,

fazer, circular, diferenciar os corpos que ela controla (Butler, 2000, p. 151).

Butler (2000) afirma que ao compreender 0 “sexo” em sua normatividade, a
materialidade do corpo ndo pode existir separadamente da materializacdo desta forga
regulatoéria, ndo sendo aquilo que alguém possui, nem uma descricdo estatica do que alguém
é. O sexo, pois, torna-se a norma pela qual o “alguém” se expressa de maneira socialmente
confortavel, na medida em que seu corpo é qualificado de forma positiva através do aparato
de inteligibilidade cultural.

A heteronormatividade produz efeitos segregadores, fazendo com que individuos
sejam marginalizados por serem considerados estranhos ou antinaturais também pela forma
como constituem seus corpos. Por ndo se enquadrarem em condi¢es heteronormativas,
pessoas transexuais sdo consideradas ‘“anormais” por estarem fora ou além das categorias
conhecidas de inteligibilidade social (Leite Junior, 2012). Desta forma, desigualdades sao
construidas hierarquicamente, unindo de forma rigorosa redes de poder que circulam em uma
sociedade. Louro (2000, p.12) reitera que reconhecer “um outro” que ndo partilha dos

mesmos atributos que possuimos estabelece uma construcdo de fronteiras que delimitam
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aqueles que ndo estdo em consonancia com seus corpos, sendo denominados como
“desviantes”.

Leite (2012, p. 560) afirma que: “ininteligivel é aquilo que ¢ colocado de fora do
sujeito; estd fora das categorias de pensamento socialmente inteligivel, aquilo que na
constituicdo do sujeito (individual ou social) ¢ expulso como nao categorizavel”. Se ndo ¢é
categorizavel, se fragiliza, atribui-se como inexistente. O mesmo autor reitera que o
ininteligivel abriga tudo o que é desprezivel, repulsivo, incompreensivel. Cabe aqui a
aproximacgdo com o conceito de abjeto, discutido por Butler (2003) a partir das contribuices
de Jalia Kristeva. Segundo Butler (2003), abjetos sdo os seres que foram descartados,
expelidos como elementos estranhos e, por este motivo, estabelecem-se como construcgdes do

“ndo eu” (p. 191). A autora afirma que:

O “abjeto” designa aquilo que foi expelido do corpo, descartado como
excremento, tornado literalmente “Outro”. Parece uma expulsdo de elementos
estranhos, mas é precisamente através dessa expulsdo que o estranho se estabelece, a
construgdo do ‘“ndo-eu” como abjeto estabelece as fronteiras do corpo, que sao

também os primeiros contornos do sujeito (Butler, 2003, p. 190).

Contudo, Leite (2012) segue no processo de busca por entendimento da configuracéo
social das pessoas trans, que em sua compreensdo ocupariam sim alguma classificagéo social.
Nesse percurso, retoma Foucault (1997) quando lanca-nos a proposicdo de que, de alguma
forma, essas pessoas ocupam uma categoria de inteligibilidade que, em sua compreenséo,

pode ser aproximada ao “monstro”. Segundo o autor:



30

(...) 0 “monstro” €, por exceléncia, a marca hiperbolica de algo fora da ordem,
seja ela “natural”, “sobrenatural” ou, no minimo, fora dos ordenamentos conhecidos.
Ele apresenta “outra ordem” do real ou, muitas vezes, um sinal, um aviso enviado
pelo universo magico para alertar contra possiveis “desvios”. Constantemente, a
monstruosidade é entendida como uma transgressao das leis estabelecidas, visando,
através de sua presenca, inspirar temores e ddvidas ou punir contra infracGes. (Leite,

2012, p. 561).

Assim, Leite (2012) considera que o monstro ndo é abjeto, pois se enquadra em uma
categoria que € o limite, o extremo, mas mesmo assim é reconhecida socialmente causando
terror, fascinio, fonte de curiosidade e desejo. Ele € transgressivo e porta em demasia 0 que
no abjeto falta. Ele quebra as normas, seduz e causa estranhamento.

Entretanto, estejam as pessoas trans na condi¢do de abjeto, ou j& cabendo em uma
classificagcdo social do “monstro”, vivenciam intensos processos de exclusdo social. Esses
processos sdo legitimados por pressupostos psicossociais da exclusdo, mecanismos de carater
social e afetivo que articulam relagBes reconhecidas e aceitas, mesmo com o seu carater de
desigualdade e promocao de sofrimento a outros. Um desses pressupostos € a culpabilizacéo
dos préprios excluidos pela condicdo de miséria e violéncia em que vivem, mantendo e
ocultando todo o processo excludente no qual os mesmos estéo inseridos (Guareschi, 2001, p.
154). Assim, travestis e transexuais seriam culpadas por sua sorte devido ao fato de
escolherem transgredir as “normas naturais” da vivéncia da sexualidade e da relagdo com 0S
seus corpos fisicos. Segundo 0 mesmo autor, nestes processos de legitimacdo da excluséo o
excluido é uma vitima expiatoria, a qual € culpabilizada socialmente pela sua marginalizacao,
sendo representado individualmente como responsavel de forma ativa na perpetuacdo das

mesmas. Portanto, furta-se de questionar os processos sociais violentos e excludentes.
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Barbosa (2014) comenta que na sociedade binarista hd um encaixe perfeito previsto,
entdo se deve seguir o que é perfeito. Aquele que vai contra essa perfeicdo cristalizada pela
norma ndo possui essa adequacao, logo, € imperfeito.

Como reiteram Bento (2008) e Pellcio (2009), pessoas transgéneras nao sao vistas em
sua humanidade, mas como seres ininteligiveis. Por ndo corresponderem aos padrGes
hegemonicos de género (binarismo), carecem lutar pelo direito de ter autonomia frente a
vigilancia constante imposta pela heteronormatividade compulsoria que regula e normaliza as
relagbes com o0s corpos e vivéncias sexuais. S&o desqualificadas e inferiorizadas por
romperem esses padrles, enfrentando a restricdo dos espagos sociais que Ihes sdo acessiveis
em decorréncia da exclusdo e processos de invisibilizacdo. Socialmente a elas sédo designados
os locais de patologia e desvio, comprometendo, assim, a efetivagdo do principio
fundamental da dignidade humana.

A heteronormatividade e o binarismo de género, segundo Liongo (2009), reverberam
em praticas discriminatérias como, por exemplo, a homofobia e a transfobia. Essas préaticas
sdo baseadas na suposicdo da naturalidade e normalidade da heterossexualidade e dos
esteredtipos de género, nao levando em conta a multiplicidade e a continua reinvencao dos
géneros e configuracdo dos corpos (Louro, 2005; Bento, 2006).

Sawaia (2001) assinala que, sendo a exclusdo um produto do funcionamento do
sistema, caracteriza-se em um processo de alta complexidade que envolve o ser humano e
suas relagdes. O excluido coloca-se como repositor e sustentador da ordem social vigente,
sendo incluido pela exclusdo dos direitos basicos do ser humano. Assim, exclui-se e se
promove uma incluséo perversa em que 0s sujeitos ndo sdo considerados em sua humanidade
e direitos, mas participam da reposicao do sistema vigente.

O descompromisso ético-politico, seja por parte do Estado, da sociedade civil

organizada ou demais individuos, resulta em exclus@o e violéncia. RelacGes de opressao e
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negacao dos direitos sociais de pessoas transexuais e travestis sdo constantes, ja que o carater
transitério performativo da construcdo dos géneros se evidencia mais na trajetoria dessas
pessoas do que nos demais sujeitos (Louro, 2000). Acabam sofrendo retaliacdes pela forma
de construcdo dos seus corpos e por explicitarem a multiplicidade de possibilidades de
constituicdo das identidades de género e das sexualidades (Bento, 2006).

Ainda que tenham ocorrido alguns avancos no que se refere aos direitos sociais das
pessoas trans, ainda hd muito que ser galgado no que tange a implementagdo e ampliacéo dos
mesmos. Dificuldades como: o acesso ao trabalho, a educacdo e a salde sdo vivéncias
constantes, motivadas pelo preconceito. Cotidianamente séo alvo de transfobia nos espagos
publicos como: escolas, hospitais e também dentro da familia. Pessoas trans sdo agredidas
fisicamente nas ruas e até mesmo tornam-se estatistica em colunas policiais. Destaca-se que 0
Brasil € o campedo mundial de assassinatos a transexuais e travestis (Grupo Gay da Bahia,
2016).

Trata-se, portanto, de processos violentos de excluséo e de ndo reconhecimento dessas

pessoas como cidadas. Como afirma Jesus (2012, p. 3):

No que se refere ao seu cotidiano, as pessoas transgéneras sao alvos de
preconceito, desatendimento de direitos fundamentais (diferentes organizagdes nédo
Ihes permitem utilizar seus nomes sociais e elas ndo conseguem adequar seus
registros civis na Justica), exclusdo estrutural (acesso dificultado ou impedido a
educacéo, ao mercado de trabalho qualificado e até mesmo ao uso de banheiros) e de

violéncias variadas, de ameacas a agressoes e homicidios.
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Neste contexto, as inumeras dificuldades enfrentadas por pessoas transexuais
esbarram na invisibilidade, na negacdo de direitos basicos de cidadania e no descaso das

Politicas Publicas.

1.3 Heteronormatividade e construcdo identitaria

Louro (2001) enfatiza que o corpo é tomado como uma das referéncias na construcao
da identidade e que aparentemente evidencia por si mesmo uma forma inequivoca de
expressdo. Porém, é equivocado compreender as identidades de género, sexual ou étnica
como determinadas biologicamente. Isso porque “se significam os corpos a partir da cultura e
0s mesmos sao continuamente alterados por ela” (Louro, 2000, p.11).

Silva (2000) questiona o estatuto de realidade atribuido as representagdes identitarias.
Segundo o autor, a representacdo nao diz o que é aquela categoria em si, mas é o proprio ato
de construir a representacdo que articula a categoria e 0s sujeitos que a compdem. Portanto,
os sistemas de representacdo, que participam da definicdo de identidades, sustentam também

relacdes de dominagdo. Segundo o autor:

(...) a representacdo ndo aloja a presenca do "real” ou do significado. A
representacdo ndo é simplesmente um meio transparente de expressdo de algum
suposto referente. Em vez disso, a representacdo €, como qualquer sistema de
significacdo, uma forma de atribuicdo de sentido. Como tal, a representacdo € um
sistema linguistico e cultural: arbitrario, indeterminado e estreitamente ligado a

relagOes de poder (p. 91).
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As marcas definidoras de uma ou outra caracteristica identitaria passam pelas diversas
significacBes do tempo e da cultura de cada dado momento histérico e sdo hierarquizadas.
Também lembra que os desejos e necessidades experimentados por alguém talvez estejam em
discordancia com o script socialmente pensado para aquela configuragdo anatdmica. Louro
(2001), citando Weeks (1995), afirma que o corpo € inconstante, alterando-se continuamente
por processos de envelhecimento, adoecimento, mas também pelos investimentos culturais e
acOes do sujeito. Sendo assim, a autora conclui que os corpos ndo séo tdo evidentes e/ou
permanentes, assim como “as identidades ndo sdo uma decorréncia direta das evidéncias dos
corpos”, que seriam naturais e estaveis (p. 11).

Construimos nossos corpos na interlocugdo com as imposicOes culturais e com 0s

critérios estéticos e morais do grupo ao qual pertencemos socialmente:

Treinamos nossos sentidos para perceber e decodificar essas marcas e
aprendemos a classificar os sujeitos pelas formas como eles se apresentam
corporalmente, pelos comportamentos e gestos que empregam e pelas varias formas
com que se expressam. E facil concluir que nesses processos de reconhecimento de
identidades inscreve-se, a0 mesmo tempo, a atribuicdo de diferencgas. (Louro, 2001 p.

12)

A partir dessas consideragdes, as identidades ndo mais se apresentam de forma fixa,
mas fragmentadas e com possibilidades existenciais de adquirir uma subjetividade multipla,

numa cultura descentralizada, provisoria, variavel e problematica:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente [na

atualidade] ¢ uma fantasia. Ao invés disso, na medida em que os sistemas de
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significacdo e representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma
das quais poderiamos nos identificar [e negociar] — ao menos temporariamente. (Hall,

2006, p. 13).

Nos termos de Butler (2003, p. 29), a identidade de género ndo se da pelo sexo como
atributo natural da pessoa. A autora entende que o género ¢ “um fendmeno inconstante e
contextual, que ndo denota um ser substantivo, mas um ponto relativo de convergéncia entre
conjuntos especificos de relagdes, cultural e historicamente convergentes”. Tendo carater
performativo, as normas impostas e que sdo reiteradas também possuem instabilidades em
seu processo de legitimacao e estdo abertas as possibilidades de rematerializacdo, na qual a
lei regulatéria pode inversamente gerar rearticulacGes que questionam a forca hegemonica da
mesma lei (Butler, 2003).

Segundo a autora, a coeréncia e a continuidade ndo sdo caracteristicas l6gicas ou
analiticas da condicdo de pessoa, mas de normas de inteligibilidade construidas, instituidas e
mantidas socialmente. A emergéncia de seres que desafiam a coeréncia e a descontinuidade
de género questionam os conceitos estabilizadores de sexo, género e sexualidade. Pessoas que
ndo mantém relacdes de coeréncia e continuidade entre sexo, género, pratica sexual e desejo
sdo socialmente ininteligiveis dentro de um sistema heteronormativo, sendo assim
configuradas a partir de relagdes de abjecéo.

A infinidade de experiéncias e subjetividades que rompem com a polaridade
feminino/masculino explicita o reducionismo das concepcdes naturalizadas e biologizantes na
compreensdo das identidades de género, ratificando o carater de construcdo continua e
provisoria das mesmas (Garcia, 2010). Contudo, o reconhecimento da multiplicidade traz em

si um incébmodo social, na medida em que confronta e fratura os padrées heteronormativos
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fortemente instituidos. Tendo isso em vista, constata-se um grande esforco social para que a
performatividade dos géneros seja reposta diariamente, reafirmando e naturalizando normas
estabelecidas do que seria ser feminino ou masculino (Petry & Meyer, 2011).

Neste sentido, o “normal” seria relacionar a sexualidade das pessoas de uma forma
linear, ndo cabendo, portanto, desvios e transgressdes destas normas, compondo uma
unicidade nas identidades de género masculinas e femininas. Em consequéncia, 0 sexismo, a
homofobia e aqui poderia se dizer também a transfobia, emergem deste regime
heteronormativo que faz com que a feminilidade e a masculinidade se tornem identidades
mutuamente excludentes e cerceadoras das possibilidades de apropriacdo pessoal, social,
cultural e histérica do feminino e masculino, por pessoas de ambos os sexos (Borrillo, 2009).

Barbosa e Silva (2014) afirmam que o contexto escolar e educacional participa de
forma significativa da construcdo de nossa identidade e conduz a apreensdao de
conhecimentos que vdo constituir visdes sobre o mundo no qual vivemos. Como também
afirma Dinis (2011, p. 47), “a escola, junto com a familia e a midia, constitui um forte agente
na constru¢do de parte significativa dos conceitos e preconceitos das novas geragdes”. Assim,
dedicaremos o préximo topico para a discussao da performatica de género no contexto da

educacédo formal em instituicOes escolares.

1.4 A performatica de género e a educacéo formal

Na escola, os ditames heteronormativos se evidenciam principalmente porque, nas
discursividades que compdem o seu cotidiano, é constantemente observada a reposicdo da
pressuposta normalidade e naturalidade do bindmio homem/mulher, estabelecida a partir do

genital de nascimento. Como afirma Butler (2003), a naturalizacdo da performatividade de
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género acarreta serios equivocos, promovendo a consolidacdo do modelo binario, de
preconceitos e discriminacdo, conforme acontece também na escola.

As barreiras impostas a expressao de identidades diversas, assim como a reafirmacédo
de uma concepcdo polarizada, ainda reforca uma educagdo pautada em separacdo entre o
masculino e o feminino. Observa-se que, nas instituicdes escolares, no¢des de normalidade
dos géneros sdo constantemente reforcadas e reiteradas por meio da linguagem e da
expressdo corporal que exemplificam o que é socioculturalmente esperado. Pessoas sdo
generificadas e tém que representar adequadamente sua expressao que se reduz a binaridade
homem/mulher cisnormativos.

A escola muitas vezes é compreendida enquanto espaco cultural supostamente neutro,
contudo hegemonicamente ndo vem acompanhando questionamentos e respostas em relacéo a
diversidade, principalmente no que se refere ao género. Por ser um contexto privilegiado de
encontro de diferencas, seria potencialmente também um espacgo de promocéo do respeito ao
diverso. A escola é o local onde a diversidade de género se apresenta de forma bastante
explicita, além de atender a uma clientela que vivencia intensas descobertas e
questionamentos acerca da sexualidade e da identidade de género. Também ali estdo
representados diversos grupos, identidades e culturas, sendo um lugar apropriado para
discutir questdes sobre os direitos fundamentais do ser humano, ética e respeito ao outro.
Porém, é também no contexto escolar que se manifestam a exclusdo e a marginalizacdo de
identidades multiplas que ndo se coadunam com o normativo.

Assim, a escola ainda é uma instituicdo que promove o silenciamento sobre a
sexualidade, acarretando efeitos discriminatérios na realidade de alunos de orientagédo

homoafetiva e transexuais. Segundo Miskolci (2010, p.81):
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Silenciar sobre aqueles que se interessam por colegas do mesmo sexo é uma
forma de tratd-los como ndo sujeitos, desmerecé-los porque ndo correspondem aos
atributos desejados socialmente e, sobretudo, relegd-los ao reino daqueles que nédo
podem nem existir, j& que ndo podem ser nomeados. Fora da sala de aula, eles serdo
insultados, uma forma de declara-los inferiores e abjetos, pois 0 ato de xingar ndo o0s

denomina apenas, antes os classifica como inferiores e indesejados.

Louro (1997) afirma que a escola também cria diferengas, incumbindo-se de separar
0s sujeitos que nela entram e os que estdo de fora, assim como constitui hierarquizacfes
internas ao seu cotidiano, tais como entre: adultos e criancas, homens e mulheres, catélicos e
protestantes, etc. Ainda reitera que curriculos, normas, procedimentos, teorias, linguagem,
materiais didaticos, processos de avaliacdo sdo os veiculos potentes para a constituicdo e a
producdo de diferencas de género, sexualidade, etnia e classe. A autora prossegue afirmando
que também essas dimensdes devem ser questionadas. Afinal, que hierarquias e valores estao
sendo ensinados e de que forma os mesmos s&o apreendidos pelos estudantes?

Segundo Louro (1997), a escola reproduz os conceitos vinculados as posices

normativas da sexualidade e de género:

E indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete
as concepgOes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela
propria as produz (...). A sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos,
ela ndo é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se "despir”.

(Louro, 1997, p. 81).
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A falta de informacédo sobre a diversidade sexual no contexto escolar leva alunos e
educadores a seguirem padrdes convencionais que direcionam o trato as diferencas de género
a produzirem estigmas, preconceito e discriminacgdo. Brincadeiras, brinquedos, cores e modos
de expressdo levam a constatar que na maioria das vezes separam-se “coisas de menina” e
“coisas de menino”, como se o género se resumisse a0 genital de nascimento. Surgem
chacotas, ofensas e até mesmo violéncias a quem apresenta um modo diferente de expressar
seu g@énero. Assim, equivocos resultam também dessa incapacidade de assimilar
expressividades e multiplicidade de processos de constituicdo identitarios.

Portanto, as questBes relativas a sexualidade e ao género participam intimamente de
todo o cotidiano da escola, pressionando as equipes educativas para que se posicionem frente
as mesmas. Por ser um espaco educativo, uma das questdes que se coloca é a Educacdo
Sexual.

Contudo, observa-se que os trabalhos em Educacdo Sexual ddo-se prioritariamente
pelo viés normativo e muitas vezes moralizante, deixando-se de lado a problematizacdo do
género e dos processos de constituicdo das identidades (Seffner, 2011).

Maio e Oliveira (2015, p. 163) asseveram que:

Pela constante reiteracdo da heteronormatividade, a escola acaba por se
configurar num lugar de opressdo no qual alunos/as Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais, Transgéneros, Queer, Questionadores, Intersexos, Assexuados
e Aliados — LGBTQIA vivem de maneiras distintas, situacbes delicadas de

vulnerabilidade, negacdo, autoculpabilizacéo e internalizacdo das multiplas fobias.

! LGBTQIAfobia: Termo utilizado pelos autores para designar a fobia por Iéshicas, gays, bissexuais,

travestis, transexuais, queers, questionadores, intersexuais, assexuais e aliados.
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Desta forma, a transfobia, ja vivenciada anteriormente no ambiente familiar se
reproduz também na escola e muitos estudantes sdo obrigados a abandonar a sala de aula por
ndo terem suas necessidades compreendidas também no sistema educacional. Como afirma

Bento (2011, p. 551):

Antes de nascer, 0 corpo ja estd inscrito em um campo discursivo. Ap6s 0
nascimento da crianca, as tecnologias discursivas dirigem-se a prepara¢do do corpo
para que desempenhe com éxito o género. O mundo infantil se constréi sobre
proibicdes e afirmacgdes. Essa pedagogia dos géneros hegemonicos tem como objetivo
preparar 0s corpos para a vida referenciada na heterossexualidade, construida a partir
da ideologia da complementaridade dos sexos. As “confusdes” nos “papéis”
provocam, direta e imediatamente, “perturbagdes” na orienta¢do sexual, supdem 0s

defensores do binarismo.

Para pessoas transexuais, nem mesmo as necessidades basicas sdo atendidas na escola.
Os banheiros, por exemplo, sdo generificados e sua dinamica dificulta o seu uso de forma
concordante a identidade de género da pessoa. Outra questdo que merece destaque é a forma
de nomeag&o de alunos. Muitas vezes insiste-se no uso do nome de registro em detrimento do
nome social. Essas e outras sdo condicbes de negacdo de direitos que geram
constrangimentos e, em decorréncia, o isolamento e o sofrimento psiquico que muitas vezes
culminam no abandono dos bancos escolares.

Abramovay, Cunha e Calaf (2009) ressaltam que a convivéncia nas escolas € marcada
por violéncias como agressoes, humilhacdes e falta de respeito. O preconceito também se faz
presente principalmente pelas condigdes socioculturais, raciais e questdes de identidades

sexuais. Enfatizam que a homofobia e, consequentemente, a transfobia perpassam as relacoes
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sociais presentes na escola em alunos e se encontram também nas relagOes estabelecidas com

os professores:

A homofobia tem impacto na esfera dos sentimentos, da dignidade e do
sucesso (ou fracasso) escolar. As agressdes fisicas e verbais, além das exclusdes
constantes, criam situacdes tristes e constrangedoras, além de impulsionar a saida das
pessoas discriminadas das escolas. Lagrimas e timidez fazem parte desses ambientes,

muitas vezes téo intolerantes. (Abramovay, Cunha, & Calaf, 2009, p. 203).

Completam analisando que essas relagdes sociais permeadas pela homofobia
provocam remanejamento de salas, de escolas, reprovacdes e abandono pelo impacto direto
do fracasso escolar (Abramovay, Cunha, & Calaf, 2009).

Santos, Ribeiro e Gebrath (2013) relatam que casos mais evidentes da vivéncia de
violéncias no ambiente escolar estdo relacionados com as travestis e mulheres transexuais.
Essas pessoas, ainda que fragilizadas emocionalmente pela violéncia que lhes € imputada,
tém que encontrar meios de lidar com o estigma e discriminacdo ostensiva por parte de
colegas e da equipe educacional. Ao se matricularem na rede publica enfrentam obstaculos no
préprio ato da matricula, em virtude da documentacdo. No desenvolvimento das atividades
pedagogicas frequentemente ndo tém suas identidades respeitadas e ndo conseguem
minimamente fazer uso dos banheiros da escola por medo de terem sua integridade fisica
ameacada.

No que se refere a legislacdo, a Carta Magna Brasileira (1988), em seu capitulo II,
Artigo 6° garante a educacdo como direito social subjetivo do cidaddo, rezando que: “Sdo

direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o
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lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicao”.

A Lei de Diretrizes e Bases (1996) versa em seu Titulo Il — Dos Principios e Fins da
Educacdo Nacional, que o ensino deverd ser ministrado observando os principios de
igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola; pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia; vinculagcdo entre a
educacdo escolar, o trabalho e as préticas sociais, dentre outros. Contudo, h4d uma distancia
significativa entre a lei e a sua implementacéo efetiva, visto que muitos desses principios nao
séo observados no cotidiano educacional (Abreu & Santos, 2017).

No que se refere a aparatos legais, € importante citarmos os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), que incluem entre os temas transversais a questéo da orientacdo sexual.

Segundo o previsto pelos PCN, pretende-se “propiciar aos jovens a possibilidade de
vivenciar a sexualidade de uma maneira responsavel e prazerosa” oferecendo “critérios para o
discernimento de comportamentos e manifestagdes da sexualidade passiveis de serem
expressas na escola.” (1997, p. 311).

Assim, preconiza-se que a sexualidade e género poderiam ser ensinados de forma
saudavel e inclusiva, constituindo-se, portanto, em um processo de orientacdo. Ainda em
relagdo as funcdes da escola, indica-se como uma possibilidade importante a ser desenvolvida
a abertura dos horizontes, desde as séries iniciais, para o fortalecimento de um entendimento
natural sobre essas questdes (LDB, 1996). Cabe um primeiro questionamento: o que seria
“entendimento natural sobre as questdes”?

Ressalta-se também que a temaética da diversidade sexual é referida uma unica vez no
documento “Orientagdo Sexual dos PCN”, com indicacdes para sua aplicabilidade a partir da

5% série/ do 6°. Ano do Ensino Fundamental, “sua mencdo se d4 em um contexto que chama a
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aten¢do para as dificuldades de se tratar de tema tdo complexo e controverso.” (Vianna, 2012,
p. 132).

Vianna (2012) observa que houve inimeros elogios ao ineditismo dos PCN no tocante
a insercdo dos temas da sexualidade e de género nos curriculos escolares, incluindo-os como
temas transversais nas demais areas do conhecimento. Porém, criticas por parte de
especialistas na area de educagdo também foram tecidas, como: o carater centralizador e
prescritivo dos PCN; a falta de propostas concretas para a formagdo de educadores para lidar
com os temas; assim como a concepcao simplista e de certa forma higienista de satde que
favorece a manutencdo de processos regulatorios, normativos e hierarquizantes. Altmann

(2013, p. 78) ainda destaca acerca da concepgéo biologicista que compde o documento:

Quando concebidas de uma perspectiva bioldgica de corpo, praticas educativas
sobre sexualidade tém dificuldades de contemplar a diversidade sexual. As relacfes
sexuais acabam sendo pensadas a partir de uma légica reprodutora, enfatizando o
papel que ocupam na geracdo de um novo ser no ciclo reprodutivo (...). Ao nédo
contemplar essas dimensdes da sexualidade, provavelmente tdo ou mais importantes
hoje do que a funcdo reprodutiva, ela corre o risco de se tornar pouco eficiente nos
seus objetivos preventivos. Do mesmo modo, em uma perspectiva reprodutiva
tradicional, a diversidade sexual ndo é contemplada, pois a sexualidade € tida apenas

segundo seu enfoque heterossexual.

Desta forma, observa-se a concep¢do reducionista da sexualidade que permeia o
documento, limitando a efetiva concretizacdo de um processo de promocéo do respeito ao

diverso por reproduzir ainda certa matriz disciplinar.
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Posteriores aos PCN, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN, 2013) indicam que
as escolas podem montar seu curriculo levando em conta o tipo de pessoas que a frequentam
e a regido a qual pertencem, conforme ja previsto pela LDB/96. No que se refere a questdo da
diversidade, o documento oficial se apresenta como estando integrado aos principios de
educacgédo em direitos humanos, preconizando que as diferengas ndo sejam transformadas em
desigualdades.

Barbosa e Guizo (2014) explicitam que nas DCN estdo definidos fundamentos e
procedimentos a serem executados na educacdo béasica. Oficialmente, o documento
contempla o tratamento das questfes de género e das diferentes orientacGes, na medida em
que problematiza a promog¢éo de maior visibilidade as diversidades. Entretanto, sexualidade e
género comparecem de forma timida no documento. As DCN sugerem o trabalho com as
diferengas, porém nao especificam essas questdes. O termo “género” aparece duas vezes, mas

nédo esclarecem para as escolas qual uso pode-se fazer com esse documento:

Exige-se, pois, problematizar o desenho organizacional da institui¢cdo escolar,
que ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a compdem.
Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um processo de
inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade humana, social,

cultural, econdmica dos grupos historicamente excluidos. (Brasil, 2010, p.10).

Vale destacar que outros documentos e ac¢des oficiais pautaram temas como género,
sexualidade e direitos humanos, principalmente no decorrer do governo Lula (2003 a 2011).
Estas acOes possibilitaram uma maior abertura no sentido de assegurar direitos e a promogao

do respeito a diversidade. Conforme Mello, Brito e Maroja (2012), entre eles se encontram:
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e Programa Brasil Sem Homofobia (2004) que visava fomentar agdes didatico-pedagogicas
que desconstruissem o0s estereotipos e que garantissem 0 acesso a direitos e 0 respeito a
populacdo LGBT. Produziu-se um material que seria distribuido nas escolas, elaborado
por uma Comissdo de Especialistas. Entretanto, apds uma intensa polémica sobre a
adequacdo ou ndo do material, 0 mesmo foi suspenso em 2011, por decisdo da Presidenta
da Republica, na época, Dilma Roussef. Acusava-se o material de estimular as criancas a
homossexualidade e, de forma maledicente, foi apelidado de “Kit gay”.

e | Conferéncia Nacional de Gays, Léshicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais, tendo
como tema: “Direitos humanos e politicas publicas: o caminho para garantir a cidadania
de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais”. O evento ocorreu em 2008.

e O Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (PNPCDH-LGBT), em 2009.

e O decreto que cria o Programa Nacional de Direitos Humanos 3 (PNDH 3), em 20009.

e A cria¢do da Coordenadoria Nacional de Promogéo dos Direitos de LGBT, no ambito da
Secretaria de Direitos Humanos, em 2010.

e A implantacdo do Conselho Nacional LGBT, em 2010, com representacao paritaria do

governo federal e da sociedade civil.

Politicas Puablicas educacionais foram construidas. Porém, essas politicas foram
atacadas por posicionamentos e movimentos fundamentalistas e conservadores, temerosos
diante da visibilidade que vinham adquirindo as sexualidades e géneros dissidentes. Acusam-
Se 0S processos que visam o respeito a diversidade de promoverem 0 que passou a ser
nomeado como “ideologia de género”. Tem-se o crescimento de movimentos como o “Escola
Sem Partido”, pregando a necessidade de uma pseudo neutralidade da escola. A falacia

consiste em se esconder que essa neutralidade na verdade privilegia uma ordem hegemonica
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existente, que contempla alguns e exclui e violenta outros. De todo modo, é essa ordem que
mantém a sociedade machista e heterossexista, assim como todos 0s mecanismos de
dominagdo e privilégios articulados na mesma. Nesse cenario, torna-se mais dificil para a
populagdo LGBT a vivéncia no ambito escolar, sendo amplamente ameacgada pela
desinformacdo e pela ignorancia em um processo em que o Estado assumidamente perde sua
laicidade (Burrigo, 2015).

A retirada dos temas género e sexualidade da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017) tambeém se deu frente a um furor social produzido, utilizando-se a mesma
falacia acusatoria: “Ideologia de Género”. Movimentos de manobra politica conseguem
difundir a falsa ideia de que ao se trabalhar sexualidade e género na escola, o que se deseja é
destruir a familia brasileira e produzir pessoas pervertidas e confusas sexualmente (Seffner,
2016).

Nesse processo falacioso, produz-se um medo social, fazendo com que parte da
populacdo acredite que género é escolha e que a mesma pode ser influenciada ou determinada
deliberadamente por pessoas ou grupos. Assim, ao se utilizar uma acdo pedagdgica
“desviante” se influenciariam e produziriam pessoas homossexuais e transexuais, aviltando o
processo natural heteronormativo que deve condicionar todas as pessoas (Seffner, 2016).

Contudo, os “Estudos de Género” defendem que, para se conseguir mudancas efetivas
no ambito social, é necessario que se consolide uma nova forma de se pensar a respeito do
género, tendo em vista que se trata de processos fluidos e socialmente em transito, que se
visibilizam cada vez mais em nossa sociedade. Erradicar esta forma livre de pensar estabelece
similarmente um conceito limitante e opressor que sustenta uma ideologia binaria,
sustentando também o status quo (Burrigo, 2015).

Caminhando paralelamente, o Projeto de Lei do Senado n° 193 de 2016 — Escola Sem

Partido — ainda ndo aprovado, corrobora a ordenacdo extremada, na qual professores ndo
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poderiam trazer assuntos que se julgue ultrapassar a mera transmissdo de conteldos
disciplinares pré-determinados, o que inclui a proibi¢do de temas como sexualidade e género.
Desta forma, impede-se a formacdo critica e cidadd dos alunos. Atribui-se a qualquer
perspectiva de formagéo a condigdo de “doutrinagdo ideologica”, pois essa seria resultado das
convicgdes e preferéncias dos mesmos em relagdo aos seus conceitos politico-partidarios que
poderiam divergir dos valores morais, religiosos e sexuais dos pais. Com esse Vies
tendencioso e conservador, este projeto de lei ataca frontalmente os temas relacionados a
diversidade sexual, desigualdade entre os géneros e sexualidade, desconsiderando o fato de
ser a escola brasileira, especialmente a publica, constituida pela pluralidade e diversidade
(Barreto, 2015). Assim, os defensores dessa proposta pautam a educagdo como um processo
técnico, sem necessidade de discussdes sociais, culturais e/ou politicas (Seffner, 2016).

Estas politicas demonstram claramente a intencdo de reprimir a liberdade dos
professores e, de forma unilateral e antidemocrética, garantir que os discentes sejam educados
baseados nas convicgGes morais, religiosas e sociais de determinados grupos e seus
familiares.

Dessa forma, tanto a acusacdo de que estaria sendo promovida a “Ideologia de
Género” quanto o projeto de lei que institui o programa “Escola Sem Partido” negam a
diversidade de género, dificultando assim a efetivacdo de alguns direitos ja conquistados pela
populagdo LGBT, atenuando o efeito e a aplicabilidade das leis e decretos ja estabelecidos
pelas Politicas Publicas.

Registra-se que a questdo da diversidade sexual e de género foi violentamente ceifada
pelas novas politicas educacionais adotadas, tais como a BNCC (2017) e o Plano Nacional de
Educacdo (PNE n° 13.005, 2014), que sofreram alteracdes a partir das propostas iniciais de

modo que fosse excluida essa tematica.
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E importante pontuar ainda que as leis vigentes que garantem direitos as pessoas
transexuais como: a Lei Estadual n° 10.948/01 (S&o Paulo, 2001)?, o Decreto 55.588/10 — SP
(S&o Paulo, 2010)® , o Decreto 8.727/16* (2016), a Deliberacdo CEE n° 125/2014 (Brasil,
2014)° e a Resolucdo 12/15 (S&o Paulo, 2015)° , frequentemente ndo sdo observadas pelas
esferas sociais e institucionais e quando se trata de uma assessoria legal para travestis e
transexuais, como retificacdo do prenome, por exemplo, essas politicas se tornam ineficientes
ou dependentes da “boa vontade” do judiciério.

As Politicas Publicas existentes, executadas por pressdao do ativismo LGBT, séo
incipientes e paliativas. Nao se tem um respaldo legal efetivo. Sdo constituidas especialmente
a partir de decretos e resolucgdes estaduais que ndo contemplam toda a Federacéo, excetuando
o Decreto n® 8.727, de 28 de abril de 2016, que “dispde sobre 0 uso do nome social e o
reconhecimento da identidade de género de pessoas travestis e transexuais no ambito da
administracdo publica federal direta, autarquica e fundacional”.

Vieira e Freitas (2016) ainda apontam que o fato dessas pessoas ndo ‘“caberem” Nnos
moldes e nos “armarios” € o principal motivo pelo qual o tema se torna problematico as
politicas educacionais, pois evidencia “a ambivaléncia, a multiplicidade, as tensdes e as
negociacOes que constituem os discursos, 0s gestos e 0s corpos nos cotidianos das escolas”
(Vieira & Freitas, 2016, p. 1). As autoras ainda concluem que essa problematizacdo e seu
transbordamento impulsionam aquilo que o pensamento educacional conservador quer

esconder, obstruindo assim a desnaturalizacdo do sistema corpo-sexo-género-sexualidade e

2 LEI n® 10.948, de 05 de novembro de 2001. (Atualizada até a Lei n® 15.082, de 10 de julho de 2013)
(Projeto de Lei n°® 667, de 2000, do Deputado Renato Simdes - PT). DispBe sobre as penalidades a serem
aplicadas a pratica de discriminagdo em razdo de orientagao sexual.
3 Decreto n° 55.588, de 17 de margo de 2010. Disp8e sobre o tratamento nominal das pessoas transexuais
e travestis nos drgéaos publicos do Estado de S&o Paulo e da providéncias correlatas.

Decreto n* 8.727/16. Dispde sobre o uso do nome social e o reconhecimento da identidade de género
de pessoas travestis e transexuais no ambito da administragdo publica federal direta, autarquica e fundacional.
> Nome social: Dispde sobre a inclusdo de nome social nos registros escolares das instituicbes publicas e
privadas no Sistema de Ensino do Estado de S&o Paulo e d& outras providéncias correlatas.

Resolugdo n® 12, de 16 de janeiro de 2015. Utilizacdo de banheiros e dependéncias segregadas por
generificagdo.
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sustentando uma classificacdo dos corpos a partir dos 6rgdos genitais tomados como naturais
e justificadores da diferenca sexual.

Assim, a escolarizacdo de pessoas transexuais se torna precaria, tanto pela escassez de
Politicas Publicas, quanto pela manutencdo da matriz heterossexista, trazendo gravissimas
consequéncias a escolarizacdo dessas pessoas, entre elas, a interrupcao dos estudos.

Vieira e Soares (2014) apontam que, segundo a Associacdo Brasileira de Gays,
Lésbicas, Travestis e Transexuais (ABGLT), a taxa de evasdo escolar de pessoas transexuais
esta em 73%. Além disso, como ja citado, a taxa de transexuais que recorrem a prostituicao
ao se evadirem da escola esta em 90% (Vieira & Soares, 2014).

As autoras (2014) discutem o problema da evasao e apontam que:

Uns védo explicar essa ocorréncia afirmando que as escolas ndo estdo
“preparadas” ou ndo sabem “lidar” com essa “diferenga”, sugerindo o respeito e a
tolerdncia como medidas necessarias e suficientes para evitar a evasdo. Outros vao
propor mecanismos de disciplinarizacdo e de normatizagdo dos comportamentos e
desejos “desviantes”, visando, por meio da medicina, da psiquiatria, da psicologia, da
pedagogia e quica da religido, a corre¢do e a integracdo dos transtornados. Em ambos
0S casos, apesar das propostas indicarem posturas aparentemente distintas para o
acolhimento dessas pessoas, permanecem intactos os modos naturalizados de
conceber género e sexualidade e de ocultar os processos de normalizacdo do feminino

e do masculino nos corpos, deles decorrentes (Vieira & Soares, 2014, p. 441).

Lima (2013) adverte que multiplos fatores contribuem para a evasdo das pessoas
transexuais da escola. Refere que a grande maioria € expulsa de casa ao iniciar o processo de

transformacéo corporal, 0 que tambem colabora com o ingresso na prostituicdo como forma
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de trabalho e renda. A escola, que seria um caminho para a inser¢do no mercado de trabalho
mais amplo, se torna, contudo, inGspita para as pessoas trans, participando do processo de
patologizacdo de suas subjetividades e da manutencéo da transfobia.

Cumpre-se ressaltar que a falta de uma formagao escolar minima, a falta de aceitacdo
dos familiares e a discriminagdo social constituem-se aspectos importantes nos caminhos
escolares e profissionais dessas pessoas. Aquelas que conseguem uma melhor qualificagéo,
apesar dos obstaculos enfrentados no ambito escolar, ainda sofrem preconceitos, intolerancias
e resisténcia por parte dos empregadores na busca por vagas de emprego (Rondas &

Machado, 2015).

1.5 Para além da reproducéo

Segundo Santos (2010), as relagdes entre a escola e a experiéncia trans estabelecem-se
no campo da tensdo. A autora sinaliza que na narrativa oficial do Movimento Social LGBT a
escola tem comparecido como um meio eficiente na reproducdo da desigualdade e
propagacdo da exclusdo e da violéncia, ja que a escola exalta e produz formas de controle de
corpos desejaveis: magros, bonitos, saudaveis, heterossexuais e cisgéneros.

Problematizando os processos de exclusdo produzidos também na escola, a teoria
Queer vem ao encontro dos anseios de uma pedagogia que deseja a desconstrucao dos valores
hegemaonicos, entre eles a polarizacao binaria de género, assim como todos aqueles que nao
privilegiam as diversidades que compdem o ambiente escolar.

A pedagogia Queer procura utilizar seus conceitos para introduzir estratégias que ndo
sejam normativas e propde uma acdo educacional que seja inquieta e transgressora. De

acordo com Ranniery (2017, p. 41):
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A teoria Queer ndo s6 da uma importante contribuicdo a analitica da
normalizacdo do género e da sexualidade, como sua incursdo é central para uma
politica do curriculo como diferenca. (...) Nesse percurso, faz todo sentido cruzar a
teoria queer com os outros discursos para tencionar a identidade e a linguagem do que

se tem chamado educacéo.

Louro (2004, p. 47), seguindo os conceitos de Butler, questiona o atual modelo
educacional indagando como articular uma pedagogia que rompa com binarismos, que pense
os corpos de forma plural, multipla e transitoria neste espaco que disciplina, ajusta e
normaliza. Como passar a teoria queer para a pratica pedagdgica?

A autora (2001) entende a escola como um espaco privilegiado para a producéo de
silenciamentos, pois as construgdes historico-sociais sdo naturalizadas e, portanto, também
deveria ser 0 espaco para questionamentos dessa naturalizacdo. Também propde repensar 0
curriculo escolar de maneira a problematizar os processos pelos quais as naturalizaces, entre
elas o género, foram e sdo produzidas. Assim, as propostas curriculares deveriam trazer a
problematizacdo das normas instituidas em suas bases de forma a questionar as desigualdades
produzidas na cultura ao longo da histdria.

A teoria Queer vem sendo muito criticada por tedricos conservadores, cujo poder-
saber estd assentado na oposicdo heterossexualidade/homossexualidade, desestabilizando a
heteronormatividade. Mas também desperta inquietagdes que provocam profundo desejo em
pensar estratégias para romper com o binarismo e gerar uma pedagogia mais humana e
inclusiva. Silva (1999, p. 107) afirma o Queer como um conhecimento cientifico que néo se
limita a identidade e ao sexo, mas que engloba todos os conhecimentos de forma geral, pois
ao questionar, problematizar, contestar, assume uma proposta epistemologica subversiva e

irreverente no combate a heteronormatividade.
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Louro (2004, p. 52) reafirma que a teoria Queer se enquadra numa pedagogia que
desconstroi as formas cristalizadas do conhecimento. Para a autora (2004), ha de se criar uma
pedagogia que ndo oprima, que ndo se paute nos dualismos que sdo constantes numa teoria
que tem seu ponto central a légica da dominagdo, pois a pedagogia Queer é direcionada a
todos e ndo somente aqueles que se nomeiam sujeitos Queer. Assim, ela introduz como tatica
para um pensar criativo o questionamento, a desnaturalizacdo e a incerteza, que deixariam de
ser temidos para tomar o seu lugar enquanto elementos instigantes e potencialmente criativos.
Busca-se nessa perspectiva a formulacdo de um posicionamento a partir de outro lugar,
mesmo que esse tenha carater inconcluso e incompleto.

Miskolci (2010, p.76) afirma que a escola se constitui em um local relevante para o
desenvolvimento de uma visdo mais aberta e respeitosa para lidar com questdes que esbarram
na vida sexual e afetiva. Enfatiza que “o direito a educagdo e¢ o compromisso de formar
cidadds e cidaddos ndo sera plenamente alcancado sem o reconhecimento das diferentes
formas como as pessoas vivem suas relagfes afetivo-sexuais e suas identidades de género”.

Nesse contexto, uma perspectiva Queer pode colaborar para a formagdo de uma
educacdo que estranha as praticas normalizadoras da educacdo tradicional, desafiando as
regras heterossexistas e os conhecimentos enraizados na formacao de educadores, fornecendo
a possibilidade de pensar. Como apontam Gomes e Santos (2015) a importancia de

problematizar os curriculos se da por que:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais
didaticos, processos de avaliacdo sdo, seguramente, locais das diferencas de género,
sexualidade, etnia, classe — s@o constituidos por essas distingdes e, a0 mesmo tempo,
seus produtores. Todas essas dimensdes precisam, pois, ser colocadas em questdo. E

indispensavel questionar ndo apenas o0 que ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e
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gue sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem. Atrevidamente € preciso,
também, problematizar as teorias que orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, até
mesmo aquelas teorias consideradas "criticas™). Temos de estar atentas/os, sobretudo,
para nossa linguagem, procurando perceber 0 sexismo, 0 racisSmo e 0 etnocentrismo

que ela frequentemente carrega e institui. (Louro, 1997, p. 64).

A teoria Queer pretende também redirecionar os processos de ensino-aprendizagem e
desmontar a fixidez das normas, ja que a sociedade esta vivendo profundas transformacdes e
se revela fluida e cambiante. Ela reivindica uma préatica pedagodgica centrada na pluralidade
de sentidos, saberes e processos, na alteridade e aceitacdo do outro, na multiplicacdo de
diferengas que subvertem os discursos totalizantes e hegemonicos no cotidiano escolar
(Gomes & Santos, 2015). Contudo, ainda sdo incipientes as experiéncias pedagodgicas que
assumem essa perspectiva de forma mais profunda, constando até 0 momento mais como um
horizonte a nortear propostas e perspectivas de agéo.

Desta forma, sendo a teoria Queer uma pedagogia que interpreta as normas como
construgdes historicas e sociais levando em consideracdo o género e a sexualidade com uma
proposta trans/interdisciplinar, ndo se referencia em preceitos isolados (Gomes & Santos,
2015). Nesta perspectiva, propicia o reconhecimento das diferentes identidades de género,
revelando um olhar mais voltado para um desenvolvimento educacional mais amplo,
ressignificando aquilo que parece estranho, rompendo as barreiras impostas pelo enfoque
educacional tradicional. Sendo as questbes de ensino aprendizagem cada vez mais
influenciadas pelo modo complexo em que se encontra a sociedade, a teoria Queer permite
uma reflexdo sobre a superacdo da visdo fragmentada nos processos de producdo de

conhecimento (Thiesen, 2008).
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Diante do exposto, fica destacado que ao subverter e desconstruir a postura normativa
da educacdo tradicional, novos itinerarios podem ser tragados para uma transformacéao
significativa na formacdo de concepgdes que enxergam e convivem respeitosamente com as
diferencas. Contudo, é importante destacar que se trata de um caminho dificil e pedregoso,
tanto pelo conservadorismo da instituicdo escolar, tanto pela formacdo que seria necesséria
aos professores para que atuassem nesta perspectiva.

Seffner (2013) afirma que frequentemente os professores tém dificuldade de lidar com
questdes relacionadas a sexualidade e ao género no cotidiano da escola. S&o comumente
representados como assuntos “perigosos”, ligados a Infec¢des Sexualmente Transmissiveis
(IST) e a gravidez indesejada, por estarem amarrados a uma visdo biologizante e higienista de
corpo, assim como uma concep¢ao reducionista de satde (Reis & Ribeiro, 2005).

Madureira (2007) constatou, em sua pesquisa realizada com 122 professores do
Ensino Fundamental, que as questdes de sexualidade e género ndo sdo trabalhadas pelos
mesmos. Ha um verdadeiro silenciamento das dimensGes afetivas e prazerosas da sexualidade
que, nas raras vezes em que comparece, é reduzida a questdes reprodutivas e de prevencao as
doencas.

A pesquisa realizada por Ribeiro (2007), que também teve por recorte o trabalho
docente com sexualidade e género, concluiu que desde 1920 sdo encontrados registros acerca
de trabalhos desenvolvidos por professores em suas salas de aula versando sobre a tematica.
Entretanto, € sobretudo a partir de 1980 que os mesmos comparecem de forma mais
sistematica, especialmente articulados as disciplinas de Ciéncias e Biologia. A concentracdo
das discussdes nessas disciplinas se da pelo fato da manutencdo dos pressupostos
biologicistas, binarios e heteronormativos.

A discussdo da sexualidade e do género se dara na escola em uma perspectiva

multidimensional se a formacdo do professor contemplar esse aspecto. Isto porque esta
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discussdo exige, entre outros fatores, docentes que se sintam capazes de abordar e
problematizar ndo apenas aspectos ligados ao corpo biol6gico, mas também elementos
sociais, culturais e éticos. E necessario que os professores reflitam sobre seus proprios
preconceitos e problematizem o0s processos discriminatorios que ocorrem no cotidiano
escolar.

Madureira (2007), referindo-se ao processo de formacéao de professores, afirma que ha
lacunas significativas que dificultam a atuagéo docente com sexualidade e género, no sentido
da promogé&o do respeito ao diverso. Isso porque, ainda que a formagédo do professor receba
destaque na literatura pertinente, conforme Silva e Megid Neto (2006), a investigacdo acerca
da formacdo inicial de professores para essas tematicas ndo comparece com a mesma
relevancia, sendo escassos 0s estudos e atuacdes nesse sentido.

Assim, tem-se um ponto nevralgico. Como pensar em uma proposta Queer para a
educacdo sem que os professores sejam formados para tal? Uma acdo pedagdgica que assuma
a desconstrucdo de valores instituidos, que questione processos de dominacdo e
desigualdades, inclusive no que se refere a sexualidade e ao género, s6 pode se dar através de
docentes que vivenciaram processos formativos que contemplaram essa perspectiva. A falta
de formacdo docente possivelmente é um dos motivos para que tenhamos uma escassez de
registros de praticas e propostas pedagdgicas na perspectiva Queer.

Na presente pesquisa assumimos a perspectiva Queer como norte tedrico para a
compreensdo das experiéncias das pessoas entrevistadas, assim como para a elaboracdo do
jogo enquanto estratégia pedagogica que possa favorecer a desconstrucdo de pressupostos
instituidos e colaborar para a promocao do respeito ao diverso. Contudo, ndo se perdera de
vista os limites enfrentados em nossas escolas que hegemonicamente produzem e reproduzem
a heteronormatividade em seus cotidianos e sdo compostas por docentes que nao receberam a

formac&o necessaria para a atuacao nessa perspectiva em sala de aula.
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CAPITULO 2. PERCURSO METODOLOGICO

2.1 Abordagem tedrico-metodologica

A abordagem escolhida foi a pesquisa qualitativa, ja que essa privilegia também “o
modo como diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 50).
Segundo Bodgan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa tem como fonte de dados o ambiente
natural onde se da o fenébmeno e, por meio de dados descritivos como depoimentos,
entrevistas e gravacgdes, 0 pesquisador busca compreender o significado das vivéncias dos/as
entrevistados/as na situacao estudada, tendo um interesse mais acurado pelo processo do que
pelos resultados ou produtos.

Neves (1996, p. 2) salienta que:

Nas ciéncias sociais, 0s pesquisadores, ao empregarem métodos qualitativos
estdo mais preocupados com o processo social do que com a estrutura social; buscam
visualizar o contexto e, se possivel, ter uma integracdo empatica com 0 processo

objeto de estudo que implique melhor compreensdo do fenémeno.

Bodgan e Biklen (1994) afirmam que na pesquisa qualitativa o pesquisador procura
saber como as pessoas que vivenciam a situacdo estudada a significam, que valor e sentido
ddo as situacbes, bem como a dindamica dos ambientes. A coleta e a analise preliminar de
dados se desenvolvem sem uma hipotese estabelecida a priori. As hipéteses vao surgindo a
medida que o investigador entra em contato com o campo, 0 que ndo significa que o

pesquisador ndo parta de nenhum referencial teérico.
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Conforme Minayo (2002), o significado é um conceito central da investigacdo
qualitativa e responde a questfes muito particulares nas ciéncias sociais baseadas na corrente
tedrica da Sociologia Compreensiva, que prioriza uma investigacdo da realidade humana
vivida socialmente, propondo a subjetividade como o fundamento do sentido da vida social.

Busca-se incorporar o sujeito da situacdo estudada como produtor do conhecimento
acerca de si, desenvolvendo pesquisas que partam de demandas relacionadas aos mesmos e
que seus resultados possam colaborar na modificagdo do problema que se pretende investigar
(Freire, 1981; Oliveira & Oliveira, 1981).

Destaca-se que 0s vieses e crencas do pesquisador ndo sdo ignorados, mas devem ser
explicitados o maximo possivel para que seja possivel ao leitor consideré-los ao longo da

andlise dos resultados (Thiollent, 1985).

2.2 Buscando caminhos

Esta pesquisa foi realizada com pessoas transexuais de cidades do interior do Estado
de Séo Paulo que passaram pelo processo de escolarizacdo, tendo concluido 0 mesmo ou nédo
e que referem a vivéncia de preconceito e discriminagdo no cotidiano escolar motivados pela
questdo do género.

Iniciou-se um caminho na tentativa de entrevistar pessoas transexuais de uma Unica
cidade, porém houve uma dificuldade em encontrar sujeitos que, naquele momento,
disponibilizassem-se a participar da pesquisa. Ainda que se tivesse contato com Varias
pessoas trans, algumas se posicionaram pela ndo participagdo. Assim, incluiram-se pessoas
moradoras do interior de Sdo Paulo, em que se solicitava aos entrevistados que indicassem

outras pessoas gque pudessem participar do estudo. Assim, utilizou-se para a definicdo dos
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entrevistados a técnica em cadeia de referéncia Snowball ou “Bola de Neve” (Goodman,
1961).

Com a ampliacdo dos entrevistados para o interior do Estado de S&o Paulo, houve um
maior esfor¢co metodoldgico, exigindo viagens para a realizagdo das entrevistas dos sujeitos
participantes desta pesquisa.

Ao longo deste percurso, na busca por sujeitos a serem entrevistados, contatou-se um
centro de assisténcia social direcionado as pessoas em situacdo de rua onde se reunia um
grupo LGBT. Contudo, antes que as entrevistas se iniciassem, o Servigo foi radicalmente
reestruturado por motivo de contencdo de gastos por parte da gestdo municipal, sendo
sumariamente reduzidos os atendimentos e excluidas pessoas trans que anteriormente
frequentavam o mesmo.

Optou-se entdo por uma visita em uma casa/pensdo que abrigava travestis que
vivenciavam situacdo de alta vulnerabilidade. Houve o contato com a responsavel pela casa e
com uma das moradoras, que se prontificaram a chamar as outras hospedes para entrevistas.
Entretanto, no dia marcado as entrevistas ndo se efetivaram, pois ocorrera uma situagéo de
emergéncia com uma das moradoras que exigiu que a pesquisadora ocupasse outro papel, o
de mediadora junto a equipe de Reducdo de Danos para que a pessoa recebesse atendimento.
A moca era portadora de HIV, Sifilis e Diabetes. Foi providenciada sua internagdo, mas ela
acabou falecendo em decorréncia de uma Tuberculose e de sua fragil condicéo, decorrente
também do uso de drogas. As entrevistas marcadas no periodo posterior a visita ndo foram
realizadas, pois a gerente ndo atendeu a pesquisadora. Depois do ocorrido, tentou-se retomar
0 contato com a responsavel pela casa, mas sem sucesso.

Ocasionalmente, em um Centro de Referéncia do Sistema Unico de Satde (SUS) foi
contatada uma travesti ja conhecida por meio de trabalhos anteriores, porém naquele

momento residia em outro municipio. Foi marcado um encontro no dia de sua proxima
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consulta médica agendada. Mas, por condi¢Oes precérias de saude, ela ndo pdde comparecer
ao Servico, visto que envolvia o deslocamento intermunicipal.

Outra pessoa, com a qual j& se havia combinado uma possivel entrevista, foi
contactada, via aplicativo WhatsApp, porém ndo houve um agendamento concreto para a
realizacdo da entrevista, mesmo apos a grande troca de mensagens.

Houve um encontro com outra travesti no Centro de Referéncia onde funciona o
projeto de Reducdo de Danos. Ela ja era conhecida de intervencdes anteriores, porém sua
situacdo de salde estava tdo vulnerdvel que o convite para participar da pesquisa ndo foi
feito. A travesti deu seu endereco e pediu que fosse visitada. Outra, que também participou da
mesma intervencao, por estar casada ndo atendeu as ligacoes.

Destaca-se que se observou, ao longo do desenvolvimento da pesquisa, um processo
de recrudescimento das condigdes de precariedade vivenciadas por boa parte das pessoas
travestis e transexuais na cidade em questdo. Recrudescimento esse que dificultou a incluséo
também dessas pessoas como sujeitos nessa pesquisa. A demanda era por atendimento e
assisténcia. A precariedade de suas vidas e condicdo de saide comprometiam a possibilidade
de estarem disponiveis para a participacdo em uma pesquisa. Careciam de cuidado, ndo era
momento de fornecerem informacfes. Aponta-se, inclusive, que esse € um dos limites e
vieses do presente trabalho. As pessoas entrevistadas, com todas as dificuldades, de alguma
forma se mantiveram por muitos anos no sistema escolar e ndo vivenciam situagdes

financeiras muito precarias.

2.3 Construindo instrumentos

Sendo as entrevistas uma opc¢do de coleta de dados nas metodologias qualitativas,

tendo em vista os objetivos propostos para o trabalho, optou-se pela perspectiva da Historia
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Oral. De acordo com Meihy (1996, p. 130), “trata-se da narrativa do conjunto da experiéncia
de vida de uma pessoa” sugerindo “entradas para o entendimento do espaco pessoal
subjetivo” (Meihy, 1996, p. 132). Nesse espaco também tém representatividade relatos de
sonhos, impressdes, sentimentos.

Lang (1996) considera que as entrevistas da historia oral se constituem em um
processo de conversacdo entre o pesquisador e o entrevistado, mas ele mesmo nédo € o objeto
de estudo; ele é a fonte de dados que fornecerd a matéria-prima, ou seja, a narrativa para o
estudo do pesquisador que tenta apreender as relagdes sociais nas quais o fenbmeno e quem
0s narra estéo inseridos.

Para Alberti (2000), a histéria oral ¢ uma metodologia de pesquisa e de constituicao
de fontes de dados que consiste na realizacdo de entrevistas gravadas com atores e
testemunhas de vivéncias ja passadas. E multidisciplinar e pode ser utilizada em varios
campos das ciéncias humanas como: a historia, a antropologia, a sociologia, a educacdo, a
psicologia, entre outros.

Ferreira e Amado (1998, p. 16) defendem que:

Em nosso entender, a histdria oral, como todas as metodologias, apenas
estabelece e ordena procedimentos de trabalho tais como os diversos tipos de
entrevista e as implicacGes de cada um deles para a pesquisa, as varias possibilidades
de transcricdo de depoimentos, suas vantagens e desvantagens, as diferentes maneiras
de o historiador relacionar-se com seus entrevistados e as influéncias disso sobre seu
trabalho, funcionando como ponte entre teoria e pratica.

Assim, as autoras pontuam que a historia oral apenas suscita questdes, ndo da
respostas. Essas devem ficar a cargo da metodologia de analise e recorte tedrico escolhidos

pelo pesquisador.
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Ainda Alberti (2000) concebe que em um trabalho de historia oral a trajetoria
individual vai sendo construida na medida em que se faz a entrevista, focalizando o individuo
e sua experiéncia concreta.

Joutard (2000, p. 33) pontua que a potencialidade da histéria oral estd justamente na
condicdo que ela propicia de “ouvir a voz dos excluidos ¢ dos esquecidos; trazer a luz as
realidades ‘indescritiveis’, quer dizer, aquelas que a escrita ndo consegue transmitir;
testemunhar as situacbes de extremo abandono (...) mostrando que cada individuo é ator da
histéria.”

O mesmo autor relata que para que o desenvolvimento do processo de coleta por meio
da histéria oral seja satisfatorio e que traga informacGes preciosas de seus atores, deve-se
levar em conta as fraquezas de memoria, 0s esquecimentos, suas deformacdes e equivocos.
Para ele, estas omissfes voluntarias sdo tdo Uteis quanto a informacdo exata, pois nos
colocam no “cerne das representacdes da realidade que cada um de noés se faz e sdo evidéncia
de que agimos muito mais em funcdo dessas representagdes do real que do proprio real.”
(Joutard, 2000, p. 34).

Desta forma, por ser considerada a historia oral uma metodologia relevante para a
compreensdo de uma questdo como a proposta para o presente trabalho, as entrevistas foram
realizadas nesses moldes (Ichikawa & Santos, 2003).

Alberti (2003) diz que o relato pessoal contido na entrevista da histéria oral possibilita
uma experiéncia coletiva, uma visdo de mundo que extrapola o carater individual. O
entrevistado, ao contar suas experiéncias seleciona e organiza 0s acontecimentos em seu
referencial de tempo presente, dando um sentido, transformando suas vivéncias em
linguagem, cristalizando imagens que ressignificam as experiéncias. Assim, evidencia que
dentro de uma entrevista estdo presentes ndo so historias, mas também analises do presente e

do passado, alem de elementos que podem informar elaboragdes subjetivas. Considera, entao,
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que esse método de pesquisa amplia conhecimentos sobre o passado ndo s6 como uma
narrativa, mas também como um trabalho de linguagem que produz racionalidades.

Segundo Meihy (1994), ha trés modalidades de histdria oral: historia oral de vida,
historia oral temética e tradicdo oral. No presente estudo o foco de interesse se centraliza na
historia oral temética. Nessa modalidade, elege-se uma tematica central que justifica a
realizacdo da entrevista. Almeja-se alcancar, a partir das historias narradas pelas pessoas
entrevistadas, informacfes relacionadas aos temas pertinentes aos objetivos do trabalho.
Dessa forma, na historia oral tematica cabe o uso de roteiros de entrevista que delimitem e
indiquem temas a serem abordados ao longo do processo de entrevista. Trata-se de um
caminho possivel a ser seguido pelo entrevistador na organizacao do didlogo com as pessoas
entrevistadas com vistas as informacgdes importantes para os objetivos do trabalho (Meihy &
Holanda, 2011).

No presente trabalho o processo de coleta de dados atraves das entrevistas envolveu
algumas etapas. Inicialmente foi feito um contato via celular com possiveis sujeitos,
explicando todos os objetivos da pesquisa.

Elaborou-se um roteiro geral tematico em que, segundo Freitas (2006), sua aplicacao
ndo deve ser feita de forma rigida, pois cada entrevista tem sua dindmica e questbes
diferentes vao emergir do proprio discurso do entrevistado. Utilizou-se um roteiro de
perguntas que serviu de disparador para o relato, tendo os seguintes eixos teméticos: Historia
de vida antes de entrar na escola; trajetoria escolar; percepcdes sobre as relacfes interpessoais
vivenciadas no cotidiano escolar (com equipe educativa e colegas); percepgdes sobre a
vivéncia de preconceito, discriminacdo e exclusao na trajetoria escolar; mudanca de vida apés
0 ingresso escolar; possiveis implicacdes de sua trajetoria escolar em sua histdria pessoal,

sugestdes para elaboracdo do produto. O roteiro da entrevista utilizado segue no Apéndice A.
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Assim, sendo a entrevista de forma livre, este roteiro teve apenas o intuito de garantir certa
unidade dos documentos.

De acordo com as prescri¢cdes conceituadas por Meihy (1994), as entrevistas foram
gravadas em lugar protegido e seguro, integralmente transcritas e textualizadas com a maior
clareza possivel.

Duarte (2004, p. 221) indica que as entrevistas podem ser editadas e coloquialismos,
vicios de linguagem, erros gramaticais, etc, devem ser corrigidos na transcrigdo editada.
Ainda adverte que “¢ importante, porém, manter uma versao original e uma versao editada de
todas as transcrigoes”.

As entrevistas tiveram a duracdo média de 65 minutos. Apos as entrevistas, alguns
sujeitos ainda continuaram a relatar fatos de suas historias. Questionados pelo pesquisador
sobre a possibilidade de utilizar esses relatos na pesquisa, prontamente concordaram. Os
entrevistados/as desejaram serem chamados por seus nomes sociais. Entretanto, para

resguardar o sigilo de suas identidades, foram usados ao longo do trabalho nomes ficticios.

2.4 Buscando compreensdes

Os dados foram analisados pelo método “Analise Textual Discursiva” que, de acordo
com Moraes e Galiazzi (2006), é uma abordagem de analise de dados que transita entre a
analise de conteudo e a analise de discurso.

Segundo os autores, analises textuais tém sido amplamente utilizadas em pesquisas
qualitativas, tanto tendo como fontes textos ja existentes, quanto em material produzido ao
longo da pesquisa como entrevistas e observagdes. Pretende-se com esse método o
aprofundamento da compreensdo dos fendmenos investigados, partindo-se de uma “analise

rigorosa e criteriosa desse tipo de informacdo, isto €, ndo pretende testar hipoteses para
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comprova-las ou refuta-las ao final da pesquisa; a inten¢do é a compreensdo”. (Moraes, 2003,
p. 191).

Esta abordagem teorica gravita em torno de quatro focos. O primeiro deles é a
desmontagem dos textos, ou processo de unitariza¢do, no qual os textos sdo examinados em
seus detalhes e fragmentados para que se atinjam as unidades constituintes e os enunciados
referentes aos fendmenos estudados. Na sequéncia, da-se o estabelecimento de relages ou
categorizacdo, que consiste na construcao de relagdes entre as unidades de base combinando-
as e classificando-as, com o intuito de compreender como esses elementos podem ser
reunidos para a formacdo de categorias e captacdo do novo emergente. Ao longo desse
processo é essencial uma intensa impregnacdo dos materiais obtidos pelos estagios anteriores,
propiciando uma nova compreensdo do todo, que seja sustentada por sua critica e validacao.
Por fim, tem-se como resultante um metatexto que se apresenta como produto de uma nova
combinacdo dos elementos construidos anteriormente buscando explicitar as relacOes
estabelecidas e compreensdes construidas (Moraes, 2003).

A Anélise Textual Discursiva parte do pressuposto que todo texto possui uma
multiplicidade de leituras e que o pesquisador precisa atribuir sentidos e significados a ele,
descrevendo e interpretando. Em seu conjunto, os textos de um determinado grupo podem
gerar interpretaces semelhantes, porém diferentes sentidos podem ser lidos em um mesmo
texto dependendo da perspectiva tedrica do pesquisador e, portanto, um mesmo texto pode
suscitar distintas leituras. Assim, 0s textos examinados e analisados fazem parte de um
conjunto de significantes que serdo significados por meio do conhecimento, intencao e teoria
do pesquisador, tendo como resultado “a emergéncia e comunicacdo desses novos sentidos e

significados” que configuram os objetivos da analise (Moraes, 2003, p. 193).
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De modo mais detalhado, o ciclo de analise desta metodologia se inicia com a
desconstrucdo dos textos, também chamada de unitarizacdo. Moraes (1999, pp. 5-6)
demonstra que esta pratica se concretiza em trés momentos:

1. Fragmentacdo dos textos e codificagéo de cada unidade;

2. Reescrita de cada unidade de modo que assuma um significado o mais completo

possivel em si mesma;

3. Atribuicdo de um nome ou titulo para cada unidade assim produzida.

Conforme o autor, essa desconstrugcdo tem que levar o sistema semantico ao limite dos
casos para que se estabelecam novas relacdes entre os elementos unitarios de base, o que
possibilitard uma nova compreensao do fenémeno estudado (Moraes, 2003).

Na segunda etapa, procede-se ao estabelecimento das relagbes, ou seja, a
categorizagio. E a fase de “comparacdo constante entre as unidades definidas no processo
inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes. Os conjuntos de
elementos de significagdo proximos constituem as categorias” (Moraes, 2003, p. 197). Neste
momento, nomeiam-se e definem-se as categorias, que na medida em que vdo sendo
construidas trazem para a analise maior rigor e precisdo para a captagdo do emergente, ou
seja, 0 processo de construcdo do metatexto analitico que é o objetivo da Analise Textual
Discursiva, com vista a uma nova compreensao da questao estudada (Moraes, 2003).

Conforme seréd apresentado nos resultados, para a presente pesquisa foram criados
quadros descritivos dos relatos elaborados para que se procedesse a primeira etapa da analise:
a unitarizacdo. Nos quadros estdo contidas as questfes disparadoras e seus eixos tematicos,
assim como as respostas obtidas ja fragmentadas e os sentidos atribuidos pelo pesquisador

como preparacdo para a analise das unidades e composicao das categorias.
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2.5 Considerac0es éticas

O projeto de pesquisa foi encaminhado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
da FCLAr/UNESP, sob o protocolo n* 1.771.099. As entrevistas foram realizadas apenas
apos os/as entrevistados/as lerem, concordarem e assinarem um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE — Apéndice C), conforme prevé a Resolucdo 196/96 do Conselho
Nacional de Salde, que normatiza as pesquisas com seres humanos.

O objetivo da pesquisa foi minuciosamente explicado, assim como o carater
voluntario da sua participacdo e sua possivel desisténcia, sem qualquer prejuizo e a qualquer
momento, se assim fosse desejado. Esclareceu-se aos/as colaboradores/as que os dados
coletados permanecerdo em sigilo, ndo sendo utilizados os seus nomes de registro e/ou social.
Informou-se que as entrevistas seriam audiogravadas e integralmente transcritas. Ap6s o
término do estudo sera apresentada uma devolutiva dos resultados aos/as entrevistados/as

participantes.

2.6 Transitando por narrativas

Foram entrevistadas seis pessoas trans acima de 18 anos. Duas delas identificaram-se
como homens trans, trés como travestis e uma como mulher trans. Dentre 0os homens trans,
um deles teve como escolaridade o Ensino Médio e curso técnico. O outro tem Ensino Médio
incompleto. Uma das travestis cursa o Ensino Superior, outra tem curso técnico e atualmente,
além de ser funcionaria publica, também ocupa o cargo de vereadora. A terceira travesti
entrevistada tem como escolaridade Ensino Superior e atualmente cursa Direito.

O quadro abaixo sintetiza algumas informacdes de perfil das pessoas entrevistadas.
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NOME* IDENTIDADE DE GENERO IDADE ESCOLARIDADE PROFISSAO

ARTHUR Homem trans 45 anos Ensino Médio Vendedor

LUCIO Homem trans 22 anos Ensino Médio incompleto Feirante

BRUNA Mulher trans (politicamente | 40 anos Ensino Superior Esteticista
travesti)

TICIANE Travesti 45 anos Ensino Médio e Técnico Funcionéria

Puablica em
Enfermagem e
Vereadora

Municipal

PULMAYRA Travesti 20 anos Ensino Superior Universitaria

Fonte: Dados coletados pela autora.

Quadrol. Caracterizagédo dos/as entrevistados/as

Nesta pesquisa, optou-se por utilizar o termo identidade de género no quadro de
caracterizacdo, de forma a assumir como referéncia a autoidentificacdo das pessoas.
A idade das pessoas entrevistadas variou entre 20 e 45 anos. Em relacdo a profisséo,

temos: vendedor, feirante, esteticista, técnica em enfermagem, universitaria.

2.7 Apresentacéo dos entrevistados

Para uma melhor compreensao, torna-se relevante uma apresentacédo, ainda que breve,
dos entrevistados a partir de suas proprias compreensdes e sentidos que atribuem a suas

biografias.

2.7.1 Arthur
Arthur, homem trans, viveu sua primeira infancia em uma cidade praiana. Porém, na

idade escolar veio residir em uma cidade do interior paulista, local onde residia a familia de
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sua méae. Referiu que durante a infancia era muito apegado a mae, que o ensinou a ler e a
escrever antes mesmo que ele ingressasse na escola.

Nessa instituicdo, logo nos primeiros dias de aula, teve alguns problemas, pois um
colega o indagou se ele era menino ou menina. Dai em diante, chorava todos os dias em que
precisava ir para a escola. Quando a mée o vestia para ir ao colégio, escolhia vestido e ele
ficava deprimido; ndo brincava, ndo falava com ninguém e no intervalo ficava embaixo de
uma arvore, isolado de todos. Esse isolamento se prolongou até quando ele resolveu estudar
bastante e se destacar perante 0s colegas. Sofreu muitas discriminacdes e, segundo ele, era
apenas tolerado pelos demais, pois se aproximava deles somente para ajudar em suas
dificuldades de aprendizado escolar. O destaque nos estudos foi uma forma que encontrou
para interagir com os colegas de escola. Mais adiante, resolveu entrar no time de volei e se
esforcou também para ser o melhor. Nesse contexto, os colegas o admiravam, especialmente
as meninas, pois sempre 0 chamavam para participar do time.

Durante todo o periodo escolar sofreu discriminacdo e preconceito, tanto por parte dos
colegas, quanto por parte da equipe educativa. N&o era convidado para festas e se constrangia
ao usar 0 banheiro feminino.

Hoje, Arthur j& faz a terapia hormonal em um hospital pablico ao qual um Servigo
especializado encaminhou e aguarda a mamoplastia masculinizadora. Ja fez a troca legal do

prenome, é casado e tem um filho adotivo.

2.7.2 LUcio

Na infancia, Lacio s6 procurava a companhia de meninos. Ja nesta época, sofria

preconceito por parte dos pais dos amigos, que o chamavam de ‘“Maria Homem”. A mae

julgava que a forma como se portava se tratava apenas de uma fase e, que com o passar do
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tempo, ele se convenceria de que era uma menina e que deveria se comportar adequadamente
ao esperado. Enquanto isso ndo acontecia, a mée o levava para a igreja, coisa que ele
detestava. Tinha pouco didlogo com o pai, que mal falava com ele.

Ao ingressar na escola procurou novamente a companhia de colegas meninos, muitos
deles ja eram seus conhecidos do bairro. Nos intervalos das aulas, sempre jogava bola com os
meninos e ndo gostava das brincadeiras entendidas como femininas. A mée o vestia do jeito
dela, com roupas de menina, arrumava o cabelo com “fru-frus”. Mas ao sair de casa ele
desarrumava tudo. O grande “baque” foi quando uma de suas colegas disse para que usasse
sutid, pois como a camiseta era branca estava aparecendo os seios. Ele nem tinha percebido
1SSO.

As professoras queriam colocé-lo junto com as meninas. Ele afirma que ndo entendia
0 que acontecia com ele. No banheiro da escola enfrentava chacotas e piadas. Deixava para
fazer necessidades em horério das aulas, quando era autorizado pelos professores, de modo a
evitar esses constrangimentos. Na hora da chamada sempre era anunciado pelo nome
feminino, o que o incomodava, ainda que ndo houvesse assumido seu nome social. A diretora
da escola chegou a chamar a mae para revelar o comportamento do filho. Ele ficou muito
depressivo porque queria revelar ele mesmo sua relacdo com a sexualidade e com o género.
Para ele a escola foi a pior fase de sua vida, tanto é que ndo concluiu o Ensino Médio. No
momento atual, trabalha como feirante, mora com uma companheira e ndo pretende voltar

aos estudos.

2.7.3 Bruna

Bruna é filha de pessoas de muito poucos recursos financeiros, moravam na zona rural

e 0s pais possuiam um sitio. Veio de uma educagdo familiar muito tradicional, que nao
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possuia contato ou aceitacdo de pessoas homossexuais e, menos ainda, transexuais. Desde
crianga todos j& percebiam suas caracteristicas mais delicadas, voz fina e comportamento
entendido como mais feminino. Gostava de ajudar a mée nos afazeres domésticos e suas
brincadeiras favoritas eram montar casinha e fazer comidinha, 0 que na organizagdo binaria
de nossa sociedade é atribuido as mulheres. Também usava escondido as saias da mée e 0s
sapatos de salto alto.

Na escola, retraia-se e sentia que era diferente dos demais. Ouvia piadas, chacotas e
permanecia num canto da sala fingindo que ndo ouvia as ofensas. No banheiro, sempre
deixava para fazer suas necessidades apds o término das aulas, pois tinha vergonha de
interagir com os outros meninos naquele ambiente. Sofria calada e ndo conseguia reagir ao
preconceito. Afirma que s6 depois de assumir sua identidade de género é que libertou seu
“verdadeiro eu”.

Ela tem Curso Superior Tecnoldgico em Estética e, no periodo de sua formagdo, nao
teve problemas de discriminagdo porque o curso € algo socialmente mais autorizado de ser
realizado por pessoas trans mulheres, sendo inclusive uma estereotipia. Naquela época, na
lista de chamada constava seu nome civil, mas os professores a chamavam pelo nome social,
ja que seu aspecto era bem feminino, visto que passou a adotar procedimentos para
feminilizar seu corpo desde os quinze anos de idade.

Cursa atualmente Direito e quando, no ato da matricula, souberam da sua condicdo, a
faculdade providenciou no primeiro dia de aula uma palestra sobre diversidade sexual para 0s
alunos e equipe educativa. Bruna acredita que a acdo da faculdade se deve a sua condicdo de
pessoa trans que estaria presente, a partir de entdo, no cotidiano da mesma.

Para ela, a escola mudou completamente sua vida, assim como sua aceitacdo propria.
Considera sua formagdo uma conquista muito grande, pois Ihe proporcionou uma profissao

em que é querida e respeitada.
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2.7.4 Ticiane

Ticiane é a filha cacula de uma familia cujo pai, que era caminhoneiro, provia com
dificuldades. Guarda boas lembrancas de sua infancia. Tinha como referéncia de educacao
sua mae, sua avo e suas tias, j& que o pai viajava muito e chegava a ficar seis meses longe de
casa. Brincava com bonecas que sua irma descartava ou com bruxinhas feitas com espiga de
milho. Quando ganhava algum brinquedo de menino, dava um jeito de quebra-lo. A mae era
uma pessoa extremamente asseada e ndo a deixava brincar na rua, rolando na terra como 0s
outros meninos. Foi expulsa de casa aos dezoito anos pelo pai, que ndo aceitava sua
identidade de género.

Na escola, sofria com chacotas e até pequenas agressdes fisicas por parte de seus
colegas, por ter tracos e “maneiras delicadas”.

Isolava-se do grupo dos meninos e, na tentativa de se aproximar do grupo das
meninas, esbarrava com o preconceito dos pais das mesmas que ndo gostavam que elas
ficassem em sua companhia. Como amigo na escola, tinha um menino que também era
discriminado pelos outros, por possuir uma dificuldade de aprendizado. Chegou a ouvir de
um professor que existia somente dois padrdes aceitaveis de pessoas: homens e mulheres que
ja nascem assim e que teria que se encaixar em um dos grupos, porque ndo existia um terceiro
padréo.

O grande golpe foi quando terminou o Ensino Médio, j& hormonizada, com sua
identidade de género assumida e foi fazer o curso técnico de Enfermagem. A coordenadora
do curso perguntou se ela ndo estava no curso errado, pois seu perfil seria mais para estética,
corte e costura e moda. A critica feita pela coordenadora a impulsionou ainda mais a terminar

0 curso, a fazer outras capacitacdes, a prestar concurso e hoje ela é referéncia para novos
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profissionais em seu municipio, além de exercer o cargo publico de vereadora. Refere que

agradece muito pelo estudo e sonha ainda em fazer uma faculdade.

2.7.5 Pulmayra

Pulmayra ndo se recorda muito da infancia, mas do que se lembra, sempre foi uma
crianga entendida como afeminada. Cresceu na periferia de S&o Paulo e seu cotidiano era
brincar na rua.

Sempre gostou das brincadeiras com bonecas, especialmente as de Barbie. Ficava em
espacos e envolvida com atividades compreendidas como femininas, na companhia de suas
amigas e primas.

Contudo, refere que também era uma crianca muito agitada e também fazia muitas
coisas ditas masculinas como jogar futebol, hugby e vdlei.

No Ensino Médio, em relacdo a orientacdo sexual, identificava-se como homossexual
e surgiram as primeiras davidas a respeito de sua identidade de género. Pulmayra comegou a
se identificar como travesti a partir do momento que conheceu um grupo de travestis e
percebeu que possuia as mesmas vivéncias dessas pessoas. Ainda neste periodo, estudou em
um curso técnico no qual a grande maioria dos alunos era masculina, sofrendo preconceito e
discriminacdo. Comecou entéo a se envolver com o ativismo LGBT.

Ao entrar para o Ensino Superior, percebeu que também sofria preconceito. Contudo,
0 mesmo se dava de forma velada. Comecou a atuar junto ao coletivo da universidade,
ministrando palestras e acOes performaticas de conscientizagdo sobre questdes LGBT nos

espagos académicos. Atualmente cursa Pedagogia em uma universidade publica.
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CAPITULO 3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Entende-se que as entrevistas trouxeram aos sujeitos da pesquisa a oportunidade de
revisitar suas experiéncias escolares. Inicia-se esse capitulo com a apresentacdo da auto-
organizacdo e analise dos dados. Apds a leitura sistematica e repetida das entrevistas, foram
emergindo das falas dos entrevistados questfes que se destacaram como importantes e que

serviram como referéncia para a formulacao inicial de categorias.

3.1 Codificacédo e auto-organizacao dos dados

Nesta etapa serdo apresentados os quadros descritivos dos relatos obtidos nas
entrevistas pelos sujeitos desta pesquisa. Nos quadros seguintes constam as questes
disparadoras das narrativas codificadas com “Q”, as respostas relacionadas e as unidades de
sentido. Os entrevistados foram codificados com seus nomes ficticios e 0 nimero da questéo
disparadora correspondente.

QL. Histdria de vida antes de entrar para a escola

Q1 Resposta obtida Unidade de Sentido

Arthur 1

[...] inféncia antes da escola, em casa muito
grudado com a minha mée... [...] um ano antes
de eu entrar na escola minha irma comegou e
me encantou, me chamou atengéo a escola por
causa de uma lancheira. A minha irma ganhou
do meu avd uma lancheira e eu fiquei
apaixonado por essa lancheira, entdo legal! Na
escola tem alguma coisa que me chama a
atencdo. E a minha mée comegou a me ensinar
a ler né, a escrever, entdo tanto é que entrei na
escola j& sabendo ler e escrever. Foi 0 que me
ajudou muito... S6 que briguei direto com ela
porque eu ndo queria largar o brinquedo [...]
Mas ela me colocou uma disciplina né e falou
“ndo, vocé vai fazer!”

Valorizagdo da mée (de uma
forma até dura talvez) do
aprendizado da leitura e como
algo que é distante do brincar.

Além de uma curiosidade do
Arthur pela escola e do desejo
de conhecé-la.

Bruna 1

[...] eu venho de uma familia natural, de pai e
mée, estdo juntos até hoje, gracas a Deus,

Universo familiar:
organizacdo bindria “familia
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somos em quatro irmaos, né, todos meninos em
casa e n6s moravamos quando eu nasci num
mundo... nGS moravamos hna roga né...
moravamos no sitio que meu pai possuia nessa
época e vivi |4 até meus onze anos. Eu venho
assim, minha familia tem uma criacdo muito
tradicional, né, ndo h& nenhum outro gay ou
transexual na minha familia, entdo realmente
tudo isso, pra mim e pra minha familia foi
muito novo entendeu... [...] antes da escola, eu
acho gue eu ndo sofria muita coisa, porque eu
tinha 0 meu mundinho né, ali da minha familia
e todo mundo, 0s meus irmdos as vezes que,
que estranhava um pouco O meu
comportamento[...] Eu sempre fui uma menina
mesmo assim em casa, porque eu... COmo eu
disse, nés somos em quatro meninos & em
casa. Entdo sempre os afazeres assim de
menina, né, que antigamente a gente colocava
muito isso 0 que € de menina... era_mais
presente com a minha mée, né, e adorava...
desde crianca, usava os saltos dela [..] Eu
gostava muito. Até que um dia ela chegou e me
pegou com o salto, com o sutid, tudo mais, tal e
ela ficou brava, que ndo era pra usar isso, que
ndo era coisa de menino, aguela coisa toda né...

natural”.

Reconhecimento  de  ser
“diferente do que deveria”
pela reacdo dos adultos em
casa e na escola, que
atribuem um sentido
extremamente negativo ao
brincar com os géneros.

Lucio 1

Antes de entrar pra escola? A gente ji sofre
antes, né... antes eu ja andava com 0s meninos,
a gente jogava bola na rua, fazia tudo que um
moleque mesmo fazia. A gente ja vinha
sofrendo dentro de casa, sofria na rua mesmo...
[...] Que os pais de colega falando que era
Maria Homem e sabe... [...] Minha mé&e falava
que era s6 uma fase. Falava que ia passar, que
ja... que depois de um tempo eu ia ser uma
menina normal, né? [..] Ela me levava pra
igreja muitas vezes, contra a minha vontade
porgue eu nao gostava de ir, ela me levava e a
gente brigava muito [...]. Meu pai conversava
muito pouco comigo [...] Porque ele falava que
tinha uma filha, naquele momento eu ndo
estava sendo filha dele.

Discriminagdo por conta do
comportamento  inadequado
para uma menina.
Discriminacao familiar.
Normalizacéo e
patologizacdo. Rejeicao.

Ticiane 1

[...] eu sou... eu era o cagula de uma familia,
tenho uma irmd@ mais velha, tenho pai e mée
ainda vivos e a gente costuma ter algumas
lembrancas desta época. Era uma infancia
muito pobre, né, mas era uma infancia feliz.
[...] Entdo as referéncias de educacdo que eu
tinha eram minha mae, minha avé e minhas
tias. Eu tenho dez tios, pelo lado da minha avd

O estranho. O desencaixe por
ndo repor a performatividade
de género esperada para 0S
meninos, também expressa
através das brincadeiras.
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materna e... e eles na época eles j& percebiam
que eu ndo era uma crianga que se encaixava
no.. no perfil das demais porque eu ndo
gostava nada relacionada a brincadeiras de
menino.[...] a gente ndo tinha uma formagao
intelectual, mas sabia ja desde muito cedo, que
nédo pertencia a um determinado grupo. Que era
estranha...

[...] outra forma de me divertir é... com bonecas
era pegar espigas de milho, fazer olhinho,
enrolava num paninho como se fosse colocar
uma roupinha nas espigas [...]... bola eu odiava,
a histéria de bola, uma vez 0 meu pai me
obrigou, mas isso ai ja& € um pouquinho mais
pra frente, ele me obrigou a jogar bola e aquilo
me constrangeu demais...

Pulmayra 1

[...] entdo eu num tenho muitas memorias da
questdo da minha infancia assim... mas o que
eu mais lembro, da questdo principalmente de
sexualidade, de género assim é que eu sempre
fui uma crianca muito afeminada assim... nos
dizeres da sociedade, né... [...] brincava de
Barbie, brincava de vérias coisas assim e nao
s0 de brincar, como também é... estava nesses
espacos sO de mulheres, s6 tinha minhas
amigas, andava com as minhas primas [...] eu
era uma crianga muito... como eles diriam... €...
como que fala quando vocé é muito
agitada...[...] Porque eu fazia muita coisa! Mas
ao mesmo tempo eu jogava futebol, ja joguei
hugby, ja joguei vélei, [...] enfim, fiz vérias
coisas que... ditas femininas ou ditas
masculinas. Eu cresci na periferia de Séo
Paulo, na zona oeste, entdo essa foi minha
realidade assim, de sempre estar na rua, de
brincar [...]

Pulmayra ja se percebia
afeminada desde a infancia e
seus contatos de amizade
eram sempre com meninas,
apesar de praticar esportes
ditos masculinos.

A vigilancia sobre o brincar
na  performatizagdo  dos
géneros.

Quadro 2.

errado.

Categoria 1: As brincadeiras e comportamentos: o “sinal” de que algo esta

Apos a unitarizagdo e o exame detalhado das falas dos entrevistados novos sentidos

surgiram de seus relatos. Assim, nestes quadros se desvelam mensagens que podem se

transformar em novas categorias e subcategorias para a composicéo da analise:

Al. Valorizagdo da méde —> colocou disciplina —> ensino da leitura

Aprendizado X Brincadeiras —> curiosidade e desejo de conhecer a escola.




B1. Organizacdo familiar binaria —

adultos em casa —> o “brincar” reprimido.
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reconhecimento da diferenca pela reacdo dos

L1. Normalizacdo e patologizacdo —> Rejeicao por parte do pai.

T1. Estranhamento —> o “brincar” desencaixado da norma heteronormativa.

P1. O transitar entre o “brincar” —>a vigilancia entre brincadeiras ditas masculinas e

femininas.

Compareceram nas falas dos entrevistados um “brincar” que rompe com a

performatizacdo esperada para a pessoa que possui aquele determinado genital de

nascimento. Essa forma de brincar é identificada pelo adulto da familia como “sinal” de que

algo esta errado com a crianga. Assim, o brincar ganha destaque para o adulto enquanto um

diagndstico dentro dos mecanismos regulatérios heteronormativos e acaba sendo percebido,

pela crianca, como indicio de que a forma como age é inadequada e indesejada. Ha relatos de

rejeicdo explicita por parte de um dos pais, por exemplo. Mas para além da rejeicdo mais

explicita, reportam-se ao sentimento de incémodo, por parte dos adultos familiares, em

relacdo a forma como se expressavam pelo seu brincar.

Nota-se um esfor¢o por parte das familias para a manutencdo binaria dos géneros,

tentando coibir o “brincar de géneros” fora da heteronormatividade. O saber escolar

comparece como valor para grande parte das familias, segundo a percep¢do dos entrevistados,

sendo um espago valorizado de conhecimento a ser adquirido no mesmo.

Q2. Trajetoria escolar

Q2

Resposta obtida

Unidade de Sentido

Arthur 2

Primeiro dia de aula. Meu pai me levou
como meu pai fez com a minha irmd
também, né, entdo ele acompanhou, minha
mée ndo foi, quem foi, foi meu pai, ele me
deixou & dentro da escola e tchau, t4, aguela
coisa carinhosa e foi embora, montou no
carro e foi embora. Esperei meu pai sair e
fugi da escola. [...] Minha mée foi sempre a
minha protec¢do. [...] Que que aconteceu: 0

DESAMPARO - Arthur, em seu
primeiro dia de escola, enfatiza o
carinho de seu pai ao acompanha-
lo, porém sentindo falta da protecao
da mée, desesperado foge da
escola. Sentia-se em desespero por
estar longe dela.

O ndo familiar como temor
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desespero de ficar longe da minha mée. [...]

Segundo dia de aula. N&o fui, meu pai falou:
vocé vai, amanhd vou te levar e vocé vai
ficar. [...] fui e estava no nome de uma sala
de aula de uma certa professora, e a minha
irma foi uma boa aluna e tinha estudado com
uma outra professora. E essa outra
professora se viu no direito de ir na minha
sala e falou: “ndo, vocé é... vou falar... na
época... era irmd da Nanda, minha irma, e
vocé vai estudar comigo.” E a outra
professora achou um absurdo isso, como que
uma outra professora vem tirar um aluno
né... da sala dela. [...] E nisso uma segurou
num braco, outra no outro, ndo, vocé vai pra
mim, voceé vai pra I [...] foi uma coisa super
frustrante. Terceiro dia de aula. Finalmente
fechou com que professor eu ia, nem com
uma, nem com outra, fiquei acabando com
uma terceira.

é... sentei, ai um menino veio atrds de mim e
falou: “vocé ¢ menino ou menina?” Dali
entdo todos os dias eu chorava. [...] eu ndo
entendi _essa pergunta, eu ndo entendia
porque gue tinha essa persequicdo, porgue
gue eu tinha que explicar 0 que é que eu era,
0 gue eu deixava de ser porgue... € porgue
gue ndo tinha esse tipo de pergunta com 0s
outros coleguinhas, né... [...]

Bom, ai comecgou roupa, uniforme, roupa,
que roupa vestir. A roupa que minha mae
colocava na cama eu vestia. Vestido. Ficava
em depressdo, ficava debaixo de uma arvore
e ndo saia de la, ndo brincava, ndo fazia
nada. Short. Era o dia mais feliz da minha
vida. Corria, brincava, nossa aquilo la era
tudo de bom.

FRUSTRACAO - disputa entre as
professoras para que ele ficasse em
suas salas, pois sua irmd era
considerada uma boa aluna, logo,
elas achavam que ele também seria.

Inabilidade da equipe educativa em
lidar com uma dificuldade de
adaptacdo do aluno.

PERCEPCAO DA DIFERENCA —
incompreensdo inicial da diferenca

que era entendida como
perseguicao.
Percepcao da desigualdade.

Naturalizacdo da

heteronormatividade

DESCONFORTO COM A ROUPA
- Desconforto com a utilizacdo de
indumentéarias femininas (vestido).
N&o interagia com as outras
criancas. Ficava isolado. N&o fazia
amizade. Satisfacdo  quando
utilizava shorts. Ficava a vontade.

Sofrimento diante da pressdo para
reposicdo da heteronormatividade
através de vestimentas e atitudes
que, em um padrdo binario, sdo
entendidas como  naturalmente
pertencentes a um dado género.

Relacdes dificeis com os colegas.
Tambem comparece um certo
isolamento das outras criangas.
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Bruna 2

[...] comecei estudar com cinco anos de
idade, que tinha... que era o pre, né, que a
gente fazia na época e era muito crianca
mesmo, desta época ndo tenho muitas
lembrancas assim, de uma vida normal,
como qualquer outro menino, mas eu
sempre fui mais retraida assim, ndo sei...
nunca fui uma pessoa muito popular e ao
mesmo tempo extrovertida, assim [...Jeu ndo
tinha voz ativa pra me defender [...]sei lA...
eu ficava mais observando do que
participando assim, ne...

VULNERABILIDADE;

ISOLAMENTO; OBSERVACAO
— Bruna ficava em seu canto
observando sem interagir muito
com os colegas em sala de aula.
Faltava coragem para se defender.
Tinha poucas amizades.

Relacbes dificeis com os colegas;
isolamento.

Lucio 2

[...] Desde 0 comego eu tentei me adaptar,
mas era uma coisa que eu ndo conseguia
fazer. Me adaptar na escola.[...] Quando eu
entrei na sala de aula eu ja conhecia alguns
meninos. Entdo eu fiquei perto dos meninos.
Ai vem aquele... aquela hora do recreio.
“Vai, vamos brincar?? Vamos brincar de
pique e pega, vamos brincar de... de jogar
bola, vamos jogar alguma coisa. Vamos,
vamos la. Vamos fazer. E era onde eu ficava
nessa de vou ficar junto com 0s meninos.
[...] Entdo é que muitas vezes no comeco,
que eu estava entendendo 0 que estava
acontecendo comigo, SO que eu estava
tentando... entender, mas nas cabecas dos
meus professores, eu era uma lésbica e que
gostava de andar com 0S meninos e...
(pausa) elas queriam de qualquer jeito me
me colocar juntos com as meninas. [...] no
comeco eu usava sO a camiseta e a camiseta
da escola era branca e as meninas falavam
vocé ndo vai usar sutid? que a camiseta é
branca, estda ficando transparente e esta
aparecendo seu peito [...]” Pra que que eu
tenho que usar sutid? Ja nem sabia o que [...]
ndo sabia 0 que estava acontecendo, entdo
pra mim essa foi a pior parte. [...]

INADAPTAQAO; DESAJUSTE
NA NORMA HETEROSSEXUAL
— interacdo com o grupo masculino.
Tentativa de entender o porqué
desta  preferéncia, mas  0s
professores tentavam a todo
momento enquadré-lo na norma
heterossexual. As colegas também
tentavam corrigi-lo em hébitos de
indumentaria ditos femininos: o uso
de sutid que o martirizava, pois néo
entendia 0 que acontecia consigo
mesmo.

Professores na reposi¢cdo/imposicédo
performativa da
heteronormatividade.

Ticiane 2

Ai comeca o drama! Por que... as pessoas
me confundiam muito com menina. [...] Ai
quando foi pra escola é... eu costumo dizer
que as criangas sd0 maldosas. E... e tudo
aquilo que ndo se encaixa no perfil que
foram passados pra elas, é diferente. Entdo
sofria muita persequicao [...]

Por varias vezes eu tentei me expressar, eu
tentei me manifestar, mas ninguém

PERSEGUICAO — confusdo na
expressdo que o identificava como
pertencente ao género feminino.
Percepcdo da diferenca pelas outras
criangas.

Relacdes dificeis com os colegas;
criangas compondo a reposicao.
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acreditava. Falava que era muita delicadeza
minha, que era pra mim tomar atitude de
homem, que era pra mim sair no brago, com,
com o moleque, né, é... em relacdo aos
professores [...] Eu chorava muito, sempre
chorei muito [...] entdo quando as vezes a
professora ia corrigir, ja abria a boca a
chorar né, mas ouvia muito, né, “homem néo
chora”, era um termo que a gente escutava
muito, né, em relacdo ao professor. Mas
agora em relacdo a molecada, a molecada
era terrivel.

Pulmayra 2

[...] E ai no Ensino Fundamental foi o
periodo que eu meio... descobri que eu nao
condizia com aquela expectativa de
sexualidade que estava em cima de mim no
sentido de... eu ndo sabia se eu era
heterossexual, assim... naquele, naquele
periodo. Me identificava como homem ainda
no Ensino Fundamental e ai entre sexta e
oitava série, assim, que hoje seria do sexto
ano ao nono ano... [...] muitos amigos
perguntavam “ai, vocé gosta... vocé ¢
viadinho”, eu falava “ndo, ndo sou”, eu tinha
medo, que tinha aquela coisa do armario, né,
eu estava no armario nessa época... [...] na
minha escola ndo tinha tanto LGBT, entdo
ndo tinha como eu me reconhecer...

INDEFINICAO — percepcdo de
uma sexualidade oposta ao género
dado ao nascer. Opresséo por parte
dos colegas que o molestavam com
chacotas e xingamentos.
Hegemonia heterossexual.
Dificuldade em se reconhecer pela
falta de alunos LGBT na escola que
frequentava.

Relacdo dificil com os colegas.
Processos de diferenciacdo em que
aqueles que se encontram nas
normas sentem-se adequados e
“normais” e atribuem aos outros o
local de anormalidade.

Quadro 3. Categoria 2: A escola e a percepcao de anormalidade

A2. O temor do ndo familiar —> Inabilidade da equipe educativa em lidar com

uma dificuldade de adaptacdo do aluno —>

percepcdo da desigualdade;

naturalizacdo da heterossexualidade —> Desconforto com a utilizacdo de

indumentarias femininas — Relacdes dificeis com os colegas.

B2. RelagGes dificeis com os colegas — Isolamento.

L2. Desajuste = interagdo com meninos no brincar.

T2. Relagbes dificeis com os colegas —> Criangas compondo a reposicao.

P2. Relagdo dificil com os colegas—> Diferenciagdo normal X anormal.

Diante da néo colisdo aos padrdes heteronormativos enfrentam a rejei¢do, punicoes,

preconceitos e discriminagdo no ambiente escolar com a equipe educacional e colegas. Ha
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relatos de que se percebiam perseguidos pelos professores e que inicialmente ndo
compreendiam muito bem o porqué. A vigilancia em relagdo aos comportamentos e
brincadeiras ja vivenciada na familia é percebida ainda de forma mais acentuada no ambiente
escolar, na medida em que obrigatoriamente vivenciariam situacfes de maior exposicao e
contato social ampliado.

O posicionamento dos adultos vai paulatinamente sendo também reconstruido e
reproduzido na relacdo entre as criangas, que passam também a se vigiar e a vigiar as outras,
marcando e expondo o que é diferente do esperado. As préprias criancas, ja tendo
internalizado e naturalizado os padrfes heteronormativos, reproduzem com os colegas
processos discriminatérios. Assim, o sentimento de inadequac&o incipiente na familia torna-
se mais consciente e aparente através das relacdes vivenciadas, agora nesse ambiente ndo
familiar da escola. Percebem de forma mais nitida sua inadequacdo e estranheza. Esse
sentimento se acentua no cotidiano da escola, na medida em que esta posta a comparagao
com os demais colegas. Nesse contexto, a diversidade de género é percebida como
anormalidade também pela pessoa, na época crianca trans. Aquilo que comparecia como uma
suspeita vai se confirmando como um defeito pelo olhar do outro. Esse processo acaba
resultando no sentimento de isolamento por parte dessas pessoas, enquanto alunos/as, na
medida em que nédo se percebem cabendo naquele espaco.

Assim, a escola, que se apresenta em alguns relatos como um lugar pelo qual sentem
interesse, curiosidade, passa a ser indesejada e, por vezes, temida, frente a todo um cotidiano
que ratifica o binarismo de género através da organizacdo espacial/arquitetonica, vestimenta e
comportamentos. Toda essa configuracdo heteronormativa, que também se estabelece na
escola, atravessa a relacdo entre os estudantes, sendo que aqueles que rompem com 0S
ditames do binarismo acabam por associar a si a condicdo de anormais desajustados,

vivenciando frequentemente o isolamento ou buscando estratégias para se destacarem e
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serem aceitos de alguma forma, na medida em que aquilo que séo ndo basta e, mais do que

isso, € indesejado.

Q3. Percepgdes sobre as relagdes interpessoais vivenciadas no cotidiano escolar

Q3

Resposta obtida

Unidade de Sentido

Arthur 3

[...] a professora era tipo assim, era um
degrau a mais [..] E a professora
comecou realmente me deixar de canto.
[...] Bom, entdo eu tinha o problema da
roupa, 0 problema das amizades, né,
porque as meninas brincavam... se o
menino empurrava “ndo, nao me
empurra”’, chorava, né.... ¢ eu ndo, eu
adorava, né, queria empurrar também.
[...] eu falava pros moleques: me
empurra também que gosto! Mas eu ndo
tinha um grupo. Nunca tive. [...] Eu sé
fazia parte porque eu ajudava, eu tinha
que ter alguma coisa, se ndo fosse isso
nem amizade talvez eu teria feito... ne...
professor tive situacdes com professoras
que me excluiam da... da, da, assim
mesmo podia fazer alguma pergunta, eu
levantava a mao pra responder e ela ndo
falava comigo. Eu tinha, ela... no tinha
aquele tratamento como tinha com o0s
outros. [...] E a professora comegou
realmente me deixar de canto. SO que
chorando eu fazia a ligdo, eu copiava
porque eu tive aquele pezinho na frente
que a minha mé&e me ensinou.

Como eu comecei a sobreviver na
escola: ja que no primeiro ano por eu
saber alguma coisa, a professora _me
incluiu, entdo eu comecei a fazer coisas
pra_me chamar atencdo, pra desviar
aguilo que eu era, que eu nem sabia 0

gue era, né...

EXCLUSAO — acao
excludente da professora. Era
excluido pelas meninas e

meninos. Comeca a tragar uma
estratégia para alcancar a
atencdo da professora por meio
das prontas respostas em
questionamentos da matéria
que ela proferia. Mas mesmo
assim ndo obteve sucesso.
Sentimento de desigualdade de
tratamento perante 0s outros
alunos.

Bruna 3

[...] foi do prezinho até a minha sexta
série... ndo assim, sofrer , sofrer uma
represélia... eu falo assim que era
automatico, 0 gue acontece, eu ndo me
identificar com 0s meninos... entendeu...

eu ndo consequia ter amizade com 0s

meninos. Sabe... era suave e com as
meninas sim. Entdo era automético me

AMIZADES - Identificacdo
com o feminino e rompimento
com o masculino que fazia
brincadeiras veladas sobre sua
condicéo.
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apegar mais as meninas, mais amizade
com as meninas e ficar mais com elas.
al automaticamente eu me desvinculava
mais dos meninos. [...] Entdo num dava
certo, sempre dava algum problema, me
constrangia de repente, entdo nao
gostaval N&o batia! [..] ndo uma
humilhacdo até que eu nunca, nhunca
senti_nada assim... era as vezes uma
brincadeirinha mais velada.

Nessa fase assim que eu estou dizendo
assim de inicio, de crianga, era tudo
muito novo né. Eu era um menino com
um jeito delicado e... simples assim.
Muito discreto, ndo tinha nada que, que
pudesse diferente das minhas amigas né,
que ja era um fervo todo né, aquela
coisa... Eu ja& era mais contida, mas
chamava bem menos atencdo, que era
uma pessoa que realmente procurava
sempre ficar neutra, ficar obscura na,

nas situacoes.

NEUTRALIDADE -  se
defendia por tras de uma
suposta neutralidade. N&o se
envolvia nas situacdes
escolares.

Lucio 3

[...] Na escola vocé tinha amizade, vocé
tinha grupos de amigos assim, que eram
amigos seus mesmo? Tinha. Que até
hoje eu converso com eles. [...] Entéo
vocé ndo estava totalmente isolado no
ambiente escolar de amizades... Ndo. Eu
tinha uma meia ddzia ali que... (pausa)
[...] Que andava ali comigo, que me
respeitava, que independente  de
gualquer coisa _me defendia, que era
uma coisa dificil...[...] Vocés brigavam?
Muito. Qualquer coisinha eu estava no
meio... (risos). Eu adorava uma briga!
Mas a gente ia, né...

Entdo é gque muitas vezes no comeco,
[...] que eu estava tentando... entender,
mas _nas cabecas dos meus professores,
eu era uma lésbica e que gostava de
andar com 0s meninos e... (pausa) elas
gueriam de qualquer jeito me, me
colocar juntos com as meninas.

AMIGOS - poucos amigos que
realmente o respeitavam e o
defendiam. Desta forma ndo
sofreu muito o sentimento de
isolamento.

Ticiane 3

Entdo era assim, praticamente era uma
soliddo, né, eu tinha um amiguinho, que
ele tinha um déficit de aprendizado na
época e foi a Unica pessoa que se
aproximou. Talvez ele ndo tenha visto
como o olho dos demais, né, por eu

SOLIDAO - Aproximagio
com o mais fraco. Excluido.
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estar sempre ali do lado dele, ajudando
ele... [...] Entdo, era o Unico amiguinho
hétero que eu tinha né na época, e
depois 0s... 0s outros meninos nao
queriam é... como tinha que jogar bola
na escola, ai eu era a ultima a ser
escolhida, porque ninguém me queria
no time.

Pulmayra 3 Entdo na terceira, quarta série, eu | CORRECAO — os colegas a
lembro porque foi uma escola que eu | corrigiam no modo de andar,
mudei  proximo assim. Eu era|nos trejeitos e a convidavam
afeminada, gostava de volei,_mas eu | para a pratica de esportes
sempre recebia correcdo dos meninos. | preferidos do universo
Nunca mais... nunca da escola eu acho | masculino (futebol).

assim, ndo lembro. [..] No sentido
assim de... “ai, fala mais grosso”, “anda
direito”... [...] Dos colegas. “Vocé esta
andando feito mulherzinha”, “vem jogar
futebol”, entdo tipo eh... meio que
forcando eh... ndo era forcado porque
eles ndo pegavam na minha mao faca

iSso, mas tipo...

Quadro 4. Categoria 3: Vivéncia do preconceito e discriminacao

Subcategoria 1: Discriminacdo e preconceito na relacdo com professores e colegas
A3. Exclusdo —> Sentimento de desigualdade perante os outros alunos e
professora.
B3. Identificagio com amizades femininas —> rompimento com amigos
masculinos = obscuridade nas situacGes escolares.
L3. Poucos amigos —  acolhimento por eles —  professores na
reposicdo/imposicdo performativa da heteronormatividade.
T3. Exclusdo —> aproximacgdo com o mais fraco também excluido.
P3. Corre¢do de comportamento pelos colegas —> imposicdo de jogos
masculinos.

A tbnica central das respostas foi a vivéncia de preconceitos e discriminacfes nas
relaces estabelecidas com colegas e professores, 0 que atravessou as trajetorias escolares.

Relatam-se percepgdes de tratamentos desiguais/injustos por parte de professores e colegas,
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intuito de alinhd-los a ordem

heteronormativa estabelecida. Ha relatos, inclusive, de sentimentos de exclusdo e da

possibilidade de construcdo de alguma parceria com outros que, por motivos diversos,

enfrentavam também processos de alijamento.

Assim, as percepgdes sobre as relagdes estabelecidas na escola sdo de que as mesmas

ndo eram respeitosas e que traziam sofrimentos.

Q4. Percepgdes sobre a vivéncia de preconceito, discriminacdo e exclusdo na

trajetoria escolar.

Q4

Resposta obtida

Unidade de Sentido

Arthur 4

[...] as perguntas “vocé é menino ou
menina”, isso ai era uma coisa que me
feria demais. A diretora a gente ia,
engracado... ndo sei se era s6 comigo ou
com todos os alunos, ndo tinha essa
aproximacdo como tem hoje. [...] Tipo,
voceé via ela passando |4 do outro lado e
ninguém falava nem “bom dia” porque
0 medo de ir pra diretoria era enorme. A
gente ndo tinha essa aproximacao.

[...] a professora era tipo assim, era um
degrau a mais [..] E a professora
comecou realmente me deixar de canto.
[...]Bom, entdo eu tinha o problema da
roupa, 0 problema das amizades, né,
porque as meninas brincavam... se o
menino empurrava “ndo, nao me
empurra”, chorava, né.... € eu no, eu
adorava, né, queria empurrar também.
[...] eu falava pros moleques: me
empurra também que gosto! Mas eu ndo
tinha um grupo. Nunca tive. [...] Eu so
fazia parte porque eu ajudava, eu tinha
que ter alguma coisa, se ndo fosse isso
nem amizade talvez eu teria feito... né...
professor tive situacdes com professoras
que me excluiam da... da, da, assim
mesmo podia fazer alguma pergunta, eu
levantava a mao pra responder e ela ndo
falava comigo. Eu tinha, ela... ndo tinha
aquele tratamento como tinha com o0s

AMBIENTE OPRESSOR -
Angustia pela indefinicdo da
identidade.  Diretora como
figura opressora e distante.
Figura que colocava 0 medo de
castigo.

EXCLUSAO - acio
excludente da professora. Era
excluido pelas meninas e
meninos. Comeca a tragar uma
estratégia para alcancar a
atencdo da professora por meio
das prontas respostas em
questionamentos da matéria
que ela proferia. Mas mesmo
assim ndo obteve sucesso.
Sentimento de desigualdade de
tratamento perante 0s outros
alunos.

Naturalizacdo da divisdo das
criancas em dois grupos... 0
sujeito deve gostar daquilo que
estd previsto para 0 grupo que
congrega as pessoas que tém
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outros.

[...] S6 que chorando eu fazia a ligdo, eu
copiava porque eu tive aquele pezinho
na frente que a minha mae me ensinou.
[...] Entdo eu comecei a me destacar das
outras criangas s6 porque eu ja sabia ler,
eu ja sabia escrever, entdo mesmo eu
chorando, eu ficando no canto quando
ela perguntava alguma coisa eu
respondia. Entdo ela via que tinha essa
diferenca, entdo ela comegou a me tratar
melhor. [...] ai a professora me colocava

pra ensinar.

Bom, quando foi no segundo ano,
praticamente; a filha da diretora estava
na mesma sala [...] E ela, eu sentia que
ela tinha... as pessoas desprezavam ela
por ela ser a filha da diretora [...] e tinha
um menino chamado... ndo me lembro
bem do nome dele, era gordinho, né e
tal, entdo também ficava: a filha da
diretora, ele e eu. [...] Entdo a gente se
juntou... [...] Fez um grupinho e ficou
nos trés, os desprezados. [...] era
desprezado por isso, ai eu comecei a
estudar, bom, vou fazer alguma coisa
dai eu entrei no time de volei da escola.
Ai ja estava um pouco mais avancado
tal, e... nessa escola eu vi, puxa, que as
pessoas me admiravam porque eu
jogava mais, entdo eu sempre tive que
fazer o a mais. Pra poder ser aceito
naquele ambiente.

[...] a D. S, ela ah... era uma senhora
assim _negra, gorda... eu friso isso, €
engracado né...porque Sao 0S grupos que
se apoiam... Ela me acolheu [...] Entéo
eu consegui isso. Esse abraco dessa,
dessa servente, Dona S. [...] tinha um...
um cara, como fala... inspetor de aluno.
Pelas minhas lembrancas eu acho gque
era_homossexual, entdo a gente teve
uma aproximacdo também. Porque que
eu te falo. Na época eu nem sabia 0 que
era_isso, entendeu, mas pelo jeito dele
ser hostilizado também... [...] na 52 6?
série vocé ja ouvia: “ah, ¢ viado”, essas

um genital de nascimento
semelhante ao seu.
Estratégia para busca de

reconhecimento.

INCLUSAO PERVERSA -
esforco para se destacar
perante as outras criancas.
Comega, assim, a ser percebido
pela professora. Ela o coloca
para ensinar aos que tinham
dificuldades. Comecou a ser
incluido por este destaque.

0] GRUPO DOS
DESPREZADOS - inicio de
um grupo com alunos que
sofrem exclusao pelas
diferencas. A filha da diretora

(posicdo acima das outras
criangas), um menino
(gordinho) e  Arthur (o

esquisito), que se destaca nos
estudos para ser aceito pela
sala.

UNIAO DOS  GRUPOS
MINORITARIOS — o aluno
gordinho,  acolhimento e
carinho da servente negra e
gorda, aproximacdo mais forte
com o inspetor de alunos
homossexual, também
hostilizado pelos estudantes
por sua condicdo de género.
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palavras chatas, né, eu ouvia muito as
pessoas xingarem ele, aonde eu comecei
a associar uma coisa... € mais pra frente
tudo, mas... [...] Eu acho também a
gente era proximo. [...]

[...] E da menina n&o me lembro o nome
dela... s6 que na verdade meu encanto
era _pela menina e eu ndo sabia o
porqué. Entdo dai o0s pontos de
interrogacdo comecgaram.[...] mas por
que que eu ndo posso casar com ela né
[...]entdo comegavam ai as perguntas
gue nunca ninguém me respondeu
porque eu também nunca fiz essa
pergunta...

[...] tinha sempre um espirito de porco
gue vou falar assim gue atrapalhava. Eu
estava estudando, tal, o sujeito saia o
sequndo andar, ele saia do andar de
baixo, ia pra escola, passava la, ele
olhava pra mim, “vocé é homem, né?”
Ai eu fingia que ndo era comigo,
disfarcava, ai quando eu via esse sujeito
chegando, nossa, dava aquele
desespero. [...] eu tentava colocar pras
pessoas que aquilo era uma brincadeira,
ndo que era uma ofensa. [...] ndo sei se
me mostrando fraco daria o direito pras
pessoas pisarem também junto com ele,
entdo assim eu tive muita fama de cara
de bravo. [..] Teve uma prova, né,
quem fizesse a prova tivesse a melhor
nota o professor de quinta daria um
prémio. Entdo o primeiro semestre ele
deu uma caneta, rel6gio e eu ganhei.
Fiquei super feliz, tal. No segundo ele ia
dar outro prémio. Ai eu falei “nossa,
vou lutar também, vou ganhar.” Ganhei.
Ele me deu um estojo de maquiagem.
Até a gente comentou, eu estava falando
outro dia, eu ndo entendi a ldgica,
porque se ele dava caderno, ele dava
caneta, ele dava calculadora, ele dava...
tinha uma régua muito bonita que ele
chegou a dar, né, tal, por que que
comigo na hora que eu ganhei, um
estojo _de maguiagem. Foi onde eu

QUESTIONAMENTOS - nas
brincadeiras ele sempre casava
com o menino. N&o entendia
porque ndo podia casar com a
menina, ja que seu encanto era
por ela.

Quando as criancas questionam
o “ser homem ou mulher” para
além do genital de nascimento,
de alguma forma ultrapassam o
ditame heteronormativo pénis
logo homem, vulva e vagina
logo mulher.

VIOLENCIA — brincadeiras
pesadas por parte de um aluno
que o perseguia com chacotas,
mas ele ndo mostrava fraqueza
perante os insultos. Violéncia
por parte do professor que
percebendo sua condi¢do, num

concurso que envolvia
premiagd0 como  canetas,
réguas, entre outros, o0

presenteou com um estojo de
maquiagem.
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comecei a virar e falar assim: “que que
vao dar?” Sera que vale a pena eu me
destacar? Foi onde eu comecei a parar.

[..] Porgue quando as pessoas me
maltratavam _me  Xingando, me
chamando “ah, mulher homem”. ou...
ou, ou, sapatdo seja la o que for, vinha
agui__ o choro (gesto indicando a
garganta), aquilo eu engolia e fingia, né,
como se nada tivesse acontecido. E
recentemente, no meu trabalho, tudo,
teve uma moca, uma mulher que disse:
“puta, vocé ¢ uma pessoa que parece...
vocé tem que apanhar, porque parece
que nada te atinge, parece que nada,
né... né, as pessoas tdo ai falando de
vocé...” [pausa] [...] Eu criei uma... [...]
e eu tive... isso a escola me trouxe. A
forma que eu era tratado na escola, a
agressao, tudo e eu ndo me escondi.
Nao é que ndo me escondi, eu figuei no
meu_canto, s6é que eu enfrentei,
entendeu S., colocando uma armadura.
Sendo jogador de vdlei, sendo o aluno
que tirava.. E , entdo eu trouxe isso
como uma defesa, uma mascara que eu
colocava na cara...

[...] nunca tive uma amiga lésbica. [...]
N&o que nédo houvesse na escola. Tinha.
Mas cada um se escondia... [...] Mesmo
a menina léshica ndo se mostrava pros
outros. Medo também. Entdo o mesmo
medo que eu tinha... [...] entdo todo
mundo se escondia... [...] Entdo, mas
mesmo assim era triste, porque sempre

era escondido, sempre. Sempre fui
excluido, ndo  podia  aparecer.
Engracado, isso é assim até hoje.

Porgue meus relacionamentos na minha
familia_nunca existiu. [...] NO6s somos
pessoas gue ndo tém relacionamento,
gue ndo tém sentimento, ndo tém nada
na vista dos outros. [...] vocé ndo tem
historia, vocé ndo tem nada.

[...] Porque eu sou pecador, eu sou

ARMADURA - ndo optou
pelo enfrentamento com as
ofensas a ele proferidas. Criou
uma estratégia para escapar das
agressdes constantes sendo o
melhor aluno e o melhor
jogador de volei.

Dificuldade  de  construir
relacbes solidarias entre o
proprio grupo LGBT.

INVISIBILIDADE - a

homossexualidade na escola se
trancava no armario por medo.

Sentimentos também
trancados. Sensagéo de
inexisténcia inclusive pela
familia.

Nojo, repulsa, monstruosidade.
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errado, eu vou pro inferno, entdo varias
expressdes do tipo vivem na minha
cabeca. [...] na familia tinha 0 peso do
preconceito. Era muito forte. Como
religido na época. Eu fiz parte, eu fiz 12
Comunhéo na época da escola, inclusive
com gente da minha escola e sempre
ouvindo: “pecado, o homem e mulher é
o _certo, a prostituta”, eu ouvi demais
“sail_se tiver por perto uma prostituta,
gay €& como se fosse peddfilo,
contagioso, entdo vocé sai de perto e
tal”, entdo eu cresci sendo catolico e
sendo preconceituoso. Eu acredito que
eu tive essa carga também. [...] SO que
chegou uma hora que eu larguei a
religido, ndo tenho hoje religido,
larguei, vi que sdo pessoas. Falaram pra
eu fugir de pessoas, como aconteceu
comigo, muitas maes falaram pros
filhos e pras filhas, “ndo fica perto”. E
pesado né, é meio complicado né...

[..] como era a tua relacdo, por
exemplo, pra ir ao banheiro?[...] N&o ia.
N&o ia. Se eu te falar que tinha escola
que eu estudei que eu nunca entrei... por
qué? Porque vergonha e tipo quando eu
entrei_as pessoas sairam [..] entdo
medo de acontecer alguma _coisa,
comigo, tipo alguém me bater, me
expulsar, né, entdo eu evitava. [...] eu
jogava com as meninas tal e eu via que
tinha esse problema da minha presenca
inibir as meninas a tirarem a roupa. E eu
também... né, ai eu evitava. Passei
muito mal, teve situacdo de eu ter
menstruacdo infelizmente, vou fazer o
que, de me sujar por ndo ter ido ao
banheiro me trocar. Isso em todo lugar.

Na época eu ndo estava com esta
aparéncia porque eu comecei a transicéo
recentemente. Na época mesmo o
uniforme junto com as meninas, tudo tal
eu néo trocava na frente delas. Na hora
que eu chegava elas viravam. E vendo
este constrangimento pra elas e pior pra
mim, eu evitei entrar. Entdo eu ia
praticamente s6 com a roupa de baixo e

RELIGIAO - culpabilizacio
por ser diferente recai na
sensacdo de ser excluido por
ser pecador, com a certeza de
acabar no inferno. Religido que
acentua o preconceito e a
culpa. Sentimento de ser
também preconceituoso com
prostitutas e gays.

Banheiro enquanto simbolo.

BANHEIRO - vergonha e
medo de inibir as meninas ou
de ser constrangido ou
agredido ao entrar no banheiro.
Lugar proibido por despir sua
identidade indefinida.

Um processo em que o0 sujeito
de alguma forma se culpa.
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SO trocava a camisa dentro do banheiro.
Entdo eu fingia que ia l& pra fazer xixi e
pegava e trocava...

[...] Cantar, essa coisa tipo assim, deixa
pra la, vocé € homem, qualquer coisa
assim, ou entio falar pra menina “sai de
perto sendo vao falar que vocé ta
namorando, né, ta, ou é também... eu
tive uma colega e a gente brincava,
trocava e tal, parece que alguém falou
alguma coisa pra ela, ela pegou nesse
dia eu fui pegar a caneta, sei 14, lapis,
ela olhou pra mim assim: “ndo”. [...]
Nunca mais... eu peguei, fui perguntar
pra ela: “nossa o que que eu te fiz né, o
que aconteceu?”, “ndo fala mais
comigo”. Até hoje eu ndo sei. Ai foi, ja
faz uns quinze anos mais ou menos, eu
estava até trabalhando se ndo me
engano no Magazine Luiza, ela passou
perto, eu falei vou cumprimentar, né,
ela ndo me cumprimentou... [...] Entdo
eu falei que desgraca que eu fiz com
essa menina... né... ndo sei... eu acredito
gue seja por causa do preconceito... [...]
Porgue alguém falou pra ela, porgue a
gente tinha essa amizade... ela foi na
minha casa, eu fui na casa dela, a gente
fazia trabalho, tudo, acho que alguém
falou, vocé vai ser chamada disso
também... [..] Perdi muitas amigas,
muitos amigos. [...] E igual, S., eu ndo
pegava crianga no colo. [...] Vocé
sempre vai na casa de uma colega, entdo
tem sempre um irmdo pequeno, é
porque eu fui na casa de uma colega, ela
tinha um irmdozinho pequeno, todo
mundo pegando a crianga no colo,
brincando, a mae estava ali rindo, tudo
beleza, quando eu falei “deixa eu
pegar”, a mae gritou “ndo, pode deixar,
pode deixar...” [...] O preconceito. Eu
ndo entendia direito, S. Por que, por
que, que me foi negado isso. [...]

[...] Engracado, eu achava que eu era
um homem... né... eu me via como um
homem. [...] SO que eu... isso sO eu
sabia... € como se fosse um segredo

PRECONCEITO —
afastamento de colegas do sexo
feminino por preconceito de
ndo ficarem faladas por andar
com ele, até chegar ao cumulo
de ndo pegar criancas no colo
por preconceito da mae.
Inconformismo por ter sido
negado a ele situacbes do
cotidiano presente em outras

pessoas. Perdeu varias
amizades.

Associagdo a pedofilia.
INDEFINICAO —  desde

crianga Se enxergava COMoO
menino. Seu pai o levava em
servigos bracgais na rogca e 0
aconselhava a proteger as
meninas, pois era mais forte.
Depois de adulto guardava o
segredo da sua masculinidade e
rejeitava totalmente ser
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meu, entendeu... que até entdo eu ndo
conseguia falar o que eu sou... eu falava
que era gay. Mas eu ndo aceitava ser
chamada de léshica. Pode me chamar de
gay que eu gosto, mas de léshica ndo.
[...] mas ndo queria ser chamado de jeito
nenhum de léshica. [...] a gente ia
brincar de quatro canto ne, ndo sei se
vocé ja ouviu falar nessa brincadeira,
cada um fica num canto, pula, um fica
no meio pra roubar o canto, mais ou
menos assim. E, entdo meu pai falava
assim que a gente ia brincar, eu tinha...
era fortinho, né, ai a menina ia pisar, eu
rolava assim e a menina ia pro canto.
Entdo meu pai falava assim, que nao era
pra eu brincar assim que eu tinha que
proteger as meninas, vocé entendeu? Eu
adorava ouvir isso, ‘“ndo, ta certo, eu
tenho que proteger as meninas.” [...]
Meu pai e minha mée. Tanto é que o
tratamento dos dois, sempre foi... Como
menino. Eu ajudava meu pai capinar...
[...] As mulheres que ficaram comigo
eram mulheres que ficaram com
homens. Entdo ndo foram mulheres que
.. vieram de uma  relacdo
homossexual. [...] entdo isso me fez
bem, 14 na frente me fez bem descobrir
iSS0.

[...] entdo nesse ponto eu tive a sorte,
apesar do meu pai e minha mae terem
sido pessoas assim... €... simples né,
nesse ponto eles tiveram aceitacdo. Eu
s6 lamento deles ndo terem coragem de
conversar. [...] Da gente sentar e falar
“vamos conversar. O qué que vocé ta
sentindo, 0 que que vocé é ou deixa de
ser’, entendeu? [..] hoje eu tenho
passado. Passado ndo. Passado meu ja
acabou. Nao existe [...] Quisera eu, S.,
ter na época da escola, ter passado por
essa transformacdo... eu teria vivido!
[...] Entdo eu levei a carga sozinho. [...]
Porgue hoje além do preconceito, tem a
maldade.[...] eu sofri esse tempo todo
por falta de informacdo. Eu ndo tive
acesso, eu ndo tive... né, inclusive nao
s6 informacdo de me entender, de saber

chamado de léshica. Preferia
que o chamassem de gay. Nao
queria esta associagdo ao
feminino. Posteriormente
descobre sua identidade de
género, pois algumas meninas

que ficou com ele néo
mantiveram relacao
homossexual anterior.

Esteredtipo.

TEMPO PERDIDO - Arthur
lamenta ndo ter transicionado
na época da escola para poder
ser mais livre. Também sente
que fez falta a conversa aberta
com os pais, apesar de perceber
aceitacdo por parte deles. Sente

que carregou um  fardo
sozinho, sem informacdes, sem
se entender, sendo
marginalizado, com  baixa
autoestima.
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guem eu era, 0 que gque eu era, que raio
gue eu sou, como também de saber que
eu posso tomar um medicamento, eu
posso fazer um tratamento, eu posso
melhorar a minha autoestima...

Bruna 4

[...] no inicio eu tentei sempre camuflar,
né, assim, passar... passar por menina,
direitinho, tal, ndo expor a minha
transexualidade [...] segregacdo a gente
sempre _sente, sempre existe isso, neé,
gue as pessoas elas gostam, né, de... de
fazer piadinha, ou vocé passa, faz
aguela risadinha, mas tal, mas eu tenho
comigo que o preconceito é falta de
evolucdo do ser humano mesmo. [...]
Porgue eu tinha medo das reacdes das
pessoas, nNneé, as pessoas nao me
aceitarem, ou de me hostilizar, essas
coisas todas e entdo eu procurava
sempre tomar cuidado, entdo de evitar
de me doar tanto, né...

[...] Hoje em dia 0 que me incomoda
mais é as pessoas me confundirem com
mulher. [...] Entendeu? Que me traz um
pouco de constrangimento. Me
confundir com uma mulher, ndo achar
que eu sou uma transexual. Achar que
eu sou uma mulher... Geneticamente e
depois descobre que ndo, né, [...]
Porgue eu acho que... sabe, porque eu
nao guero também gque de repente o cara
ser um covarde, se achar enganado e...
Pode até me agredir! A gente vé tantas
coisas por ai, né...

[...] mas eu gracas a Deus fui uma
pessoa muito da paz, entdo sempre tive
harmonia junto com meus professores.
Amo professoras, assim, a vida inteira,
entdo sempre me dei muito bem com
todos os meus professores. [...] uma vez
que a professora, eu estava acho que na
oitava serie... E ela fez uma brincadeira
que eu brincava muito com um menino
na minha sala, se pegava, se beliscava,
umas brincadeirinhas de méo... vivia
muito grudado e ela falou “vocés tao

CAMUFLAGEM - Bruna
sempre cuida para que n&o
percebam sua condicdo trans,
apesar de ndo  admitir
discriminacdo. Ja conseguia
reagir, porem com medo de
hostilidade.

TRANSFOBIA — em situacdes
de paquera confundi-la com
mulher cisgénero lhe traz
receio de violéncia transfdbica.

AGRESSAO — Bruna justifica
uma atitude preconceituosa
praticada pela professora.




92

parecendo dois namoradinhos e tal,
né...” [..] Mas ela ndo falou por
guestdo... ela € minha amiga até hoje,
conhece _minha mae, pessoa incrivel.
E... ela fez essa brincadeira e eu fiqueli
constrangida naguela hora.

[...] Eu ndo gostava de ir no banheiro
masculino. Eu sequrava o intervalo,
segurava o xixi, tudo mais, pra ndo ir no
banheiro, porgue era muito menino, era
muita zoeira e tudo mais, eu ndo me
sentia_bem com aquilo, eu tinha, eu
sentia_envergonhada de interagir com
eles, assim, entdo eu ndo ia no banheiro.
Esperava dar o sinal que dai com todo
mundo ja entrando ja na sala, ai eu ia no
banheiro...

[...] Na minha faculdade agora de
Direito, na primeira semana quando
comecei 0 curso veio uma palestrante de
Sado Paulo da Mackenzie e ela deu uma
palestra sobre género. [...]. Entdo todos
os funcionarios da faculdade sao
treinados pra... pra_praticamente lidar
comigo, me tratam extremamente bem.
[...] essa palestra de género englobou
tudo. Todo mundo! Entendeu? E aos
poucos as pessoas foram sabendo que
tinha uma transexual na faculdade, que
nao tinha, ham... e foi tudo acontecendo
naturalmente.[...] as pessoas tém que ser
treinadas. (inaudivel)... ser treinadas pra
tratar, pra trabalhar com uma pessoa
especial na sala, né, que é algo natural
inclui-la na sala de aula como qualquer
outra pessoa, ela tem que também fazer
isso. Sabe, tem que também... 0s
funcionarios tem que ser treinados pra
tratar todo mundo igual, os professores
principalmente. Essa palestra eu nao fui
assistir, né, ela... ela... acharam
melhor...[...] Eu ndo fui. Foi no inicio
do meu curso. Ha dois anos atras. Eu
ndo fui assistir... eu penso, né, nada
assim, mas eu penso... eles ndo gueriam
gue estivesse ali naguele momento pra
eles poderem falar a vontade e me expor
ali, pra ninguém apontar ninguém, né,

TRANSFOBIA VELADA - A
“capacitagdo” com os alunos e
equipe educativa foi uma acéo
transfobica e segregadora com
aparéncia de boa intencao.

A transexualidade aparece
quase como uma deficiéncia,
distante da diversidade.
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pra mim foi por isso.

Ldcio 4

[...] Tinha na hora do lan... do intervalo
gue a gente ia comer e tinha muita gente
de outra sala e tinha rincha, né... [...]
Entdo, tudo que eu falava era “cala a
boca macho-fémea, cala a boca
sapatdo”, até em questdo de sair fora da
escola era a mesma coisa, 0 preconceito
dentro da escola acho que é a pior coisa
que tem, que é uma coisa que a gente
vai levar pra vida inteira. Entdo eu tinha
minhas amizades, mas preferia me
isolar. Tanto que tem muita, muita,
muita, muita gente hoje que eu vejo,
que eu sabia que eles eram gays la na
escola, so que eles ndo tinham coragem
de se assumir...

[...] Pra mim ja era horrivel, porque meu
nome sempre foi complicado. Entdo era
aguela coisa de ndo saber falar meu
nome e junto com esse Ndo € meu nome.
Entdo juntava meu nome falado errado e
aguela coiserada, entdo eu nunca fui
atrds de saber se eu podia trocar meu
nome ou ndo. Entdo eu deixei naquele
banho-maria, né...

[...]JQuem mais se intrometia era a
diretora. [...] Entdo ela sentou comigo,
conversou, falou pra mim se era isso
mesmo que eu queria, se a minha mae ja
sabia daquilo, se meu pai ja sabia
daquilo, se a minha familia inteira ja
sabia, se fosse a vida que eu queria
levar ela estaria 14 comigo, sabe...
falando que eu ia sofrer mais pra frente
e aquela baboseira toda que todo mundo
ja sabe, entdo ela foi 0 meu calo. [...] O
calo foi ela. De resto, professor, as
cozinheiras, as faxineiras, sempre...
sempre tive amizade. [...] quem quer
ajudar conversa uma vez, explica e ta
bom! Ela ndo, ela todo dia, quase todo
dia ela estava ali falando a mesma coisa
pra mim. [...] aquilo pros meus colegas
era_mal visto. [...] J& chamou minha
mée. Sobre esse assunto. A minha
mée... ela... e... eu ndo tinha falado nada

TRANSFOBIA —  ofensas
transfobicas que traz
consequéncias em seu

cotidiano e a sensacdo que a
escola foi um periodo muito
sofrido e traumatizante.

NOME SOCIAL —
desconhecimento do uso do
nome social.

OPRESSAO - Falha na
mediagdo de conflitos. Diregéo
— mediacdo que ultrapassa o
ambito afetivo-privado.
Invasdo. Imposicédo dos valores
morais da diretora para
estudante

Violéncia simbdlical
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pra_minha mde ainda, entdo ela ndo
sabia... ha... e foi ai que ela comecou a
descobrir... entdo... a escola me fez
muita coisa... muita, Viu... porque eu
gueria falar pra minha mée, mas nao fui
eu que falei pra _minha mae, foi a
diretora, a nojenta que se intrometia na
minha vida... ela também foi um
carrasco, a diretora pra mim foi um
carrasco.

[...] até hoje eu vou em algum lugar,
numa festa, eu vou no banheiro antes de
sair de casa, pra ndo ter que passa
aquele momento horrivel. S6 que eu
acho que na escola foi pior. Porque...
é... tanto na aula de Educacdo Fisica,
porque a gente tinha que entrar no
banheiro pra trocar de roupa [..] Eu
entrava no banheiro e comecar a falar
“ah... o macho chegou, chegou a
sapatdo, ai, cuidado, gente que vai te
agarrar”... entdo aquilo foi, teve vez de
eu ir embora gue eu estava passando
mal porque eu ndo queria_entrar no
banheiro. Preferia ir embora, perder a
aula _do que entrar no bendito do
banheiro. [...] Entdo pra mim era muito,
muito, muito tenso, muito horrivel, pra
mim entrar no banheiro. Era muito
complicado pra mim... é uma coisa que
pra mim € até hoje, é o banheiro..._E na
aula de Educacdo Fisica [...] também
era a mesma coisa. [...] eu era a primeira
pessoa a descer. Que eu ja pedia antes
pro professor deixar eu descer antes.
Entdo eu descia, eu entrava nas cabines
gue tinha e me trocava enquanto as
meninas se trocavam do lado de fora,
né, eu me trocava la dentro, dava...
esperava todo mundo sair pra ir atras de
todo mundo.

[...] E em relacdo a roupas, vestimentas,
uniformes...[...] A minha mée ela
pegava... do jeito que ela queria que eu
fosse. [...] E aquele jeito que ela queria
que eu fosse ndo era o jeito que eu
queria ir_[...] ela queria que eu fosse

BANHEIRO PROIBIDO -
desconforto ao entrar no
banheiro para trocar a roupa na
Educacdo Fisica. Ofensas e
chacotas por parte das colegas.
la embora da escola quando a
necessidade apertava. Situacéo
tensa e horrivel.

Perpetuacdo das vivéncias e
sentimentos escolares.

VESTUARIO
DESCONFORTAVEL
Adaptagcdo masculina da roupa
feminina que a mae o obrigava
a usar.




95

com aguelas calcas apertadas que eu
odeio isso até hoje, cabelinho arrumado,
aguela coisinha mais frufru, aquele
mimo _sabe e aquilo pra mim ndo era
legal, entdo eu ia, ela me fazia tudo o
gue ela gueria e eu chegava la na escola
e eu desarrumava tudo. A calca eu
dobrava pra virar uma bermuda, meu
cabelo eu soltava e prendia do meu
jeito, bom... do meu jeito até hoje eu
ando do jeito largado né... do meu jeito
que, ndo gosto de roupa que me aperta,
ndo gosto de coisa que me incomoda,
cabelo as vezes eu penteio, as vezes eu
ndo penteio, entdo desse jeito que eu
sou, eu era na escola.

[...] 0 que mudou na sua vida depois do
ingresso escolar? [..] E... até hoje, né?
Tudo! Tudo que eu falei antes, eu passo
hoje. [...] chegou um ponto que eu nédo
queria mais. Chegou num ponto que
aquilo estava me fazendo mal e eu
decidi acabar. E parei de estudar...

[...]JEntdo isso trouxe implicacBes pra
tua vida. Pra arrumar trabalho como que
€..? [...] Bom, a gente sabe que pra
pessoas trans pra arrumar trabalho, né...
tipo... seu nome aqui no registro ta
fulana. Ai vocé entrega o curriculo com
nome fulano. E qual que é seu intuito
dentro da empresa?|[...] Ai a gente fica
naquela, né... teve varios colegas meus
que falou que a intencdo era trabalhar
independente do que estava
acontecendo...[...] Tem gente que tem
peito, né, tem gente que vai na raga, né,
agora tem gente que j& ndo pensa assim.
Tem gente que ja se esconde... eu sou
uma dessas pessoas... [...] Tanto que o
meu servico hoje, ainda bem que eu ndo
tive que procurar.[...] Uma pessoa que
me indicou e ele gostou do meu servigo
e eu estou la até hoje. Mas se eu tivesse
que procurar...

[...] Entdo a gente sO quer... a gente s
guer respeito, que é uma coisa que

“EXPULSAO” ESCOLAR -
por se sentir alvo de
preconceito e transfobia na
escola, Lucio decide parar de
estudar antes de completar o
Ensino Médio.

DIFICULDADE
PROFISSIONAL -
discrepancia entre aparéncia e

nome da  documentacdo.
Conseguiu ~ emprego  por
indicagdo, pois ndo tem

coragem de enfrentar
entrevista.

uma

Manutenc¢ao do “se esconder”.
Parece que fica uma dicotomia
mais ou menos assim: se expor
ou se esconder.

RESPEITO — pelo que é por
dentro, ndo pela aparéncia.
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parece Que as pessoas nao sabem
entender isso e... [...] Que a gente quer
modificar a casca, né... a gente ja € por
dentro!

Ticiane 4

[...] No Ensino Fundamental [..] as
coisas comecaram a piorar, porque ai eu
comecei a descobrir 0s desejos, as
atracGes, iSSO porque ja estava entrando
numa pré-adolescéncia, as paixdes e nao
podia falar, ndo podia contar, ndo podia
se manifestar, entdo foi a fase das
descobertas. E... em relacdo aos colegas
de sala, em relacdo ao pessoal da escola
ai_ficou pior, que inclusive o Ney
Matogrosso, na época lancou uma
musica Telma Eu N&o Sou Gay, entdo a
gente era muito persequido por causa
dessa musica, toda hora que passava ou
um gritava e cantavam um pedaco da
musica. Mas mesmo nessa fase eu tinha
um_ou outro defensor. [..] Os
professores se tornaram mais criticos
né, nessa fase, inclusive na época eu
escutei gue existia dois padrdes de...
de... de pessoas, homem e mulher. Néo
tinha nenhum terceiro padrao.

[...] que naquela época era o colegial,
né, que é do primeiro ao terceiro ano,
é... eu ja sabia muito bem o que que eu
era, aonde eu estava, e qual que era o
meu dever e minha obrigacdo. [...] eu
ainda estava numa fase de transicdo de
homossexual pra travesti. [...] Mas era
bem esclarecida, bem resolvida, nao
escondia de ninguém o que eu era... [...]
Nessa fase a gente comecou a procurar
0s iguais a nos... [...] A se identificar,
formar um grupo e... € viveu o periodo
ali naguele grupo sem se importar com
gue 0s outros... que a gente tinha uma
forca maior... [...] Teve as criticas, teve
também  0s  xingamentos,  VArios
apelidos, mas a gente se sentia _mais
protegida pela forca que a gente
consequiu, prossequirmos juntos ali.

[...] ai eu terminei o Ensino Médio, ndo

PRECONCEITO -
perseguicdo com chacotas por
parte dos colegas, mesmo
tendo  alguns  defensores.
Professor comete violéncia
transfobica.

Intensificacdo dos conflitos e
sofrimento com a entrada na
adolescéncia. Solidao.

DESCOBERTAS E UNIAO
COM PARES - forca com a
unido. Proteg&o entre o grupo.

Grupo de pares e adolescéncia.

DISCRIMINACAO
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tinha condicOes de fazer faculdade e eu
fui fazer um curso técnico que é o de
enfermagem, eu sou técnico de
enfermagem e... no curso técnico foi o
golpe assim que ou eu tinha cabega na
época, ou eu ndo tinha porque na aula
inicial na hora que fez a roda pra todos
se apresentarem a coordenadora do
curso guando chegou a minha vez de eu
me apresentar, ela virou pra mim, eu ja
tinha cabelo na época, eu tinha seios de
horménio...[...] E ela virou pra mim na
frente de todo mundo e perguntou se eu
ndo estava no curso errado. [...] Que o
meu perfil era mais, é... estética, corte e
costura, moda... [...] Mas ai ndo desisti,
fui até no final, terminei o curso em 99,
em 2000 eu prestei 0 concurso que eu
estou até hoje, fui capacitada em coleta
de exame de pezinho.

[...] sdo coisas assim, é.. que
aconteceram que eu nunca aceitei
prostituicdo na minha vida. Eu sempre
lutei contra. E 16gico que eu entendo
que a prostituicdo é a forma mais facil
de nds ganharmos um dinheiro [...] Ndo
culpo as minhas amigas travestis e
transexuais que se prostituem, porque
infelizmente a sociedade empurra elas
pra isso. Ou é prostituicdo, ou ¢€
cabelereira, ou € esteticista, hoje gracas
a Deus n6s temos excelentes
profissionais que se qualificaram, que
estudaram, ndo € aquela coisinha béasica
de fundo de quintal ndo. As
oportunidades séo dificeis, mas se vocé
demonstrar que vocé ndo aceita 0 que a
sociedade empurra pela sua goela
abaixo, eu acho que isso j& é uma
vitdria muito grande.

Ai eu fui fazer um segundo curso
técnico, esse aqui na minha cidade
mesmo, €... ai eu ja tinha seios, j& me
vestia é, é com roupas femininas, ja era
bem feminina [...] Na segunda semana,
eu peguei e chamei o coordenador e
disse “olha, ¢é... eu preciso ir no
banheiro. [...] eu ndo consigo entrar no

Atitude discriminatoria.
Reproducao de esteredtipos por
parte da coordenadora.

Violéncia simbolica. Onde o
sujeito pode estar.

PERSEVERANCA - Forca de
vontade. Motivacdo intrinseca.

Certa visdo preconceituosa em
relagdo a profissdo no mercado
do sexo.

TABU DO BANHEIRO -
Constrangimento para
utilizacdo do banheiro que se
torna um local perigoso e
ameacador e ndo um local para
aliviar as necessidades
fisiologicas. Abandono do
curso  por cansago  de
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banheiro masculino e eu ndo quero
causar constrangimento pras demais
alunas da escola”. Porque infelizmente,
essa_historia do banheiro ainda é um
tabu muito grande. [...] Porque o tabu é
esse: eu ndo vou no banheiro, S., pra ver
a genitélia... se é banheiro de mulher eu
ndo vou no banheiro pra ver a genitalia
da mulher, né... E se eu ndo consequir ir
no banheiro das mulheres, mesma coisa
no banheiro dos homens. Se eu
consequir_entrar. Também ndo € pra ir
la ver a genitalia. Porgue quando vocé
tem uma necessidade, vocé quer aliviar
aquela necessidade. Vocé ndo ta
preocupada. Existem pessoas doentias,
gue ndo tem necessidade nenhuma e gue
se fazem uso dos banheiros justamente
pra se aproveitar da situacdo. Mas no
nosso caso ndo. Eu queria fazer uma
necessidade que eu estava sentindo no
momento. [...] ndo analisaram realmente
o perfil. Ai eu abandonei 0 curso...
porque eu ja tinha me martirizado tanto,
em relacdo a esse problema do
banheiro, que ai eu ndo achei
interessante. Ndo deveria ter desistido,
mas foi uma fase que eu estava muito
cansada, né, de... de brigar... [...] Né? O
banheiro é complicado pra gente que...
que é travesti, transexual. E muito
complicado a histéria do banheiro. Né,
até hoje, a gente nunca tem uma certeza
de que vai entrar no banheiro e vai ser
convidada a se retirar do banheiro. Eu
ndo ia na escola no banheiro. Ficava
sequrando. Quando eu estudava fora,
né, é... eu comprava um chiclete no bar
depois gue terminava a aula e pedia pra
usar 0 banheiro do bar.

enfrentamentos para a
utilizacdo do mesmo.

Pulmayra 4

[...] Foi quando eu comecei um conflito
comigo mesma. O que que eu sou
assim... eu pensava que eu era gay e eu
acho que essa caixinha ndo estd me
comportando, eu acho que ndo € isso
mesmo e ai foi quando eu percebi... ah...
teve... por eu usar batom na escola
sempre tinha muito as risadinhaa dos
colegas, as pessoas olhavam, pensavam
“ta querendo se aparecer...”

CONFLITO PESSOAL DE
IDENTIDADE - indefinicéo.

Comportamento dissonante
lido como exibicionismo.
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[...] como eu era gay, eu usava banheiro
masculino  né.. E... no_ banheiro
masculino do patio da escola do Ensino
Médio escreveram meu nome, meu
numero de celular falando gue eu fazia
programa, falando que eu era viado, gue
odiava 0s viados, que era puta e varias
coisas e ai eu comecei a perceber o
guanto aguele simples ato de passar
batom, que pra mim estava fazendo
muito _bem, pra outras pessoas estava
causando um outro sentido assim, que
era um sentido de repudio, de édio, de...
[..] Repulsa contra esse corpo, né,
corpo _que ninguém ta conseguindo
enquadrar 0 que que €, porque como eu
apresentava muita... muitas, muitas é...
simbolos, signos né, tipo, as pessoas
ndo enquadravam mais enquanto mais
gay né, as pessoas falavam assim: “ah,
qué que voce €?”

[...] foi no segundo ano, foi foda porque
eu nao era da militancia organizada, eu
era s6 um adolescente secundarista e ai
eu levei uma carta pra direcdo... pra
coordenagao pedagdgica...[...]
Escrevendo 0 que eu tinha visto no
banheiro, tirei as fotos, e mostrei pra
coordenacdo pedagdgica e ela falou que
isso era devido eu ser uma... uma LGBT
afeminada e eu estar numa escola que
era uma escola técnica, que eu deveria
me_portar na escola técnica porgque eu
vou fazer curso de edificacGes, e no
curso de edificacdes, como eu fazia esse
Curso eu ndo ia ser respeitada na obra e
nao ia ser respeitada na arquitetura,
nenhum espaco que eu estivesse
compondo se eu estivesse com batom.
Eu até indaguei, eu falei assim: “ndo
estou entendendo, sabe, pra mim nao ta
fazendo nexo sabe, é.. essa sua
colocacdo, porque...” e ela até seguiu
falando ‘‘ai, porque eu tenho amigas
lésbicas, elas sofrem muito aqui_no
Brasil e elas até se mudaram do pais,
porgue elas ndo querem mais_Viver

REPULSA CONTRA O
ESTRANHO — Agressfes num
espaco nado identificado para
ela. Confuséo de
enguadramento corporal.

Posicionamento compreendido
como uma afronta do abjeto
“que que € voce”.

SILENCIAMENTO —
Mediacdo por parte de direcdo
e coordenacdo que silencia a
vitima e a culpabiliza.
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aqui”’, eu falei “entdo vocé ta me
falando pra mim me mudar do pais
sabe, eu ndo tenho dinheiro assim”,
sabe, ndo é assim que vai resolver as
coisas”. E foi um choque porque... eu
fui_procurar uma ajuda da direcdo da
faculdade, né, pra me apoiar, ndo estava
sabendo lidar com aquilo... [...] E ai, é...
ela foli, tipo deu esse soco no estdbmago,
sabe... de tipo “ndo vamos te ajudar” e
ai teve uma relacdo com a... teve uma
outra reunido com a diretora da escola e
ela foi chama essa coordenadora
pedagdgica, nessa reunido a diretora
falou... ratificou com as mesmas coisas
gue a coordenadora falou, né...

... € al a gente organizou um batonzaco,
né, na escola, que era um ato que tipo
todo mundo que se... Se importava com
a_causa, assim, hétero, homo, usava o
batom, s6 usava 0 batom e nesse dia s6
eu ndo usei 0 batom. Fiquei com uma
faixa andando pelo intervalo e ai foi um
ato performance o batonzaco, como
tipo... por que todo mundo esta usando
batom e sé uma pessoa ndo pode. [...] e
ai a gente fez um... dois atos na escola,
chamou uma reunido com a
coordenadoria LGBT do municipio
[...]Jdepois a gente conseguiu um... uma
audiéncia na Assembleia Legislativa de
Séo Paulo, na ALESP [..] Pra falar
sobre esse caso, né, com um deputado...
do... Psol... [...] ele é que puxou a...
audiéncia e ai convidou a direcdo,
convidou a minha mae, convidou todo
mundo, a gente colou e ndo foi, a
direcdo ndo compareceu de novo.

[...] porque tinha sete meninos que era
da sala a frente, que se autointitulavam
neonazistas, e eles fizeram inclusive um
ato na porta da minha escola... da, da
minha sala, que um deles colocaram um
echarpe, que eu andava de echarpe
também na escola...[...] Colocou um
echarpe, e passou batom e 0s outros
comecaram a bater nele. Na, na frente
da minha sala e eu entendi que, se eu

RESISTENCIA — Espaco de
resisténcia e luta LGBT

Organizacao e
empoderamento.

VIOLENCIA TRANSFOBICA
— preconceito mais violento;
perpetuado por alunos.

O neonazismo ndo preocupa a
escola.
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fizesse isso novamente eu iria apanhar,
né...

E ai, eh.. a gente foi, fez duas
manifestagdes, na... fora da escola
assim, e.. [..] a_direcdo resolveu

chamar a minha méde na escola. [...] E
nisso_minha mae sabia que eu era gay,
nédo sabia que eu era afeminada, que eu
passava batom, enfim... e ai foi horrivel,
meu pai ndo sabia, meu pai era super
machista, e ai eu cheguei em casa minha
mae chorando, minha mée tinha ido na
escola e nesse dia eu pensei em suicidio
assim, foi no dia tipo, que eu quase me
matei... [...] E ai a direcdo atropelou
todo esse processo meu.

[..] ndo chamaram as pessoas que
tavam me violentando [...] A escola nédo
falou que, tipo, eles estavam ameacando
uma LGBT dentro da escola [...] uma
professora minha, que foi a Unica
professora que me ajudou nesse caso
eh... que sO tinha uma professora
mulher também no curso de edificaces,
né, entdo tipo os professores... S6 varios
engenheiros que nao ajudaram também,
né, apenas duas professoras me
ajudaram nesse processo todo na escola,
e a T. foi uma delas, né, que ficou
comigo até o fim [...] foi mais ou menos
iSO, a_gente processou a escola com
base na lei 2948 e ta esperando o
resultado até hoje, assim, e ai depois
gue eu sai da escola, gue eu me formei,
a_professora T. foi expulsa da escola
também, um professor do curso fez uma
compilacdo inteira_assim, um _dossié,
juntou varios  professores, alunos
falaram mal dela, porgue tipo, falaram
gue ela ndo dava aula, [...] tudo por
conta disso, assim, e ai ela foi expulsa
assim da escola, agora ela ta tentando
voltar, ela também processou a escola,
entdo foi isso assim minha trajetoria no
Ensino Médio, né...

DESEJO DE SUICIDIO -
Direcdo atropela a revelagédo da
sua identidade para os pais.
Desespero.
Ingeréncia
familiares.

nas relacdes

A violéncia e o neonazismo
nao assustam.

REPRESALIA, DESCASO E
SOLIDARIEDADE - direcéo
ndo pune os agressores. Duas
professoras decidem ajuda-la.
Uma delas sofre represalias por
parte da escola e dos colegas.

Machismo também entre 0s
professores.
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[...] numa faculdade pablica eu esperava
que este espago Seja um espaco
desconstruido, espaco melhor, que vai
te acolher tal, mas na verdade nem foi
isso_assim, foi um espaco muito de
exclusdo, um espaco de muita
marginalizacdo e que te deixa mais
doente todos os dias porque esses
espacos da universidade ele apenas
reproduz oS preconceitos e a
marginalizacdo que a gente sofre na
sociedade, né... mas ai a gente percebe
que é de uma forma mais sutil... No
primeiro _dia _de aula a professora
projetou a chamada na sala... na lousa
assim, e ai na faculdade quando eu vim
[..] ja vim afirmada enguanto
Pulmayra, eu sou a Pulmayra, eu vou
viver isso, e vou ser isso [...] ai eu vi na
chamada que ndo estava, as pessoas...
nao tinha o nome social, né, e estava
projetada _meu nome de reqistro na
chamada. E ai eu fiquei em choque
assim, eh... . [...] o nome social € uma
garantia minima pra pessoas
transexuais, travestis, enfim, dentro dos
espacos educacionais. Que se a gente
nao respeita as pessoas, 0 nome dela,
como que a gente vai garantir as
pessoas dentro dos espacos, né?

[...] La dentro eu ndo percebo, como eu
falei pra vocé, assim, a questdo... eu
sinto preconceito mais sutil. Preconceito
velado assim. As pessoas sdo mais ali,
académicas né... elas ndo chegariam no
sentido de ai, te bater, te agredir, ou até
poderia assim, eh... a gente ja ouviu
varios relatos... [...] E ai eh.. nos
corredores também as pessoas quando
eu vou algumas roupas tal, as pessoas
comentam, as pessoas falam, as pessoas
enfim, mas nunca na minha cara, né? E
pessoas também que ndo colam nos
debates que eu  proponho na
universidade, né, que eu faco palestras,
faco varias coisas, conscientizando
sobre a importancia de discutir género e
sexualidade, muitas  pessoas  nao

EXCLUSAO; NEGACAO DO
NOME SOCIAL - reproducéo
dos preconceitos sofridos no
ensino fundamental e médio,
sO que de forma mais velada.
Né&o utilizacdo do nome social.

PRECONCEITO VELADO -
maneira mais polida de
reproducdo de preconceito.
Estranhamento por conta de
roupas. Invisibilidade de
propostas de discussdes de
género por ser travesti.
Encobrimento de realidade.
Falta de voz.
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compdem este espaco porgue € uma

muito foda a gente ouvir isso porgue a
gente t4 falando principalmente de
educadores, né, pessoas que estdo
fazendo  licenciatura, tem  muita
licenciatura, pessoas que vao entrar
dentro da sala de aula, que vdo estar
lidando com esta realidade, né...

[...] igual quando eu entro no banheiro
feminino, as meninas me olham torto,
assim, muitas meninas e a gente percebe
isso assim, sabe, de tipo... as pessoas
estdo desconfortaveis com 0 seu corpo
naguele espaco. Porque aguele espaco
nao foi pensado pro seu corpo, né. Ele
foi pensado pra _um Unico corpo
possivel, pra esse corpo normatizador,
que ah... enfim, que ¢é a questdo do cis-
heterossexismo, né...

As pessoas as vezes chegam tocando no
meu corpo, tipo assim, sabe, sem eu
conhecer assim, sabe, tipo “nossa como
vocé é maravilhosa” tocando no meu
peito, pegando na minha bunda, como
se 0 _meu corpo fosse publico a elas,
meu_corpo _ndo pertence a ela, meu
COrpo_pertence a_mim e as pessoas
chegam tocando, chega tipo apalpando,
porque tem esse imaginario de que
travesti € tudo puta, travesti é tudo, etc.
e tal, ou que quer sexo vinte e quatro
horas por dia, e que ... as pessoas elas
até... e é invasivo isso também, né, vocé
vé tipo uma e eu me  dei essa
consciéncia, pouco tempo assim, sabe,
de que tipo, essa é uma coisa errada que
as pessoas estavam fazendo de tocar no
meu Corpo sem a minha permissao.

BANHEIRO PROIBIDO -
desconforto com um corpo néo
adequado para aquele
ambiente.

HIPERSEXUALIZAQAO —
Ccorpo que demonstra
ambiguidade. Por isto, &
imaginado como publico e
pervertido.

Associacdo a promiscuidade e
prostituicdo, invasao.

Quadro 5. Subcategoria 2: O cotidiano de negacdes, privacdes e violéncias.

A4. Ambiente opressor —angustia —> percepcao de exclusao pelo entrevistado

pecado —> naturalizacdo da divisdo das criancas entre dois grupos

culpabilizacdo — associagdo a pedofilia —>esteredtipo —>banheiro simbolo de



104

proibicdo —> vergonha e medo de inibir as meninas ou de ser constrangido ou

agredido ao entrar no banheiro — a pedagogia do armario.

B4. Transexualidade X Diversidade = Deficiéncia?

L4. Invasdo —> imposicdo dos valores morais da diretora —>dicotomia expor ou
esconder —>expulsdo —>perpetuacdo das vivéncias e sentimentos escolares no
cotidiano em relacdo ao banheiro = vestuario desconfortavel-> pedagogia do
armario.

T4. Intensificagdo dos conflitos —> soliddo —> grupo de pares na adolescéncia
Certo preconceito com a prostituicio —> Banheiro como tabu —  evaséo do
Curso por consequéncia.

P4. Comportamento tido como exibicionista — afronta — violéncia neonazista
machismo —> hipersexualizacdo —> associacdo a promiscuidade —> pedagogia
do armario —>pecado —>ndo utilizacdo do nome social —>banheiro proibido

—> desconforto com o corpo inadequado para aquele ambiente.

Descricdo: Os entrevistados relatam suas experiéncias escolares como opressoras,
invasivas e as associam ao medo e ao castigo. Apontam a divisdo rigida das criancas em dois
grupos a partir dos genitais de nascimento, naturalizando a diferenciacdo entre aqueles que
sdo compreendidos como meninos dos que sao significados como meninas. Esse processo de
diferenciacdo naturaliza também hierarquizacdes. Arthur, em sua idade escolar, culpava-se e
compreendia-se como pecador por sua condicdo. Em suas memorias comparece a nao
aproximacdo de meninas lésbicas, porque mesmo elas tinham que se esconder, visto que
também eram alvo de preconceito. Em casa de colegas que tinham irmdos menores percebia

que era afastado deles, sendo sua relacdo com a sexualidade e com o género percebida por
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alguns adultos de forma associada a pedofilia. A culpa por serem como Sdo comparece em
relatos ao longo de suas trajetdrias de vida.

Para além da pedofilia aparece nos relatos, especialmente de Ticiane, a associa¢do da
travesti a prostituicdo e a promiscuidade, o que acaba por funcionar socialmente para uma
autorizacdo a invasdo de seu corpo, significado como publico e que, portanto, poderia ser
tocado a revelia do consentimento da pessoa.

O banheiro comparece como grande tabu e marcador social da inadequagéo das
pessoas trans e seus corpos. Nos relatos, séo referidos os sentimentos de medo e vergonha
quando era necessaria a utilizacdo do banheiro da escola, 0 que era inclusive severamente
evitado. Assim, o banheiro constitui-se quase como um simbolo da exclusdo, da agressao, da
violéncia. Lucio relata, inclusive, que quando necessitava utilizar o banheiro tentava ir
embora da escola. Eram momentos tensos, sensagdo que se perpetua até hoje quando precisa
utilizar banheiros pablicos. Ticiane também relata que, na ocasido em que procurou um curso
técnico de informatica, enfrentou intenso constrangimento para utilizacdo do banheiro, que se
tornava um local perigoso e ameagador. Acabou por abandonar o curso diante do cansago no
enfrentamento das dificuldades cotidianas, especialmente aquelas referentes ao uso do
banheiro.

Em relacdo ainda ao banheiro, Pulmayra aponta para a inadequacao deste corpo para o
banheiro feminino e o desconforto que causa ao adentra-lo. Afirma que também ha o
estranhamento das pessoas com sua vestimenta num corpo que néo se configura conforme o
que € previsto dentro dos ditames heteronormativos.

Ainda no que se refere as vivéncias de violéncia, Lucio diz sobre sua condigéo de
isolamento e invisibilidade aos quais se submetia na escola, escondendo sua orientacéo
sexual assim como agiam outros colegas. Remete as chacotas e agressdes na aula de

Educacéo Fisica, onde tinha que se trocar junto as meninas. As vestimentas, que era obrigado



106

a usar, traziam grande desconforto e sempre que possivel fazia adaptacGes para que
parecessem mais masculinas.

Bruna tem uma percepcdo um pouco distinta dos entrevistados acima referidos.
Segundo ela, apesar de sofrer uma violéncia transfobica velada na escola, viveu também
momentos de cuidado e atencdo. Ainda demorando-se nas vivéncias escolares dessa
entrevistada, destaca-se a ocasido de seu ingresso no Ensino Superior. A sua presenga na
Universidade foi tomada como motivagdo para a realizagdo de uma
“capacitagdo”/“conscientiza¢do” de funcionarios e alunos da faculdade em que estudava.

A Ultima fala deste quadro revela comportamentos de repulsa e estranhamento das
pessoas em relacdo ao corpo de Pulmayra devido a ambiguidade de género que ele expressa.
Sofre pesadas agressdes no Ensino Médio e silenciamento da equipe educativa, que apesar de
reconhecer as posturas, como a “neonazista” dos agressores, cala-se. Ha referéncia ao
machismo de professores. Salienta a situacdo em que a coordenacdo a aconselha a esconder
sua orientacgdo, ja que fazia um curso predominantemente masculino. Com a intromissédo em
assuntos intimos, a equipe educativa intervém no processo de revelacdo de sua identidade aos
seus pais e, por esse motivo, a entrevistada chegou a pensar em suicidio.

Outra questdo que comparece com relevancia é a forma como eram chamados na
escola. Destaca-se, assim, 0 uso do nome social ou do nome de registro. Em relagcdo ao nome
social, na percepcdo de Arthur trata-se de um paliativo, mas necessario. Bruna refere que ndo
teve problemas com a utilizacdo do nome social na segunda faculdade, pois ja havia
legislagdo que garantisse esse direito. Lucio, na época da escola, desconhecia totalmente a
possibilidade de utilizagdo do nome social. Ticiane menciona que alguns professores tinham
mais sensibilidade em relacdo a sua condicao e respeitavam uso do nome social, outros néo.
Pulmayra refere a luta para ter seu nome social respeitado, inclusive em uma universidade

publica.



107

Relnem-se nessa subcategoria as estratégias referidas pelos entrevistados e
entrevistadas para o enfrentamento da discriminacgdo e busca do reconhecimento por parte dos
demais colegas e equipe educativa.

Subcategoria 3: As estratégias de enfrentamento e busca de reconhecimento

A3. Estratégia para alcancar a atencdo da professora —> unido com grupos

minoritarios — armaduras —> estratégias de reconhecimento.

B3. Defesa por tras de uma suposta neutralidade —> ndo envolvimento nas

situacOes escolares— camuflagem —> tentativa de passabilidade feminina.

L3. Poucos amigos que o defendiam —> isolamento —> estratégias para se trocar

no vestiario feminino.

T3. Aproximacdo com o mais fraco — estratégias para utilizacdo de banheiro

publico = estudo como estratégia de elevacao do ““status quo™.

P3. Organizacdo—> empoderamento —> espaco de resisténcia e luta LGBT.

Entre as estratégias utilizadas tem-se, conforme relatou Arthur, a busca por destaque
nos estudos visando o reconhecimento por parte da professora e outros colegas. Esse
entrevistado, em especifico, langcava médo de conhecimentos prévios, aprendidos na relacao
com sua méde, para se destacar perante outros alunos. Assim, foi colocado como uma espécie
de monitor para os colegas que tinham dificuldades nas matérias escolares. Também se
esforgou para ser um “talento no volei”, esporte que impressionava as meninas, utilizando
esses atributos como uma “armadura”/prote¢do contra as agressdes que pudessem ser a ele
dirigidas.

Outra estratégia utilizada por ele e outros entrevistados era a aproximacédo de pessoas

que também eram excluidas, mas ndo necessariamente pela orientacdo sexual ou expressao de
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género. Arthur, por exemplo, para ndo se isolar totalmente uniu-se a pessoas que sofriam
preconceitos, como a filha da diretora. Como a gestora era muito enérgica e de dificil trato, os
demais estudantes supunham que a menina também era e, por esse motivo, isolavam-na. H&
os que sofriam gordofobia, como o menino “gordinho”; racismo, como a servente e
homofobia, como o inspetor de alunos.

Ticiane aproximou-se do aluno que apresentava um déficit de aprendizagem para ndo
ficar isolada e para se sentir mais amparada, j& que para os demais alunos ela portava uma
diferenca que os assustava. Na adolescéncia uniu-se aos pares da escola, alunos LGBT,
conseguindo forca e amparo para perseverar em seus estudos, ja que seria uma forma de se
livrar do “fardo” da prostitui¢ao. Também Pulmayra, ja na universidade, buscou a articulagdo
com outras pessoas LGBT, fundando um coletivo. Utilizando-se do engajamento no ativismo
conseguiu com muita luta a organizacdo do espaco de educagdo formal também como
resisténcia e empoderamento.

O isolamento ¢ a busca pela “invisibilidade” também comparecem com estratégias na
lida contra a discriminacdo. Como refere Bruna, colocou-se em uma posicdo de
“neutralidade”, ndo se envolvendo nas situacdes polémicas entre os alunos e se isolando em
seu “canto”. Atualmente tenta “camuflar” sua condi¢ao transexual com medo de hostilidades,
apesar de relatar que ndo admite mais discriminacao.

Ldcio tinha poucos amigos na escola, porém esses o defendiam em brigas constantes
nas quais ele estava envolvido. Para utilizar o vestiario feminino nas aulas de Educagéo
Fisica, pedia permissdo ao professor anterior para sair antecipadamente e se trocava nas
cabines para ndo constranger as meninas.

Ticiane, quando foi estudar fora de sua cidade, ndo utilizava o banheiro da escola. Na
saida das aulas ia comprar chicletes em um bar e 14 pedia autorizagdo para usar o banheiro do

estabelecimento. Para mudar essa situacdo concluiu seus estudos, foi aprovada em um
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concurso e hoje além de ser uma profissional respeitada também ocupa um cargo como

vereadora municipal. Refere-se ao estudo como estratégia de ascensdo social, apesar dos

entraves que sofreu em sua carreira publica em razdo do preconceito.

Pulmayra ndo tinha no Ensino Médio outras pessoas LGBT com quem pudesse se

respaldar, porém alguns colegas a protegiam e a apoiavam em suas manifestacfes e

performances.

Q5. O que mudou na sua vida depois do ingresso escolar? Possiveis implicacGes de

sua trajetdria escolar em sua historia pessoal.

Q5

Resposta obtida

Unidade de Sentido

Arthur 5

[...] Porque na minha época, eu tive a
soliddo... isso é fato porque vocé ndo tem com
guem dividir as suas angustias, suas alegrias,
nada, ndo tem! Nao tive!

SOLIDAO - sentimento de
isolamento. Angustia por
ndo ter com quem dividir
tristezas, davidas, alegria.

Bruna 5

[...] Teve alguma implicacdo da... da trajetoria
escolar na sua vida  pessoal?[...]
Completamente! Pessoal, profissional, como
eu te disse assim, foi um outro polo mesmo
de... de ideias assim, de, de aceitacdo comigo
mesma, sabe... foi uma conquista muito
grande, me senti muito mais capaz de tudo...
entendeu?

SENTIMENTO DE
POTENCIA - educagio
como elevacdo do status
quo.

Lucio 5

[...] o que mudou na sua vida depois do
ingresso escolar? [...] E... até hoje, né? Tudo!
Tudo que eu falei antes, eu passo hoje. [...]
chegou um ponto que eu ndo queria mais.
Chegou num ponto que aquilo estava me
fazendo mal e eu decidi acabar. E parei de
estudar...

[...] Resumindo [...] A pior época que eu
passei na minha vida foi ali. Foi onde...
porque quando a gente estuda a gente nao tem
escolha...[...] Ali é a primeira fase. Ou vocé
vai, ou vocé vai... entdo aquilo pra mim foi
muito, muito, muito tenso, é... ouvia coisas
terriveis, vivi coisas terriveis, mas tinha que
fazer, né... ndo tinha o que fazer e a gente ia.
[...] eu sO estou aqui porque eu tenho que

gstar, porgue eu ndo gosto de estar aqui.

Entdo eu sempre levei assim.

FASE TENSA - escola:
época traumatica,
discriminatéria e opressora.

Ticiane 5

[..]1 E... qguando eu me deparo, né, hoje eu

trabalho com jovens e adolescentes e gquando

ASCENSAO SOCIAL -
Progressdo pessoal/mudanca
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eu me deparo com novos perfis de travestis,
de transexualismo, a orientacdo que eu tento
dar, é pra que essas meninas estudem. Porque
se eu nao tivesse estudo, né, eu nao tive
condicdes de fazer faculdade porque eu tive
que sair de casa com dezoito anos e... tudo se
tornou mais dificil. N&o tive apoio da
familia... [...] Meu pai me colocou pra fora de
casa. [...] mas se ndo fosse 0... 0 estudo béasico
que eu tenho, aquilo que eu falei, eu nédo
saberia onde estaria hoje. Ou morta nas
estatisticas, ne, ou me prostituindo. Porque...
é... 0 estudo me deu condicdes de chegar onde
eu chequei. Mesmo com todas as
adversidades, mesmo com todas as
dificuldades, eu agradeco muito, né, pelo
estudo que eu tive, por ndo me importar com
criticas, né, de professores e... e intrigas de...
de alunos, né [..] Hoje eu tenho dezessete
anos de profissdo... [...] Bem sucedida na area
de enfermagem, efetiva, concursada, tenho o
respeito hoje da sociedade, pelo menos na
minha profissdo, na vida publica ai eu ja ndo
posso afirmar, porque ai tem 0s que gostam,
0S que aceitam, 0s que simpatizam, mas na
minha profissdo eu s muito bem sucedida.
Muito bem respeitada. Eu sou referéncia
inclusive pra, pra novos profissionais que
estdo comecando agora, ne...

de nivel social. Estudo
como fuga dos “fardos”
sociais.  (prostituicdo).

Oposicao: estudo X
prostituicao.

Pulmayra 5

[...] eu acho que o espago educacional é muito
importante. Tanto o Fundamental, o Ensino
Médio, o ensino... a faculdade, o Ensino
Superior... [...] Mas o que eu mais aprendi é
que... acho que_consequi ter uma leitura,
consequi _ler o mundo que eu estou vivendo
[...] entender quais sdo as realidades, entender
0 _Mmeu corpo nesse espaco, entendeu, 0 qué
gque 0 meu corpo pode, 0 qué que 0 meu
corpo ndo pode, o qué que foi pensado pra
ele, 0 que eu posso pensar pra esse corpo, né,
produzir _novas narrativas e foi _muito
importante _porgue deu uma questdo de
autonomia e _emancipacdo também né. Tipo
porque quando vocé consegue &, conseque
entender as situacdes politicas que esta
acontecendo no seu bairro, no seu municipio,
na sua escola, vocé conseque interpretar isso,
produzir uma _vivéncia, produzir uma
perspectiva a partir do seu ponto de vista, né.

LEITURA DA SUA
REALIDADE - Produzir
novas narrativas do seu
corpo propiciou autonomia
e emancipagéo.
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Entdo vo Ié esse mundo a partir do ponto de
vista da P. né, enquanto uma travesti,
enquanto uma travesti periférica, negra...

Quadro 6. Categoria 4: E agora José? Sentidos da escolarizagdo na histdria pessoal

Ab5. Soliddo — isolamento —> angustia —>falta de alguém para compartilhar

sentimentos.

B5. Poténcia — elevacdo do status quo.

L5. Opressdéo —> trauma —> discriminacao.

T5. Mudanca de nivel social —> fuga dos fardos sociais (prostituicao).

P5. Autonomia — emancipacao.

Apesar das vivéncias dificeis, a escolarizagdo também comparece nas falas dos

entrevistados como algo positivo que traz conquistas e compreensdo da realidade na qual

vivem. Através da escolarizacdo seria possivel a mudanca de nivel social, assim como evitar

a prostituicdo. Constrdi-se praticamente uma dicotomia entre escolarizacdo/emprego X

prostituicdo (uma condicgéo que significam como sendo inferior).

Q6. Sugestdes para elaboracéo do produto.

Q6

Resposta obtida Unidade de Sentido

Arthur 6

[...] 0 blog em si... porque o que falta pro cara | CONHECIMENTO E
hoje é o conhecimento. Quanto mais | INFORMACAO -
informacdes e assim, direitos que a pessoa | informagdo como ponto de
precisa. Por exemplo, do nome social que eu | entendimento da  sua
acho que é uma coisa que hoje é muito | condicao.

importante, apesar de ser uma coisa que eu
acho até pequeno... [...]_outra coisa, 0 cara
precisa saber do lugar gue ele pode falar, que
ele pode, entendeu, eu acho no blog por
exemplo se ele tiver uma psicéloga, um lugar
gue ele pode falar, porque a minha
deficiéncia, 0 meu problema era porgue eu
nao tinha ninguém pra mim falar. [...] eu sofri
esse tempo todo por falta de informacédo. Eu
nao tive acesso, eu ndo tive... né... inclusive
ndo sé informacdo de me entender, de saber
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guem eu era, 0 qué que eu era, que raio que eu
sou, como também de saber que eu posso
tomar um medicamento, eu posso fazer um
tratamento, eu posso melhorar a minha
autoestima, entdo se tiver isso no blog, acho
gue... olha, S., é de fundamental importancia.

Bruna 6

Olha, eu penso que seja muito mais facil.
Acho que € simplesmente uma questdo de
instrucdo, entende? [..] A gente tem que,
inclusive em escolas, né, que esse é o foco da
sua pesquisa, entdo os funcionarios tém que
estar adaptados pra, pra receber esse publico.
Assim como os professores, né, e os diretores
tudo mais, tal. [...] Entdo é esse olhar, né, tem
que mudar da sociedade e eu acho que se
puder dentro das escolas terem essa... ai
também fica dificil porque a bancada
evangélica sempre vai ser contra, né, porque
eles ndo aceitam as mudangas! E... de repente
um... uma disciplina em relacdo a isso.

INSTRUCAO —
Informacdo como chave de
combate ao preconceito.

Lucio 6

[...] se vocé construisse um video, com
pessoas trans... Seria mais facil.[...] As
pessoas falando tudo 0 que passaram nesta
fase, que é uma fase eterna ai, quando vocé ta
ali dentro e tentar explicar pra aquela pessoa
que se identifica que ela ndo esta sozinha, que
é pra ela segurar porque ali é... ali é uma... é
um... ndo sei falar o que é a escola, mas que
ela ndo t4 sozinha ali, que ela procurar uma
ajuda, procurar alguém que ajude ela,
procurar_alguma coisa, se ela se identifica
com esse género, pra ela s6 seque ali, sabe...
ai... é horrivel... ndo consigo nem te falar. Se
eu tivesse alguém pra falar isso pra mim ndo
teria sofrido tanto como eu sofri. Apenas uma
mao amiga ali...

MAO AMIGA - mais
informacao, menos
preconceito. Local onde se
efetue a ligacdo com pares.

Ticiane 6

[...] eu penso que é... pra vocé sentir o que
realmente a gente passa, vocé teria que fazer
uma caracterizagdo.[...] Vocé teria que se
colocar no lugar. Entdo, fica de sugestdo pra
que vocés montem alguma coisa relacionada a
isso. A gente vé muita coisa de personagens,
né, que se colocam na situacdo, de
homossexuais, de travestis, mas que nao séo e
constroem uma cena, pra que as pessoas que
ndo saibam do que estd acontecendo ali na
realidade, é... possam dar a sua opinido. Entdo
que vocés construam um trabalho nesse
sentido, que vocés sintam. Tipo assim: faz

ALTERIDADE - Se
colocar no lugar do outro.
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uma cena num lugar publico, pra ver o
comportamento, o resultado daquilo. Ne, é...
trabalhar com aquilo que vocé ndo é. Vocé se
colocar no lugar do que a pessoa ta sentindo
naguele momento.

Pulmayra 6

[...] Eu acho que é muito importante assim,
e... eu vejo a performance, assim, o teatro, a
questdo do teatro do oprimido, uma forma
muito legal também pra gente trabalhar essa
questdo que as vezes fica muito nebulosa no
imaginéario social, assim, do que que é ser
uma travesti, do qué que € ser LGBT e as
vezes a gente trabalhar com uma
performance, um teatro, seria muito legal
porque trabalharia com o sentido ludico das
pessoas, né, emocionaria as pessoas, Se
colocar no lugar do outro assim as vezes, eu
acho que é uma... uma proposta meio eh...
trazer a arte, né, mais pra escola assim.

TRAZER A ARTE E O
LUDICO PARA A
ESCOLA — Alteridade.
Desfazer ~a  imagem
nebulosa que se faz da
populacédo LGBT.

Quadro 7. Categoria 5: Elementos para a construgdo de um produto

A6. Informagado como ponto de entendimento da condicéo transexual.

B6. Informacdo como chave de combate ao preconceito.

L6. Mais informacdo, menos preconceito —> promocado de encontro entre 0s

pares.

T6. Se colocar no lugar do outro.

P6. Arte para a escola — desfazer a imagem nebulosa que se faz da populagao

LGBT.

Na maioria das falas o acesso a informacgdo seria a chave para o combate ao

preconceito e a intolerancia. Para esse propdsito, sugeriu-se conscientizar a sociedade por

meio da arte em performances em lugares publicos. Destaca-se que um dos elementos

apontados em uma entrevista € o “colocar-se no lugar do outro”.
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3.2 Estabelecimento de relacOes: categorias

ApoOs a primeira etapa de fragmentacdo textual e descricdo das unidades de sentido,
procedeu-se a definicdo e nomeacdo das categorias e subcategorias, observando as
propriedades da validade e pertinéncia de acordo com o0s objetivos do presente estudo.
Destaca-se que se observou o principio da ndo exclusdo muatua, o que possibilitou que uma
mesma unidade pudesse ser lida e compusesse mais de uma categoria (Moraes, 2003).

Reuniram-se elementos semelhantes buscando uma relagdo entre eles. As categorias
resultantes foram:

I. As brincadeiras e os comportamentos: o “sinal” de que algo esta errado;

I. A escola e a percepcdo de anormalidade;

I11. O enfrentamento do preconceito e discriminacao;

I11.1 O preconceito nas relacbes com professores e colegas;

I11.2 O cotidiano de privagdes, negacoes e violéncias;

I11.3 Estratégias de enfrentamento e busca de reconhecimento;

IV. Sentidos da escolarizacdo na histéria pessoal;

V. Elementos para a elaboragdo de um produto.

I. As brincadeiras e os comportamentos: o “sinal” de que algo esta errado

E comum a fala dos entrevistados a referéncia de que se reconhecem “diferentes”
perante a sociedade. As primeiras percepgdes sobre “algo estar errado com eles” vém
associadas ao seu brincar. O brincar infantil, que é uma forma da crianca subjetivar sua
realidade e lidar com questdes internas e externas, & assumido como uma referéncia para a

checagem da reposicao performativa dos géneros:
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[...] desde crianca usava os saltos dela [...] Eu gostava muito. Até que um dia
ela chegou e me pegou com o salto, com o sutid, tudo mais, tal e ela ficou brava, que

n&o era pra usar isso, que n&o era coisa de menino... (Bruna 1)

O universo familiar organizado de forma bindria, a “familia natural”, atribui um
sentido extremamente negativo ao brincar com os géneros. Berenice Bento enfatiza, em uma
entrevista concedida a Diego Madi Dias (2014), “Brincar de género, uma conversa com
Berenice Bento”, que a naturalizacdo binaria oprime ndo so as pessoas transgéneros, como
também a todas as pessoas. Se um menino gosta de bonecas por que ndo deixar que ele
brinque com elas? Segundo a estudiosa, uma crianga € apenas uma crianca. Pode brincar
como quiser, pois ndo tem ainda a nogdo dessa divisdo dicotOmica e estereotipada
socialmente construida.

Entretanto, diante da significagdo do adulto, as criangas introjetam e naturalizam as
normas previstas para cada género, naturalizando também os esteredtipos. Ao ndo
corresponder aos mesmos, as diferencas sdo compreendidas socialmente e por eles préprios
como anormalidade, como um atributo/jeito de ser que ndo deveriam possuir. Desde muito
cedo suas percepgdes constituem, pautadas na heteronormatividade vigente, sentimentos de

“estar desencaixado”, “fora do lugar”. Como afirma Bruna

[...] Eu sempre fui uma menina mesmo assim em casa, porque eu... Como eu
disse, n6s somos em quatro meninos |4 em casa. Entdo sempre os afazeres assim de
menina, né, que antigamente a gente colocava muito isso 0 que é de menina... era mais

presente com a minha mée, né, e adorava... (Bruna 1)
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Nesse mesmo sentido, Ticiane afirma:

[...] eles na época eles j& percebiam que eu ndo era uma crianga que se
encaixava no... no perfil das demais porque eu ndo gostava nada relacionada a

brincadeiras de menino... (Ticiane 1)

Seriam assim “patinhos feios” dotados de uma dada forma de existéncia significada
pejorativamente pelo fato de ndo reporem a performatividade esperada para as pessoas que

nascem com aquele determinado genital. Assim diz Arthur:

[...] Engracado, eu achava que eu era um homem... né... eu me via como um
homem [...] a gente ia brincar de quatro canto né, ndo sei se vocé ja ouviu falar nessa
brincadeira, cada um fica num canto, pula, um fica no meio pra roubar o canto, mais
ou menos assim [...] entdo meu pai falava assim que a gente ia brincar, eu era fortinho
né, ai a menina ia pisar, eu rolava assim e a menina ia pro canto. Entdo meu pai falava
assim, que nédo era pra eu brincar assim que eu tinha que proteger as meninas, vocé
entendeu? Eu adorava ouvir isso, “ndo, ta certo, eu tenho que protege as meninas” [...]

Eu ajudava meu pai capinar... (Arthur 1)

Destaca-se, portanto, que a questdo dos estereétipos de género pautados em uma
organizacdo binaria se reproduz em suas percepcdes sobre suas infancias. Em seus relatos,
apresentam de forma bastante distinta aquilo que seria proprio das meninas do que seria
proprio dos meninos, sendo balizas também para se afirmarem do género socialmente
dissonante ao previsto para o seu genital de nascimento, o que se d4, portanto, a partir dessa

divisdo apartada e rigida do que seria feminino e masculino.
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Esse movimento performativo de reposicéo binéria dos géneros é reportado por Bento
(2011). Como refere a autora, desde o ventre materno estamos sujeitos a uma construcao de
nossa existéncia que tem como referéncia instituida o 6rgdo genital. Assim, sdo criadas
expectativas baseadas nas discursividades do que € ser homem ou mulher. Entretanto,
segundo a mesma autora (2011), quando essas construgdes escapam ao processo de produgéo
dos géneros inteligiveis constituem-se em risco a heteronormatividade instituida, desvelando,
assim, o carater nao essencial do género. Coloca-se em xeque, portanto, a construcdo da
relacdo de determinismo entre genital/desejo/género (Leite, 2016).

Contudo, ainda que a relagdo estabelecida com os corpos e com 0 género desestabilize
a ordem binaria e questione os modelos essencialistas de explicagdo, as percep¢cdes dos
sujeitos entrevistados sobre suas acOes e sobre o ser homem e ser mulher repdem o
estabelecido (Peldcio, 2004). Temos Lucio que reitera, em sua fala, padrdes heteronormativos
incutidos pela sociedade, separando as “coisas de menino” do que seriam as “coisas de

menina’’;

[...] eu ja andava com os meninos, a gente jogava bola na rua, fazia tudo que um

moleque mesmo fazia... (Luciol).

Arthur j& na infancia atribui a protecdo e a forca bracal como um atributo masculino
generificado que n&o seria adequado ao universo fragil e delicado da mulher.

Ainda que existam mulheres que destoem desses atributos, a concepcdo da
diferenciacdo persiste nesta divisao binaria. Butler (2003, p. 27), questiona que “existe uma
regido do ‘especificamente feminino’, diferenciada do masculino como tal e reconhecivel em
sua diferenca por uma universalidade indistinta e consequentemente presumida das

mulheres”?
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Identifica-se também a reproducdo de uma assimetria de géneros sustentada por
argumentacao de carater essencialista, que favorece a manutencdo de relagées de dominacao.
Louro (2000) discute que determinadas préaticas e linguagens constituem sujeitos masculinos
e femininos e sdo produtoras de “marcas” de determinado comportamento. Para que essas
“marcas” se efetivem, a autora indica a escola, dentre outras instdncias como a familia, a
igreja, a midia, etc, como produtoras de uma pedagogia que investe de forma articulada na
reiteracdo de praticas hegemodnicas que recusam outras identidades e praticas que sdo
consideradas divergentes. Desta forma, fixam identidades masculinas e femininas “normais”,
ou seja, estabelecem como Unico modelo de identidade sexual normal: a heterossexual. Ainda

Louro (1987, pp. 81-85) reitera que:

Homens e mulheres adultos contam como determinados comportamentos ou
modos de ser parecem ter sido "gravados" em suas historias pessoais. [...] Na
constituicdo de mulheres e homens, ainda que nem sempre de forma evidente e
consciente, ha um investimento continuado e produtivo dos proprios sujeitos na
determinacéo de suas formas de ser ou "jeitos de viver" sua sexualidade e seu género.
[...] Nédo ha davidas de que o que esta sendo proposto, objetiva e explicitamente, pela
instituicdo escolar, é a constituicdo de sujeitos masculinos e femininos heterossexuais
nos padrdes da sociedade em que a escola se inscreve. [...] Curriculos, regulamentos,
instrumentos de avaliagdo e ordenamento dividem, hierarquizam, subordinam,

legitimam ou desqualificam os sujeitos.

Arthur internalizou essa “marca” reiterada pelo pai em relagdo a comportamentos
percebidos como exclusivos do género masculino como, por exemplo, a protecdo necessaria

ao género feminino que, portanto, é fragil.
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Retomando a questdo do brincar, para aléem da funcdo diagndstica que a mesma
assume no processo de reposicdo performéatica dos géneros, ha todo um movimento dos
adultos na tentativa de coibir as brincadeiras que ameagam o binarismo de género. Como
refere Ticiane:

[...] bola eu odiava, a historia de bola, uma vez o meu pai me obrigou, mas isso
ai ja € um pouquinho mais pra frente, ele me obrigou a jogar bola e aquilo me

constrangeu demais... (Ticiane 1)

Cabe aqui as ponderagdes de Junqueira (2013, p. 488). Segundo ele:

Atividades, objetos, saberes, atitudes, espagos, jogos, cores, que poderiam ser
indistintamente atribuidos a meninos e a meninas, tornam-se, arbitraria e
binariamente, masculinos ou femininos. S&o generificados e transformados em
elementos de distingdo, classificacdo e hierarquizacdo. A distribuicdo tende a ser
binéria e biunivoca, e os critérios podem ser improvisados e imediatamente assumidos

como naturais. A criatividade é facilmente posta a servico da heteronormatividade.

Pulmayra sentia-se, apesar de participar de varias brincadeiras envolvendo o universo

masculino, mais a vontade nos espacos femininos:

[...] brincava de Barbie, brincava de vérias coisas assim e ndo sé de brincar,
como também é... estava nesses espacos s0 de mulheres, s6 tinha minhas amigas,

andava com as minhas primas. (Pulmayra 1)
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Além de terem a percepcao de serem dissonantes sentem-se incompreendidos por ndo
entenderem direito 0 que se passava com eles/as, o porqué de serem tratados de forma
diferente. Isto causava angustia e desconforto em suas relagcdes sociais, como amizades,

familia, escola:

[...] quando eu entro no banheiro feminino as meninas me olham torto, assim
muitas meninas, e a gente percebe isso assim sabe, de tipo.. as pessoas ta
desconfortdvel com o seu corpo naquele espaco.[...] nos corredores também as
pessoas quando eu vou algumas roupas, tal, as pessoas comentam, as pessoas falam...

(Pulmayra 4)

O relato de Pulmayra nos faz pensar sobre a aproximagéo da existéncia dissonante
com o “monstro”, que apesar de causar fascinio, também causa repulsa, vinculando o corpo
transexual a préticas libidinosas e pervertidas.

Leite (2012, p. 562) observa que desde a antiguidade os monstros eram classificados
“entre as ‘maravilhas’ ou os ‘prodigios’ do mundo e podiam evocar tanto 0 medo, quanto a
simpatia e a risada através de suas formas exageradas, assustadoras ou ridiculas”. Essa
evocacdo também era associada ao ambito erdtico/sexual. O autor pondera que na ldade
Média, com o forte dominio cristdo, o0 monstro foi substituido pelo Maligno, causando medo
e temor. Essa forma de pensar o monstro relaciona “de um lado o d6dio e a violéncia, de outro
o descaso, a humilhacdo e o escarnio” (Leite, 2012, p. 563). Porém, ressalta que a nossa
cultura, ao associar o0 monstro com o Mal, busca sua destruicdo tanto literalmente, quanto

simbolicamente.
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Considera-se que a angustia é ainda maior na condicéo de crianca, quando os sentidos
ainda sdo mais fluidos e os sentimentos e possiveis razdes para o que se vive ainda ndo foram

tdo nomeados:

[...] Antes de entrar pra escola? A gente ja sofre antes, né, antes eu ja andava
com 0s meninos, a gente jogava bola na rua, fazia tudo que um moleque mesmo fazia.
A gente ja vinha sofrendo dentro de casa, sofria na rua mesmo... [...] Que os pais de

colega falando que era Maria Homem e sabe... (Lucio 1)

Assim, os estere6tipos que oprimem também véo sendo reconfigurados na direcdo da
busca de um lugar de mais reconhecimento e pertenca.

Comparecem situacdes de rejeicdo, vexatorias e patologizantes nas relagdes com o0s
pais, entendidas como atos que deixam profundas consequéncias no desenvolvimento das
pessoas transexuais. Peres (2009, p. 238) afirma que as expressdes da homossexualidade, da
travestilidade e da transexualidade frequentemente resultam, quando percebidas pelos adultos
na infancia e na adolescéncia, em atitudes excludentes por parte de familiares em relacdo as
criangas e jovens LGBT. Esse processo se propaga “da familia para a comunidade, da
comunidade para a escola, para os servicos de salde e demais espacos e contextos de relacoes

com que essas pessoas venham a interagir”. Como afirma Ticiane:

[...] As pessoas me confundiam muito com menina. Desde antes da fase
escolar, né, porque... por causa da delicadeza do jeito, do perfil, tinha um cabelo
muito cacheado na época e... as vezes quando alguém abordava “nossa, que menina

bonita!” E ai o meu pai, principalmente meu pai, “Nao! Nao ¢ menina, ¢ menino,
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mostra 0 pau pro cara vé se ¢ menino” né, entio issO aconteceu praticamente até
9

minha adolescéncia. (Ticiane 1)

Em ocasides publicas, o posicionamento dos adultos proximos dava-se no sentido de
provar que a crianca nédo transitava entre 0s géneros, mas que eram de fato meninos ou

meninas consonantes ao genital de nascimento.

[...] Minha mée falava que era s6 uma fase. Falava que ia passar, que ia... que
depois de um tempo eu ia ser uma menina normal, né? [...] Ela me levava pra igreja
muitas vezes, contra a minha vontade porgue eu ndo gostava de ir, ela me levava e a
gente brigava muito [...] Meu pai conversava muito pouco comigo [...] Porque ele

falava que tinha uma filha, naquele momento eu ndo estava sendo filha dele! (Ldcio 1)

Segundo Winck (2009), as relagdes familiares da nossa sociedade sédo pautadas em
uma moral patriarcal, na qual a sexualidade assume um carater essencialmente reprodutivo.
As questdes de transitoriedade de género sdo impensaveis para grande parte dos pais, pessoas
que, em tese, seriam responsaveis pelo bem-estar e seguranga da crianca. Ao se depararem
com a orientagédo sexual dos filhos e a relagdo que estabelecem com o género, frequentemente
resistem em aceita-los, ndo manifestando suporte e solidariedade frente a essa realidade,
afastando-se daquilo que consideram como sendo um problema.

E concordancia entre os entrevistados a percepcdo de que a condicio transexual foi
motivadora de preconceitos e discriminacgdes, que foram vivenciadas bastante precocemente
na relacdo com suas familias. Relatam historias de incompreensdo e negacéo das identidades

de género nas relagdes familiares, mesmo que por vezes de forma velada.



123

Oliveira (2017) diz que o temor de que seus filhos sofressem discriminagdo ou eles
préprios fossem acusados de mé& criagdo mostrou que a transitoriedade de género se constitui
em um tabu dificil de ser vencido e, sendo assim, os familiares atuam no sentido de tentar
encaixar seus filhos na norma heterossexual. Muitos pais estdo presos aos ditames “normais”
da sociedade e tém conceitos arraigados que entram em conflito com o processo de formagao

e transformacéo de seus filhos. Assim refere Lucio:

[...] Meu pai, a gente ja brigou muito... na época da escola a gente brigou
muito mais, brigamos muito, muito mesmo de um ofender o outro... ele falava que eu

ndo participava daquela familia mais, que ele ndo me fez pra isso... (Lucio 1)

A vivéncia da transexualidade é para muitas pessoas uma experiéncia traumatica.
Ainda que, na infancia, ndo tenham uma definicdo clara sobre sua sexualidade, percebem que
seus comportamentos diferem das outras criangas e também que o trato dos familiares esta
repleto de posicionamentos que visam as correcdes de posturas e comportamentos que ndo se
aplicam as demais. Assim, leva-se as criangas a reproduzirem o preconceito e o estigma
formulados pela sociedade, que se transforma em algo temivel, vergonhoso aqueles que o
porta. Dessa forma, a falta de informacdo e o preconceito sustentam visfes reducionistas de
sexualidade e género que os concebem como estritamente biolégicos e, portanto, naturais

(Oliveira, 2017). Ainda a mesma autora (p. 41) reitera que:

Os transexuais s3o acometidos — desde a infancia — por uma
vulnerabilidade, pois muitas criangas ja tém consciéncia de suas diferencas e de seus
desejos, porém, na maioria das vezes, ndo sdo compreendidas pelos préprios pais.

Esses acabam impondo um modo de agir aos filhos por ndo alcangcarem o significado
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desse tipo de sexualidade, refletindo o preconceito criado pelo meio social no qual

estdo inseridos.

Em algumas circunstancias ndo ha qualquer aceitagdo da familia, 0 que acarreta na
expulsdo de casa. Em outras, a negacdo da condigdo transgénero se impde, ndo havendo
disponibilidade para dialogar sobre essa questdo (Oliveira, 2017). Arthur comenta que 0s pais

percebiam sua condigdo, mas ndo deixavam transparecer seu desconforto com a situagao:

[...] Meu pai e minha mée [...] o tratamento dos dois sempre foi como menino.
Eu ajudava meu pai capinar. Tanto é que quando a gente foi contar pra minha mae, “6
mae, vou mudar, mudou [...]” ela disse, “ai, eu ndo percebi”... foi até engracado, ela
falou “mas vocé ndo vai deixar barba assim ndo” [...] Mas assim, a gente sempre
percebeu que meu pai e minha mae viram essa mudanca, mas “vamos deixar assim,

nao vamos mexer na ferida nao”. Isso eu softi... (Arthur 4)

Em relacdo a Bruna, a mde externou sua estranheza e angustia com uma acao

impulsiva para tentar extinguir seu desejo de ser mulher:

[..] E... sempre ajudei... desde os cinco anos de idade sempre ajudei minha
mée a limpar a casa, a fazer as coisas, coisa que meus outros irmdos ndo, ja iam pra
roca, cuidar das coisas... [...] desde crianca usava os saltos dela...[...] As saias, assim,
tudo... tinha um sutid que antigamente se usava, 0 sutid era um bojo, mas acho que era
pra amamentac&o, ele era pontudo... Epoca da Madonna, né, entdo eu amava aquele

sutid, até que um dia ela me pegou usando e... sumiu com ele! Nao sei. Acho que até
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pos fogo. [...] Minha familia e todo mundo, 0s meus irmaos as vezes que estranhavam

um pouco 0 meu comportamento. (Bruna 1)

Reforga-se, assim, a construcdo da sexualidade imposta pelo binarismo de género que
desconsidera e incrimina a transitoriedade identitaria e que possivelmente participa do
momento de narrativa biogréfica, no qual destacam justamente aqueles comportamentos e
posicionamentos que romperiam com as fronteiras rigidas do binarismo, mas que sao
apontados no momento atual como elementos de autodiagnostico da transexualidade vivida

(Louro, 2000).

I1. A escola e a percepgao de anormalidade

Ao comegar o trajeto escolar, os/as entrevistados/as ndo tinham clareza e percepgéo
do que acontecia com eles/as. Por conta das reacdes dos seus cuidadores, ficava uma suspeita
de que havia “algo de errado”. O sentimento de serem portadores de defeito, que comparecia
como suspeita na experiéncia familiar, confirma-se na escola, resultando em isolamento
frente a percepcdo de que nao cabiam naquele espacgo (Vieira & Soares, 2016). Como afirma

Ticiane:

[...] Ai quando foi pra escola é... eu costumo dizer que as criangas Sao
maldosas. E... e tudo aquilo que ndo se encaixa no perfil que foram passados pra elas,

é diferente. Entdo sofria muita perseguicdo. (Ticiane 2)

Assim, ao longo das vivéncias escolares, foram se consolidando percepcdes de que

eram “anormais”.
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O ingresso na escola despertava varios sentimentos. Mostrava-se como um local ndo

familiar e de temor, ainda que por vezes trouxesse também curiosidade. Como afirma Arthur:

[...] Primeiro dia de aula. Meu pai me levou. Como meu pai fez com a minha
irm& também, né, entdo ele acompanhou; minha mée nédo foi, quem foi, foi meu pai,
ele me deixou & dentro da escola e tchau, ta, aquela coisa carinhosa e foi embora,
montou no carro e foi embora. Esperei meu pai sair e fugi da escola. [...] Minha mae
foi sempre a minha protecdo. [...] Que... que aconteceu: o desespero de ficar longe da

minha mée. [...] (Arthur 2)

Em suas percepgdes, a ndo reproducdo dos padrbes heteronormativos motivava
punigdes, rejeicdes e processos discriminatorios por parte de professores e colegas. Contudo,

inicialmente ndo compreendiam com clareza 0s motivos para que iSSo 0corresse:

[...] E a professora comecgou realmente me deixar de canto. S6 que chorando eu
fazia a licdo, eu copiava porque eu tive aquele pezinho na frente que a minha mae me

ensinou. (Arthur 3)

O sentimento de desajuste no ambiente escolar também se concretizava

constantemente na trajetoria de Lucio. Segundo ele:

[...] Entdo é que muitas vezes no comego, que eu estava entendendo o que

estava acontecendo comigo, sO que eu estava tentando... entende... (Lucio 2)
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Imagine o sofrimento de uma crianga que acorda, pde o uniforme da escola e pensa,
enquanto se prepara: “mais um dia em que terei que suportar aquele menino me chamando de
veadinho; mais um dia em que terei que ficar o recreio inteiro sozinho porque ninguém gosta
de brincar e ficar comigo”. Essa ¢ a sensac¢ao descrita por pessoas que vivem a experiéncia
transexual (Bento, 2011, p. 555).

Nesse sentido, a mesma autora (2011) afirma que, por muitas vezes, a crianga néo
entende o porqué de provocar a ira e a interdicio dos pais e educadores com seu
comportamento dissonante; ela ndo quer ser rejeitada. Essas interdi¢Ges se repetem ao longo
da vida, principalmente na vida escolar. Ainda como constata Junqueira (2009), essas
criangas t€ém que “mostrar o algo a mais para que sejam aceitas como normais” (p.26).

A vigilancia de suas brincadeiras e comportamentos, jA percebida na familia,
comparece em suas percepgdes de forma ainda mais ampliada na escola, ambiente em que
necessariamente estdo envolvidos em situagdes de maior exposicdo frente ao contexto de

contato social ampliado:

[...] Ai vem aquele... aquela hora do recreio. “Vai vamos brincar? Vamos. Do
que vocé quer brincar?”, “Vamos sentar...” as menina falavam “vamos sentar ali e
ficar conversando”. Eu ndo... ndo era minha praia. Ent&o eu ia onde os menino iam. E
era onde eu onde eu ficava nessa de vou ficar junto com 0s meninos... aquela hora do
recreio [...] mas nas cabecas dos meus professores, eu era uma lésbica e que gostava
de andar com os meninos e... (pausa) elas queriam de qualquer jeito me... me colocar

juntos com as meninas. (Lucio 4)

Entende-se, assim, que a equipe educacional tem como dire¢do o Unico padrdo que é

considerado “normal” e “sadio” para vivenciar a sexualidade: o heterossexual (Louro, 2004).
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O sentimento de inadequacdo ja experimentado na familia se acentua na vivéncia
escolar, na medida em que se tragavam comparagdes com os colegas, assim como a reagao

negativa dos mesmos e dos adultos Ihes indicava:

[...] Por varias vezes eu tentei me expressar, eu tentei me manifestar, mas
ninguém acreditava. Falava que era muita delicadeza minha, que era pra mim tomar
atitude de homem, que era pra mim sair no brago, com, com o moleque né, €... em
relacdo aos professores [...] Eu chorava muito, sempre chorei muito[...] entdo quando
as vezes a professora ia corrigir, ja abria a boca a chorar, né, mais ouvia muito, né,
“homem ndo chora” era um termo que a gente escutava muito, né, em relacdo ao

professor. Mais agora em relagdo a molecada, a molecada era terrivel... (Ticiane 2)

Observa-se que as diferengas de género e as expectativas sociais em relacdo ao
comportamento de homens e mulheres baseados na normalizagdo sdo evidenciadas na escola
e atingem todo o corpo escolar: alunos e professores (Vieira & Freitas 2016). Destaca-se a
relacdo de vigilancia estabelecida também entre as criangas, que vigiam a si e também umas
as outras, marcando e expondo aqueles que se comportam de forma distinta aquela prevista
pelos padrdes heteronormativos. Esses, que rompem com o esperado, em geral sdo alvo de

preconceito e discriminacao:

[...] Eu estava estudando, tal, o sujeito saia o0 segundo andar, ele saia do andar

de baixo, ia pra escola, passava 14, ele olhava pra mim, “vocé ¢ homem, né?” (Arthur

4)
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Essa indagacdo remete a uma atitude rotineira pela qual o objeto alvejado é
desqualificado. Concomitantemente, aquele que proferiu o discurso se mostra “perfeitamente
adequado as normas de género” (Junqueira, 2013, p. 448). Para esses alunos as relagdes entre
0s colegas se tornam cada vez mais dificeis. Além de a equipe educacional reforcar a
heteronormatividade, as criangas acabavam compondo esse processo de diferenciagdo em que
aqueles que se encontravam nas normas sentiam-se adequados e “normais” e atribuiam aos

outros o local de anormalidade:

[...] eu costumo dizer que as criancas s&o maldosas. E... e tudo aquilo que néo
se encaixa no perfil que foram passados pra elas, é diferente. Entdo sofria muita

perseguicao [...]. (Ticiane 2)

Indica-se o desconforto gerado pela presenca de um ser que ndo é importante para a
manutenc¢do do (cis)tema normativo, ou seja, o sistema que reforga a genitalia de nascimento
como Unico parametro legitimo para a construcdo da identidade. Aqueles que rompem sao
lancados a condicdo de abjeto e, portanto, da invisibilidade como pessoas. Como afirma Peres

(2012, p. 541):

A abjecdo se incumbe da desapropriacdo de qualquer reconhecimento ou
direito que um ser humano possa ter devido inexistir para a inteligibilidade l6gica das
compreensdes normativas, ou seja, sem visibilidade ndo é reconhecido como sujeito,
se ndo é sujeito ndo existe, logo, ndo pode ser tomado como ser de direitos. Situa as
pessoas no intersticio entre corpos que parecem ndo ter importancia devido a suas
dissidéncias frente ao normativo, e corpos que importam engquanto marcadores das

fronteiras da normalidade.
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Os entrevistados se entendiam como pessoas retraidas e timidas. Muitas vezes
ficavam em um canto da sala de aula sem serem notados/as, isolados/as e receosos/as em ter
sua integridade fisica e emocional violadas ndo sO pelos alunos, como também pelos

professores. Como afirma Bruna:

[...] mas eu sempre fui mais retraida assim, ndo sei... Nunca fui uma pessoa
muito popular e a0 mesmo tempo extrovertida assim [...] eu ndo tinha voz ativa pra
me defender [...] sei la... Eu ficava mais observando do que participando assim, né...

(Bruna 2).

A inabilidade da equipe educativa em lidar com as dificuldades para a integracao

desses alunos na escola refor¢ava o desamparo e confuséo. Assim afirma Arthur:

[...] fui e estava no nome de uma sala de aula de uma certa professora e a
minha irma foi uma boa aluna e tinha estudado com uma outra professora. E essa
outra professora se viu no direito de ir na minha sala e falou: “vocé ¢ irma da N. [...] e
VOCé vai estudar comigo”. E a outra professora achou um absurdo isso, como que uma
outra professora vem tirar um aluno, né... da sala dela. [...] E nisso uma segurou num
braco, outra no outro, “ndo, vocé vai pra mim, voc€ vai pra 14” [...] foi uma coisa

super frustrante. (Arthur 2)

Peres (2011) ainda revalida que a gestdo escolar frequentemente se furta do

compromisso de discutir questdes dificeis de serem enfrentadas pela escola, tais como: uso
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problemético de drogas, agdes de violéncia, marginalizacdo de classe, sexo, género, etnia,
geracdo ou por ser do grupo LGBT.

Desta forma, a escola coloca, ao silenciar sobre as questdes da diversidade sexual e
delimitar como pardmetro de normalidade o padrdo heteronormativo, todos aqueles que
fogem ao mesmo em um local reservado ao desvio, ao transtorno e a perturbagdo (Santos,
Almeida, Ribeiro, & Gebrath, 2013).

Assim, para quase todos o0s entrevistados, a escola se mostra como um lugar de néo
insercdo, opressdo e também construtora da diferenca e do preconceito em relacdo as diversas
identidades de género (Junqueira, 2009). O desajuste e a dificuldade em se adaptar séo
mantidos também pela acdo dos professores que repdem a heteronormatividade (Vieira &

Freitas, 2016). LUcio apresenta em seu relato mais esse obstaculo:

[...] Desde o comecgo eu tentei me adaptar, mas era uma coisa que eu nao
conseguia fazer. Me adaptar na escola.[...] entender... Mas na cabeca dos meus
professores, eu era uma léshica e que gostava de andar com 0s meninos e... (pausa)

elas queriam de qualquer jeito me colocar juntos com as meninas. (LGcio 2)

Assim, as experiéncias transfobicas enfrentadas nas relagdes com as familias se
acentuaram nas instituicbes de ensino, marcando profundamente a trajetoria escolar desses
estudantes.

Como afirma Bento (2011, p. 556), “na escola se aprende que a diferenca faz
diferenga”. O ambiente escolar valora as diferencas como desigualdade e desvios, trazendo a

percepcao de anormalidade aos alunos diversos. Como afirma a autora:

Estranho é ser igual e na intensa e reiterada violéncia despendida para se

produzir o hegeménico transfigurado em uma igualdade natural. Quando
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compreendemos a producgéo das identidades de género marcada por uma profunda
violéncia, passamos a entender a homofobia enquanto uma pratica e um valor que

atravessa e organiza as relagoes.

Nesse contexto, em que a diferenca é marcada como anormalidade, os desejos véo
aflorando e o “armdrio” responsavel pelo silenciamento dessas vivéncias ndo ¢ capaz, em sua
totalidade, de ocultar e proteger aqueles que sdo dissidentes. Provocam-se questionamentos,

inquietacdes e indignacgdo. Arthur conta:

[...] Sentei. Ai um menino veio atrds de mim e falou: vocé é menino ou
menina? Dali entdo todos os dias eu chorava [...] tipo assim, eu ndo entendi essa
pergunta, eu ndo entendia porque que tinha essa perseguicao, porque que eu tinha que
explicar o que é que eu era, 0 que eu deixava de ser [...] e porque que ndo tinha esse

tipo de pergunta com os outros coleguinhas, né... (Arthur 1)

As pessoas transexuais, negadas no discurso escolar, quando procuram acolhimento
por parte dessa instituicdo frequentemente séo alvos de repreensdes por parte da equipe e dos

colegas. Como afirma Pulmayra:

[...] Eu era afeminada, gostava de vodlei, mas eu sempre recebia correcdo dos
meninos [...] “Vocé esta andando feito mulherzinha”, “vem jogar futebol”, entdo tipo
eh... meio que forcando eh... ndo era forgado, porque eles ndo pegavam na minha méo,

“faca 1sso”... (Pulmayra 3)
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Conforme Junqueira (2013), o processo de ocultagdo da posicdo de dissonéncia a
matriz heterossexual regula a vida social das pessoas que se relacionam com outras do
mesmo Sexo ou que rompem com o binarismo de género, submetendo-as ao segredo do
siléncio ou expondo-as ao desprezo social. Ainda reitera que o reconhecimento das violagdes
a que estas pessoas estdo submetidas pode reforcar os processos de reconhecimento também
de suas existéncias, assim como de sua condicdo de sujeitos de direitos, sendo fundamental
para o enfrentamento da invisibilizagdo que o ‘“armario” produz. Arthur escondia sua

identidade de género:

[...] Engracado eu achava que eu era um homem... né, eu me via como um
homem. [...] SO que eu... isso SO eu sabia... € como se fosse um segredo meu,
entendeu... que até entdo eu ndo conseguia falar o que eu sou... eu falava que era gay.

Mas eu ndo aceitava ser chamada de lésbica. (Arthur 4)

I11. O enfrentamento do preconceito e discriminacao

111.1 O preconceito nas relagdes com professores e colegas

Na maioria das falas, os/as entrevistados/as relatam relacbes com professores e
colegas marcadas por preconceito e discriminacdo, 0 que atravessa toda trajetdria escolar.

Lucio refere:

[...] Entdo é que muitas vezes no comeco [..] que eu estava tentando...
entender, mas nas cabeca dos meus professores, eu era uma lésbica e que gostava de
andar com 0s meninos e... (pausa) elas queriam de qualquer jeito me colocar juntos

com as meninas. (Lucio 3)
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Segundo os entrevistados, havia um tratamento desigual deles em relacdo aqueles que

eram compreendidos como “normais”. Como afirma Pulmayra:

[...] “Que que vocé t4 usando batom” e eu falava assim “ah, sou eu!” [...] ai
nisso, foi no segundo ano [...] eu ndo era da militdncia organizada, eu era s6 um
adolescente secundarista e ai eu levei uma carta pra direcdo... pra coordenagdo
pedagogica [...] e ela falou que isso era devido eu ser uma... uma LGBT afeminada e
eu estar numa escola que era uma escola técnica, que eu deveria me portar na escola
técnica porque eu vou fazer curso de edificacBes e no curso de edificaces [...] eu ndo
Ia ser respeitada na obra e ndo ia ser respeitada na arquitetura, nenhum espaco que eu

tivesse compondo se eu estivesse com batom. (Pulmayra 4)

Alguns professores, desinformados sobre a diversidade de género e impregnados pela
cis-heteronormatividade, também colaboram para o sentimento de desprezo de alunos

transexuais e chegam a ser cruéis. Conforme relata Arthur:

[...] Teve um trab... prova, né, quem fizesse a prova, tivesse a melhor nota o
professor de quinta daria um prémio. Entdo o primeiro semestre ele deu uma caneta
relogio e eu ganhei. No segundo ele ia dar outro prémio. Ai eu falei “nossa, vou lutar
também, vou ganhar”. Ganhei. Ele me deu um estojo de maquiagem. [...] Eu ndo
entendi a logica. Sempre ele dava caderno, ele dava caneta, ele dava calculadora, ele
dava... tinha uma régua muito bonita que ele chegou a dar, né, tal, por que que comigo

na hora que eu ganhei, um estojo de maquiagem... (Arthur 4)
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Ticiane também nos conta:

[...] Os professores se tornaram mais criticos, né, nessa fase inclusive na época
eu escutei que existia dois padrdes de... de... de pessoas, homem e mulher. N&o tinha
nenhum terceiro padrdo. Ou eu me encaixava em um determinado grupo, ou no outro,

n&o existia um terceiro grupo. (Ticiane 4)

Ticiane ndo se conformava com o entendimento de alguns professores que insistiam
em reduzir o heteronormativo como padrao unico.

As percepc¢des vao ao encontro do que afirma Aradjo (2017). Segundo o autor, muitos
professores praticam, em suas praticas pedagogicas, por terem uma formacdo insuficiente
para lidar com a diversidade sexual e de género, violéncia com alunos que se comportam fora
dos padrdes heteronormativos e podem trazer danos a vida futura dos mesmos. Essa postura
propicia uma internalizacdo e naturalizacdo do heterossexismo por parte dos colegas que

passam a reproduzir a rejeicdo e a repulsa. A fala de Arthur nos traz esse sentido:

[...] eu tive uma colega e a gente brincava, trocava e tal, parece que alguém
falou alguma coisa pra ela, ela pegou nesse dia, eu fui pegar a caneta, sei 14, lapis, ela
olhou pra mim assim: “Nao!” [...] eu peguei fui perguntar pra ela, “nossa o que que eu
te fiz né, o que aconteceu”, “nao fala mais comigo”. Entdo eu falei “que desgraca que
eu fiz com essa menina...” né, ndo sei... eu acredito que seja por causa do preconceito
[...] porque a gente tinha essa amizade... ela foi na minha casa, eu fui na casa dela, a

gente fazia trabalho, tudo, acho que alguém falou “vocé vai ser chamada disso

também [...]” Perdi muitas amigas, muitos amigos. (Arthur 4)
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Reforcam-se, desta forma, o sentimento de exclusdo e a culpa por essa rejeicao.
Lembra-nos Guareschi (2001), quando afirma que a culpabilizagdo das vitimas compde 0s
pressupostos psicossociais da exclusdo. A pessoa trans, em idade escolar, muitas vezes segue
sem saber ao certo porque foi preterida de forma tdo radical. O preconceito gerado por conta
da internalizacdo transfobica legitima a condicdo de marginalizado, produzindo uma

apreensdo constante. Assim conta Ticiane:

[..] E... em relacdo aos colegas de sala, em relacdo ao pessoal da escola ai
ficou pior, que inclusive o Ney Matogrosso, na época lancou uma musica Telma Eu
N&o Sou Gay, entdo a gente era muito perseguido por causa dessa musica, toda hora

gue passava ou um gritava e cantavam um pedaco da mausica. (Ticiane 4)

Além do sofrimento causado pela exclusdo, alguns alunos transexuais, ao expressarem
sua identidade de género, também séo alvo de julgamentos perniciosos por se portarem de

forma dissonante, sendo entendidos pelos colegas como exibicionistas. Pulmayra afirma:

[...] foi quando eu percebi... [...] por eu usar batom na escola, sempre tinha
muito as risadinha dos colegas, as pessoas olhavam, pensavam: “t4 querendo se
aparecer” [...] E ai eh... nos corredores também as pessoas quando eu vou algumas
roupas, tal, as pessoas comentam, as pessoas falam, as pessoas enfim, mas nunca na
minha cara, né? E pessoas também que ndo colam nos debates que eu proponho na
universidade, né, que eu faco palestras, faco varias coisas, conscientizando sobre a
importancia de discutir género e sexualidade, muitas pessoas ndo compdem este

espaco porque € uma travesti que esta falando, sabe... (Pulmayra 4)
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De acordo com Junqueira (2013), o preconceito, a discriminacdo e a violéncia
restringem os direitos basicos das pessoas transexuais. Por construirem seus corpos da forma
como se identificam ndo passam despercebidos e suas maneiras de ser 0s situam no patamar
da inferioridade. Nos ambientes escolares enfrentam obstaculos para ter suas identidades
respeitadas, pois a modificacdo corporal, tdo importante para algumas das pessoas trans, ndo
encontra aceitacdo em uma instituicdo que se constitui a partir de valores heteronormativos.

Pulmayra comecou, no Ensino Fundamental, a perceber que seu corpo ndo condizia
com a expectativa de sexualidade masculina. Identificava-se ainda como menino, mas sofria
chacotas dos colegas que ndo a entendiam. Conforme afirma:

[...] muitos amigos perguntavam “ai, vocé gosta... vocé€ ¢ viadinho”, eu falava

“ndo, ndo sou”! Eu tinha medo, que tinha aquela coisa do “armario” né, eu estava no

“armdrio” nessa época [...] na minha escola ndo tinha tanto LGBT, entdo ndo tinha

como eu me reconhecer. (Pulmayra 2)

Junqueira (2013) aponta que estudantes aprendem, muito cedo por meio da pedagogia
do insulto traduzida em pedagogia do armario, a construir elementos que engatilham o
heterossexismo e a homofobia e agem como dispositivos de desqualificagdo do diverso.

Como afirma Junqueira (2012, p. 70):

“Vocé ¢é gay!”. Essas criangas e adolescentes tornam-se, entdo, alvo de
escarnio coletivo sem antes se identificarem como uma coisa ou outra. Sem meios
para dissimular a diferenca ou para se impor, o “veadinho da escola” terd seu nome
escrito em banheiros, carteiras e paredes, permanecera alvo de zombaria, comentarios
e variadas formas de violéncia que a pedagogia do armario pressupbe e dispde,

enquanto sorrateiramente controla e interpela cada pessoa.
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Desta forma, cada vez mais se isola o diverso e o coloca em uma posi¢éo de destaque
negativo, como uma aberracdo que deve ser combatida e normatizada. Assim, excluidas e
preteridas, essas pessoas se recolhem a margem do convivio social. Na fala que segue, Arthur

expressa um grande desconforto ao ser associado a pedofilia:

[...] eu ndo pegava crianca no colo. [...] Vocé sempre vai na casa de uma
colega, entdo tem sempre um irmado pequeno, é porque eu fui na casa de uma colega,
ela tinha um irméozinho pequeno, todo mundo pegando a crianga no colo, brincando,
a mée estava ali rindo, tudo beleza, quando eu falei “deixa eu pegar”, a mae gritou:
“ndo, ndo, ndo, pode deixar, pode deixar”... [...] Eu ndo entendia direito. Por que, por

que, que me foi negado isso. (Arthur 4)

A diferenca traz para as pessoas transexuais, quando explicitada de maneira tdo brutal,
um sentimento de que seu corpo se configura em uma abominacgdo, aproximando-se a ideia

de monstruosidade:

[...] Porque hoje além do preconceito, tem a maldade.[...] eu sofri esse tempo
todo por falta de informacdo. Eu ndo tive acesso, eu ndo tive... né, inclusive ndo sé
informacao de me entender, de saber quem eu era, 0 qué que eu era, que raio que eu

sO... (Arthur 4)

Leite (2012) diz em seu artigo “Transitar para onde? Monstruosidade,
(des)patologizacdo, (in)seguranca social e identidades transgéneras” que as pessoas que

transitam entre géneros sao associadas aos “desviantes sexuais” e que “todos aqueles que nao
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se encaixavam no padrdo de uma vida sexual heterossexual, monogamica e com fins

procriativos sdo vistos como potencialmente monstruosos” (Leite, 2012, p.565).

I11.2 O cotidiano de privacdes, negacoes e violéncias

Os entrevistados relatam suas experiéncias escolares como: opressoras, invasivas e as
associam ao medo e castigo. Apontam a divisao rigida das criangas, no cotidiano escolar, em
dois grupos, sendo a Unica referéncia o genital de nascimento. Essa forma de organizacao,
que reproduz a ordem binaria hegeménica, naturaliza a diferenciacdo entre aqueles que sao
compreendidos como meninos dos que sdo significados como meninas. Esse processo de

diferenciacdo naturaliza também hierarquizag¢6es. Segundo Ticiane:

[...] Entdo, era o Unico amiguinho hétero que eu tinha, né, na época, e depois
0s... 0S outros meninos ndo queriam é... como tinha que jogar bola na escola, ai eu era

a Ultima a ser escolhida, porque ninguém me queria no time. (Ticiane 3)

Pulmayra também afirma que:

[...] Mas ao mesmo tempo eu jogava futebol, ja joguei hugby, ja joguei volei

[...] enfim, fiz varias coisas que... ditas femininas ou ditas masculinas. (Pulmayra 1)

Ticiane exemplifica bem essa divisdo entre as praticas escolares, principalmente em se
tratando de esportes, como no caso do futebol, atribuido predominantemente como

masculino. Pulmayra ja descreve a ambiguidade de seu comportamento praticando jogos de
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preferéncia masculina e feminina, desafiando a diviséo rigida do binarismo. Bento (2011, p.

553) argumenta que:

H& uma amarracdo, uma costura, no sentido de que o corpo reflete 0 sexo e o
género e s pode ser entendido, s6 adquire vida, quando referido a essa relacdo. As
performatividades de género que se articulam fora dessa amarracdo sdo postas as
margens, analisadas como identidades transtornadas, anormais, psicéticas, aberracdes

da natureza, coisas esquisitas.

Além da hierarquizagdo entre os géneros binérios, ha outra ainda mais acentuada entre
aqueles que constroem sua identidade de género em consonancia as expectativas para o seu
genital de nascimento e aqueles que atravessam, que constroem sua identidade em
discordancia com as expectativas sociais para 0S que nasceram com aquele determinado
genital. Assim, as hierarquizacdes promovidas entre os “normais” € os “anormais” — Seres
excrementicios — autorizam também praticas de violéncia. Afinal, conforme Butler (1999), os
excrementos — seres abjetos — podem legitimamente ser alvo de toda a hostilidade e violéncia.
Por serem a escoria, 0 ndo humano, o nojo pode ser atuado. Pulmayra relata uma situacéo
vivenciada na relacdo com a coordenacdo escolar que denota o lugar de abjecdo ocupado, na

escola, por ela e outros que rompiam com a heteronormatividade. Segundo ela:

[...] porque tinha sete meninos que era da sala a frente, que se autointitulavam
neonazistas, e eles fizeram inclusive um ato na porta da minha escola... da minha sala,
que um deles colocaram um echarpe, que eu andava de echarpe também na

escola...[...] Colocou um echarpe, e passou batom e os outros comecaram a bater nele.
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Na, na frente da minha sala e eu entendi que, se eu fizesse isSo novamente, eu iria

apanhar, né... (Pulmayra 4)

Os entrevistados referem a percepcdo de um esforgo da equipe educativa para que se
enquadrassem no padrdo heteronormativo binario, utilizando-se de vérias estratégias na
promocdo dessas tentativas de enquadramento. Essas tentativas e estratégias sdo percebidas
como invasivas e violentas. Lcio relata suas vivéncias com a diretora de sua escola, as quais
Ihes traziam desconforto e favoreciam que o0s colegas fizessem chacota de sua condicéo

transexual. Como afirma:

[...] Desde o comecgo eu tentei me adaptar, mas era uma coisa que eu nédo
conseguia fazer. Me adaptar na escola. [...] Entdo foi uma fase dificil. Quem mais se
intrometia era a diretora. Ela varias, varias e varias vezes me chamou pra conversar
com ela na sala dela. N&o foi pouco. Foi muitas vezes! Ela sentava e perguntava se era
iSSO mesmo que eu queria... SO que eu ndo sabia 0 que eu queria. Eu sabia que eu
gostava de menina! [...] eu estava em sala de aula, no recreio ela me chamava. Entéo
pra eles era como se eu tivesse feito alguma coisa. Tipo assim: “vocé ta indo de novo
na diretoria, porque vocé deve ter feito alguma coisa de novo”. Entdo aquilo pros

meus colegas era mal visto. (LUcio 3)

Na intencdo de disciplinar expressdes de género dissidentes a escola invade o espaco
emocional dos alunos transexuais, trazendo consequéncias gravissimas, como relata

Pulmayra:
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[...] E ai eh... a gente foi, fez duas manifestacdes, na... fora da escola assim, e...
e a direcdo resolveu chamar a minha mée na escola.[...] E nisso minha mée sabia que
eu era gay, nao sabia que eu era afeminada, que eu passava batom, enfim... E ai foi
horrivel, meu pai ndo sabia, meu pai era super machista, e ai eu cheguei em casa,
minha mde chorando, minha mé&e tinha ido na escola e nesse dia eu pensei em
suicidio, assim, foi no dia tipo, que eu quase me matei... E ai a direcdo atropelou todo
esse processo meu, porque a direcdo tinha falado que inicialmente ia me dar algum
tempo pra mim falar com minha mée, porque eu falei pra ela que ndo sabia, tal...

(Pulmayra 4)

Como propbe Silva (2002), a escola além de difundir conhecimento por meio do
curriculo escolar, que privilegia a producdo de saberes e que atua na &rea pedagdgica e social,
também constroi diferencas e distingbes sociais que interferem na producdo do desempenho
escolar. Ha& o curriculo oculto, que se configura em um conjunto de atitudes, valores e
comportamentos que ndo constam da “parte explicita do curriculo, mas que sdo
implicitamente ‘ensinados’ através das relagdes sociais, dos rituais, das praticas e da
configuracdo espacial e temporal da escola” e que “contribui para as aprendizagens sociais
relevantes” (Silva, 2002, p. 33).

Situagdes vividas, pautadas nas regras binarias, colocam em risco a integridade fisica
e emocional dos alunos que destoam da uniformidade heterossexista, favorecendo injdrias e
marginalizagdes, em uma visdo educacional em que a sexualidade é naturalizada. Ainda que a
escola se intitule como espago democratico, institucionalmente se mostra disciplinar,
normatizadora e enfatica na demarcacdo das diferencas, desqualificando outras maneiras de
expressar a sexualidade. Ela reproduz padrbes de masculinidade ou feminilidade que devem

ser seguidos como “normais”, ou seja, definem-se como ser 0 homem ou a mulher. Ainda
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reitera um ideal de existéncia e descarta o estranho, produzindo e veiculando significagfes
que remetem a valorizacdo heterossexual (Santos, 2013, p. 7). AcOes de reiteracdo da norma
se tornam constantes por parte da equipe educativa, para que a regra binéria vigente na escola

se perpetue. Conforme conta Lucio:

[...] J& chamou minha mae. Sobre esse assunto. A minha mée... ela... e... eu
ndo tinha falado nada pra minha mée ainda, entdo ela ndo sabia... ha... e foi ai que ela
comecou a descobrir... entdo... a escola me fez muita coisa... muita, viu... porque eu
queria falar pra minha mée, mas néo fui eu que falei pra minha mée, foi a diretora, a
nojenta que se intrometia na minha vida... ela também foi um carrasco, a diretora pra

mim foi um carrasco. (Lucio 4)

O silenciamento e a legitimag&o institucional da violéncia contra as pessoas trans,
conforme discute Oliveira (3013), também comparece no relato de Pulmayra. Ap0s vivenciar
situacdes de violéncia de colegas contra ela, afirma que a diretora manteve também uma acéo
discriminatoria que colaborou para a manutencao da violéncia vivida no cotidiano da escola.

Segundo ela:

[...] E ela [a diretora] foi no dia seguinte j& chamou minha mae... atropelou
esse tempo todo e... sem preparo nenhum assim, s6 chamou a minha mae, ndo chamou
a mae dos meninos que... que fizeram a performance [...] Tipo, ndo chamaram as
pessoas que estavam me violentando, me ameacando dentro da escola [...]e até hoje,
sabe, os pais dos meninos ndo sabem. A gente abriu um boletim de ocorréncia contra
eles, e eles ndo sabem [...] porque a escola ndo avisou. A escola nao falou que tipo,

eles estavam ameacando uma LGBT dentro da escola que eles estavam, enfim...



144

desenhando a bandeira da suastica na lousa [...]Jfoi horrivel assim, esse periodo.

(Pulmayra 4)

Também Ticiane, ao ingressar no curso técnico de enfermagem, sofreu violéncia na
relacdo com a coordenagédo do curso. Segundo ela, a coordenadora afirmou que ela deveria

estar em outro lugar. Assim relata:

[...] ai eu terminei o Ensino Médio, ndo tinha condi¢Bes de fazer faculdade e
eu fui fazer um curso técnico que é o de enfermagem e... no curso técnico foi o golpe
assim que ou eu tinha cabeca na época, ou eu nao tinha, porque na aula inicial na hora
que fez a roda pra todos se apresentarem a coordenadora do curso quando chegou a
minha vez de eu me apresentar, ela virou pra mim, eu ja tinha cabelo na época, eu
tinha seios de hormonio...[...] E ela virou pra mim na frente de todo mundo e
perguntou se eu ndo estava no curso errado. [...] Que o meu perfil era mais, é...

estética, corte e costura, moda... (Ticiane 4)

Desta forma, percebe-se que a vivéncia de violéncias nas escolas contribui para que
alunos transexuais internalizem a transfobia e, em consequéncia, podem enfrentar intensa
angustia, depressdo, autoestima baixa, isolamento, inseguranca e/ou posturas agressivas. A
vivéncia de violéncias também é uma das grandes responsaveis pelos problemas de
aprendizagem ou evasao/expulsao da escola (Peres, 2011).

Lacio compreende que carregou para sua vida profissional, por ter passado por varios
infortinios no ambiente escolar, traumas vivenciados nessa ocasido. Segundo ele, essas
dificuldades se manifestam especialmente quando a situacdo coloca em questéo a necessidade

de se expor. Afirma:
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[...] Ai vocé entrega o curriculo com nome Fulano. “E qual que ¢ seu intuito

dentro da empresa?” [...] Ai a gente fica naquela, né, teve varios colegas meus que

gente que tem peito né, tem gente que vai na raca né, agora tem gente que ja nao
pensa assim. Tem gente que ja se esconde... eu sou uma dessas pessoas... [...] Tanto
que 0 meu servico hoje, ainda bem que eu néo tive que procurar. [...] Uma pessoa que
me indicou e ele gostou do meu servico e eu estou |4 até hoje. Mas se eu tivesse que

procurar... (Lucio 4)

Pulmayra faz referéncias em sua fala a repulsa, ao nojo, ao 6dio por um corpo nao

inteligivel:

[...] ai eu comecei a perceber quanto aquele simples ato de passar batom, que
pra mim estava fazendo muito bem, pra outras pessoas estava causando um outro
sentido assim, que era um sentido de repudio, de 6dio, de... [...] Repulsa contra esse
corpo né, corpo que ninguém t& conseguindo enquadrar 0 que que €, porque como eu
apresentava muita... muitas, muitas, é... simbolos, signos né, tipo as pessoas ndo
enquadravam mais enquanto mais gay né, as pessoas falavam assim: “ah, que que

vocé ¢?” (Pulmayra 4)

O corpo da travesti ainda é associado aos desvios sexuais e por esse motivo ¢ alvo de
atitudes invasivas. Ainda de acordo com a percep¢édo da entrevistada, seu corpo é foco de um
olhar que o vé como “hipersexualizado”, corpo que demonstra ambiguidade, por isto ¢

imaginado como publico e pervertido, associado a promiscuidade, a prostituicdo, a invasao.
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Esse corpo é quase uma afronta, um abjeto ou algo que ndo se consegue identificar. De

acordo com Leite, (2006, p. 271):

As travestis [...] ao encarnarem para o imaginario social as estigmatizadas
associacOes entre perversidade sexual, delinquéncia, espetacularizacdo dos prazeres
eroticos e pornografia num tnico corpo conscientemente forjado, esta “intoleravel
ambiguidade” paga o terrivel preco de conviver com o fascinio carregado de odio, a

desqualificacdo de seus desejos e a inferiorizacdo de seus gozos.

Entre os constrangimentos vivenciados no cotidiano da escola pelos alunos e alunas
transexuais 0 uso do banheiro comparece como um dos pontos criticos, na medida em que
explicita da forma mais intensa o binarismo de género que opera, classifica e patologiza
pessoas. Corpos invisiveis ndo tém como se apropriar de espacos que ndo o reconhecem. Ao
negarem acesso aos banheiros do género com o qual esses alunos se identificam, negam-se
suas existéncias enquanto sujeitos. Desta forma, ao se coibir o uso do banheiro e vestiarios de
forma confortavel para esses alunos, reitera-se uma forma de controle da sexualidade e do

género bipolarizado. César (2009) afirma que:

Alunas/os e professoras/es gays, lésbicas, bissexuais e transexuais [e travestis]
compdem a diversidade contemporanea da instituicdo escolar; entretanto, para esta
instituicdo que nasceu disciplinar e normatizadora, a diferenca, ou tudo aquilo que
estd fora da norma, em especial, a norma sexual, mostra ser insuportavel por

transbordar os limites do conhecido. (p. 48)



147

Desta forma, determina-se um nédo espaco para esses alunos, que ndo tém lugar para
suas necessidades fisiologicas, reafirmando-se, assim, a negacao da diversidade de género na
escola.

Constata-se, entdo, que os banheiros e vestiarios da escola mantém-se, por serem
locais interditados para alunos transexuais, centrados na perspectiva do sexo anatémico.
Alves e Moreira (2015) dizem que o espaco arquitetonico do banheiro escolar possui em suas
instalacOes representacdes e regras de uso que ndo permitem a abertura para uma alteridade,
mas sim, um fechamento hermético, sendo refratéario as desestabilizacdes.

Ainda sobre o uso dos banheiros, Pulmayra relata sobre sua dificuldade em adentrar o
banheiro feminino, mesmo estudando em uma universidade publica que julgou que tivesse

uma abertura maior para o respeito a diversidade:

[...] lgual quando eu entro no banheiro feminino, as meninas me olham torto,
assim muitas meninas, e a gente percebe isso assim sabe, de tipo... as pessoas estdo
desconfortdveis com o seu corpo naquele espaco. Porque aquele espaco ndo foi
pensado pro seu corpo, né. Ele foi pensado pra um Gnico corpo possivel, pra esse
corpo normatizador, que a... enfim, que é a questdo do cis-heterossexismo, né.

(Pulmayra 4)

Pessoas transexuais evitam a utilizagdo do banheiro escolar por questdes diversas,
como medo de serem agredidas e pelo constrangimento na exposi¢cdo do corpo. Segundo

Lucio:

[...] Eu entrava no banheiro e comecavam a falar: “ah... o macho chegou,

chegou a sapatio, ai cuidado gente que vai te agarrar”... entdo aquilo foi, teve vez de
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eu ir embora que eu estava passando mal porque eu ndo queria entrar no banheiro.

Preferia ir embora, perder a aula do que entrar no bendito do banheiro. (Lucio 4)

Cruz (2011) pondera em relacdo a manutencdo da generificacdo dos banheiros na
escola indicando o modo binéario de funcionamento do cotidiano escolar e das sociedades:
meninos-pénis de um lado; meninas-vagina de outro. Os que fogem desta classificacdo € o
nédo familiar. O estranho.

Pulmayra relata um posicionamento da equipe educativa frente a uma situacdo

enfrentada na escola:

[...] E.. no banheiro masculino do pétio da escola do Ensino Médio
escreveram meu nome, meu numero de celular falando que eu fazia programa, falando
que eu era viado, que odiava os viados, que era puta e varias coisas [...] Ai eu levei
uma carta pra direcdo... pra coordenacdo pedagdgica... mostrei pra coordenacao
pedagogica. Ela falou que isso era devido eu ser uma... uma LGBT afeminada que eu
estava numa escola que era uma escola técnica, que eu deveria me portar na escola
técnica porque eu vou fazer curso de edificacdes, e no curso de edificacdes [...] eu ndo
ia ser respeitada na obra e ndo ia ser respeitada na arquitetura, nenhum espaco que eu

estivesse compondo se eu estivesse com batom. (Pulmayra 4)

Nessa situacdo, observamos o silenciamento que acaba por onerar e culpabilizar a
préopria vitima da discriminagdo. Miskolci (2010) observa que a propria escola ensina, aos
que sdo apontados como “estranhos”, a ocultagdo sobre sua identidade, acarretando efeitos

como a abjecéo e a invisibilidade.
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Outra questdo que se impde aos alunos transexuais e que permeia a permanéncia
escolar € o uniforme. O trajar-se a partir das normas estabelecidas, de acordo com o genital
de nascimento, resulta em vivéncias bastante dolorosas para as pessoas trans. Ha bem pouco
tempo havia a distingdo entre uniformes masculinos e femininos na maioria das escolas, o
que hoje se mantém em algumas. Essa questdo se tornou menos impactante, pois a maioria
das escolas tem adotado o uniforme unissex, porém o uso de acessorios ditos
masculinos/femininos por transexuais ainda é recriminado.

Arthur relata seu desconforto perante o uso do uniforme, que em sua época era

generificado:

[...] Bom, ai comegou roupa, uniforme, roupa, que roupa vestir. A roupa que
minha mé&e colocava na cama eu vestia. Vestido. Ficava em depresséo, ficava debaixo
de uma arvore e ndo saia de 14, ndo brincava, ndo fazia nada. Short. Era o dia mais

feliz da minha vida. Corria, brincava, nossa, aquilo la era tudo de bom. (Arthur 2)

Lucio também relata:

[...] A minha mée, ela pegava... do jeito que ela queria que eu fosse. [...] E
aquele jeito que ela queria que eu fosse ndo era o jeito que eu queria ir [...] ela queria
que eu fosse com aquelas calcas apertadas que eu odeio isso até hoje, cabelinho
arrumado, aquela coisinha mais frufru, aquele mimo sabe e aquilo pra mim néo era
legal, entdo eu ia, ela me fazia tudo o que ela queria e eu chegava la na escola e eu

desarrumava tudo. (Lucio 4)



150

Atualmente a Resolucdo n° 12 de 2015 em seu Art.7° determina que, caso haja
distingdo de uniforme e demais elementos de indumentaria, 0 uso de vestimentas deve ser
facultado de acordo com a identidade de género do sujeito em questdo. Porém esta Resolucéo
ainda é recente e ndo abarcava a vida escolar dos sujeitos desta pesquisa, contando-se em
suas épocas, apenas com o bom e/ou mau senso alheio.

Apesar de haver tal aparato legal que garanta a protecdo das pessoas trans em relacédo
ao vestuario escolar, pais, equipe educativa e colegas muitas vezes desconhecem ou negam a
informacao.

Em relacdo ao nome social, travestis e transexuais tém o direito de escolher a forma
como querem ser chamados/as, condizente a autoidentificacdo ao invés do nome de registro.
Destaca-se que o principio da dignidade humana e o direito de ndo ser discriminado em razdo
da identidade de género ou orientacdo sexual sé@o garantidos pela Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, Carta Magna que também fundamenta o aparato legal que garante o direito ao
uso do nome social. O Decreto Federal 8.727/16, que dispde sobre o uso do nome social, se
constitui-se em uma medida paliativa que tem por intuito garantir o direito das pessoas trans a
serem chamadas da forma como se identificam, ainda que ndo tenham alterado seu nome de
registro civil. Trata-se de uma medida paliativa dado em que em seus documentos permanece
0 nome do género distinto ao qual se identifica.

Berenice Bento (2014) afirma que o nome social € uma “transmutacdo” do respeito a
identidade de género e que esta legislagdo ¢ uma solugdo “a brasileira”, uma cidadania
precaria, uma ‘“gambiarra legal”. Ainda que alunos transexuais tenham seus nomes
respeitados nas listas de chamada, no mercado de trabalho e em outras dimensdes da vida
terdo que enfrentar situagdes humilhantes, portando documentos que ndo condizem com sua
performance de género, em virtude da falta de uma legislacdo eficaz que garanta o respeito a

diversidade humana.
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A garantia mais plena do direito viria por meio da possibilidade de retificagdo do
nome, conforme prevé o projeto de Lei de Identidade de Género 5002/2013 denominado Jodo
W. Nery. Esse projeto foi baseado na Lei de ldentidade de Género da Argentina e tem a
autoria dos deputados federais Jean Willys e Erika Kokay. Estrutura-se pelo reconhecimento
pleno da identidade de género de pessoas transexuais do Brasil, sem a necessidade de
autorizacdo judicial, laudos médicos-psicologicos e sem cirurgias de transgenitalizagdo.
Contudo, mesmo o decreto que dispde sobre uso do nome social data de 2016 e, portanto, é
muito recente. Muitas escolas e universidades ndo tém conhecimento de como aplica-los,
trazendo para os alunos transexuais grandes conflitos no que se refere a sua identificacéo.
Destaca-se que 0s entrevistados da presente pesquisa ndo contavam com esse aparato legal
quando cursaram a educacdo formal. Se mesmo com a prerrogativa legal a garantia do direito
ao uso do nome social é escassa, 0 que dira na situacdo anterior em que se contava apenas
com uma possivel compreensdo e sensibilidade da equipe educativa diante do sofrimento da
pessoa trans.

Sabe-se que 0 nome de uma pessoa traz a nog¢ao de identidade, seu papel no mundo,
identificando o género. Entretanto, ainda ha relutdncia por parte da equipe educativa na

utilizag&o dentro da escola e nas listas de chamada. Segundo Alves e Moreira (2015):

O efeito provocado pelo uso do nome social no outro aponta para um duplo
processo: de aceitacdo/reconhecimento ou de rejeicdo/negacdo. A aceitacdo e o
reconhecimento pelo outro fortalecem a escolha feita, enquanto a rejei¢cdo ou negacéao

pelo outro tolhe e cerceia o direito de ser (Alves & Moreira, 2015, p.61).

Arthur, ainda que reconhega os limites do nome social, acha um paliativo necessario para

a permanéncia de estudantes transexuais na escola:
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[...] Nome social que eu acho que é uma coisa que hoje € muito importante,
apesar de ser uma coisa que eu acho até pequena... E paliativo, mas vamos Ia, vamos

ajudar... (Arthur 4)

No Brasil, apesar de existirem varios aparatos legais, como o Decreto Estadual n® 55.588
sobre o tratamento nominal das pessoas transexuais e travestis nos 6rgdos publicos, o Decreto
n® 8.727/16 sobre o uso do nome social e o reconhecimento da identidade de género de
pessoas travestis e transexuais no ambito da Administracdo Publica Federal, relativas ao
nome social, 0s estudantes transexuais precisam empreender uma luta diéria para que essas
legislagdes sejam efetivadas.

No caso de Pulmayra observou-se uma desilusdo por parte da estudante ao adentrar em
uma universidade publica, a qual ela julgava ter um respeito mais extenso no que se refere a
diversidade sexual e quando esses aparatos legais ja se encontravam vigentes. O seu relato

demonstra essa indignacéo:

[...] No primeiro dia de aula a professora projetou a chamada na sala... na lousa
assim, e ai na faculdade quando eu vim [...] ja vim afirmada enquanto Pulmayra, eu
sou a Pulmayra, eu vou viver isso, e vou ser isso, e ai eu vi na chamada que ndo
estava, as pessoas... ndo tinha o nome social né, e estava projetada meu nome de
registro na chamada. E ai eu fiquei em choque. [...] 0 nome social € uma garantia
minima pra pessoas transexuais, travestis, enfim, dentro dos espagos educacionais.
Que se a gente ndo respeita as pessoas, 0 nome dela, como que a gente vai garantir as

pessoas dentro dos espacos, né? (Pulmayra 4)
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Em contrapartida, Bruna, ao entrar no curso de Direito em uma faculdade particular, teve

seu direito amplamente garantido:

[...] desde o inicio eu ja pedi, eu exigi que se usasse 0 meu nome social. 1sso
vem, vem nas minhas avalia¢des, vem a todo momento... entdo foi bem mais féacil,
bem mais natural pra mim. [...] L& com os professores, todo momento desde 0s

primeiros dias, me chamavam pelo meu nome social e tudo mais, tal... (Bruna 4)

A faculdade em que Bruna estuda, além de efetuar a correcdo do prenome na
documentacdo de acesso publico interno e nas listas de chamada, por ser ela a primeira
transexual a ingressar na mesma, promoveu uma palestra com alunos, funcionérios e equipe
educativa para informar sobre a diversidade sexual.

O nome social ¢ um direito adquirido pelas pessoas transexuais e sua utilizacao
reconhece sua identidade de género. Porém, como constata Bento (2012), o estudante tem seu
nome social nas chamadas, nas solenidades escolares como colacdo de grau, defesas de
dissertacOes, de teses, mas no mercado de trabalho portara seu documento civil totalmente
dissonante de sua identidade de género.

Também Ticiane conta que alguns coordenadores da escola técnica particular que
frequentava tinham mais sensibilidade em relacdo a identificacdo, outros professores nem

tanto, trazendo constrangimento a aluna. Como refere Ticiane:

[...] Né, ja existia alguma coisa, um decreto na época, eh... entdo quando foi
fazer a chamada, a gente tinha um coordenador [...] do curso, e ele teve a sensibilidade
de chegar na hora de, do meu nome, ele me chamar por T., “T. faz favor”, né, me

apontou, meu nome na caderneta, ele pegou e falou assim: “Como que vocé quer que
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te chama?” Eu falei assim: “Ah, pode colocar Ticiane?”, porque a gente tem um
decreto, tal... “pra mim tudo bem”. Riscou o meu nome, meu nome civil, e colocou
Ticiane. Quando chegou uma outra professora, ela ndo teve esse cuidado mesmo
estando escrito Ticiane na frente, ela me chamou pelo meu nome... eh... civil. (Ticiane

4)

Destaca-se que houve uma falta de conhecimento pleno por parte de Ticiane em
relacdo aos seus direitos.
Comparece também a questdo do prejuizo ao aprendizado escolar gerado pelo

cotidiano de violéncias em que estavam inseridos. Segundo Pulmayra:

[...] Entdo ndo consegui aprender muita coisa. Filosofia eu também [...]
aprendi agora, na faculdade. [...] porque ou eu estava saturada na sala de aula por
conta do preconceito que eu sofria, estava psicologicamente desestabilizada, ndo
conseguindo prestar atencdo no professor, porque a escola também ndo tem um
auxilio psicologico pra lidar com LGBT, com estas questdes de vulnerabilidades e [...]

a gente vé que a gente tem um ensino defasado, sabe... (Pulmayra 4)

Como € destacado pela literatura, a escola € um dos maiores depositarios da
heteronormatividade e esses estudantes, por ndo suportarem tanta hostilidade, acabam
deixando os estudos sob o discurso de que hé a “evasao” (Louro, 1997; Peres, 2009; Bento,
2011). Tambem é relatado por um dos entrevistados que, por vezes, o nivel de sofrimento
diante da violéncia se torna insuportavel, configurando-se situacbes que podem ser

entendidas como “expulsdo escolar”. Esse ¢ o caso de Lucio. Segundo ele:
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[...] 0 que mudou na sua vida depois do ingresso escolar [...] E... até hoje, né?
Tudo! Tudo que eu falei antes, eu passo hoje. [...] chegou um ponto que eu ndo queria
mais. Chegou num ponto que aquilo estava me fazendo mal e eu decidi acabar. E parei

de estudar... (Lucio 5)

Os relatos dos entrevistados vao ao encontro das consideracdes de Bento (2011),
quando discute homofobia e transfobia na escola:

No entanto, ndo existem indicadores para medir a homofobia de uma
sociedade e, quando se fala de escola, tudo aparece sob o manto invisibilizante da
evasdo. Na verdade, ha um desejo de eliminar e excluir aqueles que “contaminam” o
espaco escolar. H4 um processo de expulsdo, e nio de evasdo. E importante
diferenciar “evasdo” de “expulsdo”, pois, a0 apontar com maior precisdo as causas
que levam criancas a ndo frequentarem o espaco escolar, se tera como enfrentar com
eficacia os dilemas que constituem o cotidiano escolar, entre eles, a intolerancia

alimentada pela homofobia. (p. 555).

Percebe-se que as negacOes, privacOes e violéncia vivenciadas por essas pessoas,
tendo inicio nas familias, sdo depois perpetuadas na escola, resultando em processos de
internalizacdo da transfobia que causam prejuizos na escolarizacdo e até o abandono escolar

(expulsdo), reverberando em suas trajetorias de vida.
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111.3 Estratégias de enfrentamento e busca de reconhecimento

Nos relatos dos entrevistados € recorrente a utilizacdo de estratégias para o
enfrentamento das violéncias e discriminag¢fes que vivenciam no ambiente escolar. Também
procuravam encontrar meios na busca por reconhecimento da equipe educativa e de colegas.

Uma das estratégias utilizadas para a sobrevivéncia na situacdo de desigualdade e
violéncia era a aproximagdo a outras pessoas que também eram discriminadas, mas nao
necessariamente pela orientagcdo sexual ou expressao de género (Sawaia, 2001). Como afirma

Arthur:

[...] a D. S., ela era uma senhora assim negra, gorda... eu friso isso! E
engracado né, porque sdo 0S grupos que se apoiam... Ela me acolheu [...] Entdo eu
consegui isso. Esse abraco dessa servente, Dona S. [...] tinha um cara como fala...
inspetor de aluno. Pelas minhas lembrancas eu acho que era homossexual, entdo a
gente teve uma aproximacao também. Porque que eu te falo: na época eu nem sabia o

que era isso, entendeu, mas pelo jeito dele ser hostilizado também. (Arthur 4)

Nesse mesmo sentido, Arthur relata sobre sua articulacdo a outras pessoas que
também sofriam discriminagdo. Assim, formam um grupo que foi denominado “os
desprezados”. Guareschi (2001) conceitua que “o que faz um grupo ser grupo sio as relacoes

que nele se estabelecem” (p. 142). No grupo em questdo, a relagdo foi constituida pelo

reconhecimento da discriminacdo comumente vivenciada. Como afirma Arthur:

[...] Bom, quando foi no segundo ano, a filha da diretora estava na mesma sala

[...] E ela, eu sentia que [...] as pessoas desprezavam ela por ser a filha da diretora [...]
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e tinha um menino chamado... ndo me lembro bem do nome dele, era gordinho né e
tal, entdo também ficava: a filha da diretora, ele e eu. [...] Entdo a gente se juntou...

[...] Fez um grupinho e ficou nds trés, os desprezados. (Arthur 4)

Entre as estratégias utilizadas, tem-se, conforme relatou Arthur, a busca por destaque
nos estudos visando o reconhecimento por parte da professora. Esse entrevistado, em
especifico, langava méo de conhecimentos prévios, aprendidos na relacdo com sua mae, para
se destacar perante os outros alunos. Assim, foi colocado como uma espécie de monitor para
os colegas que tinham dificuldades nas matérias escolares. Também se esforcou para ser um
“talento no volei”, esporte no qual impressionava as meninas, utilizando esses atributos como
uma “armadura’/prote¢ao contra as agressoes que pudessem ser a ele dirigidas. Como relata

Arthur:

[...] tive situagBes com professoras que me excluiam [...] ela... ndo tinha aquele
tratamento como tinha com os outros. [...] Entdo eu comecei a me destacar das outras
criangas s6 porque eu ja sabia ler, eu ja sabia escrever, entdo mesmo eu chorando, eu
ficando no canto quando ela perguntava alguma coisa eu respondia. Entdo ela via que
tinha essa diferenca, entdo ela comecou a me tratar melhor. [...] ai a professora me

colocava pra ensinar. (Arthur 3)

[...] Como eu comecei a sobreviver na escola: ja que no primeiro ano por eu
saber alguma coisa, a professora me incluiu, entdo eu comecei a fazer coisas pra me
chamar atencéo, pra desviar aquilo que eu era, que eu nem sabia 0 que era né, mas...
[...] era desprezado por isso, ai eu comecei a estudar, bom, vou fazer alguma coisa dai

eu entrei no time de volei da escola. Ai ja estava um pouco mais avangado, tal e...
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nessa escola eu vi, puxa, que as pessoas me admiravam porque eu jogava mais, entdo
eu sempre tive que fazer o “a mais”. Pra poder ser aceito naquele ambiente. (Arthur

3).

O isolamento ¢ a busca pela “invisibilidade” também comparecem como estratégia na
lida com a discriminagdo. Junqueira (2009) nos diz sobre dificuldades para viver as
homossexualidades e, por conseguinte, as transexualidades no periodo da adolescéncia.
Como pondera, trata-se de um periodo de muitas davidas em que, frequentemente, 0s jovens
se sentem pouco a vontade para se expor. Assim, muitas vezes se esconde a orientacao
sexual, reforcando-se a invisibilidade e crencas de uma suposta heterossexualidade natural.
Bruna refere a busca por uma posicdo de “neutralidade”, o que implicava em nao se envolver
nas situagdes polémicas entre os alunos, colaborando para que se mantivesse isolada em seu
“canto”. Essa maneira de se posicionar, segundo a entrevistada, tem reverberagdes até hoje.

Segundo ela:

[...] eu falo assim que era automatico, 0 que acontece, eu ndo me identificar
com 0s meninos... entendeu... eu ndo conseguia ter amizade com os meninos. Eu era
um menino com um jeito delicado, muito discreto [...] Eu ja era mais contida, mas
chamava bem menos atengdo, que era uma pessoa que realmente procurava sempre

ficar neutra, ficar obscura nas situacdes. (Bruna 3)

Evitar lugares e situacGes também compunha o rol de estratégias que construiram ao
longo de suas trajetdrias. Muitos desses alunos, por exemplo, encontravam meios alternativos
para ndo adentrar no banheiro escolar frente a0 medo de agressdes, hostilidades e/ou

constrangimentos. Lima e Alvarenga (2012) destacam que o banheiro se constitui em um
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espaco simbdlico na construcdo das diferengas de sexo e género. O binarismo do banheiro
atualiza e reforga a heteronormatividade.

Como afirma Ticiane:

[.] E... “eu ndo consigo entrar no banheiro masculino e eu ndo quero causar
constrangimento pras demais alunas da escola”. Porque infelizmente, essa historia do
banheiro ainda é um tabu muito grande. [...] Eu ndo ia na escola no banheiro. Ficava
segurando. Quando eu estudava fora né, €... eu comprava um chiclete no bar depois
que terminava a aula e pedia pra usar o banheiro do bar. E se eu ndo conseguir ir no
banheiro das mulheres, mesma coisa no banheiro dos homens. Se eu conseguir entrar!
Também ndo € pra ir 1a ver a genitélia. Porque quando vocé tem uma necessidade,
vocé quer aliviar aquela necessidade. Vocé ndo ta preocupada. Existem pessoas
doentias, que ndo tem necessidade nenhuma e que fazem uso dos banheiros
justamente pra se aproveitar da situacdo. Mas no nosso caso nao. Eu queria fazer uma

necessidade que eu estava sentindo no momento. (Ticiane 4)

Além do temor da humilhacdo presente e real no imaginario desses estudantes, ha
também a vergonha em expor o género que nao se coaduna com sua performatizacdo. Ainda

no que se refere aos caminhos encontrados para evitar o uso do banheiro, Bruna diz:

[...] Eu nédo gostava de ir no banheiro masculino. Eu segurava o intervalo,
segurava o Xxixi, tudo mais, pra ndo ir no banheiro, porque era muito menino, era
muita zoeira e tudo mais, eu ndo me sentia bem com aquilo, eu tinha, eu sentia
envergonhada de interagir com eles assim, entdo eu nao ia no banheiro. Esperava da o

sinal que dai com todo mundo ja entrando ja na sala, ai eu ia no banheiro... (Bruna 4)
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Estratégias semelhantes de esquiva também eram utilizadas nas aulas de Educagéao

Fisica. Segundo Arthur:

[...] Na época eu ndo estava com esta aparéncia porque eu comecei a transicao
recentemente. Na época mesmo o uniforme junto com as meninas, tudo, tal, eu nao
trocava na frente delas. Na hora que eu chegava elas viravam. E vendo este
constrangimento pra elas e pior pra mim, eu evitei entrar. Entdo eu ia praticamente so
com a roupa por baixo e sé trocava a camisa dentro do banheiro. Entdo eu fingia que

ia 14 pra fazer xixi e pegava e trocava... (Arthur 4)

Em situagOes injuriosas, localizam-se posicionamentos de ndo responder a ofensa,
colocando-se perante outros como se tomasse a agressao como uma brincadeira, de modo a
ndo se mostrar fraco frente aos demais. Junqueira (2013, p. 486) afirma que “Tais
‘brincadeiras’ ora camuflam ora explicitam injurias e insultos, jogos de poder que marcam a
consciéncia, inscrevem-se no corpo e na memaria da vitima e moldam pedagogicamente suas

relacdes com o mundo”. A fala de Arthur nos exemplifica essa forma de lidar:

[...] Porque quando as pessoas me maltratavam me xingando, me chamando
“ah, mulher homem”, ou...ou...ou, sapatdo, seja la o que for, vinha aqui o choro (gesto
indicando a garganta), aquilo eu engolia e fingia, né, como se nada tivesse acontecido.
Eu estava estudando tal, o sujeito saia o segundo andar. [...] ele olhava pra mim, “vocé
¢ homem, né?”. Ai eu fingia que ndo era comigo, disfargava [...] eu tentava colocar
pras pessoas que aquilo era uma brincadeira, ndo que era uma ofensa. [...] num sei se

me mostrando fraco daria o direito pras pessoas pisarem também junto com ele, entéo
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assim eu tive muita fama de cara de bravo. [...] A forma que eu era tratado na escola, a
agressao, tudo €, eu ndo me escondi. N&o é que ndo me escondi, eu fiquei no meu
canto, s6 que eu enfrentei, entendeu, S., colocando uma armadura. Sendo jogador de
volei, sendo o aluno que tirava... E, entdo eu trouxe isso como uma defesa, uma

mascara que eu colocava na cara... (Arthur 4)

Como uma forma de protecdo a hostilizacdo, esconder a condicdo de transexualidade
também comparece, como na fala de Bruna. Louro (2001) complementa afirmando que a
escola € um dos lugares mais dificeis para que jovens de género dissonantes assumam sua
condicéo, pois a mesma supde que s6 pode haver um tipo de desejo inato, o do sexo oposto.
Segundo a entrevistada:

[...] no inicio eu tentei sempre camuflar [..] ndo expor a minha
transexualidade [...] segregacdo a gente sempre sente, sempre existe isso, né, que as
pessoas elas gostam né, de... de fazer piadinha, ou vocé passa, faz aquela risadinha
[...] Porque eu tinha medo das reacBes das pessoas ne, as pessoas ndo me aceitarem,
ou de me hostilizar, essas coisas todas e entdo eu procurava sempre tomar cuidado.

(Bruna 4)

Pulmayra encontrou como estratégia de enfrentamento performances de repddio a
regulacdo heterossexista que vivenciava na escola. Iniciou sua inser¢do no ativismo LGBT

em busca do reconhecimento de sua identidade:

[...] e ai a gente organizou um batonzago, né, na escola que era um ato que tipo
todo mundo que se importava com a causa assim, hétero, homo, usava o batom, s

usava o batom e nesse dia s6 eu ndo usei 0 batom. Fiquei com uma faixa andando pelo
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intervalo e ai foi um ato performance o batonzago, como tipo... por que todo mundo ta
usando batom e s6 uma pessoa ndo pode? [...] e ai a gente fez um... dois atos na

escola, chamou uma reunido com a coordenadoria LGBT do municipio. (Pulmayra 4)

Muitas pessoas transexuais acabam procurando Organizagbes Nao Governamentais
(ONGs) LGBT para se informarem sobre seus direitos e se engajam no movimento social
organizado como militantes para o reconhecimento das identidades trans. Jesus e Alves
(2012) afirmam que o ativismo social entre homens e mulheres transexuais vem aumentando
a consciéncia politica desta populacdo, que passa a se perceber integrante de um grupo social
que n&o tinha visibilidade, partilhando crengas e sentimentos entre pares e se comprometendo

teoricamente com o grupo.

IV. Sentidos da escolarizacdo na histéria pessoal

A escola, apesar de excludente e discriminatoria, também se apresenta como
estratégia necessaria para 0s entrevistados como caminho para o desenvolvimento pessoal e
intelectual. Segundo suas percepcdes, a escolarizacdo € o que Ihes trouxe a possibilidade de
livrarem-se do “fardo da prostituigdo”. Na concepgdo de cinco das pessoas entrevistadas, o

trabalho no mercado do sexo comparece de forma negativa. Ticiane afirma:

[...] sdo coisas assim, €... que aconteceram que eu nunca aceitei prostituicdo na
minha vida. Eu sempre lutei contra. E I6gico que eu entendo que a prostituicio € a
forma mais facil de nés ganharmos um dinheiro [...] Ndo culpo as minhas amigas
travestis e transexuais que se prostituem, porque infelizmente a sociedade empurra

elas pra isso. Ou é prostituicdo, ou é cabelereira, ou € esteticista, hoje gracas a Deus
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nos temos excelentes profissionais que se qualificaram, que estudaram, ndo € aquela
coisinha basica de fundo de quintal ndo. As oportunidades sao dificeis, mas se vocé
demonstrar que vocé ndo aceita o que a sociedade empurra pela sua goela abaixo, eu

acho que isso j& é uma vitdria muito grande. (Ticiane 4)

Fica explicito, na fala da entrevistada, que a falta de oportunidades dificulta o ingresso
no mercado de trabalho formal, mas pode ser vencida pela resiliéncia na fase escolar que
culmina pelo reconhecimento profissional dessas pessoas. Estabelece-se, assim, outra
hierarquizacdo: as travestis escolarizadas-empregadas em profissdes socialmente aceitas e
aquelas que se prostituem, que ndo tiveram resiliéncia e ndo resistiram ao processo de
escolarizacdo. Mesmo diante desta realidade discriminatoria/violenta, vivenciada em matizes
diferenciados pelos entrevistados, encontramos uma dose de discriminagé@o entre as pessoas
trans. Segundo esta ldégica, € como se a prostituicdo fosse o Ultimo estigma do
abjeto/monstro, o estigma que inclusive autoriza a discriminagdo entre pares. E uma
estigmatizacdo de senso comum que desconsidera toda a historia do/a sujeito/a que se
prostitui; desconsidera ainda que ha pessoas que querem/escolhem enveredar pelo caminho
da prostituicéo.

Pulmayra também diz da importancia dos estudos para a compreensdo da prépria

condicdo que vive como pessoa transexual:

[...] Olha [...] eu acho que o espago educacional é muito importante. Tanto o
Fundamental, o Ensino Médio, o ensino... a faculdade, o Ensino Superior... Mais 0
que eu mais aprendi € que... acho que eu consegui ter uma leitura, consegui Ié o
mundo que eu estou vivendo assim, sabe, entender quais séo as realidades, entender o

meu Corpo nesse espacgo, entendeu, 0 quUé que 0 meu corpo pode, 0 qué que 0 meu
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corpo nédo pode, 0 qué que foi pensado pra ele, 0 qué eu PoSsO pensar pra esse corpo,
né, produzir novas narrativas e foi muito importante porque deu uma questdo de
autonomia e emancipacdo também né... Tipo porque quando vocé consegue ler,
consegue entender as situacdes politicas que estdo acontecendo no seu bairro, no seu
municipio, na sua escola, vocé consegue, conseguir interpretar isso, produzir uma
vivéncia, produzir uma perspectiva a partir do seu ponto de vista, né. Entdo vou ler
esse mundo a partir do ponto de vista da Pulmayra, né, enquanto uma travesti,

enquanto uma travesti periférica, negra... (Pulmayra 5)

As implicagdes da trajetdria escolar de pessoas transexuais nem sempre sao positivas,
ao contrario disso: 0s sujeitos participantes dessa pesquisa comparecem com relatos que
revelam sofrimentos intensos que seguem como marcas profundas em suas vidas. Abramovay
(2009) ressalta que as exclusdes constantes, que acometem essas pessoas no cotidiano
escolar, criam situacbes de constrangimentos e sofrimento psiquico que impulsionam a
evasdo (expulsdo escolar), dificultando assim o acesso ao mercado de trabalho, submetendo-
0s a subempregos ou atividades estigmatizantes.

Muitos alunos transexuais sofrem calados para ter uma formacdo adequada para o
mercado de trabalho, onde também séo frequentemente discriminados e marginalizados. Os
sujeitos/as entrevistados/as mantiveram-se por muitos anos na educacdo formal, apesar das
vivéncias dificeis, contudo reconhecem que nem todos conseguem permanecer. Como afirma

Pulmayra:

[...] as implicacdes a gente vé que, por exemplo, a gente tem que... tem uma
pesquisa que fala que depois que a gente sai da universidade, as mulheres negras, elas

estudam oito vezes mais que outras pessoas. A gente vé que a gente sai da faculdade,
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pensa “nossa, foi um espago muito legal, com muita vivéncia com muitas coisas, mas
a gente ndo consegue adentrar nesses espacos” [...] a gente vai ver, por exemplo, a
gente no espaco educacional, por conta do preconceito, por conta da exclusdo, por
conta... ainda mais se € travesti ou transexual, ndo ter teu nome respeitado desde o
Ensino Fundamental, desde do Ensino Médio e Superior, vocé percebe que aquele
espaco ndo é pra vocé. E ai vocé acaba eh... ndo evadindo daquele espaco, vocé é
expulsa mesmo! Quando a gente fala de evasédo a gente meio que coloca a culpa nas
pessoas que estdo saindo, mas ndo sao elas que escolheram isso, é porque 0 espago

empurra mesmo as pessoas. (Pulmayra 5)

Embora alguns alunos/as transexuais alcangaram sucesso em suas profissées, ainda ha
certo desconforto perante a sociedade em relacdo a aceitacdo de identidades transexuais no

ambito profissional. Ldcio refere:

[...] Bom, a gente sabe que pra pessoas trans pra arrumar trabalho né... tipo...
seu nome aqui no registro ta fulana. [...] Ai vocé entrega o curriculo com nome fulano.
E qual que é seu intuito dentro da empresa? [...] Ai a gente fica naquela, né... teve
varios colegas meus que falou que a intencdo era trabalhar independente do que estava
acontecendo...[...] Tem gente que tem peito, né, tem gente que vai na raga né, agora
tem gente que j4 ndo pensa assim. Tem gente que ja se esconde... eu s6 uma dessas
pessoas...[...] Tanto que o meu servico hoje, ainda bem que eu néo tive que procurar.
Uma pessoa que me indicou, ele gostou do meu servico e eu estou l& até hoje. Mas se
eu tivesse que procurar... (pausa). Eu ia ter muita dificuldade. Entdo pra mim & muito

tenso, né... essa parte de emprego, essa parte de escola, de... de amizade. (Lucio 5)
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Apesar dos desafios impostos para a conclusdo dos estudos, a maioria dos/as
entrevistados/as atribui consideravel importancia a escola. Questionada sobre a mudanca em

sua vida ap0s o ingresso escolar, Bruna responde enfaticamente:

[...] Minha vida mudou completamente! Pessoal, profissional, como eu te disse
assim, foi um outro polo mesmo de... de ideias assim, de, de aceitagdo comigo mesma,
sabe... fol uma conquista muito grande, me senti muito mais capaz de tudo...
entendeu? [...] Mas foi muito bom. Estudar pra mim foi fundamental mesmo assim,
minha familia sempre fez questdo que eu estudasse e... até o Ensino Médio, eu

completei tudo e depois por mim, eu fui procurando outros cursos. (Bruna 5)

Ticiane também considera que os estudos foram responsaveis por seu crescimento

profissional e intelectual:

[...] Porque se eu ndo tivesse estudo né, eu ndo tive condicBes de fazer
faculdade porque eu tive que sair de casa com dezoito anos... tudo se tornou mais
dificil. Nao tive apoio da familia... [...] Hoje eu tenho dezessete anos de profissdo...
Bem sucedida na area de enfermagem, efetiva, concursada, tenho o respeito hoje da
sociedade, pelo menos na minha profissdo, na vida puablica ai eu ja ndo posso afirmar,
porque ai tem 0s que gostam, 0S que aceitam, 0S que simpatizam, mas na minha
profissdo eu sou muito bem sucedida. Muito bem respeitada. Eu sou referéncia
inclusive pra, pra novos profissionais que estdo comecando agora neé... E devo isso ao
estudo e a persisténcia. Se ndo fosse pelo menos é... € essa, essas informacgdes esses
anos que eu estudei, esse contetido que eu tive, que me formou uma pessoa intelectual

um pouco melhor. (Ticiane 5)
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V. Elementos para a elaboracéo de um produto

A referéncia a falta de informacdo e a lacuna de contetudos que contemplem os
estudos da diversidade sexual e de género também sdo recorrentes nas falas dos/as

entrevistados/as:

[...] acho que é, é... eu sofri esse tempo todo por falta de informagéo. Eu ndo
tive acesso, eu ndo tive... né... inclusive ndo so informagdo de me entender, de saber
guem eu era, 0 qué que eu era, que raio que eu sou, como também de saber que eu
posso tomar um medicamento, eu posso fazer um tratamento, eu posso melhorar a
minha autoestima... porque o que falta pro cara hoje € o conhecimento. Quanto mais

informacdes e assim, direitos que a pessoa precisa. (Arthur 6)

Arthur entende que a informacdo seria indispensavel para o entendimento da condigdo
transexual, ndo sé para as pessoas em geral, mas também para a propria populacao trans.

[...] Acho que é simplesmente uma questdo de instrucdo, entende? Na minha
faculdade agora de Direito, na primeira semana quando comecei 0 Curso veio uma
palestrante de S8o Paulo da Mackenzie e ela deu uma palestra sobre género [...] a
gente viaja pra outros paises e vé outras culturas, sabe, é tdo diferente a maneira que
as pessoas tém de ver a homossexualidade, a transexualidade, sabe, é diferente, eles

veem diferente. (Bruna 6)

Bruna acha que para combater o preconceito tambem € necessario que seja veiculada

a informacdo em varios setores e principalmente nas escolas.
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[...] Pra combater a transfobia primeiro precisa entrar na escola. Tentar fazer
uma palestra, conversar com a pessoa diretamente, né... [...] Porque se eu tivesse a
informacdo que eu tenho hoje, eu acho que eu néo sofreria tanto quanto eu softri [...]
Entdo conversar pra mim é o essencial. Chegar e falar que a pessoa ndo esta sozinha,

que existem mais pessoas que estao ali... (Lucio 6)

Ldcio sente falta de integracdo entre os pares. Compreende que se houvesse mais
interacdo entre os homens trans, o preconceito a eles dirigido poderia ser trabalhado nas

escolas de forma a combaté-lo.

[...] Vocé teria que se colocar no lugar. Entdo que vocés construam um
trabalho nesse sentido, que vocés sintam. Trabalhar com aquilo que vocé ndo é. Vocé

se colocar no lugar do que a pessoa ta sentindo naquele momento. (Ticiane 6)

Uma questdo muito importante é colocada pela entrevistada Ticiane. Para

conscientizar a sociedade é preciso de alteridade, se colocar no lugar do outro.

[...] como a gente que estd numa faculdade, esta fazendo mestrado, pode criar
meios pra transformar esses sujeitos na luta deles assim, sabe, protagonistas da luta
deles, eu acho que € muito levar o debate, sabe, tentar promover rodas de conversa
sobre a temética transfobia, sobre a tematica violéncia, sobre a temética da diferenca,
mesmo assim, de respeitar o outro. [...] Eu acho que é muito importante assim, e... eu
vejo a performance, assim, o teatro, a questdo do teatro do oprimido, uma forma
muito legal também pra gente trabalhar essa questdo que as vezes fica muito nebulosa

no imaginario social assim, do que que € ser uma travesti, do que que € ser LGBT, e



169

as vezes a gente trabalhar com uma performance, um teatro. Seria muito legal porque
trabalharia com o sentido ludico das pessoas, né, emocionaria as pessoas, se colocar
no lugar do outro, assim, as vezes, eu acho que é uma... uma proposta meio eh... trazer

a arte, né, mais pra escola assim. (Pulmayra 6)

Pulmayra acredita que para combater a transfobia nas escolas a arte seria de papel
imprescindivel, pois possibilita que as pessoas se conscientizem e se coloquem no lugar das
pessoas transexuais, deixando de ter essa imagem nebulosa em relacdo a populacédo LGBT.

O que se observa nesses relatos é que a escola, apesar de necessaria e importante, ndo
inclui alunos transexuais por portarem corpos ininteligiveis, que fogem da reproducdo dos
géneros dicotdbmicos que a escola prioriza. A mesma busca descartar a transgressao desses
corpos que ameacam uma estrutura categorial dos codigos de género e revelam
concomitantemente as possibilidades de transformagéo dos mesmos (Bento, 2011).

Veicular informacdo é importante, mas a sensibilizacdo da sociedade é substancial,
visto que o trabalho com preconceito reside num campo fugidio e nebuloso, que envolve

afetos e empatia. Portanto, o produto que foi elaborado e se amparou nestas vias.
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CAPITULO 4. ELABORACAO DO PRODUTO.

Neste capitulo apresenta-se 0 jogo elaborado a partir das contribuigdes das pessoas

entrevistadas, tendo em vista suas vivéncias no ambiente escolar.

4.1 Prototipo do jogo

Trans(dialogando).

Tema: Problematizacéo da heteronormatividade na escola.

O jogo proposto apresenta os seguintes objetivos:

Veicular informacdes sobre: género (identidades, estere6tipo e expressao); orientacao

do desejo e praticas sexuais;

e Orientar a respeito de Direitos Sociais das pessoas que compdem o grupo LGBT;

e Problematizar preconceitos e processos de discrimina¢do que trazem como mote a

orientacdo do desejo e 0 género;

e Discutir as dificuldades e problemas enfrentados pelas pessoas que rompem com a

heteronormatividade;

Favorecer a empatia com o diverso.

Publico alvo:
e Professores e alunos do Ensino Fundamental do 8° e 9° ano e do Ensino Médio como

JOgo cooperativo e competitivo.
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e Professores e alunos do 6° e 7° ano como estratégia de entendimento sobre
diversidade de género. Neste periodo escolar o professor fica livre para criar

intervencdes didaticas pedagogicas que sejam pertinentes a essa faixa etéria.

Viséo Geral do Jogo:

A proposta de jogo consiste em dividir a sala de aula em grupos de quatro ou cinco
jogadores. Os jogadores, dentro de cada um dos grupos, deverdo cooperar entre si para
resolver os eventos e conseguir pontos de vitdria. Porém, 0s grupos competirdo entre si para
saber qual conseguird mais pontos de vitéria ao final do jogo.

Em um primeiro momento, os jogadores construirdo seus personagens, tendo em vista
o “Biscoito Sexual” do livro A guide to gender (Killermann, 2013, p. 71), que explica as
diferencas entre identidade de género, expressdo de género, sexo bioldgico e orientacdo
sexual. Através de um sorteio, os jogadores receberdo aleatoriamente:

e A Cabeca do Personagem: representando a Identidade de Geénero (Mulher,

Genderqueer ou Homem).

e O Corpo do Personagem: representado a Expressdo de Género (Feminina, Andrégino

ou Masculina).

e O Coracdo do Personagem: representado a Orientacdo Sexual (Heterossexual,

Bissexual ou Homossexual).

e A Regido Pubiana: representado o Sexo Biologico (Vulva, Intersexo ou Pénis).

Ao final do sorteio, cada jogador tera composto um personagem distinto. Apos a
montagem do personagem, cada jogador montard um conjunto de “Habilidades™ através de

um “draft” de cartas. O “draft” consiste em um processo em que, todos os jogadores
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receberdo cinco cartas, escolherdo uma e passardo o restante para o jogador a esquerda. Cada
jogador, agora com quatro cartas, escolherd outra e passard o restante para o jogador a
esquerda. Esse processo continua até acabarem todas as cartas.

As trés fases seguintes representardo as dificuldades enfrentadas pelos personagens
dos jogadores ao longo de sua Infancia, Adolescéncia e Vida Adulta. Cada uma dessas fases
sera realizada em um conjunto de trés rodadas. Dessa forma, 0 jogo terd nove rodadas,
divididas em trés fases. Em cada uma das Rodadas cada jogador devera realizar um Turno.

O Turno do jogador consiste em pegar uma carta de um “Deck de Eventos”(monte de
cartas) e lé-la em voz alta. Cada uma dessas cartas trara desenhada um “Biscoito Sexual”
representando as varias possibilidades de personagem. A “Carta de Evento” mostrara entdo,
para qual jogador aquele evento ird. Se ndo for coincidente, ird para o mais semelhante. Em
caso de empate, vai para o jogador que estiver mais préximo do jogador da vez, em sentido
horario. Logo em seguida, o jogador da vez devera realizar uma das seguintes acGes: colocar
uma carta da sua mao a sua frente para ajuda-lo nos préximos turnos ou usar uma ou mais de
suas cartas para ajudar a resolver a “Carta de Evento” de um ou mais jogadores. Apos realizar
sua acdo, 0 jogador da vez comprard uma carta do “Deck de Experiéncias de Vida”, assim
terminando seu turno e passando a vez para 0 jogador a sua esquerda.

Quando o grupo conseguir resolver uma “Carta de Evento”, receberd a pontuagao da
carta, caso contrario, a “Carta de Evento” ficara aberta em frente ao jogador que n&o
conseguiu resolvé-la, dando uma penalidade para 0 mesmo, o que prejudicara o grupo, até
que eles consigam resolvé-la. O jogo continua até que acabem todas as cartas do “Deck de
Eventos”.

Quando todas as cartas do “Deck de Eventos” terminarem, ou seja, depois de nove
rodadas, somam-se 0s pontos das que foram resolvidas. O grupo que conseguir mais pontos é

0 vencedor.
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Componentes:

e Biscoito Sexual: dividido em 4 partes. Cabeca, Corpo, Coracéo e Regido Pubiana

Para a Cabeca:

» 20 pecas de Mulher, 20 de Genderqueer e 20 de Homem.

e Parao Corpo:

» 20 pecas Femininas, 20 Androginas e 20 Masculinas.

e Para o Coracdo:

» 20 pecas Heterossexuais, 20 Bissexuais, 20 Homossexuais e 20 Assexuais.

e Paraa Regido Pubiana:

» 20 pecas de Vulva, 20 de Intersexo e 20 de Pénis.

e “Deck de Eventos”: Serd composto pelas dificuldades encontradas pelos sujeitos
entrevistados nesse trabalho. Trara especificado as Habilidades e Experiéncias
necessarias para resolvé-la, a pontuacdo (caso seja resolvida) e a penalidade engquanto

nao for resolvida.

e Exemplos:

* Primeiro amor;

*  Primeiro beijo;

* Uso do banheiro;

» Desrespeito ao nome social;
* Rejeicdo familiar;

* Violéncia fisica;
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* Preconceito em sala de aula;
» Tentativas de enquadramento nos padrfes heteronormativos;
« Dificuldade de conseguir emprego;
» Exclusdo social;
» Revelacgdo da identidade de género aos pais sem o consentimento do/a aluno/a;
* Isolamento;
» Depresséo;
» Tristeza;
» Desejo de suicidio;
» Dificuldade de aprendizado;
» Perseguicéo;
« Tratamento da transexualidade como doencga;
* Vigilancia dos comportamentos e brincadeiras;
+ Silenciamento;
* Invasdo de privacidade;
« Associacdo da transexualidade a perversao sexual e pedofilia;
* Invisibilidade;
» Associacdo da transexualidade a monstruosidade;
« Dificuldade de relacionamento de pessoas heterossexuais com pessoas de
orientacdo homoafetiva;
« Etc.
e “Habilidades”: divididas em conjuntos que representam a Forg¢a Fisica, a Destreza, a

Sociabilidade e o Conhecimento do Personagem.
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D1

DESTREZA

“Deck de Experiéncia de Vida”: consiste em conhecimentos e experiéncias que

podem favorecer ou desfavorecer a resolugdo dos “Eventos”, tais como:

Conhecimento dos Direitos (nome social, uniforme, acesso aos espacos de acordo
com a identidade de género);

Vivéncia de livre acesso aos espacos escolares;

Vivéncia de negacao do acesso aos espagos escolares;

Vivéncias acolhedoras na infancia;

Aceitacdo da familia, amigos, colegas, profissionais;

Contatos com pessoas que ja vivenciaram 0os mesmos problemas;

Articulacdo a outras pessoas que também sofrem discriminacGes, ainda que por
razBes distintas;

Encontro com professores que tenham formagdo e sensibilidade a respeito a
diversidade sexual e de género;

Aproximagéo obtida junto a movimentos sociais LGBT;

Colegas empaticos;

Rejeicdo por parte da familia, amigos, colegas, profissionais;

Desconhecimento dos direitos sociais.
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Ex:
D2
DIFICULDADE DO USO
DO BANHEIRO
6
Manuais:

Para a aplicacdo deste jogo sera necessario a confeccdo de dois manuais:

Manual do aluno: contém orientacGes para a realizacdo do jogo e explicacdes sobre
seus elementos.

Manual do professor: extensdo do manual do aluno com explicacdes de conceitos
basicos sobre os quais o jogo se ancora como: “Pedagogia Queer”, diversidade de género,
identidade de género, etc. Sugestdes de leituras, videos e sites também poderdo oferecer
subsidios para a informacédo e formacéo do professor.

Seria interessante e produtivo que, em se tratando de um jogo cooperativo, a deciséo
de quem é o vencedor coubesse aos alunos. O vencedor é quem possui maior experiéncia?
Quem termina os estudos? O que define quem vence na vida? Essas questdes sdo relevantes

para uma reflexdo mais profunda com os alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a proposta desta pesquisa, ndo se teve a intengdo de respostas conclusas
e definitivas, mesmo porque as identidades em transito sdo fluidas e maltiplas. A intencéo foi
reunir sentidos atribuidos as vivéncias escolares de pessoas que afrontam o binarismo de
género instituido na escola. Nessa escuta dos sujeitos que encarnaram esses Processos,
destacaram-se preconceitos e violéncias, mas também estratégias de sobrevivéncia e
resisténcia para o prosseguimento nos estudos que, em suas avaliacdes, € algo tdo importante.
Na aproximagdo das vivéncias dos entrevistados com a literatura, depara-se com muitas
similaridades, inclusive, nas formas de manifestacdo da transfobia no cotidiano escolar e dos
sentimentos experimentados por aqueles e aquelas que a sofrem.

Destacam-se vivéncias dificeis na familia, também heternormativas, onde se iniciava
0 sentimento de que algo estava errado e que suas brincadeiras e comportamentos eram
continuamente vigiados, controlados e indesejados. Os sentimentos de inadequacdo e a
percepcdo de que a forma como eram era algo anormal se acentuaram na escola. Nesse
ambiente, reportam inumeras situacdes de intenso aviltamento de suas pessoas, frente a busca
pela reposicédo da heternormatividade e, portanto, de enquadramento do diverso.

Nessas narrativas também foram observadas percepcBes de tratamentos desiguais por
parte dos professores na intencdo de ordena-los aos padrdes heteronormativos estabelecidos.
A equipe educativa compareceu como produtora e reprodutora desses padrdes, fazendo com
que a diversidade de género se sobressaisse como defeito ou anormalidade. Os sentimentos
de exclusdo promoveram parcerias com outros alunos que também se encontravam em
condicdes de inferioridade perante os demais, a ades@o a movimentos sociais, 0 isolamento, a
busca por destaque em estudos e jogos, entre outras estratégias de enfrentamento também

compareceram nas falas dos entrevistados.
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O uso do banheiro e de vestiarios escolares também impunha estratégia, pois
frequentemente eram locais onde eram alvo de constrangimento e humilhagdes,
comparecendo como um “ndo lugar” para eles. Também se sentiam embaragados e
envergonhados ao serem interpelados na chamada de frequéncia escolar, através de seus
nomes civis e ndo pela forma como se denominavam.

Desta forma, entenderam a relacdo estabelecida com a escola como profundamente
dolorida e hostil. Indica-se, a partir dos relatos, que a escola, como aparato institucional que
visa ao preparo do cidaddo, inspirada segundo a Lei de Diretrizes e Bases nos ideais de
“liberdade” e “solidariedade humana”, ndo cumpriu para esses sujeitos o seu papel formador,
de forma respeitosa em relacdo a diversidade. Ao contrério, pela vigilancia dos moldes
heteronormativos, posicionou-se de forma a buscar expulsa-los dessa formacéo, contribuindo
para a marginalizacdo dessas pessoas.

Compreende-se desta forma, que o despreparo que atinge as escolas tem
consequéncias diretas para estas pessoas que se sentem incompreendidas, classificadas,
invisibilizadas e negadas em sua existéncia.

Frente a isso, impdem-se a necessidade de se buscar maneiras para a promocao de
fissuras na heteronormatividade e no heteroterrorismo fincados no cotidiano de escolas.
Assim, destaca-se a proposta de se pensar em meios que facilitem o desenvolvimento de
trabalhos com alunos e professores no sentido da promocao do respeito a diversidade sexual e
de género. Considerando as lacunas na formacdo dos professores, identificadas pela literatura
e que comparecem nos dados que compBem esse trabalho, para a atuacdo com questfes
ligadas a sexualidade e ao género, a elaboracdo de instrumentos e estratégias se torna ainda
mais relevante.

Entende-se que o0 jogo, por hora apresentado, € uma proposta inicial que ainda carece

ser aperfeigoada, na medida em que a mesma for posta em movimento, com grupo de alunos
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e professores. Destaca-se que 0 mesmo pretende contemplar as importancias atribuidas, pelas
pessoas entrevistadas, ao acesso a informagao e ao possibilitar que os jogadores “se coloquem
no lugar do outro”.

Na elaboracdo do jogo, levou-se em consideracdo as proposi¢des de uma pedagogia
“Queer”, visando a sua contribuicdo enquanto instrumento de questionamento e
desconstrucdo do binarismo de género, assim como de desnaturalizacdo da relacdo
pressuposta como necessaria entre genital de nascimento/desejo/género. Assim, visa-se
desestabilizar a pressuposicdo de identidades normais, chamando a atencdo para a
multiplicidade de possibilidades de construcdes identitarias.

No momento atual, em que padr@es identitarios estdo sendo revistos e ressignificados,
ndo se pode mais ocultar a violéncia cometida aos estudantes que fogem da rigidez
normativa. Alunos transexuais existem dentro da escola, apesar da negacdo do sistema
educacional, que persiste em “empurra-los” para o apagamento e o silenciamento.

A integracdo de projetos que visem a sensibilizacdo para o respeito as diversidades se
torna indispensavel é essencial para a garantia de espacos escolares de fato democréaticos e
cidaddos. Assim, é inadiavel a composicdo de propostas pedagdgicas, curriculos e préaticas
educativas que propiciem o bem estar e integridade de todos os estudantes, respeitados em
suas diversidades e integrados em uma comunidade.

Encerra-se com a poetisa travesti Virginia Guitzel em sua poesia “Colorir”:

Faltara tinta

No dia que o céu for livre

Pra todos serem 0 que séo

Cobertos pelo sol, sem nenhum tipo de opressao

Faltara nomes

Pra descrever o mundo sem as misérias
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O que sentimos, 0 que nos tornamos

O novo ser sem medo de viver

Faltard a falta que nos entristece

Que hoje enche o peito de vazio e fumaga
N&o faltard amor, ndo faltara sonhos

O novo mundo se abrira para o futuro
Onde o presente dominaré o passado

E nossos coracdes enfim serdo salvos.

(Virginia Guitzel, poetisa travesti e militante, 2016)
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome e Sylvia Maria Godoy Amorim, RG 8 137 964, sou psicologa e mestranda
de Educacdo Sexual da Universidade “Julio de Mesquita Filho”, Campus Araraquara, sob a
supervisdo da Prof* Doutora Ana Paula Leivar Brancaleoni. Estou realizando uma pesquisa
que tem como titulo “Escola e transfobia: vivéncias de pessoas transexuais”. Pretende-se com
este estudo analisar a trajetoria escolar dos entrevistados identificando vivéncias de
preconceito e discriminacdo que foram mais marcantes, tanto na relagdo com a equipe
educativa, como entre 0s colegas. Em vista disso, proponho identificar quais sdo 0s
significados percebidos pelos sujeitos como predominantes no cotidiano escolar acerca das
diferentes configuracdes identitarias no que se refere ao género e a sexualidade e analisar as
compreensdes acerca das possiveis decorréncias da trajetoria escolar em suas historias de
vida. Trata-se de um estudo qualitativo que busca conhecer em profundidade como o grupo
selecionado compreende as questdes propostas pela pesquisa. Para desenvolver este estudo
serdo realizadas entrevistas com pessoas que se identificam com a condicdo da
transexualidade. As entrevistas serdo gravadas e integralmente transcritas e serdo excluidos
quaisquer dados que identifiguem as pessoas entrevistadas, garantindo assim, o anonimato
aos participantes.

Vocé estd sendo convidado a participar voluntariamente desse estudo. Sua
participacdo consistird em fornecer uma entrevista, na qual, fara um relato sobre sua trajetoria
escolar.

Decidindo favoravelmente a sua participacao voluntaria neste estudo é importante saber que:

a) Vocé podera declinar de sua participacdo da pesquisa a qualquer momento, se assim
preferir, ndo havendo qualquer prejuizo pessoal a sua pessoa;

b) Vocé tera acesso a sua entrevista depois de transcrita e caso haja algum desconforto
em relacdo ao relato poderad retirar seu consentimento ou solicitar que algumas
questdes que cause constrangimento seja excluido;

c) A pesquisa podera ser utilizada posteriormente para trabalhos cientificos sempre
mantendo sua identificacdo em sigilo, assegurando-lhe completo anonimato, pois as
informagdes que podera identifica-lo serdo excluidas;

d) Essas informacGes, por serem de carater confidencial, serdo apenas utilizadas para 0s
objetivos desse estudo;

e) Destaca-se que sua participacdo é voluntaria e depende exclusivamente de sua
vontade em colaborar com a pesquisa;

f) N&o serd cobrado nada; ndo haverd gastos nem riscos significativos em sua
participacdo neste estudo;

g) Nao sera cobrado nada; considera-se que a participacdo nesse estudo ndo traz riscos
significativos a vocé;

h) Contudo, caso a participacdo na pesquisa desencadeie desconforto psicoldgico, vocé
sera encaminhado(a) a servigos psicoldgicos especializados;

i) Caso haja custos decorrentes da participacdo na pesquisa, Vocé serd reembolsado(a),
assim como se houver qualquer dano decorrente da pesquisa vocé sera ressarcido;

j)  Vocé ficara com uma via desse documento e, em qualquer momento da pesquisa,
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VOcé pode entrar em contato e esclarecer possiveis duvidas com a pesquisadora
principal, Sylvia Maria Godoy Amorim por meio do telefone (16) 99777 3908.

Com os resultados obtidos, pretende-se contribuir para compreender a realidade de
discriminacdo e marginalizacdo vividas por alunos transexuais e para uma possivel
erradicacao da transfobia no ambiente escolar.

Agradecemos sua colaboracéo e estamos a disposi¢do para qualquer outro esclarecimento.

Telefone de contato da pesquisadora responsavel:

Sylvia Maria Godoy Amorim — Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara (UNESP);
Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 - Bairro: Machados Araraquara-SP - CEP 14800-901 — Fone:
(16) 3334-6212.

Telefone pessoal: (16) 99777 3908 (ligacdes inclusive a cobrar)

E-mail: sylmagorim@gmail.com

Endereco Institucional do Supervisor da Pesquisa:

Professora Dra. Ana Paula Leivar Brancaleoni cadastrada no Programa de Pds Graduagdo em
Educacdo Sexual — UNESP/ Araraquara: (16) 32092634 (Faculdade de Ciéncias Agrarias e
Veterinarias de Jaboticabal) Endereco: Via de Acesso Prof. Paulo Donato Castellane s\n Cep
14884-900, Jaboticabal - SP

Telefone pessoal: (16) 997838908 (ligagdes inclusive a cobrar)

Email: anapaulabrancaleoni@gmail.com

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus de Araraquara- UNESP,
localizada a Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 —
Araraquara - SP - Fone: (16) 3334-6263 —  endereco  eletrbnico:
comitedeetica@fclar.unesp.br.

, de de 20 .

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora responsavel



APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS

1. Histdria de vida antes de entrar para a escola.

2. Trajetoria escolar.

3. Percepg0es sobre as relagdes interpessoais vivenciadas no cotidiano escolar

(com equipe educativa e colegas).

4. Percepcg0es sobre a vivéncia de preconceito, discriminagdo e exclusdo na

trajetoria escolar.

5. O gue mudou na sua vida depois do ingresso escolar? Possiveis implicacdes de

sua trajetoria escolar em sua historia pessoal.

6. Sugestdes para elaboracdo do produto.
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