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Resumo

A expressdo da sexualidade deve ser entendida como um processo amplo, natural,
inerente ao ser humano e préprio de cada fase do desenvolvimesgaudlidade é
presente em todas as faixas etérias, independente de padrdes de normalidade e de
necessidades especiais, sejam estas fisicas, mentais ou sociais . Entretanto, as criancas e
jovens com deficiéncia intelectual (DI) necessitam, muitas vezesfedearsos
diferenciados para alcancar a compreensdo esperada pelos educadores. E neste sentido
gue este trabalho pretende atuar, levando materiais didaticos concretos e palpaveis, com
linguagem acessivel e interessante, para que criangas e jovens podaddr@®ssam
compreender, expressar e dialogar livremente sobre sua sexualidade. Mesmo com
literatura abordando a problemética da sexualidade do DI, muitos pais e educadores
continuam manifestando dificuldades e receios quando se fala deste assunt@nTendo
vista esta dificuldade, a qual se apresenta para a sociedade como um todo,secnedita
importancia da participacdo de todas as pessoas envolvidas na convivéncia do jovem
portador de DI. Esperse que este trabalho possa intervir positivamente neaf@o e
capacitacao dos educadores, buscando uma postura ética que valorize a pessoa em sua
dimensao total. Levantese dados sobre os conhecimentos e as acdes adotadas por
educadores sobre o tema fisexuali daedmo, com
algum tipo de (DI), regularmente matriculados em escola publica da cidade de
Araraquara, SR Brasil, através de entrevistas com a equipe gestora da Escola e as
professoras do primeiro ano do ensino fundamental. Foram realizadas atividades com os
alunosde primeiro ano do ensino fundamental, para compreender suas capacidades e
posteriormente foi elaborado e aplicado um jogo didatico com as criancas. Além disso,
este jogo serd doado a Instituicdo de Ensino, visando a orientacdo, aprimoramento e
auxilio naformacédo de professores que trabalham com a educac¢éo de criancas e jovens
portadores de DI. Para compreender a visdo a respeito da sexualidade dos deficientes foi
analisado os discursos, por meio da otica foucaultiana na leitura das entrevistas
realizadasom professores e alunos e nos registros da observacao participativa durante
as atividades com o material didatico produzido.

Palavrasi chave:Educacdo Sexual, Deficientes Intelectuais, Material Didatico.

Abstract

The expression of sexuality must be understood as a broad process, natural, inherent to
the human being, and proper to each phase of development. Sexuality is present in all
age groups, regardless of normality patterns and special needs, whether phesital,

or social. However, children and young people with intellectual disabilities often need



differentiated resources to achieve the understanding expected by educators. It is in this
sense that this work intends to act, taking concrete and palpabtéditdaterials, with
accessible and interesting language, so that children and young people with ID can
understand, express and freely dialogue about their sexuality. Even if the literature
addresses the issue of ID sexuality, many parents and educattiraiedo express
difficulties and fears when discussing this issue. Given that this difficulty presents itself
to society as a whole, and it is believed that the participation of all the people involved
in the coexistence of young people with ID, it igegted that this work can intervene
positively in the formation and Educators, seeking an ethical stance that values the
person in its total dimension. Data on the knowledge and actions adopted by educators
on "sexuality", with priority attention to studisnwith some type of Intellectual
Disability (DI), regularly enrolled in a public school in the city of Araraquara, SP,
Brazil, Through interviews with the management team of the School and the teachers of
the first year of elementary school. Activities reecarried out with the firsgear
students of elementary school, to understand their abilities and later the didactic game
was elaborated and applied with the children. In addition, this game will be donated to
the Teaching Institution, aiming at oriendet, retraining and assistance in the training

of teachers who work with the education of children and young people with ID. In order
to understand the vision about the sexuality of the disabled, the discourse was analyzed
through the Foucaultian view thrgh the interview of teachers and students through
participatory observation during activities with the didactic material produced.

Keywords: Sexual Education, Intellectual Disabilities, Teaching Material.
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APRESENTACAO:

Sou psicologa, formada em 2000 pela FMBaculdades Metropolitanas Unidas
em Sao Paulo, durante muitos anos ndo atuei como psicéloga, ®4mu20comecei a
minha vida profissional, primeiro em uma clinica, atendendo adultos e criangas.
Posteriormente, comecei a dar aulas em-gsdduacdo e foi onde me encontrei
profissionalmente. Amo ensinar da mesma forma que amo a Psicologia. No ano de 2011
mudeime para o estado de Mato Grosso, la tive a oportunidade de ministrar aulas em
Faculdades, tanto publica quanto privada. Este fato acentuou e muito a minha
experiéncia e principalmente a necessidade de buscar mais conhecimentos. Nessa época
também tabalhava como consultora voluntaria para a APAE de Brasnorte, auxiliando
os profissionais, a diretoria e os pais das criancas, criando cursos de especializacao e

palestras.

Na Faculdade ministrava aulas no curso de Biologia, cuja grade curricular
constava a matéria de sexualidade, mas como disciplina complementar e nao
obrigatéria. Como considero a sexualidade um estudo fundamental, conversei com 0s
coordenadores que me intigaram a incluir este tema nas disciplinas. Foi sé entdo que
percebi que em nenhuma das formac¢des que ministrava aula tinham qualquer mencéo a
sexualidade. Ministrava aulas nos cursos de Biologia, Enfermagem, Letras, Direito,
Contabilidade e Pedagogia. tBa no primeiro semestre que ministrei aulas, inclui a
sexualidade em todos estes cursos, porém ainda ndo na extensdo que acreditava ser
importante para a formagdo em todas as areas. Esta experiéncia foi muito importante
para a escolha do mestrado escahi@Quando voltei para o estado de S&o Paulo,
escolhi a cidade de Araraquara e o Mestrado em Educacdo Sexual. Como adquiri uma
grande experiéncia com as criangas deficientes vi a importancia de unir estes dois temas

tdo estigmatizados. Foi assim que nasceama desta dissertacao.
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1. INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

Ribeiro (2011)argumentajuese os estudos sobsexualidade na populacém
geral encontra obstaculos para seu desenvolvimento, muito mais dificil é aratar
sexualidade das pessoas gossuengualquer tipo de deficiéncia, pois nossa sociedade
€ preconceituosa e muitas vezes cruel. Quéaldmosem inclusdo social as questbes
sexuais ficanexclusasA sexualidade é escondida @nieida e as tentativas derna
las visiveis sdo desvalorizadasas individuoscom deficiénciana maioria das vezes,

sdo consideradoassexuans.

Nos ultimos anos, odancas importantes nas politicas e atitudes publicas
resultaram em melhores oportunidades para as pessoas com deficiéncias fisicas e
mentais Atualmente as pessoas com deficiénpiademassumir seu lugar de direito na
sociedade como iguais aos de pessoas sem deficiéncia. Infelizmente,
comportamentos sa@is mudarammuito poucono que diz respeito a sexualidada d
pessoa com deficiéncidinda hoje, muitas pessoas se recusam a reconhecer que todas
as pessoas tém sentimentos sexuais, necessidades e desejos, independentemente das

suas capacidades fisicasieititelectuaigKeshave Huberman, 2008olokh, 2014.

Mesmo com uma forte politica de inclusdo sodad pessoas com deficiénsia
nas escolas, falta de informacao eeddidlogoentre os educadoresbre a sexualidade
de criancas e jovensom deficiéncias incluem esses individuos emsituacdo de
desvantagemgerandodiversos tipos deonstrangimento, oumesmo expondos a
abusos sexuais, uma vez que gbeSprios ndo conseguem reconhecer se esdo
comportando de forma inadequada safrendo algum tipo de abusoKeshave

Huberman, 2006Almeida, 2010K at al i ni | Votokhc2014.. , 2012,
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A educacdo sexual deve conter informacéelsre as dimensdes bioldgicas e
sacioculturais  da  sexualidade,incluindo  dominios cognitivos, afetivos e
comportamentais. No entanto, sdo poucos 0s programas educacionais que existem
atualmente com tais objetivos, ndo sé para o jovem com deficiéncia, mas também para a

populacdo em gerah(meida, 2010K at al i ni {;}).e col ., 2012

Brincar é importante em todas fases da vida, mas na infancia é ainda mais
essencial: ndo @penas unentretenimento, mas também, aprendizag&raorianca, ao
brincar, expressa sua linguagem por meio de gestos e atiadpsis estdo reptet de
significados, visto que ela investaa afetividade nessa atividade. Por isbdrecadeira
deve ser encarada como algo sério e fundamental para o desenvolvimento infantil.
(Rolim, 200§ Justamente por este motivo op&ripor utilizar um jogo, que € uma das
melhores formas de atingir tardds cr i an-as f@Anor mai so, guant o

objetivo comum.

1.1 Objetivo Geral

Pretende levantar dados sobre os conhecimentos e as acfGes adotadas por
educador es Seoxburael iad atdemda @Tom aten-«o0 aos al
tipo de Deficiéncidntelectual (DI), reglarmente matriculados eigscolaPublica da
cidade de Araraquara, SPBrasil. Além disso, prop8&se a criar material didatico
pedagodgico: uma apostila e um jogo didatico. Esses produtos pedagsegiéo
distribuidos na instituicdo pesquisada, visaadoentacdpaprimorament@ auxilio na
formacgao de professores que trabalham com a educagao de criangas e jovens portadores

de DI.
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1.2 Objetivos Especificos

- Identificar, junto aos profissionais de uedcao dalnstituicio de Ensino (IE)a
existéncia e de que fornsfio realizadas as aulas de educacdoatelas criancas e
adolescentes, em especial, observar a participacédo descas e adolescesteom DI

nesss aulas;

- Elaborar material didaticee/ou informativo sobre sexualidade, apropriado para

criancas e adolescentes com DI, a ser trabalhado em sala de aula;

- Realizar um treinamento junto aos profissionais da area da educacdo da(s) IE(S)
selecionada(s), cont endo xaabdade doDefwciente el ev ant

Il ntel ectual na Adol esc®°nci ao;
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2. SEXUALIDADE, DEFICIE NCIA INTELECTUAL E EDUCACAO

INCLUSIVA

2.1 Deficiéncialntelectual

Segundo Almeira (2007)eficiénciaintelectual ou atraso mental € um termo
utilizadoquando uma pessoa apresenta certas limitagbes no seu funcionamento mental e
no desempenho de tarefas como as de comunicacdo, cuidado pessoal e de
relacionamento sociaEstas limitagdes provocam uma maior lentiddo na aprendizagem
e no desenvolvimento desspessoas. As criangas com atraso cognitivo podem precisar

de mais tempo para aprender a falar, a caminhar e a aprender as competéncias

necessarias para cuidar de si, tal como vsstioualimentarse com autonomia. E

natural que enfrentem dificuldadea escola. No entantaprenderdo, mas necessitarao

de mais tempdAlmeida, 2007.

Quadro 1 - Fatoresttiologicos da Deficiéncia Intelectual:

Fatores genéticos

Monogénicos: 1 a 2% dos nascidos vivos.
1 Heranca dominante: NeuroectodermatogEsclerose

tuberosa, Angiomatoses cerebrais, Deficiéncias me
com alteracbes Osseas, Disostose craniofg
Oligrofenia com  acrocéfalo, Oligrofenia  co
aracnodactilia, Oligrofenia com discondroplasia).
Heranga recessiva: Distlurbio de metabolismadigo
(Idiota amaurdtica, Doenca de Bielschowslansky,
Doenca de Spielmeyogt, Doenca de Kufs, Doenca
NormannaWood, Sindrome de Niemaiick, Doencd
de Gaucher); Distarbio do metabolismo
mucopolissacarideo (Doenca de Hurler, Doencad
Morquio, Deenca de Scheie, Doenca de Sanfili
Doengca de Matoteaux); Disturbio do metabolis
glicidio (Glicogenose, Galactosemia); Disturbios
metabolismo protidico (Fenilcetondria, Doenca
carope de bordo, Cistationinuria, Doenca de Wilg
Doenca de Hartnup);,Outras formas (Microcefali
familiar, Doenca de Sjogrelarson, Sindrome d
Laurence Moon).
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1 Heranca ligada ao sexo: Doenca de Hunter, Doeng
Pelizaeus Merzbacher, Fatores genéticos ligados a \
genes, Fatores cromossémicos. U Anomalias de na
de cromossomos somaticos: Trissomia do 21 (Sindr
de down), Trissomia do 18 (Sindrome de Edwsg
Trissomia do 135 (Sindrome de Patau).

1 Anomalias do numero de cromossomos sext
Sindrome de Klinefelter,  Microcefalia  co
malformacfes multiplas e criptpuidia (Caridtipo
XXXY), Disgenesia gonadica e oligofrenia (Sindro
de Turner), Superfémea (Caridtipo XXX).

Ambientais 1 Fatores prénatais:

1 agentes infecciosos (citomegalovirus, toxoplasmg
congénita, rubéola congénita, lues, sifilis congé
varicela);

1 Fatores nutricionais;

1 Fatores fisicos: radiacao;

1 Fatores imunoldégicos;

1 Intoxicacbes préatais (alcool e drogas, gas
anestésicos, anticonvulsintes);

1 Transtornos enddcrinos maternos: diabetes mat
alteracdes tireoidianas;

1 Hipodxia intrauterina (causada por hemorragia uter
insuficiéncia placentaria, anemia grave, administra
de anestésicos e envenenamento com didxidg
carbono).

1 Fatores perinatais:

1 Anoxia neonatal;

1 Traumatismo obstétrico (distocicos de parto (
hipoxemia ou anoxemia);

1 Prematuridade (andxia, hemorragia cerebral).

1 Fatores pGsnatais:

1 Infecgbes: meningoencefalites bacterianas e as
principalmente por herpesvirus

1 Traumatismos craniencafalicos;

1 Alteracdes vasculares ou degenerativas encefalicas;

1 Fatores quimicos: oxigénio utilizado na encubadeira

1 Intoxicac&o pelo chumbo;

1 Fatores nutricionais: graves condi¢cdes de hipoglice
hipernatremia, hipoxemia,envenenamentos, estag
convulsivos crénicos.

Multifatorial Causas desconhecidas ( 28 a 30% dos casos)
Fonte:

http://www.saude.pr.gov.br/arquivos/File/SPP_Arquivos/PessoascomDeficiencia/FatoresEtiol

ogicosdaDeficienciaMental.pdicesso em: 4 de junho 2@17.
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A deficiéncia intelectual ndo € urdaengacontagiosaNao pode ser contraida a
partir do contdgio com outras pessoas, @em o conviviode pessoa com deficiéncia
intelectuale ndoprovoca qualquer prejuizo em pessoas que oonggam. O atraso
cognitivo ndo é uma doenca mental (sofrimento psiquico), como a depressao,
esquizofrenia, por exemplo. Ndo sendo uma doencga, também nao faz sentido procurar
ou esperar uma cura para a deficiéncia intelectual. A grande maioria das a@ncas
deficiéncia intelectual consegue aprender a fazer muitas coisas Uteis para a sua familia,
escola, sociedade e todas elas aprendem algo para sua utilidade-estdrenia
comunidade em que vivem. Para isso precisantegna, de mais tempo e dpoiopama

lograrem sucess@Almeida, 2007)

As criancas com deficiéncia leve apresentam desempenho pouco diferenciado
em relacdo as crian¢as da sua idade, podendo enriquecer sua aprendizagem através do
convivio com outras criancas, que representam modelos, e pagizar trocas
cognitivas. E uma &rea considerada por muitos professores de dificil atendimento
qguanto a inclusdo no ensino regular, dessa forma, muitas barreiras devem ser
enfrentadas para que o professor sggt@esafiadaavancar, € uma area que tnpla
muitos alunos para atendimento. A realizacdo da avaliacdo psicopedagdgica no contexto
escolar dara o subsidio necesséario e indicard caminhos para o atendimento. Essa
avaliacdo € realizada no contexto escolar. O atendimento educacional e apoio
especailizado do aluno ocorre preferencialmente na sala comum, onde esse aluno é
atendido também em horério inverso na sala de recursos multifuncional do tipo I, que se

encontra na educacao basica (Ensino Fundamental e Médio) e na Educacgéo de Jovens e

Adultosd EJA.(Vagula& Vedoato, 2014)
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Muitas vezes € mesmo dificil distinglais de outras criangcas com problemas de
aprendizagem sem deficiéncia intelectual, sobretudo nos primeiros anos de escola. O
que distingue umas das outras € o fato deacpessoa com defiénciaintelectual ndo
deixa de realizar e consolidar aprendizagens, mesmo quando ainda ndo possui as
competéncias adequadas para intéggdharmoniosamente no conjunto dos seus
conhecimentosCriangas com atraso no desenvolvimento séo diferentes, pdda @
aprendizadaresulta ndo um atraso simples que o tempo e a experiéncia ajudardo a
compensar, mas um processo diferelgeompreender o mundo. Essa compreensao do
mundo ndo deixa, por isso, de ser inteligente e mesmo muito adequada a resolucédo de
inimeros problemas deotidiano. E possivel que as suas limitagdes ndo sejam muito
visiveis nos primeiros anos da infancia. Mi@sde, na vida adulta, podeorrerque
consigam levar uma vida bastante independente e responsavel. Na verdade, as
limitacdes serdo visiveis em funcdo das tarefas que lhes sejam péstigis,13%
terdo muito mais dificuldades na escola, na sua viddifa e comunitaria. Uma pessoa
com atraso mais severo necessitara de um apoio mais intensivo durante toda a sua vida.
Todas as pessoas com deficiéncia intelectual sdo capazes de crescer, aprender e
desenvolvesse. Com a ajuda adequada, todas as criaoga®| podem viver de forma

satisfatéria a sua vida adul{&lmeida, 2007)

Pessoas com deficiéncia (cognitiva, motora, sensorial ou psiquidémasido
ao longo da historjee ainda hoje, vitimas de discriminacdo e privadas dos seus direitos
humanos basicos, tanto no setor publammo nas esferas privadas da viagundo a
Associacdo Americana d&etardo Mental (AAMR) e o Manual Diagnéstico e
Estatistto de Transtornos Mé&is (DSMYV), Deficiéncia Intelectual ou Deficiéncia
Mental (DM como ndo € mais chamada) é o estado de redugcdo do funcionamento

intelectual, significativamente abaixo da médissociado slimitacdes de pelo menos



19

dois aspectos do funcionamento adaptatiu da capacidade do individuo em responder
adequadamente as demandas da sociedade em comunicacdo, cuidados pessoais,
competéncias domeésticas, habilidades sociais, utilizacdo dos recursos comunitarios,
autonomia, saude e seguranca, &@aid escolares, 4ar e trabalho(Denari, 2002

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION.DSM-V, 2014).

A deficiéncia intelectualQuadro2) é caracterizana praticgpor um quociente de
inteligéncia (QI) inferior a 70que é o valor médiapresentan pela populacd@m
geral Especificamentena Deficiéncia Intelectuah pessoa apresenta um atraso no seu
desenvolvimento, dificuldades para aprender e realizar tarefas do dia a dia e interagir
com o meio em que vive. Ou seja, existe um comprometimento cognitivo, que acontece

antes dos 18n0s,0 qualprejudica suas habilidles adaptativd& at al i ni [ . e c ol

Quadro 2: Caracterizagao de Deficiéncia Intelectual, de acordo com-D{R014)

Nome da Shdrome | Caracteristica

Sindrome de Down | alteragdogenética que ocorre na formacdo do bebé&, no inici
gravidez. O grau de deficiéncia intelectual provocado pela sindrd
variavel, e o coeficiente de inteligéncia (Ql) pode variar e cheg
valores inferiores a 40. A linguagem fica mais comprometites a
visdo é relativamente preservada. As interacdes sociais pods
desenvolver bem, no entanto podem aparecer distlarbios

hiperatividade, depresséo, entre outros.

Sindrome do X | alteracdayenética que provoca atraso mental. A crianca apresent
alongada, orelhas grandes ou salientes, além de compromet

Fragil ocular e comportamento social atipico, principalmente timidez.
Sindrome de| o quadro clinico varia de paciente eipate, conforme a idade. N
periodo neonatal, a crianca apresenta severa hipotonia muscular,
Prader-Willi peso e pequena estatura. Em geral a pessoa apresenta proble
aprendizagem e dificuldade para pensamentos e conceitos abstra
Sindrome de| disturbio  neurolégico que causa deficiéncia intelect
comprometimento ou auséncia de fala, epilepsia, atraso psicol
Angelman andar desequilibrado, com as pernas afastadas e esticadag

entrecortado e dificil, alteracdes no comportamento, entre outras.

Sindrome Williams | alterac&o genética que causa deficiéncia intelectual de leve a moq
A pessoa apresenta comprometimento maior da capacidade vi
espacial em contraste com um bom desenvolvimento da linguage
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e na musica.
Erros Inatos de| alteragdes metabolicas, em geral enziméticas, que normalmen
apresentam sinais nem sintomas sugestivos de doencas. Séo de
Metabolismo pelo Teste do Pezinho, e quando tratados adequadamente,
prevenir o aparecimento de deficiéncia intelectual. Alguns ach
(Fenilcetondria, clinicos ou laboratoriais que sugerem esse tipo de disturbio metal
falha de crescimento adequado, doencas recorrentes e inexpli
Hipotireoidismo convulsGes, atoxia, perda de habilidade psicomagt hipotonia
sonoléncia anormal ou coma, anormalidade ocular, sexual, de p
congénito etc.) cabelos, surdez inexplicada, acidose lactea e/ou metabdlica, dist
de colesterol, entre outros.

Fonte AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION.DSM-V

E necessarianostrara sociedade o imensabismo que existe entre as leis e
tentativas ndo governamentais em incluir o deficiente na sociedade e a realidade, onde
ndo vemos os deficientes ativamente nas praticas culturais, religiosas, artisticas, étnicas,

escolares, traballiss e em diversos outros setores da sociedade.

Quanto a afetividadea pessoa com deficiéncia costuma ter uma grande
dependéncia afetiva e comportamental com relacéo a outras pessoas. Tal dependéncia é
a herdeira ou, mais do que isso, a forma duradouraagoaum vinculo primordial nos
primeiros anos da infancia, vinculo este estabelecido antes de tudo com a mée e depois
com outras figuras adultas protetoras. [...]. Os sujeitos com deficiéncia mental
manifestam apegos de modos variados, geralmente emsformas infantis que as
correspondentes a sua idade cronolégica. Assim, sdo mais dependentes em seu
comportamento e em suas relacdes como também em seus afetos, nos diversos aspectos
da vida e de sua conduta; e, além disso, na idade adulta, em grau supmerias

pessoasKierro, 2004, p. 199).

Muitas pessoas confundem a deficiéncia Intelectual T@nstornos ®bais do
Desenvolviment® TGD. Assim, esta area abrange alunos com autismo, Sindrome de
Rett, Sindrome de Asperger, Transtorno Desintegrati@olnfancia e Transtorno

Invasivo sem outra especificagdo. O termo Transtornos Globais do Desenvolvimento
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apareceu pela primeira vez na década de 60, a partir dos estudos de Rutter Cohen. O
TGD se manifesta na escola por meio de comportamentos diversaprepriados,

sendo um desafio para o processo de inclusdo, em que diante do desconhecimento das
caracteristicas desses alunos, muitas escolas buscam ajustar esses alun@ssa pad
predeterminados. Precisaavancar em termos de diagnéstico, diante daiptidade

de encaminhamento a sala de recur@slisario Filho &Cunha 2010).

2.20 Estigma

Para que se compreenda a questao do estigma, Goffmad), (i@8exemplo,
resgata elementos historicos do periodo da Grécia aatigapsindividuoscomo, por
exemplo, prostitutas, epresidiaros, e outrapessoas i das comaf srinadoe sio
eram marcadas em seus corpos normalmente com marcas A fesgas marcas dava
seo nome de estigme, servia para avisar o restante da populagam quendo tivesse
nenhum tipo de relagdo com aquelas pessmagquaisocialmentp o s su2 am um fASt &

social .inferioro

Sendo possivel distinguir trés tipos de estigmas nitidamente
diferentes até os dias atuais. Em primeiro lugar, ha abominacfes
no corpo, as arias deformidades fisicas. Em segundo, as culpas
de carater individual, percebidas como vontade fraca, paixdes
tirAnicas ou ndo naturais, crencas falsas e rigidas, desonestidade,
sendo essas inferidas a partir de relatos conhecidos de, por
exemplo, distthio mental, paixdo, Vvicio, alcoolismo,
homossexualismo, desemprego, tentativas de suicidio e

comportamento politico radical. Por ultimo, o autor aponta os
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estigmas tribais de raca, nacdo e religido, que podem ser
transmitidos através de linhagem e contamnjor igual todos os

membros de uma familiaGoffman 1983, p. 32).

Custdlio (2002)mostra que @stigmaainda estd presente em nossa sociedade,
ndo como forma de marca fisica, mas ,soomo forma de segregacdo social a
determinados grupos julgados pela sociedade como sendo inferiores e de um baixo
status social e capacidade de producdo. E importante entender como esse processo de
estigmatizacdo se processa, seobserva 0s grupos citadosotase quesdode uma
maneiraou de outra grupos consideradsl i f eor,e nptoers apresent arem d¢
esfera fisica, moral ou social. Isso for¢ca a coletividade a mudar de atitudes frente a

determinados habitos e valores que estdo arraigados a sua vida cotidiana.

Como essas muaticas trazem um relativo incémodo social, o
mecanismo de defesa que a coletividade se utiliza € julgar esses
grupos, aplicandthes rétulos e preconceitos, ledaros a
estigmatizacdo e conseie exclusdo do convivio social, nas
relacdes de trabalho e thzer. O mais grave, € que as pessoas
estigmatizadas, incorporam esse julgamento social que lhes é
aplicado, levandms a um rebaixamento em sua aestima,
provocando a apatia e acomodacdo a esse sistema que afeta

diretamente a sua qualidade de vidaisiaio, 2002)

No caso das pessoas com DI o estigma lhe é atribuido desde o momento em que
se nota algo de diferente na mesma. H& uma prética discursiva acerca do DI que ja se

tornou naturatlentro da sociedage consti tui ndo @ o negatfaer ent e o
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Segundo Lustosa e Santos (2013) o lugar social da pessoa deficiente intelectual
no Brasil & estigmatado historica, cultural e socialmente, 0os autores comprovam essa
afirmagdo com um trabalho de analise dos selos que retrataram esses sugje#os e
condicao historica, no intuito de promover o debate da inclusdo das pessoas com DI na

sociedade contemporéanea.

Historicamente a atitude de rejeicdo a diferenca, ainda manifestada em

relagdo as pessoas com deficiéncia encerra, a principio a idéia de

indi v2duos padr «o, cr i @ddoo fApaanrBasendailfoer er
foi o mecanismo paridentificar e classificar os individuos desviantes

desse modelo de homé i dbealbma fAinven-«o00 da mod
traz o ranco da segregacdo: proegdezentdo, anstitucionalizacdo da

diferenca. (Foucault, 1999)

Fazse necessario proporeflexdes imprescindiveis a discussdo dos
pressupostos que ainda legitimam acbes sociais destinadas a esses sujeitos.
Demonstrandofalta de condi¢cdes para evolucdo, a qual impdsgaibo individuo
deficiente de manifestajualquer tipo de assimilacdo e de desenvolvimento humano e,
conseguentemente, social. Com efeito a deficiéinida é vista, por alguns, de maneira

pejorativa, com noc¢éo de desvioatermalidade.
2.3Educacéaolnclusiva

Toda crianga com necessidades educacionais especiais € um ser social, com sua
histdria e genética préprias, dotada de potencialidades; assim, recebe do meio onde
vive, familiar e social, diversas influéncias e sua interacdo com o ambiente /& semp
Gnica. Quanto aos termos empregados na Educacdo Especial, segundo Godoy (2002),

até 1980 o termo utilizado era excepcional, pelo simples fato de necessitarem de
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condicbes especiais para que a aprendizagem se efetivasse. Ofiddunmm com
necessidadesdacacionais especi@isurgiu mais tarde, em 1994. A deficiéncia pode

ser classificada em adquirida ou congénita; vamos agora conhecer algumas causas das
deficiéncias. Elas podem ser classificadas erangtéis, perinatais, e postais. As

causas préatas ocorrem antes do nascimento ou durante o periodo de gestacgéo.

(Vagula& Vedoato, 2014)

A inclusdo escolar é um fenbmeno bastante discutido, especialmente com base
nos beneficios concretos aos asircom necessidades especi&std fundamentan
como uma opcao ideologiamltural em favor de minorias, na exigéncia social e
econdmica de outorgar igualdade de oportunidadgsessoas que, presentes em um
sistema especializado, acabam por ser socialmente exc{@aasnanca UNESCO,

1994; Denari,@08).

[...] promover o acesso a escola regular de todas as
criancas, sem discriminacdes, independente de suas
condicbes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticasou outras, sendo que pela proposta, as escolas
especiais ou classes especiai®vem ser destinadas,
somente em casos poucitequentes nos quais se
demonstre que a educacdo nas classes comuns nao ira
atender as necessidades educativas ou sociais das criancgas,
ou quando necessario para o0 bestar da criancgom
deficiénciae das dmais criancas. (UNESCO, 1994, p.

12).
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A inclusdo, em todo o sistema educativo, é necessaria e indispensavel; contudo,
a realidade ainda € cercada de preconceito e discriminacdo, levando gestores a
diferentes leituras desse processo, pois a escola regolévirplanejada para atender as
diferencas. Alunos que convivem com criangas especiais apresentam atitudes mais
favoraveis de aceitacdo. Em relacdo aos professores, percebemos que o assunto ainda é
envolto, em muitos casos, de preconceito ou discriminagfice algumas deficiéncias
Sao menos aceitas que outras, como o0 caso da deficiéncia intelectual. O projeto de
incluséo escolar precisa ser assumido por todos, lex@adaepensar suas concepcoes
para impulsionar novas possibilidades. A acdo da escetdasparser orientada pelos
interesses e capacidades das criangas, contribuindo para o estabelecimento de um clima

harmonioso, no qual o professor possa exercer sua pratica, atendendo o ritmo bioldgico

de cada um(Vagula& Vedoato, 2014)

Cabe lembrar, qumdependente do contexto, a inclusdo precisa acontecer, para
gue as criancas possam aprender com seus pares e atingir seu pleno desenvolvimento. A
inclusédo dos alunos com necessidades educativas especiais ndo se faz por uma resolucao
ou decreto, mas com mancas de atitudes, de concepcfes e compromissos do nosso
papel transformador, considerando que a presenca dessa crianca especial na classe
comum € proveitosa. A meta principal € minimizar as dificuldades que impedem sua

participacdo na sociedad®agula& Vedoato, 2014)

Segundo Figueiredo (2010), uma escola para todos implica mudancas nas
concep-»es pedag-gi cas gue Al . .. ] resul te
di feren-a e Figueirddo 2040, . l1d. Aal arganizr 0 processo ensino e
aprendizagem € ponto basico a organizacdo da proposta curricular e das praticas
desenvolvidas no interior dessa escol a, s e

di ferentes situa-»es soci ai s, cognitivas
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(Figueiredo, P10, P. 11 As autoras esclarecem ainda que a escola tem dificuldade de

lidar com toda essa diversidade, para transfdeamém espaco de socializagéo,

vivéncias e de interacbfes que contribuam para a construcdo de saberes. Nessa
perspectiva, Figueiredo, dleendem a educa-«0 interativa ¢
fortalecer a cooperacdo, a construcdo e a partilha dos resultados de suas praticas, pois
toda situacdo de ensino proposta de forma unitaria para um grupo de alunos é

i nadequada par a Figusiedoftda, g &8). &¥madpeoposts die ensino

gue atenda as diferen-as deve Af[...] | ev a
respeitando o seu estilo de aprendizagem, ritmo, nivel de desenvolvimento intelectual,
caracteristicas do funcionamento cdigoi, além de seu desenvolvimento afetivo

s o ¢ i Fagleiredg(2010, p. 19). Nesse sentido, as autoras enfatizam as culturas
colaborativas, como caminho para repensar o individualismo e contribuir a
aprendizagem coletiva. O ingresso da crianga com neadssiceducativas especiais

envolve o preparo de toda a comunidade escolar para receber essa crianca e a
conscientizacdo quanto a educagcdo que promova a aprendizagem de todos, os pais
devem ser considerados fundamentais no processo de inclusdo e necessifaio d

também.

Estudos dé@Omote revelam que jdo século passado @9), registravase que a
aprendizagem do alunoom deficiéncigpodia apresentar melhores resultados quando
este estava inserido nas classes regulares. Até certo ponto esta proposta foi bem aceita
pela comunidade académica e cientifica, pois tem como objetivo, diminuir o desvio
social entre os portadores de defici@neidar relativo ajuste ao padrdo de nomtaale.
Consequentementdiminuindo os efeitos do julgamento social, que traz a rotulagao, o
preconceito e o estigma. Este julgamento social desfavoravel adoodividuos com

necessidades especiasmacondi@o de status inferior e de descrédito social. Nesta
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perspectiva Goffman afirma que o aluno da classe especial é estigmatizado, isto €&,
recebe um atributo negativo fruto das relacdes previamente estabelecidas. ( Goffman

1988, Omote, 1995 e Custodio, 20D2;

Trajetdria histdrica da Educacdo Especial mostra os caminhos percorridos pela
Educacdo Especial, a fim de que possa 4itu&m relacdo aos principais
acontecimentos histéricos que marcaram sua evolucdo, dos seus primordios até os dias
de hoje. Dessa form@rocurase registrar como ocorreu 0 atendimento as pessoas com
Necessidades Educacionais EspearidNEE. Percebae a dificuldade da sociedade
em lidar com o diferente e aceitar a crianga com necessidades educativas especiais na
escola regular; tal fatpode ser observado entre diferentes povos, culturas, etnias,
independentemente do nivel socioecondraigibural. A deficiéncia foi representada ao
logo da histéria; por longo tempo as representacdes sociais foram marcadas pela
exclusdo do diferente, levdmros a marginalizacdo e segregacdo. Acompanhando a
evolucdo da Educacao Especial do paradigma da segregacédo ao paradigma da educacao
inclusiva, percebse a necessidade de refletir, de posiciseadiante dos desafios de
construir uma escola inclusivehexrta a todos, garantindo a permanéncia do aluno com

sucesso e a swanclusao(Vagula& Vedoato, 2014)

Mazotta (1996) apresenta em seu livro o0 primeiro registro sobre Educacédo
Especial em 1620, pelo Francés JPanl Bonet; posteriormente, a primeiratitoscao
para cegos foi aberta em Paris no ano de 1784, onde registros comprovam que na época,

Paris contava com instituicdo para surdos desde {(V&Qula& Vedoato, 2014)

No Brasil a educacéo especial téau ponto inicial no século XIX, baseados em
modelos europeus e americanos que culminaram, na cidade do Rio de Janeiro, no

surgimento do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, criado em 1854 por D. Pedro I, o
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gual permanece, ainda hoje, conhecido portiristBenjamin Constant e o Instituto dos
SurdosMudos, Instituto Nacional de Educac¢ao de Surdos, criado em 26 de setembro de
1857, na cidade do Rio de Janeiro (LEMOS, 1981). No Império, os deficientes mentais
passam a ser atendidos em hospitais; como @retisso, podase destacar, em 1874, o
Hospital psiquiatrico da Bahia (BUENO, 1993). Em 1874, surge o primeiro hospital que
atendia alunos deficientes, o Hospital Julianorédita em Salvador@odoy 2002,

citado porVagula& Vedoato, 2014)

No Brasil Repulica, os alunos com deficiéncia eram considerados seres
incapazes, ndo tinham acesso a educacédo, sendo tratados com muita indiferenca; nesse
periodo encontramos registros de internacdo psiquiatrica para deficientes mentais
( MAZZOTA, 199 6) . deficidncia red@menante €ra a deaue se tratava
de uma doenca, em geral atribuida a sifilis, a tuberculose, as doencas venéreas, a
pobreza e " fAHducacdodEspechal agsuneeroeadrater assistencialista,
voltado para a caridade por meio deralimento em asilos e manicom{ositado por

Vagula& Vedoato, 2014)

ComoCentroesp2rita ACosmopolitao i mpul siona
surgem diversos internatos voltados para a Educacdo Especial, com base em modelo
europeu, com finalidade voita para a integracdo da pessoa com deficiéncia e
preparacdo para o mundo do trabalho. A historia registrou o fracasso do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, por motivos financeiros, morais e disciplinares. Dois
fatores podem ser citados como justificatpara tamanha diferenca: primeiramente, a
falta de espaco no mercado de trabalho para esse tipo de populacéo; Inclusdo no ensino
regular. desafios e perspectivi@sque a exportacdo de monocultura caracterizava o
mercado da época. O outro fator nos reraetearater assistencialista que, ao longo da

histéria, sempre se fez presente de modo marcante na educacdo da pessoa com
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deficiéncia em nosso pais. Com a proclamacgéo da Republica Federativa do Brasil, foi
constituido um novo regulamento com diversas nefilicdes para o instituto; o
objetivo era possibilitar o encaminhamento dos alunos com deficiéncia visual a
sociedade, apo0s a conclusdo do cutsmps 1981). No contexto da segregagéo, no
ano de 1911, foi criado em S&o Paulo, o Servigco de Higiene e Baliliea, dedicado a
criacdo de classes esps e formacgao de professoredgtédo porVagula& Vedoato,

2014)

Posteriormente, em 1917, ocorre a selecdo das pessoas com necessidades
especiais pelo Servico Médigtscolar, que se responsabilizava ndo sé pela
classificagdo, mas por relatérios que demonstravam suas necessidades preemipando
em formar o professor paeduar junto a esses alunos. Surgiram escolas dedicadas a
Educacdo Especial, ao mesmo tempo em que a preocupacdo com a deficiéncia
intelectual aumentava; entdo, em 1903, foi criado o Pavilhdo Bourneviille, e o Pavilhdo
de Menores do Hospital Juqueri, en229Pessotti 1975). Em 1920, com a criacao, em
Canoas (RS), da Sociedade Pestalozzi, ocorre a preocupacdo com o deficiente
intelectual, assim, surgem as Associacdes de Pais e Amigos dos Excepg@ionais
APAEs (Lemos 1981). No Rio de Janeiro, em 1924, suag&nido dos Cegos do
Brasil, em 1929, o Instituto Padre Chico em S&o Paulo e o Sodalicio da Sacra Familia
no Rio de Janeiro; surge também em S&o Paulo o Instituto Santa Therezinha, mais uma
instituicdo para surdos (BRASIL, 1975). A partir dai ocorre aes@o do atendimento
no pais; sdo criadas entidades privadas e de carater filanteggistencial. A quase
totalidade dessas instituicGes, na maior parte das vezes ligadas a ordens religiosas,
revestiase de carater filantrOpieassistencial, contribuired para que a deficiéncia
permanecesse no ambito da caridade publica e impedindo, assim, que as suas

necessidades se incorporassem no rol dos direitos de cidaBaara (1993, p. 90).



30

Entre 1930 e 1940, ampliege consideravelmente o niumero de institiscedicadas

ao atendimento dos alunos com necessidades educativas espgoeg (1993).
Ampliou-se também no Brasil o atendimento a deficiéncia mental e se destacaram as
seguintes instituicbes: Sociedades Pestalozzi de Minas Gerais (Belo Horizon)e, 1932
do Brasil (Rio de Janeiro, 1945) e do Estado do Rio de Janeiro (Niter6i, 1948);
Fundacdo Dona Paulina de Souza Queiroz (S&o Paulo, 1936), Escola Especial Ulisses
Pernambucano (Recife, 1941), Escola Alfredo Freire (Recife, 1942), Instituicdo
BeneficenteNosso Lar (Sao Paulo, 1946), Escolinha de Arte do Brasil (Rio de Janeiro,
1948) e Escola Professor Alfredo Duarte (Pelotas, 1949) (BRASIL, 1{Eiado por

Vagula& Vedoato, 2014)

A partir de 1930, a sociedade civil comecga a orgarsegaem associacoe® d
pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue
a desencadear algumas acdes visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantropicas especializadas
continuam sendo fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento em
clinicas, institutos psicopedagogicos e outros de reabilitacdo geralmente particular
(Januzzi 2004, p. 34). A ampliacdo também diz respeito a deficiéncia visual, onde se
dest@am os Institutos de Cegos do Recife (1935), da Bahia (1936), Sdo Rafael
(Taubaté/SP, 1940), Santa Luzia (Porto Alegre/RS, 1941), do Ceara (Fortaleza, 1943)
da Paraiba (Jodo Pessoa, 1944), do Parana (Curitiba, 1944), do Brasil Central
(Uberaba/MG, 1948) ede Lins (SP, 1948). A Associacdo Miblioteca e
Alfabetizagcéo para Cegos (Sao Paulo, 1942) e a Unido Auxiliadora dos Cegos do Brasil
(Rio de Janeiro, 1943) e, em 1946, a Fundacéo para o Livro do Cego no Brasil. Para a
deficiéncia fisica surgiu o PavilhdEernandinho Simonsen, na Santa Casa de

Misericordia, Lar Escola Sao Francisco e a Escola Nossa Senhora de Lourdes. Em



31

relacdo a deficiéncia auditiva, o Inés, de Belo Horizonte, € 0 Unico a surgir em 1947
(BRASIL, 1975). Mendes (2010) relata a expansaa paatendimento de alunos com
deficiéncia mental, de 1950 a 1959; em 1958 regsréambém o0 apoio técnico
financeiro do governo federal as instituicdes especializadas e secretarias de educacgéo. A
historia registra também que entre 1957 e 1993, o govéderal assume o
atendimento aos alunos especiais; surgem assim, diversas camgaodhag 2002).
Posteriormente, para a deficiéncia auditiva foram criadas as seguintes instituicbes: em
Curitiba, a Escola Epheta (1950); em Recife, o Instituto Domingeo® $8952); a

Escola Santa Cecilia, no Rio de Janeiro (1957); em Sao Paulo, Instituto Educacional
Séo Paulo (1958); no Rio de Janeiro, o Instituto Nossa Senhora de Lourdes (1959); em
Séo Paulo, o Instituto Dona Conceicdo (1960); na cidade de Fortalenatitotd
Cearense de Educacgédo de Surdos (1968); e em Salvador, a Escola Santa Maria (1970)
(BRASIL, 1975). Para a deficiéncia visual as instituicdes que se destacaram foram: a
Escola Louis Braille, de Pelotas (1952), o Instituto de Educacéo e Assisi@nflagos

do Nordeste (1963), a Escola de Cegos do Maranh&o (1964) e a Associagcao dos Cegos

do Piaui (1967) (BRASIL, 1975|citado porVagula& Vedoato, 2014)

Além dessas entidades de carater filantropico surgiram também clinicas privadas
e centros de redlbacdo, como a Escola Mundo Infantil em S&o Paulo (1956), o Centro
Ocupacional Avanhandava (1968), a Escola da Carminha (1973), a Escola Jaty (1969)
para pessoas com deficiéncia neuromotora grave e o Piratinis Instituto Educacional
(1971) (BRASIL, 1975).Nessa retrospectiva historica, destaea em 1962, a
Federac&o Nacional das APAESs, que contava com doze instituicbes que deram suporte
as conquistas na legislagdo. Alguns decretos foram importantes para a Educacdo
Especial como: Campanha para Educacdddalo Brasileirod CESB (Decreto n°

42.728, de 03/12/57) (BRASIL, 1957), a Campanha Nacional de Educacéo dos Cegos
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0 CNEC (Decreto n® 44.236, de 31/05/60) (BRASIL, 1960a) e a Campanha Nacional
de Educacéo e Reabilitacdo de Deficientes MeidaiSADEME (Decreto n° 48.961,

de 22/09/60) (BRASIL, 1960b). Os anos 70 foram marcados pela preocupagdo em
garantir o acesso e pela institucionalizacdo. Em 1970, foram criadas as classes especiais

nas escolas regulargsitado poVagula& Vedoato, 2014)

O aspecto maisco e positivo das escolas inclusivas esta no fato da énfase dada
aos aspectos comuns da aprendizagem. A inclusdo possibilita uma real participagéo de
todos os alunos nas atividades e experiéncias da educacdo comum. Entretanto, a falta de
capacidade e descursos para enfrentar tal desafio € reconhecida pela sociedade. Nas
escolas, a inclusdo social demanda assumir necessidades operativas e pedagodgicas
especiais, acarretandem custos adicionais, 0 que gera resisténcia por parte das
Instituicdes de Ensin@Es) ao acessdestesndividuos(Salamanca UNESCO, 1994;

Keshave Huberman, 200Bgnari, 2008).

As instituicbes que recebem portadores de deficiéncias devem adaptar suas
instalacBes fisicas para receber estes aluna@nda, prover treinamento pams
educadores que trabalham nestas unidades, para que estes profissionais possam lidar
corretamente com os individuos portadores de deficiénd{fashve Huberman,

2006Denari, 2008).

Entretanto, o fato que essa proposta por ndo ser bem compreendigeioser
utilizada com fins politicos e econémicos, tém gerado muitas vezes umcefeitario
aos individuos condleficiéncia. Assim, ao invés de serem integrados a classe comum,
sendo aceitos pelos outros companheiros, professores, pela comunidade escolar, na
maioria das vezes, sao incluidos sem a minima condicdo de acompanhar o restante da

classe. Com a proposta d&ogressdao Continuada, também respaldada pela LDB
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(1996), a qual extingue a repeténcia por falta de rendimento, aliada a escola inclusiva,

tem se tornado uma estratégia sutil e eficaz de ndo edpessoa com deficiéncia

enganar a sociedade dissemo@numeros estatisticos, que de fato ndo correspondem a

realidade da educacéa gpessoa com deficiénciao Brasil; como afirma Gramsci

(1984):

De nada adiantari, ap0s determinado periodo de tempo, nos
vangloriarmosde termos conseguido a inclusdo de tantos e
guantos alunos com necessidades educativas especiais se nao
houver um incremento gradativo, continuo e consistente, do
ndamero de inclusdes efetivada&rdmscj 1984, p. 177 citado

por Custodio, 200

Desse mdo, Omote (1995), acrescenta que

[...] por estarem sendo mal utilizados, os recursos do ensino
especial ndo tém sido vistos como instrumentos auxiliares dos
professores do ensino comum no atendimento de alunos com
necessidades educativas especiais, sejat#s @essoas com

deficiéncia ou ndo. Ao contrario, a classe especial passou a ser
vista como um recurso capaz de retirar da classe comum criancas
indesejaveis na visdo dos professores, possibilitando que estes
transfiram para outros a responsabilidadsalacionar problemas

gue consideram dificeisO(ote 1995, p. 55)

Inclusdo no ensino regular: desafios e perspectivas, deixando a cargo da escola publica a

responsabilidade de receber os alunos com deficiéncia mental leve. Houve um aumento
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consideravel declasses especiais publicas; foram criados setores especializados da
Educacao Especial nas Secretarias Estaduais de Educacdo, mas com atendimento bem
limitado. A adaptacdo do aluno a escola comum dependia do esforco dele mesmo para
realizar essa integragdo "As escol as especiai s passam a

segrega-«o0 dentr oCaneim2006m 50)as regul areso (

Foram criadas as escolas especiais na escola publica regular, investindo
também na formacéo de professores para trabalhaesses alunos, com a utilizacédo
de novos métodos e técnicas de ensino, gerando uma preocupag¢do em proporcionar
recursos necessarios que favorecam o desenvolvimento integral do aluno. Contudo,
verificase que compreendia um servico paralelo que deixava snaitmos fora da
escola ou ainda frequentando as escolas especiais. Os principios da normalizacdo de
difundem pelo pais, a partir da década de 1980. Esta concepc¢édo de Educacado Especial
partia da premissa basica de que pessoas com deficiéncia tém odg#iragafruir as
condicbes de vida o mais comuns ou normais possiveis na sua comunidade,
participando das mesmas atividades sociais, educacionais e de lazer que oGlamais (
& Blanco, 2007, p. 21). A integracdo do deficiente na sociedade era o foco dessa

proposta, percebge que a qualidade no atendimento foi se aprimorando.

De acordo com Glat et al. (2003, p. G@fado porGlat & Fernandes2005, p.
29): Os atuais desafios da Educacédo IncluBirasileira centranse na necessidade de
desenvolver instrumentos de monitoramento sistematicos (indicadores dos programas
implantados), realizacao de pesquisas qualitativas e quantitativas que possam evidenciar
os resultados dos programas implantados etiftbgdo de experiéncias de sucesso;
implantacéo de programas de capacitacao de recursos humanos que incluam a formacéao
de professores dentro da realidade das escolas e na sala de aula regular do sistema de

ensino.
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As politicas publicas, tanto no ambitacional como internacional, surgem a
partir de concepcdes de homem, mundo e sociedade e sdo baseadas em postulados
histéricos e tedricos que a fundamentam. Tal fato é pressionado por um jogo de forcas
oriundas de diversos setores, grupos ou classesssamaplvendo forcas econdmicas,
politicas ou ideoldgicas. A lei tem o significado de convencdo, as politicas implicam no
modelo de interferéncia do Estado na sociedade e toda politica publica esta assentada

em um fato politico, que culmina em intervengaaealidade social.

A Constituicdo Brasileira de 1988, em seu texto, combate preconceitos e toda
forma de discriminacéo, evidenciando o direito de todos a educacdo, com igualdade de
acesso e permanéncia e no capitulo Ill, art. 208, encontramos: Qldewstado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de: Inciso Hnsino Fundamental,
obrigatério e gratuito, inclusive para os que a este ndo tiveram acesso na idade propria.
Inciso Il 8 Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade sitto enédio.

Inciso 1l @ Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

O parecer CNE/CEB n° 17/2001 Diretrizes Nacionais para a Edicacao Especial
na Educacdo Basica (BRASIR001) foi lancado pelo MEC e representa resultado de
estudos realizados no processo inclusivo; assim o texto contempla duas tematicas, uma
em relacdo a organizacdo do atendimento dos alunos especiais e a outra sobre o

processo de formacéo de professores.

Mas, mesmo para aqueles alunos considerados aptos para serem incluidos nas
classes comuns, a proposta inclusiva no Brasil, também tém tido o efeito contrario, pois
a inclusdo na maioria dos casos, ndo é acompanhada de um processo de adaptacao

desenvolvidem conjunto com os alunos da classe comum, os abamosleficiéncig,
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e com os professores. E ndo ocorrendo esse fator, os alanogleficiéncia se

deparam com um ambiente novo, onde lhe é exigido uma maior autonomia, para a qual
ele normalmente ndo téspreparado. Ja os outros alunos, que poderiam auxiliar no
processo de inclusdo e acomodacéo, por ndo serem adaptados a lidar com a diferenca,
normalmente estigmatizam e rotulampessoa com deficiéngiado o aceitando em seus

ciclos de amizadd.evantouse esse problema, descrevendo que a colocagéo do aluno
com necessidades especiais na classe comum, sem que o professor e 0s outros alunos
recebam qualquer suporte na area de educacdo especial, esperando que o estudante
incluido demonstre a todo custo que é capaz de permanecer na classe comum. Na
impossibilidade @to acontecer, isso resulta na exclusédo do aluno incluido dentro da

classe tida como integradora. (Custodio,2002)

[...] a0 ingressarem na escola, os alunos incluidos, eram
imediatamente classificados como maturos ou imaturos pela
professora da classe comuA partir de tal categorizacdo, as
criancas tachadas como sendo imaturas passavam a receber um
atendimento educacional diferenciado, o qual enfatizava
atividades gerais de jardim de infancia, deixando de lado a
alfabetizacdo. Entdo, a profecia atgalizadora consiste na
seguinte i de ol o gédfi@énte nae £m geitoa |l un o

me s m&ahneiddr1974, p. 67).

Refacando essa posicao, Glakplica que a integragdo escolar ndo resulta
necessariamente em uma integracéo social. O fato do edumaleficénciadividir o
mesmo espaco fisico, no caso a classe comum, ndo € um indicativo de que ele esteja
integrado ao grupo, podendo estar sendo excluido ndo s6 no interior da classe como

também dentro da comunidade a que pertence
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Ao discutir o processo de egracao, ndo se pode deixar de considerar as
variaveis referentes ao sujeito que vai ser integrado e aquelas referentes ao contexto, no
qual a integracdo ocorrera. Assim, antes de se pensar na integracdo dacoranca
deficiéncia devese verificar se o gio esté preparado técnica, social e emocionalmente
para recebéa e se a crianca esta preparada intelectual, socimodomalmente para

integrarse. Kadlec & Glat, 1984 Glatt, 1995citado porCustodio, 200p

Ao refletir sobre o processo de integracdo obssevanas escolas,
especialmentenas publicas, quepesar dos inUmeros esforcos para conseguir essa

integracdo, ainda ha muito o que se fazer por uma série de fatores.

Esse trabalho de pesquisa € importardemedida em quese adequa esse

processo tao importante de integragao:

1. Porque investiga as condi¢des de producao dessa integracao,

2. Propdese a instrumentalizar a escola com um produto ladico (jogo)
para se trabalhar com algo caro a esse publico:uakbdxde

3. Colocase a disposicéo para preparar os professores a trabalharem com
0 jogo e com estratégias para lidar com as situacfes que envolvam as
guestdes da sexualidade humana, principalmente porque a sexualidade

faz parte da vida e do cotidiano dealguer pessoa

Por fim esta sessdo teve como objetivo compreender o impacto das politicas
publicas em relagdo ao atendimento dos alunos que apresentam necessidades educativas
especiais, para situar de que forma foi evoluindo esse atendimento ao logo da historia.
Sem duvila, o objetivo foi de refletir sobre a ampliacdo desse atendimento, tendo a
escola comum como locus e a garantia da escolarizagdo como direito de todo cidadéo,

que foi legitimado principalmente pela Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos
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0 Jontiem (199) e a Declaracdo de Salamanca (1994) que possibilitou a adoc¢ao de
sistemas mais flexiveis e abertos que atendam as diferentes necessidades, possibilitando
um nivel elevado de rendimento. A LDB n°® 9.394/96 possibilitou reformulacdes, apos
dedicar um capita inteiro a Edicacdo Especial, colocando em evidéncia as suas

especificidade¢vVagula& Vedoato, 201%
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2.4 A Sexualidadeem/de/para Todos

Ha quase quarenta anos o Pequeno Diciondrio da Lingua Portuguesa de
COndido Figueiredo def iandiea dsoe xqiad | @acde x aah
sexual 0O que ® NArelativo ao sexemyecegiee tem
edicdo do Dicionario da Lingua PortugudsaPortoEditora, sexualidade surge definida
como as ficaracter2sticas morfol -gicas, fis
sexo00. Mas n«o f oi apenas nas p8ginas dos
transformou e evoluiu. Esse conceito tem dofiinimeras e profundas metamorfoses
ao longo dos tempos, acompanhando as transformagfes histéricas e sociais e

impulsionando muitas dela@ontes, 2011)

Para a OMS, AA sexualidade ® uma energi
contato, ternura e intimida¢g que se integra no modo como nos sentimos, movemos,
tocamos e somos tocados; é-sersensual e ao mesmo tempo sexual; ela influencia
pensamentos, sentimentos, acdes e interacdes e, por isso, influencia também a nossa
sa¥de f 2si ca e aonapestrae todas agsids dragitidades, Imitacoes e
contornos pouco claros, € certamente uma das mais divulgada de todas as definicdes de

sexualidade.

A defini-«o de sexual i dade resul tante
sexualidade é um aspecto cehtta ser humano ao longo da vida e inclui o sexo,
género, identidades e papéis, orientacdo sexual, erotismo, prazer, intimidade e
reproducdo. A sexualidade experiénciaexpressa através de pensamentos, fantasias,
desejos, crencgas, atitudes, valores, cataptentos, praticas, papéis e relacées. Embora
a sexualidade possa incluir todas estas dimensdes, nem sempre elas sdo todas

experienciadas ou expressas. A sexualidade é influenciada pela interacdo de fatores



40

bioldgicos, psicolégicos, sociais, econdmicoglitigos, culturais, éticos, legais,

historicos, religiosos e espirituaigPontes, 2011)

O conceito de sexualidade é antes de tudo, amplo, difuso e historico: a
sexualidade humana faz parte da expressdo histérica da personalidade e €,
essencialmentecultural na medida em que sua expressédo envolve a relagcdo entre as
pessoas num contexto social. Ainda que muitos estudiosos posteriores a Freud tenham
aceitado o conceito de sexualidade ampla presente em todas as pessoas de todas as
idades prevaleceu, erreeamente, uma leitura leiga do conceito de sexualidade como

sinbnimo de sexo, restrito a noc¢ao de genitalidade e de praticas sexuais. (Maia 2011)

Assim podese reconhecegue a sexualidade envolve diversas dimensoes,
englobando aspectos tdo dispares como a experiéncia pessoal da sexualidade e as
guestdes ec@micas e politicas a ela subjacenteassim sendcé a mais universal das
experiénciag também a mais pessoal wbgetiva. Ndo se podem negar a importancia e
influéncia dos fatores sociais, ecanéos, politicos, culturais, éticos, legais, historicos,
religiosos nas questdes sexyarsgs mesmo assim, a sexualidade podepsgcebida
como sendo essencialmente uma eafiséio basica do desenvolvimento humano,
Apot enci al me nt-estargoeescanemor derito cealizabde, maambém e,

simultaneament e, de conflitos e sofrimentobo

O que Foucault pretende-Acomed h@lHsaber ba

i nterrogar essa sociedade que fala proli x:
|l i beeadas | eis que a fazem funcionar. O a
regi me -gedpmralzerr gue sustent a, enade n-s,

humana. Para el e, todos o0s el émenti bs - negat
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ensius«@s somente algumas pe-as entre outr as

uma col oca-,«nudnasauwrcsniica de poder. (Foucal

Ainda hoj®m ustea maomtcep- «o de poder Il i ga
oberani a. O autor n«o adere a esta conc
ompreendi do como externo, assume wuma for

el a-«0 negativa com ogusexo. pGdeti samanten
exo regras de interdi-«0 e censur a, acre
ecnol ogia do sexo, compl exa e positiva.
mportante Tdeusiporwhe sinpyparrcad usteirvcoe iol @r aBouc au

ompreende o poder como correla-»es de for -

constitutivas de sua organiza-«o0o; for-as
u contradi-»es e se cristalikmanlandseiap abrse
or-as induzem continuamente estadose de pod
i zer que o poder ® onipresent e, poi s se ¢

ntre um pontse @ueutsreanpr €emndnecilm§ pmadkerest
unca se encontra em posi-«0 de exterioric
oder , representando o papel de adv.erss8rio

PrewivVi &lilria, 2007)

A partir desta concieri 8 ,uaacol areg @ odla r o b-Froal
i p-tese repressiva e propor uma ansglise
exualidade na hist-ria da sociedade oci de
exto diversos discursos peddalderr eqque s md oag an
sta hist- -ria. Tratar §, em sua I mensa comp

uas mod(Prne&Vbalslria, 2007)
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De acordo com a a#$®l iqgue dosenamalivmodsa tw°°

l ugar da sapdstgadaernshi p-tese repressiva,
uma incita-«o0o " multiplica-«0 dos discur sos
do poder, mas utilizando um vocabul 8ri o de|
da met 8f orpd.o Wm aexceoomf i ss«o religiosa, no (@
todas as insinua-»es da carne, toda a I nqui
oci dent al foi atado ° tarefa de dizer t uc
i ncans8velemuamvprdaddi mento de individual!
XVI111, nasce uma 1 ncita-«o pol 2tica, econ
necessidade de formul ar um discur-so €@a r a«
i nsleor 2em si st e ntaosmod ee xuetmpllioda dpeo.de mos ci tar &
surgimento da i d®i a de-e@ompumiacex,0, gpe obéE e as
an8lise de taxas de cresci-manést @r eandbeci ee
a Educa-«0 que f@aindaoqda -lpa,x aladrveatrhdhe,8 ent «
pedagogia adequ8velPaeRiViehtra%d@9d0ggxuai s.

Para o autor, mai s I mportante do que at e
pode, ® perceber como s«o0o distribu2dos o0s
di scur sos sobre 0 sexo0 SsS«O0 m¥%l ti pl os, ent
estreetameincul ados em torno de um feixe de
partir do s®cul o XVIII, suscitaram discur so
a consci°ncia de um perigo incessant e, for
exdbi como o segredo que ® indispenss8vel d e
necess8rio recome-ar a falar deste t ema, S €
se devotado a. f(aRrawVviidiedrd ,ismf@r79
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Al ®m da incita-xkoeuwmot admbs&mrao, mplant a- -
l'tiplica-«o0o de formas singulares de sex.l
vertidos, 0 Il ncest o, entrecomjudgals, fmo«ao
teross-menafOminxas . O poderasprdev osceax udil v are
guasdatrav®s de | inhas de penetra-«o 1inf
di v2duos a guiza de modos de especifica-_.

rela-»es do poder com o |Isexaan,e pce nperta zaerd

ndut as e possi bi |l i t(Ronudcoa ual tmalj98r8a)- «0 desse

Em torno do sexo e a prop-sito dele foi
oduzir a verdade, mas mem qum Hlhar amomamae
storicamendei,s exrissndeasa procedi mentos par a
rs er -ariiceant al , na qual a verdadege ® extr

m2ni o absoluto do corcpend im ¢exdeadkase pcab

gual ot @r dae dciomefni s s «o f oi inscrito n
entificamente aceits8veis; o sexo foi do
l i morfo e foi responsabilizado por per i

austiva a que ® pubdment ao«o nElm t oma nver
reditamos que estamos exercendo nossa |
zes que nos fazem dizer 0o que somos, O (
quecido e que produz dsessdsftormg & uaujcei

mo sujeitos, nos dois sentidos da pal avr a

O discurso sobre o sexo articula poder

scont2nuos, cuj a fun-«o t 8tica n « o ® L
| tiplicidade sde osl emesn tpoosd edni secnutrr ar em e
dendo haver desl ocamentos e reutiliza-»e
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opostos. Em um jogo compl exo, o discurso p

efeito (dPer epfidiemli.lria, 2007)

Ao pensarmos no termo dispositivo aplic:é
sempr e, |l igado ao poder, obteremos segundo
objeto: O sexo. O discurso que permeia a s
do capbppo; rg«os, da sexualidadgee #A&dpbnasopsesk

mai s especificamente depois do s®cul o XVII
permitiu agrupar, de acordo com uma wuni dade
bi ol - gocadst as, sensa-»es e prazeres e perr

fictzcia como princ2pio causal. o (Foucault,
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2.5A Sexualidadeem/de/paraa Pessoa conbeficiéncialntelectual

A sexualidade da pessoa cddh € inegavel,uma vez que ela é umtributo
humano, inerente a qualquer pessoaespeito de limitagdes incapacitantes de cunho
biolégico, psicolégico ou sociaMesmoque o grau € comprometimento (oretardg
possa influenciarancapacidade de manifestar e vivenoswinculos afetivesexuaisa
probleméticamaior do DI ndo esta na sua condicdo bioldgica ou nos déficits
intelectuais, mas na dificuldagen quea sociedadéem emlidar com a manifestacao e
com a educacao sexual da pessom deficiéncia(Denari, 2002;Maia & Camossa

2003; Volokh, 2014.

O preconceito sobre a sexualidade de pessmaisdeficiéncia esta diretamente
relacionado com a maneira pela qual a sociedade entende e reconhece as diferencas em
relacdo aos padrdes que definem a normalidade. Os padrbes de comportagsét n
ditados através de mensagens so@astabelecermomo devemos ser e cordevese
agir, especificanddodos os aspectos laborais, econémicos, afetivos e sexuais. Estes
padréesacabam porconstuir e definiruma nocédo deida e desexualidade feliz, no
entanto, coloca em desvantagem aqueles que sao diferentes, tal como portadores de
deficiéncias, que sadequivocadamentexcluidos desta possibilidade, uma vez que néo
se adequam aos comportamentos considerados socialmente d@effosary, 1988;

Maia& Ribeirg 201Q Volokh, 2014.

Muitos pais e educadores, assim como outros setores da sociedade, negam a
sexualidade dos adolescentes com AMjuns pais os consideram, pela sua inocéncia
sexual, eternas criancas. Mas, existem outros eqfi@tizam um comportamento de
exacerbacdo da sexualidade, que necessitaria de um controle por parte de seus

responsaveisMaia & Ribeiro, 2010). Nao existe um reconhecimento dos direitos da
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manifestacdo da sexualidade das pessoas com DI, sendo lhes dadas p
possibilidades de compreender as emocdes despertadas poc@tsegquentemente
dificultando a exploracdo da sua curiosidade sex@ehliemann, Duart& Garcia,

2005.

A grande maioria dos individuos com deficiéncia intelectual chega a puberdade
com a consequente maturacao sexual, tal como os demais adolescentes sem deficiéncia.
Apesar disto, ainda nos dias atyaigora o senso comum de que as pessoas com DI
nao teriam esta etapa do seu desenvolvimesteditando quas mudancas fisicas ndo
corresponderiam as psicossocia®or esta razgoos jovens com DI raramente s&o
ouvidos a respeito dos seus anseios, desejos, duvidas e experiéncias em relacao a vida

afetiva e sexugKeshav& Huberman, 200®enari, 201).

Dentre as modificagbes que se apresentam naturalmente na adolescéncia,
destacanse aquelas relacionadas a sexualidade. Até entfb@rotica a sexualidade
sofre transformacfes do ponto de vista qualitativo, e os adolescentes com DI,
dependendo do seu nivde comprometimento, assim como os que ndo tém deficiéncia,
sentemse estimulados a buscar satisfacdes amorosas e genitais. As modificacdes fisicas
préprias da puberdade ocorrem naturalmente para a maioria das pessoas, com DI
mesmo que tardiamente em aigwcasosParalelo a este desenvolvimento sdo também
observadas mudancas psicossociais, nas quais se detectam alteragcdes no comportamento
do adolescente tanto com a familia, como em suas relacdes .sBoimetanto este
grupo fica especialmente vulneradehbusos sexuais, pois ndo compreendem até onde
gquerem ou néo a relagdo sexual e por ndo serem ouvidos e compreendidos quando

relatam um abus@Bastos& Deslandes2005Denari, 201Baidwan e col., 2004
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Quadro37 Noticia sobre abuso de Deficiente

15/01/2017

Homem é preso suspeito de abusar de deficiente

Um homem de 32 anos foi detido na manha desse sabado (14)Maunicio Galli,
na regidao do Selmi Dei, acusado de ter abusado sexualmente de uma mulhe
anos, portadora de necessidades especiais, na Ultimafgiratgl2). O suspeito aing
vestia a mesma roupa do dia do suposto al
Segundo o apurado, o hometeria atacado a vitima por volta de 15h, quanddg
voltava de um mercado que fica préximo da casa dela, no bairro Jardim S&o R
A mulher foi encontrada por populares caida em uma rua do bairro. Tester
relataram ter visto a mulher na compantde um homem desconhecido, momer
antes.

Para a familia, a vitima relatou que foi atacada pelo individuo que disse que
namorala. Com ferimentos nos bracos e no ombro, ela foi socorrida para o H
Gota de Leite, onde foi realizado um examédico que ndo apontou o0 estup
A familia registrou um boletim de ocorréncia na Delegacia da Defesa da N
(DDM) de Araraquara, na ultima sextra (13). O individuo foi reconhecido p
familiares da vitima depois de assistirem a imagens de umaecdmeeguranca de U
estabelecimento comercial localizado proximo ao local da abordagem da vitin]
suspeito.
Ele foi detido pela Policia Militar na manha desse sabado e conduzido para a D¢
de Plantdo, onde negou o crime.

Fonte: http://www.jornaloimparcial.com.br/2016/noticias/homemresesuspeitede

abusatde-deficiente

Os adolescentes percebem a possibilidade de erotizacdo e da obtencéo de prazer
pelo sexo, mas alguns adolescentes com DI ndo sabem ao certo como lidar com estas
novas sensacoes, tornando dificil o controle de seus impulsos sexuais. Assim como 0S
adolescergts sem deficiéncia, portadores de DI comumente descobrem a satisfagdo que
a area genital pode Ihes oferecer através da masturbagdo. Entretanto, ndo raro, a
masturbacdo é uma pratica que pode ocorrer pelos adolescentes com DI sem que
busquem a privacidadacarretando num grande desgaste emocional para a familia. No

entanto, na dependéncia do seu nivel de comprometimento intelectual e, principalmente,


http://www.jornaloimparcial.com.br/2016/noticias/homem-e-preso-suspeito-de-abusar-de-deficiente
http://www.jornaloimparcial.com.br/2016/noticias/homem-e-preso-suspeito-de-abusar-de-deficiente
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de acordo com as orientagcdes recebidas educadores e familiares, muitos
adolescentes desenvolvem a cagiaae de exercer esta préatica reservadamBeteati,

2010;Baidwan e col., 204

Em entrevista com pessoas que trabalham em servigcos para adolescentes e
jovens com DI, constatotse que esses profissionais ndo receberam treinamento
adequadopara lidar comas questbes de sexualidade que surgiam, sendo as suas
condutas ditadas por iniciativa propria, com a possibilidadecaesequéncias
inadequadas aos individuo@®lbuquerque & Almeida, 2010) A masturbacao
exagerada a individuo comDI é uma observacadérequentede pais e educadores,
podendo estar relacionada comma forma de chamar a atencdo sobre si, ou
simplesmentecomo um modo de compensar uma existéncia insatisfa{@enari,

2010.

Esta dificuldade dos pais e dos profissionais em lidar com a sexualid&e do
ocorre mundialmenteVplokh, 2014. No Brasil, apesar de exigim Leis sobrea
educacao sexualurricular nas escolas, na pratice trata deuma educacdo sexual
informal, queocorre nas salas e corredores escolares. De fato, presenuiaa
negligéncia nas classes regulares de ensino no que diz respeito a este tema, entretanto,
nao se pode desconsiderar 0 avanco que as propostada@snetros Curriculares
Nacionais PCN9, gque trouxeramideiasi bi ol ogi zanteso e moral i st
compreensao da sexualidade como fendmeno complexo e de uma educacdo sexual ndo
diretiva, coletiva, sem carater psicoterapéutico ou de aconselhamento, que tem como
principais eixos de discussaéocorpo, as relagbes de género e a prevencdo de Doencgas

Sexualmente TransmissivefdDS e etc.(Brasil, 1996;Brasil, 1998;Denayi2008).
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A Educacao Sexual, pautada nos PCpigra os portadores de necessidades
especiais, fica limita a clientela que tem possibilidadé&etpientarsalas regulares de
ensino, e que, portanto, Nao possui comprometimentos cognitivos graves e cujo
ajustamento social € adequado a esse tipo de énigho (Brasil, 1998;Keshav &

Huberman, 2006

Com relacdoa educacdoexual de Portadores de Necessidades Educativas
Especiais (PNEE), os grdmetros tecem uma répida consideracdo, abrindo excecao a
possibilidade de intervencdo individual e afirmando que aluom® algumas
deficiéncias podem eventualmente ter dificuldades de comunicacdo e de expressao da
sexualidade e, por isso, exigeiormas diferenciadas de orientacdo na escola, nos
contelidos e estratégias de abordagésto que aexpressaala sexualidadé singular
para cada individuo, os portadores de necessidades especiais merecem atencao
diferenciada na escola, devendo ser acionadasssasges de profissionais

especializados seepessario (Brasil, 199®enari, 2008

Pesquisas realizadas no Brasil demonstram agu@rofessorepossuem uma
visdo préestabelecidem relacdo a sexualidade alunoscom DI, classificand@s por
vezes como escontrolada e sem limite®) como ingénua ou inexistente, Concordando
com diversos outros estudos que apresentanesiaredtipo dd| como sexualmente
agressivo, ou entdo assexuatdd,comouma extensdo dasido popular @pessoa com
deficiénciac o mom s&r demoniacou comofumaeer na cri an- ao, respe

(Melo, 2005Keshav& Huberman, 2006Maia & Ribeiro, 2010 Baidwan e col., 2004

Em estudo realizado na regido nordeste do Brasil, (2@0%, observou que
haviam dois grupos diferenciados geofessores. Oprimeiro grupo entende a

sexualidade do Dc omo dAi nf ant i Indozoacdngpdrtamertoasexaid tdee r i z a
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seus alunox omo fi ng°nuo/ ineae nctdad @6 ,( A %)2,%) e A
(1,2%), ondese vé tracado o perfil ddl como um seassexuado, uma crianga pura, um
adolescente desprovido de desejos, alheio ao seu desenvolvimento fisico e a descarga
hormonal que seu corpo recebe, amadurecendmse que culmina na genitalizagdo da

libido. J& osegundo grupo compreende a sexualidadeDlac o mo fiexacer bad:
categorizand@como fAagu-adao (11, 3%), Afdescontrol ad
Asem | imiteo (5, 0%), Amai s curiosos. gue o
Neste cas® perfil da sexualidade dolxorresponde a de um sujetie@sprovido de

sentimentos, cujo Unico objetivo € a sua satisfacdo sexual imediata a qualquer custo.

Sao os sujeitos despudorados, descontrolados, cujo desejo pelo sexo € despertado antes

do seu surgimento fiideal 06 e esperado.

Melo (2005, observaque a peocupacao @k professores € impor limites a
comportamentos afetiveexuais, 0 que parece, a principio, uma atitude moraista
entanto, 8 existeuma pretensdo e um movimento da sociedade em incluir criancas e
adolescentes portadores@enum convivio mais abrangente em relacdo ao mundo que
0S cerca, isso sO se dara a partir do momento em que esses sujeitos puderem partilhar
dos mesmos codigos sociais quepassoas nao deficiénteslbuquerque& Almeida

2010)

Na tentativa de se realizama educacao sexualparticipacéo dos professores e
dos paisé inquestionavel. Pais e educadomsdem estr unidos pela mesma
responsabilidade social de gerar, preparar, enquadrar e habilitar as novas geracdes ao
convivio e reproducdo material e sirlibé do grupo social a que pertencem. Nesta sua
responsabilidade institucional € que radicam as formas de supostas aliancas entre o

saber transmitido pela familia e aquelas informacdes e padrdes de reforgo exigidos pela
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escola em sua conformacgéo com aalfitades mais complexas da construg¢ao social de

comportamentos delimitadgeshav& Huberman, 200&/olokh, 2014.

As praticas ds professas seestiverendirecionadas a aceitagédo da diversidade
de seus alunos, seja ela sodialgnitivaou até mesmo sexual, proporcionardmeras
possibilidades na vida afetiva dbl, as quais podenser sempre levantadas e
trabalhadas, pois fazem parte do ser humandQu e st »es como 0O namor C
relagbes sexuais, o casamento, a homossexual@gdejidez e a contracepgao podem
ser trabalhadando s6 com os alunos, mas também com 0s pais, jA que estes devem
participar ativamente das discussd@sbjetivo primordial e formacgéo continygue
desenvolva os conhecimentos e as competéncias négessaandamento do trabalho
de Educacdo SexugKeshav& Huberman, 2006Albuquerque& Almeida, 2010,
desconstruindo conceitos antiquados, tal como a esterilizacdo compulséria de pessoas

com deficiéncias que ocorreu até meados dos Egis(Scott,1986)

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) 10% da populacdo em paises
em desenvolvimento, sdo portadores de algum tipo de deficiéncia, sendo que metade
destes séo pessoas com deficiénmialéctual. No Brasilsegundo €nso 2Q0, para a
populacdo del5 anos ou mais de idade com pelo menos uma das deficiéncias
investigadas, a taxa de alfabetizacdo foi de 81,7%, uma diferenca de 8,9 pontos
percentuais em relacédo ao total da populacdo na mesma faixa etaria (90,6%). A regido
Sudeste apresentou a maioxaale alfabetizagdo dessa populagédo (88,2%) e a regiao
Nordeste, a menor (69,7%)a em relagdo a taxa de escolarizacdo, 95,2% das criancas
de 6 a 14 anos com deficiéncia frequentavam escola, 1,9 pontos percentuais abaixo do
total da populagdo nessa faie#aria (97,1%). Para a mesma populacdo, em nivel
regional, destacese a regido Norte com a menor taxa de escolarizac¢éo (93,3%), porém

com a menor diferenca entre criancas com (94,0%) e sem deficiéncia (93,3%.),
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indicando que a inclusado escolar na regiawt®\ sofre influéncia de outros fatores,
como a infraestrutura de transporte. A maior diferenca foi observada na regiao Sul,

97,7% e 95,3%, respectivament&GE,2010

Quando se observa o nivelidstrucao, a diferenca € mais acentuada. Enquanto
61,1% da populacéo de 15 anos ou mais com deficiéncia néo tinha instrucdo ou possuia
apenas o fundamental incompleto, esse percentual era de 38,2% para as pessoas dessa
faixa etaria que declararam ndo teenhuma das deficiéncias investigadas,
representando uma diferenca de 22,9 pontos percentuais. A menor diferenga estava no
ensino superior completo: 6,7% para a populacdo de 15 anos ou mais com deficiéncia e
10,4% para a populacdo sem deficiéncia. Destaggue na regido Sudeste 8,5% da
populagdo de 15 anos ou mais com deficiéncia possuiam ensino superior completo.

(IBGE,2010

Em 2010, a populacdo ocupada com pelo uma das deficiéncias investigadas
representav?3,6% (20,4 milhdes) do total de ocupados (86,4 milhdes). Das 44,0
milhdes de pessoas com deficiéncia em idade ativa (10 anos ou mais), 53,8% (23,7
milhdes) ndo estava ocupada. Em relacdo ao total da populacéo que nédo estava ocupada

(75,6 milhdes), a popacdo com deficiéncia representava 31,3%.

Para analisar a insercédo da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalhosatilizou
como indicadores a taxa de atividade, que é o percentual de pessoas economicamente
ativas na populacdo de 10 ou mais anos ddede o nivel de ocupacédo, que € o
percentual de pessoas de 10 anos ou mais ocupadas na semana de réfaranaia.

populacdo com pelo menos uma das deficiéncias, a taxa de atividade foi de 60,3% para


http://www.censo2010.ibge.gov/
http://www.censo2010.ibge.gov/
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0s homens contra 41,7% para as mulheres, uma diferenca de 18,6 pontos percentuais. Ja
em relacdo ao nivel de ocupacéo, a diferenca foi de 19,5 p.p: 57,3% para os homens

contra 37,8% para as mulherdBGE,2010

Em relacdo a taxa de atividade por tipo de deficiéncia, a deficiéncia mental foi a
gue mais limitou a insercdo no mercado de trabalho, tanto para homens como para
mulheres (cujas taxas de atividade foram de 22,2% e 16,1%, respectivamente). A
deficiércia visual foi a que menos influenciou na taxa de atividade, que ficou em 63,7%
para os homens e 43,9% para as mulheres. O mesmo foi observado para o nivel de
ocupacao, que, no geral, ficou em 17,4% para pessoas com deficiéncia mental e 48,4%

para pessoaom deficiéncia visua(IBGE,2010Q

Considerando a posi¢cao na ocupacao e categoria de emprego, cesesiela
maioria das pessoas de 10 anos ou mais com deficiéncia, ocupadas na semana de
referéncia, era empregada com carteira assinada (40,2%), uma diferenca de 9 pontos
percentuais em l&cdo a populacdo sem qualquer dessas deficiéncias (49,2%). Os
percentuais de trabalhadores com deficiéncia por conta prépria (27,4%), sem carteira
(22,5%), militares e funcionarios publicos estatutarios (5,9%) e ndo remunerados
(2,2%) sao maiores do qua populagdo sem deficiéncia (20,8%, 20,6% e 5,5%; 1,7%,
respectivamente) e na categoria empregador, a diferenca foi de 0,3 p.p entre a populagao

sem (2,1%) e com (1,8%) deficiéndi BGE,2010



http://www.censo2010.ibge.gov/
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Em relacdo acendimento nominal mensal de trabalho recebido pelas pessoas de
10 anos ou mais de idade ocupadas na semana de referéncia, com pelo menos uma das
deficiéncias investigadas, observe®l que 46,4% dessa populacdo ganhava até um
salario minimo ou nao tinhanendimento, uma diferenca de mais de nove pontos
percentuais para populacéo sem qualquer dessas deficiéncias (37,1%). As diferencas por

existéncia de deficiéncia diminuem nas classes mais altas de rendimento.

Ao adicionar a essa andlise o tipo de deficiéncia, conssatayue, para as
pessoas de 10 anos ou mais com deficiéncia mental ou motora, ocupadas na semana de
referéncia, o maior percentual se encontrava nas classes de mais de meio a um salario
minimo derendimento de trabalho (27,6% e 28,7%, respectivamente). Ja a maior parte
das pessoas de 10 anos ou mais com deficiéncia visual ou auditiva, ocupadas na semana
de referéncia, concentraga na classe de 1 a 2 salarios minimos: 29,0% e 28,4%,

respectivamet(IBGE,2010Q

A grande maioria dos chamaddsno Brasil tem um @mprometimentdeve ou
moderado.Outros aspectos sociaggle refletem no desenvolvimento psicossexual da
pessoa conl séao a figuracorporal, a autestima, a manifestacdo da identidade e do
papel sexual e ainda a vulnerabilidade a exploracdo sgxuwaterceiros Nlaia e
Ribeiro, 2010; Volokh, 2014. Para resgatar 0s aspectos sexuais, muitas vezes
comprometidos pela sociedade, € preciso observar como o processo de educacao sexual
tem permitido a pessoa cobl dar e receber afeto e exteriorizar as pulsdes libidinais
comuns a todos desde o nascimentodéAcacdo sexualeveserconsiderada como um
processo amplo que permeia toda a vida da pessoa ao longo de seu desenvolvimento,
incluindo a aprendizagem de regras soc@isn relacdo a sexualidadeMéia &

Camossa, 200Beshav& Huberman, 2006
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Estuds demonstram que os jovens corDl tém nocao da sua identidade sexual,
isto é,reconhecense sdo homensu mulheres e aindado capazes decorpora 0s
papéis sexuais masculinos e femininAgm distq individuos comDI demonstram
algumconhecimentsobre g 6rgios sexuais masculinos e femininos, sabendo nomeé
los corretamentgporém ndo podenidentificar adequadamente suas fungéiestando-
seao reconhecimentocaduncéoexcrdora, masemidentificar sua funcdo derocriacao
ou mesmo de relacdo sexydaia & Camossa, 2003eshav& Huberman, 2006;

Denari, 201

Em contrapartidaassuntoscomo masturbacdo, jogos sexuais infantis e abuso
sexual,sdo pouco dialogados e aprofundados. A explicacdo para este fato se da na
hipétese de quyemesmo que amasturbacdo eos jogos sexuais infantisejam
experiénciasmaturaisdo desenvolvimento da sexualidadetretanto as criangas com Di
acabamsendodemasiadamentagiadas éou proibidas o que dificultama explicacdo
mais objetiva sobre o assunt@or outro lado, namorazasamentoyelacdo sexual,
gravidez,parto e amamentacao sdo temas mais comentados, divulgados e propagados
tantona mida e na sociedadeomo na familia e desse modo tornam acessiveis a

formacao de umaprendizado (Mai& Camossa2003).

Podeseconstatar queem contexto escolasdo fornecidas algumas informacgdes
sobre educacdo sexual, embora de forma incipiente, mas no contexto familiar
predomina uma atitude de siléncid. literatura estabelece guastes jovengenham
plena capacidade para peiggar e compreender os temas desenvolvidogergrama
de educacéo sexu@eshave Huberman, 20 nari, 201). Para que a pesscam DI
aprendaa lidar com a sua sexualidadk forma adequada e responsavel-siz

necessaria criagdo e implementacace ¢programas de educacdo sexum contexto
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escolar,que sejanmadequados as suas caracteristicas, necessidades e condi¢des de vida

(Keshave Huberman, 200Bgnari, 2008; Albuguerqu& Almeida, 2010)

Este trabalho além de mostrar uma perspectiva &qgiopde uma maneira
pratica de se trabalhar a educacdo sexual com criangas e jovens, com ou sem

deficiencia, sendo portamtle grande valor social e pedagdgico.

Os aspectos relacionados com a sexualidad® tr@zem preocupacdes aos pais

e a sociedade sendo, frequentemente, traduzidas por atitudes repressivas e
discriminatorias, que impedem um desenvolvimento mais pleno do individuo. O que
para a familia e para a escola pode representar protecaoagp@Essas com
deficiéncia que ficam privados do contato social, cria uma dificuldade no processo de
crescimento interpessoal, impedindo uma correta socializacdo, no sentido de
compreender o que € um comportamento socialmente adequado. Como nao tém a
oportunidadeade relacionarerse com os pares em situacdes normalizadas, as condicfes
de socializacdo e, sobrédfy no aspecto psicossexual, torasencarentesAlmeida,

2010).

Verifica-se,também uma auséncia de espacos e tempos privados intimos, nos
quais oDl possaer determinadas condutas sexuais, autoeroticas ou relagcbes com outras
pessoas. As pessoas cbinraramente tém momentos de powkade poisestdosempre
acompanhadas\agiadas o que torna dificil a construgcdo e a compreensao do sentido
dos conceitos de publico e privado. Outra situacdo que condiciona a vivéncia da

sexualidade destas pessoamnégacdo de uma educacao sexfhlheida,2010.

E fato, portanto,que & pessoas com deficiénciatelectual sdo pouco

respeitadas em seus direitos fundamentaidiindo-se ai,os direitos sexuaiApos a

cria-«o do Adaitas aths pessbas eordefis® nci a o0, produzi dc
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defensoria publicagjudou a sociedadeepeber que estaopulacdo tem direitos e

deveres e que cada deficiéncia tem seus aspectos peculiares e especificos.

A adolescéncia € uma época privilegiada para se iniciar o movimento de garantia
desses direitos. N&s etapa do desenvolvimento é imporeaatinsercdo em atividades
que promovam maiores habilidades e competéncias, que resultardo na formacéo de
individuos mais autdnomos, com maior responsabilidade e possibilidades de escolhas,
contribuindo para que o exercicio da sexualidade se dé de fdigfat§da e protegida

(Bastos& Deslandes2005 Almeida, 2010.

Santos (20129jz que para que haja uma boa interacdo dos sujeitos (prefessor
aluno) e para que haja um desenvolvimento maior na aprendizagem, é necessario mais
que a preocupacdo na aplicacdo do conteudo por parte do profeksdo, ao
aprendizado terse 0 prazertanto para quem ensina como para quem rec€be.
aprendizadondo pode seum fator de imposicaoSilveira observa que devido as
inUmeras pesquisas desenvolvidas sobre o cérebro no processo de aprendizagem,
verifica.se que cada individuo possui diferentes mpeites de inteligénciaEsses
potenciais ndo sao fixpgd que todo ser humano possui habilidade para expandir e
aumentar sua propria aprendizage.aluno devesentir desejo de aprender e o

professor como o facilitador do aprentfigoulsionara motivacdoda aprendizagem.

No ambiente escolar, Maurice (1988) aponta que a rara presenca do ladico na
educacdo se d& pelo fato das pessoas considerarem que esta deve ser encarada de
maneira rigorosa e sisuda, pois a emoc¢ao nao deve desviar o processo de informacgao
Para as criangas com Deficiéncia Intelectual, os desafios sdo ainda maiores, pois as

criangas ndo se concentram por muito tempo nas atividades, sdo mais retraidas e timidas
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e nem sempre demonstram interesse pelos brinquedos ou brincadeiras com as demais

criangas.

Pessoas com deficiéncia (cognitiva, motora, sensorial ou psiquiatrica) tém sido
ao longo da histéria ainda hoje, vitimas de discriminacdo e privadas dos seus direitos
humanos basicos, tanto no setor publico, como nas esferas privadas d®owvidste
motivo a ligacdo afetiva entre o professor aleno DI deve ser intensificadpara

auxiliar no processo de aprendizagem destas criangas.

E interessante que o ambiente em sala de aula seja propicio para que se
desenvolva a afetividade na relagpmfessoraluno, que vinculos afetivos sejam
criados, que exista uma sensacao de-bstar na relacdo de ambos para que assim o
trabalho do professor seja gratificante e que o aluno tenha motivacao para permanecer
na instituicdo absorvendo do ensino o du& de melhor, uma aprendizagem
significativa. Sem motivacéo, a razde estar na sala de aula palgear de existir e
isso podera resultar em frustracéo, desanimo, reprovacao e, até mesmo, dedisténcia
interessante que, do ponto de vista de Pia§eti&, 2003) no que diz respeito a
afetividade, ela ndo se restringe apenas as emocfes e aos sentimentos, mas engloba as

tendéncias e a vontade.

Pores& motivo a pesquisadora escolheu desenvolver um jogo, para aniliar
interacdo e agucar o interesse dasa$, principalmente dos alunos com deficiéncia

pela tematica da sexualidade.
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3. LUDICIDADE E O BRINCAR: UMA CONSTRUCAO DO

JOGO AME CONHECENDO 0

Ao fazeruma breve comparac¢do da sociedade atual com a antiga em relacéo as
criangaspercebese que, agora, estasgiomais respeitadas e compreendidas dentro do
seu desenvolviment@aounanimesasdiscussdes sobre a importancaltincar para a
crianca,todas as perspectivas tedricas da psicolegia pedagogieoncordam que as
brincadeiras e os jogos fazem parte do desenvolvimento delas. Entfretantba fes col ao
ou teoria compreendetesbrincar de maneira diferentesse estudacoadunase coma
visdo da psicologia historico cultural, imaspecificamente asdo do Vgotsky do
desenvolvimento, aprdizagem e brincarPois, um ds objetivos dessa perspectiva
tedrica € analisar a relagdo do brinquedo e o brincar com aprendizagem e

desenvolvimento das criancasincipalmente na fase escolar.

Nesta perspectivaé-se que o brincar é uma situacdo na qaalcriancas
aprendem e constroem inimeros conhecimentos que as acompanham para o resto da
vida. Durante uma brincadeira a crianiggmula um problema,procura solucdes,
delimitando espaco, tempo e funcles folena a transformar todo o meio que a
cerca. Ela utilizese doseumundode faz-de-contaparaimaginara brincadeira assim

materializéla combrinquedos.

Durantea brincadeiraa criangcausarecursos proprios o corpo -, associando
0S com o0s recursos disponiveis no ambiente, trazendo para o caateltoncar
situacbes vivenciadas por ela ou por outras pessoas, construindo assim novos

significados.

O professor adratar a crian¢ca como talréio como um adulto em miniatura,

pode conseguimpenetrarno mundo da brincadeira para utilizar a imaginacéo,a
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criatividade e o constante relacionamento que a crianga tem consigo, com 0 meio e com
0s outros no brincar. O professdessa forma, torase um mediador no processo do

brincar e no desenvolvimentesa crianca.

3.1 Um olhar sob a teoria Vygotskyana

Segundo Rolim (2008), Vygotskybuscou compreender a origem e 0
desenvolvimento dos processos psicologicos ao ldagoistoria da espécie humana,
levando sempre em conta a individualidade de cada sujeito, o qual estd imerso no
meio cultural que o define. Para ele, o homem consgutnquanto ser social e

necessita do outro para desenveber(Rolim, 2008)

Par a Vygo s tekpsicolodicasssupérioras-s&o fruto do desenvolvimento
cul tural d, gue acompanham Quandonnteiagecahmuoo a o
meio social, ele precisa se apropriar de tudo que a humanidade tem para lhe oferecer,

conhecimentos, valores, éticamalp forma de pensar, agisentir.

Para facilitar a compreensao dssunto precisae saber que existem dois niveis
de desenvolvimento; um real, j& adquirido ou formado, que determina 0 que a crianca ja
€ capaz de fazer por si propria, e um potencalds, a capacidade de aprender com
outras pessoas, 0 quéygotsky chamou de Zona de desenvolvimento proximal.

(Vygotsky, 2008

A aprendizagem interage camdesenvolvimento, produzindo abertura na zona
de desenvolvimento proximal distancia entre aquilo que a crianga faz com a

intervencdo de um outro individuo e o que ela é capaz de fazer sozinha, ou seja sua
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potencialidade para aprender, que ndorédeama para todas as pessoas, € 0 se que

chama de distancia entre o nivel de desenvolvimento potencial e o real.

As interagbes sociais s80 centrais neste processo, estando entdo, ambos o0s
processos, aprendizagem e desenvolvimento, -iekecionados. Quanda crianca
utiliza-sedo mundo de fazle-conta para representar o mundo real no qual esté inserida,
ela estd aprendendo e se desenvolvendobri@car dard fundamentospara o
desenvolviment@ognitivoa partir dainternalizacaalos objetivos postos pelo pessor
durante uma intera-«o social, e os8sa conhec

cultura, sendo que o processo se constroi de fora para defygotgky, 2008)

Para Vygotsky Z008, a atividade do sujeito refese ao dominio dos
instrumentos de mediagao, inclusive sua transformacédo por uma atividade mental.

(Tonietto, 200%

AnPara a c¢rian-a, neste n2vel de
ainda atividade teérica abstrata, e a consciéncia das coisas, por
conseguinte, emerge nela, mpdiramente, sob forma de acéo.

Uma crianca que domina o mundo que a cerca € a crian¢a que se

esfor-a para agir W62W& mundo. o( L

Para Vygotskya aprendizagem configusee no desenvolvimento das funcdes
superiores através da apropriagonternalizacdo de signos e instrumentos em um
contexto de interacdo. A aprendizagem humaressupdeuma naturezasocial
especificee emprocesso mediante o qual as criancas acedem a vida intelectual daqueles
que as rodeiam. E por isso, que, paraghgincadeiracria nacriangcaumanovaforma

de desejos Aprendese adesejar, relacionando sgusdesejosaum fi e diabicio, ao
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seupapelnabrincadeirae suas regras. Dessa maneira, as maiores aquisi¢cdes, no futuro

irdo tornarse, seu nivel basico dgéo real e moralDe Andrade Pedros@016.
3.2 A Visao do Brinquedo e do Brincar

O conceito de&Zona de desenvolvimento proximal também faz parte do brincar,
o brinquedo cria na crianca uma zona de desenvolvimento proximal, que é por ele
definida como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucao ipdedente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a orientacdo de um adulto

ou em colaboragcdo com companheiros mais capaagsotsky, 2008).

Assim o nivel de desenvolvimento real refeeea tdo aquilo que a crianca ja
tem consolidado em seu desenvolvimento e que ela é capaz de realizar sozinha sem
a interfer°ncia de um adulto ou de uma
desenvol vi me nt -se apsrpmoessosankendais gsigi@ eenrcenstrucao na
crian- a, ou gque ainda n«o amadurecer am.
pois, um dominio psicoldégico em constantes transformacdes, aquilo que a crianca é
capaz de fazer com a ajuda de alguém hoje, ela consegérésteinhaamanha. E
nesse aentido que drincadeirgpode ser considerada um excelente recurso a ser usado
quando a criangca chega na escola, por ser parte essencial de sua natureza, podendo
favorecer tanto aqueles processos que estdo em formacédo, ardros que $éo

completados(De Andrade Pedros@016).

Visto dessa forma, ndo h& duvidas do quanto o brinquedo influencia o
desenvolvimento da crianca, conforviggotsky @008, é através da brincadeira

que a crianca obtém as suas maiores aquisi¢des. (ROD)
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Vygotsky fala que o brinquedo ajudara a desenvolver uma diferenciacédo
entrea agao e o significado. A crianca, com o0 seu evoluir, passa a estabelecer relagao
entre o seu brincar eideia que se tem dele, deixando de ser dependente dos

estimulos fisicos, ou seja, do ambiente concreto que a rodeia. (Rolim, 2008)

As criangas utilizam o brinquedo para externar suas emocgdes, construindo um
mundo a seu modo e, dessa forma, questionamverso dos adultos. Elas ja nascem
em um meio pautado por regras sociais e 0 seu eu deve sskapt@ssas normas. Na
brincadeira, ocorre 0 processo contrario: sdo as hormas que se encaixam em seu mundo.
N&o é uma tentva de fuga da realidade, msisn, uma busca por conhets cada vez
mais. No brincar, a crianca constr6i e recria um mundo onde seu espacgo esteja
garantido. As pressodes sofridas no cotidiano de uma crianca sdo compensadas por sua
capacidade de imaginar; assim, fantasias de -bep&s, por exemplo, sdo

construidas. (Rolim, 2008)

A brincadeira infantil € um meio dexteriorizaros medos, as angustias e 0s
problemas que a crian¢a enfrentou. Por meio do brinquedo, ela revive de maneira
ativa tudo o que sofreu de maneira passivadifitando um final que |he foi penoso,

consentindo relagbes que seriam proibidas na vida real. (Rolim, 2008)

Portantg € desejavel e producente que os professsemm atentos para essa
pratica ladica bem comoaprimorar uma contextualizacq@ara as bncadeiras. Por
meio da observacdo do brincar, os educadores sédo capazes de compreender as
necessidades de cada crianga, os seus niveis de desenvolvimento, a sua organizagao e, a

partir dai, de planejar acdes pedagdgicas. (Rolim, 2008)

E por meio do bringedo e de sua acfo ludica que a crianca expressa sua

realidade, ordenando e desordenando, construindo e desconstruindo um mundo que lhe
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seja significativo e que corresponda as necessidades intrinsecas para seu
desenvolvimento global. O brincar estimularamga em varias dimensdes, como a
intelectual, a social e a fisica. A brincadeira a leva para novos espacos de compreensao

gue a encorajam a prosseguir, a crescer e a aprender. (Rolim, 2008)

A crianga satisfazertas necessidadae brinquedo, mas essascessidades vao
evoluindo no decorrer do desenvolvimento. Assim, como as necessidades das
criancas vao mudando, é fundamental coreex@ara compreender a singularidade do

brinquedo como uma forma de atividade. (Rolim, 2008)

O comportamento de crigas pequenas é fortemente determinado pelas
caracteristicas das situagfes concretas em que se encontram. Uma criangca muito
pequena sempre deseja algo de imediato. Ninguém jamais encontrou uma crianca com
menos derés anos de idade que planejasse fazdgo especifico em um futuro
préximo. O intervalo entre o desejo e a satisfacdo é muito curto. Entretanto criancas um
pouco maiores, em idadoréescolar, ja estdo sujeitas a desejar algo impossivel de ser
realizado imediatamente. Vygotsk2008 conclui que o brinquedo surge dessas
necessidades nao realizaveis de imediato. Eles sdo construidos quando a crianca
comeca a experimentar tendéncias nao realizaveis: para resolver a tensdo gerada pela
nao realizacdo de seu desejo, a criancaleena® em um mundo ilusério e imaginario
onde seus anseios podem ser realizados no momento em que quiser. Esse mundo é o

brincar. (Vigotsy, 2008)

Vygotsky assina que uma das funcdes basicas do brincar é permitir que a
crianga aprenda a elaborar resobitnacdes conflitantes que vivencia no seueadiba,;
usara capacidades como observacdo, a imitacdo e a imaginacdo. Através desta

imitacdorepresentativaa crianca vai também aprendendo a lidar com regras e
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normas sociais. Desenvolveapacidade de interagao e aprentldaa com  limites,

para tanto os jogos com regras sdo fundamentgigotsky, 2008)

A brincadeeionaadf &z privilegiada em sua
brinquedo no desenvolvimento. As criancas evoluem ip@rmédio de suaproprias
brincadeiras e dafeitas por outras criancas e adultos. Nesse processo, ampliam
gradualmente sua capacidade de visualizar a rigueza do mundo externamente real, e, no
plano simbodlico procuram entender o mundo dos adulidsste modo, elas
desenvolvem a linguagem e a narrativa e nesse processo vao adquirindo uma melhor
compreensao de si préprias e do outro; Para Vygotsky, ao reproduzir 0
comportamento social do adulto em seus jogos, a criangca estd combinando
situacbes reais com elementos de sua acgao fantasiosa; quando a crianga imita o

adulto e é orientada por ele, e interiorizada pela crianggotéky, 2008)

por outra e as condicOe® objeto podem ser substituidos por

outras condi¢cdes do objeto, com a preservacdo do préprio

As - no brinquedo as ophlstituddas»es e Xxi

conte%do da a-«o0.0 (Leontiev, pl2

7

Brincar € essencial, pois permite que a crianca explore seu mundo interior e
descubra os elementos externos enesgrcite a socializagcdo e adquira qualidades
fundamentais para seu desenvolvimento fisico e mental, entretanto é importante que
se reflita sobre a necessidade dos educadores tirarem o maximo de proveito do potencial
educativo das brincadeiras tongi® o processo educativo natural e agradavel. Nao se

pode Ajogaro qual quer brincadeira e fdfndei

X €
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propésito, sem um entendimento que é um processo social do qual o professor faz parte,

como um mediador quando necessario.

Diante do exposto, e por meio da observacdo das condigbes de producdo da
escola e dos sujeitos pesquisados, negue a feiturde um produto pedagoégico que
atendesse as demandas daquele contexto seria muito interessante. Assim, nasceu o

processodeeost r u- «xo do jogo AMe conhecendoo.

3.30 Processo De Construcéo Ddogo

Paraconstrigdo deum jogo que atendesse a realiddumjve a necessidade de

sentir na préatica que acontecem sala de aula com as criancas

A pesquisadora desse traballogo apds ingressar no programahdlestrado em
Educacao &xual e ter a primeira orientacdo com o professor Vagaggio Cstodio,
optou por protocolar a solicitacdo de informacdes e visitas as escolas municipais e

estaduais.

A respostala Secretaria Munipal De Educacéaoi negativa, ndo autorizando a
entrada em salas de aulas do municigionforme anexd) No entantoa Diretoria
Regional deEnsino, responséavel pelas escolas estaduais mesgrouito interessada e

autorizoua escolhale qual escolzontatar. (anex8)

A pesquisa de deu por amostragem, escol a el ei ta f ol AnProf
localizada no bairro Sdo José em Araraquara. A Diretora da Escola reestnoiito
interessada no desenvolvimento do pwmjeh escolaPara tanto,marcou algumas
reunides paraapresentacdo e explanag8obre o projeto inclusive deixandeo a

disposicéo para consultas elguipe pedagdgicamofessoras do primeiro ano.
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A escolha d primeiro anodeveuse ao fato da existéncia dena alunacom
deficiéncialntelectua) emborao diagnostico d&ecretaria déeducacdcsobre a mesma
ser inconclusivo. O primeiro ano também é muito imporfgues € o an@m queas
criancas sao alfabetizadas e comecam a ter maior responsabilidade escolar, sendo este

um dos objeivos do jogo.

Apds o contato e conversam todos 0s responsavess Diretora convidowa
pesquisadorgara comparecera reunido de pais para explicar o projetolher as

assinaturas de autorizacao dos Pais.

Com a parte burocraticaolucionada foi o momento de elaborar algumas
atividades para compreender melhor o conhecimento e a capacidade cognitiva das

criancas para que posteriormeptelesse elaborar o jogo.

Foram realizadoseteencontros, sempre as segundas feiras, com duracéo de 50

minutos cadagcom agquatrosalas de primeiro ano, individualmente.

No primeiro encontro distribuiu-seuma folha de papel xeroca¢fegura 1) na
qualas criancatinham que pegar uma letra em EVA correspondeptinzeira letra do
seu nome. O restante do nome eles teriam que escrever. Durante a atividade foi
guestionado sobre a familia, com quem eles moravam, quem escolheu seu nome, se
tinham algum bibo de estimacdo. O objetivo dasstividade era mostrar a
singdaridade de cada uriscorreusesobreos documentos de identidade e certidao de
nascimento, enfatizando que mesmo ga@essoas tenham mesmo nome ndo S&o

iguais.

Esa atividadepermitiu perceber uma grande discrepancia entre os alunos,
alguns sabiano nome completo, outros precisaram de ajuda paceevéo, alguns

sabiam bem quem tinha escolhido seu nome e ja tinham visto algum documento, outros
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nao sabiam se tinham ou ndo documentos. Foi solicitado que eles perguntassem aos pais

sobre a data de neisnento deles para a atividade da préxima semana.

Figura 1 - Modelo da 12 Atividade Desenvolvida

Fonte: http://docs12.minhateca.com.br/529814020,BR,0,0,PieFifi -livro -de-

atividades.pdf

No segundo encontrotratou dis datas importantes, conversse sobre suas
respectivas datas de nascimento e idadgm&eriormentetratou-se do motivo pelo
gualexistem as datas comemorativa@bjetivo, nesse momentera verificar com eles
a diferencade género, entaii perguntadcssobre o dia da mulher, quesnamelhor a
mulher ou o homem, o rico ou o pobre, o médico ou o faxineiro, perguntas para ver
como eran as rea@esdeles perantas diferencasNese diaobservouse que algumas
criancas nao sabiam que a data de nascimento e o dia do aniversario eramaa me
algumas criancas ndmham familiaridade com datas comemorativas, sabendo apenas
do Natal,masnéao se lembraam do dia das criangcas ou outras datpge costuman
serem comemoradas nas escolas. Com reg;@derencasnao percebuseque eles o
facam emrelacdo ao género. Eles considerasmmulheres iguais aos homens, mas
apontaram a desigualdade na questdo financeira e de escolaridaotraramque

guemeé rico ou com uma boa profissdo melhor do que quem é dedsa.questao foi
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esclarecid, daentando par a importancia de todos na sociedade e que somos todos

iguais, independente de qualquer questao.

Figura 21 Foto da Pesquisadora fazendo atividade em sala de aula

Fonte:Acervo pessoal de .E.K

O terceiro encontro foi para trata sobre direitos e deveresevaramse
algumas folhas com dizeres e imagens de direitos e dewexiancas deveriam
apontarse era um direito ou dever. Posteriormghtauve a discussasobre a ECA
(Estatuto da&Crianca e doAdolescente)Questionotse quem diz 0 que devemos fazer
se eles sabiam quem controlawaverificavase estava tudo em orders criancas
apontaranmmaisa policia do que o conselho tutelar, mas todd®jdam ouvido falar no
conselho tutelar. Nessncontraeceberanum desenhoRigura § para eles colorirem.

No desenho tinham criancas de diversas racas e etnias, propositglanarge falar em
igualdade. Foi pedidpara que eles colorissem como quisessem. Houve neste dia uma
questdo bastante enfatica, na qu@la crianga perguoti para a professora qual era o
lapis de corque correspondia eor dasuapele A professorarespondeu de maneira
fruded: aparentemestsua resposta pareceegativa e incisiva pareghamar a atencao

da pesquisadora&omo se a mesma estivesse fazendo di@rradopois a mesma
afrmouparaa cri an-a que fAn«o existe wuma <cor

i s s OUtr@episodio desse tipo foi com outrancga que pintou o rosto do desenho de
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azul e amesma professora o repreendeu, afirmar@dN « avemus em desenhos

ani mados gque tem gente de qualquer cor, Vvoc

Diante da situacdo instaurada, a pesquisadora observou que no inicio da
atividade as criancas foram deixadas livres para colorir como quisessem o desenho,
imposicdes de coredNesse sentido, tentese minimizar a situagcdao intuito de
desfazer o clima que ficou em sala de adligém disso,elogiou-se as pinturasEssa
interferéncia ocorreu de forma tranquila para nao retirar a autoridade da professora

dentro da sala de aula.

Figura 3: Foto da 3?2 Atividade Desenvolvida

Fonte: Acervo pessoal de K.E.K

Figura 4: Foto dos Deveres Figura 5: Foto dos Direitos

Fonte:Acervo pessoale K.E.K Fonte:Acervo pessoale K.E.K
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Figura 61 Modelo da 3° atividade Figura 7 7 Exemplo da atividade
realizada pelo aluno 1

~ LIGAR OS PONTO)X

] S
Direito & igualdade, sem distingdo de raga,
. religido ou nacionalidade. .
Qﬁ (&

“As criangas $30 o retrato do que fazemos delas. (Tranca

Direito a igualdade, sem distingio de raga,
K religido ou nacionalidade. .
e

As criangas s30 o retrato do que fazemos delas. (Franga)

Fonte:

https://www.google.com.br/search?g=desenho+para+cettreitos+humanos&source

=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiG5LPgqe7UAhVKgpAKHfikAZMQ AUIBi

gB&biw=1406&bih=673#imgrc=0EdZ1RLg3EQ2PM



https://www.google.com.br/search?q=desenho+para+colorir+direitos+humanos&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiG5LPqqe7UAhVKgpAKHfikAZMQ_AUIBigB&biw=1406&bih=673#imgrc=oEdZ1RLq3EQ2PM
https://www.google.com.br/search?q=desenho+para+colorir+direitos+humanos&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiG5LPqqe7UAhVKgpAKHfikAZMQ_AUIBigB&biw=1406&bih=673#imgrc=oEdZ1RLq3EQ2PM
https://www.google.com.br/search?q=desenho+para+colorir+direitos+humanos&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiG5LPqqe7UAhVKgpAKHfikAZMQ_AUIBigB&biw=1406&bih=673#imgrc=oEdZ1RLq3EQ2PM
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Figura 8 - Exemplo da atividade Figura 9 -7 Exemplo da atividade

realizada pelo aluno 2 realizada pelo aluno 3

Direito a igualdade, sem distincdo de raga, | Direlto a igualdade, sem disting3o de raga, ™\
. religidgo ou nacionalidade. . % religido ou nacionalidade. g
e = L -

"As criangas 5o o retralo do que lazemos delas. (TTangal e Tanees 530 0 reato do que azemos delos. (anGa)

Fonte:

https://www.google.com.br/search?g=desenho+para+colorir+direitos+thumanos&source

=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiG5LPgge7UAhVKgpAKHfikAZMQ AUIBI

gB&biw=1406&bih=673#imgrc=0EdZ1RLg3EQ2PM

O quarto encontro foi o0 mais tenso, ndo com todas as turmas e criangas,
foi o Unico dia em que se perceleu desconforto,especialmem® com uma das
professora Neste encontrdalou-se do corpo, do nosso corpo e da diferenca entre
homens e mulhereBoi colocadma lousa duas cartolinas com imagens de um menino e
outra com aFigurade uma menina nudigura 10. Logo observotse os risinho®
alguns ficaram um pouco constrangid@apidamentea conversa entre a pesquisadora
e eles foi tratada de forma naturaldescontraida e todos ficaram tranquilos e
responderam bem as atividades solicitadeas. dadauma folha com o desenho de um
menino(Figura 11)ou uma meninaKigura 15 para cada um deles, e estieveriam

nomear as parteo corpo, inclusive as partagimas. Apds a sensacéde desconforto


https://www.google.com.br/search?q=desenho+para+colorir+direitos+humanos&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiG5LPqqe7UAhVKgpAKHfikAZMQ_AUIBigB&biw=1406&bih=673#imgrc=oEdZ1RLq3EQ2PM
https://www.google.com.br/search?q=desenho+para+colorir+direitos+humanos&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiG5LPqqe7UAhVKgpAKHfikAZMQ_AUIBigB&biw=1406&bih=673#imgrc=oEdZ1RLq3EQ2PM
https://www.google.com.br/search?q=desenho+para+colorir+direitos+humanos&source=lnms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiG5LPqqe7UAhVKgpAKHfikAZMQ_AUIBigB&biw=1406&bih=673#imgrc=oEdZ1RLq3EQ2PM

73

inicial, todos participaramentretantpfaz-se necessario chamar a atencédo plyana
fatos ocorridos duranta atividade O objetivoda atividade era saber se conheciam as
partes do corpo e falarad partes intimgsfivado, a qual ninguém pode todas ou
mostralas Todos escreveram 0S nomes etamente, claro que nas partesinias
apareceram muitoapelidos, e foi esclarecidgue todos podiam continuaa chamar
pelo nomehabitual, mas nomegientificos dados gra estas erBénis e Vagina (ou
vulva). Apos a nomeacdo das paftagpropostoque pintdssemos os desenhosa vez

gueninguém pode andar narug eitdot odos fi zeram firoupaso par

Os casos que mais chamaram a atencadaf@rofessora do°lano D, que saiu
da sala assim que coloquei o cartaz na lousa, ndo esperou a explicacdo da atividade,
ficou do lado de fora sem dar explicacdo, claramergeocurou mostrar que estava
ocupada com outra tarefa. Aarténo da atividadela voltou e ndo disse nada. Houve
tambémuma menina quse sentiuwconstrangida, cobrindo a folha da atividade com o
caderno e soO deixando apare@giinhas onde teria que eseer as partes do corpo, mas
fez a atividade todaF6i dito que se ela ndo sergtisse bem nao era obrigada a fazer a

atividade.)

Além disso,alguns meninos queriam ver o desenho das meninas, mas assim que
percebi dissé¢hesque o desenho estava na lousa que eles poderiaim lapara ver
mais de perto se quisessem, jm@sarenterante eles s estavam provocando duas
meninas que nase incomodaramAlguns nomes dados a parte intima masculina
chamaram a at en-umavez quecestetermopnaasattocconaum para
0 vocablario de criancas de 6 e 7 anos, para as patiesas das meninas 0s homes

eram O0S mai s €O muppepeca ,c oentoc .ipererecao, A
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Figura 10 - Foto da 42 Atividade Desenvolvida

| -

Fonte:acervo pessoal de K.E.K

Figura 117 Modelo da 4° atividada

Figura 127 Exemplo da atividade

realizada pelo aluno 4

IDENTIDADE - 0 CORPO: MENINOS

Vamos nomear as partes do corpo?

12

Fonte: acervo pessoal de K.E.K

Figura 13 - Exemplo da atividade

realizada pelo aluno 5

Fonte: acervo pessoal de K.E.K

Figura 14 -1 Exemplo da atividade

realizada pelo aluno 6

IDENTIDADE - 0 CORPO: MENINOS

Vamos nomear as partes do corpo?

12

IDENTIDADE - 0 CORPO: MENINOS

Fonte: acervo pessoal de K.E.K

Fonte: acervo pessoal de K.E.K
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Figura 157 Modelo da 4° atividadB Figura 16 T Exemplo da atividade
realizada pelo aluno 7

|

11

-
Fonte: acervo pessoal de K.E.K Fonte: acervo pessoal de K.E.K
Figura 17 - Exemplo da atividade Figura 18 - 1 Exemplo da atividade
realizada pelo aluno 8 realizada pelo aluno 9

| T
Fonte: acervo pessoal de K.E.K Fonte: acervo pessoal de K.E.K

Por uma questdo do temp@sponivelpara a realizacdo da atividade, todos os
meninos ficaram com o desenho do menino para nomear e colorir e todas as meninas
ficaram com e desenhos de meninas, entretard losa estavam os dois desenhos e a

atividade foi feita em conjunto para esclareadividas de todos.

No quinto encontro fol conversadosobre as emogdes e 0s sentimentos,
pesquisadora observogue ja conheciamos nosso corpo por forgueriamossaber
gquem ja havia pensadoe | e A por esobreraonaturalidace |[de algumas

emocOes e como outras séo dificeis até de dar ndmessclarecidoque todas as
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emo-»es S«o0 A n o, Aasnpaisprecisanosde WdES mas Que @umas
emocdegsievemos aprender a enterdé para pder contrad-las. Nese diafez-secom

el edomi - da sFigerand pegaede ad¢ira com ao todeteemocodes.
Neste jogo eles deveriam colocar na ordem como em um domind. Durante esta
atividade percehesea dificuldade de algumas criancas em ler, utililcamais as cores

do que a leitura da palavra. Isto,f@specialmente importantpara que todas as

atividades futuras tivessem uma segunda opcao além da leitura.

Figura 19 - Foto da 52 Atividade Desenvolvida

Fonte: acervo pessoal de K.E.K

No sextoencontro assisti-sea o f i | me A Didvigindosé adsalane nt e 0,

com o projetaras criangcas sentaram no chao e assistiram ao desenho dividilagm

partes. (Duas aulagois o flme é muito longo).

Devido a falta de tempo &0 houve um debatomo o desejadapds o filme,
mas sempriavia uma explanagéo, para rgxé-los saircom dividas A pesquisadora
despeditsedas criancas explicando que demoraria para veltaguela parte do projeto

ja havia acabado, mas voltasaaer realizadam novo jogo para eles.
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Foi conversadacom a equipe e o0s professores gu@esquisadorastariaa
disposicdo para qualquetvdda ou problemas que alguma crianca podapisentae

depois a pesquisadovaltaria para a segunda etapa do projeto.
340 J o g ocCorhéddendo

Como resultado deste edtradoProfissionalfoi criado um produto, um manual
pedagogicoe o0 jogo didtico que estara disporel para qualquer pessoa imprimir e

utiliza-lo através do linkhttps://karinkruger12.wixsite.com/educacaosexual

COMO FUNCIONA 0O JOGO?

O Jogo AME CONHECENDOO ® uemepcolagsqoucr i ado
em outros ambientes como ONG'S, associac¢des, etc.) com as criancas de todas as
idades, pois permite selecionar as cartas conforme a faixa etaria e as demandas
especifica de cada locakE um jogo totalmente inclusivgelo fato deque todas as
criancas pdem jogalo, suas regras e formato forataborade principalmente para
que criancas cormeficiéncia ntelectual possam participar

O jogofoi todo projetado permitindque as criangcasom deficiéncia auditiva
visual possam jogl, pois as cartas tem os dizeres Braile epor ndoserpreciso
se levantar para representar, pedeontar umaistéria ou cantgrpor exemplo, ke
também atinge as criancas com deficiénfigsas.

E um jogo com um tapete para todos sentssemroximas, onde elawdem
expressar livremente suas ideias e sentimentos sobre diversos assuntos. O papel do

mediador sera de estimular a fala e organizar a ordem e nunca de reprimir.
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O jogo é conposto de unTAPETE colorido medindd,,50x 1,50 metros

Figura 207 Imagem do Tapete

¢

MEDIADOR /
PROFESSOR

CARTAS

Fonte: Modelo desenvolvido pela pesquisadora

As cartascom 0s assuntos a serem tratados através de fatacan misica,
teatro, qualquer forma de expressdo escollpdia crianca.O mediador deve
considerar o tempo disponivel para o jogo e diMidentre as equipes, para que
todos possam jogar pelo menos umdada. Todas as cartas tém o0 assunto escrito
em letras de forma bem grandes e um desenho explicativo para facilitar a

compreensao das criangas menores ou com deficiéncia.



Figura 21 - Carta 1l

' HORA DO BANHO

|
Y|

i

Figura 2271 Carta 2

HORA DE DORMIR

Fonte: Modelo desenvolvido pelgpesquisadora

Figura 23 - Carta 3

MEU CORPO

Figura 2471 Carta 4

VOCE GOSTA DA

ESCOLA?

Fonte: Modelo desenvolvido pela pesquisadora

Figura 25 - Carta 5

BRINCANDO COM O

Figura 267 Carta 6

BRINCANDO COM A
MAMAE

Fonte: Modelo desenvolvido pela pesquisadora




Figura 27 Carta 7

BRINCANDO COM O

IRMAO OU IRMA
"

- N

.. ‘ml ﬁ(
S\ 8
i ’

Figura 2871 Carta 8

HORA DE SE TROCAR

a b
TromemrlY

Dessin 1]

ot
1 IE .
RLN—

.
E ;_,)?.‘.“4/'/

) T

Fonte: Modelo desenvolvido pela pesquisadora

Figura 297 Carta 9

EXISTE BRINQUEDOS SO DE

MENINAS OU SO DE MENINOS?

Figura 307 Carta 10

Fonte: Modelo desenvolvido pela pesquisadora

Figura 31 - Carta 11

BULLING

2ee

Figura 327 Carta 12

QUEM SOU EU?

2
2 2 »
. 4o
2 ,
- .(,'

Fonte: Modelo desenvolvido pelgpesquisadora



Figura 33 - Carta 13

Figura 347 Carta 14

~ COMO EU GOSTARIA DE SER? |

O QUE EU MAIS GOSTO EM MIM

Fonte: Modelo desenvolvido pela pesquisadora

Figura 35 - Carta 15

RACISMO

Fonte: Modelo desenvolvido pela pesquisadora

Figura 36 - Carta 16

PRIMEIRO BEIJO

Figura 3771 Carta 17

MENSTRUACAO
e

14 | 15 } \
.ﬂ@;@‘ 23) | iij

28 | 29 | 30 |

Fonte: Modelodesenvolvido pela pesquisadora

81
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Figura 38 - Carta 18 Figura 391 Carta 19

MOSSEXUALIDA

Fonte: Modelo desenvolvido pela pesquisadora

Figura 40 - Carta 20 Figura 417 Carta 21

‘suicibio

Fonte: Modelo desenvolvido pela pesquisadora

Figura 427 Carta 22

Fonte: Modelo desenvolvido pela pesquisadora

CRONOMETRO ou ampulheta¢ usadgara controlar o tempao jogq pode

se utilizarum crordmetro digital simples, que ficard& com o mediador, mas este
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também pode ser trocado para criangcas menores oudefioiéncia por uma
ampulheta grande.

Figura 43 - Crondmetro

Fonte:
http://images.tcdn.com.br/img/img_prod/243435/cronometro_digital_portatil c

om_relogio_e alarme_ref t tim_0010 00 3798 1 20160721100359.jpg

OBJETIVO DO JOGO

O objetivo do jogo édar espaco asrian¢ca para poder conversaroel se
expressar sobre questdes do-a@dia. O jogo chama e A KMBRHECENDOO,
pois pretende fazer a crianca falar sabirmmesma, do que gosta, do guangustia,
do seu corpo e de seus wsem®ntos.Obviamenteo jogo leva em consideracdo a
faixa etaria das criancas, assim, temos cartas de cores diferentes para faixas etarias
diferentes, com questdes proprias elatigs desta faixa etari® jogo pode ser
jogado em grupos ou cada criancgygelo a carta, isso também fard a crianca
pensar se a sua rotina ® igual ou difere
estranhodo para ser conver sadascatapdejame i S S 0.
criadas pelas instituicbes, para levantar desstproprias de cada regido, ou

problemas que estdo passando naquele momento e que devem ser debatidos.
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REGRAS DO JOGO

O MEDIADOR é um professor ou jogador que ja conheca o jogo. A figura do
mediador é muito importante durante o jogo, pois cabe a el@osele previamente
todas as cartas que podem ser usadas durgogmda conforra a faixa etaria do
grupo e se halguma questdo que necessita ser tratada durante o jogo. Além disto
ele deve ler com antecedéncia uma cartilha que auxiliara na condugigpdein
interferir na expressao das criangas e algumas dicas para poder estimular as falas
quando o grupo for timido e deixar todo o material disponivel para ser usado de facil
acesso, como papel e lapis, caso seja necessario.

AS CRIANCAS dividem-se em grpos ou cada participante se posiciona em
uma cor do tapete, ira seguir a ordem numérica qamesapete. Cada participante
ou grupo de participantes ira sortear umaagaat caixa que esta com o mediador e
terd um tempo (que depende da faixa etariardpa) para planejar a acao e outro
tempo para executar. Por exemplo para um grupsetka dez anos o tempo de
planejament@ode sededoisminutcs e de acdo € deésminutos.

As criancas podem: falar, desenhar, fazémicn, cantar, interpretgteatro),
sobre o assunto da carta, se estiverem jogando em grupo, devem entrar em um
consenso para a apresentacao. As outras criangcas podem adivinhar, quando for o
caso, ou esperar terminar para comentar sobre o assunto também.
Podese jogar uma rodadande cada grupo ou crianga joga uma vez, ou gede
jogar mais vezes, vai depender muito do tempo disponivel para o jogo. O importante

€ gue todas joguem pelo menosavez.
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OBSERVACOES

Alguns grupos sdo mais quietos, idos, outros ja querem falarmais, alguns
assuntos sdo bem simples, do@&i a, outros | 8 Atocam nas
importante que o mediador fique atento para as angustias do grupo, para as questoes
que podem surgir e que nao serdo resolvidas naquele momento. E semprague ach
se necessario peca ajuda para um profissional, um psicélogo ou um orientador
dentro a instituicdo para conversar com a pessoa individualmente ou quando for o
caso com todo o grupo.

O objetivo do jogo é levantar questdes pessoais, estimular as cidafatasem
sobre si, mas sabemos que alguns casos sdo mais sériossargoele ajuda
profissional. Nao se sintage mal com isso, muito pelo contrario, o jogo ajudou
como um Adiagn-stico0 parcamgstacdciancadeaessa qu e

€ achance de ajudia.

a
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4. A CONSTRUCAO DO METODO: AMBIENTE, SUJEITOS E

OBSERVACOES

Para atingir o objetivo proposto, optee por realizar dois tipos de pesquisa que
se complementam: a bibliografica, para aprimoramento do assunto em pauta e a
pesquisade campo, com abordagem qualitativa, no intuito elenderqual a
compreensadas criancas do primeirano do Ensino Fundamental tem sobre si e sobre

suasexualidade, utilizandee do ludico como estratégia educativa.

Por meio @ pesquisa bibliogréfica realizarase estudos sistematicos e crisico
reflexivos sobre o tema, acrescentardaeflexdesda pesquisadordgem como um
roteiro previamente estruturadmm possibilidade de ampliac& medidaem que
descobertasle novas fonte de pesquiséossem surgindoMarconi e Lakatos (2004)
destacaa necesiklade deconsultar, ler e fichar os estudos ja realizados sobre o tema,
com espirito critico, a partir dos trabalhos mais geraisguindgara os estudos mais

especificos.

No tocané as especifidades teodricanetodologicas deas investiggdo, a
metodologiatedrica tem como baseferencial a analise discursifaucaultiana Em
suaaula inaugural no College de France, pronunciadal@side dezembro de 1970,
intitulada A Ordem do Discurso (2007b), Foucault questiona sobre como se da os
procedimentos de controle discursivos dentro da sociedadiegAémé dado o direito
de dizer, sem entragm dada ordem discursiva de determinada comunidadssa
forma o sujeito proura entrar na ordem discursiva estabelecida por dada sociedade,

pois teme os efeitos de controle do seu dizer.
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Nesse sentido, entrar no discurso sobre a sexualidgaesdoa com deficiéncia
intelectual é complexo, na medida em que vivemos dentro de oocedade que
marginaliza ou silencia esses dizeres, por temer os efeitos de sentido do mesmo ou por

desconhecer que o DI também possui sexualidade.

As indagacbegda pesquisasdo encaminhadas no sentido de compreender as
formas pelas quais os poderes ligaena determinados discursos, a fim de produzir
efeitos de verdade. Apesar de o filésofo ter esmiucado sobre o tema em A Arqueologia
do Saber (2007a), respondendo aos criticos a respeito de suas escolhas investigativas, é
naquela aula primeira que sédo éciphdas as potencialidades da analise do discurso
como ferramenta metodolégica. Assim como varias pesquisas tém recorrido a esse
conceito, também o fizemos para construir um percurso tedetodologico que nos
permitisse analisar e problematizar as tiiessa cerca deompreensao dgexualidade

das criancas dprimeiroano do ensino fundamental.

Ao analisar os discursos levamos em conta suas especificidades (Foucault,
1999. Com isso queremos dizer que o funcionamento dos discursos ndo esta pré
definido a espera de nossas leituras, como se bastasse irmos com um arsenal de
ferramentas metodol -gicas e um f-lncCddal oo de
discurso tem suas peculiaridades que as teorias que o an&ligam o fildsofo mostra
uma forma derente de trabalhar, o que Ihe permite avancar e tracar uma segunda

definicdo dos discursos:

Préticas que formam sistematicamente os objetos de que falam.
Certamente os discursos sao feitos de signos; mas o que fazem é

fimai que utilizar esses signos para designar coisas. E esse mais
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gue o0os torna irredut2veis 7 | 2nguc:
gue é preciso fazer aparecer e queegipo descrever (Foucault,

1999 p. 55).
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4.1 Ambiente

A Esdobdbh. AFI| or eé&umaescola ttadidionat de Araraquara, com
mais de 67 anos de historia, fica no bairro do Carmo/S&o José, uma regido central e
antiga da cidade. E uma escola de nivel fundamantabndeos primeirose segundos
anosestudam no periodo da tarde e as salatemeiroa quinto anos no periodo da

manta

A infra estrutura da escola € boa, antiga, mas muito bem conservada, existem
aproximadamente 14 salas de aulas, entre sala de informatica, biblioteca, e salas para
atividades extras. A escola tem um patio centralizado e as salas de aula em torno do
patio, ha algumas arvores e varios vasos de plantas. A salas de aula sdo equipadas com a
lousa verde tradicional, mesas e cadeiras para os alunos, armario para guardar alguns

materiais. Geralmente as salas estao posicionadas com 5 fileGaareirasada

A parte administrativa da escola fica logo na entrada, contendo uma secretaria,
sala dos professores e a sala da diretora e vice diretora. Os alunos entram pelo portdo
lateral, que d& acesso direto ao patio, mas ndo é proibida a passagem de alunos pela
parte administrativa. A escola conta ainda com uma cantina bem equipada, servindo

merenda para praticamente todos os alunos e os funcionarios.

Figura 447 Fachada da Escola Figura 457 Imageml do pétio da Escola

2 TR
Fonte: acervo pessoal de K.E.K
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Figura 467 Imagem 2 do patio da Escoldigura 471 Imagem 3 do pétio da Escola

Fonte: acervo pessoal de K.E.K

Os procedimentos metodolégicos foram desenvolvidos em um semestre letivo,
onde direcionu-se 0s sujeitos aos procedimentos metodolégicos ja apresentados,

constituindese ro seguinteQuadro

Quadro4: Descricao dos procedimentos metodolégicos e respectiufistos envolvidos

Procedimentosmetodoldgicos Sujeitos

Autorizagdo para a execucdo do projeto | Diretora e Vice Diretora

escola

Reunides para explicar o projeto Diretora, Vice DiretoraRrofessores e pais

Elaboragdo das atividades piloto pg Pesquisador
conhecimento da turma

Aplicagéo das atividades piloto Alunos e professores

Reunido de feedback Professoras, Diretora e vice Diretora

9f 02Nl A2 R2 2232 Pesquisador

' LJX A Ol cen2 R2 W2 32 4| Alunos eProfessores

Fonte:Haborada pela pesquisadora

Para registrar as situacfes e o0s episédios ocorridos durante o periodo de
observacao, foi utilizado relatoriafiarios Na entrevista (reunido) com as docentes

utilizou-se o recurso da gravac@@ara a analise qualitagivtranscrevese a entrevista.

Fezse as atividades primeiramente nas salas de aula, onde os alunos
continuavam sentados em seus lugar@spesquisadom@rculava pela salaNo dia do
doming, eles fizeram 0s grupos e jogamos na parte da frente da sala, padrumsa,

sentados no chada nos dias do filme, fomos a sala de informéatica, onde fica o Data
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Show para a projecao do filme, os alunos ficaram sentados no chéo, agarsmA
pesquisadora senteae em uma cadeira Primo a porta pois sempre tinham alguns
aluncs querendo sair para ir ao banioeou beber aguadNo dia da aplicacdo do jogo,

com a permissao da diretora e das professoras fizemos a atividade ao aralivre,
sombra, mudando um pouco de posicdo para ndo atrapalhar as outras twmas qu
estavam em aula. Neste dia pa#gperceber claramente a alegria deles em sair da sala

de aula.

4.2 Sujeitos participantes

Durante todo o processo degwojeto, trabalbu-sedireta ou indiretamente com
5 professoras, uma professora saiu da escola entre o periodo das privaledeate
da aplicacdo do jogo, diretora e a vice diretora (que também tem a funcdo de
coordenadora pedagogica). éEpesquisadoréeve contato contodos os alunos dos
primeiros anosaproximadamente 120 criancadguns néo participaram de todas as
atividades poiestavamd e i ¢ alstd dcaptecimjuando ndo terminavam a tempo
uma atividade da professora ou ndo se comportavam bem, a profesponasii@ ano
D, ndo permitia que eles participassem das atividades. Nao houve nenhum aluno que o
pai ndo permitiu a participacdo no projeto, durante a reuniao de pais CoOFsECOM
eles explicando o projeto e ndo houve objecdo, entretanto como nemotopass
assinaram as autorizagfes, alguns faziam atividades comuns que a professora passava
(atividade parecidas com a minha, quando era para pintar eles também pintavam), o0s

alunos nao perceberam que as atividades eram diferentes.
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No dia do jogo tambérhouve este cuidado, para que eles nédo percebessem que
0 jogo era diferente para os alunos que os pais ndo assinaram, ndo queriamos deixar

ninguém constrangido ou chateado por nao participar.

4.3 Material

Todo material utilizado nas atividades foram selecionados e levaelas
pesquisadorando houve qualquer custo para a escola. O Unico material que era do
proprio duno eram os lapis de cor, qtembémforam levadoscasoalguém nao os

tivesse.

Todo materl foi selecionado com antecedéncia e deixado numa pasta para que
0s professores tivessem acesso ao que iria ser trabalhado, esta pasta ficou durante
aproximadamete 20 dias na sala da diretoraedth pasta continha inclusiva sugestdes
de leitura para commpender melhor o que seria trabalhado e qual a finalidade de cada

atividade.
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Figura 4871 foto 1 da pasta com o Figura 4971 foto 2 da pasta com o
projeto e matérias a serem usados projeto e matérias a serem usados

" Fonte: Material elaborado pela pesquisadora

Figura 507 foto 3 da pasta com o Figura 517 foto 4 da pasta com o

projeto e matérias a serem usados projeto e matérias a serem usados
— i

Fonte: http://docs12.minhateca.com.br/529814020,BR,0,0,PimsFifi -livro -de-
atividades.pdf

Procurouse sempre tiraffotocépiasa mais, pois algumas criancas pediam uma

segunda folha quando erravam ou ndo gostavam do resultado.

Além do material utilizado pelas criancias levado ocelularda pesquisadora

para registraalgumas atividades, entretanto compesquisadora estaseinha na aior


http://docs12.minhateca.com.br/529814020,BR,0,0,Pipo-e-Fifi-livro-de-atividades.pdf
http://docs12.minhateca.com.br/529814020,BR,0,0,Pipo-e-Fifi-livro-de-atividades.pdf
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parte das vezes (exceto no dia do jogofqueolicitado para uma pessoa acpamhar

e registrar) ndtouvemuitas fotos das primeiras atieides. Por@ ao término do dia

efetuouseum relatorio detalhado sobre o que aconteceu em cada sala para ndo esquecer

de nenhum detal he. No dia do jogo e da ndent

voz também.

4.4 Procedimento

Durante assete segundas feiras que foram paoa piloto do projetoa
pesquisadorghegava & 12horas e45 minutos e sentavae num banco em frente a
sala dos professores, aguardavarofessora responsavel pela galealevala até a sala
de aula eassim, permitisse quetrabalhasse com as criangas. Algumas vezes este
processo demorava um pougis eram neessariogpassar alguns recados. Nas salas
seguintesa pesquisadoricava na porta aguardanger chamadaComo eramguatro
salas, trabalhavaseastrésprimeiras aulas, aguardasao intervalo e trabalhaveea

aula seginte, ficando aproximadamente 4 hora&&0aninutosdentro da escola.

No dia da aplicacdo do jogehegouse as 12 horas e40 minutose ficouse
aguardando a professora para dirigirnus a sala de aula, como ja havsido
combinado antes, 0 jogo seria aplicado fora da sala de aula. Primeiramentesemndr
sala, conversurse com eles, explicando que havia voltado apdés estas semanas para
aplicar um jogo com eles. Tosloficaram muito animados, dividee os grupos
conformeas fileiras em que estavam sentadésram levadopara o tapete do jogo. O
jogo durou aproximadamente 45 a 50 minutos e depois voltamos para a sala de aula.

Queriase saber deles o quacharamdo jogo e se tinha alguma sugestdo para novas
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cartas, foi muo gratificante saber que eles gostaram e quase todos sugeriram temas

para novas cartaBepois deste momento explieeaque seria altimo encontro.

4.5Analise Preliminar das Informactes

As professoras foram consultadas antes doioindo projeto, ndo foi nada
imposto, nem pela diretora e muito mepe$a pesquisadorantretanto sentisecomo
se estivesse invadindo o ambiente delas, nenhuma se queixou ou falou algo diretamente,
maspercebetse que elas ndo participavam das ativielsdsempre qua pesquisadora
entrava em sala elas comecavam a fazer outra coisa, como corrigir os cadernos, mas néao
se desligavam do que estas@falando, por vé@asvezes houve alguma intervencéo da

professora ou par a i c bamariagtéencdo dealgumaluno.vi dade s

A pesquisadorapreocupu-se muito em naose indispor com nenhuma
professora. Um professora em especial, a do primewrm A, ficava olhando as
atividades, pedindo mais capricho, falando que ndo era assim que ela tinha ensinado
eles.Esta professora pareceu quar®stra paraa pesquisadorque ela sabia controlar
a turma e que era uma otima profissional. Ja a profedsegrameiro ano D, evitava
presenca da pesquisadorag@eeperceber que ela era religiofavéngélica e quando
foi dito quea pesquisadora faz@mmestradoem EducacédoSexual seu comportamento
mudou completament&oi elaque saiu da sala no dia em quetede do corpo.Esta
professoratambém era ajue mais controlava o horario, como se quisesse que a
atividade acabasse logalém de seel a que <col ocava o0os alunos
podiam participar das atividaddsstaprofessora mudese de cidade e ent&eio outra

professora substitia.
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Os alunos foram muito receptivos, logo no primeiro dia ja decoraram dame
pesquisadora semprea cumprimentavam nos corredores e no horario do intervalo,
alguns eram muito carinkos ea abracavam, queriam contar mais historias do que era
solicitado, por vezes padse para conversamos depois que terminasse a atividade,
durante o recreio deles. Mesmo quaadezesquisadora voltalepois de varias semanas
para a aplicacdo do jogo,dims lembraram e vierambrag-la, queriam que o projeto
continuasse. Mesmo os alunos meg#ados, 0os quaisiuitas vezegsoram chamados a
atencap eram carinhososNo Ultimo dia, a pesquisadora ficoemocionada quando

guase todos quiseram dar um abraco de despedida.
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5. RESULTADOS

Dia 29/05/2017 as hbras €50 minutosretornouse & escola para a reunido com a
diretora e asnofessoras, para conversar soboeno elas sentiram a etapa piloto e para
planejar a aplicagdo do jogo. Na reunido estaaarh professorasalém da Diretora.
(Observacaofoi solicitado a diretora uma entrevista com cada uma das professoras,
entretanto elapedram que a reunido fosse com todas ao mesmo tealpgando ser

devidoao periodo letivo, época de provas.)

A Reunido transcorreu bem, apedarpairar uma atmosferan pouco hostipor parte

de uma das professoras, a impress@daé que ela estava querendo competm a
pesquisadorae alguma formaPraticamente somente ela falou, as outras professoras
ficaram muito quietas e s6 concordavam em alguns trechos da conversa, A professora
gue estava substituindo a que se mudou também ndo comentou nada, ficou apenas
observando A diretora por vezes pareceuma mediadora, se posicionando

principalmente quando a professora questionava sobre o projeto.

Quadro 5 - Transcricéo de trecho 1 da entrevista

(...) PesquisadoraAgora eu precisava ter de vocés um feedback, saber o que
acharam, o que voc&egntiram destes alunos, o que os alunos comentaram, con|
reagiam ao projeto, se eles gostavam ou nao.
Prof 1: Entdo, olha, eu vou ser bem sincera com vocé...Entdo Karin (€ Karir
entdo o projeto ndo foi desenvolvido, se agente pensar em aulafagés e aulg
dadas ele néo foi desenvolvido. Se eu ndo me lembro na minha sala vocé foi
vezes.

Pesquisadoraé foram 6 atividades ao todos, sendo que o filme foi passado er
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dias.

Prof 1: entdo foram menos, bem menos, entdo assim, eu acpamaeo, teria que
reformular o seu projeto, eu olhando seu projeto ele estava num formato de le
nao era adequado, vocé lembra que eu comentei com vOcé?

Pesquisadoraim, vocé falou a questéo da letra...

Prof 1 que ndo era adequada ao primeiro ano... em fim entéo € isso eu acho
que ter uma sequéncia, porque os alunos ficam perdidos, perguntando...

Prof 2: eles sabiam que era de segunda feira, na minha sala era na segunda, né

Pesquisadorasim, todas asalas eram na segunda feira. (...)

" Fonte: Elaborado pala pesquisadora

Ao observar a fala da prof 1 podemos perceber uma certa falta de interesse, um
certo desdém, tanto pela pesquisadora quanto pelo projeto realizado, vemos isso quando
ela demonstra quedo sabia quantas atividades foram desenvolvidas, mal lembrava do

nome da pesquisadora, assim como nao sabia em que dia o projeto era desenvolvido.

Todo material que seria utilizado durante o projeto estava em uma pasta que foi
mostradgpara elas numa reunido e deixado com a diretora para consulta, entrétanto
senovamente a falta de interesse quando a diretora disse que ninguém procurou a pasta.

(A diretora disse isso apés a reunido, quando ja havia parado de gravar).

Quadro 6: - Trarscricdo de trech@ da entrevista

(...)Prof 1 : Sabe o que eu acho que acontece, principalmente com quem
psicologia, e... aque acontece na pedagogia, eu acho que as duas, as duas

tinham que andar juntas, e tem um abismo imenso entre as duas, € iSSO né
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acontecer, porque quando vocé entra dentro da sala de aula para desenvol
trabalho, vocé tem que estar pelemos visto antes de como vocé vai apresentar
de acordo com a série que vocé vai, a serie escolhida. Vocé tem que sabe por
gue os alunos, eles, no comeco da escolarizacédo, no primeiro ano, a letra tem
um tipo de letra, os desenhos tambim que ser uma coisa bem pensada. Tudo
quem pode fornecer para vocé? Nao é um psicologo. Entdo eu acho que falta @
duas coisas, porque vocé fica falando uma lingua eu falo outra... e ai a gente
entende. E até o jeito que vocé se lperante a sala tem que ser uma coisa qu€
professor tem que te dizer, de como vocé vai falar com a crianga, de como v
abordar. Tudo isso é uma coisa importante, n6s ndo entramos na sala de au
saber isso, entendeu? isso vocé poderia atarlpara o seu professor 14, como U
guestionamento...

Eu: sim claro..

Prof 1: nés devemos estudar um pouco mais a abordagem curricular escolar, ¢

entrar na escola para desenvolver um programa, acho que isso € importante tg

(..)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Neste trecho, podemos perceber a professor
Foucault descreve a vontade de verdade, como uma das trés procedimentos de excluséo,
onde 0o sujeito wutiliza do discurso para de
verdadeirao, t amb®m e x ec ut-sg aos sabeses & asmird,u - « 0
seguir os modos pelos quais esses sao aplicados, valorizados, distribuidos, repartidos e
atribuidos na sociedade. A vontade de verdade, portanto, a partir de instituicdes e de

pontos de distribuicdo e apoio disseminados por todo tecido social, tendecer exe
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poder de influéncia sobre os outros discursos (Foucault, 20@&id.pertencer a uma
determinada disciplina, uma proposi¢cao precisa usar 0s instrumentos conceituais ou
técnicas que sao por ela definidas e recorrer ao seu horizonte tedrico paraeseont
no Aver Boaaames perceber isso claramente na fala da Prof. 1 quando ela separa

Professoras e Psicologas, dando a entender que o meu saber ndo cabe a aquele lugar.

Para Foucault ndo existiria tampouco um Unico poder exclusivo e
centrdizado no Estado, mas uma série de poderes locais, especificos a pequenas
areas de acdo como as instituicbes, que se articulariam ao Estado, numa rede
capilar de interrelacdes. Trada de uma dinamica do poder que se estendetodar
a sociedade e suas instituicdes, atingindo de forma concreta o individuo, no seu

corpo, sendo caracterizada como um micropoder.

Em realidade poderiamos nos arriscar a falar, a partir dessa concepcao de poder
de Foucault que enrealidade sé existiiam micropoderes. Os poderes nao estdo
localizados em nenhum ponto especifico da estrutura social, mas funcionam como
uma rede de dispositivos e mecanismos, presentes em todas as relacbes humanas

como uma mtica (Murad, 2010).

Quando a reunido acabaudu acordado entdo que voltaria no dia seguinte para
a aplicacdo do jogo em duas salas, pois uma das professoras achou que uma aula seria

pouco tempo para eles compreenderem as regras e ja jogarem.

No dia 30/05 as 13 horas a pesquisadora chegoascola e aguard até a
diretora recepcionta, as 13 horas e 10 minutos ela me indicou a sala 5, sala do
primeiro ano D, onde a professora recebaupesquisadora. A pesquisadora
cumprimentouos alunos e como alguns nadeeconheceram, ent&® apresentouroi

entdo que a pesquisadorapkcounovamente o projeto e 0 jogo de maneira bem breve
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e simplesDemorou aproximadamente 10 minutos para explicgrgo e suas regras,

sorteouseuma card para exemplificar para eles como o jogo funcionava.

Como na sala tinham 5 fileiras de carteiras e seriam justamente 5 doupos,
divididosdesta forma, na primeira turma de inicio houve uma pequena reclamacao, eles
gueriam se juntar entre os amiguishmas logo se aquietaram e pudemos sair da sala e
ir até onde o0 jogo estava localizado. O tapete foi posicionado de maneira a nao
atrapalhar as dernsasalas com o barulho, procureeic ant os 0 onde n«o

em aulae na sombra.

Os grupos foram cwluzidos até o tapete um de cada vez, posiciors@am
frente a uma cor, quando todos ja estavam em volta do tapete a atividade comecou. A
atividade toda durou aproximadamente uma hora e dez minutos em cada turma, bem
mais rapido do que imaginavamos aiob, eles assimilaram as regras facilmente e

compreenderam o objetivo do jogo.

Depois que todoslo grupo participaram, voltamos para a sala de aula e
conversamos um pouco sobre o jogo. Todos gostaram do jogo, acharam facil e apesar
de alguns serem maiéidos, de maneira geral todas as criancas participaram. Foi
solicitado que eles dessem sugestdes de novas cartas, dentre todas as $uggestoes
delas foram muito pertinentes e pretesd acrescentar no jogo: Meio
Ambiente/Desperdicio Drogas (cigarro, laool e outras) e Deficiéncia (eles
expressaram deficiéncia como a deficiéncia fisica, mas cabe uma carta com varias

deficiéncias).

Para podermos ter uma no¢do melhor de como as criangcas reagiram e

interagiram com o jogoeremoscada grupondividualmente.
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Grupo 1

A primeira turma ficou sentada em fileira atras da cor da maneieafoi
indicada Esta turma ficou muito bem comportada, escutaram novamente as instrucoes e
ja iniciamos as atividades, eles pegaram as cdittiga de Dormio, fiBrincar com o
Irm&o ou Irm@, fitrocarse sozinh®, fibullingod e figosta ou ndo de ir para a escola
professora assistiu as duas primeiras apresentacoes e depois voltou para a sala de aula.
Todos os grupos participaram e apresentaram a ativatadeEspondente ao solicitado.
Algumas criangas participavam das discussfes dentro do grupo mas nao queriam

apresentar.

Os grupos apresentaram atividades diferentes, houve contacédo de histéria (que
foi a maioria), nimica, e teatro. ApOGs cada apresentac@odgarticipavam de uma
discussédo sobre o tema, e tinham a oportunidade de dar suas opinides. Nestes momentos
criavase um pequeno tumulto, pois todos queriam falar ao mesmo tempo, mas tudo foi
controlado e pudemos continuar com o jogo. Depois que todoséeam, voltamos
para sala, conversamos sobre as impressdes sobre ogogesquisadora skespedi

deles, dizendo que aquele eraltimo encontro.

Figura 527 Aplicacdo do jogo G1 Figura 537 Aplicacdo do jogo G1

: eSS
Fonte: Foto tirada pelapesquisadora
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Figura 541 Aplicacédo do jogo G1 Figura 5571 Aplicacédo do jogo G1

“Fonte: Foto tirada pela pesquisadora |

Grupo 2

Comoja haviamos combinado no dia anterior, a atividade iniciou somente apds
o intervalo, asl5 horas e 50 minutoagora cono primeiro ano A, esta turma € bem
mais agitada que a anterior, ap0s a etapa inicial na sala de aula, esta turma queria sentar
sobre o tapeteyndendo caberia todos os alungslesta maneirag pesquisadorteve
que repsicionar e explicar quedo havia necessidade de sentasefre o tapete, que
este servia apenas para indicar os grupos e a ordem de apresentacdo. O tapete estava
num | ocal di ferente da tur ma anteAior,
pesquisadora ¥ um pouco mais de dificuldade com essa turma para que eles
prestassem atencdo as apresentacfes dos outros grupos, eles queriam fazer todos ao

mesmo tempdiouve a necessidade clgamar a atencéo deles varias vezes.

Esta turma pegou as cart@@rincando can a mamag fComo gostariam de
sel (que eles entenderam o que gostariam de ser quando adtbsra de dormi,

fiMeu corp®, AExistem brinquedos sé de meninosstwe meninas?

Todos apresentarase nesta turma quase todos eles queriam fazeimica,

apenas um grupo contou o que gostariam de ser quando cres€@sgepo que tirou a
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carta Existem brinquedos s6 de meninos ou s6 de meninas utilizoundzmmas ndo

foi muito compreendido pelo restante do grupo, entretanto na conversa com todos o
tema foi muito bem trabalhado, todos quiseram falar e concordaram que nao existem
brinquedos s6 para meninos ou meninagds todos jogaremeles queriam outra
rodada, jogar mais, mas devido ao tempo nado foi possivel. Vdtgram sala e
novamente pergiwou-se o que acharam do jogo e se tinham sugestdes de cartas, eles
gostaram muito, mas as sugestdes eram todas muito parecidas com as cartas ja
existentes. Esta professora ndo acompanhou o jogo, ficando na sala de aula o tempo

todo.

Antes de ir emboraa pesquisadora conversocom as professoras e elas
concordaram que n&o havia a necessidade de reservar duas autagogar assim no
dia seguintesairia de uma turma e j& iria para a outra. Quaamgmesquisadora foi
embora neste didicou pensando comoqaeria melhorar a aplicagdo para o dia
seguinte, organizar para que eles néo fizessem todos a mesma forma de apresentacéo.
Entretato chegoua conclusdo que isso faz parte da atividade, dar liberddds de
expressamse da maneira que acharem melhor. Acancoisa qudoi feita, foi tirar
duas cartas que pesquisadoracredibu ndoser adequada para a idade deles, as cartas

eram,ficrusto e iquem sou euy
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Figura 561 Aplicacédo do jogo G2 Figura 571 Aplicacédo do jogo G2

“Fonte: Foto tirada pela pesquisadora

Grupo 3

No dia 31/05a pesquisadordirigiu-separa a turma B, e como das outras vezes
conversamos na sala primeiro e depois fomos para o tapete. A escolha dos grupos se
deu da mesma maneinaor fileiras, mas logo percebsaque dois alunos se isolaram
dos demais, elesoram chamadogpara sentarem com seus grupos, mas eles se

recusaram e ficaram sentados encostados na parede s6 observando.

Nesta turma as cartas sorteadas forBiHora do banhag fbrincando com o

Papad, fihorade dormip, iVocé gosta da escala O que eu mais gosto em mim

Quando chegou a vez do grupo que iria apresentar aftéota do Banho,
duas meninas queriam fazelimica e dois meninos queriam cantarpesquisadora
disse que nao haveria problemag guderiam fazer as duas coisas, mas antes mesmo de
comecar uma das meninas comecou a chpraocupada, a pesquisadora tmnversar
com ela, saber se ela estava com vergonha ou 0 que estava acontepesdajsadora
disseque faria a rimica junto e ge nao precisava ter vergonha, mas a professora

interveio e disse que ela era sempssim e a retirou da atividade. A pesquisadora
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continuou com a atividade e fezmmica junto com a outra menina e todos deram
muita risada, 0s meninos cantaram apenaseafirdo de uma musica inventada por eles
na hora.A pesquisadora ficopreocupada com a menina que chorou, ma$os6
poss;ivel conversar com a professora depois do termino de toda a atividade. A
professora disse que ela sempre chora, que nédo pode seessionada, e nao deu
muita importancia para o fatfoi solicitado aela que observasse a mma, pois isso

poderia ser indio de algum problema mais grave emocional.

Na apresentacao diglue eu mais gosto em mireles mostravam as partes do
corpo, como eram fortes, mas depois na conversa também falamos do lado mais
psicoldgico, das questdes que ndo podem ser vistas e que devem ser valorizadas, como
carater, inteligéncijaentre outrosas demais apresentacées ocorreram normalmente,
com a participacade todos, quase sempre usandoimioa. Ao terminovoltou-separa
sala e novament®i perguntadam que acharam e se tinham sugestdes, assim como na
turma anterior as sugestées eram sempre muito parecidas com as cartas ja eRistentes.

pesquisadora se gexliu efoi para a outra sala.

Figura 581 Aplicacédo do jogo G3 Figura 5971 Aplicacdo do jogo G3

“Fonte: Foto tirada pela pesquisadora
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Grupo 4

Tudo transcorreu como planejadoi conversado em sala de aalates,depois
fomos para o tapete iniciamos a brinakeira. A aluna com Deficiénciantelectual é
desta turma, entda pesquisadora ficomais atenta para ver como ela iria reagir ao
jogo. Ela jogou como todos amitros alunos, &ficou um powo mais ansiosa para

chegar logo auavez, nas nada que atrapalhasse o andamento do jogo.

Nesta turma as cartas sorteadas fordiRacism®,0Se trocar sozinh@

N\ A

fiBrincando com o irm&o ou irmafiHora do Banhoe fiMeu corpa.

O grupo que pegou o0 racismo sabia o que significava, mas ndo sabia como
expressar, estavam com medo gupesquisadoras reprimissem se fizessem teatro,
que foi a ideia inicial deles. A pesquisadoradt® o grupo e disse que poderiam fazer o
teatro quendo teria problema algum e seria muito bom para todos os outros entenderem
do assunto. Entdo eles combinaram que um iria xingar o oufijoret® e feid, e que
este iria chorar. Eles fizeram o teatro, mas sempre olhanda pasgjuisadorpara ver

seeshndo iria brigar com eles.

Aqui podemos percebary que Foucault discorresobreas relacdes de poder
postas, seja pelas instituicbes, escolas, prisgtesforam marcadas pela disciplina:
Aimas a disciplina traz consiquee apemas ummanei r .
modeloreduz d o do t r i bun al48). E pEladisciginalque,as rél@&d 9 p
de poder se tornam mais facilmente observaveis, pois € por meio da disciplina que
estabelecem as relacdes: opresgwimido, mandantenandatéario. A disgilina procede
em primeiro |l ugar " di stribui -1999 d2lpbs i ndi \
Entretanto, a organizacdo espacial, horarios, escala hierarquica, tudo leva a essas

instituicées a prescricdo de comportamentos humanos estabelecidos e hosogéne
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Apoés o teatrchouve uma conversa longdalou-se paraum se colocarem no
lugar do outro, falu-secomo o racismo existe e nem sempre € explicito como foi feito
no teatro, que as vezes sO o fato de ndo chamar esse amigo para brincar ja é racismo.
Elesgostaram de poder falar sobre o assunto, e perguntaram qual a diferenca do racismo
e do Bulling.Foi explicadode maneira bem simples para que eles entendessem e depois
terminou a atividade Os outros grupos apresentaram e tudo transcorreu normalmente.
Novamente voltamos para a sala e a sugestdo pertinente desta turma foi sobre
deficiéncia, (a visdo deles de deficiéncia é a deficiéncia fisica, o cadeirante) algo sobre
descriminacdo,foi muito interessante partir deles essa ideia, aaaditque foi

justamete por ter conversado sobre o racismo e se colocarem no lugar do outro.

A pesquisadora sgespedi e nesta turma em especiadu emocionada, alguns
vieram abracar e dizer que iriam sentir falta. De modo geral todos eles foram muito

carinhosos e respegoscom a pesquisadqreas esta sala pareceu mais afetiva.

Neste grupo pudemos perceber a fAsensur af
de maneira declarada, mas de uma maneira velada a escola diz o que se deve e o0 que

nao saleve fazer ou dizer.

[...] 0 que é afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacéo da
palavra; sendo uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para 0s
sujeitos que falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrinario
ao menos difuso; sendo uma distribuicdo e uma aproprigao

discurso com seus poderes e seus saberes? (FA828iip. 44)
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Figura 6071 Aplicacédo do jogo G4 Figura 6171 Aplicacéo do jogo G4

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora

Figura 627 Aplicacao do jogo G4 Figura 637 Aplicacdo do jogo G4

Fonte: Foto tirada pela pesquisadora
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A expressdo da sexualidade deve ser entendida como um processo amplo,
natural, inerente ao ser humano, e préprio de cada fase do desenvolvimento. A

sexualidade estid presente éotlas as faixas etarias, independente de padrdes de

normalidade e de necessidades especiais, sejam estas fisicas, mentais ou sociais (Denari,

2008). Entretanto, as criangas e jovens com deficiéncia intelectual necessitam, muitas
vezes, de recursos diferegamdos para alcancar a compreensdao esperada pelos
educadoresste objetivo foi alcangado durante o jogo, todas as criangas participaram e
gostaram do material, da dindmica e de como foi conduzido o jogo. O jogo € um
materid didaticoconcreto e palpavecom linguagem acessivel e interessante, para que
criancas e jovens portadores de d@hseguissencompreender, expressar e dialogar

livremente sobres temas propostos, incluindo a sexualidade

O jogo também mostrou que atingiu seus objetivos quando uma das criancas

ficou Aabal adao e chorou, (na carta para f a
deles esugerindo algumas hipéteses que foram abordadas com a professora, explicando
estacriacaprecmde um cui dado especial. O jogo pod:e

de que algo esta se passando com esta crianca.

O Objetivo de qualificar as professoras e entregar o material didatico sera
realizado em Fevereiro de 2018, ap0s todas as correcigestoes feitas pela banca de

defesa.

Na sociedade disciplinar o observador estd presente em tempo real a
observar e avigiar os individuos. Os individuos sestemontrolados pela forga
penetrante do olhar, tornandoe ad-sd eni s o , poglemosipéfiteleer iSSO

nas falas, tanto das professoras, quanto dos alufosesse controle do tempo, do
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espaco,na vigilancia invisivel, no controle e vigilancia imaginaria exercida pelos

procedimentos disciplinares que funciona o poder disciplinar.

Com toda esta discussao sobre poder e saber pode parecer num primeiro
momento que somos prisioneiros, que todo esteralento poder disciplinar é
prejudicial ao individuo e a sociedade, mas refletindo através destas leituras né&o se
pode afirmar com convicgdo que isto seja verdadeiro. E claro que a liberdade é o que
todos buscam, que filosofar sobre uma sociedade lierens it i ranoso ® o
desejam, mas o proprio Foucault diz que o poder disciplinar elimina o poder tirano mas
convive com o biopoder, e que o saber traz poder, entdo pode concluir que quanto mais
se sabe, mais se estuda, mais poder se tem, e nd@ndrdrser disputa pelo poder,
pois o saber lhe dara um poder legitimo. E para isto que as pessoas buscam estudar e

levar o conhecimento as pessoas.

Mesmoquea literatura abomla probleméatica da sexualidade do DI, muitos pais
e educadores continuam masifndo dificuldades e receios quando se fala deste
assunto (Denari2008 Almeida, 201Q. Tendo em vista que esta dificuldade se
apresenta para a sociedade como um todo, e acreditandgortanciala participacao
de todas as pessoas envadgichaconvivéncia do jovem portador de,ld jogo € um
material muito acessivel, ndo requer treinamento prévio para ser aplicado, jA vem com
uma apostila autoexplicativa, € de baixo custo, podendo ser facilmente ser utilizado nas

EscolasOn g6 s ou at asa, com asemiliasm ¢

q
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ANEXO 171 CARTE DE RECUSA DA SECRETARIA MUNICIPA L

—

Araraquara, 27 de agosto de 2015

A Secretaria Municipal da Educagéo de Araraquara

Assunto: Solicitagdo Informagdes.

A/C Sra. Arary Ferreira:

Solicito a Vossa Senhoria a possibilidade de disponibilizar informagdes das Escolas
Municipais de Ensino Fundamental na cidade de Araraquara.

Necessito dos seguintes dados:

Nome da escola, total de alunos matriculados por ano, numero de alunos com algum
tipo de deficiéncia intelectual (mental), ano em que estdo matriculados e idade destes
alunos.

Respeitosamente.

Kanm, Hige K WL

Karin Elizabeth Kruger Vieira Porf. Dr. Qagner Sergio Custédio
Aluna do Mestrado Orientador

Anexo: Projeto de pesquisa para Mestrado em Educagio Sexual UNESP.
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ANEXO 27 CARTA DE ACEITE DA DIRETORIA REGIONAL

—

ot

|

KARIN. Vievea @ i¢. con gp

Araraquara, 27 de agosto de 2015

A Secretaria de Estado da Educaciio Niicleo Regional de Educaciio de Araraquara

Assunto: solicitagdo informagdes.

A/C Sra. Maria José Serra Vicente Zacarro:

Solicito a Vossa Senhoria a possibilidade de disponibilizar informages das Escolas
Estaduais de Ensino Fundamental na cidade de Araraquara.

Necessito dos seguintes dados:
Nome da escola, total de alunos matriculados por ano, numero de alunos com algum

tipo de deficiéncia intelectual (mental), ano em que estdo matriculados e idade destes
alunos.

Respeitosamente.

|

3 A
KCLQ/VL \@yf’v Vs 0

Karin Elizabeth Kruger Vieira Porf. Dr. Vagner Sergio Custédio
Aluna do Mestrado Orientador

Anexo: Projeto de pesquisa para Mestrado em Educagfio Sexual UNESP,

(16) Q09¢ 3 €4 g¢
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ANEXO 31 PAGINA DE ROSTO DO COMITE DE ETICA

Qﬂobd#omp MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
o FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
Sexualidade de Deficientes Intelectuais: Proposta de criagdo de material didatico-pedagadgico para intervengédo escolar no municipio de Araraquara -
Séo Paulo - Brasil.

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 106

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

KARIN ELIZABETH KRUGER VIEIRA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.%):

269.992.818-66 SAO JOSE 104 CENTRO ARARAQUARA SAO PAULO 14800410

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 16999636486 karinkruger12@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou néo.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentacéo do mesmo.

W 0.4 i \4(&\/1/1) W"\/v"\ 'Vq o)

Assinatura

INSTITUICAO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO |48.031.918/0001-24

DE MESQUITA FILHO

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(11) 3252-0233

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resoluggo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicao tem condi¢des para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Responsavel: ew e&a& de ?oum, CPF: 13F%. 082. £ &- 39

Cargo/Fungao: ‘\.QMJ-ZQ/'I/ -

R S Prof. Dr. Cléudio CeSar de Paiv

Biretor
Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica.
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ANEXO 41 TCLE DA DIRETORA E PROFESSORAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Meu nome ¢ Karin Elizabeth Kriiger Vieira, RG 28.518.678-4, sou psicologa e
mestranda de Educagdo Sexual da Universidade “Julio de Mesquita Filho”,
Campus Araraquara, sob a superviséo do Prof Doutor Vagner Sérgio Custédio.
Estou realizando uma pesquisa que tem como titulo “Sexualidade de
Deficientes Intelectuais: Proposta de criagdo de material didatico-pedagdgico
para intervengéo escolar no municipio de Araraquara — Sao Paulo - Brasil.

Vocé esta sendo convidado a participar voluntariamente desse estudo.
Sua participagdo consistira em fornecer uma entrevista, na qual, fara um relato
sobre sua experiéncia escolar. Este projeto pretende levantar dados sobre os
conhecimentos e as agdes adotadas por educadores sobre o tema
“sexualidade”, com atengéo prioritaria aos alunos que possuem algum tipo de
Deficiéncia Intelectual (DI), regularmente matriculados em escola publica da
cidade de Araraquara, SP — Brasil. Além disso, propde-se a criagdo de
materiais didatico-pedagdgicos, tal como jogos didaticos e apostilas, para
distribuicdo na instituicdo pesquisada, visando a orientagdo, reciclagem e
auxilio na formagé&o de professores que trabalham com a educagéo de criangas
e jovens portadores de DI.

Decidindo favoravelmente a sua participagdo voluntaria neste estudo &
importante saber que:

a) Vocé podera declinar de sua participagdo da pesquisa a qualquer
momento, se assim preferir, ndo havendo qualquer prejuizo pessoal a
sua pessoa;

b) Vocé tera acesso a sua entrevista depois de transcrita e caso haja
algum desconforto em relagdo ao relato poderd retirar seu
consentimento ou solicitar que algumas questées que cause
constrangimento seja excluido;

¢) A pesquisa poderd ser utilizada posteriormente para trabalhos
cientificos sempre mantendo sua identificagdo em sigilo, assegurando-
lhe completo anonimato, pois as informagdes que podera identifica-lo
serao excluidas;

d) Essas informagdes, por serem de carater confidencial, serdo apenas
utilizadas para os objetivos desse estudo;

e) Destaca-se que sua participagéo é voluntaria e depende exclusivamente
de sua vontade em colaborar com a pesquisa;

f) Né&o sera cobrado nada; néo havera gastos com sua participagéo neste
estudo;

g) Considera-se que a participacdo nesse estudo traz riscos minimos a
vocé, como inibigéo ou desconforto;

h) Contudo, caso a participagdo na pesquisa desencadeie desconforto
psicologico, vocé sera encaminhado(a) a servigos psicolégicos
especializados;

i) Caso haja danos comprovadamente causados decorrentes da
participagéo na pesquisa, vocé sera indenizado(a);

j)  Vocé ficara com uma via desse documento e, em qualquer momento da
pesquisa, vocé pode entrar em contato e esclarecer possiveis duvidas




com a pesquisadora principal, Karin Elizabeth Kriiger Vieira por meio do
telefone (16) 99963-6486.

Agradecemos sua colaboracio e estamos a disposicédo para qualquer outro
esclarecimento.

Telefone de contato da pesquisadora responsavel:

Karin Elizabeth Kriiger Vieira — Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP); Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 - Bairro: Machados Araraquara-SP -
CEP 14800-901 — Fone: (16) 3334-6212.

Telefone pessoal: (16) 99963-6486 (ligagdes inclusive a cobrar)

E-mail: karinkruger12@gmail.com

Endereco Institucional do Supervisor da Pesquisa:

Professor  Dr. Vagner Sérgio Custédio cadastrado no Programa de Poés
Graduagao em Educacdo Sexual — UNESP/ Araraquara: (16) 32092634

Email: vagner@rosana.unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus
de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 —
enderego eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

M Zde 2409 de 201 7

Assinatura do participarts
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Assinatura da pesquisadora#ésponsavel
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com a pesquisadora principal, Karin Elizabeth Kriiger Vieira por meio do
telefone (16) 99963-6486.

Agradecemos sua colaboragdo e estamos a disposicdo para qualquer outro
esclarecimento.

Telefone de contato da pesquisadora responsavel:

Karin Elizabeth Kriger Vieira — Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP); Rodovia Araraquara-Jat, Km 1 - Bairro: Machados Araraquara-SP -
CEP 14800-901 — Fone: (16) 3334-6212.

Telefone pessoal: (16) 99963-6486 (ligagdes inclusive a cobrar)

E-mail: karinkruger12@gmail.com

Endereco Institucional do Supervisor da Pesquisa:

Professor  Dr. Vagner Sérgio Custodio cadastrado no Programa de Pos
Graduagéo em Educagéo Sexual — UNESP/ Araraquara: (16) 32092634

Email: vagner@rosana.unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagéo na
pesquisa e concordo em patrticipar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus
de Araraquara- UNESP, localizada & Rodovia Araraquara-Jal, Km 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 —
enderego eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

W/IDWQ : 9 ge N a27// ) de 20/_3.l

Assifhatura do participante
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com a pesquisadora principal, Karin Elizabeth Kriiger Vieira por meio do
telefone (16) 99963-6486.

Agradecemos sua colaboragéo e estamos a disposicdo para qualquer outro
esclarecimento.

Telefone de contato da pesquisadora responsavel:

Karin Elizabeth Kriiger Vieira — Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP); Rodovia Araraquara-Jat, Km 1 - Bairro: Machados Araraquara-SP -
CEP 14800-901 — Fone: (16) 3334-6212.

Telefone pessoal: (16) 99963-6486 (ligagdes inclusive a cobrar)

E-mail: karinkruger12@gmail.com

Endereco Institucional do Supervisor da Pesquisa:

Professor  Dr. Vagner Sérgio Custédio cadastrado no Programa de Pods
Graduagdo em Educacdo Sexual — UNESP/ Araraquara: (16) 32092634

Email: vagner@rosana.unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus
de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jat, Km 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 —
endereco eletrénico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

C(/mm Zumm, ,o?ﬁde B4 e de 2o£r7p
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participagéo na pesquisa, vooé serd indenizado(a);
Vocé ficard com uma via desse documento e, em qualquer momento da
pesquisa, vocé pode entrar em contato e esclarecer possiveis dividas
com a pesquisadora principal, Karin Elizabeth Kriger Vieira por meio do
telefone (16) 99963-6486.

Agradecemos sua colaboragdo e estamos & disposigdo para qualquer outro
esclarecimento,

Telefone de contato da pesquisadora responsavel:

Karin Elizabeth Kruger - Facuidade de Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP). Rodovia Araraquara-Jat, Km 1 - Bairro: Machados Araraquara-SP -
CEP 14800-001 ~ Fone: (16) 3334-6212

Telefone pessoal: (16) 99963-6486 (ligagdes inclusive a cobrar)

E-mail: karinkruger12@gmail.com

Enderego Institucional do Supervisor da Pesquisa:

Professor  Dr, Vagner Sérgio Custédio cadastrado no Programa de Pés
Graduagéo em Educaco Sexual — UNESP/ Araraquara: (18) 32002634

Email: vagner@rosana.unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagéo na
pesquisa & concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus
de Araraquara- UNESP, localizada 4 Rodovia Araraquara-Jad, Km 1 - Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara - SP ~ Fone; (16) 3334-6263 —
enderego eletronico: comitedeatica@felar. unesp.br.

(Urna Jun 209 de_samais de 2013

Nome do Aluno
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Assinalura da pesquisadora responsavel

participagao na pesquisa, vooé serd indenizado(a);
Viooe ficara com uma via desse documento e, em qualquer momento da
pesquisa, vocé pode entrar em contato e esclarecer possiveis dividas
com a pesquisadora principal, Karin Elizabeth Kroger Vieira por meio do
telefone (16) 99963.6486.

Agradecemos sua colaboragdo e estamos & disposicao para qualquer outro
esclarecimento.

Telefone de contato da pesquisadora responsével

Karin Elizabeth Kruger — Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP), Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 - Bairro: Machados Araraquara-SP -
CEP 14800-901 — Fone: (16) 3334-6212

Telefone pessoal: (16) 99963-6486 (ligagtes Inclusive a cobrar)

E-mail: karinkruger12@gmail.com

Enderego Institucional do Supervisor da Pesquisa:
Professor Dr. Vagner Sérgio Custédio cadastrado no Programa de Pés
Graduagzo em Educagao Sexual - UNESP/ Araraquara: (16) 32092634

Email; vagner@rosana.unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagéo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus
de Araraquara- UNESP, localizada & Rodovia Araraguara-Jad, Km 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-801 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 —
enderego eletrdnico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Vi de20!7
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participagao na pesquisa, vocé sera indenizado(a);

Vocé ficard com uma via desse documento e, em qualquer momento da
pesquisa, vocé pode entrar em contato e esclarecer possiveis dividas
com a pesquisadora principal, Karin Elizabeth Kriiger Vieira por meio do
telefone (16) 99963-6486.

SUS e estamos a dit i para qualquer outro
esclarecimento.

Telefone de contato da pesquisadora responsavel:

Karin Elizabeth Kruger - Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP); Rodovia Araraquara-Jat, Km 1 - Bairro: Machados Araraquara-SP -
CEP 14800-901 — Fone: (16) 3334-6212.

Telefone pessoal: (16) 99963-6486 (ligagdes inclusive a cobrar)

E-mail: karinkruger12@gmail.com

Enderego Institucional do Supervisor da Pesquisa:

Professor Dr. Vagner Sérgio Custédio cadastrado no Programa de Pés
Graduagéo em Educacao Sexual - UNESP/ Araraquara: (16) 32092634

Email: vagner@rosana.unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagéo na

pesyuisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em

Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus
UNESP, I a Rodovia — Caixa

Postal 174 — CEP: 14800-901 - Araraquara — SP — Fone: (16) 3334 6263 —

enderego eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br.
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participagdo na pesquisa, vocé sera indenizado(a);

J) Voce ficara com uma via desse documento e, em qualquer momento da
pesquisa, vocé pode entrar em contato e esclarecer possiveis duvidas
com a pesquisadora principal, Karin Elizabeth Kroger Vieira por meio do
telefone (16) 99963-6486.

sua e estamos a i para qualquer outro
esclarecimento.

Telefone de contato da pesquisadora responsavel:

Karin Elizabeth Kruger — Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP); Rodovia Jau, Km 1 - Bairro:

CEP 14800-901 — Fone: (16) 3334-6212

Telefone pessoal: (16) 99963-6486 (ligagdes inclusive a cobrar)

E-mail: karinkruger12@gmail.com

Enderego Institucional do Supervisor da Pesquisa:

Professor Dr. Vagner Sérgio Custédio cadastrado no Programa de Pés
Graduagéo em Educagao Sexual - UNESP/ Araraquara: (16) 32092634

Email: vagner@rosana.unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagao na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus
de Araraquara- UNESP, localizada & Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 - Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-801 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 —
endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

aAmggamL. L9de maig  de20d
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Assinatura da pesquisdora responsavel

participagaio na pesquisa, vocé sera indenizado(a);

Vocé ficara com uma via desse documento e, em qualquer momento da
pesquisa, vocé pode entrar em contato e esclarecer possiveis duvidas
com a pesquisadora principal, Karin Elizabeth Kriiger Vieira por meio do
telefone (16) 99963-6486.

e estamos a di: i para qualquer outro

su:
esclarecimento.

Telefone de contato da pesquisadora responsavel:

Karin Elizabeth Kruger — Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP); Rodovia Araraquara-Jai, Km 1 - Bairro: Machados Araraquara-SP -
CEP 14800-901 — Fone: (16) 3334-6212.

Telefone pessoal: (16) 99963-6486 (ligagdes inclusive a cobrar)

E-mail: karinkruger12@gmail.com

Enderego Institucional do Supervisor da Pesquisa:

Professor Dr. Vagner Sérgio Custédio cadastrado no Programa de Pds
Graduagio em Educagsio Sexual - UNESP/ Araraquara: (16) 32092634

Email: vagner@rosana.unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagéo na
pesquisa e concordo em participar.

0O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Lemas do Campus
de i a Rodovia Ji m 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP - Fone: (16) 3334-6263 ]
enderego eletrdnico: comitedeetica@fclar.unesp.br.
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participag#o na pesquisa, vocé sera indenizado(a);

Vocé ficara com uma via desse documento e, em qualquer momento da
pesquisa, vocé pode entrar em contato e esclarecer possiveis dividas
com a pesquisadora principal, Karin Elizabeth Kriiger Vieira por meio do
telefone (16) 99963-6486.

Agradecemos sua colaboragdo e estamos & disposigdo para qualquer outro
esclarecimento.

Telefone de contato da pesquisadora responsavel:

Karin Elizabeth Kruger — Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
(UNESP); Rodovia Araraquara-Jat, Km 1 - Bairro: Machados Araraquara-SP -
CEP 14800-901 — Fone: (16) 3334-6212.

Telefone pessoal: (16) 99963-6486 (ligagdes inclusive a cobrar)

E-mail: karinkruger12@gmail.com

do rvisor da Pesquisa:
Professor Dr. Vagner sérglo Custédio cadastrado no Programa de Pés
Graduag&o em Educagao Sexual - UNESP/ Araraquara: (16) 32092634
Email: vagner@rosana.unesp.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras do Campus
de Araraquara- UNESP, localizada a Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa
Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 —
endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br.
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