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RESUMO

O acolhimento institucional € uma das medidas de protecédo previstas no Estatuto da Crianca
e do Adolescente, descrita como uma medida provisoéria e excepcional, aplicavel quando os
direitos reconhecidos pelo Estatuto sdo violados por negligéncia ou abuso dos pais ou
responsaveis. Nestes casos, a crianca ou adolescente podem ser encaminhados para uma
instituicdo que oferece o acolhimento, que aqui denominaremos de abrigo. Nessas
instituicdes, a crianca ou adolescente ficam sob os cuidados de profissionais, aqui chamados
de educadores, que mantém contato direto e continuo com as criangas e adolescentes
abrigados. Nesse contato € inevitavel o encontro entre os educadores e a sexualidade das
criancas e adolescentes, que € inerente a esses sujeitos. Nesse encontro, as manifestacdes
sexuais dos abrigados podem ser atribuidas diferentes significaces pelos educadores, a
depender da sua propria educacdo sexual e de suas representacdes inconscientes sobre a
sexualidade, que serdo transmitidas as criancas e adolescentes. Tendo isso em vista, essa
pesquisa tem o objetivo de investigar o lugar que o educador ocupa em relacdo a sexualidade
e a educacdo sexual de criancas e adolescentes abrigados. O projeto de pesquisa foi enviado
para um Comité de Etica em Pesquisa e foi por ele aprovado. Foram realizadas entrevistas
semiestruturadas, com questdes abertas e projetivas, as quais foram audiogravadas. O
material foi analisado por duas técnicas psicanaliticas de interpretacdo de dados: a leitura
dirigida pela escuta e a transferéncia instrumentalizada. A partir dessas técnicas, foi redigido
um ensaio individual para cada entrevista e uma sintese que buscou articular os dados das
quatro entrevistas. Os resultados apontam que os educadores ocupam um lugar em relagdo a
sexualidade das criancas e adolescentes que é multifacetado, no qual ha, por um lado, a
reproducao de preconceitos, mas em que € possivel reconhecer também potencialidades para
um acolhimento mais efetivo.

Palavras — chave: Abrigos, Educagdo Sexual, Psicanalise, Sexualidade.



ABSTRACT
Institutional sheltering is one of the protection measures provided in the Child and
Adolescent Statute, described as an interim and exceptional measure, applicable when the
rights recognized by the Statute are violated by negligence or abuse of parents or guardians.
In these cases, the child or adolescent can be referred to an institution that offers the host,
which we will call shelter in this research. In these institutions, the child or adolescent is
under the care of professionals, here called educators, who maintain direct and continuous
contact with sheltered children and adolescents. In this contact is inevitable the meeting
between educators and the sexuality of children and adolescents, which is inherent to these
subjects. In this encounter, to the sexual manifestations of the sheltered children and
adolescents can be attributed different meanings by educators, depending on their own sexual
education and their unconscious representations on sexuality, which will be transmitted to
children and adolescents. In this respect, the aim of this research is to investigate the place
that the educator has occupied in relation to sexuality and the sexual education of sheltered
children and adolescents. The research project was sent to a Research Ethics Committee and
approved by it. Semi-structured interviews were conducted, with open and projective
questions, which were audiographed. The material was analyzed by two psychoanalytical
techniques of data interpretation: reading directed by listening and instrumentalized
transference. From these techniques, an individual essay was written for each interview and a
synthesis that sought to articulate the data of the four interviews. The results point out that
educators have a place in relation to the sexuality of children and adolescents that is
multifaceted, in which there is, on the one hand, the reproduction of prejudices, but in which
it is also possible to recognize potentialities for a more effective sheltering.

Keywords: Sheltering, Sexual Education, Psychoanalysis, Sexuality.
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1 INTRODUCAO

Em 2013, no estéagio “Psicologia e Educacdo: Educagdo e Orientacdo Sexual”,
realizado no curso de Psicologia da UNESP/cdmpus de Bauru e supervisionado por Marcela
Pastana e Ana Claudia Bortolozzi Maia, foi desenvolvido pelo autor dessa pesquisa um
projeto de educacdo sexual cujos participantes eram todos adolescentes que estavam
morando em abrigos, institui¢des que sdo voltadas ao acolhimento de criancgas e
adolescentes.

Nos encontros realizados com os participantes deste projeto, foi possivel verificar a
partir de seus depoimentos o quanto suas duvidas, conflitos e expressdes em relagdo a
sexualidade eram por vezes vistas pelos profissionais que trabalham nos abrigos como
problematicas, o que levava estes ultimos a realizar intervengdes que nao auxiliavam os
adolescentes em suas questfes e experiéncias, mas, em vez disso, cerceavam a vivéncia da
sexualidade de acordo com seus padrdes e valores (Firmino, Simdes, Pastana, & Maia,
2013). Em outro projeto de educacdo sexual realizado no mesmo estagio, cujos participantes
eram esses profissionais, suas dividas e angustias ficaram evidentes (Bertoncini, Conti,
Pastana, & Maia, 2013). Tanto nos relatos dos adolescentes quanto nos relatos dos
educadores, os contatos afetivo-sexuais entre pessoas do mesmo género nos abrigos
apareciam como a maior fonte de conflitos no &mbito da sexualidade.

Essa situacdo de mal-estar e conflitos em torno do tema da sexualidade nos abrigos
apontou para a necessidade da realizacdo de um estudo que se aproximasse dessa realidade,
em especial da relacdo entre os profissionais e abrigados e os atravessamentos da
sexualidade.

Além da relevancia social que justifica a realizagdo de tais estudos, algo na escuta

dos relatos dos participantes do projeto de educacao sexual afetou-me, motivando-me a me
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debrucar sobre a questdo dos abrigos e a sexualidade de criangas e adolescentes durante os
dois anos seguintes, que correspondem ao periodo de realizacdo dessa pesquisa.

Na perspectiva tedrica e metodologica da psicanélise, a dimensédo da singularidade
do pesquisador ndo pode ser descartada, j& que é ela que move o processo da pesquisa. Fui,
entdo, levado a questionar o que me afetava na situagdo das criangas e adolescentes
abrigados e sua situacdo de desamparo em relacdo as expressoes da sexualidade. O que foi
que na experiéncia do estagio, no contato com os participantes, afetou-me e me levou a me
implicar na elaboracéo e realizacdo da presente pesquisa?

Essa questdo me levou a questionar o significado que atribuia a palavra abrigo e
também ao seu oposto: o desabrigo ou o desamparo. Estaria 0 desamparo restrito aos
abrigos? O que comecou a ficar claro a partir de minhas reflexdes e leituras é que a situacéo
de desamparo nao € exclusiva das criancas e adolescentes afastados de suas familias de
origem, mas se constitui em uma condicdo inerente a experiéncia humana, que diz respeito
a todos e todas nos.

O desamparo néo se refere necessariamente a uma condicéo real de abandono, mas
ao sentimento de desvalimento que toda crianca tem diante da grandeza e incerteza do
mundo. Essa dimensdo do desamparo, que nos aterroriza na infancia, acompanha-nos ao
longo da vida adulta: a iminéncia da morte, o temor pela propria seguranca, a
impossibilidade de controle total da prépria vida, a fragilidade dos lagos, o sentimento de
estar so.

Devido ao desamparo que nos atravessa, todos nds buscamos um abrigo, seja de que
ordem for: uma religido, uma ideologia, uma ocupacgédo, um grupo de pessoas, uma pessoa
em particular. Um lugar, algo ou alguém que nos dé seguranca e protecao, que nos abrigue

das ameacas. Em certo sentido, somos todos ao mesmo tempo abrigo e abrigados.
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Freud (2013 [1930]) identifica trés fontes de nossos sofrimentos e que aqui também
suporemos como fontes de nosso desamparo: o poder superior da natureza, a fragilidade de
NOSS0S Corpos e a inadequacao das regras sociais em nossos relacionamentos. Nossa historia
esta repleta de tentativas de nos “abrigar” dessas fontes: constru¢des de moradias, fortalezas
ou mesmo abrigos subterraneos para nos livrar de tempestades e outros fendmenos naturais
avassaladores; para a fragilidade de nossos corpos, 0s mesmos abrigos ja citados nos
protegem do frio e do ataque de animais, além de termos ainda todo o potencial da ciéncia
na producdo de medicamentos e procedimentos que nos protegem de doencas; com relacéo
a terceira fonte, porém, que diz respeito a uma fonte social de sofrimento e que provoca
constante mal-estar, parece que estamos longe de conquistar um abrigo seguro. Para Freud
(2013 [1930], p.64), “(...) o sofrimento que provém desta ultima fonte [das relagdes com os
outros seres humanos] talvez seja sentido de modo mais doloroso que qualquer outro (...)".

Assim, é em nossos relacionamentos que a dimensao do desamparo parece ser
atualmente mais expressiva. Como se “abrigar” do constante mal-estar que potencialmente
surge nas relagdes sociais e, em especial, nas relagdes com pessoas proximas?

Aquele que nos abriga, que nos envolve, que nos afeta em seu contato préximo,
intimo e direto é aquele que potencialmente mais danos pode nos causar. E no calor e na
seguranca do abrigo, em que casacos e reservas sdo postas de lado, que o contato entre um
ser humano e outros se torna mais potente: o afeto se potencializa e ficamos mais
suscetiveis ao que 0 outro nos provoca, seja positiva ou negativamente. Entramos em um
territorio em que as fronteiras entre o afago e o tapa, o observar e o vigiar, o enlagar e o dar
no, o limitar e o encarcerar e, por fim, o acolher e o recusar sdo muito ténues. Foram essas
fronteiras ténues que identifiquei na escuta dos participantes do estagio mencionado acima
e que, no encontro com minhas reflexdes e experiéncias singulares, mobilizaram minha

implicagdo com o presente tema.
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Os profissionais responsaveis pelo cuidado e educagéo das criancas e adolescentes
abrigados estdo em contato direto e constante com 0s mesmos, o que 0s coloca em um lugar
no qual o afeto se potencializa. A situacdo que se configura é a de que, por um lado, o0s
abrigos oferecem protecdo e seguranca as criancas e adolescentes afastados de sua familia
de origem: trata-se de um espaco onde recebem um teto, educacdo e cuidados. Por outro
lado, o mal-estar produzido na relacdo entre os abrigados e os profissionais responsaveis
pelo seu cuidado, especificamente no que diz respeito a sexualidade dos primeiros, aponta
para certa desprotecdo no que se refere a garantia de sua expressdo subjetiva e de direitos
garantidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)(Brasil, 2012[1990]), como o
direito a liberdade de opinido e expressdo (Art. 16, I1) e o direito a ndo ser objeto de
qualquer forma de discriminacdo (Art. 5°).

Assim, ainda que estes profissionais realizem atividades de cuidado, que eduquem e
abriguem, suas concepcdes e praticas a respeito da sexualidade podem, paradoxalmente,
contribuir em certo sentido para o desamparo das criancas e adolescentes abrigados, na
forma de auséncia de amparo para suas duvidas, conflitos e experiéncias em relacdo a
sexualidade, seja por meio de silenciamentos ou de imposic¢des de valores pessoais.

Em minha experiéncia, enquanto psicologo e pesquisador de temas relacionados a
sexualidade, a situacdo de sofrimento e desamparo das criangas e adolescentes abrigados no
que concerne as questdes referentes a sexualidade apareceu como uma questdo urgente.
Como a questdo envolvia especialmente os profissionais que 0s educava nos abrigos,
pareceu-me fundamental estudar sobre sua funcéo.

Os profissionais que estdo em contato direto com os abrigados séo responsaveis por
uma série de tarefas do cotidiano dos abrigos, como oferecer cuidados basicos que incluem a
alimentacéo e a higiene, além de realizar atividades educativas. No trabalho que

desempenham, € inevitavel que tenham que agir no sentido de colocar limites e transmitir
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conhecimentos e valores, seja de forma intencional ou inintencional. Devido a essa
caracteristica inerente ao trabalho desses profissionais, qual seja: a de educar, eles seréo

chamados nessa pesquisa de educadores.

O trabalho que desempenham enquanto educadores encontra, inevitavelmente, a
dimenséo da sexualidade dos abrigados. Por um lado, a criancga e o adolescente néo se
despem de sua sexualidade ao adentrar o espago do abrigo e, por outro, o adulto que
trabalha no abrigo ndo pode se despir de sua fungdo enquanto educador. Assim, é
inevitavel que a educacgdo e a sexualidade se encontrem nesse espaco, 0 que demanda o

preparo dos educadores para lidar com esse tema.

No entanto, a literatura consultada demonstra que as intervencdes em relacdo a
sexualidade das criancas e adolescentes se fazem em grande parte a partir de valores e
normas pessoais. Na auséncia de capacitacdo inicial e continuada, entra em cena uma
educacdo em relacdo a sexualidade que € baseada em representacdes conscientes e
inconscientes a respeito da propria vida sexual. Devido a dificuldade em lidar com os
préprios conflitos e com o tabu do tema, a literatura demonstra que surgem ac6es dos
educadores que sdo marcadas pelo silenciamento ou abafamento da sexualidade.

H4, assim, um lugar que o educador ocupa em relacdo a sexualidade das criangas e

adolescentes abrigados: ele ocupa uma posi¢ao ou um espaco nas vidas das criancas e
adolescentes que se refere a sua propria dimensao sexual. Mas como esse lugar se configura?

E um lugar de acolhimento? De recusa? De padronizag&o?

As falas, gestos e intervencoes do educador em relagéo a sexualidade da crianga ou
adolescente abrigado podem contribuir para que estes compreendam seu desejar como algo
“positivo”, legitimo e dotado de potencialidades; contudo, dependendo do que o educador
transmite, o educando também podera significar seu desejar como algo patologico,

anormal, desviante e ilegitimo.
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Para a psicanalise, perspectiva tedrica que norteia essa pesquisa, a transmissao a
respeito da sexualidade ocorre primordialmente de forma inconsciente: ha algo que o
educador diz do lugar que ocupa e que escapa a ele. Deste modo, pensar o lugar do educador
exige pensar sua dimenséo inconsciente: as falas, gestos e intervenc6es mencionadas mais
acima néo estéo sob o controle total dos educadores.

A afirmacéo da existéncia do inconsciente e de sua importancia nas relacGes exige
que, em uma pesquisa em psicanalise, seja realizada a analise de manifestacdes
inconscientes. Por isso, nesse trabalho, utilizaremos dispositivos metodoldgicos
psicanaliticos, como veremos mais adiante.

Essa pesquisa tem o objetivo de investigar o lugar que o educador ocupa em relagdo a
sexualidade e a educacdo sexual de criancas e adolescentes abrigados. Inicialmente, a fim de
situar o leitor sobre o contexto dos abrigos e sua origem, modalidades de funcionamento e
organizacao, diretrizes e caracteristicas dessas instituicdes na atualidade, apresentaremos no
Capitulo 2- “O contexto dos abrigos” uma breve contextualizacdo sobre os abrigos, a partir
de dados histéricos, informacdes contidas no ECA (Brasil, 2012[1990]) e outros documentos
oficiais e da revisdo de literatura sobre aspectos gerais dessas instituigdes. Essa apresentacao
dard ao leitor a base necessaria para entender o que queremos dizer com “abrigos” e quais
s80 suas caracteristicas principais.

No capitulo 3- “Os educadores de abrigo” partiremos para a discussao sobre o lugar
que o educador ocupa em relacdo as criancas e adolescentes abrigados. Pensar esse lugar
exige que nos debrucemos sobre ao menos quatro dimensdes que 0 compdem. Primeiro, ha
uma dimensao histdrica, ja que sempre existiram sujeitos afastados do cuidado das familias
de origem, que motivaram a atencéo de determinadas personagens que ao longo da histéria
se ocuparam em cuidar e educar criangas e jovens. Assim, o lugar que hoje é ocupado pelos

educadores de abrigos tem uma histéria e, desta forma, ndo pode deixar de carregar as
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marcas de seculos de concepcdes e praticas em relacdo a infancia e juventude desvalida.
Deste modo, para compreender o lugar que atualmente os educadores ocupam em relagao as
criangas e adolescentes abrigados e, mais especificamente, em relacdo a sua sexualidade,
sera preciso acompanhar uma sintese historica do percurso que levou a atual configuracéo do
lugar ocupado pelos educadores nos abrigos. Essa sintese seréd apresentada no item 3.1- “A
dimensao histoérica do lugar do educador”.

Em segundo lugar, pensar o lugar que o educador ocupa em relagédo a sexualidade das
criancas e adolescentes abrigados exige que nos debrucemos sobre as diretrizes e orientagdes
que atravessam seu trabalho, o que chamaremos de dimens&o institucional do trabalho do
educador. A funcéo de pessoas encarregadas do contato direto com as criancas e
adolescentes nos abrigos € formalizada por diretrizes especificas, elaboradas com base no
ECA (Brasil, 2012[1990]) e redigidas formalmente no documento Orienta¢fes Técnicas:
Servicos de Acolhimento para Criancas e Adolescentes’, elaborado em 2009 sob
coordenacdo do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA)
e Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS). Desta forma, o lugar ocupado pelos
educadores tem uma estrutura e finalidades definidas, que precisam ser apresentadas para
que se compreenda como deve ser o trabalho desses profissionais nos abrigos. Essa
apresentacdo serd feita no item 3.2- “Diretrizes atuais”.

Contudo, as orientacdes formais de um documento ndo necessariamente
correspondem & pratica, em que pode haver descompassos devido as condices reais do
trabalho. H4, portanto, uma dimenséo pratica do lugar do educador. Isto serd demonstrado
no item 3.3- “O trabalho do educador: condicdes, dificuldades e possibilidades”, em que

faremos uma revisao bibliogréfica da literatura sobre educadores que abrange dados sobre as

! A partir deste ponto, nas préximas vezes em que for citado, nos referiremos a esse documento apenas como
Orientagdes Técnicas.



18

caracteristicas das condic@es atuais do trabalho de educador, 0 que nos permitira discutir o
atual lugar ocupado por esses profissionais.

Em sequida, no item 3.4- “O educador e a sexualidade nos abrigos”, abordaremos a
literatura que trata especificamente da questéo da sexualidade nos abrigos, para aprofundar
nosso olhar sobre a dimensao préatica do lugar ocupado pelo educador em relagdo a
sexualidade dos abrigados. Serdo abordados 0s poucos textos que encontramos na reviséo de
literatura sobre esse tema (Arpini, 2003; Cintra & Souza, 2010; Ferreira, 2014; lannelli,
Assis, & Pinto, 2013; Lima, 2012; Marin, 1999; Marques & Czermak, 2008; Prada &
Williams, 2007; Pereira, Pereira, & Johnson, 2011; Uziel & Berzins, 2012; Vectore &
Carvalho, 2008).

Discutir sobre o lugar do educador em relagdo a sexualidade exige, evidentemente,
que partamos de uma definicdo sobre esse termo. O que, afinal, entendemos por
sexualidade? Além disso, se pensar o lugar que o educador ocupa implica também em pensar
sua transmissao de valores a respeito da sexualidade, é necessario definir como pensamos
essa transmissdo. Assim, no capitulo 4- “Sexualidade e Educagdo Sexual”, apresentaremos a
sexualidade a partir da perspectiva tedrica que norteia esse trabalho, a saber, a perspectiva
psicanalitica. Inicialmente apresentaremos algumas inovacdes e conceitos fundamentais da
psicanalise freudiana a respeito da sexualidade, sem a pretensdo de esgotar todo o seu
potencial teodrico e inferéncias possiveis. Em seguida articularemos a sexualidade com a
noc¢do de educacdo para a psicandlise, a fim de refletir sobre a transmissdo inconsciente a
respeito da sexualidade.

Por ultimo, é preciso considerar que a historia de vida dos profissionais —
especialmente em relacdo a educacao que tiveram a respeito da sexualidade e as impressdes

formuladas a partir de entdo — é um elemento indispensavel para pensar o lugar ocupado
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pelos educadores em relacdo a sexualidade. Assim, é preciso investigar a dimenséo
particular desse lugar, o que s6 poderia ser feito ao pesquisar sujeitos particulares.

Para tanto, utilizaremos o percurso metodoldgico descrito no capitulo 5- “Método”.
A coleta de dados foi realizada a partir de entrevistas semiestruturadas com 4 educadores e
educadoras de um municipio do interior paulista. As entrevistas foram audiogravadas e
transcritas na integra. A anélise dos dados foi realizada por meio de dois dispositivos
metodoldgicos psicanaliticos: a leitura dirigida pela escuta e a transferéncia
instrumentalizada (Iribarry, 2003).

No capitulo 6- “Resultados e discussdo”, apresentaremos e discutiremos a dimensao
particular do lugar de cada educador, a partir da elaboracéo do perfil de cada um e de uma
discusséo sobre ele. Para concluir, apresentaremos uma sintese que buscou articular os dados

de todas as entrevistas.



20

2 O CONTEXTO DOS ABRIGOS

2.1 PreAmbulo Histérico

A histdria de criancas e adolescentes? afastados do convivio com a familia de origem
remonta a antiguidade e se modifica & medida em que se transforma o olhar da sociedade
sobre a infancia e a juventude. A literatura consultada aborda de forma privilegiada a
infancia, cuja faixa etéaria correspondia a0 momento em que ocorriam os abandonos pelos
pais.

De acordo com Marcilio®(2006), 0 abandono de bebés sempre aconteceu no ocidente,
em praticamente todas as civiliza¢Ges da antiguidade. S&o muitos os casos de abandono
relatados no Antigo Testamento, na filosofia e na mitologia grega. As motivacdes para o
abandono das criancas eram diversas, mas o0 motivo principal sempre esteve ligado as
condigBes econdmicas: pais que viviam na miséria e ndo tinham condicdes de criar seus
filhos. Nos primeiros séculos da antiguidade, o destino das criangas expostas® era geralmente
a servid&o, o abuso, a exploragéo do trabalho e/ou a prostitui¢do, quando sobreviviam.

Na Grécia Classica e Roma Antiga, o pai tinha poder absoluto sobre os filhos: podia
matar, vender ou abandonar os filhos recém-nascidos. Era 0 que em Roma tinha 0 nome de
Patria Potestas. Assim, os filhos eram uma propriedade do pai e seu destino dependia da

vontade absoluta deste. No século IV, em Roma, o infanticidio passou a ser punido com a

20 termo “criangas” é utilizado nessa pesquisa para se referir aos sujeitos com idade entre 0 ¢ 12 anos, ao passo
que o termo “adolescentes” ¢ utilizado para designar o periodo da vida entre 0s 13 e 18 anos incompletos, em
consonancia com o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA).

® 0 estudo de Maria Luiza Marcilio (2006) sobre a histéria da infancia abandonada é bastante completo, com
dados histéricos detalhados sobre as condices sociais e praticas institucionais concernentes a esse objeto de
estudo. Embora ndo seja possivel aborda-lo mais detidamente devido aos limites dessa pesquisa, recomendamos
a leitura deste estudo para aqueles que desejem debrucar-se sobre esse tema.

* “Criangas expostas” é um termo frequentemente utilizado na literatura para se referir as criangas que foram
abandonadas. “Expor” uma crianca é sindnimo de deixa-la sem amparo ou protegao.
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morte, mas o abandono continuou a ser legalmente permitido, embora fosse desencorajado
pela Igreja Catdlica (Marcilio, 2006).

Durante a Idade Média, a Igreja Catolica modificou sutilmente a situagdo das criangas
ao clamar a vontade do Pai frente & vontade humana paterna: o espirito cristdo considerava
que as criangas ocupavam uma posicao privilegiada diante de Deus, 0 que encorajava 0s
cristdos a acolherem as criangas que eram abandonadas, cuja alma precisava ser salva.
Predominava o carater caritativo de assisténcia, com base religiosa e, nesses moldes,
instituicdes que acolhiam criangas foram criadas na Europa a partir do século XI, como
hospitais, asilos, entre outras, como a Roda dos Expostos. No Brasil, instituicfes de
assisténcia foram criadas a partir do século XVI111°. Esse periodo é chamado de Fase de
Caréter Caritativo por Marcilio (2006), em que era expressiva a atencao de religiosos/as,
especialmente mulheres.

A partir de meados do século X1X, no contexto do Iluminismo e seu discurso
cientifico, criancas e adolescentes passaram a ser vistas como Uteis ao Estado e precisavam
ter seus comportamentos normatizados e disciplinados para ocuparem determinadas fungdes
na sociedade. A assisténcia caritativa passa a conviver com a assisténcia filantropica, mais
preocupada com a educagéo do corpo e da mente do que com a salvacao da alma. Esse
periodo é chamado de Fase Filantrépica (Marcilio, 2006). Contudo, mesmo durante essa fase,
a assisténcia caritativa de viés religioso ndo deixou de existir (Marcilio, 2006; Passeti, 2000;
Santos, 2000).

No seculo XX, no contexto da introducéo das ideias higienistas e eugénicas no Brasil,
a populacdo de criancas e adolescentes que viviam nas ruas, em parte aumentada devido ao
fim do trabalho escravo, imigracdes e miseria das familias, passaram a ser vistas como um

problema do poder publico, representado pela figura do menor. Para que sobrevivessem,

® As instituicdes de assisténcia e outros aspectos histéricos do acolhimento serdo apresentados com mais
detalhes no item 3.1. No presente capitulo, fizemos um breve resumo sobre a trajetdria historica das criancas e
adolescentes afastados de sua familia de origem apenas com o objetivo de contextualizar a origem dos abrigos.
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eram constantes o roubo, o furto, a prostituicdo e a mendicéncia por criangas de classes
populares (Santos, 2000).

O Estado considerava a “familia desestruturada” das periferias como o nucleo de
futuros delinquentes. A moralizagdo da populacéo, sobretudo das classes populares, era vista
como um desafio, j& que as camadas da populacdo em que prevaleciam os negros e pobres
eram vistas como propensas a doenca, a ociosidade, a um “temperamento sexual”, a ndo
preocupacao com a educacao dos filhos e os valores da familia, como o casamento e a honra
feminina. A partir do século XX, o Estado passou entdo a tomar para si a responsabilidade da
educacdo das criancas, visando sua adaptacdo a sociedade a partir de politicas publicas
especiais para a faixa etaria correspondente. Uma peculiaridade era que as politicas também
variavam de acordo com a classe dos sujeitos: aqueles das classes mais altas eram chamados
de criangas ou jovens e a eles eram destinadas politicas de educacdo; aqueles das classes
populares, na mesma faixa etaria, eram chamados de menores e lhes eram destinadas politicas
sociais, como o0 encaminhamento a internatos. Nesta época, 0 pensamento sobre a crianca das
classes populares alternava-se entre a imagem do menor pobre, abandonado e desassistido e a
imagem do menor perigoso, marginal e delinquente (Abreu, 2000; Ayres, Cardoso, & Pereira,
2009; Cruz, Hillesheim, & Guareschi, 2005; Passeti, 2000; Santos, 2000; Siqueira &

Dell’ Aglio, 2006).

Em 1927 foi criado o primeiro Codigo de Menores, como parte de um projeto de
higienizacéo dos espacos publicos, destinado aos menores de 18 anos em situacao irregular:
delinquentes e abandonados. Inicia-se um movimento de retirada das criangas e adolescentes
das ruas e internacdo em casas de corre¢ao — as chamadas “institui¢des totais” — que tinham
como método a educagéo pela disciplina do trabalho em um viés de normalizacao,

enquadramento e controle do potencialmente perigoso, caracteristico da sociedade
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disciplinar®. Nessas instituicdes as criancas e adolescentes ficavam reclusas, apartadas do
convivio familiar e comunitario (Ayres, Cardoso, & Pereira, 2009; Cruz, Hillesheim, &
Guareschi, 2005; Foucault, 2013 [1975]; Passeti, 2000; Santos, 2000; Siqueira & Dell’ Aglio,
2006).

Casos de violéncia contra criangas e adolescentes eram denunciados com frequéncia
nas instituicdes e apenas apds uma série de dendncias esta situa¢do passou a ser efetivamente
combatida: na década de 1980, diversos dispositivos legais e féruns em prol dos direitos das
criangas e dos adolescentes se articularam e se constituiram como o embrido da promulgacao
do ECA, sancionado em 1990 (Ayres, Cardoso, & Pereira, 2009; Cruz, Hillesheim, &
Guareschi, 2005; Siqueira & Dell’ Aglio, 2006). Esse periodo de assisténcia iniciado na
segunda metade do século XX é chamado por Marcilio (2006) de Fase do Bem-estar Social.

O ECA (Brasil, 2012[1990]) altera a forma como as criangas séo vistas, abandonando
0 uso do termo “menor” e modificando a forma do atendimento a criancas afastadas da
familia de origem: das instituicGes totais, em que o atendimento era feito em regime de
reclusdo, para as instituicdes de acolhimento — os abrigos — em que o atendimento é feito em
meio aberto, com 0 acesso das criancas e adolescentes a comunidade. Com o ECA se inicia
uma nova fase de parcerias entre o Estado e a iniciativa privada de organizagdes nao
governamentais: combinam-se a¢des privadas e governamentais. E necessaria uma
acomodacao entre os principios da filantropia privada anterior aos anos 1920 e a crescente
intervencdo do Estado até o final da década de 1980 (Passeti, 2000).

O ECA (Brasil, 2012[1990]) abre espaco para a participacdo da sociedade na
elaboracdo, deliberacéo, gestdo e controle das politicas para a infancia, a partir da criagéo de
conselhos e orgéos deliberativos em todos os niveis. Entre esses conselhos e 6rgéos estéo os

Conselhos Tutelares e Conselhos Municipais dos Direitos das Criangas e dos Adolescentes

® para mais detalhes sobre a sociedade disciplinar, indicamos a leitura da obra de Michel Foucault intitulada
Vigiar e punir: nascimento da prisdo (2013 [1975]).
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(CMDCA'’s), que compdem a rede de apoio a infincia e a juventude (Ayres, Cardoso, &
Pereira, 2009; Cruz, Hillesheim, & Guareschi, 2005; Passeti, 2000; Siqueira & Dell’ Aglio,
2006).

O Estatuto reconhece as criangas e adolescentes como sujeitos de direitos, além de
considerar sua condigcao peculiar como pessoas em desenvolvimento, com particularidades
préprias — e ndo como um adulto imperfeito ou em miniatura — e mais vulneraveis e
necessitados de cuidados, que devem ser ofertados com prioridade por agOes articuladas
entre a sociedade em geral e o poder publico. Assim, é dever da sociedade e do poder publico
a efetivacdo prioritaria dos direitos desses sujeitos a vida, saude, educacdo, lazer, entre
outros, com preferéncia na formulagdo e execucdo das politicas publicas (Ayres, Cardoso &
Pereira, 2009; Berger & Gracino, 2005; Dias & Silva, 2012).

Destaca-se o direito das criancas e adolescentes a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria, o que exige a modificacdo do antigo modelo das institui¢cdes totais. Concebidos
como espaco de socializacdo e de desenvolvimento, todos os abrigos deveriam iniciar um
processo de mudancas em direcdo a adequacao a nova legislacdo, que superasse o enfoque
assistencialista (Ayres, Cardoso, & Pereira, 2009; Brasil, 2012[1990]; Silva, 2004; Siqueira

& Dell’Aglio, 2006).

2.2 Os servigos de acolhimento institucional

O acolhimento institucional € uma das medidas de protecéo previstas no ECA (2012
[1990]) a partir da inclusdo da redagéo dada pela Lei n°12.010, de 2009 e é descrita como
uma medida provisoria e excepcional, utilizavel “como forma de transi¢do para reintegragao
familiar ou, ndo sendo esta possivel, para colocagdo em familia substituta, ndo incluindo

privacdo de liberdade.”(Brasil, 2012[1990], p.80-81). No ECA, as medidas de protecédo séo
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apresentadas como estratégias aplicaveis sempre que o0s direitos reconhecidos por esse
documento forem ameagados ou violados: “I. por a¢do ou omissdo da sociedade ou do
Estado; Il. por falta, omissdo ou abuso dos pais ou responsavel; II1. em razdo de sua conduta”
(Brasil, 2012[1990], p.77).

De acordo com o Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS)
(Brasil, 2014), o servico de acolhimento institucional pode ser desenvolvido nas seguintes
modalidades: atendimento em unidade residencial, em que “uma pessoa ou casal trabalha
como educador/cuidador residente, prestando cuidados a um grupo de até 10 criangas e/ou

adolescentes”; ou:

atendimento em unidade institucional semelhante a uma residéncia, destinada
ao atendimento de grupo de até 20 criancas ou adolescentes. Nessa unidade é
indicado que os educadores/cuidadores trabalhem em turnos fixos diérios, a fim de
garantir estabilidade das tarefas de rotina diarias, referéncia e previsibilidade no

contato com as criangas e adolescentes. (Brasil, 2014).

As entidades de atendimento que realizam o acolhimento institucional, aqui
denominadas abrigos’, sdo responsaveis pela propria manutencao e pelo planejamento e
execucdo de programas de protecéo e socioeducativos. Estas devem inscrever seus programas
no Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA) e adotar um
conjunto de principios: preservacao de vinculos familiares e promocao da reintegracéo

familiar; atendimento personalizado e em pequenos grupos; desenvolvimento de atividades

" O ECA ndo designa um nome especifico para as instituicBes que executam programas de acolhimento
institucional, chamando-as apenas de “entidades que desenvolvem programas de acolhimento institucional”
(Brasil, 2012[1990], pp.72, 73, 74 e 75). A literatura consultada adota diversos nomes, como ‘“abrigos”,

“Instituigdes de abrigo”, “institui¢des de acolhimento” e “abrigos residenciais”. Neste trabalho adotaremos o
nome “abrigos” para se referir a estas institui¢des.
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em regime de coeducagdo®; ndo desmembramento de grupos de irméos; evitar a transferéncia
de abrigados para outras unidades; participacdo na vida da comunidade local; preparacéo
gradativa para o desligamento e participacdo de pessoas da comunidade no processo
educativo (Brasil, 2012[1990]).

O encaminhamento e permanéncia nos abrigos € uma medida de protecdo tomada
apenas como ultimo recurso: de acordo com o ECA, “a manutencdo ou reintegragdo de
crianga ou adolescente a sua familia terd preferéncia em relagdo a qualquer outra
providéncia” (Brasil, 2012[1990], p.37). O ECA também estabelece que a caréncia de
recursos materiais ndo constitui motivo suficiente para a perda ou suspensao do poder
familiar, caso em que a crianca ou adolescente sera mantido em sua familia, a qual sera
incluida em programas de auxilio.

Quando em regime de acolhimento institucional, a cada no maximo seis meses devera
ser enviado pelo dirigente da instituicdo a autoridade judicial um relatério sobre a situacéo de
cada crianca ou adolescente e sua familia, a fim de avaliar a possibilidade de reintegracao
familiar ou colocacdo em familia substituta. O ECA (Brasil, 2012[1990]) determina, ainda,
que a permanéncia da crianca ou adolescente em programa de acolhimento institucional néo
deve se prolongar por mais de dois anos, exceto em casos de comprovada necessidade.

A definicdo de abrigo aqui adotada sera a de Silva (2004), que considera abrigos

todas as instituicdes que oferecem acolhimento continuado a criangas e
adolescentes desacompanhados de seus familiares, o que pressupde regularidade nos
servicos oferecidos e determina ao dirigente da instituigdo a equiparacéo legal ao

guardido dos meninos e das meninas acolhidas. (Silva & Melo, 2004, p.38).

& Coeducacéo é o nome dado aos modelos educativos em que ha o convivio de pessoas do género feminino e
masculino, devido a ndo consideracdo do género do/a educando/a como um diferencial na determinacdo dos
objetivos educativos.
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Outras instituicGes, como albergues e centros terapéuticos, também acolhem criancas
e adolescentes, mas 0os motivos do encaminhamento e o servi¢o oferecido sdo distintos das
instituicOes estudadas pela literatura consultada nessa pesquisa. Assim, com a finalidade do
estabelecimento de limites e defini¢des do objeto de estudo, optamos pelo recorte
comtemplado pela definigdo acima apresentada de Silva (2004). A literatura consultada e que
compde toda a revisdo de literatura feita nessa pesquisa remete ao estudo de abrigos.

O documento Levantamento Nacional das Criangas e Adolescentes em Servico de
Acolhimento®, organizado por Assis e Farias (2013), aponta os resultados de um levantamento
elaborado em associagéo entre o MDS e a Fundag&o Oswaldo Cruz (Fiocruz) em 2.624
servicos de acolhimento localizados em todo o pais, entre 2009 e 2010, com o objetivo de
tracar um retrato quantitativo e qualitativo desses servigos em diferentes aspectos.
Abordaremos os dados apresentados pelo Levantamento que sdo mais relevantes para o
recorte dessa pesquisa.

Os dados levantados nesse documento demonstram que 51,2% dos abrigos possuem
vinculo ou orientacdo religiosa, sendo que destes 41,9% seguem a religido catdlica, 28,1% a
religido evangélica, 21,3% a religido ecuménica e 8,7% a doutrina espirita. Considerando que
o0 Estado é laico e o servico de acolhimento é orientado pelas suas diretrizes, elaboradas no
ECA (Brasil, 1990[2012]) pelo poder publico em conjunto com a sociedade civil, parece-nos
a primeira vista discrepante a oferta de um servico puablico em um ambiente religioso.
Contudo, a historia do acolhimento as criancas desamparadas, abordada anteriormente,
demonstra que ¢é de longa data a vinculacdo da atencédo a juventude afastada da familia de
origem ao trabalho religioso. Essa vinculagdo supera fronteiras geograficas, ao se iniciar na
Europa e ter continuidade no Brasil, e também fronteiras temporais, tendo atravessado a fase

filantropica e permanecido na fase do bem-estar social. Considerando a predominancia de

° Daqui para frente utilizaremos apenas o termo Levantamento para nos referirmos a esse documento.
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abrigos néo governamentais (58,1%), ou seja, institui¢des que ndo sdo organizadas pelo
Estado, e que entre eles a maioria é de vinculagéo religiosa, parece-nos que continua uma
cultura em que religiosos se organizam para atender as criangas e adolescentes, na auséncia
de uma agéo mais efetiva do Estado.

Em relacdo aos dirigentes, a maioria é feminina (69,7%), o que aponta para a
permanéncia do cuidado a infancia associado a uma finalidade feminina, como demonstra a
discussdo historica. Outros dados apontam que 60,8% dos dirigentes sdo graduados, com
maioria de profissionais da area das ciéncias humanas e sociais (24,8%).

Outro estudo realizado a nivel nacional é apresentado no livro-relatério O direito a
convivéncia familiar e comunitéria: os abrigos para criancas e adolescentes no Brasil (Silva,
2004), que é resultado de uma pesquisa encomendada ao Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (IPEA) pela Subsecretaria de Promogéo dos Direitos da Crianga e do Adolescente e
pelo CONANDA. Ao todo foram coletados dados de 589 abrigos, que atendem a um total
de 19.373 criangas e adolescentes. Apesar de ter sido publicado em 2004 e apresentar dados
menos recentes que o estudo organizado por Assis e Farias em 2013, que se referem a dados
de 2009/2010, apresentaremos alguns dados dessa pesquisa que nao foram abordados pelo
estudo mais atual.

Em relacdo a divisdo dos usuarios com base no género, o estudo constatou que 62,3%
é de abrigos mistos, 12,6% de abrigos apenas para meninas e 24,6% apenas para meninos. Os
dados demonstram que boa parte (37,7%) dos abrigos ainda nao atendem a diretriz do ECA

(Brasil, 2012[1990]) sobre a manuteng&o do regime de coeducagdo, bem como dificultam o

19 A pesquisa foi realizada no ambito de um coléquio sobre abrigos realizado em 2002, que reuniu governo e
sociedade civil para debater a questdo do acolhimento institucional. O relatdrio examina a situacdo dos abrigos
que sdo beneficiados pelo repasse per capita mensal da Rede de Servigo de A¢do Continuada (Rede SAC) da
Secretaria de Assisténcia Social do MDS, bem como analisa as condi¢des de atendimento nessas instituicdes, a
luz dos principios do ECA, com énfase na garantia do direito a convivéncia familiar e comunitéria. Dividido em
13 capitulos, o relatdrio aborda aspectos como formas de organizacéo, perfil dos usuarios e trabalhadores,
ambiente fisico, financiamento, entre outros. O estudo foi realizado por contato telefonico, envio de
questiondrios auto-aplicaveis aos dirigentes e entrevistas com os gestores locais da politica de garantia de
direitos da crianca e do adolescente em nove municipios selecionados.
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cumprimento de outra diretriz, referentes ao ndo desmembramento de irmaos, quando estes
sdo de géneros diferentes.

Sobre a motivagao para o trabalho nos abrigos, os dirigentes apontam motivacgao
humanitaria (44,3%), motivacdo religiosa (29%), possibilidade de exercer a propria profissdo
(23,1%) e o convite de amigos (22,8%). Aqui também notamos a ainda forte presenca da
vinculacdo religiosa, embora seja expressiva a motiva¢do humanitéria.

Em pergunta aos dirigentes sobre o entendimento que tém do ECA (Brasil,
2012[1990]), 44,3% disseram ser muito informados, 48,8% mais ou menos informados, 5%
pouco ou nada informados. Sendo o ECA o principal documento para a garantia dos direitos
das criangas e adolescentes e para a orientagdo do funcionamento dos abrigos, é preocupante
que quase metade dos dirigentes ndo tenham dominio sobre seu contetido. Esse dado nos leva
a questionar sobre a capacitacdo destes profissionais e aponta para a existéncia de lacunas na
rede de protecdo que parecem ndo amparar devidamente o trabalho dos mesmos.

O perfil das criangas abrigadas revela que a maioria € composta por meninos (58,5%),
afrodescendentes (63%), com idades entre 7 e 15 anos (61,3%), ou seja: perfil que ndo
satisfaz as expectativas de adocao da sociedade, que em sua maioria esperam bebés brancas
do género feminino.

Os principais motivos para o abrigamento séo a caréncia de recursos materiais da
familia (24,1%); o abandono pelos pais ou responsaveis (18,8%), a violéncia doméstica
(11,6%); a dependéncia quimica de pais ou responsaveis (11,3%); a vivéncia de rua (7,0%); a
orfandade (5,2%); a prisdo dos pais ou responsaveis (3,5%) e o abuso sexual praticado pelos
pais ou responsaveis (3,3%). De acordo com Silva (2004), se considerarmos todos 0s motivos
que podem ser relacionados a pobreza, concluimos que esta é responsavel pelo
encaminhamento aos abrigos de mais da metade (52%) das criancas e adolescentes. Isto esta

em discordancia com o ECA (Brasil, 2012[1990]), que determina que a caréncia de recursos



30

financeiros ndo deve ser motivo para o afastamento das criancas e adolescentes de sua familia
de origem. Uma questdo que se coloca é a dificuldade de se fazer cumprir o principio da
brevidade da permanéncia nos abrigos, j& que se 0 motivo de encaminhamento é a pobreza,
intervencOes pontuais junto a familia ndo vao modificar o quadro.

Nascimento, Lacaz e Travassos (2010), em artigo que discute os descompassos entre
as diretrizes e as reais condic¢Oes dos abrigos, apontam que muitas vezes 0s abrigos se tornam
lugar de permanéncia até a maioridade devido a questdes burocraticas, apesar de ser previsto
em lei o carater temporario destes espagos. Outra questdo € que devido a falta de funcionarios
e para poupar trabalho, ocorrem préticas de padronizacdo nos abrigos: homogeneizacao de
roupas, penteados, condutas e habitos, em contradicdo com a diretriz do ECA (Brasil,
2012[1990]) que determina o atendimento personalizado. Também em contradi¢do ao ECA,
que coloca o abrigo como o ultimo recurso para criangas e adolescentes, muitas vezes a
pratica de abrigamento € usada como o primeiro recurso.

Na revisdo da literatura realizada por Siqueira e Dell’ Aglio (2006) sobre abrigos, as
autoras pesquisaram trabalhos que abordam multiplos aspectos que podem influenciar
positiva ou negativamente no desenvolvimento das criancas e adolescentes abrigados.
Enquanto Carvalho (2002, citado por Siqueira & Dell’ Aglio, 2006) aponta justificativas para
0 argumento de que o ambiente institucional ndo é o melhor ambiente de desenvolvimento,
devido ao atendimento padronizado, alto indice de individuos por cuidador, falta de
atividades planejadas e fragilidade das redes de apoio, Dell’ Aglio (2000, citado por Siqueira
& Dell’ Aglio, 2006) discute que as instituigdes podem se constituir como alternativas viaveis
quando as condicOes da familia sdo ainda mais adversas.

Siqueira e Dell’ Aglio (2006) também apontam um estudo que revela a predominancia
da funcéo assistencialista nos abrigos, fundada na perspectiva de apenas ajudar as criangas

abandonadas, sem se comprometer com questdes desenvolvimentais da infancia e
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adolescéncia (Yunes, Miranda, Cuello, & Adorno, 2002, citados por Siqueira & Dell’ Aglio,
2006 ). Outros estudos sugerem que as institui¢cdes de abrigo podem ou ndo produzir efeitos
benéficos, dependendo de sua capacidade de oferecer apoio e protecdo (Altoé, 1993; Silva,

1997, citados por Siqueira & Dell’ Aglio, 2006).

2.3 Sintese e discussao

Ao longo da historia, as criangas e adolescentes afastados de sua familia de origem
tém ocupado diferentes lugares em relacdo a sociedade e sido alvo de diferentes acdes. Na
antiguidade, eram dispostas como uma propriedade paterna que podia ser abandonada e ficar
a mercé da serviddo, abuso, exploracao e prostituicdo. A situacdo ndo se alterou muito por
bastante tempo, mesmo nos séculos seguintes em que a crianga era vista pelo cristianismo
como um ser privilegiado diante de Deus, mas o acolhimento dos cristdos as salvava da
morte. A partir da assisténcia filantrépica, criancas e adolescentes sdo vistas como Uteis a
nacao e se tornam objetos de normatizacéo e disciplinarizacdo. Surge a categoria do menor,
produto da estigmatizacao das classes populares e da distin¢éo entre criangas e adolescentes
pobres dos sujeitos da mesma faixa etéaria da burguesia. Aos menores sdo destinadas uma
série de politicas de base higienista, como sua reclusdo em internatos. Denuncias séo feitas a
respeito do funcionamento dessas instituicbes, marcado pela violéncia e autoritarismo.
Movimentos sociais se organizam e colocam a infancia e adolescéncia na pauta de suas
discusses, que apos um longo trajeto tém como produto a promulgacéo do ECA (Brasil,
2012[1990]).

Diferentemente do modo de funcionamento das instituicdes totais, em que as criangas
e adolescentes ficavam reclusas e afastadas da familia, a partir do ECA (Brasil, 2012[1990])
0s usuarios do servico de acolhimento devem manter-se vinculados a comunidade, sendo

matriculadas no ensino regular e, de preferéncia, em projetos socioeducativos oferecidos pelo
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poder publico. Além disso, a administracdo dos abrigos deve prezar por uma politica de
reintegracdo familiar. Assim, o abrigo torna-se um local de permanéncia provisoria,
necessario em casos limites nos quais a crianca ou adolescente se encontram em situacdes de
risco, seja por casos de omissdo ou abuso dos pais ou responsaveis e/ou a¢ao ou omissao do
Estado.

Em tempo, é preciso apontar que de acordo com o ECA (Brasil, 2012[1990]) a
garantia de direitos das criancas e adolescentes ¢ tarefa ndo so dos pais ou responsaveis, mas
também da sociedade e poder publico, o que desloca a frequente culpabilizagdo da familia
para a responsabilizacdo de todos os atores sociais pelas condigdes de vida das criancas e
adolescentes. A impossibilidade de cuidar dos filhos devido a pobreza, principal motivo para
o afastamento das criancas de suas familias de origem, remete a um problema social que é
estrutural, do qual as familias pobres séo vitimas, ndo culpadas. Outros motivos para o
encaminhamento das criangas aos abrigos, como dependéncia quimica, também estdo
associados a pobreza e a desigualdade social. Assim, o quadro social problematico de muitas
familias brasileiras, que as levam a serem estigmatizadas como “familias desestruturadas”,
deve ser visto como um produto de condigdes socioecondmicas desiguais que figuram na
historia do Brasil desde a colénia e na histéria mundial ocidental desde as sociedades antigas
e, talvez, desde o inicio da propriedade privada e a consequente desigualdade social.

A despeito da priorizacao da efetivacdo dos direitos de criangas e adolescentes a partir
da articulacéo de agdes entre sociedade e poder publico, que se constitui em uma rede de
protecdo, tal rede se mostra fragilizada e incapaz de garantir com plenitude os direitos
previsto no ECA (Brasil, 2012[1990]).

Ainda, ha um descompasso muito grande entre as diretrizes do ECA (Brasil,
2012[1990]) e as reais condigOes e funcionamento dos abrigos. Apesar de o ECA se

constituir como uma lei bastante avancada e revolucionaria no que tange a concepcao legal de
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infancia e adolescéncia e ao estabelecimento de direitos para essa populacdo, sobram
dificuldades objetivas para sua efetiva implantagédo e manutengéo.

A fim de transformar este quadro e caminhar em direcédo a efetiva implantacdo do
ECA (Brasil, 2012[1990]), cabe a sociedade em geral, inclusive ao leitor dessa dissertagéo,
em articulacdo com o poder publico, fortalecer a rede de protecdo. Temos a expectativa de
que o estudo desenvolvido neste trabalho seja também uma contribuigdo para a efetivacao
dos direitos das criangas e adolescentes em relagéo ao desenvolvimento de sua identidade, o

que a nosso ver esta associado a sexualidade e a educacao sexual.
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3 OS EDUCADORES DE ABRIGO

Esse capitulo tem o objetivo de tracar um panorama sobre os educadores de abrigo.
No item 3.1- “A dimensao historica do lugar do educador”, apresentaremos brevemente as
personagens que historicamente tém ocupado o lugar de “educadores” das criangas e
adolescentes afastados de suas familias de origem. Com isso, seré possivel identificar a
dimensao histoérica do lugar do educador.

No item 3.2- “Diretrizes atuais”, serdo apresentadas as diretrizes oficiais para o
trabalho do educador de abrigo, descritas no documento Orientaces Técnicas (CONANDA
& CNAS, 2009). Com isso, seré possivel apreender qual o lugar institucional elaborado para
ser ocupado pelos educadores.

No item 3.3- “O trabalho do educador: condigdes, dificuldades e possibilidades” serd
apresentada e discutida, a partir da perspectiva psicanalitica, uma sintese da revisao de
literatura a respeito das condicdes, dificuldades e possibilidades do trabalho do educador.
Para realizar essa reviséo, foram consultadas as bases de dados Scielo, LILACS, CAPES e
Parthenon, a partir das seguintes palavras-chave e operadores boolerianos: abrigo;
abrigamento; instituicdes AND acolhimento; abrigo AND educadores; abrigo AND
cuidadores; instituicbes AND acolhimento AND educadores; abrigo AND educador; abrigo
AND cuidador; abrigo OR abrigamento.

Dos 123 artigos, dissertagdes e teses encontradas, 28 focam aspectos do trabalho dos
educadores. Essas pesquisas foram lidas, fichadas e sintetizadas, sendo descartadas aquelas
que ndo apresentavam contetdos relevantes para a discussdo do presente trabalho. Em
seguida, os contetidos dos artigos, teses e dissertacdes foram agrupados e sistematizados na

revisao de literatura que serd apresentada no item 3.3.
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Dos 123 artigos, dissertagdes e teses encontradas na consulta feita as bases de dados
ja mencionadas, a partir das mesmas palavras-chave, 12 mencionam a sexualidade das
criangas e adolescentes abrigados, sendo que destes estudos, 8 j& figuravam entre os 28 textos
que focam aspectos do trabalho dos educadores.

A discussdo sobre sexualidade que pdde ser extraida desses textos foi sistematizada e

seré apresentada e comentada no item 3.4- “O educador e a sexualidade nos abrigos”.

3.1 A dimens&o histdrica do lugar do educador

O lugar do cuidado e da educacgéo de criancas e adolescentes afastados de suas
familias de origem tem sido ocupado, historicamente, principalmente por voluntarios
religiosos e, entre eles, nos ltimos séculos, especialmente mulheres. Até meados do século
XIX, no Brasil e na Europa Ocidental, a grande maioria dos espacos destinados ao
acolhimento de criangas e adolescentes se pautava em uma educacao que se baseava em
principios e finalidades religiosas, formando as criancas com base na moral cristd para que
estas vivessem de acordo com seus valores. Mesmo durante a fase filantropica de assisténcia,
a assisténcia de carater caritativo e religioso continuou a existir, tendo chegado até os dias
atuais (Cavalcante & Corréa, 2012; Marcilio, 2006; Silva, 2004; Toméas & Vectore, 2012).

De acordo com Marcilio (2006), a Igreja Catdlica foi a primeira instituicdo a fazer
algo em relacdo ao abandono de criangas, ainda que inicialmente apenas indiretamente:
embora até por volta do seculo XI a Igreja ndo tenha criado institui¢cdes para o acolhimento
de criancas, a instituicao cristd sempre incentivou os fiéis ao acolhimento dos desamparados,
ao fazer da caridade condigéo para a salvagdo. Além do estimulo constante da Igreja, alguns
concilios encorajavam os fieis a acolher os expostos. A partir do século XI as Obras de

Misericordia — principios que deveriam ser seguidos em prol do préximo e de Deus — foram
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enunciadas pela Igreja Catolica e tiveram um grande impacto sobre a atencdo as criancas
abandonadas, ja que motivaram uma série de iniciativas de cristdos para 0 amparo dos
desvalidos. N&o criar os filhos alheios abandonados passou a ser uma grande impiedade,
enquanto 0 amparo a essas criangas era visto como digno do reconhecimento de Deus
(Marcilio, 2006).

Na Alta Idade Média, hospitais e mosteiros criados a partir das iniciativas de bispos
passaram a receber os desamparados. Assim, foram os monges os primeiros “educadores” de
criancas abandonadas, ao recebé-las no interior de instituicdes. Algumas Ordens cristas,
como a Ordem de S&o Bento, foram criadas com a finalidade de amparar especialmente
idosos e criangas. Os mosteiros se constituiam como um refugio para as criangas
abandonadas, que 14 eram alimentadas, vestidas, educadas e encontravam os “meios de
salvacdo” para si e para suas familias (Marcilio, 2006).

A presenca de religiosas no cuidado e educacédo de criangas desamparadas também
pode ser verificada na Europa Cléassica. No século XV, em Paris, S&o Vicente de Paula
fundou a Companhia das Filhas da Caridade e a Conferéncia das Damas de Caridade, em que
as irmas vicentinas eram as responsaveis pela educacao das criangas. “A educacao era
essencialmente moral e religiosa: exercicios de piedade, catecismo, participacdo em oficios
religiosos, etc. O que importava era assegurar a salvacao de suas almas.” (Marcilio, 2006,
p.61). Nessas institui¢Oes, todos aprendiam a ler e eram treinados no artesanato. Os meninos
permaneciam até os 12 anos, quanto entdo eram encaminhados para a aprendizagem com
artesdos, onde viviam como aprendizes. Meninas permaneciam por mais tempo, até o
casamento (Marcilio, 2006).

A partir da criacdo das Rodas de Expostos no século XV, na Europa, as amas-de-leite

surgem como personagem fundamental no sistema de assisténcia as criangas abandonadas. As
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Rodas"! se constituiram como um sistema de assisténcia que guardava o anonimato de quem
expunha a crianga que ndo podia manter em seus cuidados. A crianga era colocada no interior
de um dispositivo oco e cilindrico que se encontrava no muro da instituicdo. Em seguida, o
expositor tocava uma sineta e girava o cilindro, de forma que a abertura do mesmo girasse
para o interior da institui¢do, onde a crianca era recolhida por uma ama (Marcilio, 2006,
2010).

O esquema de funcionamento variava a cada local, mas era mais ou menos o seguinte:
as criangas eram deixadas na Roda pelas maes, muitas vezes com bilhetes. A “rodeira”
acolhia a crianga, limpava-a, examinava-a, fazia um inventario de seus pertencentes,
transcrevia eventuais bilhetes e a levava para receber o batismo. A crianga era entéo
encaminhada a uma ama-de-leite de fora da Roda — chamada de “ama-de-leite mercenéria” —
que recebia um pagamento irrisério pelo servico de amamentacgdo e cuidados. A crianca
permanecia na casa da ama até os 3 anos, quando entdo era devolvida a instituicéo,
permanecendo até os 7 anos na Casa da Roda, um estabelecimento anexo'? (Marcilio, 2006,
2010).

As amas mercenarias eram geralmente das categorias mais baixas, carentes e
ignoradas da sociedade e n&o recebiam orienta¢Oes sobre como deveriam cuidar dos bebés.

“Houve sempre pouca preocupagdo na selegdo das amas-de-leite para os expostos. Tal

1 No Brasil, as Rodas tinham como modelo a Roda de Lisboa e eram administradas pela Santa Casa da
Misericordia com subvencgdes da Camara Municipal. A primeira roda foi criada em Salvador, em 1726, e recebia
um subsidio anual do rei. A iniciativa se deveu a constatacdo das mortes das criangas que eram deixadas ao
relento. No Rio de Janeiro foi instalada a segunda, em 1738; e a terceira em Recife, em 1789. Uma dezena de
rodas foi criada em cidades importantes do Brasil apds isso. Ao final do século XIX e inicio do XX duas
ocorréncias levaram ao fechamento das Rodas: 1- o sistema de amas foi abolido; 2- é adotado o sistema dos
escritorios de admissdo aberta. Com isso, as Rodas continuam existindo, mas perdem sua razéo de ser,
determinando assim a queda do nimero de expostos (Marcilio, 2006, 2011).

12 A Casa da Roda nem sempre existia (em alguns locais havia apenas a Roda) e, quando existia, era geralmente
marcada por péssimas condi¢Bes de habitacdo como precéria ventilagdo, iluminagdo e auséncia de esgoto, agua
encanada, moveis e bergos, além de atender muitas criancas. Nao havia vestimentas para todas e as dificuldades
financeiras eram enormes. A administracdo ndo era qualificada e havia o frequente desvio de verbas. Durante o
periodo na Casa, tentava-se enviar a crianga aos cuidados de familias que as acolhessem. (Berger & Gracino;
2005, Marcilio, 2006; 2011).
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cuidado sé comecou a surgir com o higienismo e o iluminismo, a partir de meados do século
XVIIL.” (Marcilio, 2006, p.67).

As amas eram acusadas pelos médicos e moralistas de ganancia, preguica, ignorancia,
preconceitos, vicios, doencas e falta de higiene. Havia, de fato, nessa época, um desinteresse
generalizado pelos bebés em todas as classes. “O que dizer, entdo, das atitudes prevalecentes
sobre os bebés que haviam sido expostos?” (Marcilio, 2006, p.65). Com as pesquisas que
resultaram no processo de esterilizacdo do leite de animais, foi possivel dar inicio a
amamentacao artificial, o que tornou obsoleta a contratacdo de amas.

No Brasil, os cuidados a infancia abandonada eram feitos pelos mesmos personagens
que figuravam na Europa. De acordo com Marcilio (2006), até o século XIX a assisténcia a
infancia abandonada no Brasil se enquadrava na denominada fase de carater caritativo, em
que era predominante um assistencialismo de carater paternalista e em que vigorava o
sentimento de fraternidade, sem a pretensédo de mudancas sociais. O sistema de assisténcia
que prevalecia era informal e se caracterizava pelo acolhimento das criangas por familias:
eram os filhos de criacdo. Tratava-se de um sistema amplo e presente em toda a historia do
Brasil, muito mais comum do que na Europa. Esse sistema era impulsionado pelo dever
cristdo de acolher a crianca deixada na porta e pela vantagem econdmica que trazia a familia,
ja que a crianca se tornava mao-de-obra gratuita. Aqui, vemos que aqueles que ocupavam 0
lugar de educadores das criangas abandonadas eram cristdos que ofereciam assisténcia
movidos pela inspiragéo religiosa e objetivo missionario. Em troca, muitos esperavam
receber a salvagdo eterna e o reconhecimento social enquanto beneméritos (Marcilio, 2006).
O sistema das Rodas dos Expostos, mencionado anteriormente, fazia parte dessa fase no
Brasil.

Em meados do século X1X, o pais observou a vinda de congregacgdes femininas que

ocuparam a direcdo de colégios, Santas Casas, hospitais e criaram obras assistenciais, como



39

abrigos para idosos, creches e asilos para a infancia. Os Recolhimentos também receberam
religiosas, encarregadas da educacdo de meninas orfas: em 1857, as Irmés da Caridade de S&o
Vicente de Paula vieram para uma dessas institui¢@es, a fim de implantar um sistema rigido
de disciplina, marcado por atividades organizadas em horérios. Os meninos, como na Europa,
eram enviados aos cuidados de artesdos, com quem aprendiam um oficio (Marcilio, 2006).

A partir do final do século X1X, j& na fase filantropica, foram organizadas as
instituicdes totais, nas quais todos os funcionarios ocupavam a funcédo de vigilancia. A
hierarquia era rigida e os relacionamentos entre funcionarios e abrigados marcados pela
autoridade, controle, normatizagéo e disciplina.

Assim, se na fase de carater caritativo as pessoas que cuidavam das criancas
desvalidas o faziam com base em um discurso religioso e com a finalidade de salvamento da
alma, na fase filantropica os educadores se pautam no discurso cientifico com a finalidade da
disciplina e normatizacdo. O objetivo j& ndo era transmitir valores religiosos, mas orientar
criangas e jovens para o desempenho de fungdes sociais bem delimitadas (Marcilio, 2006;
Passeti, 2000).

Com a promulgagdo do ECA, em 1990, as institui¢des de acolhimento e as praticas

dos profissionais que nelas trabalham precisaram ser repensadas.

3.2 Diretrizes atuais

De acordo com Silva (2004), a partir do ECA (Brasil, 2012[1990]) os profissionais
que trabalhavam em entidades que oferecem programas de acolhimento passaram a ter o
papel de educadores, 0 que passou a requerer uma politica de recursos humanos que envolva
a selecdo adequada de profissionais com habilidades especificas, capacitacdo permanente,

incentivos e valorizacao.
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O documento OrientacGes Técnicas (CONANDA & CNAS, 2009), descreve qual

deve ser o papel do educador/cuidador nos abrigos:

Em funcédo de sua importéancia, o educador/cuidador deve ter clareza quanto a
seu papel: vincular-se afetivamente as criancas/adolescentes atendidos e contribuir
para a construcdo de um ambiente familiar, evitando, porém, ‘se apossar’ da crianga
ou do adolescente e competir ou desvalorizar a familia de origem ou substituta.

(CONANDA & CNAS, 2009, p.47, italicos nossos).

Mais a frente, o documento estabelece o perfil, a quantidade e as principais atividades
desenvolvidas pelos educadores. Em relacdo ao perfil, afirma que a formacgdo minima deve
ser o nivel médio de escolaridade e capacitagdo especifica (sem, contudo, fornecer detalhes
sobre qual seria essa capacitacdo). Ainda em relacdo ao perfil, também é desejavel que o
profissional tenha experiéncia no atendimento a criancas e adolescentes.

Em relacdo a quantidade, orienta a contratacdo de 1 profissional para até, no maximo,
10 usuarios por turno. Esse nimero devera ser maior quando houver usuarios que demandem
atencgdo especifica (com deficiéncia, por exemplo).

E em relagdo as principais atividades a serem desenvolvidas pelo educador, sdo

elencadas as seguintes, descritas no quadro abaixo:

Quadro 1: Atividades a serem desenvolvidas pelo educador (CONANDA & CNAS, 2009, p.48)

e Cuidados basicos com alimentacdo, higiene e prote¢do;

¢ Organizacdo do ambiente (espaco fisico e atividades adequadas ao grau de desenvolvimento);

¢ Auxilio & crianca e ao adolescente para lidar com sua histéria de vida, fortalecimento da auto-estima e
construcdo da identidade;

¢ Organizacdo de fotografias e registros individuais sobre o desenvolvimento de cada crianga e/ou
adolescente, de modo a preservar sua histéria de vida;

e Acompanhamento nos servigos de salde, escola e outros servigos requeridos no cotidiano. Quando me
mostrar necessario e pertinente, um profissional de nivel superior deverd também participar deste
acompanhamento;

e Apoio na preparacdo da crianga ou adolescente para o desligamento, sendo para tanto orientado e
supervisionado por um profissional de nivel superior.




41

esta deve ser criteriosa, pois sera a contratacdo de pessoal qualificado e com perfil adequado
ao desenvolvimento de suas fungdes que ird possibilitar o oferecimento de um servico de
qualidade aos usuarios.

O documento recomenda que sejam contratadas pessoas que apresentem a disposi¢ao
de habilidades como: cuidados com criancas e adolescentes; noc¢des sobre desenvolvimento
infanto-juvenil; nogdes sobre o ECA,; Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS); Sistema
de Justica e Plano Nacional de Convivéncia Familiar e Comunitéria. Recomenda ainda que
no processo de avaliacdo deve ser verificada a presenca de uma série de caracteristicas
desejaveis aos candidatos, tais como: motivacdo para a funcéo; aptidao para o cuidado com
criancas e adolescentes; capacidade de lidar com frustracéo e separacdo; habilidade para
trabalhar em grupo; disponibilidade afetiva; capacidade de escuta; estabilidade emocional,
dentre outras. Tais conhecimentos e habilidades poderiam ser verificados em um processo
seletivo que incluisse a avaliagdo de documentacéo e avaliagdo psicoldgica e social,
composta por analise da vida pregressa, entrevista individual e atividade de grupo. Em caso
de contratacdo para servigos de acolhimento governamentais, recomenda-se a abertura de
editais de concursos publicos que prevejam a formagdo minima exigida para a funcéo,
exigéncia de conteudos especificos para as provas de selecdo e provas de titulos.

O item seguinte do documento versa sobre a capacitacdo dos profissionais do abrigo,
enfatizando a necessidade de capacitacéo inicial e formacgéo continuada para a formacéo de

uma equipe com conhecimento técnico adequado para o desempenho de cada funcgéo:

Investir na capacitacdo e acompanhamento dos educadores/cuidadores (...) é
indispensavel para se alcancar qualidade no atendimento, visto se tratar de uma tarefa

complexa, que exige ndo apenas “espirito de solidariedade”, “afeto” e “boa vontade”,

mas uma equipe com conhecimento técnico adequado. Para tanto, & importante que
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seja oferecida capacitacéo inicial de qualidade, e formacao continuada a tais
profissionais, especialmente aqueles que tem contato direto com as criancas e

adolescentes e suas familias. (CONANDA & CNAS, 2009, p.57, italicos nossos).

Sdo sugeridos temas que deveriam ser abordados na capacitacdo inicial dos
profissionais, entre eles: apresentacdo do servico de acolhimento, com suas especificidades e
regras de funcionamento; apresentacdo e discussdo do Projeto Politico-Pedagdgico do
servico; legislacdo pertinente; etapas do desenvolvimento da crianca e do adolescente, como
caracteristicas, desafios, comportamentos tipicos, fortalecimento da autonomia e
desenvolvimento da sexualidade; brincadeiras e jogos adequados para cada faixa etaria;
exploracdo do ambiente; formas de lidar com conflitos; colocagédo de limites;
comportamentos frequentemente observados entre criancas/adolescentes separados da familia
de origem; praticas educativas como ajudar a crianca /adolescente a conhecer e a lidar com
sentimentos, fortalecer a autoestima e contribuir para a construcdo da identidade; cuidados
especificos com criancas e adolescentes com deficiéncia ou necessidades especificas de
saude; novas configuracoes familiares e realidade das familias em situacdo de vulnerabilidade
e risco; metodologia de trabalho com familias; diversidade cultural e sexual, étnicas e
religiosas (CONANDA & CNAS, 2009).

Além da capacitacdo inicial, o documento também oferece diretrizes para a formagéo
continuada dos profissionais, recomendando fortemente a participagcdo destes em cursos,
reunides de formacéo, seminarios e leituras, que devem constar no planejamento da
organizacdo e das escalas de trabalho. Afirma-se que com o passar do tempo os profissionais
podem agir com automatismo, sem refletir sobre o atendimento que esta sendo oferecido,
além de que os casos atendidos nesse servigo acabam por, frequentemente, afetar

emocionalmente os profissionais. Por isso, a fim de “melhorar o desempenho do profissional,
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a qualidade do atendimento institucional e o0 bem-estar das criancas e dos adolescentes
acolhidos” (CONANDA & CNAS, 2009, p.59), sdo recomendadas as seguintes atividades:
reuniBes periodicas de equipe; formacdo continuada sobre temas recorrentes do cotidiano;
estudos de caso; supervisao institucional com profissional externo; encontro diério entre 0s
profissionais dos diferentes turnos; grupo de escuta mitua; espago de escuta individual e
avaliacdo e orientacdo e apoio periodicos pela equipe técnica.

Contudo, assim como ha descompassos entre as diretrizes em relagéo aos abrigos e
suas reais condic@es de funcionamento, também ha discrepancias entre as orientacdes oficiais
para o trabalho de educador e o que ocorre de fato nos abrigos. A seguir, sera apresentada
uma revisédo da literatura a respeito das condicGes, dificuldades e possibilidades do trabalho

do educador de abrigos.

3.3 O trabalho do educador: condicdes, dificuldades e possibilidades

Segundo o Levantamento apresentado por Assis e Faria (2013), os cuidadores das
instituicdes pesquisadas tem um tempo médio de trabalho de 3,6 anos, com carga horaria
semanal de 41,5 horas. Cada cuidador atende em média 8,2 criancgas, 0 que esta dentro do
parametro recomendado pelo documento OrientacBes Técnicas (CONANDA & CNAS,
2009), de 10 criancas por educador/cuidador. Em relacdo a formacéo dos educadores que sao
contratados, a maioria (62,7%) tem nivel médio incompleto/completo de escolaridade; 20%
tém nivel superior incompleto/completo e 17% nivel fundamental incompleto/completo. O
documento ndo traz informacgdes mais especificas a respeito do género dos profissionais ou
filiagdo religiosa.

Em relacéo a dindmica de trabalho dos educadores e suas condi¢des profissionais, a

literatura consultada mostra que a realidade nos abrigos € bastante diferente do que se orienta
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no documento de Orientagdes Técnicas (CONANDA & CNAS, 2009). De acordo com Assis
e Farias (2013), apesar de as normativas atuais afirmarem a necessidade da contratacéo de
profissionais capacitados e com conhecimento especializado, ha resquicios de concepgdes
caracteristicas do periodo pré-ECA, quando se acreditava que 0s atributos necessarios para
trabalhar em um abrigo centravam-se em ter um bom coracéo e generosidade.

Em vérios servicos com vinculagdo religiosa foram relatadas experiéncias de trabalho
voluntério, motivado por carater missionario, cuja selecéo se baseia na escolha de individuos
que teriam vocacdo ou dom para o trabalho com criangas e adolescentes. Ressalta-se, ainda,
que em apenas duas instituicdes, de um total de 2.624, a selecéo e contratacdo sao feitas por
meio de concurso publico, o que poderia ser uma forma mais adequada de ingresso de
funcionérios, ja que diminuiria a rotatividade e poderia favorecer a entrada de profissionais
com perfil mais préximo ao ideal. Na maioria dos abrigos, os dirigentes das institui¢cbes
relataram realizar entrevistas e outros procedimentos para a selecéo.

Ainda de acordo com Assis e Farias (2013):

O reconhecimento de que todos os profissionais que atuam em servicos de
acolhimento desempenham o papel de educador, impde a necessidade de selecéo,
capacitacdo e acompanhamento de todos aqueles responsaveis pelo cuidado direto e
cotidiano das criancas e adolescentes acolhidos. (Assis & Farias, 2013, p.56, italicos

N0SSO0S).

Assim, e reconhecida a importancia do trabalho desses profissionais, dada sua funcao
eminentemente educativa. No entanto, como sera explicitado a seguir, estudos demonstram a

auséncia de capacitacao inicial ou continuada em seu trabalho (Assis & Farias, 2013; Pereira,
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Pereira, & Johnson, 2011; Tomés & Vectore, 2012; Trivelatto, Carvalho, & Vectore, 2013,
Vectore & Carvalho, 2008).

A partir de entrevistas semiestruturadas com 5 educadoras de uma instituicéo,
Trivelatto, Carvalho e Vectore (2013) verificaram que, apesar de todas as educadoras ja
terem tido contato com criangas em trabalhos anteriores, nenhuma apresentava qualquer
qualificacdo ou capacitagédo profissional para o trabalho com criancgas acolhidas. Segundo as
entrevistadas, os Unicos critérios mencionados para a contratacao nesta instituicdo eram
“gostar muito de criancas” e “manter sigilo sobre o que acontecia no local”, sem ser levada
em consideracdo a formacdo adequada para atender as necessidades desenvolvimentais das
criancas. O estudo de Vectore e Carvalho (2008), realizado em um abrigo do estado de Minas
Gerais, também observa que de acordo com as mées sociais*?, a formagao profissional nao foi
um dos critérios para a admissao, sendo requerido apenas que elas gostassem de criancas.

Tomaés e Vectore (2012) constataram que o papel da mae social necessita ser melhor
redimensionado, considerando que parecem bastar para a contratacdo dessas profissionais
critérios como os de saber organizar uma casa, cuidar da comida e das roupas das criancas.
Afirmam, ainda, que séo poucas as institui¢cdes de acolhimento que possuem um programa de
capacitacdo desses profissionais.

Em relacdo a capacitacdo dos educadores, Assis e Farias (2013) apontam que 0s
funcionarios de abrigos, em geral, afirmaram que s&o poucas as possibilidades de formacao
devido a escassez de tempo para a realizacdo de atividades ndo diretamente ligadas as
funces atribuidas. Afirmaram também que, quando ocorrem, as intervengdes sao em
horéarios que dificultam a presenca das pessoas e sao curtas, na forma de palestras, e por isso

néo eficazes devido a brevidade com que os temas sdo trabalhados. Assim, os conhecimentos

B3 “Mie social” é o termo utilizado por Carvalho e Vectore (2008) para se referir as profissionais que cuidam
dos abrigados, ou seja, as educadoras. Decidimos manter o termo “mde social” para ser consonantes com o
termo que € utilizado no estudo e no abrigo estudado. O mesmo termo aparece em outros estudos que seréo
mencionados.
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necessarios a pratica sdo por vezes aprendidos durante a propria pratica ou, como bastante
ressaltado pelos profissionais, buscados por iniciativas pessoais por meio da participacdo em
semindrios, congressos, cursos, entre outros.

Pereira, Pereira e Johnson (2011), em um estudo que levantou os problemas
enfrentados por trabalhadores de um abrigo do sul do pais, verificaram que os trabalhadores
destacam a necessidade que sentem de capacitacdo para que possam enfrentar as diversas
dificuldades do dia-a-dia. O estudo de Lima (2012) também aponta a solicita¢do dos
educadores por capacitagdo: “Nao precisava nem a gente sair da institui¢do, gente que viesse
na instituigdo, para a gente aprender. (...) A gente trabalharia melhor para o bem-estar deles
aqui dentro.” (Lima, 2012, p.209).

Cavalcante e Corréa (2012), em artigo que discute a trajetoria pessoal e profissional
de educadores de um abrigo infantil a partir da aplicacdo de um questionério a esses
profissionais, constataram que mesmo as educadoras com nivel superior parecem nao se
sentir preparadas para compreender a demanda social das criangas em toda sua complexidade
e em suas especificidades. Isso pode trazer implicacGes para a qualidade do trabalho realizado
com as criancas abrigadas.

Estudos apontam que a auséncia de formacéo inicial e continuada implica na
dificuldade de lidar com problematicas cotidianas do trabalho nos abrigos, realizado em um
contexto repleto de desafios em relacdo a natureza da funcéo; as condicdes de trabalho; ao
relacionamento com as criancas, colegas e equipe técnica; e em relacdo a rede de protecdo da
infancia e juventude (Assis & Farias, 2013; Carinhanha & Penna, 2012; Fraga, 2008; Tomas

& Vectore, 2012).
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Entre as dificuldades do trabalho, estudos apontam: a auséncia de cursos para
conhecer sobre assuntos rotineiros, tais como HIV, autismo, sexualidade, drogas, ECA,
adocdo, entre outros; ma remunerag&o; rotina de trabalho extenuante; dificuldade de
estabelecimento de vinculos e de mediac6es devido a rotatividade e transi¢do das criancas;
frequente rotatividade no quadro de funcionérios; dificuldade de lidar com criangas de
diferentes idades; cotidiano de muitos imprevistos, com pouca possibilidade de planejamento;
possibilidade de fuga das criancas; agressividade dos usuarios; falta de recursos materiais;
falta de informacdes sobre o histdrico das criangas; choque de concepces entre as colegas de
trabalho e entre elas e a instituicdo; dificuldade de serem compreendidas pela instituicéo e
medo de serem criticadas pela equipe técnica; reduzido ou ausente espaco democratico e
coletivo de gestdo; precariedade de recursos humanos e materiais; normas e rotinas
institucionais imobilizadoras; despreparo para lidar com os/as adolescentes e suas realidades
cruéis; contexto de dor e sofrimento dos usuarios; distancia entre teoria e préatica; falta de
consenso entre as educadoras sobre a concepgao de infancia e as acfes que devem ser
tomadas e auséncia de uma definicdo especifica em relacdo a natureza do trabalho (Arpini,
2003; Assis & Faria, 2013; Bazon & Biasoli-Alves, 2000; Carinhanha & Penna, 2012; Fraga,
2008; Lima, 2012; Toméas & Vectore, 2012; Penna, Carinhanha, & Leite, 2009; Pereira,
Pereira, & Johnson, 2011).

Assis e Farias (2013) apontam que os educadores sentem-se confusos em relagdo ao
que exatamente devem fazer em suas funcgdes. O emprego de diferentes termos pelas
instituicdes para se referir ao trabalho dos profissionais que atuam diretamente com as
criancas e adolescentes sinaliza a indefinigéo e falta de consenso em relacao a especificidade

do papel que deve ser ocupado por esse profissional.

0 estudo que menciona a auséncia de cursos sobre temas rotineiros, como a sexualidade, é o de Pereira,
Pereira e Johnson (2011). Apesar da mencao da sexualidade, nada é discutido sobre esse tema nesse estudo.



48

Retomemos o que diz o documento Orientac¢des Técnicas a respeito da funcéo do
educador: “(...) vincular-se afetivamente as criangas/adolescentes atendidos e contribuir
para a construc@o de um ambiente familiar, evitando, porém, ‘se apossar’ da crianga ou do
adolescente e competir ou desvalorizar a familia de origem ou substituta.” (CONANDA &

CNAS, 2009, p.47, italicos nossos). De acordo com Assis e Farias (2013, p.135):

Tais politicas reforcam que o servico de acolhimento ndo deve ter a pretenséo
de ocupar o lugar da familia de origem, mas contribuir para o fortalecimento dos
vinculos familiares, favorecendo o processo de reintegracao familiar ou o
encaminhamento para a familia substituta, quando for o caso. (Assis & Farias, 2013,

p.135).

Contudo, podemos notar com a citacdo feita acima o quanto as orientagdes oficiais a
respeito da fungdo do educador sdo ambiguas e confusas: como vincular-se afetivamente,
criar um ambiente familiar e, a0 mesmo tempo, ndo ocupar o lugar de estrutura familiar? Tal
confusdo se expressa nas conclusdes do estudo de Moré e Sperancetta (2010)™, a respeito da

pratica dos educadores:

Ao mesmo tempo em que se pretende assemelhar, provisoriamente, as funcdes
parentais, esforcos sdo feitos para profissionaliza-los, o que contribui para conferir
ambiguidades a definigcdo de atividades e competéncias desses profissionais. Eles
devem exercer a funcéo educativa, semelhante aos pais biologicos, mas com postura

e visao técnicas, ja que a relacéo que estabelecem com os acolhidos nédo deve

15 0 estudo citado teve por objetivo analisar as préticas desenvolvidas pelos pais sociais em instituicdes de
acolhimento de criangas e adolescentes, sob a luz dos parametros reguladores do exercicio dessa profissdo e de
estudos brasileiros sobre a tematica.
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substituir a da familia de origem ou substituta (Moré & Sperancetta, p. 526, italicos

N0ssos).

Deste modo, os educadores de abrigo séo inseridos em um imbroglio, j& que a
auséncia de capacitagdo priva-os do conhecimento técnico necessario para atuarem como
educadores em um sentido profissional. Por outro lado, é possivel que nem mesmo tenham
acesso as orientacOes oficiais sobre sua funcdo e que considerem que devam, de fato,
propiciar um acolhimento que substitua os vinculos familiares. De qualquer forma, a lacuna
de conhecimentos sobre a infancia, adolescéncia e os cuidados destinados a elas sera entéo
preenchida pelos saberes a respeito de como ser um “pai” ou uma “mae” que 0s educadores ja
tiverem como bagagem em sua historia pessoal. Ou seja: na auséncia de conhecimentos
cientificos especificos sobre o cuidado e a educacédo da infancia e adolescéncia, 0s
educadores mobilizam seus saberes e valores pessoais em suas praticas profissionais, como
discutem alguns estudos (Assis & Farias, 2013; Cavalcante & Corréa, 2012; Fraga, 2008;
Marin, 1999; Marques & Czermak, 2004; Penna, Carinhanha, & Leite, 2009).

Entre esses estudos, o de Marques e Czermak (2004) aponta que os educadores tomam
como modelo para seu trabalho o pai ou mae que sé&o em sua vida particular, com padrdes de
moral e concepgdes de educacao diferentes para cada um. Segundo Marin (1999, p. 93): “Na
auséncia de uma definicdo alternativa para seu papel junto & crianca, s6 resta & atendente™
um modelo que Ihe é conhecido, que € o de ser méde, mantendo inclusive relacfes de posse
para com a crianga”.

Segundo Marin (1999), buscar imitar as relacdes que a crianca teria em sua familia de

origem expressa uma tentativa de proteger ou mesmo “salvar” a crianca de sua historia e de

'® Nome atribuido nesse estudo as profissionais responsaveis pelos cuidados cotidianos das criangas, o que seria
equivalente ao que estamos chamando de educadores.
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seu abandono, chegando-se a distorcer as relacdes reais de educador para encaixa-la em um
modelo que pretende ser familiar.

Ainda segundo a autora (Marin, 1999), a tentativa de criar uma relagéo de
“maternagem’” com as criangas produz um “faz de conta” que chegara a um fim, sem
garantias: a atendente pode ser mandada embora ou transferida, assim como a crianga pode
em breve voltar para a familia ou também ser transferida. Cria-se uma relagdo na expectativa
de que ao criar um vinculo afetivo e até mesmo “materno” ou “paterno” a crianga ficara bem,
“salva”, tendo sido garantido o estabelecimento de um lago que seria benéfico ao seu
desenvolvimento, ao substituir o vinculo afetivo da familia de origem. O problema é que,
nesse caso, ndo se pode falar em garantias ou estabilidade. Cria-se para a crianga — e podemos
estender a questdo para os adolescentes — uma situacdo ilusdria que podera comprometer sua
salide mental.

A ideia de “salvar” as criangas, compreendendo a propria funcdo como nobre ou
mesmo missionaria, é discutida no estudo de Assis e Farias (2013). A maioria dos educadores
entrevistados justifica a escolha por esse trabalho pela nobreza da acéo, expressa no cuidar da
crianga e lhe “fazer o bem”. “Vocé reconstréi aquela vida que ja foi destruida por véarios
motivos, isso € muito nobre” (Assis & Farias, 2013, p.132), diz uma educadora. Assim, o
sentimento de satisfacdo parece estar associado ao sentido missionario que se da a funcao de
educador, ainda arraigado a concepcdo religiosa-assistencialista de auxiliar os necessitados e
com isso dar um significado a propria existéncia: “Eu acho muito gratificante, da sentido a
vida, dar amor e receber amor, € uma troca reciproca, uma coisa muito bonita trabalhar com
essas criancas” (Assis & Farias, 2013, p.133). A motivacao nobre aparece mais nitidamente
nas instituicdes com vinculacao religiosa, sendo que nessas o trabalho € visto como parte da

vocacao.
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O cuidar visto como uma atitude nobre remete a fase de carater caritativo, quando
cuidar de criancas desvalidas garantia aos fiéis religiosos um lugar privilegiado diante dos
olhos de Deus. Como vimos, esse cuidado tinha natureza pessoal e missionaria e o carater de
um bem realizado as criangas, uma expressdo de caridade e bondade que exaltava a natureza
do adulto “salvador” e beneficiava a crianga (Marcilio, 2006). Isso se opde ao que deveria
acontecer atualmente, em que o cuidado a infancia é visto ndo como uma caridade, mas um
dever prioritario do Estado e da sociedade civil (Brasil, 2012[1990]).

A posigdo de “salvar a crianga” com um gesto nobre e bondoso de amor tem a
consequéncia de colocar a crianga como “coitadinha”, fragilizada, refor¢ando o estigma de
“menor abandonado” com um futuro incerto — Ou seria mais acertado dizer que se supde a
certeza do insucesso?

Contudo, a suposicao do educador de que ele tem o poder de salvar alguém revela que
ele tem consciéncia de seu potencial de impacto sobre a vida da crianca, 0 que € positivo e
necessario para seu trabalho de educador. Em um trabalho com os educadores, esse potencial
poderia ser canalizado para 0 emprego em praticas baseadas em conhecimentos técnicos.

Ainda em relacdo ao uso de uma postura paterna/materna nas praticas de educacéo e
cuidado, o estudo de Assis e Farias (2013) menciona que os cuidadores citam a paciéncia e o
amor como qualidades necessarias ao desempenho das suas funcées, as quais sdo equiparadas
as fungdes de uma familia na educacao dos filhos. De acordo com uma das cuidadoras: “Ao
mesmo tempo a gente orienta e tenta transmitir amor para eles 0 nosso universo de
responsabilidade. Como cuidadores a gente sempre fica falando a questdo dos valores com
eles, a questdo do respeito.” (Assis & Farias, 2013, p. 130). A indecisdo entre manter
distanciamento e se envolver afetivamente é expressa na fala de uma das educadoras

entrevistadas (Assis & Farias, 2013, p.134): “A gente procura ser imparcial para o bom
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andamento do servigo, vai mantendo aquele distanciamento para ndo se envolver tanto, mas
tem que dar afeto” (Assis & Farias, 2013, p. 134).

Penna, Carinhanha e Leite (2009) discutem as possiveis consequéncias de exercer
uma pratica profissional com criangas e adolescentes pautada em valores pessoais: ao
estabelecer regras de convivéncia, limites e modos de viver considerados pelos educadores
corretos sem levar em conta as historias e experiéncias dos usuarios do servigo de
acolhimento os educadores podem produzir, sem que esta seja a intengdo, um contexto

opressor. Assim:

Refletir sobre o sentido das orientagdes fornecidas pelos profissionais no
abrigo é fundamental. Ha& que se cuidar para ndo incorrer no equivoco de fornecer
orientacOes para as adolescentes em contraposi¢do a construcao dos conhecimentos
com as adolescentes que impulsiona para a transformagéo. E necessaria muita
atencdo, pois, facilmente, o profissional na tentativa de ajudar estabelece as regras de
convivéncia, limites e modos de viver entendidos como corretos por ele e também
pela sociedade, entretanto, pode promover distanciamento em relacédo a adolescente,
pois ndo considera efetivamente as historias e experiéncias da mesma. Assim, ha a
reproducdo de um contexto opressor sem se perceber fazendo-o. (...) E preciso que 0s
profissionais percebam que suas atitudes e falas produzem efeitos que podem ser

devastadores ou construtivos no outro. (Penna, Carinhanha & Leite, 2009, p.55).

Em estudo posterior, Penna & Carinhanha (2012) reforcam a critica a possivel postura
opressora dos educadores, afirmando haver no abrigo estudado a presenga de uma “pratica
educativa tradicional que tenta enquadrar o adolescente dentro dos padrdes vigentes a partir

de uma O6tica autoritaria de corre¢ao dos desvios.” (Penna & Carinhanha, 2012, p.75).
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Marin (1999) afirma que a instituicdo pode sim ser um espaco alternativo para o
processo de identificagcdo da crianca, desde que “ndo se camufle como familia”. A
diferenciacdo clara entre a posse de objetos, 0 que é meu e o que é do outro e a definicdo de
papéis e fungdes possibilitam uma referéncia a crianca. No entanto, a instituicdo se pretende

ocupar toda a falta, preencher todo o vazio, o0 que sutura o espaco de elaboracao.

Outro aspecto que diz respeito a entraves no trabalho dos educadores refere-se a
imagem que esses profissionais tém das criangas que chegam para seus cuidados. Para
Magalhaes, Costa e Cavalcante (2011) persiste a imagem da infancia em risco como uma
ameaca a sociedade e um problema para as pessoas que estdo ao seu redor. Ressaltam ainda

que:

O que pensa o educador de abrigo acerca da crianga, alvo do trabalho que
realiza na instituicdo, remonta [a] imagens e concepgdes que trazem as marcas de
uma longa histdria de assisténcia caritativa a infancia desvalida a época da Roda dos
Expostos, da atengé@o aos pobres e abandonados em antigas instituicbes de bem estar
do menor e, por fim, nas ultimas décadas, do acolhimento provisério da crianga como
medida de protecdo especial em razdo da sua condi¢do de sujeito de direitos.

(Magalh@es, Costa , & Cavalcante, 2011, p.819).

Arpini (2003) discute que as instituicbes mantém preconceitos com essa populacédo de
criancas e adolescentes, muitas vezes desqualificando-os e desvalorizando-os. Os
profissionais destas instituicdes falam sobre as familias dos sujeitos acolhidos sem muitos
cuidados e ndo compreendem que 0s mesmos desejem manter vinculos familiares, como se
devessem simplesmente eliminar seus contatos sem dor ou sofrimento e como se a evidéncia

da violéncia ou abandono de suas familias fossem o bastante para dispensar a elaboracéo de
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suas vivéncias. Sem abrir espaco para a reflexdo sobre suas historias de vida, dores e
tristezas, a instituicdo ndo permite que o sujeito viva sua frustracdo ou raiva e cria uma
situacdo de silenciamento sobre o passado, de forma que, quando este aparece, € apenas de
forma depreciativa e com efeitos negativos.

Com o objetivo de compreender a percepcéo de criangas e adolescentes
institucionalizados sobre suas relagdes com cuidadores, na pesquisa relatada por Marzol,
Bonafé e Yunes (2012) foram realizadas observacdes participantes e sistematicas, bem como
entrevistas, com 22 criancas e adolescentes de dois abrigos ndo governamentais de uma
cidade do Rio Grande do Sul. Na entrevista, as criangas e adolescentes foram solicitados a
falar sobre suas concepc¢oes de cuidado e a eleger o cuidador por quem tivessem maior
afinidade.

As autoras discutem que o teor das respostas evidencia a figura do cuidador como
elemento fundamental na rede social e afetiva, sendo que 90% reconhecem sua relevancia.
Ainda, a maioria das criancas e adolescentes nas duas instituicdes (91%) se considera
igualmente importante para os cuidadores por quem declararam maior afinidade. Assim,
parece haver a presenca e a percepc¢édo da reciprocidade entre criancas/adolescentes e
cuidadores nos dois abrigos pesquisados. “O sentimento reciproco de amizade e de sentir-se
cuidado vem ao encontro de um principio que deveria nortear a vida nas instituicdes, ou seja,
¢ a esséncia do principio de acolhimento.” (Marzol, Bonafé, & Yunes, 2012, p.323).

Concluem que as instituicdes de acolhimento se constituem em locais de protecéo
apenas se 0s cuidadores proporcionarem, em primeiro plano, apoio de interacéo positiva e
emocional — relacfes de amizade, conversas sobre sentimentos e partilhas de experiéncias
pessoais — atrelado ao apoio instrumental — auxilio as tarefas escolares, alimentacéo, acesso a

brinquedos. Sob a 6tica das criancas e adolescentes destes abrigos:
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0 que constitui um cuidador protetivo em pleno exercicio de seu papel de tutor
de desenvolvimento sdo 0s seus sentimentos abertos e expressos de afetividade, de
respeito & historia de vida da crianca e da familia, de empatia por sua condicéo de
acolhimento e de confianca e otimismo diante das suas perspectivas de
desenvolvimento futuro, apesar das adversidades. (...) embora as criangas e
adolescentes estejam vivenciando situacfes que ndo sdo ideais (...) elas poderdo se
desenvolver de forma saudavel caso estejam inseridas em um espaco relacional
responsivo e sensivel as suas necessidades afetivas, sociais e emocionais. (Marzol,

Bonafé, & Yunes, 2012, p.323).

Para Lima (2012), para que o abrigo ndo se constitua como um lugar de excluséo e
abandono, reproduzindo o problema que se pretende curar, mas que seja um lugar de desejos
e possibilidades “ha que existir espaco para a palavra do cuidador, onde se possa oferecer um
compromisso (...) com as inimeras criangas e adolescentes abrigados como pessoas que
buscam (re) construir a sua historia (...)”. (Lima, 2012, p.213).

Para isso, faz-se necessaria a capacitacdo dos educadores. A quase totalidade dos
estudos pesquisados que abordam o trabalho dos educadores de abrigos enfatiza a
necessidade de capacitacdo desses profissionais como uma estratégia para o melhoramento
das condicdes de trabalho do educador, expressa na formacéo inicial e continuada, que pode
ocorrer por meio de diversas formas de instrumentalizacdo, tais como: cursos de formacao;
oficinas de reciclagem; sensibiliza¢Oes; supervisdes e espagos de escuta, trocas e discussdo
(Arpini, 2003; Assis & Farias, 2013; Avoglia, Silva, & Mattos, 2012; Bazon & Biasoli-Alves,
2000 ; Careta, 2011; Cavalcante & Corréa, 2012; Dias & Silva, 2012; Lima, 2012; Moré &
Sperancetta, 2010; Penna, Carinhanha, & Leite, 2009; Tinoco, 2007; Toméas & Vectore,

2012; Vectore & Carvalho, 2008).
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Careta (2011) elaborou e aplicou uma proposta de intervencdo no trabalho de
educadoras, com base na teoria psicanalitica. Os encontros tinham como principal objetivo o
oferecimento de um espaco de escuta, a fim de favorecer a elaboracéo dos préprios conflitos,
experiéncias traumaticas e sentimentos, para assim ampliar o contato com seus afetos. A
autora afirma que, com os encontros, as cuidadoras puderam passar de uma posi¢éo na qual
estavam paralisadas emocionalmente, identificadas e misturadas que estavam com as
angustias apresentadas pelas criangas, a um processo de crescimento emocional. Estando
mais saudaveis emocionalmente, a autora argumenta que as cuidadoras poderdo entao auxiliar
de forma mais efetiva no cuidado das criangas e adolescentes abrigados. Assim, 0s encontros
com as cuidadoras puderam se constituir como um modelo preventivo de intervengéo para o
progresso da salde mental em abrigos.

Avoglia, Silva e Mattos (2012, p.290) apontam a necessidade de uma capacitagédo
desses profissionais que “considere as dimensdes psicologica, pedagdgica e social para a
realizacdo de uma efetiva acdo educativa em um espaco diferenciado, como é o caso em que
ocorre o acolhimento institucional”.

Para Tomas e Vectore (2012, p.585), “a formagao das maes sociais ndo deve ocorrer
como mera transmissdo e/ou acumulo de conhecimentos, mas com o resgate e a valorizacdo
do que de positivo elas ja fazem”, além de ser necessario “trabalhar as suas crengas e valores,
suas concepcgoes sobre a crianca e também sobre a familia”.

Penna, Carinhanha e Leite (2009) evidenciam a importancia do dialogo na acéo dos
educadores com as criancas e adolescentes, 0 que o coloca como foco na formacao desses
profissionais: “(...) & preciso resgatar e sensibilizar tais profissionais para a relevancia das
acOes dialogicas, propondo e apoiando capacitacdes, atualizacbes e continuas sensibilizacdes
que favoregam e instrumentalizem esses profissionais (...)” (Penna, Carinhanha, & Leite,

2009, p. 57).
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Além da capacitacdo das educadoras, Arpini (2003) sugere que é preciso transformar
0 estigma que as instituicdes de acolhimento carregam, para que possam ser pensadas como
locais onde € possivel construir sujeitos. Contudo, para tanto, serd necessario superar as
teorias que colocam as relagdes familiares como centrais na construgdo da identidade,
passando para formas de pensar a identidade que coloquem a instituicdo como um ambiente
possivel para a formacgédo plena dos sujeitos.

Cavalcante e Corréa (2012) apontam para uma questdo externa aos abrigos,
concernente ao tratamento do tema nas universidades. Para as autoras, € necessaria a continua
reflexdo quanto a formacdo que os cursos universitarios tém dado em relagdo ao cuidado em
instituicdes infantis educacionais e assistenciais. Além disso, pesquisas na area podem
fundamentar estratégias de capacitacdo e qualificacdo de educadores, descritas em estudos

COMO necessarias para um aprimoramento continuo do atendimento nessas instituicées.

3.4 O educador e a sexualidade nos abrigos

O ECA (Brasil, 2012[1990]), documento fundamental na orientacdo das acGes as
criancas e adolescentes em geral, ndo menciona diretamente a sexualidade, mas em uma
leitura atenta de suas diretrizes fica evidente a importancia de se considerar a sexualidade
quando se fala na garantia de direitos e protecdo a esse publico, afinal, a nosso ver, ndo ha
como pensar no desenvolvimento desses sujeitos sem atentar-se para a sexualidade®’.

O documento Orientagdes tecnicas (CONANDA & CNAS, 2009) orienta que 0
desenvolvimento da sexualidade e a diversidade sexual sejam temas que figurem em cursos
de capacitacéo inicial dos educadores. No entanto, ndo séo especificados os conteddos a

serem trabalhados.

17 . . . . L. . . . Iy
Este ponto de vista ficard mais claro no préximo capitulo, quando abordarmos a perspectiva psicanalitica
sobre a sexualidade.
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Outro documento, o Plano Nacional de Promogéo, Protecéo e Defesa do Direito de
Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria (CONANDA & CNAS, n.d),
que é referéncia para a elaboracao de politicas publicas que garantam os direitos do publico
aqui estudado, afirma que considerando que as ideologias e praticas existentes na sociedade
referentes a sexualidade, vida reprodutiva e identidade de género influenciardo fortemente o
desenvolvimento dos adolescentes, é fundamental que as instituicdes de salde e de educacéo,
entre outras, “compartilhem com a familia a responsabilidade pelo desenvolvimento das
novas geracOes, abordando estas tematicas de forma adequada e provendo orientacao e acesso
aos servigos pertinentes.” (CONANDA & CNAS, s.d, p.28). Assim, neste documento fica
expressa a recomendacao de que temas relacionados a sexualidade sejam abordados em
instituicOes em geral.

Ainda segundo o Plano (CONANDA & CNAS, n.d), a garantia de direitos das
criangas e adolescentes deve passar pela implementagdo de politicas publicas que atinjam

diversos resultados programaticos, entre eles:

Promocao dos direitos sexuais e reprodutivos, incluindo orientacdo e oferta de
métodos contraceptivos aqueles que desejarem, inclusive com equidade de género e
respeito as necessidades de orientacdo da adolescéncia, conduzindo, assim, ao
exercicio seguro da sexualidade e ao planejamento familiar. (CONANDA & CNAS,

n.d, p.77).

A partir dos documentos citados fica evidente que a abordagem da sexualidade nos
abrigos é uma diretriz oficialmente consolidada e considerada fundamental para a garantia
dos direitos de criangas e adolescentes, como determina o ECA (Brasil, 2012[1990]).

Contudo, a realidade dos abrigos em relagédo a abordagem desse tema é mais um dos
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descompassos entre as diretrizes e as praticas nas instituicdes, como é possivel verificar nos
poucos estudos na literatura sobre abrigos que focam aspectos relacionados a sexualidade
nestes espacos. De acordo com Ferreira (2014), assuntos referentes a conflitos relacionados a
sexualidade e orientacdo sexual dos adolescentes, bem como gravidez e uso de alcool e outras
drogas sdo pouco abordados na literatura sobre abrigos. Ou seja: trata-se de temas ainda
considerados tabus, que mesmo nos estudos séo por vezes invisibilizados. No entanto, foi
possivel encontrar na revisdo de literatura alguns trabalhos que mencionam o tema, de forma
mais ou menos aprofundada.

Prada e Williams (2007), que elaboraram e avaliaram um programa de Préaticas
Educativas para Monitoras de um abrigo infantil, mencionam a sexualidade como um dos
temas que foram discutidos em uma das sessdes do programa. No entanto, ndo informam o
que especificamente foi discutido e quais foram os resultados.

No estudo de Pereira, Pereira e Johnson (2011), os autores mencionam a auséncia de
cursos sobre sexualidade, entre outros temas, como uma das dificuldades cotidianas do
trabalho nos abrigos sentidas pelos educadores.

A necessidade de falar sobre sexualidade foi expressa por criancas e adolescentes no
trabalho de Marques e Czermak (2008). Em um estudo que investigou os modos de
subjetivacdo em um nucleo de abrigos residenciais de protecédo a infancia e adolescéncia do
Rio Grande do Sul, as autoras propuseram préticas de grupo com diferentes atividades. Entre
estas atividades, as discussdes sobre sexualidade e diferencas entre meninas e meninos foram
uma das solicitadas pelas criancas e adolescentes.

Marin (1999), em seu estudo sobre uma unidade da antiga FEBEM destinada ao
acolhimento de criangas afastadas de sua familia de origem, menciona uma questao a respeito
da sexualidade que foi colocada pela psicologa da institui¢cdo. De acordo com a profissional,

“(...) ndo ¢ tranquilo trabalhar sexualidade com a crianga para a atendente que tem mil tabus
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(...). Os padrdes de moral, as concepcdes do que vem a ser educacdo, o0 bom comportamento
sdo muito diferentes entre as pessoas que trabalham aqui”. (Marin, 1999, p. 89). Para a
psicdloga, isso se deve a auséncia de um referencial tedrico que sirva como base para toda a
equipe técnica, que atua de acordo com suas proprias condic¢Ges de vida.

Na mesma instituicdo, a autora observou uma situac¢do na qual uma das atendentes
repreendeu uma crianga por esta comentar sobre a “perereca’” de uma boneca, dizendo que
isso era “feio”. A mesma atendente, ao conversar sobre sua gravidez com outro adulto, o faz
na frente de criancas e brincando se seria por “pensamento” que a gesta¢do ocorreu. A autora
discute o quanto, dessa forma, o tema da sexualidade, ligado ao tema da origem, apresenta-se
as criangas de forma confusa e provoca algumas perguntas no imaginario infantil: “posso ter
vindo dai, desse casal que em pensamento me gerou? E meus pais?”. Tais perguntas ficam
sem respostas, ja que esse tema ¢ tomado como “feio” quando articulado pelas criancas. Nas
palavras da autora: “Perguntas que ficam sem respostas, o que facilita a criagdo de um
pensamento magico, a construgdo de uma ilusdo ou a manutencdo da angustia de ndo se saber
quem ¢, de nado ter esperanca de ser como os outros que tém pai € mae” (Marin, 1999, p. 101).

Vectore e Carvalho (2008) afirmam que a chamada “adultificacdo” da sexualidade das
criancas é um aspecto constantemente mencionado nas entrevistas realizadas em seu estudo,
sendo apontada como uma das principais dificuldades enfrentadas pela equipe de
profissionais. De acordo com o secretario do abrigo estudado, sobre a “sexualidade

adultificada” das criancas:

Da maneira que eles cometem esses atos eles ja comecam a ficar pessoas
erradas (...) criancas até um pouco fora do normal (...) 0 que podemos estar fazendo é

que através da biblia, porque nds somos pessoas evangélicas (sic), entdo n0s cremos
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muito no poder da palavra de Deus e eu estou sempre ensinando para ajudar na

libertacdo... (Vectore & Carvalho, 2008, p.445).

A religido ¢ usada como parametro para definir normalidade e “libertar” as criangas

de seus “erros” associados a expressao da sexualidade. Ainda para essas autoras:

Muitas intervencdes realizadas pelos representantes da instituicdo ocorrem na
tentativa de diminuir a incidéncia de experimentacOes sexuais entre elas, como néo
deix&-las irem para o quarto em grupos, utilizarem preceitos religiosos, entre outros.

(Vectore & Carvalho, 2008, p.446).

O desejo de supressao da sexualidade também aparece no estudo de Arpini (2003),
que ao refletir sobre a realidade institucional de abrigos para criancas e adolescentes, aponta
uma contradi¢do que ha no cuidado de criancas e adolescentes abrigados. Essa contradi¢do
esta expressa na expectativa de que sejam “problematicos”, a0 mesmo tempo em que se exige
que apresentem um comportamento exemplar, ou seja: ndo ter “atitudes vulgares”, “maus
modos” ou mesmo manifestar a sexualidade. Assim, a autora sugere que a auséncia da
expressdo da sexualidade aparece como exemplo de um comportamento desejavel nos
abrigos.

A tentativa de supressdo da sexualidade nos abrigos também é encontrada quando o
assunto e sobre o0s abrigos mistos (com meninas e meninos) e abrigos que separam 0S
usuarios de acordo com o género. Ao abordar o desmembramento de irmaos em abrigos que

separam as criangas e adolescentes de acordo com o “sexo0”®, lannelli, Assis e Pinto (2013)

'8 Ha uma diferenca significativa entre “sexo” e “género”, apontada a partir da segunda onda do feminismo
(Louro, 1999). De acordo com Louro (1999), sexo se refere as caracteristicas biologicas utilizadas para designar
e diferenciar um “corpo masculino” de um “corpo feminino”. Entretanto, essa designagao e diferenciaggo sdo
feitas socialmente, o0 que aponta para o género, que se refere as significagdes atribuidas socialmente as
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apontam que apenas 20% dos gestores dos Servicos de Acolhimento Institucional
pesquisados defendem a importancia de uma juncao no acolhimento de usuérios na
adolescéncia, por ser essa uma fase de descoberta da sexualidade. Ou seja: 80% dos gestores
consideram que a juncdo de adolescentes do género masculino e feminino em um mesmo
abrigo ndo ¢ aconselhével, devido as possiveis consequéncias que a “descoberta” da
sexualidade nesse periodo do desenvolvimento pode acarretar. Assim, para evitar possiveis
problemas em relacéo a sexualidade, devido a dificuldade em lidar com esse assunto, até
mesmo uma diretriz clara do ECA é descumprida, aquela que orienta o ndo desmembramento
de irmdos no momento do encaminhamento para o servico de acolhimento.

Além do desejo de inexpressdo da sexualidade, outro estudo aponta o desejo de que
criancas e adolescentes sigam um padréao pré-estabelecido. Cintra e Souza (2010)
argumentam que as criangas abrigadas passam por uma situacao de violéncia subjetiva, ja que
sdo compelidas a se afastar de seu passado para atenderem a valores que sdo considerados
adequados, a partir da adesdo a ideais identificatérios. De acordo com essas autoras, ao citar
Costa (1986), esses ideais exprimem modelos étnicos, culturais e sexuais que sao
hegemonicos, apresentando-se como naturais e neutros, mas que ndo correspondem aos
valores e modelos trazidos pelas criancgas. Assim, o descompasso entre a diversidade de
etnias, culturas e sexualidades e os modelos hegemonicos que sdo impostos geram um
contexto de extrema violéncia no processo de constituicdo da subjetividade.

A imposicéao de valores em relagéo a sexualidade e contraria ao desenvolvimento da
autonomia sexual, como discutem Uziel e Berzins (2012). Os autores afirmam que o Estado
tem um papel fundamental na producao de subjetividade, a partir da culpabilizacéo,
segregacdo e infantilizacdo: uma relacdo de dependéncia e mediacdo pelo Estado. No caso

das meninas abrigadas, estas sdo mediadas pelo Estado na relagdo com sua familia, com a

caracteristicas bioldgicas. Nessa pesquisa, utilizaremos o termo género para se referir as distingdes entre homens
e mulheres. No entanto, manteremos o termo “sexo”, entre aspas, quando este for o termo utilizado no texto
citado para se referir a essas distin¢fes.
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escola, com o trabalho e com a sexualidade. Os autores ainda trazem a possivel relacéo entre
a auséncia da abordagem sobre sexualidade nos abrigos e a desprotecao que isso implica: “o
exercicio da sexualidade é multiplo e restringir sua amplitude na discussdo quando se trata de
adolescentes abrigadas pode significar desprotecdo.” (Uziel & Berzins, 2012, p.114).

Em se tratando de uma dimensdo mais ampla da sexualidade, identificamos em nossa
pesquisa um unico artigo que discute que a experiéncia de trabalho do cuidador coloca em
evidéncia a relacdo indissociavel entre sexualidade e trabalho: do ponto de vista psicanalitico,

o trabalho do cuidado ndo pode ser separado do sexual (Lima, 2012). Cabe citar a autora:

A relacdo com o corpo da crianca é investida pelos proprios desejos e fantasias
inconscientes do/a cuidador/a. O cuidado mobiliza afetos que tém sua raiz no
inconsciente sexual, na histdria infantil do sujeito, na sua propria vivéncia de ter sido
um bebé vulnerével e que estardo presentes na relacdo de cuidado de alguma forma,

mesmo quando o corpo do outro irrite, cause repulsa ou indiferenca.

Deste modo, Lima (2012) aponta que o educador ocupa, intrinsecamente, um lugar

em relacdo a sexualidade, tanto a prépria quanto a dos sujeitos abrigados.

3.5 Sintese e discussao

A partir da literatura consultada fica claro o déficit de qualificacdo dos educadores
para desempenharem sua funcéo de acordo com as diretrizes do ECA (Brasil, 2012[1990]) e
seguindo as orientagdes do documento Orientagdes Tecnicas (CONANDA & CNAS, 2009).
Na auséncia de formagé&o inicial e continuada, os profissionais ficam alheios aos contetdos e

habilidades recomendados a sua fungéo.
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A lacuna de conhecimentos que se forma é preenchida por suas experiéncias e valores
pessoais. Por um lado, tais experiéncias sdo positivas no sentido que balizam o cuidado das
criangas e adolescentes, especialmente no que tange aos cuidados basicos, como alimentacdo
e higiene, e no oferecimento de afeto. O afeto é importante para o acolhimento dos abrigados
e é inclusive recomendado como parte da funcdo do educador, que deve oferecer um
ambiente semelhante ao familiar. Contudo, também se recomenda que o educador crie lagos
afetivos ao mesmo tempo em que desempenhe postura e viséo técnica. Ou seja: o educador
deve ocupar um lugar complexo, em que o vinculo afetivo que ele estabelece com o abrigado
deve estar sustentado por um posicionamento profissional, estruturado por habilidades e
conhecimentos técnicos. Deste modo, propde-se que o vinculo afetivo, geralmente associado
as relacdes pessoais, seja no trabalho do educador mobilizado de forma profissional,
enquanto parte de sua funcdo. No entanto, parece ndo ser claro aos educadores o que
exatamente devem fazer nos abrigos.

Essa questdo se complexifica quando o assunto € a sexualidade, mencionada em
alguns estudos como um tabu, o que é problemaético ao se considerar que se trata de um tema
fundamental ao se falar de cuidado e educacgéo de criancas e adolescentes. Como apontam
Uziel e Berzins (2012), falar sobre sexualidade faz parte de estratégias de protecdo que
devem ser adotadas nos abrigos. Quando falamos em “protecdo’ ndo nos referimos apenas a
prevencdo da gravidez ou de doencas sexualmente transmissiveis, mas a um campo muito
mais amplo do qual a discussédo sobre a sexualidade se constitui, que envolve a garantia do
direito de viver livre de discriminacdes.

Podemos considerar que muitos dos temas recomendados no documento Orientagdes
Técnicas (CONANDA & CNAS, 2009) ao estudo pelos educadores, como o fortalecimento
da autonomia, formas de lidar com conflitos, praticas educativas como ajudar a

crianga/adolescente a conhecer e a lidar com sentimentos, fortalecimento da autoestima e
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construcdo da identidade também estéo, ao nosso ver, intrinsecamente ligados a sexualidade,
ja que ndo ha como pensar em autonomia, conflitos, sentimentos, autoestima e identidade
sem pensar na dimenséo sexual do desenvolvimento humano, como veremos adiante com a
concepgdo psicanalitica de sexualidade.

A diversidade sexual, também citada como um tema recomendado, é outro assunto
indispensavel aos profissionais que devem educar criancas e adolescentes e contribuir para a
construgdo de sua identidade e fortalecimento da autoestima, considerando a possibilidade da
vivéncia de expressdes e identidades divergentes do padréo heterossexual entre 0s usuarios,
bem como identidades de género néo conformes & heteronormatividade™®.

Ressaltamos que apesar de a sexualidade, a diversidade sexual e as novas
configuracGes familiares serem citadas como temas que devem constar na capacitagdo dos
profissionais, ndo sdo fornecidas orientacGes detalhadas em relacdo a quais contetidos
especificos deveriam ser trabalhados. Levando em conta a importancia da sexualidade na
identidade e constituicdo das criancas e adolescentes em geral, é preocupante que ndo sejam

oferecidas diretrizes mais especificas sobre esse tema.

** De acordo com Spargo (2004, p. 86), a heteronormatividade “especifica a tendéncia, no sistema ocidental
contemporéneo referente ao sexo-género, de considerar as relacfes heterossexuais como a horma, e todas as
outras formas de conduta social como desviagdes dessa norma”.
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4 SEXUALIDADE E EDUCACAO SEXUAL

4.1 Introducéo

Ao recuperar a trajetdria historica das criancas e adolescentes afastados de suas
familias de origem, € possivel reconhecer 0 avanco conquistado com o ECA (Brasil,
2012[1990]) e a nova forma de conceber o acolhimento das criangas e adolescentes nos
abrigos, ao ndo relega-los as margens da participacdo social como ocorria nas instituicdes
totais. Contudo, hé que se cuidar para que as institui¢des atuais ndo reproduzam os discursos
excludentes que se pautam em um modelo padrdo de sexualidade para invisibilizar ou anular
expressdes sexuais legitimas, que sdo direitos das criancas e adolescentes no curso de seu
desenvolvimento. H& que se atentar para que as criancgas e adolescentes se desenvolvam de
forma plena e que assim as diretrizes do ECA sejam cumpridas, ou seja, que a sexualidade
das criancas e adolescentes ndo encontre nas concepcdes e praticas dos educadores um
entrave que dificulte ainda mais o seu acolhimento.

Pensar o lugar que o educador ocupa em relacéo a educacdo sexual das criancas e
adolescentes abrigados exige que especifiquemos o que queremos dizer quando usamos o
termo “‘sexualidade”. Nao ha, contudo, uma defini¢do exata e inica para esse conceito, o que
nos leva a fazer escolhas em relacdo a perspectiva que serad adotada para aborda-lo. Entre as
muitas e diferentes possibilidades de abordar a sexualidade, optamos nesta pesquisa por partir
da perspectiva teorica da psicanalise.

A nosso ver, 0 constructo tedrico da psicanalise a respeito da sexualidade sera
proficuo para lancar um olhar sobre algumas problematicas em relacéo a sexualidade nos
abrigos, como a dificuldade dos educadores em lidar com as manifestacdes da sexualidade

infantil. Além disso, sera possivel problematizar a educacédo sexual a partir de um ponto de
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vista especifico: o da transmiss&o inconsciente de saberes sobre a sexualidade. E este ponto
de vista que seré construido ao longo do item 4.3, sobre a educacdo sexual. Inicialmente, serd
necessario abordar a questdo da sexualidade nos abrigos e as possibilidades de articulacdo
com as contribui¢des da psicanélise.

Como foi mencionado brevemente na introducgéo desse trabalho, nossa atencédo para a
questdo da sexualidade nos abrigos surgiu na ocasido de um projeto de educacéo sexual
realizado em 2013 em um Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
(CREAS), cujas participantes eram moradoras de um abrigo para adolescentes do género
feminino localizado em uma cidade do interior paulista. Ao longo das atividades
desenvolvidas, percebemos que eram frequentes as falas das adolescentes em relagdo as
dificuldades pelas quais passavam ao expressar a sexualidade nos abrigos. De acordo com as
adolescentes, diante de expresses como trocas de caricias entre elas ou verbalizacdes a
respeito de seus desejos, algumas educadoras realizavam a¢es como separa-las, a fim de
impedir o contato entre elas ou, mais frequentemente, expressavam falas de cunho
heteronormativo® e com base em concepcdes religiosas, como afirmar que as expressées
afetivo-sexuais entre as adolescentes seriam um pecado.

Neste trabalho, ao pesquisar sobre abrigos e sobre a sexualidade nesses espacos,
pudemos perceber que o contexto geral a respeito da sexualidade nos abrigos envolve
silenciamentos, tentativas de supressdo da sexualidade, padronizacGes e duvidas sobre como
lidar com as expressdes sexuais dos abrigados (Arpini, 2003; Cintra & Souza, 2010; lannelli,
Assis, & Pinto, 2013).

A fim de deixar os acontecimentos em relacdo a sexualidade nos abrigos mais

concretos, imaginemos a seguinte cena:

% Falas de cunho “heteronormativo” reafirmam a centralidade da heterossexualidade enquanto a norma que
determina a sexualidade supostamente adequada, saudavel e natural, ao passo que as outras formas de expressar
a sexualidade s&o consideradas desvios.
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Duas meninas estdo dentro de um dos quartos do abrigo, com a porta fechada. Uma
das educadoras percebe que as duas estdo sozinhas e entdo, sem fazer barulho, abre a porta. A
educadora entdo vé que uma das meninas esta chupando um dos mamilos da outra.

O que a educadora faz? O que ela diz? Diante da surpresa de encontrar duas criancas,
do mesmo género, expressando um ato de carater sexual que ndo visa a reproducao, a
educadora pode ndo saber como lidar com a situacdo. De fato, esta foi uma situacao real,
relatada por uma das educadoras entrevistadas nesta pesquisa, que disse também que no
momento ndo soube como agir.

A surpresa da educadora a respeito da cena que presenciou parece estar relacionada a
certos postulados do senso comum a respeito da sexualidade: 1- em relacdo ao seu periodo de
manifestacéo: ela se manifestaria apenas a partir da puberdade ou idade adulta; 2- em relacéo
ao objeto buscado pelo sujeito: que ela teria um objeto “normal” pré-definido, que
corresponderia a alguém do “sexo oposto” ao do sujeito; 3- em relacdo a finalidade da
sexualidade: que ela teria como finalidade “normal” a reproducédo da espécie; e 4- em relacéo
asua “localidade”: que ela teria sua primazia no contato entre os genitais masculino e
feminino.

Assim, ao presenciar a situacdo, o primeiro choque parece se dever a idade dos
sujeitos que praticam o ato sexual: sdo criancas. Para alguém que considera que a sexualidade
se expressa apenas em corpos mais velhos, a partir da puberdade, como compreender que
duas criangas possam estar expressando algo que “ndo tem cabimento” para sua idade? Em
parte, a surpresa também parece se dever a um segundo aspecto, em relacdo ao género dos
sujeitos em questdo: duas meninas. Diante da concep¢do do senso comum sobre uma suposta
sexualidade “normal”, o ato sexual deveria ser realizado entre pessoas de “sexos” diferentes.
Com isto, ter-se-ia éxito na suposta finalidade do ato sexual: a reproducdo. E neste ponto que

incide a terceira surpresa da cena: sendo criancas e do mesmo género, o ato sexual



69

desempenhado ndo pode ter como fim a reproducdo. Ainda, um quarto aspecto se refere as
regides do contato sexual: ndo envolve os genitais. Ao considerar todos 0s aspectos, surge a
questdo: por que entdo aquelas criangas estariam realizando tal atividade?

A contribuigdo mais evidente da psicanalise, nesse sentido, diz respeito as suas
elaboragdes a respeito da sexualidade infantil. Isto porque, para a psicandlise, a sexualidade
ndo se expressa apenas a partir da puberdade, mas ja esta presente na vida humana desde o
inicio. Evidentemente, trata-se de uma sexualidade com caracteristicas préprias, diferentes da
sexualidade adulta, como veremos mais adiante. Por enquanto, consideremos que a
psicandlise pode contribuir para discutir a questdo sexual nos abrigos a partir, principalmente,
dos seguintes deslocamentos que opera em relacdo a sexualidade: 1- a respeito da
periodizagdo do desenvolvimento sexual, ao afirmar e discutir a existéncia da sexualidade
infantil, com caracteristicas proprias e distintas da sexualidade adulta; 2- a respeito do objeto
da sexualidade, ao afirmar que ndo ha um objeto pré-definido e fixo para o ato sexual, ou
seja: 0 objeto ndo é a priori uma pessoa do “sexo oposto”; 3- em relacdo a finalidade da
sexualidade humana, que ndo implica no registro da necessidade (fungéo de reproducdo), mas
no registro do prazer; e 4: em relagdo a “localidade” da sexualidade: ndo é apenas genital,
mas abrange o corpo como um todo e, em especial, certas regides.

Por fim, ao tentar aproximar a psicanalise da sexualidade nos abrigos, é preciso
considerar que o silenciamento e distanciamento em relacdo a sexualidade das criancas e
adolescentes — fato que sera demonstrado a partir das entrevistas — podem estar relacionados
a recusa das proprias representacdes sexuais inconscientes, tema que também sera abordado
adiante, ja que se trata de mais uma questao que a psicanalise pode iluminar.

Assim, faz-se necessario apresentar e discutir brevemente — dentro dos limites desta
pesquisa — alguns elementos da perspectiva psicanalitica sobre a sexualidade. A fim de tracar

este percurso de apresentacao e discussdo, tomaremos como base o texto em que Freud mais
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se empenhou em focar a sexualidade como objeto de estudo: a obra Trés Ensaios sobre a
Teoria da Sexualidade? (Freud, 1980[1905]). Sem a pretenséo de esgotar todo seu potencial
tedrico, focaremos nosso trabalho na apresentacdo das ideias mais inovadoras e fundamentais
para a posterior anélise das entrevistas, como os deslocamentos que a psicanélise opera na
compreenséo da sexualidade, as consideracOes a respeito das fases do desenvolvimento e as
nogdes de auto-erotismo, pulsdo e curiosidade sexual infantil. Por fim, terminaremos nossa
explanagéo abordando a articulagdo entre sexualidade e inconsciente, 0 que nos daré o
gancho necessario para discutir uma possivel perspectiva psicanalitica da educacao sexual em
abrigos.

Com a finalidade de manter um olhar critico sobre a obra freudiana e ndo perder de
vista sua potencialidade e limitagdes, tomaremos como apoio as discussdes de alguns
psicanalistas contemporaneos que acompanharam os desdobramentos da discusséo freudiana

a respeito da sexualidade, como Loureiro (2004), Jorge (2007) e Brandao (2010).

4.2 A perspectiva psicanalitica sobre a sexualidade

Ao falar de algo tdo explorado na psicanalise quanto a sexualidade, tivemos de nos
haver com quais nogdes e a partir de quais perspectivas trabalhariamos. Mesmo quando
focamos apenas a obra freudiana ou quando estreitamos 0 nosso olhar para apenas uma de
suas obras — no caso, os Trés Ensaios — ainda nos deparamos com um espectro de ideias e
posicionamentos que é vasto a ponto de exigir nosso proprio posicionamento. No caso dos
Trés Ensaios, 0 que estd em questdo sdo as diferentes perspectivas do autor no mesmo texto

quanto ao teor menos ou mais normativo de suas consideragdes.

21 . . . A . .
A partir daqui, mencionaremos essa obra como Trés Ensaios quando nos referirmos a ela.



71

Enquanto nos dois primeiros ensaios Freud constroi uma visdo mais “aberta” em
relacdo a sexualidade, especialmente no contexto das discussdes da época — como veremos a
seguir — no 3° ensaio 0 autor assume uma posi¢do mais “fechada”, normativa, proxima ao que

era discutido na cena cientifica de entdo. Como aponta Brandao (2010):

Como n&o podemos deixar de assinalar, o texto freudiano comporta muitas
contradicGes. Sua genialidade implica justamente o fato de que, de sua obra, podem
ser extraidas hipoteses ora adaptativas, ora normalizadoras e, enfim, ora tdo
disruptivas a ponto de aproxima-las muito mais de uma ars erdtica do que das

ciéncias do sexual (Brandéo, 2010, p. 158).

N4o s6 nesse texto mencionado como na psicandlise, de forma geral, é possivel
identificar aspectos que, em certo sentido, inserem a psicanalise no rol das tecnologias de
poder, como fora discutido por Foucault (1999) e como sera apresentado mais adiante.

Considerando a impossibilidade de neutralidade em uma pesquisa e retomando as
considerac0es feitas anteriormente a respeito da singularidade do pesquisador implicada em
uma pesquisa em psicanalise, enfatizamos que escolhas foram feitas ao longo do presente
texto, tanto metodoldgica quanto teoricamente. No caso das reflexdes freudianas a respeito da
sexualidade, mais especificamente nos Trés Ensaios, explicitamos que nossa linha de
raciocinio estd em consonancia com alguns elementos que foram expostos nos dois primeiros
ensaios e que serdo apresentados no item seguinte. Trata-se de uma escolha politica que tem o
objetivo de discutir a sexualidade de um ponto de vista menos normativo, que possibilite
espaco para pensar a singularidade dos sujeitos de forma a nao categoriza-los ou patologiza-
los de antemado. Alguns psicanalistas contemporaneos tém se alinhado a essa proposta,

pensando em articulagdes com os estudos de género e a teoria queer (Allouch, 1999; Aran,
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2006; Barbero, 2005; Porchat, 2007). Nesse trabalho, limitar-nos-emos a discutir brevemente
algumas reflexdes trazidas por Freud (1980[1905]) nos dois primeiros ensaios, mas ndo sem
antes apresentar as considerac6es de Foucault (1999) que apontam para o carater
potencialmente normatizador da psicanalise.

Primeiramente, é preciso trazer que 0s modos como o poder se organiza nas
sociedades se modificam com o tempo, & medida que estas se transformam. Foucault (1988)
argumenta que no periodo do absolutismo a caracteristica principal do exercicio do poder se
centrava no direito de “causar a morte ou deixar viver”. A partir do século XVII, no entanto,
a configuragdo do exercicio de poder comega a assumir outras caracteristicas, em um periodo
em que a populacdo surge como uma questdo relevante e a organizagao passou a se centrar
em “causar a vida ou devolver a morte”. Ou seja: trata-se da gestdo da vida, do controle da
populacdo por meio de mecanismos como a regulacédo das taxas de natalidade e mortalidade,
regulacdo dos partos, controle das vacinagdes, regulacdo das relagdes entre criangas e
cuidadores, registros de nomes e casamentos, entre outros. Nessa nova configuracao do
poder, 0 corpo e as atividades sexuais se tornam questdes centrais.

Trata-se do que Foucault (1988) chamou de biopoder: o poder sobre a vida, expresso
por um conjunto de numerosas e diversas técnicas que objetivam alcangar a sujeicdo dos
corpos e o controle das populacdes. Capaz de possibilitar a articulacdo do exercicio de poder
entre o “corpo maquina” e o “corpo-espécie”’, o dispositivo da sexualidade se apresenta como
fundamental ao biopoder.

Para Foucault, de acordo com Branddo (2010), a psicanalise surge como técnica de
gestdo da sexualidade infantil e de seus efeitos, especialmente voltada a familia pequeno-
burguesa, no interior de uma logica médica e pedagdgica de aproximacao entre pais e filhos.
De acordo com Foucault (1999), ao elaborar um conjunto de saberes sobre 0 sexo e a

sexualidade, a psicanélise se configura enquanto um instrumento que produz um discurso
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sobre esses objetos de saber. Na psicandlise clinica, a relacdo entre o analisando e o analista
pode ser compreendida como uma relacéo de poder na qual o sexo é colocado em discurso: o
analisando € convocado a falar sobre o sexo e o analista, ao escuta-lo, formula uma
interpretacdo. Trata-se, assim, de uma relagdo em que se exercita a confissdo, técnica
apresentada por Foucault enquanto fundamental na biopolitica: é produzido um saber sobre o
sexo de baixo para cima, por meio da enunciacdo sobre o sexo pelos individuos e pela
posterior organizacdo desses enunciados em um saber sistematizado sobre a sexualidade, tal
como ocorre na psicanalise.

E nesse sentido que a psicanalise freudiana pode, em alguns aspectos, ser
compreendida enquanto reprodutora de um discurso normalizador sobre a sexualidade, ou
seja: como um instrumento do poder centrado na norma.

E no terceiro ensaio que isso aparece de forma mais evidente. Nele, a evolugdo da
sexualidade ¢ tracada em torno da genitalidade heterossexual adulta. Ha o reforco do enfoque
da perversé@o enquanto anormalidade involutiva ou aberracéo sexual, algo que, como veremos
adiante, é compreendido de forma diferente no primeiro e segundo ensaios.

No entanto, avan¢os na teoria, mesmo dentro da propria obra freudiana, demonstram
que a psicandlise pode se apresentar com diferentes posicionamentos em relacdo a
biopolitica, podendo também colocar-se como questionadora ou contestadora das normas. De

acordo com Teshainer (2006, p. 218):

(...) para Foucault ndo existe uma psicanalise essencial, universal e Gnica, mas
sim psicanalises, no plural, que, em diversos aspectos e variadas formas de seu
exercicio e em determinadas culturas e paises, ora cumpre um papel biopolitico, ora

libertador, denunciador, contestador e até mesmo opositor da biopolitica.
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E a um fazer e um pensar psicanaliticos que questionem as formas de normatizacio
caracteristicas do biopoder que pretendemos nos filiar. Debrucemo-nos agora sobre os Trés

Ensaios, a fim de pensar sobre os deslocamentos que Freud prop0e a respeito da sexualidade.

4.2.1 Deslocamentos na compreenséo da sexualidade

No inicio do século XX, época em que foi publicada a primeira edigdo dos Trés
Ensaios (1980[1905]), as concep¢des do senso comum e cientificas a respeito da sexualidade
focavam sua suposta forga instintiva, que teria tanto um objeto quanto uma finalidade fixos:
um objeto do “sexo oposto” e a finalidade reprodutiva. Além disso, pensava-se na
sexualidade como tendo seu surgimento na puberdade. A obra de Freud (1905) questiona
essas concepgoes, afirmando que um exame mais detido sobre elas revela “numerosos erros,
inexatiddes e conclusdes apressadas.” (Freud, 1980[1905], p.135).

Contudo, passados mais de 100 anos desde a publicacdo da primeira edi¢do, podemos
observar que tais concepgdes se mantém presentes no senso comum e inclusive puderam ser
identificadas nas falas dos educadores entrevistados nessa pesquisa: de forma geral, a
sexualidade é associada a finalidade bioldgica de reproducdo e, para tanto, visa o0 encontro de
um objeto do “sexo oposto”. Além disso, as expressdes sexuais infantis que ocorrem no
abrigo em que estéo presentes criangas ndo sao facilmente compreendidas pelos educadores.
Portanto, a obra pioneira de Freud precisa ser resgatada e ter algumas de suas ideias
discutidas, como faremos na sequéncia.

Freud (1980[1905]) inicia os Trés Ensaios contestando a ideia da existéncia de um
objeto sexual — aquele com o qual se obtém satisfacdo sexual — pré-definido e fixo para a
sexualidade, ao contrapd-la a fatos por ele observados. Em primeiro lugar, a existéncia de

pessoas que tém atracdo por outras do mesmo “sexo” coloca em evidéncia o fato de que o
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objeto sexual ndo é sempre alguém do “sexo oposto”, o que aponta para a sua nao fixidez.
Freud também aponta a possibilidade de que um objeto com o qual o sujeito obtenha
satisfacdo inicialmente pode ndo ser sempre 0 mesmo ao longo de toda a vida do individuo: é
possivel que se passe a um objeto diferente em determinado momento da vida, que exista a
alternancia entre diferentes objetos ou mesmo que haja a orientagdo a um objeto diferente em
determinadas condigdes, 0 que aponta para seu caréater fluido.

No momento em que redigiu seu texto, Freud (1980 [1905]) utilizou o termo
“invertidos”, vigente na cena cientifica da época, para se referir as pessoas que se inclinam
sexualmente para pessoas do mesmo “sexo”. Atualmente, o termo se tornou obsoleto e o uso
do termo homossexuais é melhor aplicado. Os cientistas da época de Freud estavam avidos
em explicar a natureza e as caracteristicas dos comportamentos dos homossexuais, 0 que
faziam tendo a heterossexualidade como referéncia. A heterossexualidade — que designa a
inclinacdo afetivo-sexual de uma pessoa por outra de género diferente — ainda € tomada como
norma principalmente devido ao seu potencial reprodutivo, entendido como finalidade
“normal” da sexualidade; devido a maioria estatistica dos sujeitos heterossexuais e devido a
moral sexual que ganhou expressividade na burguesia oitocentista, que admite como
legitimas apenas as relacdes entre homens e mulheres. Se a heterossexualidade é considerada
a norma, a homossexualidade s6 poderia ser lida nos termos de desvio, anormalidade,
patologia, perversdo. Muito se tem dito sobre a homossexualidade desde entdo, mas ja na
obra freudiana é possivel notar rupturas com o pensamento hegemanico.

Freud (1980[1905]) se opde a ideia da degenerescéncia como natureza da “inversao”,
que claramente a associava a patologia. Para o autor, a inversao ndo preenche as condi¢cdes
necessarias para ser associada a degenerescéncia: 1- a inversao se apresenta em pessoas que
ndo apresentam outros desvios em relagdo ao considerado normal; 2- € encontrada em

pessoas cuja eficiéncia ndo sofreu qualquer alteracédo e que até mesmo se destacam pelo
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desenvolvimento intelectual; 3- a inversdo era um fenbmeno comum entre 0s povos da
antiguidade, no auge de sua civilizacdo; 4- é bastante comum em outros povos. Em uma nota
de rodapé (Freud, 1980 [1905], p.139) o autor ainda afirma que o estudo da inversdo sob o
ponto de vista da patologia foi substituido pelo ponto de vista da antropologia.

Assim, desloca-se da “inversdo” enquanto um fenémeno patoldgico para um
fendmeno antropoldgico: ndo se trata de um desvio do funcionamento natural e saudavel do
corpo, mas de uma expressao da sexualidade a qual séo atribuidos diferentes significados
dependendo da cultura e da sociedade onde ocorre. Se na sociedade europeia do inicio do
século XX e mesmo na sociedade ocidental atual a homossexualidade é em certos discursos
considerada um desvio, isso ocorre devido a vigéncia de uma norma social e arbitraria,
sustentada por determinados interesses politicos e econdmicos, que define quais
comportamentos sdo normais e quais ndo sdo, o que mantém populacdes inteiras a margem
do que ¢ considerado normal e sob o risco de sofrer violéncias. Na obra “O mal-estar na
cultura” Freud (2010 [1930]) faz algumas consideracdes a esse respeito, quando discute sobre

as concessdes humanas em relagéo a sua vida sexual:

A escolha objetal do individuo sexualmente maduro é limitada ao sexo
oposto, e a maioria das satisfacdes extragenitais € proibida como perversdo. A
exigéncia expressa nessas proibicoes, a de uma vida sexual idéntica para todos,
desconsidera as desigualdades na constituigéo inata e adquirida dos seres humanos,
priva um numero consideravel deles do gozo sexual e se torna assim fonte de grave

injustica. (Freud, 2010 [1930], p.113).

O deslocamento da analise da sexualidade do registro da patologia para o &mbito da

cultura possibilita uma compreensdo mais abrangente a respeito do que se considera
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“normal”. Na cita¢ao acima, Freud coloca o exercicio de uma vida sexual idéntica para todos
como uma exigéncia cultural e ndo como uma realidade da natureza humana, que dispe de
desigualdades em sua propria constituicao inata. Assim, a “normalidade” atribuida a
orientacdo a determinado objeto sexual é uma construgdo cultural, variavel em diferentes
sociedades e que precisa ser questionada se leva uma grande quantidade de sujeitos ao
sofrimento causado por exclusdes e violéncias.

Além do questionamento em relagdo ao objeto sexual, Freud também faz conjecturas
sobre a finalidade do ato sexual. Se a ideia mais comum seria a de que a finalidade
corresponderia & unido sexual, o autor aponta a existéncia de outras finalidades, que poderiam

ser chamadas de perversas. Para Freud (1980[1905], p.151):

As perversdes sao atividades sexuais que (a) se estendem, num sentido
anatémico, além das regides do corpo que se destinam a unido sexual ou (b)
demoram-se nas relagdes imediatas com o objeto sexual, que devem normalmente ser
atravessadas rapidamente no caminho em direcdo ao objetivo sexual final. (Freud,

1980[1905], p.151).

A época, as perversdes tinham o status de patoldgicas, de desvios da sexualidade dita
normal. Contudo, Freud borra a fronteira entre a chamada sexualidade normal e a patoldgica
ou perversa ao identificar na sexualidade infantil atividades observadas em préaticas adultas
consideradas perversas: uso de varias partes do corpo e de modalidades de prazer. De fato, as
caracteristicas perversas da sexualidade infantil levam Freud (1980[1905]) a caracteriza-la
como uma sexualidade perverso-polimorfa (Freud, 1980[1905]). Se tais atividades podem ser
encontradas nas criancas em geral, trata-se de uma caracteristica constituinte da sexualidade

infantil e, por conseguinte, da sexualidade humana. Além disso, atividades ditas perversas séo
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encontradas na vida sexual adulta de grande parte das pessoas. Portanto, tais atividades ndo
podem deixar de serem consideradas “normais” (Jorge, 2007; Loureiro, 2004).

Ainda, Freud (1980[1905]) recusa a teoria do inatismo dos sujeitos perversos e
também a teoria de que a perversao seria integralmente adquirida. Seu raciocinio caminha no
sentido de afirmar que ha sim algo inato nas perversfes, mas que existe como uma disposicao
em todas as pessoas. Assim, se considerarmos a perversdo em sua concepgdo mais comum de
desvio do instinto, poderemos dizer que a sexualidade humana €, em sua origem, perversa
(Jorge, 2007).

Para a psicandlise, a sexualidade humana n&o € instintiva e ndo objetiva simplesmente
a reproducéo. De acordo com Loureiro (2004), Freud concebe a sexualidade como uma
montagem que tem pouco ou nada de natural, formada por pecas e modalidades de
funcionamento que se organizam individualmente e durante a primeira infancia. Dizer que
essa organizagdo de “pecgas” que montam a sexualidade ¢ individual se contrapde a ideia de
que ja nascemos com nossa vida sexual pré-determinada e com destinos ja inscritos em
nossas células. Se ha a ideia de um destino fixo para os sujeitos a depender do sexo que eles
nascem, isso diz respeito muito mais as normas sociais a que estamos submetidos do que as
leis bioldgicas, que em relagdo a vida sexual sdao muito mais flexiveis.

Isto ndo quer dizer que Freud ignore os aspectos bioldgicos do desenvolvimento, o
que fica evidente pela constante referéncia em sua obra as zonas erdgenas e as funcoes
corporais vitais. Em tempo, séo nessas fungdes fisiologicas em que a sexualidade se apoia e
de onde se desloca e se complexifica.

Desloca-se e se complexifica porque nossa constitui¢do, no nivel da evolugéo a que
chegamos, ndo permite que sejamos reduzidos apenas a biologia: somos dotados de fantasias,
linguagem, cultura. Se somos téo diferentes dos demais animais em tudo o que fazemos,

como esperar que no dominio da sexualidade sejamos como eles? Se nossos comportamentos
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vao além do instinto e envolvem aspectos psicoldgicos e culturais, por que apenas 0s
comportamentos sexuais seriam puramente instintivos?

Neste sentido, um conceito bastante importante da psicanélise que amplia a
compreensdo da sexualidade é o de pulsdo. De acordo com Loureiro (2004, p. 86): “O
conceito de Trieb (pulsdo) é forjado exatamente para dar conta do carater ndo instintivo da
sexualidade humana, de sua plasticidade, de suas multiplas, contingentes ¢ mutantes feigdes”.
Trieb, termo em alemdo, é utilizado em contraste com o termo Instinkt, da mesma lingua, que
designa o instinto e que se refere ao estritamente bioldgico. A pulsdo, contudo, é um conceito
limitrofe entre o corporal e 0 psiquico, que envolve, além do inato, o que ha de proprio ao
adquirido na vida psiquica (Freud, 2014 [1915]; Loureiro, 2004).

A pulséo imita, desloca e descaracteriza o instinto. Pode-se dizer que a sexualidade
humana, em sua origem, desvia-se do instinto e da funcéo vital e se forma como uma
montagem singular para cada sujeito, associada a obtencdo de prazer (Loureiro, 2004). Deste
modo, ndo ha sentido em conceber a reproducdo como a finalidade da vida sexual humana,

idéntica para todas as pessoas.

4.2.2 O desenvolvimento para a psicanalise

Seguiremos, agora, apresentando outros conceitos que se referem a compreensao
psicanalitica da sexualidade. Como ja mencionamos, em Trés Ensaios Freud (1980[1905])
afirma a existéncia da sexualidade na infancia. Sinteticamente, para o autor o uso do termo
“sexual” aplicado a infancia se refere a sensacdes prazerosas que as criangas t€m em partes
especificas do proprio corpo desde logo apds 0 nascimento, associadas a necessidades

fisioldgicas.
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Assim, quando Freud utiliza o termo sexual, ele ndo esta se referindo ao sexo genital
adulto, mas a manifestacdes infantis que apresentam caracteristicas particulares. De acordo
com Freud (1980[1905]), séo trés as caracteristicas principais de uma manifestacéo sexual
infantil: 1- é auto-erdtica; 2- seu objetivo sexual esta ligado a uma zona erdgena; e 3- apoia-
se, em sua origem, a uma funcéo corporal vital.

Comecemos nossa explanacdo pela caracteristica que Freud chamou de auto-erotismo.
Para o autor, 0 auto-erotismo corresponde ao exercicio de uma atividade prazerosa que se
dirige para o corpo do proprio individuo, no qual o mesmo obtém satisfagdo. Chupar o dedo,
por exemplo, é uma atividade auto-erética: o bebé sente prazer a partir de uma parte de si
mesmo, ao realizar movimentos que estimulam a mucosa da boca ao entrar em contato com o
deddo. Assim, por visar o alcance da satisfacdo a partir de partes do proprio corpo, dizemos
que se trata de uma manifestacdo auto-erdtica.

Observemos a partir do exemplo anterior que o objetivo da manifestacdo sexual esta
ligado a boca. Trata-se de mais uma caracteristica das manifestagdes sexuais infantis: ter
como objetivo uma zona erdgena. De acordo com Freud, as zonas erégenas correspondem a
“uma parte da pele ou da membrana mucosa em que os estimulos de determinada espécie
evocam uma sensacao de prazer possuidora de uma qualidade particular.” (Freud,
1980[1905], p.188). Apesar de afirmar que toda a superficie do corpo é uma zona erégena em
potencial, Freud identifica trés zonas erdgenas “predestinadas” que tem papel fundamental no
desenvolvimento humano: a regido oral (boca e labios), o &nus e os genitais.

Para Freud (1980[1905]), cada uma dessas partes da pele ou da mucosa (boca e labios,
anus e genitais) é estimulada a cada momento do desenvolvimento e ocupam, a cada fase do
desenvolvimento, uma posicdo de “destaque”: boca e labios sdo centrais na chamada fase
oral, o anus central na chamada fase sadico-anal e o genital é central na chamada fase

genital. Cada uma dessas fases serad abordada separadamente mais adiante.
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N&o por acaso, as regides do corpo caracterizadas como zonas erdgenas sdo alvos
frequentes do cuidado adulto e s&o regides de troca entre o corpo do bebé e o mundo exterior.
E justamente o contato provocado pelo cuidado adulto para a alimentacéo e limpeza que
acaba por “erogenizar” essas partes, ou seja, torna-as regides sensiveis a estimulagdo e a
obtencéo de prazer.

Por fim, uma terceira caracteristica das manifestacdes sexuais diz respeito ao seu
apoio em fungdes corporais vitais, como a alimentagéo, excrecdo e micgdo. Tais funcGes
respondem ao registro da necessidade, pois séo vitais ao funcionamento do organismo e
sobrevivéncia do individuo. Cada uma dessas necessidades gera certo desprazer que
movimenta o individuo no sentido de aliviar-se, ou seja, eliminar a sensacio de desprazer. E
0 que ocorre com a sensacao que chamamos de fome, por exemplo. O alivio do desprazer
corresponde a satisfacdo ou, em outras palavras, a obtencao de prazer. Ocorre que em seguida
a obtencdo de prazer devido a satisfacdo de uma necessidade fisioldgica, a busca por prazer,
pelo bebé, sera feita independentemente das funcdes fisioldgicas: buscar-se-a repetir o prazer
sentido na estimulacédo das regides associadas as funcdes vitais, a partir de manifestacbes que
podemos chamar, com Freud, de sexuais. Por isso, dizemos que estas manifestacoes se
apoiam inicialmente em funcdes corporais vitais. A boca apoia-se na funcéo de alimentacéo,
0 anus na fungéo de excrecdo e os genitais na funcao de miccdo. (Freud,1980[1905]).

A seguir, explanaremos brevemente cada fase do desenvolvimento, atribuindo maior
destaque a fase oral, a titulo de exemplo que ilustrara as principais caracteristicas da
sexualidade infantil.

Freud toma o chupar o dedo como amostra de como ocorrem as manifestagdes sexuais
na infancia e para exemplificar o auto-erotismo. A regido oral, composta pela boca, labios e
lingua, é a primeira regido do corpo do bebé a receber estimulacéo, ou seja, a ser

“erogenizada”. O bebé chora ao sentir fome: ao sentir uma insatisfacao, o instinto de
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autoconservacio o leva a chorar. E também instintivamente que o bebé faz movimentos de
sucgdo ao entrar em contato com o bico do seio. Este ato € inicialmente instintivo e voltado
para a satisfacdo da necessidade fisioldgica da fome: como resposta a fome que sente, o bebé
suga o bico do seio oferecido pela méae e com isso tem a fome saciada. No entanto, no
momento da succdo, ele sente o leite morno espalhando-se pelo interior da boca e descendo
pela garganta, sente o contato dos I4bios com a auréola do seio e sente, no préprio movimento
de succdo, a contragdo e relaxamento da mucosa da boca. Assim, além de satisfazer a
necessidade fisioldgica da fome, o bebé também sente prazer, provocado pelo contato com o
calor e com a textura da pele e do leite da mae, bem como pelo préprio movimento de succao.

Deste modo, além do prazer ocasionado pela elimina¢do da fome por meio da succéo,
0 proprio ato da succdo serd em si prazeroso. Na primeira vez em que o bebé vai ao encontro
do bico do seio, tudo o que ele procura instintivamente € a elimina¢do de um desprazer, o
alivio de um desconforto que ele sente em seu corpo e corresponde a necessidade de
alimentar-se: a fome. Nas proximas vezes em que ele buscar o bico do seio da mée, porém,
ele buscara ndo apenas a satisfacdo da eliminacdo de um desprazer, mas também o prazer que
ele “aprendeu” que pode sentir nesse contato. O instinto de satisfacdo da fome dara origem ao
desejo de repetir o prazer sentido. Neste momento, entra em cena a pulsdo. A regido oral sera
a zona erdgena fonte da pulsdo, que terd como objeto o0 seio materno e como alvo a ingestdo
do leite (alimentagédo) e 0 movimento de sucgéo.

O prazer em si, sem que haja, necessariamente, a satisfacdo de uma necessidade
fisiologica, ¢ claramente visivel no ato de chupar o dedo ou uma chupeta, “determinado pela
busca de algum prazer que ja foi experimentado e ¢ agora lembrado” (Freud, 1980[1905],
p.186). Por ser uma atividade que aspira pela obtengéo de prazer independentemente da

nutricdo, pode ser chamada de sexual (Freud, 2014 [1915]).
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O ato auto-erotico de sugar o dedo, por exemplo, fornece as trés caracteristicas
principais de uma manifestacdo sexual infantil: se liga, em sua origem, a uma das funcdes
somaticas vitais; e auto-erdtica; e seu objetivo sexual é dominado por uma zona erdgena.
Qualquer parte da pele ou mucosa pode assumir as fun¢des de uma zona erdgena, contudo,
algumas regides sdo particularmente marcantes: além da zona oral, j& explicitada, hé ainda a
zona anal e as zonas genitais.

Assim como a zona oral, a zona anal possibilita a associagdo entre a sexualidade e
fungdes somaticas. Trata-se de uma zona ligada a funcéo excretora, que desde o inicio esta
suscetivel a ampla gama de excitacdes, provocadas por distdrbios intestinais e,
principalmente, possibilidade de retencdo das fezes: o acumulo do bolo fecal gera uma
tensdo, um desprazer, e quando é liberado provoca a pressdo das paredes do reto (regido de
membrana mucosa sensivel) e intenso prazer na forma de alivio. Da necessidade de defecar
passa-se para a pulsdo anal quando na atividade excretdria h& o esforgo de repetir um prazer
sentido outrora. Essa satisfacdo obtida ndo esta mais colada a satisfacdo de uma necessidade
fisiologica, apesar de ter nela sua origem. Para o bebé o bolo fecal pode significar um
“presente” para o exterior: uma parte de si mesmo com a qual se pode presentear o ambiente,
liberando-o0, ou expressar sua desobediéncia, retendo-o.

As zonas genitais, por sua vez, estdo conectadas com a fungdo de miccédo. Nelas, a
excitacdo é provocada regularmente pela tensao e alivio relacionadas a miccéo e pelo lavar e
friccionar presentes na limpeza dessa area. Tal como ocorre com as zonas oral e anal e suas
respectivas pulsdes, as sensacdes de prazer produzidas por esta regido levam a necessidade de
sua repeticdo, em que o prazer ja ndo esta diretamente colado a satisfacdo de uma necessidade
fisioldgica, ainda que tenha nela sua origem. A masturbacdo dessa area, que consiste na

friccdo com a méo ou aplicacdo de pressao, provoca a sensacao de prazer.
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Entre os trés e os cinco anos, configura-se o chamado Complexo de Edipo.
Resumidamente, o0 menino dirige desejos amorosos & mée e desejos hostis ao pai, outrora
admirado e agora visto como um rival. Contudo, ao temer que o pai possa castra-lo — em sua
fantasia — renuncia ao investimento materno e identifica-se com o pai, o que lhe permite que,
mais tarde, faca a escolha por outro objeto do mesmo sexo que a mae. O declinio do Edipo
marca a entrada no periodo de laténcia, em que a sexualidade so voltaria a ser mais
expressiva na puberdade. H& outras configuracfes edipicas possiveis e mesmo outras formas
de interpretar e teorizar o Edipo. O essencial é a compreensdo de que ¢ nessa fase que é
determinada a escolha de objeto sexual que a crianca fard mais tarde, apos o periodo de

laténcia, na puberdade.

4.2.3 A sexualidade e o inconsciente

A relacdo entre a sexualidade e o que a psicanalise entende por inconsciente contribui
para a compreensdo de algumas atividades dos sujeitos que sao identificadas como sexuais. O
inconsciente € uma instancia a qual a consciéncia ndo tem acesso, mas que se revela nos
sonhos, lapsos, atos falhos, entre outras manifestagdes. Em parte, o inconsciente é constituido
por contetdos recalcados, ou seja, aqueles aos quais foi recusado 0 acesso ao consciente
(Laplanche & Pontalis, 1996; Roudinesco & Plon, 1998). Esses conteldos sdo representantes
da pulséo e, nesse sentido, referem-se diretamente a sexualidade. De fato, para Laplanche
(1985, p.36), “a sexualidade é, pois, o recalcado por exceléncia”. Assim, a sexualidade se
articula as fantasias infantis e a formas de elaboragéo de conteudos psiquicos.

Algo que merece destaque na relacéo entre as criancas e a sexualidade diz respeito as
teorias sexuais infantis. Em Trés Ensaios, no topico “as pesquisas sexuais da infancia”, Freud

discorre sobre o mistério que a sexualidade representa para as criangas. Questfes sobre a
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origem dos bebés e as diferencas entre 0s sexos inquietam a curiosidade infantil e motivam
que as mesmas elaborem “teorias” para responder suas perguntas (Freud, 1980[1905]).

O questionamento sobre a origem dos bebés revela uma pergunta sobre a propria
origem, além de poder ser atribuida ao sentimento de ameaca que a chegada de um bebé pode
gerar. Sobre as diferencas entre os corpos masculinos e femininos, a crenca inicial é a de que
todas as pessoas tenham um corpo semelhante ao da crianga. A descoberta de que algumas
pessoas tém um pénis e outras ndo tém provoca certa angulstia: as meninas podem sentir que
foram “roubadas” e sentir inveja do que os meninos t€ém. Os meninos sentem a ameacga de
que eles percam o proprio pénis. Tais sentimentos podem levar a alguns comportamentos
vistos como sexuais (Sanches, 2010).

De acordo com Sanches (2010), a fantasia de que o menino pode perder o pénis, por
exemplo, pode leva-lo a exibi-lo, o que implica em transmitir a mensagem de que o 6rgéao
“ainda esta 1a”. Saber sobre essas regides e sobre as diferengas corporais leva as criangas a
desejar ver, tocar e explorar os corpos: € uma forma de conhecer a si mesmo e as diferengas
dos outros. Assim, manipula¢cdes masturbatorias podem ser frequentes, bem como a
verbalizacdo e 0s jogos, que também sdo formas de a crianca entrar em contato com aquilo
que lhe desperta o interesse e que provoca prazer. Atividades como brincar de médico, por
exemplo, propiciam o contato com o recém-descoberto corpo de si e do outro.

As manifestacdes sexuais infantis estdo ligadas a relagdo da crianga com o0 mundo, em
seus constantes desafios para lidar com um exterior tdo frustrante e potencialmente hostil. As
atividades que a crianca desempenha com o préprio corpo podem ser respostas ou acdes que
ela elabora frente ao desconhecido e as dificuldades do ambiente. Desta forma, as
manifestacdes sexuais podem expressar estratégias de defesa, sintomas e formas de

elaboracdo (Sanches, 2010).



86

A masturbacgéo, por exemplo, pode ser simplesmente uma forma de obter prazer, com
a vantagem de ndo se necessitar de outra pessoa. Pode também ser uma atividade de
descoberta, diante dos recém-descobertos genitais. Em frente a situacdes frustrantes ou
ameacadoras que ocorrem no ambiente, a masturbacdo pode ser uma forma de a crianca criar
prazer, uma espécie de reflgio defensivo: se 0 ambiente causa desprazer, a crianga responde
provocando prazer em si mesma. Até ai, nada que seja preocupante, ja que é comum que em
frente as situacBes desprazerosas inevitaveis da vida busquemos alguns lenitivos. As vezes,
contudo, a masturbacdo pode estar ocorrendo de forma excessiva, atrapalhando outros
afazeres: a crianca se masturba o tempo todo, nos momentos de estudos, brincadeiras e por
isso deixa de fazer essas atividades. Neste caso, a masturbacao pode ter o significado de
sintoma, como um sinal de que algo esta errado: devido a algo que esta ocorrendo em sua
vida, a crianca estd usando a masturbacdo como um refugio constante, frente a situagdes com
as quais ela ndo esta sabendo lidar (Sanches, 2010).

Por vezes, a crianca também se depara com situacfes que ela ndo entende e que por
isso provocam angustia. Para elaborar o que viram, ouviram e 0 que sentem, podem
representar as cenas que presenciaram, recriando a situacgao para atribuir-lhe algum sentido.
Representar posi¢Oes sexuais com outras criancgas ou fazer bonecos representarem
movimentos sexuais, por exemplo, pode ser uma forma que a crianga encontra para elaborar
imagens e sons que ela viu na TV ou pessoalmente e que ndo fizeram sentido (Sanches,
2010).

Para Freud (1996, [1914]), situacOes esquecidas por acdo da repressdo podem ser
reproduzidas na forma de repeticdo, sem se saber o que se esta repetindo. Trata-se do que
Freud chamou de compulséo a repeticdo, em que situacdes reprimidas retornam sob a forma
de atuacdes que substituem o recordar. Nesse caso, a crianga ou o0 adolescente podem

transferir, na relacdo com o educador e/ou com as outras criancas e adolescentes do abrigo,
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situacOes do passado. Ou seja: reproduzem relagdes do passado, que foram reprimidas, nas
relacdes atuais.

E nesse sentido que podemos nos deparar, no abrigo, com manifestagdes sexuais das
criancas e adolescentes que reproduzem relagdes passadas, enquanto uma forma de repeticdo
compulsiva que se apresenta como substituta de agdes cuja lembranca fora reprimida. Tal
compulsdo nos remete ao que podemos chamar de uma “dimensao mortifera” da sexualidade,
na qual o que as criangas ou adolescentes expressam se referem a algo que Ihes foi nocivo no
passado e que continuara sendo, para si e potencialmente para 0s outros, até que tais situaces
sejam elaboradas. Nesse caso, deparamo-nos com um aspecto da sexualidade que, com razéo,
pode gerar preocupacao nos educadores, ja que nao se trata de algo saudavel, ainda que
represente um tipo de defesa comum e recorrente.

Todas essas expressdes sexuais mencionadas podem ocorrer no espago dos abrigos.
Os educadores devem estar atentos para essas expressoes e se perguntarem o que podem
significar. Podem representar expressdes normais, comuns, proprias ao desenvolvimento e
que expressam descobertas, formas de obter prazer e maneiras de lidar com os desafios do
mundo. Tais manifestagdes ndo sdo erradas em si mesmas, mas precisam ser alocadas no
interior das regras sociais a que todos estamos submetidos: devem ser realizadas em locais
privados e momentos adequados. No entanto, em um espaco coletivo como o do abrigo, em
que os quartos sao divididos e em que — ao menos em um dos abrigos pesquisados nesse
trabalho — nédo se pode trancar as portas dos mesmos, restam talvez apenas os banheiros como
locais possiveis para a privacidade. Ainda assim, como as educadoras acompanham as
criangas pequenas na hora do banho, parece ndo haver definitivamente qualquer espaco nos
abrigos que esteja livre da vigilancia, o que deve ser problematizado nas institui¢oes.

As manifestacdes sexuais também podem corresponder a formas de defesa,

elaboracao ou sintoma e potencialmente carregam mensagens as quais o educador deve estar
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atento para identificar possiveis problemas, que a depender da especificidade podem ser
acolhidos pelo préprio educador ou por outros profissionais, como o psicélogo da instituig&o.
Referimo-nos aqui a compulsdo a repeti¢do e aquilo que ela pode estar desempenhando na
esfera da sexualidade. Em qualquer caso, uma relagdo do educador com o abrigado que seja
proxima e que trate a sexualidade como algo pertencente ao desenvolvimento, mesmo em seu
possivel carater de repeticdo, € importante para que as manifestacGes sexuais sejam acolhidas
e tratadas como um aspecto que ndo pode ser negligenciado ou simplesmente silenciado.

No entanto, as tentativas dos educadores para acolher a sexualidade dos abrigados
podem entrar em conflito com sua propria relacdo com o sexual, além de poder ser expressa a
recusa em relacéo a ela. Tal conflito e recusa estdo ligados ao que Freud (1980[1905])
chamou de amnésia infantil: o esquecimento que os adultos tém de suas impressdes infantis
até por volta dos trés anos, incluindo o esquecimento de impressdes sexuais. O adulto
esquece que quando crianga foi capaz de expressar atividades sexuais e entdo vé com
surpresa essas expressoes nas criancas de seu convivio. Além disso, “(...) as mesmas
impressdes que esquecemos deixaram, ndo obstante, os mais profundos tragos em nossas
mentes e tiveram um efeito determinante sobre a totalidade de nosso desenvolvimento
subsequente”. (Freud, 1980[1905], p. 179). Assim, a dificuldade de lidar com a sexualidade
das criangas e adolescentes pode ser, em parte, efeito de sua propria histdria de impressdes e
atividades sexuais.

Cursos de capacitacdo podem transmitir conceitos e habilidades que sdo apreendidas
pelos educadores, que obtém sucesso em sua aplicacdo pratica. Contudo, mesmo em uma
atuacdo profissional adequada o educador pode estar passando uma dupla mensagem ao
abrigado: uma condizente com a que aprendeu em cursos e outra, em 0posi¢do a primeira,
que aprendeu em sua vida e que representa seus valores. Sanches (2010) da o exemplo de

uma educadora que presencia um beb& manipulando seu pénis e que, apesar de ter sido
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orientada que este é um gesto comum, sente-se desconfortavel devido ao que aprendera até

entdo.

(...) Ana, a educadora, defronta-se com um conflito: disseram-lhe que “aquilo”
era normal, algo a ser aceito. O seu intimo, entretanto, esta em ebuligdo. Aquilo vai
contra tudo que ela aprendeu na sua histdria; sente-se assustada e até enojada, além de
Impotente, uma vez que a instituigdo tem uma norma. Josias, assim, acaba recebendo
uma dupla mensagem: a explicita (Ana ignora o gesto do menino) e aquela enviada
pelo olhar, pelo gesto de suas méos, pela respiracao da educadora. E essa dupla

mensagem provoca uma confusdo nos sentimentos de Josias. (Sanches, 2010, p.65)

O aprendizado sobre sexualidade se da muitas vezes em meio aos sussurros, enquanto
um assunto proibido. Nessas situacdes, a relacao que se cria com o sexual é de silenciamento
e de vergonha. A aprendizagem de conceitos como estes que temos discutido (sexualidade
infantil, auto-erotismo, fases do desenvolvimento, entre outros) ndo modifica por si s6 a
relacdo que se tem com a sexualidade: ter conhecimentos sobre esse tema ndo € garantia de
que o sujeito se sinta a vontade para falar sobre ele ou passe a trata-lo com naturalidade,
depois de toda a historia de repressao a que pode ter sido submetido. Na relagdo com as
criangas e adolescentes, algo podera ser transmitido inconscientemente (Kupfer, 2001,

Sanches, 2010).

4.3 Educagdo Sexual e Psicanalise

Para a psicanélise, o que poderia ser entendido como educacgéo sexual? A sexualidade

poderia, afinal, ser educada?
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O termo “educagdo sexual” pode gerar estranhamento no campo da psicanalise,
devido a impossibilidade de se educar as pulsdes, ja que estas ndo pertencem ao registro da
consciéncia. Entdo, como seria possivel orienta-las para determinados objetivos? Todavia, é a
isso que nos referimos quando falamos em educacéo sexual?

Primeiramente, para uma abordagem da educacgdo sexual a partir da psicanalise é
preciso compreender 0 que se quer dizer com o termo “educacdo” e o que a psicanalise
elabora a respeito desse tema. Devido aos limites desta pesquisa, ndo temos como objetivo
detalhar a relacdo entre psicanalise e educacdo, tampouco retomar toda a literatura
psicanalitica que trata das discuss@es acerca desse campo. O que pretendemos é tracar as
considerac@es sobre educacdo que sejam necessarias para atingir nosso objetivo nessa sessao:
articular a ideia de educacdo, na psicanalise, com a no¢do de sexualidade, para assim pensar 0
lugar do educador em relagdo ao que ele transmite — ou educa — em relacdo a sexualidade.

De acordo com Kupfer (2001), as reflexdes de Freud sobre a educagao perpassam toda
a sua obra e, apesar de nenhum volume desta ser dedicado exclusivamente ao estudo deste
fendmeno, suas consideracdes sobre ele acompanharam a elaboragdo de alguns dos principais
conceitos de sua teoria. A medida que refletia sobre a educago a partir dos conceitos que
elaborava, Freud foi capaz de vislumbrar contribui¢fes de sua teoria para o campo educativo.
No entanto, em certo ponto Freud comeca a pensar na educa¢do como uma profissao
impossivel (Kupfer, 2001; Mannoni, 1977; Millot, 1979), que encontra no conceito de
inconsciente seu maior obstaculo: entre o discurso do educador e a escuta daquele/a que esta
sendo educado, ou seja, o/a educando/a, esta o inconsciente de ambos. O educador tenta
atingir a consciéncia do educando com seu discurso, mas como o dominio da palavra escapa
ao falante, “fala mais” do que pretendia conscientemente e a partir de um lugar que ele
mesmo desconhece; o educando, por sua vez, “escuta mais” do que ouve conscientemente, a

partir de um lugar que ele também desconhece. Ou seja: 0 ato educativo, que pretende atingir
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objetivos planejados e sob controle consciente, tem seu planejamento frustrado pelo
inconsciente: ndo é possivel ter o controle total sobre o que é aprendido pelo educando
(Kupfer, 2001).

Entretanto, a impossibilidade do controle total sobre o que o educando aprende néo
significa que este esteja completamente imune aos efeitos da educacgdo ou que esta néo atinja
resultado algum. A afirmacao da “impossibilidade da educagdo” ¢ melhor compreendida
como sendo a impossibilidade do controle total dos efeitos que se pretende atingir no
educando por meio do ato educativo (Kupfer, 2001, 2013). Todavia, a educa¢do produzird
efeitos. Mas de que efeitos estamos falando? O que pode o educador transmitir?

Sanches (2010) situa a posi¢éo do educador enquanto aquele que transmite limites,
normas e prioridades que devem ser seguidas para que a convivéncia da crianga no grupo e
na sociedade em geral seja possivel. Contudo, para a psicanalise, sendo o outro um
intermediério na relacdo entre o sujeito e 0 Outro®, os significantes da cultura oferecidos a
crianca e ao adolescente sdo sempre marcados pela rede linguistica de crencas e desejos do
educador. Assim, nenhuma transmissao de conhecimentos ou valores é neutra: tudo o que
chega aos olhos e ouvidos do educando percorre antes 0s caminhos conscientes e
inconscientes das representaces do educador. Suas crencas, memorias, afetos e até mesmo
representacOes inconscientes moldam as formas e objetos com os quais moldam os educandos
(Kupfer, 2001, 2013; Sanches, 2010).

Com isso, tem-se que os limites, as normas e as prioridades transmitidas no ato
educativo referem-se aos valores do educador, 0s quais serdo apresentados intencional ou
inintencionalmente, devido ao inconsciente. No entanto, também devido ao inconsciente,
ainda que o educador tenha a intengédo de transmitir certos saberes e normas, o controle total

sobre os conteudos que desejar transmitir Ihe escapara: os conteudos apresentados pelo

2.0 Qutro (conceito da psicanélise lacaniana) determina o lugar terceiro, para além da relacdo dual com o/a
semelhante (o outro — pequeno outro). Ele designa um lugar simbolico: do significante, da lei, da linguagem, do
inconsciente, daquilo que determina o sujeito a revelia deste (Roudinesco & Plon, 1998).
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educador ndo serdo automaticamente absorvidos pelo educando — como uma tabula rasa —,
pois irdo se deparar com os desejos e fantasias das criancas e adolescentes (Kupfer, 2001,
Sanches, 2010).

A transmissdo de limites e normas certamente se fard primordialmente em relacdo a
sexualidade, dado que grande parte das normas sociais diz respeito as formas como 0s
sujeitos devem se comportar, andar, falar, gesticular, desejar e buscar prazer, o que coloca o
corpo no foco das praticas disciplinares (Foucault, 2013[1975]) e, por conseguinte, coloca a
sexualidade como central no que concerne a colocacao de limites, proibigdes e inducgdes.

Assim, a transmissdo de um saber sobre a sexualidade — ou uma “educagao sexual” —
se da nos abrigos na veiculagao inconsciente de discursos que marcam e atravessam 0s
individuos que, antes de serem “educadores”, sdo sujeitos que se constituem da mesma forma
que quaisquer outros: atravessados por discursos e por uma experiéncia sexual infantil. S&o
esses discursos e efeitos da experiéncia sexual infantil, que marcam os educadores, que sdo
transmitidos inconscientemente para os abrigados.

Essa transmissdo inconsciente ocorre juntamente com as intervengdes conscientes dos
educadores, como gestos e falas a respeito de manifestagfes sexuais. O ato de chupar o dedo,
por exemplo, poderé ser significado pelo adulto cuidador de diferentes formas por meio de
suas falas, interdices, silenciamentos, bem como gestos que também atribuem significados:
olhares, expressdes, sorrisos, risadas, gestos manuais. A partir destes gestos e falas, o chupar
0 dedo podera ser repreendido e entdo apreendido como algo negativo, que néo se deve fazer;
podera, por outro lado, ser visto como algo comum ou normal, levando a crianca a também
compreender 0 ato como comum e normal.

Retomemos ainda o exemplo dado no topico 4.1 (p.62), sobre a cena em que a

educadora se depara com uma menina chupando o mamilo de outra menina. Aquilo que a
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educadora expressa, que pode ser surpresa, constrangimento, riso, gritos ou uma fala calma,
entre outras possibilidades, poderé significar o acontecimento de formas diferentes.

O significado que sera por fim atribuido ao ato dependeré da propria vida sexual do
educador, dos significados que lIhe foram outorgados e de suas fantasias infantis. A essa
atribuicdo podemos dar o nome de educacédo sexual: educa-se por meio da atribuicdo de
significados as expressdes sexuais das criangas e adolescentes, que a partir do lugar de suas
experiéncias e fantasias recebem essas intervencdes. Ou seja: em relacdo aos atos que
expressam sexualidade s&o transmitidos significados, valores, limites. Tais atos podem ser
reprimidos, incitados, ignorados, mas, de qualquer forma, nunca escapam a presenca do
adulto e sua intervencédo (Kupfer, 1999, 2001, 2013).

Assim, nos abrigos, os discursos veiculados por essa instituicdo a partir das normas e
regras do local e representacdes conscientes e inconscientes dos educadores atravessam a
vivéncia das criancas e adolescentes e regulam, vigiam, legitimam e produzem os saberes e
préticas a respeito de seus desejos, prazeres e fantasias. E a essa transmissdo de saberes —
consciente e inconscientemente — que tem como contetdo e como efeito o corpo e seus
prazeres que podemos atribuir o nome de educacéo sexual.

Ainda que a educacdo das pulsdes ndo possa obter éxito, ja que estas escapam a
tentativa de condicionamento consciente, ndo se pode negar a existéncia de inumeras
tentativas dessa educacéo, na qual desde crianga o individuo é colocado como alvo de uma
série de proibicdes e incitamentos que buscam inscrever em seu COrpo as normas e regras
culturais relativas a vivéncia dos prazeres, seja na relagcdo consigo mesmo ou com 0S outros.
O que chamamos aqui de educacgéo sexual provocara efeitos sobre o corpo.

Considerando o exposto até entdo, a preocupacdo com a educacédo sexual das criangas
e adolescentes abrigados, para esta pesquisa, se da por dois motivos: 1- a depender dos

discursos sobre sexualidade dos educadores e dos preconceitos que carregam, a educagédo
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sexual podera ter efeitos que provoquem sofrimento na vivéncia sexual dos abrigados, por
meio de discriminagdes, exclusdes e/ou invisibilizagdes; 2- Independentemente do que 0s
educadores pretendam transmitir, acabardo por “falar mais” do que intencionam, transmitindo
a propria relagéo que tém com a sexualidade.

Em relacdo ao item 1, poderiamos sugerir a capacitacdo como uma forma de
desconstruir preconceitos e instrumentalizar a pratica dos educadores a partir de
conhecimentos sobre sexualidade. No entanto, em relagdo a essa sugestdo, podemos
questionar: mesmo que os educadores recebam capacitacdo, na forma de um tipo de educacéo
sobre a sexualidade, esta serd capaz de modificar significativamente os valores pessoais
arraigados aos profissionais?

Werebe (Chaui, Kehl, & Werebe, 1991) faz uma interessante reflexdo a esse respeito,

ao apontar os limites de uma educagéo sexual sistematizada e com fins planejados:

O problema do alcance e dos limites da educacdo sexual sistematica se coloca
nos mesmos termos que o de qualquer outro tipo de educacdo. A grande iluséo que
tém muitos educadores, de que podem reformar o mundo por meio de sua agéo,
também se encontra entre 0s que se ocupam de educacao sexual. Muitos sdo os que
acreditam poder mudar os comportamentos e atitudes dos individuos, libera-los das
“amarras”, dos fantasmas que perturbam ou reprimem a vida sexual, por meio de
intervencdes pedagogicas. Trata-se da mesma crenca ingénua de que a educacdo pode

reformar o mundo. (Chaui, Kehl, & Werebe, 1991, p. 107).

A partir da perspectiva da psicanalise, podemos afirmar que valores que marcaram a
vida dos individuos desde a mais tenra idade ndo séo facilmente desconstruidos, até porque

certas representacOes sobre a vida sexual, as fantasias e os desejos séo da ordem do
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inconsciente e ndo podem ser simplesmente transformadas a partir de uma capacitacao.
Assim, mesmo que os educadores tentem transmitir e agir de acordo com os conhecimentos
recém-adquiridos, a transmissdo inconsciente dos valores pessoais ndo se far da mesma
forma?

Deste modo, em vez de apenas adquirir novos conhecimentos sobre sexualidade,
parece-nos fundamental que os educadores elaborem os préprios conhecimentos, a propria
educacéo sexual. Mas como entrar em contato com representagdes inconscientes? Seria
preciso apelar a sugestdo de que todos os educadores passem por um processo de analise?

A partir de grupos de discussdo e de escuta, em um trabalho sistematico, o educador
poderia ser conduzido a desenvolver uma postura de questionamentos de si mesmo e da
pratica que realiza: € preciso que o educador “estranhe” o lugar que ocupa e as concepgdes
que balizam sua pratica, nem sempre conscientes. Para este estranhamento, parece
fundamental a criag@o de espagos de escuta, em que educadores expressem o que pensam e
sentem e, a partir dai, comecem a elaborar representacGes que porventura estejam sustentando
sua angustia e potencializando a dificuldade de lidar com a sexualidade dos abrigados.

As concepcdes manifestas sobre criangas, adolescentes e sexualidade precisam ser
igualmente trabalhadas para que possam ser ressignificadas. A crianga ou adolescente que
chega ao abrigo carrega uma “marca” que aos olhos do educador pode causar estranhamento.
O lugar de onde o educador a olha, no entanto, ndo é fixo e imutavel: tem uma historia de
concepcOes, representacdes, preconceitos. Ora, se se trata de um lugar que foi produzido
histdrica e discursivamente, este pode ser modificado a partir de uma nova postura ética, de

um novo conjunto de representacdes sobre a infancia, adolescéncia e a sexualidade.

4.4 Sintese e discussdo
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A psicandlise traz contribuicGes para pensar a sexualidade nos abrigos ao dispor de
um referencial tedrico potencialmente critico que pode desfazer equivocos e desconstruir
preconceitos, a partir dos deslocamentos que opera em relacdo a uma compreensao mais
restrita da sexualidade.

Primeiramente, a nocdo de sexualidade infantil abre caminho para entender as
manifestagdes “sexuais” das criangas como naturais e comuns. E por sexual ndo estamos nos
referindo ao sexo adulto, mas a expressdes especificas relacionadas ao corpo e ao prazer, que
n&o se restringem ao genital e que ocupam uma posic¢ao de destaque no desenvolvimento do
sujeito. Assim, a sexualidade infantil ndo ¢ apenas “normal”, como também inerente a nossa
constituicdo. Além disso, as manifestacGes sexuais podem expressar estratégias de defesa,
sintomas ou formas de elaboragédo das experiéncias das criangas. S&o, portanto, um
importante canal de comunicacao ao qual o educador deve estar atento, com 0s ouvidos bem
“abertos”, por ser potencialmente uma via pela qual a crianca ird manifestar coisas nao ditas e
que possibilitardo ao educador ter acesso as histérias dela.

A teoria psicanalitica a respeito da sexualidade também possibilita o esclarecimento
de outras tematicas, que ndo se restringem ao universo infantil. Quando falamos em
dificuldades a respeito de compreender a sexualidade e, sobretudo, sobre preconceitos e
discriminacdes, as relacOes afetivo-sexuais entre pessoas do mesmo género aparecem como
um tema ainda cercado por “equivocos” que alimentam o exercicio da violéncia, que pode ser
expressa desde a¢Oes muito sutis, como falas e gestos, até atos que levam pessoas a morte. A
discusséo freudiana a respeito da néao fixidez e da fluidez dos objetos sexuais, bem como da
ndo existéncia de uma finalidade Unica para o ato sexual abrem caminho para uma visdo mais
“aberta” da sexualidade. Em primeiro lugar, tal visdo ultrapassa o limite das explicacdes
biologicistas que atribuem um destino Unico a sexualidade humana, ao apontar para seu

carater culturalmente variavel e dependente das normas sociais a ela atribuidas, que séo
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mutaveis e arbitrarias. Em segundo lugar, essa visdo mais aberta da sexualidade a teoriza
como uma “montagem singular”, variavel de individuo para individuo e que ndo cabe em
modelos pré-definidos.

Porém, o que ocorre nos abrigos, como vimos na revisdo da literatura, € que os
valores dos educadores e da instituicdo a respeito da sexualidade sdo colocados para as
criancas e adolescentes como o padréo a ser seguido. Na auséncia de capacitagéo e de
orientacOes sobre o que fazer e o que dizer em relacdo a sexualidade, os educadores partem
de seus préprios discursos, 0s quais remontam a sua propria educacao sexual e experiéncia
sexual infantil. Por um lado, a realizacdo de capacitacdes é necessaria para a transmissdo de
conceitos que poderdo contribuir para esclarecer equivocos que alimentam discriminagdes a
respeito da sexualidade, bem como oferecer um suporte tedrico para que as manifestacdes
sexuais infantis sejam melhor compreendidas. Por outro lado, porém, a forma inconsciente
como se d& a educacdo sexual nos abrigos, em que a transmissdo a respeito de saberes sobre a
sexualidade é marcada pelas representacdes do educador e ocorre por meio de gestos, olhares,
entre outros, leva-nos a pensar em outras estratégias, como a escuta dos educadores.

Neste trabalho, a escuta dos educadores a partir da leitura das entrevistas podera
contribuir para pensar o lugar que ocupam em relacdo a sexualidade dos abrigados, no que
concerne a dimensao singular desse lugar, que abrange seus valores pessoais e sua
transmiss&o inconsciente. E sobre essa escuta que nos debrugaremos no capitulo 6, na analise
das entrevistas, cuja explicacdo em relacdo ao método utilizado sera apresentada no capitulo

que segue.
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5 METODO

5.1 Caracteristicas gerais

Esta é uma pesquisa que se insere no campo da psicanalise e, portanto, dispde de
dispositivos metodologicos psicanaliticos para o alcance dos objetivos. Cecarelli (2009) e
Iribarry (2003) discutem sobre as especificidades da pesquisa em psicanélise — ou pesquisa
psicanalitica.

A primeira especificidade diz respeito ao fato de que hipdtese de pesquisa ndo pode
ser verificada por meio de observacao direta, 0 que se deve a uma segunda caracteristica: o
objeto da pesquisa psicanalitica sdo as manifestacdes do inconsciente. Uma terceira
caracteristica, que difere a pesquisa psicanalitica em relacdo as outras abordagens, € que ela
nado inclui em seus objetivos a necessidade de uma inferéncia generalizadora, seja para a
amostra ou para a populacdo: as manifestacfes inconscientes de um sujeito, que se referem a
sua singularidade, ndo podem ser generalizadas. A quarta caracteristica também diz respeito a
singularidade, mas a do pesquisador: o autor estd implicado com a pesquisa. O pesquisador
ndo se mantém imparcial ou neutro ao objeto de pesquisa, dada a sua inevitavel implicacao

subjetiva, que ja se inicia com a escolha do tema. Segundo Cecarelli (2003):

O tema da pesquisa € aquilo que interpela o sujeito, e cuja origem ele
desconhece; algo que o inquieta podendo provocar estranheza (Unheimlich), pois
vindo de outro lugar ao mesmo tempo téo longe e tdo familiar: o tema escolhido,
sobretudo na area das humanas e em particular na psicanalise nunca é por acaso.

(Cecarelli, 2003, p.143, italico do autor).
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Logo, o tema evoca uma dimensao particular e marca a singularidade da pesquisa.
Para Iribarry (2003), o pesquisador psicanalitico é o primeiro sujeito de sua pesquisa, pois ele
também estd implicado como um participante fundamental na investigagdo que se realiza:
“(...) € pelo punho do pesquisador que uma contribui¢do conceitual vai se organizar durante o
processo de pesquisa”. (Iribarry, 2003, p.122).

Ainda, uma quinta caracteristica que diferencia a pesquisa em psicanélise, se refere ao
material que se prioriza na anélise dos dados. De acordo com Iribarry (2003), 0 método na
pesquisa psicanalitica ndo oferece inovagdes quanto a escolha dos participantes ou
procedimentos de coleta de dados, embora apresente como um exemplo de coleta possivel a
realizacdo de entrevistas gravadas em &udio e/ou video, seguida da transcri¢do. O que a
psicandlise oferece como novidade em relacdo ao método sédo os dispositivos metodoldgicos
para a analise dos dados, que em vez de considerarem o signo (como na Analise de Conteudo

e Andlise do discurso) trabalham com os significantes.

5.2 Universo da pesquisa

Os dados dessa pesquisa foram coletados em dois abrigos de uma cidade do interior
paulista, aqui denominados “Abrigo A” e “Abrigo B”. O Abrigo A atende adolescentes entre
13 anos completos e 18 anos incompletos, todos do género masculino. O quadro de
funcionarios € composto por uma coordenadora, uma cozinheira, um psicologo, uma
assistente social e 5 educadores/as, sendo duas do género feminino e trés do género
masculino. No periodo da pesquisa, o quadro de educadores/as estava passando por
modificacdes e ndo estava completo. Apesar de ndo manter vinculacao religiosa, recebe o

nome de um santo.
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O Abrigo B atende criancas e adolescentes entre 0 e 18 anos incompletos, dos géneros

feminino e masculino. O quadro de funcionarios é composto por uma coordenadora, uma

cozinheira, uma psicologa, uma assistente social e 8 educadoras, todas do género feminino.

5.3 Participantes

Participaram 4 profissionais dos géneros masculino e feminino, que trabalham como

educadores em abrigos de um municipio do interior de S&o Paulo. Abaixo encontra-se uma

tabela que os identifica:

Tabela 1

Participantes da pesquisa

PARTICIPANTE | Instituicdo Género Idade Religido Estado Civil
P1 Abrigo A | Masculino 28 Catolica Solteiro
P2 Abrigo A Feminino 52 Catolica Divorciada
P3 Abrigo B Feminino 55 Catolica Casada
P4 Abrigo B Feminino 24 Evangélica Solteira

5.4 Instrumentos

Para a coleta de dados foi confeccionado um Roteiro de Entrevista, que contém

questdes abertas e projetivas, voltadas para a realizacdo de uma entrevista semiestruturada.

(Apéndice A).
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5.5 Procedimento para coleta dos dados

O projeto de pesquisa foi enviado a um Comité de Etica em Pesquisa, respeitando-se
0s procedimentos éticos em estudos com seres humanos. Apds a aprovacgédo do projeto de
pesquisa foi realizado um contato prévio com abrigos de um municipio do interior paulista, a
fim de marcar um encontro com os coordenadores e neste apresentar brevemente a pesquisa.

Apos a realizacdo do encontro com cada coordenador e a aprovagdo para a realizacéo
da pesquisa, os coordenadores indicaram educadores que poderiam participar da pesquisa, de
acordo com os horarios mais propicios para a realizacdo da pesquisa. Em seguida, foram
agendados com os coordenadores momentos para retornar aos abrigos, apresentar a pesquisa
aos educadores indicados e, mediante a aceitacdo desses profissionais, realizar as entrevistas.

Assim, nos horarios agendados, a pesquisa foi explicada detalhadamente a cada
educador e lhes foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido elaborado para
essa pesquisa (Apéndice B), o qual foi lido e explicado minuciosamente. Apés cada
participante concordar com a participacdo na pesquisa e com o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, as entrevistas foram realizadas, em dias diferentes, nos abrigos em que
cada educador trabalha, nos ambientes mais livres o possivel de ruidos e interferéncias.

No abrigo A, as entrevistas foram realizadas na sala da administracdo, em presenca
apenas do pesquisador e participante. Para tanto, a coordenadora, assistente social e psiclogo
ausentaram-se da sala pelo tempo necessario a realizacao de cada entrevista.

No Abrigo B, a entrevista com a participante “P3” foi realizada em uma sala entre a
administracao, o acesso para o quarto das criangas e adolescentes e a cozinha. No mesmo
abrigo, a entrevista com a participante “P4” foi realizada em uma area externa da institui¢ao.

Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas na integra para a posterior analise

dos dados.
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5.6 Procedimento para analise dos dados

Foram utilizadas duas técnicas psicanaliticas de interpretacdo dos dados: a leitura
dirigida pela escuta e a transferéncia instrumentalizada (Iribarry, 2003).

Na leitura dirigida pela escuta, buscou-se identificar os truncamentos, repeticoes,
equivocos, falhas e tropegos expressos nas falas dos participantes transcritas em texto.
Buscou-se atentar para o desfile de significantes que compdem o texto, procurando identificar
os “significantes cujos sentidos assumem o carater de uma contribuig¢do para o problema de
pesquisa norteador da investigagdo.” (Iribarry, 2003, p.129). E preciso atentar-se para o
contexto em que o significante se expressa e para a posi¢do que ele ocupa na cadeia de
significantes que o precedem e o sucedem, pois assim sera possivel apreender seu sentido.

Uma segunda técnica utilizada, em articulacdo com a primeira, foi a transferéncia
instrumentalizada: processo por meio do qual foram elaboradas impressées a partir da
articulacédo entre as expectativas diante do problema de pesquisa, os achados da revisdo de
literatura e os dados obtidos nas entrevistas. Nessa técnica, de acordo com Iribarry (2003), 0s
significantes identificados no texto se encontram com as impressdes singulares do
pesquisador.

Assim, as técnicas de leitura dirigida pela escuta e transferéncia instrumentalizada
foram utilizadas para construir um ensaio individual para cada entrevista, com um perfil de
cada educador e discussdo sobre este, que buscou concatenar e articular o conhecimento
produzido. Por fim, uma sintese buscou articular e discutir os pontos em comum das
entrevistas, bem como ressaltar os aspectos mais relevantes.

Em todo o processo, as impressdes do pesquisador buscaram um constante retorno da

alteridade (Iribarry, 2003), representada pela figura da orientadora dessa pesquisa.



103

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Entrevista 1

Participante: P1 (Abrigo A)
Género: Masculino

Idade: 28

Religido: Catolico

Estado civil: Solteiro

Data da entrevista: 01/09/2015

Duragao da entrevista: 1h00°40”

6.1.1 Perfil do educador

Na fala de P1 é possivel apreender alguns significantes que se repetem ao longo de
sua fala e que contribuem para a compreensdo de como o participante se relaciona com a
sexualidade (com a propria e a dos adolescentes) e com a funcéo de educar. Sao esses: 1-
valor; 2- respeito; 3- equilibrio; 4- instinto. A partir desses significantes sera possivel nos
aproximarmos do lugar que o educador ocupa em relacéo a educacéo e, especialmente, em
relacdo a educacdo sexual dos adolescentes abrigados.

O significante valor se repete 25 vezes ao longo da fala de P1, o que marca sua
expressividade para o participante. O primeiro sentido atribuido ao termo valor € o de algo
que foi aprendido por P1 em sua educacdo, algo que foi imposto por seu pai e que ele carrega
até hoje: “(...) impos alguns limites, alguns valores que até hoje eu carrego por causa disso”.

Trata-se do que P1 chama de honestidade, responsabilidade e “valor de cidadao”, ter o
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proprio dinheiro, ter “principios” e religido. O valor que lhe foi ensinado ou imposto também
se associa a ideia de se ter um lugar na sociedade: “De vocé, ¢€... na sociedade ter um lugar
que vocé... ndo somente, ndo que vocé busque ser referéncia, mas que vocé cumpra o seu
papel com honestidade, pague suas contas...”. Ainda que P1 negue o ideal de buscar ser uma
referéncia, podemos questionar o sentido dessa negagdo. Parece que talvez o que P1 busca
seja justamente ocupar o lugar de referéncia, o que fica mais claro em outro momento de sua
fala, quando aborda a educacéo dos adolescentes abrigados: “Eu acho que os exemplos eles
pesam, eles olham muito pra isso, sabe, de olhar o que vocé faz, como vocé faz...”.

Um segundo sentido remete a dimenséo préatica do uso desses valores: eles podem ser
mobilizados quando P1 esta a ponto de “fazer uma coisa errada”, ou seja, os valores
funcionam como um freio que o impede de realizar a¢cGes que contrariem esses proprios
valores: “(...) sempre que eu tenho possibilidade de fazer uma coisa errada nesse sentido, ndo
SO nesse mas também em outros, eu me lembro daquilo que eles me ensinaram quando
pequeno”. Assim, os valores impostos pelo pai parecem funcionar como uma referéncia que
é seguida e que P1 busca ser para os adolescentes abrigados. E como um eco que ressoa o
“nao pode fazer iss0”, nas palavras de P1 a respeito do que o pai lhe dizia. “Mas isso depois
foi gravando no inconsciente como realmente um padréo de vida, né? E até hoje isso, isso
norteia a minha vida. Esses padrdes, esses principios”. Assim, valores sdo em certo sentido
padrdes que P1 utiliza para orientar sua vida e para orientar os adolescentes.

Outro sentido possivel se da na flexdo do termo “valor” para o verbo “valorizar”. Para
P1 é preciso valorizar o outro e a si mesmo: ““(...) de saber que vocé tem que valorizar o
outro, de saber que 0 outro, que vocé esquece que tem sentimento, que pensa, sabe?”. Aqui,
valorizar tem o sentido de atribuir valor, o que corresponde a atribuir importancia.

Além de ser algo que Ihe foi imposto, os valores tambeém sdo passados por P1 na

educacéo dos adolescentes abrigados, o que Ihe confere o sentido de algo que é retransmitido:
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“(...) vocé educa colocando valores, ensinando a ser gente... dando exemplo em alguns
momentos.”

O significante respeito, por sua vez, repete-se 20 vezes ao longo da fala de P1. O
primeiro sentido é, assim como o termo valor, o de algo que foi aprendido, transmitido pelos
pais, e que se deve ter consigo mesmo e com a sociedade.

A concepcao do educar também parte da ideia de respeito: para P1, o educar ndo deve
ser feito por meio da imposicao de regras, mas a partir da conquista do respeito dos
adolescentes. S entdo serd possivel um didlogo que tem como objetivo “ensinar a ser gente”,

“humanizar”. Isso implica em ensinar a pessoa a ser o melhor que ela pode ser.

Eu acho que educar é ensinar a pessoa a ser gente. E... nio é colocar regras, ai
é a minha visdo, ndo é texto de ninguém. N&o é colocar regras por imposicdo. As
vezes sim, tem de usar de autoridade por que... a pessoa ndo sabe que vai causar mal
pra ela e ela por teimosia, né, que o pai e mae faz as vezes, proibe, algumas coisas é
por proibicdo, mas a grande maioria é por conquista de respeito, respeitar e ser
respeitado, saber conquistar o respeito e vocé ensinar a pessoa a ser o melhor que ela

pode ser. Eu vejo que isso, educar € isso.

Os significantes valor e respeito, juntamente com os significantes equilibrio e
instinto, referem-se especialmente as concepcdes de P1 sobre sexualidade, como veremos na
sequéncia.

Para P1 a sexualidade pode ser vista a partir de dois pontos de vista possiveis: um
negativo e um positivo. O negativo se refere ao que ele chama de “crise da sexualidade”, a

qual se constitui essencialmente pelo “sexo pelo sexo”, ou seja, o sexo utilizado para o prazer
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sentido no ato, o “prazer pelo prazer”, sem outra finalidade. Para o participante, a crise

também se expressa no “uso” e no “abuso” do outro e do corpo do outro.

E... também sexualidade envolve, quando eu ouco essa palavra, eu lembro da
crise em que 0 mundo t& hoje, sexualidade, né? Das pessoas perderem a referéncia do
que de fato é a sexualidade, questdo do abuso, que nem a questéo da pornografia,

questdo de abuso de menores, a questdo da pedofilia... Entdo me remete a isso.

Mas nesse sentido eu vejo a crise, entende? Das pessoas acharem... do sexo
para o sexo, né? Prazer por prazer, na verdade o problema € esse, prazer por prazer,

ndo se preocupa em se conhecer, ndo se preocupa em criar um vinculo, né (...)

Por outro lado, a sexualidade também pode ser vista de forma positiva, quando se
coloca em pauta a questéo religiosa, em certa concepcdo crista da sexualidade, na qual 0 sexo
¢ uma “potencialidade do homem”, um “dom do homem” que possibilita a procriagdo e o
prazer: “Mas também me remete a, a, ao positivo, a sexualidade pra mim ¢ uma
potencialidade do homem, é um dom, € um dom do homem, né, de procriar, até mesmo do
prazer sexual e tudo mais.” No entanto, para que o sexo se expresse enquanto um dom, para
que sua potencialidade seja utilizada a favor do homem, ¢ necessario o “controle” de sua
expressao instintiva: “Entdo o homem, especialmente, né, ele tem mais forga se ele se
controla. Ele ndo é um escravo do seu instinto, do seu desejo, mas ele consegue controlar
aquilo, canalizar aquela forga toda.”

Para P1, 0 sexo € um instinto que precisa ser controlado para que se atinja um estado
de equilibrio, no qual toda a potencialidade do sexo podera ser utilizada a favor do individuo,

sendo canalizada para outros fins. Canalizar a poténcia do sexo esta associada ao equilibrio,
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ja que, ao retirar 0 sexo de um possivel lugar de prioridade, o individuo podera ocupar-se de
outras atividades. O participante ilustra o instinto do sexo com a imagem de um “cavalo
selvagem”, que precisa ser “domado” para que sua for¢a seja utilizada a seu favor. Ou seja:
trata-se da necessidade de domar ou controlar o animal para que sua forca seja canalizada

para certas finalidades.

Eu tava pensando nisso nesses dias, por exemplo, um cavalo selvagem, se vocé
mata ele vocé perde, mas se vocé doma ele vocé tem a forca dele a seu favor. Entdo é
como se fosse assim com a sexualidade também, né, que se vocé doma o seu instinto,
essa explosdo toda que € muito boa, que € forte, né? VVocé usa ela a seu favor, esse
poder todo, e ndo, vocé se torna escravo dela, ai entra doenca, esse monte de coisa ai...

desrespeito, enfim.

Quando questionado se existiria uma forma certa de fazer sexo, P1 afirma que é
possivel pensar essa questdo a partir de duas dimensodes: a “dimensao religiosa” e a
“dimensdo social”. A primeira, que se relaciona aos seus valores pessoais e aquilo que ele
acredita ser o “ideal” para o sexo, constitui-se no que ele chama de “valor real do sexo0”, ou
seja: 0 sexo como parte de um relacionamento monogamico e heterossexual. “O ideal, na
minha opinido, € o, é viver o sexo dentro do casamento, o IDEAL ¢ isso.” Neste
relacionamento, o sexo se insere como uma parte ndo primordial. O mais importante € o

29 ¢ 29  ¢¢

“compromisso” que se estabelece, associado a “assumir”, “conhecer”, “entender”, “acolher” e
“conviver” com o outro. Assim, do ponto de vista da dimens&o religiosa, a forma certa de
fazer sexo estaria associada a sua pratica como parte necessaria, mas néo principal, de um

relacionamento heterossexual e que se pretende duradouro, no qual o conhecer o outro e

acolhé-lo se opde a no¢éo de abuso.
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E... também essa questdo da aproximagc&o do homem e da mulher, que também
perdeu uma referéncia, mas eu vejo como algo também bonito, né, o relacionamento...
A sexualidade n&o € a, ndo € o ponto... primordial de um relacionamento, mas também
faz parte do contexto, né, e quando existe um sentimento verdadeiro e, e... e se conclui
com esse ato sexual... eu vejo como também algo bonito, algo que as pessoas

poderiam retomar o valor e respeito devido.

A segunda dimensé&o, social, refere-se ndo aos seus valores, mas a certa compreenséo
de questdes sociais para além de concepces estritamente religiosas. A partir dessa dimenséo,
0 participante afirma que o minimo esperado para as condutas em relacdo a sexualidade é que
se tenha autoconhecimento e, principalmente, respeito — consigo mesmo e com o outro. Aqui
também a ideia do controle dos instintos se apresenta como fundamental: é preciso controlar-
se para, ao atingir um equilibrio, ser capaz de respeitar a si mesmo e ao outro. E apresentada
uma alternativa ao “ideal do sexo”, na impossibilidade deste ser realizado devido a
incapacidade de controle: se ndo é possivel se controlar, que ao menos o individuo preserve-
se e se proteja. Ao reconhecer a “explosao dos hormdnios” na adolescéncia, que pode levar as
consequéncias naturais de reproducédo, P1 reconhece a necessidade da utilizagéo de
preservativo: “Quando fala, falo, falo da questao do preservativo pra eles... falo da questao de
se proteger, de se preservar”.

Tanto a dimens&o religiosa quanto a social partem de principios pessoais com base
religiosa. No entanto, enquanto na dimensao religiosa a visdo sobre a pratica do sexo € vista
como ideal e a restricdo de seu alcance é reconhecida, na dimens&o social ocorre uma
flexibilizac&o do ideal religioso, mas as ideias fundamentais de tentativa de controle dos

instintos e de respeito por si e pelo outro continuam presentes. Se a finalidade do sexo, em
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seu valor real, ndo pode ser atingida devido a obstaculos que precisam ser considerados sob
um ponto de vista social, como a exploséo dos hormonios na adolescéncia, que a0 menos 0S
principios de base religiosa em relacdo ao corpo sejam mantidos: o respeito consigo mesmo,
que implica na autopreservacédo e autoprotecdo e o respeito ao outro. A recomendacao do uso
do preservativo também se d& pelo reconhecimento de uma questdo social consequente a
incapacidade de controle dos instintos: a gravidez na adolescéncia, que pode levar ao aborto.
Mesmo nesta questdo social o valor do respeito se mantém: respeito pela vida da crianca que
ndo terd condigdes de ser cuidada pelos pais e respeito pela sua existéncia, que é quebrado no
momento do aborto.

A concepcao religiosa sobre o corpo e 0 sexo, no qual o participante diz se balizar, é
chamada por ele de teologia do corpo. De acordo com P1, nestes estudos, 0 corpo e 0 Sexo
nédo séo vistos como um mal, mas como um dom que precisa ser reordenado. Neste sentido,
abandona-se uma concepcéo religiosa mais corrente sobre a necessidade de suprimir o sexo,

ao entendé-lo enquanto uma potencialidade que pode ser utilizada a favor do homem.

Muitos tém o preconceito errado também de olhar e falar nossa, sexo é pecado,
essas coisas também €, é algo muito extremista. Nao €, ndo é um mal, ndo é um
problema, é um dom s6 que ele ta defasado, perdeu o seu valor, perdeu o seu

principio.

Ele [Jo&o Paulo 1] tem muitas catequeses que ele fala de, do corpo como um
dom fantéstico, do sexo como um dom fantastico, ndo como, ndo como um mal, mas
um bem que € errado de maneira erra/que é usado de maneira errada, entendeu? Entao
nessa, nessa teologia do corpo, nesses estudos, ndo aprofundei tanto ainda, eu vi

videos, alguma coisa, hoje... na igreja ta explodindo hoje a sexualidade, na igreja



110

catolica ta explodindo isso, ta MUDANDO muita gente isso. Por que td& mudando o...
0 principio, o valor do sexo, parou-se de lutar contra 0 sexo e comegou, COmegou-se a

acolher o sexo como um dom que precisa ser reordenado, entendeu?

No entanto, o potencial do sexo s6 encontra legitimidade no contexto dos
relacionamentos monogamicos e heterossexuais. A homossexualidade parece néo ter

legitimidade na concepgéo de P1:

E de um ponto de vista biolégico eu acho que néo é natural relacéo entre
homem e homem. E uma coisa 6bvia, né? E... pénis com pénis néo da certo o negdcio!
Sabe, fisicamente, ndo tem liga, sabe? A grosso modo, desculpa os termos as vezes,
né, xucros assim. Mas eu acho que foge da esséncia, entendeu? Eu a/claro que as
Vezes eu vejo, ja vi €... casais assim que sdo mais equilibrados do que héteros, que tem
mais respeito com um ao outro, de que tem amor de verdade ali. Mas quando na
questdo sexual eu vejo que € um, o problema é que ainda ndo pode definir que

chegamos a um ponto que ta resolvido, ndo, tem que estudar muito ainda.

P1 também se refere a homossexualidade como algo que se deve respeitar, mas ndo

aceitar:

N&o acho que é uma coisa de demdnio, que ((rindo)) a pessoa t4 endemoniada,
eu acho que a pessoa precisa de ajuda. Acho também que se ela, ela... de livre
vontade, se ela quer assumir essa condic¢éo ela tem liberdade pra isso. Eu acho que ela
ndo pode desrespeitar o outro, sabe, forcando as pessoas a aceitar aquilo. Acho que as

pessoas tém que respeitar, ndo aceitar, entendeu?
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Em suma, pode-se perceber que 0s pontos de vista negativo e positivo sobre a
sexualidade estdo conectados por uma visdo que é fundamentalmente religiosa: o sexo,
enquanto potencialidade do homem que expressa um dom dado por Deus e que, em seu valor
real ou ideal deve constituir parte de um relacionamento heterossexual em que ha
compromisso, acolhimento e respeito, entra em crise quando tem sua finalidade desviada
devido a incapacidade de controle, quando é utilizado para usar e abusar do corpo do outro
com a intencdo de obter prazer. Para que isto ndo ocorra, portanto, é preciso que o instinto
seja controlado e canalizado para o alcance de um estado de equilibrio. O controle é
motivado pelo respeito por si e pelo outro, valores que se balizam em uma concepc¢éo
religiosa, mais especificamente, nas nog¢des da teologia do corpo.

Assim, em relacéo a dimensao particular de seu lugar, que pdde ser inferida a partir
dos significantes identificados, P1 ocupa uma posi¢do na qual transmite uma forma de se

relacionar com a sexualidade que se pauta no domar e controlar dos instintos.

6.1.2 Discussao

Por um lado, parece que mais do que transmitir contetdos, P1 pretende transmitir
uma forma de se relacionar com o proprio corpo e com o corpo do outro que é baseada no
autoconhecimento e no respeito. Assim, parece haver a abertura de um espago em que podem
circular diferentes contetdos e escolhas, desde que os adolescentes estejam cientes das
possiveis consequéncias. Todavia, apesar da liberdade oferecida por P1 para que diferentes
caminhos sejam seguidos, ele ndo abandona a concepcao de que existe um caminho certo —
associado ao sexo em um relacionamento heterossexual duradouro — e um caminho errado —

associado ao abuso do outro e também, mais sutilmente, a homossexualidade. Ainda que ele
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ndo imponha o “caminho certo”, é de se esperar que ele transmita, inconscientemente, qual é
este caminho e qual é o caminho errado.

E interessante que P1 n4o negue os valores religiosos no qual baseia a educacéo e a
educacéo sexual dos adolescentes, mas tenta flexibilizar estes valores em uma perspectiva
social, ao atentar-se para as condicGes de vida dos adolescentes, reconhecer suas
especificidades e entdo articular o que é possivel de seus principios a sexualidade dos
abrigados. O que ocorre, a0 menos conscientemente, ndo € uma imposicao de valores, mas
um acolhimento que se baseia nestes préprios valores. Contudo, neste acolhimento, sdo estes
valores que s&o transmitidos.

Se em certo sentido valores sdo para P1 padrdes que ele utiliza para orientar sua vida,
logo, P1 transmite padrdes a partir da posicéo de referéncia na qual se coloca, o que nos leva
a certas problematizagdes. Quando, por exemplo, o participante afirma que educar € “ensinar
a ser gente”, o que ele estd considerando que signifique “ser gente”? S seria possivel ser
gente ao receber os padrdes/valores que P1 transmite?

De acordo com Cintra e Souza (2010), a imposi¢éo de valores considerados
adequados pelos educadores, que correspondem a ideais étnicos, culturais e sexuais
hegemonicos, produz um descompasso entre esses ideais e a diversidade de valores dos
abrigados, 0 que gera uma situacao de extrema violéncia subjetiva. Segundo Penna,
Carinhanha e Leite (2009), ao estabelecer regras de convivéncia, limites e modos de viver
considerados pelos educadores corretos, sem levar as experiéncias pessoais dos abrigados,
pode-se produzir um contexto opressor.

Além disso, o acolhimento de P1 parece ter limites que tém como referéncia seus
proprios valores. Apesar de dizer manter um didlogo aberto com os adolescentes, por meio do

qual estes podem falar sobre sexualidade, P1 também parece manter um tipo de filtro em



113

relacdo ao conteudo das conversas. “Dependendo do nivel da conversa, se for pesada, as
vezes eu costumo nem querer ouvir, porque eles querem contar coisas € nao...”.

Assim, existe um silenciamento de certas formas de abordagem dos adolescentes a
respeito de sua vida sexual, quando esta ndo corresponde a abordagem do educador. P1
acolhe as falas sobre sexualidade que se aproximam de suas concepgdes e valores pessoais.
H4, assim, um acolhimento e uma recusa parciais, a depender dos conteudos sobre
sexualidade expressos pelos adolescentes.

Além de um silenciamento parcial, ha também uma supressdo parcial das
manifestacdes sexuais. A masturbacdo é algo que os adolescentes praticam aparentemente
sem a interdi¢do do educador, j& que € entendida como uma atividade comum que

corresponde a adolescéncia.

Consigo perceber quando eles tdo se masturbando dentro do banheiro, que eles
fazem isso, s6 tem homem aqui dentro, entdo tem dia... tem uns que todo dia se
deixar. Mas é a fase também, né, ndo sabe como ordenar e nessa fase especialmente,

porque vem muito horménio, né?

Quando se trata de atividades sexuais entre os adolescentes, no entanto, existe a
tentativa de supressdo das mesmas: “(...) teve um dia que eles queriam ficar no quarto, né, e
eu insisti e falei ‘ndo, ndo vai ficar’ (...) nunca... cheguei a presenciar nada, gragas a Deus, né,
nem pretendo, nem quero.” Desta forma, P1 “permite” apenas as manifestacdes sexuais que
condizem com seus valores pessoais, além de ficar explicito seu desconforto em relacéo a
homossexualidade.

Mesmo que P1 diga estudar a homossexualidade e repudiar atos de discriminacdo e

preconceito, em alguns momentos de sua fala, como quando ele menciona o “respeito contra
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os homossexuais”, ¢ possivel vislumbrar que a homossexualidade ainda é vista de forma
negativa, como algo errado ou inadequado. O que nos leva a questionar, entdo, o que sera
transmitido aos abrigados a respeito desse tema, a despeito das nogoes de respeito que sdo tdo
valorizadas. P1 diz que é preciso respeitar, mas ndo aceitar a homossexualidade. Contudo,
como respeitar em si ou no outro algo que é considerado errado ou ndo natural? Como é
possivel acolher o outro considerando que o0 mesmo percorre um caminho que é errado, nao
natural e indigno de aceitacdo? Como o individuo podera se sentir acolhido, “sabendo” que o
outro considera que o caminho que se deseja seguir € errado e ndo natural? Sabendo que o
outro deseja o “controle” dos instintos do individuo e que este siga o “caminho certo” e
“ideal?

P1 fala sobre um “ideal” para o sexo, que parte da premissa da manutengdo de um
relacionamento heterossexual e monogamico. Porém, se de acordo com Loureiro (2004) a
sexualidade é sempre algo singular, que se configura como uma montagem, ndo é possivel
que ela corresponda com precisdo a ideais pré-estabelecidos. A flexibilidade de objetos
sexuais possiveis e de formas de expressar a sexualidade (Freud, 1980[1905]) precisam ser
compreendidas pelos educadores como componentes de experiéncias legitimas e validas.

De forma geral, 0 acolhimento de P1 fica, entdo, dependente do que os adolescentes
dizem a respeito da sexualidade e também do que expressam em relacédo a ela. Falas e
expressdes que condizem com os valores do educador sdo acolhidas, ao passo que as falas e
expressdes que ndo condizem sdo recusadas. Assim, o acolher fica restrito aquilo com que o
educador se sente capaz de lidar, o que depende de suas proprias representacdes sobre a
sexualidade. Isso vai ao encontro do que discutem Kupfer (1999, 2001, 2013) e Sanches
(2010) a respeito da nao neutralidade do que se transmite na educacdo. As praticas em relacéo
a sexualidade dos adolescentes e o acolhimento, em si, partem dos significantes e

representacdes que concernem a vida sexual do educador.



115

6.2 Entrevista 2

Participante: P2 (Abrigo B)
Género: Feminino

Idade: 55

Religido: Catolica

Estado civil: Casada

Data da entrevista: 01/09/2015

Duracéo da entrevista: 49°34”

6.2.1 Perfil da educadora

Os significantes “gosto” e “explicar” aparecem repetidas vezes associados ao trabalho
desempenhado por P2 e relacionados ao educar. Demonstram que o afeto mobiliza suas
praticas, pautadas em explicar sobre o “certo” e o “errado”.

Assim como o que é apontado na literatura, P2 ndo tem formacé&o especifica para o
trabalho com criancgas e ndo recebeu capacitagdo para o trabalho no abrigo. Como base para
seu trabalho, parte do “gostar de criangas”, de sua propria experiéncia materna € do modelo
de sua mae, como fica explicito a partir da pergunta: “E vocé acha que a experiéncia que vocé

teve na sua casa como mae ajuda também aqui dentro, no trabalho daqui?”

E. E minha mae, também, né, a minha mae fez sete filho, mas ela nossa...
ela tinha cidme dos 7 filho, minha mée, ndo tratava ninguém diferente... sabe?
Gostava de todo mundo... e eu também, é... crianga... geralmente gosta de mim,

crianca peguena, assim, eles gostam de mim.



116

Assim como sua mae, P2 diz gostar de todos: “Olha, eu gosto de todos, dos pequeno,
e assim, comigo eu me dou bem com todos 0s pequenininho”. No entanto, o gostar nao se
estende aos adolescentes: “Os grandinho assim... ¢ mais dificil, mas que nem os menino, até
0s... doze, assim, tudo eu me dou muito bem com eles. O mais dificil é da faixa dos
catorze...”.

P2 cita o “gostar de criangas” e as mesmas gostarem dela como a motivagao para ter
escolhido esse emprego. Além disso, ao mencionar como foi contratada, fica evidente a
auséncia de critérios técnicos para a sele¢do: “Entdo é por isso que eu vim trabalhar no
abrigo, porque eu gosto de crianca pequena. Ai eu comecei trabalhar aqui, ndo faz muito
tempo que eu to aqui, mas eu me apeguei em todas as crianga aqui, pequenininha (risos).”

Para P2, educar é dar amor e explicar o que ¢ certo ¢ o que ¢ errado: “Ah, eu acho que
educar € dar amor... educar € explicar...”. O amor também ¢ utilizado como “base” para o
trabalho desempenhado: “Ah, eu uso o amor. Eu chego aqui com o coragéo aberto, eu falo:
‘ah, eu venho aqui trabalhar, eu venho com meu coragéo aberto’”. O afeto recebido das

criancas em relacdo a ela tambeém é colocado como uma motivacéao para o trabalho:

Tem a... a gente sente, sabe? As vez as crianca gosta da gente, sente o
amor deles, sei 14, eu gosto. Tem compensado, as vezes. As vezes de ta aqui,
com eles. Porque eles precisam, sabe, da gente. Por mais, 0 minimo que a gente
faz pra eles... pra eles é sei 14, eles gostam da gente, também. Eles considera, as
vez eles briga, fala, xinga, sabe? Mas no fundo eles gosta da gente, mesmo.

Considera a gente. Entdo eu gosto daqui.

Ao falar sobre o educar, cita como exemplo a relacdo com seu filho, com quem a

educacéo parece atingir os resultados esperados de saber distinguir entre certo e errado.
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Quando fala sobre a educacgéo das criangas e adolescentes do abrigo, porém, afirma tentar
educar as criangas, mas no abrigo elas ndo aprendem, ja que a educacgéo delas ja veio de casa,

de familias por ela consideradas desestruturadas.

nois tenta fazer, mas eles... aqui ja vieram, né? Du... dumas familia,
desestruturada, né? Entdo... ja vem problema, porque aqui cada um tem o seu
problema, né? Cada um veio com uma coisa, cada um tem um historico de vida, né,

aqui das crianca, cada um tem o seu historico. Sé que é dificil, sabe?

Todavia, P2 diz tentar educé-los e ocupar um lugar de mée: da aos abrigados afeto, na
forma de abracos e cuidados, como dar banho, comida, trocar as roupas para ir a escola e

ajudar nas tarefas escolares:

A gente fica que nem no lugar da mée dos pe / aqui geralmente dos pequeno,
né? Dos pequenininho a gente tenta ser a mée deles, aqui. Quando, é... ta doente,
pega, quando... da amor, fala, pode ver, eles chega, abraca a gente, entdo a gente
tenta dar o amor. As vezes a gente consegue, as vezes ndo consegue também,

né? A gente tenta... educar eles.

Como foi mencionado, tais cuidados e afeto sdo especialmente atribuidos as criangas.
Com os adolescentes P2 diz conversar apenas ocasionalmente: “Eu acho que pra mim os
pequeno ndo dao trabalho, € os adolescente. Porque os pequenininho cé fala com eles, eles
pode até ficar bravinho assim, mas eles obedece. Agora os adolescente quer bater de frente

com a gente, ne?”
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Para as criangas, de quem ela gosta e que expressam afeto por ela, o cuidado parece
ser mais acurado, enquanto com os adolescentes o cuidar/educar é condicionado por situagoes

de necessidade:

(...) com eles [adolescentes] eu converso o necessario. Cuido deles, se
precisar dar remédio dou , se precisar cuidar da roupa do banho eu dou, arrumo
as roupas deles, tudo. Mas eu ndo fico muito assim, conversando com eles, de
brincadeira, que nem os pequenininho eu chego, abraco, beijo, pego no colo,
brinco... né? Agora com os grande ndo. (...) até os menino que tem 12 ano, assim, eu

gosto até. Porque os menino... sei l4, parece que eles sdo mais carinhoso, né?

Em certo sentido, o trabalho de P2 parece remeter a fase caritativa, quando o cuidado

das criangas tinha como base a assisténcia e 0 amor aos “necessitados”:

Venho aqui, séo carinhosos, eu tento fazer tudo de bom, o que precisa...
as vezes em casa, eu to 14 em casa, que nem o A. tava sem ténis pra ir, ai meu
menino tinha um ténis l& que ele ndo usava, ai eu ja trouxe o ténis hoje pra ele. Eu
procuro sempre, se eles precisam de alguma coisa eu trago, as menininha sempre
quando eu recebo, eu trago sempre umas coisinha pra elas... sabe, pra agradar

elas... ah, eu procuro tratar eles que nem um filho... sabe?

P2 vincula sexualidade a orientacdo sexual, autoestima, sexo e, principalmente, a
sensualidade, mas demonstrando duvidas e imprecisao: “Ah, quando uma pessoa é sensual,
uma pessoa é... se mostra sensual, se veste sensual... ou tem a sexualidade dela também, né?

Mais ou menos, néo sei explicar (risos). Mais ou menos!”
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A educadora relata que sua Unica fonte de conhecimentos sobre sexualidade eram as
conversas que tinha com suas colegas. N&o se falava sobre esse assunto na escola ou em sua

familia.

Falava com as amiga, né? Mas com 0s irmao e com a mae, e com o pai,
ndo. Eles ndo tinha esse, né? De falar, de explicar as coisa... da mae falar algum
negdcio, do pai, ndo. A gente aprendeu quando ficou mocinha, comecou a sair... ai
que a gente foi aprendendo, mas assim dentro de casa ndo tinha essas coisa. Da mée
explicar, falar isso... entdo ndo tive. A gente foi aprender assim mesmo na... nem

na escola ndo falava, né?

Apesar de P2 afirmar ndo haver uma forma certa de fazer sexo, diz ndo aprovar a
homossexualidade, pois familia se forma com um homem e uma mulher e ela ndo “gostaria”

de ter um filho homossexual:

Eu ndo aprovo, né? Eu. Mas hoje em dia, né, ndo pode falar nada, né?
Hoje vocé tem que aceitar, né, mas... pro meu filho eu exponho que homem é
com homem... que homem e mulher... eles que faz uma familia, né? N&o é homem
com homem ou se ndo mulher com mulher, eu acho que quem faz uma familia é
uma mulher e um homem. Mas, agora, eu nao tenho preconceito assim de ficar
falando, é... de ver uma pessoa e falar nossa, aquele 1a néo sei o que tem, eu néo falo,
mas... eu no... eu por mim néo gostaria de ter um filho assim. E um preconceito, mas
na minha familia nunca teve, né? E eu acho que eu ndo queria ter um filho assim. Eu

rezo pra néo ter (risos).
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Em relacdo a educacdo sexual das criancas e adolescentes, P2 afirma ndo saber como
agir ou o que responder quando surgem algumas questdes. Afirma que é provavel que as
criangas e adolescentes saibam mais sobre sexualidade do que os adultos, j& que aprendem
muito coma TV.

Considera também que as criangas que passaram por situacdes de abuso sexual
“sabem” sobre sexualidade, além de expressarem a sexualidade de forma mais marcante do
que guem ndo passou por situagdes de abuso: “Entdo tem muita crianga aqui, assim, que eles
via as coisa. Entdo eles sabem. Os pequititinho principalmente. Que eles veio de uma familia
assim que teve até abuso, né? Os pequenininho... entdo eles sabem as coisas, entdo eles
sabe.”/ “(...) quem sofreu tem mais aflorado. Eles fica, sabe? Se esfregando no... fala
coisinha, assim, que aconteceu, sabe? Solta, entdo, eles... eu acho que eles  tem mais do que
gquem n&o aconteceu.”

As intervencOes que realiza em relacéo a sexualidade parecem se basear no
impedimento de contatos sexuais entre as criangas, especialmente criangas do mesmo sexo:

diante destes contatos, P2 verbaliza que isso ndo é correto ou que ¢ “feio”.

Ah, olha, a gente tenta assim: tem que ter assim: 0S meninos as vez um
fica... fica fazendo coisinha com o outro la. A gente tenta falar: ndo, ndo pode
fazer isso... isso é, ndo pode fazer assim... isso E FEIO, ndo pode, a gente tenta

fazer assim, separar, as menininha também, as pequititita, principalmente.

Para impedir as expressdes da sexualidade, P2 segue as orientacdes da coordenadora
do abrigo e impede que as criancgas fiqguem sozinhas e trancadas dentro do mesmo quarto,

além de nédo dar banho em conjunto para aquelas criancas que ja tiveram contatos sexuais.
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Sobre tais expressdes, afirma que ocorrem provavelmente devido a idade e enquanto uma

expressao de descoberta:

N&o sei se elas tdo descobrindo... ou se elas... ndo sei. A gente sempre
tem que, ndo deixar as... as criangas se trancarem no quarto... a gente sempre tem
que t& olhando... mas acho que educar mesmo, se a pessoa gosta de um sexo,
gostar de outro, ai eu acho que ndo d4, né. Mas a gente tenta sempre falar “olha,

nédo pode fazer isso, gente... ndo pode, ceis s&o menino.”

Quando elas tdo trancada no quarto eu s6 vou la ¢ abro, falo: “o que VOCés tdo
fazendo?”. Mas quando elas escuta ¢las ja... entendeu? Elas ja para o que tdo fazendo.
Eu falo: “pode sair as duas, ndo quero ninguém no quarto”. Tomar banho também...
eu ndo dou, eu dava até banho nas duas junta, mas ficava assim esfregando com as
bundinha uma na outra? Até o pequititito! Eu vou dar banho neles, no... no 1., quanto
tem? Dois aninho e o outro tem um ano e pouco, eles fica! Eles ficam assimcom a
bundinha um no outro... esfregando! E eu falo “6, vou bater nas bunda suas...”. Eu
falo pra eles assim. Mas acho que é da idade, né? Eles tdo conhecendo... sei 14 o que
que acontece com eles. Mas acho que € muito da idade também. Eles tdo

descobrindo...

6.2.2 Discussao

A postura de P2 de colocar-se no lugar de mae das criangas corrobora os dados

discutidos na literatura, que afirmam que na auséncia de formacéo para educar os abrigados,

os educadores se balizam na mae ou pai que sdo na vida real (Assis & Farias, 2013;
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Cavalcante & Corréa, 2012; Fraga, 2008; Marin, 1999; Marques & Czermak, 2004; Penna,
Carinhanha & Leite, 2009). De fato, ao longo da entrevista, P2 menciona vérias vezes a
educacdo que da para seu filho e em seguida desloca seu discurso para abordar a educacéao
das criancas abrigadas. De acordo com Marques e Czermak (2004), isto pode ser
problemético no sentido de que cada educador, ao se colocar na posi¢do de mae ou pai, age
de uma forma diferente, com concepc@es de educagdo distintas e valores proprios, sem seguir
um padrdo homogéneo dentro de um mesmo ambiente, com 0s mesmos sujeitos e mesmas
orientacGes em relacéo as atividades profissionais. Embora a realiza¢éo de atividades de
cuidados seja parte das atribuicdes dos educadores, de acordo com as orientacGes do
documento Orientacgdes técnicas (CONANDA & CNAS, 2009), hé outras atribuicbes do
educador que ndo sao contempladas na atuacéo profissional de P2, como o desenvolvimento
de atividades.

A concepgao de P2 do educar enquanto “dar amor”, com o “coracdo aberto”, remete a
fase caritativa, como discutem Assis e Farias (2013). Ainda, como suas préticas e seu educar
balizam-se por aquilo que a educadora “gosta”, fica evidente seu maior empenho no cuidado
as criangas.

Em vérios momentos P2 realiza uma demarcacao entre a idade infantil e a puberdade,
cravada por volta dos 12 anos. Quando a barreira do infantil é ultrapassada, P4 se isenta da
responsabilidade de um cuidado mais acurado. Afinal, ja que ndo héa reciprocidade, ja que o0s
adolescentes “bate porta”, P2 limita-se a conversar o “necessario”. A idade de 12 anos
também é significativa em relacéo as transformacgdes do corpo caracteristicas da puberdade, o
que pode representar para P2 um incbmodo diante de sinais mais evidentes que remetem a
sexualidade.

Para as criangas, que gostam dela, ha uma atencéo maior do que para os adolescentes.

Nesse sentido, P2 ocupa um lugar em que a educacéo é condicionada pela reciprocidade
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afetiva, 0 que evidentemente se afasta de uma postura profissional que alcance todos/as
aqueles/as que sdo usuarios do servigo de acolhimento. Nesse sentido, o trabalho motivado
pela afetividade pode se constituir como um entrave ao cuidado e educagéo de parte dos
sujeitos abrigados — no caso, os adolescentes — que tem menos amparo do que outros. Em um
trabalho como o desempenhado no abrigo, “gostar” seria o suficiente para balizar praticas de
cuidado e educacdo que envolvem a complexidade das situa¢Oes encontradas?

Um fator que chama atencdo na fala da participante a respeito da educagédo nos
abrigos é que a mesma avalia o educar no abrigo como ineficiente, apesar de suas tentativas,
ja que as criancas e adolescentes chegam na instituicdo com a educacao que receberam em
suas casas. A nosso ver, educar com a expectativa prévia de que as a¢fes educativas nao
obterdo sucesso pode implicar em um efetivo fracasso. Por outro lado, o reconhecimento de
falhas no processo educativo vai ao encontro do que diz a psicandlise a respeito da
impossibilidade do controle total sobre a transmissao de conteudos no educar (Kupfer, 2001,
2013).

Para a participante, outro aspecto que dificultaria a educacéo nos abrigos é que as
criangas e adolescentes viriam de familias “desestruturadas”. Aqui, verificamos a manutencao
do estigma em relacdo as familias das criancas e adolescentes que sdo encaminhadas aos
abrigos, existente desde o surgimento das primeiras instituicdes totais (Passeti, 2000; Santos,
2000). Avaliar uma familia como “desestruturada” sinaliza que ha a compreenséo da
existéncia de uma estrutura familiar, que se opde a familias cujas configuragdes divergem do
padrédo burgués hegemonico (Marin, 1999). Apesar de P2 afirmar ndo haver algo na
sexualidade das criancas e adolescentes abrigados que a inquieta, é possivel notar que a
participante identifica algo que é trazido de suas familias e que dificulta a educacao no

abrigo.
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A concepcao de P2 sobre sexualidade é imprecisa. Em parte podemos justificar isto
devido a auséncia de uma educacdo sexual formal durante sua infancia ou juventude — ndo se
“explicava” sobre isso em sua escola — e & presenca de uma educacgdo sexual informal que se
baseava em conversas com amigas. N&o parece haver para P2 uma elaboragao a respeito da
sexualidade, que é apenas associada a aspectos bioldgicos como gravidez e doencas e uma
nocédo de sensualidade que ndo ficou clara. Assim, um primeiro aspecto sobre o lugar que P2
ocupa em relacdo a sexualidade dos abrigados diz respeito a auséncia de uma elaboracéao
consistente sobre a sexualidade, que poderia servir de base para as intervencfes em relacdo as
manifestagdes sexuais das criangas e adolescentes.

Um aspecto trazido repetidamente por P2 e que parece balizar algumas de suas agoes
em relacdo aos abrigados é a homossexualidade. Se ha algo claro no pensamento de P2 a
respeito da sexualidade, isso se refere a desaprovacdo da homossexualidade, a concepgao de
que apenas um homem e uma mulher formam uma familia e mesmo que as expressoes
sexuais entre pessoas do mesmo sexo correspondem a um comportamento errado.
Considerando que P2 afirma que, em parte, educar é explicar sobre o certo e o errado, fica
evidente sua concepcdo sobre a necessidade de educar — ou a0 menos tentar educar — 0s
abrigados sobre o “erro” que ¢ ser homossexual. Podemos aqui identificar um segundo
aspecto que caracteriza o lugar em relagdo a sexualidade que P2 ocupa: um lugar em que ha
um certo e um errado a respeito da sexualidade, sendo que a heterossexualidade e a
consequente formacéo de uma familia seria “o certo”, enquanto a homossexualidade seria
“errada”. Entendemos que a imposi¢ao de um modelo tnico sobre a vivéncia da sexualidade
impede que 0s sujeitos expressem seus desejos, além de se constituir como uma violéncia
subjetiva (Cintra & Souza, 2010; Penna, Carinhanha, & Leite, 2009).

Ao afirmar que as criangas e adolescentes sabem mais sobre sexualidade do que os

adultos — no caso, a equipe de trabalho do abrigo — P2 apresenta mais um aspecto do lugar
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que ocupa no abrigo em relacdo a sexualidade. Trata-se de um lugar em que se reconhece um
saber precario, mais expressivo nas proprias criangas e adolescentes e naquilo que mais 0s
educaria em relacdo a sexualidade: a televisdo. Ainda, de acordo com as respostas de P2 ndo
parece haver uma mediacdo critica entre os conteudos transmitidos pela TV e sua apropriacdo
pelos abrigados.

Como explicar sobre sexualidade sem ter recebido explicacdes a respeito da propria
sexualidade? Se para P2 educar é, em certo sentido, explicar, uma educacao/explicacdo sobre
a sexualidade falha por falta de repert6rio em relacdo ao tema.

Nessa tensdo entre o ndo saber da educadora e 0 suposto saber das criangas, P2 se vé
um lugar em que a transmissao parece indcua: o que P2 poderia transmitir, se as criancas e
adolescentes sabem mais do que ela? Contudo, ha que se problematizar do que se trata esse
“ndo saber”.

P2 ndo sabe sobre contetdos formais a respeito da sexualidade, como ndo ter uma
ideia precisa sobre sua definicdo, sobre a amplitude do termo e tudo o que ele abrange (além
de prevencéo da gravidez e de DST) e sobre o desenvolvimento sexual das criangas. No
entanto, sempre se sabe algo sobre a sexualidade, ainda que esse saber seja velado ou
silenciado. Algo que chama nossa atencdo € que esse silenciamento parece ter sido
reproduzido na prépria entrevista, 0 que pode ser sintomatico em relagdo ao que ocorre no
interior do abrigo: ciente de que se trata de uma entrevista cujo tema central é a sexualidade,
P4 fala sobre ela, mas sem apresentar ideias claras.

Ao falar sobre sensualidade, por exemplo, nédo fica claro o que ela entende por esse
termo. Seria algo positivo? Algo negativo? Algo que comporta contradi¢cbes? Ao mesmo
tempo em que a participante ndo detalha suas respostas, o entrevistador ndo insiste nesse
detalhamento. Por qué? Entramos, aqui, no campo da singularidade do pesquisador e do que

pode haver de transferencial na situacdo do abrigo — entre educadora e abrigados — e na
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situacdo da entrevista — entre educadora e pesquisador. Esse lapso na realiza¢do das perguntas
pode representar inexperiéncia do entrevistador, mas também expressa um movimento em
que ambos — entrevistada e entrevistador — tangenciam o assunto, mas sem aprofunda-lo em
alguns momentos da entrevista em que isso poderia ser feito. Além disso, o ndo detalhamento
do entrevistador ndo impede que P2 pudesse dizer mais sobre o tema, ciente de qual era.

Esse tangenciamento e essa esquiva, expressos na entrevista, parecem ser o que
ocorre também no abrigo: ha interdigdes diante de expressdes da sexualidade, mas sem
explicar o motivo ou abordar o tema; se as criancas ndo perguntam, P2 tampouco aborda o
tema e, mesmo que perguntassem, ela ndo saberia explicar.

Se ndo sabemos com precisao o que a participante pensa sobre sexualidade, é possivel
que seja mesmo essa imprecisdo que é transmitida, cercada por silenciamentos,
tangenciamentos e esquivas. Se podemos apontar para uma transmissao indcua de saberes
formais, ha , a0 mesmo tempo, a transmisséo de um saber/ndo-saber bastante significativo: o
de um lugar em que sobre o0 sexo ndo se explica, ndo se diz, ainda que ele esteja 1 o0 tempo
todo. O lugar da “mae que gosta de todos”, mas que “ndo fala nada”, “nao explica”. Afinal, as
criangas ja aprendem com a TV, j& sabem. Talvez aprendam mais tarde, quando ficarem
“mocinhos/as”.

Ainda, a transmissdo sobre o sentido pessoal de P2 sobre o “certo” e o “errado” e a
colocacdo de limites em relacdo as expressdes sexuais independem de explicacdes formais
sobre a sexualidade: P2 educa ao colocar limites e transmitir nogdes sobre “certo” e “errado”,
ainda que sua definicdo sobre sexualidade seja imprecisa e que ela tenha davidas sobre o que
dizer ou como agir. Nessa educacéo, a necessidade de preservacdo de gravidez e doencas e a
ideia de que a homossexualidade € errada sdo marcantes e envoltas pelos j& mencionados

silenciamentos, tangenciamentos e esquivas.
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Por outro lado, no entanto, ao demonstrar consciéncia da impossibilidade do controle
total sobre os resultados da educacgéo ao dizer que tenta educar, mas nem sempre consegue, e
afirmar que sente necessidade de um curso para saber o que falar e como agir com as
criangas, ha também um aspecto positivo: ha o reconhecimento das lacunas em sua prética
profissional e da possibilidade de melhoré-la. De acordo com Kupfer (2013), tal
reconhecimento € importante para que o educador se dé conta da importancia do lugar que
ocupa e dos efeitos que podem ser provocados.

As intervenc@es de P2 em relagdo as expressdes da sexualidade das criancas,
caracterizadas por interdi¢des, remetem ao lugar que ocupa a sexualidade em sua concepcao:
o lugar do silenciamento e do ndo-saber. Fala-se sobre 0 sexo apenas o bastante para limita-lo
ou impedi-lo de aparecer, mantendo-o0 no espaco do ndo-dito que apenas se tangencia. Tal
forma de agir da educadora vai ao encontro do que diz a literatura a respeito das praticas
desses profissionais a respeito da sexualidade, marcadas por silenciamentos, tentativas de
supressao da sexualidade, padronizagdes e davidas sobre como lidar com as expressdes
sexuais dos abrigados (Arpini, 2003; Cintra & Souza, 2010; lannelli, Assis, & Pinto, 2013).

Trata-se, portanto, de um lugar ocupado em relacdo a sexualidade das criancas e
adolescentes que é bastante limitado. Por um lado, educa-se ao explicar, mas P2 tem
dificuldades para isso, especialmente para explicar sobre sexualidade, ja que pouco sabe
sobre esse assunto. Por outro lado, educa-se ao dar amor, mas isso fica condicionado aos
abrigados de quem ela gosta — no caso, as criangas menores — e de quem ela recebe um afeto
reciproco. Assim, no sentido profissional, podemos falar em um “anti-lugar” do educador: a
educacéo fica aquém do profissionalismo, impedido pela auséncia de capacitacéo e so se
realiza dentro de uma regido de afetividade seletiva e reciproca e, no caso da educagéo
sexual, mais especificamente, dentro de um espectro de saberes precarios e com base em

valores pessoais.
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Todavia, ha uma dimensdo do educar que se realiza independentemente de saberes
formais, a partir do lugar de uma mae que “ndo fala”, “ndo explica”, mas que transmite algo

quem vem de sua propria educacdo sexual, marcada pelo silenciamento e nogdes de “certo” e

“errado” pouco precisas.

6.3 Entrevista 3

Participante: P3 (Abrigo A)
Género: Feminino

Idade: 52

Religido: Catolica

Estado civil: Divorciada

Data da entrevista: 02/09/2015

Duragao da entrevista: 39’51

6.3.1 Perfil da educadora

P3 relata que recebeu uma educacao na qual sua mée pouco conversava com ela.
Atribui a timidez dos pais 0 motivo de sua propria timidez e vergonha. Apesar disso, com
excecdo da resposta a primeira pergunta direta sobre sexualidade, expressa-se de forma direta
e clara sobre esse tema, oferecendo respostas que ndo deixam margens para contradicoes:
“Minha mée quase... mal conversava comigo. Era MUITO dificil...”/ “Também tinham
vergonha, minha mée foi criada também com o jeito da minha vo, também foi diferente a
criagdo delas, né? Deles. Entdo eles também comigo também ndo foram assim, de conversar,
explicar as coisa pra mim.”/ “E que eu sou meio timida, eu sou meio timida também, ent&o

acho que € por isso, pelos meus pais, pela minha mae, entdo eu fiquei timida também.”



129

Sobre sexualidade, afirma que aprendeu com a vida, lendo revistas e com 0 marido,
destacando que “ninguém lhe ensinou nada”. A unica informagéo que sua mée lhe dava era a

respeito da prevencao de gravidez.

Eu aprendi com a vida mesmo. Eu aprendi... com ninguém. E... minha

mde, né, ndo conversava sobre nada comigo. Eu acho que eu fui vendo, sei 14, eu

fui crescendo e fui, é... querendo ver, em revista, conversando... ninguém me

ensinou nada. Ai acho que... depois veio... ai que eu conheci 0 meu... 0 meu ex

marido, 0 meu marido, pai das minha filha que eu fui também saber o que que

era, ndo foi... pai e mée, minha mée mesmo ndo me ensinou nada.

Para P3, educar equivale a conversar, explicar e dar amor ou, mais sinteticamente,
“conversar muito com muito amor”. A participante afirma que tenta educar os adolescentes,
mas isto ¢ muito dificil, devido a eles ja terem “a cabega feita”. Deste modo, aponta certa

“impossibilidade” da educagao.

Ah, educar, pra mim? Acho que é conversar, né? E... ah, foi o que eu fiz,
eu eduquei, eu conversei bastante, expliquei. E... se as minhas filha tinham davida,
expus todas duvida delas, como que era, como que ndo era. Acho que educar é
isso. Amor, dar amor bastante também, né? (...) Conversar muito com muito

amor.

Mas a gente conversa, eu converso. 0, ndo faz isso, cada vez que vocé
fica fumando fica se envolvendo mais..., t4, tia, eu ndo vou fazer mais isso, eu

vou parar com isso. Daqui trés ou quatro hora volta e faz pior ainda. Ai fazer o
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que, fala pra mim? Da conselho eu dou bastante, eu converso bastante, mas... vai

da cabeca deles, né?

Assim como os outros educadores entrevistados e corroborando a literatura (Assis &
Farias, 2013; Cavalcante & Corréa, 2012; Fraga, 2008; Marin, 1999; Marques & Czermak,
2004; Penna, Carinhanha & Leite, 2009), diz que usa como base para o trabalho sua prépria
experiéncia: “Ah, eu tive experiéncia por mim: as coisas que eu Vivi, as experiéncia que eu

tive... entdo tento passar pra eles o que ha de melhor é a base que eu tenho.”

Também corroborando a literatura acima mencionada e na mesma linha do que
relatam P1 e P2, a participante afirma desempenhar “papel de mae”. Além da posi¢do

materna em que se coloca, expressa a relacdo de apego que desenvolve com os adolescentes:

(...) tem uns ai dentro que me V& tipo assim como uma mée... pra eles. Os
que... a maioria, porque agora ta com poucos meninos ai dentro, né? Mas a maioria
que me Vi / que tavam ai, me viam como uma mae. Conversei bastante,
conversava bastante com eles, converso ainda,né? (...).... Entdo acho que meu
papel mais €, ndo me vé como cuidadora, eu venho aqui s6 pra trabalhar, fazer o
meu papel. N&o, vocé ndo pode fazer isso, vou ficar olhando pra vocés ndo fazer
coisa errada. Eu me vejo assim também como tipo no papel de mae, como eles

ndo tem. (...)Mas eu acho que é mais como mée sim, ndo é como cuidadora néo.

E eu me apego, eu me apeguei muito a eles. A gente se apega. Eu
principalmente, eu me apeguei. Eu quero saber o que eles tdo fazendo, €... 0 que

que aconteceu... sabe? Eu sou assim... eu me preocupo bastante.
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Ao ser questionada sobre como define sexualidade, afirma que deve ser
principalmente entre duas pessoas que se gostam e que devem tomar providéncias para evitar
a gravidez. H4, portanto, associagdo da sexualidade a afetividade e a necessidade de
prevencao. Essa seria, alias, a forma certa de fazer sexo: entre pessoas que se gostam,
prevenindo a gravidez e na “hora certa”. No entanto, para ela, hoje em dia as pessoas fazem
Sexo apenas por prazer e necessidade. Como consequéncia, pode ocorrer a gravidez. Sua
concepcdo de sexualidade também é associada a descoberta. Ao colocar a leitura como fonte
de aprendizagem pessoal sobre sexualidade, abre espaco para pensa-la como uma
possibilidade para a descoberta dos adolescentes sobre o tema: “Entdo foi mais assim.
LENDO, com amiga, e lendo também”/ “Acho que ¢ descoberta também. E uma descoberta
do sexo. Tava descobrindo o sexo. E... como que eu vou falar? Acho que tava descobrindo o

sexo, ¢ uma descoberta nova pra eles. Acho que ¢ bem assim.”

Eu acho que duas pessoas, pra uma pessoa ir pra cama, as duas, tem que
ter alguma coisa entre os dois, ndo ir por ir... sei la, eu penso assim. Eu acho que
ndo, é... sO por prazer da mulher? Tem que ter alguma coisa, tem que ter algum
sentimento, tem que ter alguma coisa, uma atracdo, alguma coisa. Tem, acho que
tem que ter. Agora ir por ir... hoje em dia a juventude t& assim. Sai com uma, sali

com outra, a menina também.

Considera a homossexualidade “normal”, desde que os/as homossexuais nao se

exponham ou se exibam.
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(...) pra mim é uma coisa normal. N&o vejo nada de absurdo, né? DESDE
QUE eu acho que muita gente, é... fica se expondo. Tanto homem e a mulher
fica se expondo. Isso de ficar se expondo eu ndo gosto muito, ndo. Eu ndo acho
muito certo, ndo. (...) N&o tenho nada contra, mas... se fica de exibi¢do eu também

nao concordo, nao.

Na concepcdo de P3, a sexualidade ndo pode ser educada, pois sempre havera um
“deslize”. Ao ser questionada sobre o que seriam esses deslizes, P3 pede para pular a questao,

para pensar e responder depois.

A mée chegar pra menina e falar assim: 6, € muito feio mulher com mulher,
essas coisa, tal, né? E se a filha dela tem vontade de conhecer uma outra mulher?
Ai que eu falo é tipo de um deslize, eu acho que eu penso assim. Ai no fim ela
vai ficar curiosa, ela vai... ou ela gostou de outra mulher, de outra, de outra menina e
é um deslize. Pode ser a forma como ela vai conhecer o sexo desse jeito agora, com
uma outra pessoa do mesmo sexo, sexo que ela, né? Isso que ela vai querer aquela

mesma pessoa, pode ser depois com outros homem.

(...) eu so falei pra ele, conversei com ele, com a pessoa, né? Falei que ele
devia, assim, ter a particu / é... ser particular essas coisa tem que ser no lugar

entre eles, ndo ficar se expondo, S0 isso.

Ao ser questionada sobre as dificuldades que sente em seu trabalho no abrigo,
diferencia-se dos demais educadores entrevistados ao afirmar que néo tem dificuldade

nenhuma: “Nao tenho dificuldade nenhuma ndo. Me do bem com todos, procuro conversar
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com todos, né? Eu respeito eles, eu quero também que me respeite. Entdo ndo tive e ndo

tenho dificuldade nenhuma.”

6.3.2 Discussao

A associagéo entre sexualidade e descoberta abre espaco para que as expressoes
sexuais sejam vistas como parte do desenvolvimento. Por sua vez, a associacdo entre
sexualidade e afetividade contribui para a visdo da sexualidade como algo “positivo”.
Combinadas, nota-se que as duas associagdes levam a intervengdes que envolvem o dialogo e
a tentativa de compreensdo das atitudes dos adolescentes em relacéo a sexualidade. Contudo,
de acordo com P3 os adolescentes ndo conversam com ela sobre sexualidade, o que restringe
suas intervengdes para as poucas situagdes em que o tema surge explicitamente. S&o nessas
situacGes em que a participante diz desempenhar um lugar de acolhimento, que se pauta mais
na tentativa de compreensdo do que em preconcepg¢des normativas.

Contudo, a afirmacéo da normalidade da homossexualidade é seguida por uma
conjuncao adversativa que define as condicGes para que a afirmacdo precedente seja valida. A
limitacdo das expressdes homossexuais a lugares privados € mais uma expressdo da
heteronormatividade, que mantém a heterossexualidade no regime do publico e visivel e a
homossexualidade no registro do pouco ou — preferencialmente — nada visivel. Em parte,
contudo, desejar a ndo exposicao de gays e lésbicas parece ser, para P3, uma preocupacéo
com as criticas dos outros.

P3 demonstra acolher os adolescentes ao conversar com eles e preocupar-se em
buscar compreender suas atitudes, elaborando explicacdes sobre estas. S&o nessas conversas
que P3 considera que educa os adolescentes, embora expresse que se trate de uma educacéo

cuja eficacia encontra barreiras na “cabeca feita” dos mesmos, que ja trazem conteudos
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prévios das relagcdes com suas familias. Contudo, é nessa identificacdo dos adolescentes como
sujeitos que trazem contedos que notamos a valorizacao e reconhecimento de seus saberes
que, inclusive, coloca-o0s na posicao de sujeitos que tem o que ensinar. Nao se trata da
concepcdo do educar enquanto uma tarefa impossivel, que ndo funciona, mas, em vez disso,
uma acdo que se depara com um outro que tem contedos prévios. Nesse sentido, neste
acolhimento em que se busca compreender os adolescentes a partir de suas experiéncias e
historias, encontramos em P3 uma pratica que vai ao encontro do que sugere a literatura a
respeito de um trabalho dos educadores de abrigos que implique em uma protecéo efetiva
(Arpini, 2003; Penna, Carinhanha, & Leite, 2009).

As respostas de P3 acerca de temas relacionados a sexualidade sdo precisas, diretas,
sem expressar contradi¢des. Por um lado, esse é um aspecto positivo, ja que as respostas
exprimem seguranca. Por outro lado, contudo, hé que se questionar em que medida as
certezas da educadora podem estar barrando seus questionamentos a respeito do que
transmite aos adolescentes.

Ao ser questionada sobre as dificuldades que sente em seu trabalho, afirma néo ter
nenhuma, o que aponta para uma satisfacdo em relacéo as praticas que desempenha. Embora
seja evidentemente positivo ter seguranca e satisfacdo em relagdo ao trabalho desempenhado,
apontamos que tal postura pode também indicar certo conformismo em relacdo a funcao que
a participante realiza: ndo ha a expressdo de dividas, questdes ou mesmo certa angUstia que
poderiam mover a educadora na direcdo do aperfeicoamento de sua pratica. De fato, de todos
os profissionais entrevistados nessa pesquisa, P3 € a Gnica que ndo expressa a necessidade de
capacitacdo, o que também se afasta do que foi encontrado em diversos estudos, nos quais
varias dificuldades foram mencionadas pelos educadores (Arpini, 2003; Assis & Faria, 2013;
Bazon & Biasoli-Alves, 2000; Carinhanha & Penna, 2012; Fraga, 2008; Lima, 2012; Tomas

& Vectore, 2012; Penna, Carinhanha e Leite, 2009; Pereira, Pereira, & Johnson, 2011).
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Em certo sentido, isso pode apontar para um tipo de satisfacdo narcisica da
participante, em que a mesma sente-se satisfeita com o que desempenha, sendo uma “mae
que conversa e explica com amor”, independentemente dos efeitos que isso surte nos
adolescentes ou ndo. Contudo, essa postura também pode ser justificada pelo suposto saber
atribuido aos adolescentes: P3 considera que eles “ja sabem”, até mesmo mais do que ela e,
inclusive, ttm muito a ensinar. H& ainda que se pensar no contexto especifico deste abrigo:
trata-se de adolescentes usuarios de drogas. Nesse contexto, encontram-se adolescentes que
voltam a usar drogas a revelia de tudo o que Ihes foi dito a esse respeito. Nesse sentido, a
dependéncia quimica constitui-se em um obstaculo que potencializa a dificuldade do educar.
Além disso, essa especificidade atravessa o contexto do abrigo e pode ofuscar a relevancia de
outros assuntos, como a sexualidade.

De qualquer forma, P3 considera que a sexualidade ndo pode ser educada, o que
aponta para sua ideia de que “ha sempre um deslize”. Trata-se de uma concepgéo que
reconhece o desejo do outro e a impossibilidade de uma transmisséo que, no encontro do
outro como uma tabula rasa, seja capaz de molda-lo exatamente como se quer. Tal ideia vai
ao encontro da psicanalise: o desejo “desliza” para além da normatividade que se pretende
transmitir. Ainda, ao pedir para pular a questdo quando se pergunta sobre o que seriam esses
deslizes, o “deslize” que ¢ causado na entrevista aponta certo desconforto sobre o tema.
Diferentemente das outras entrevistas, em que puderam ser identificados significantes que se
repetem, na fala de P3 o0 que se expressa € esse deslizamento ao tratar sobre o tema da
entrevista.

Embora o reconhecimento de P3 a respeito desses “deslizes” possa levar inicialmente
a ideia de que entdo ndo “adiante” educar, ndo ¢ isso que P3 afirma fazer: a participante diz
que conversa, explica, mas reconhece que o outro tem desejos — e cCoOmo mencionamos

anteriormente, saberes — que barram o controle absoluto sobre os conteidos que se pretende
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transmitir. Assim, trata-se de um lugar em que h& consciéncia das limitagdes, a0 mesmo
tempo em que n&o se deixa de agir.

Deste modo, P3 demonstra estar satisfeita por considerar estar desempenhando o
papel adequado, de forma adequada, dentro das possibilidades e alcances especificos de seu
contexto profissional. Trata-se de um lugar no qual a participante conversa, elabora e fornece
explicagcOes, mas ciente de que a educacdo tem limites e ndo alcanca todos os resultados
pretendidos.

Contudo, tanto sua postura materna quanto a auséncia de questionamentos sao
aspectos que precisariam ser trabalhados: ha o que se discutir sobre as implicacfes em se
colocar como um substituto da familia (Assis & Farias, 2013; Cavalcante & Corréa, 2012;
Fraga, 2008; Marin, 1999; Marques & Czermak, 2004; Penna, Carinhanha & Leite, 2009) e
sobre as limitacfes de um lugar que ndo busca se expandir, que ndo se inquieta. Como ja foi
mencionado, o questionamento sobre as proprias concepc¢des e acdes pode levar a um

aperfeicoamento das praticas profissionais.

6.4 Entrevista 4

Participante: P4 (Abrigo B)
Género: Feminino

Idade: 24

Religido: Evangelica

Estado civil: Solteira

Data da entrevista: 10/10/2015

Duragao da entrevista: 44’51
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6.4.1 Perfil da educadora

Na fala de P4, o significante hoje aparece diversas vezes, demarcando uma fronteira
com o “antes”, que remete ao discurso conservador de sua religido. Nesse sentido, o hoje se
opBe a uma a época idealizada que caracteriza esse discurso. Outro significante, ligado ao
hoje e que, por isso, deve ser pensado em articulacdo com este, é o par aberto/abertamente,
que expressa principalmente a ideia de que hoje o sexo é falado/visto/ouvido/feito/ensinado
abertamente: “Hoje com doze anos cé ja vé meninas gravida, né? Pra mim, assim, ainda... eu
fico meio assustada de ver, que assim, vendo que o mundo t4 indo dai pra pior, né?”’/

“Hoje ¢ totalmente aberto, né? Porque a gente ndo sabia, ndo entendia ainda.”/ “Bom, ¢ um
ato, né, entre duas pessoas... que hoje, assim, no meu ver, assim... € muito aberto, assim, hoje
ndo tem questdo de mais de carinho, de afeto, ¢ pra pessoa sentir prazer, vai ¢ faz.”/ “Hoje é

muito aberto, né? Hoje vocé v€ sexo explicito em novela, vocé vé corpo, vocé vé tudo.”

(...) hoje, assim, no meu ver, assim... € muito aberto, assim, hoje ndo tem
questdo de mais de carinho, de afeto, é pra pessoa sentir prazer, vai e faz. (...)
Nesse caso, assim, porque hoje a gente vé assim, que hoje é largado, né? As pessoas
tem, fazem sexo um com o outro e... ndo tem mais amor, ndo tem mais carinho,

ndo tem mais nada...

Outra base de P4 para o que ela entende hoje a respeito da sexualidade sdo as aulas de
biologia que ela teve na 42 série do ensino fundamental, durante as quais ela relata ter sentido
muita vergonha. A associagdo entre sexualidade e vergonha ou constrangimento surge em
outros momentos de sua fala. Além disso, sua fala truncada e aparente tensdo em alguns

pontos da entrevista também indicam a vergonha em falar sobre o tema.
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(...) na quarta série a gente aprendeu sobre sexualidade. Eu tinha muita
vergonha em relacdo a isso. Porque eu acho que an/pelo menos no meu tempo
era... mais fechado isso, né. Hoje é totalmente aberto, né? Porque a gente ndo
sabia, ndo entendia ainda. Mas, assim, a sexualidade pra mim era um caso de

vergonha (risos), sentia muita vergonha, assim, de ouvir. De falar.

Uma contradicdo se expressa em relacdo ao sexo: ao mesmo tempo que é da ordem do
natural, daquilo que ndo precisa ser explicado porque ja se sabe sobre, é também uma
extravagancia e algo que precisa ser explicado para as criangas e adolescentes do abrigo. Ha,
ainda, uma diferenciacéo entre falar sobre o sexo na familia e falar sobre ele no abrigo: na
familia ndo precisa, mas no abrigo sim.

H4, ainda, uma série de contradi¢bes que podem ser encontradas no discurso de P4:
ndo aprova a homossexualidade, mas ndo a critica; € contra o aborto, mas é a favor em
determinadas situagdes; ndo aprendeu sobre sexualidade, mas aprendeu. “Eu... ndo aprovo.
N&o aprovo. E, por questdes também de... de... de familia, que vem... vem desde
(incompreensivel), eu ndo aprovo, mas também ndo... ndo critico quem faz, quem... ndo

critico. [Falando sobre homossexualidade].”

Eu sou contra... contra até uma certa parte, né? Em questéo de estupro...
né? Pramim € o... bom, até dentro da igreja se tem, né? Que quem da a vida e
quem tira a vida é Deus. Mas assim, eu sou contra, mas em questao de estupro,

dessas coisa assim, eu sou a favor. [Falando sobre aborto].
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Assim, apesar de seguir o discurso de sua religido, P4 demonstra flexibilidade em
relacéo a certos preceitos religiosos: considera ndo ser necessario casar-se virgem e afirma
que o aborto deveria ser permitido nos casos em que a gestagédo foi consequéncia de um
estupro.

Ainda, hd uma forma certa de fazer sexo: deve haver carinho e convivéncia com a
pessoa com quem o sujeito ird se relacionar. Além disso, afirma ndo aprovar a
homossexualidade. Nesse sentido, demonstra confusdo entre 0s conceitos de sexo, identidade

de género e orientagéo sexual.

A gente ndo cria um filho pra e / a gente cria um filho pra ele ser de um
sexo s6, do sexo que ele nasceu. E... eu sei é dificil isso assim, eu tenho um filho
homem, ele tem quatro anos, é... entdo eu to criando ele como um homem, mas
assim, eu ndo te dizer se... se acontecer alguma coisa dele virar... né, outro sexo.
(...) Eu ndo aceito, mas também ndo vou recriminar, né? E a menina também.
Mas assim, a gente tem uma... tem que dar uma educacao pra ele seguir aquilo
que Deus fez. Deus fez eles homem e mulher, eles tem que ser homem e mulher.

Ai isso é com ele mais pra frente, né?

Ha&, também, momentos de hesitacdo, em que a participante da uma resposta
incompativel com a pergunta, pede para que a mesma seja repetida ou reformulada, ou se diz

“nervosa’.

Ah, acho que com a menina vocé tem que explicar e impor, né? Eu acho...

que nem meus pais, eles sempre foram muito rigidos com a gente: vocé tem que,
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é... ai, to ficando nervosa. [Ao perguntar se deve haver diferencas na educagéao

para meninas e meninos.

Mas assim, é que a gente ndo sabe se €... que t& numa familia, entdo ndo
sei, é... diferenciar, quer dizer, eu sei diferenciar, ndo sei te explicar, eu to nervosa.
[Ao ler uma situacédo projetiva em que uma mae vé a filha acariciando os seios de

uma amiga e perguntar como ela imagina que a histéria continua].

Ao ser questionada se ela considera que 0 que as criancas e adolescentes aprendem em
familia pode ser aprendido no abrigo também, P4 d& um resposta que logo em seguida a
repeticdo da pergunta ¢ contradita: “Olha, a gente tenta da melhor forma possivel, eu acredito
que algumas coisas sim, algumas coisas ndo. Ai repete a pergunta de novo. Porque eu ia falar
um negdcio, mas esqueci.”/ “Olha, eu acho meio dificil, é... algumas coisas eu acho que eles
vao vendo, assim, que com carinho a gente vai ensinando e eles vao pegando.”

De familia evangélica e com pais por ela considerados rigidos, P4 afirma que teve
uma educacdo com pouco dialogo, a ndo ser quando o assunto era a religiosidade. A
participante afirma que ndo falava sobre sexualidade com seus pais, com quem o dialogo em
relacdo a esse tema era bastante fechado. Apenas com sua irmé&, um pouco mais velha, ela

podia fazer perguntas e tirar davidas.

Em relacdo a esse negdcio de sexualidade, assim, meu pai era muito rigido
principalmente em quest&o de namoro, assim, eles eram muito rigido. E a gente
nunca falou sobre sexualidade. Assim, em relacdo a outras coisas era mais aberto,

principalmente questdo de religido...e... acho que s0, assim.
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Assim, P4 tem como principal base para sua concepcao de sexualidade a religido
evangélica, em cujos preceitos sua educagdo se apoiou. De acordo com P4, em sua religido
ndo ha a verbalizacéo explicita sobre a sexualidade, mas € colocada constantemente a
necessidade de se preservar, o que deixa implicita a referéncia a preservacéo do proprio
corpo. Para a moral religiosa expressa por P4, é preciso preservar-se e entregar-se em um
casamento que seja o Unico. Contudo, nada disso ¢ dito “abertamente”, levando ao

entendimento mais pela imaginagéo do que por uma explicacéo clara e precisa.

(...) eles falavam de uma forma que a gente ja entendia. Vamo supor assim:
vamos nos preservar, vamos dentro do nosso casamento... Ou esperar 0 N0Sso
casamento pra ter um ato... entdo acho que isso foi mais assim aberto possivel

pra falar assim sobre um ato. A gente ja sabe, j& imagina o que seja.

Assim, a concepcao de P4 sobre sexualidade remete a um prazer por prazer, sem
amor, algo que pode ser associado a “maldade” e que, contraditoriamente, ¢ a0 mesmo tempo
da ordem do natural, que nao precisa ser explicado em familia, mas que precisa ser falado
com as criancas e adolescentes do abrigo.

Diferentemente dos outros participantes dessa pesquisa, P4 considera que néo deve

ocupar o lugar de um familiar.

(...) nada substitui um pai e uma mée ou alguém da familia. Eu acho que
ndo. Assim, a gente pode dar o carinho que a gente tem de amigo, de tios, como
eles chamam a gente, né, como eles tem... tratam os padrinhos, ne, gostam muito

dos padrinhos. Mas ndo um substituto da familia, néo.
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Para ela, educar ¢ mostrar “o certo” e “o errado”, o que deve ser feito com amor.
Porém, afirma que nos abrigos é muito dificil educar, o que se pode fazer é tentar, mas sem a
expectativa de muda-las completamente: "E, assim... em cem por cento vocé muda vinte por
cento algumas coisas”. Além disso, demonstra preocupacao em nao simplesmente proibir,
mas explicar o porqué de alguns comportamentos néo dever acontecer.

Ao ser questionada sobre o que acha importante transmitir para as criangas e
adolescentes, afirma ser “o que a gente aprendeu na nossa familia tentar passar um pouco,
né?”. Coloca, assim, aquilo que aprendeu com os pais em sua vida pessoal como contetido a
ser passado para os abrigados: “Foi, o que eu aprendi com a minha familia, sim, é... eu acho
que O MUNDO precisa disso, né?”. E em outro momento da entrevista: “o que meus pais
ensinaram a gente tenta passar pra eles aqui, 0 que € certo, o que ¢ errado”. Tais contetidos

referem-se a limites em seus comportamentos:

(...) aprender que eles tem que ficar quetos quando um mais velho t4, ta
falando ou obedecer quando uma pessoa de autoridade fala com eles. Aprender a
respeitar um ao outro e emprestar as coisas, porque aqui eles sao muito

individualistas.

N&o proibir, porque a gente ndo tem o poder de proibir eles aqui. Mas
assim, falar: vocé, se vocé fizer isso vai ter uma consequéncia, pode acontecer
ISS0, 1SS0 € i1SS0. Acho que essas coisas a gente até pode passar pra eles, né. Tem o

dever.

Contudo, afirma ter dificuldades em fornecer explicaces quando se trata de

comportamentos que envolvam a sexualidade. Por isso, considera importante receber uma
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formacéo especifica a respeito deste tema. Comenta que uma das dificuldades na educacéao
das criangas e adolescentes se refere aos diferentes conhecimentos e préaticas das educadoras
do abrigo, que agem de acordo com a propria experiéncia para sua atuacdo profissional.
Nesse sentido, seria importante ter orientacdes a respeito de como agir com o0s abrigados,
especialmente em relacdo a sexualidade.

Afirma que a sexualidade pode ser educada e, nos abrigos, deve ser abordada devido
a auséncia de pessoas da familia para falar, educar e “por a rédea”. E preciso falar sobre
gravidez e doengas, mas sem autorizar abertamente as praticas sexuais. Ou seja: é necessario
falar sobre as consequéncias de uma possivel relagdo sexual, mas sem com isso incentivar ou
permitir que tal relacdo ocorra.

Em relacdo a educacdo em relacdo aos géneros, P4 considera que a educacao deve ser
igual para as meninas e meninos até certa idade, pois no didlogo com os meninos sobre
sexualidade ha um “bloqueio”. Enquanto com a menina € preciso “explicar ¢ impor” devido a
necessidade de elas se preservarem mais, Com 0S meninos é preciso que o pai converse.

Suas praticas em relacdo as expressdes da sexualidade no abrigo consistem em
repreender verbalmente contatos sexuais, mas sem a certeza de estar agindo da forma correta.
Afirma, também, que busca dar explicacbes sobre 0 motivo das repreensdes. Falas que

expressam contetdo sexual também s&o repreendidas e recusadas.

(...) eu acho que os quarto ndo deveria ter porta (risos). E... E abri a porta,
ela tava chupando o mamilo da outra. Ai eu fiquei muito nervosa, assim, na hora,
falei: ndo, ndo pode fazer isso! E depois eu fiquei, meu Deus, mas eu ndo posso sé

falar porque ndo pode, eu tenho que explicar o por que nao pode.
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Olha, que eu presenciei foi de um menino também, subindo em cima de
uma menina e, assim, de roupa mesmo e se esfregando, assim, a gente ficou brava,
tudo, falou que ndo podia, e assim... eles falam MUITO, sabe? Ah, eu vou te pegar,
ai eu vou colocar seu pinto na minha boca, ah, eu vou... sabe? Esses tipos de coisa
assim, que pra mim ouvir isso, as vezes eu até fico brava com eles: eu quero que
vocés me respeitam! N&o quero ouvir esse tipo de coisa, ndo quero ouvir! Meu
ouvido ndo € penico! Assim, a gente ndo sabe, ndo... ndo pode falar isso! Nao pode

fazer isso! Entdo...

6.4.2 Discussao

Na entrevista, fica evidente o incomodo de P4 para falar sobre sexualidade,
evidenciado por respostas ndo condizentes as perguntas e falas truncadas. De familia
evangélica, rigida e pouco aberta ao didlogo, especialmente sobre sexualidade, tal assunto
parece ter sido abordado apenas em conversas com a irma mais velha e nas aulas de biologia,
em que a abordagem do tema causava vergonha. Considerando que a vergonha e 0
constrangimento se mantém, a dificuldade em abordar o tema no abrigo certamente sera
maior, como apontado pela participante. Além disso, € possivel que a educadora transmita
essa relacdo de vergonha com a sexualidade as criangas e adolescentes abrigados.

O discurso religioso relatado por P4 deixa a sexualidade na obscuridade: ndo se fala
explicitamente sobre ela, ndo séo fornecidas explicagdes ou conceitos. Ao mesmo tempo,
porém, fala-se sobre ela o tempo todo de maneira implicita, embutida na ideia de
preservacdo. Com isso, a0 mesmo tempo em que o ndo-dito sobre o corpo ganha importancia,
as davidas permanecem (Melo, Arruda, Alencar, & Fatima, 2010). No abrigo, o ndo dito

permanece nas intervengdes da educadora, que afirma desviar do assunto ou dizer as criangas
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que “ndo quer ouvir”. Contudo, a educadora reconhece a importancia de fornecer explicagdes
em alternativa a mera proibicdo, apesar de ndo saber o que dizer devido a falta de formacé&o.
De fato, se P4 ndo recebeu uma formacao inicial ou continuada no abrigo e tampouco recebeu
informacdes sobre sexualidade em sua educagéo informal religiosa, como seria capaz de
fornecer explicacOes a outrem?

A concepgdo de P4 a respeito da sexualidade, entendida como “um ato entre duas
pessoas” e associada a prevengdo, gravidez ¢ doengas, revela uma compreensao que € restrita
ao ato sexual adulto. Como entdo compreender as manifestagdes sexuais infantis?

Ao ser questionada sobre qual ela considera que seja o0 seu papel na vida das criancas

e adolescentes, a resposta de P4 demonstra certo acolhimento:

Olha... 0 meu papel é tentar ajudar de alguma forma, mostrar, assim,
algumas realidades, é... e também o carinho, né, porque eles ndo tem. Eles  precisam
disso, né? Da gente chegar ou doar alguma coisa, ou 0 que VOCé precisa ou quer

conversar?

P4 tenta acolher as criangas e adolescentes, busca ajuda-los e oferecer o que eles
precisam. No entanto, esse acolhimento € barrado pelas duvidas a respeito de o que fazer e o
que dizer a respeito da sexualidade. Deste modo, o acolhimento em relacdo a sexualidade é
dificultado pela lacuna de conhecimentos sobre como abordar o tema. O que ha é um saber
imaginado, em constante movimento, que duvida de si mesmo e tem o receio de ser dito. Essa
curiosidade sobre a sexualidade remete a curiosidade sexual infantil, o que liga o hoje da
participante a sua infancia. E possivel inferir que, em um contexto familiar e religioso no qual

S0 se podia falar sobre esse tema com um semelhante que vivia no mesmo contexto — sua
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irma — 0 que havia era um espaco para teorizar, para imaginar — sem que ninguém precisasse
dizer algo sobre.

As contradicOes identificadas na fala de P4 se expressam em um tipo de flexibilizagéo
do “antes” para o hoje, do discurso religioso que aprendera desde a infancia para sua opinido
pessoal em construcdo. H& um saber definido e imposto sobre a sexualidade que a coloca em
um lugar de “maldade”, “malicia”, de algo do qual se fala apenas implicitamente ao
mencionar a necessidade de preservacdo. Ha também uma contradi¢do em relacdo ao sexo: €
natural, mas ndo deve ser posto em palavras. E natural, mas nio deve ser incentivado. E como
algo que esté 14, mas que ndo deve ser tocado.

Ao mesmo tempo, ha a oscilagdo para um questionar sobre esse saber, um conflito
que flexibiliza as certezas e abre espa¢o para a divida, para o pensamento sobre o hoje,
diante da responsabilidade de seu trabalho com os abrigados. Nesse sentido, P4 questiona-se,
faz perguntas a respeito da propria pratica profissional e sua eficacia, especialmente em
relacdo a sexualidade.

Assim, no hoje, no abrigo, ha a preocupacao de dizer algo, de oferecer explicagdes, de
maneira que incomoda a incerteza de um saber que fora apenas teorizado, imaginado. Por
isso, P4 corrobora os dados da literatura a respeito da necessidade sentida pelo educador em
relacdo a cursos de capacitacdo (Cavalcante & Corréa, 2012; Lima, 2012; Pereira, Pereira, &
Johnson, 2011).

Curiosamente, P4 diz que ndo os educa, apesar da preocupacao em oferecer
explicagOes. Se, por um lado, acreditar previamente na ineficicia da educacéo podera levar a
um tipo de profecia autorrealizadora, Kupfer (2013) aponta a importancia de reconhecer a
impossibilidade do controle total sobre os efeitos da educacédo, o que pode levar a uma

posicao éetica de grande valor.



147

Trata-se de um lugar do qual se transmite ideias oscilantes e contraditérias sobre a
sexualidade, em que as certezas s6 remetem a vergonha, ao constrangimento e ao néo dito.
H4, contudo, um claro potencial para que esse lugar seja repensado pela prépria educadora,
justamente devido ao espago de questionamento permitido pelas oscilagdes e pela consciéncia
da necessidade de explicagdes sobre o hoje. Nesse espaco, as perguntas que inferimos que P4
realiza remetem a sua propria educacao sexual em confronto com a realidade do abrigo: o que
fazer com a sexualidade dos abrigados? Ou melhor: o que fazer com o prazer? A elaboracéo

de respostas sobre essas perguntas poderia abrir caminho para uma préatica mais acolhedora.

6.5 Sintese e discussao

Ao longo do desenvolvimento dessa pesquisa foi possivel identificar alguns aspectos
que se repetiram tanto na revisdo de literatura quanto nas falas dos participantes
entrevistados, e que, por isso, serdo mais enfaticamente destacados e discutidos.

Um desses aspectos € a questdo da natureza da fungédo do educador de abrigo: tanto
como é apontado na literatura (Assis & Farias, 2013; Cavalcante & Corréa, 2012; Fraga,
2008; Marin, 1999; Marques & Czermak, 2004; Penna, Carinhanha & Leite, 2009), quanto
foi identificado em 3 das entrevistas — P1, P2 e P3, os educadores ocupam um lugar de
amor/apego em relacdo as criangas/adolescentes e de um substituto de um familiar, o que se
opde as orientacdes do documento OrientacBes Técnicas (CONANDA & CNAS, 2009) e que
revela os tracos da dimensao histdrica do lugar do educador, em que o trabalho de quem
cuidava das criangas e adolescentes “abandonados” era movido pela caridade (Assis &
Farias, 2013; Marcilio, 2006).

P1 afirma que apesar de tentar ndo se apegar, “vocé se preocupa, voce€ cria um

sentimento com eles, de amor mesmo, sabe?”’. No mesmo sentido, P2 afirma se apegar em
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uma relacdo de sentimento reciproco: “(...) a gente da amor, eles se apega a gente. E a gente
se apega neles.” E para P3: “E eu me apego, eu me apeguei muito a eles. A gente se apega.”
Assim, observa-se que a convivéncia estreita e a necessidade de cuidar constituem-se em um
terreno fértil para o estabelecimento de uma relagdo de apego, em que o profissional
facilmente desliza para a posi¢ao de “pai” ou de “mae”, enfim, de um substituto de um
familiar, mesmo que, aparentemente, os educadores ndo sejam orientados explicitamente
nesse sentido, ou mesmo que a orientagdo seja exatamente para ndo agirem dessa forma.

De acordo com Marin (1999), a resposta afetiva das criancas seduz os adultos, no
sentido de que ¢ gratificante. “Se, como vimos, existe pouco espago para a atendente discutir
e refletir sobre seu papel e ser orientada em suas dificuldades, so lhe resta a saida afetiva
como ponto de apoio”. (Marin, 1999, p.60).

A relacdo de “maternagem”, utilizando o termo de Marin (1999), ou de “substituto de
um familiar”, na expressdo do documento Orientacdes Técnicas (CONANDA & CNAS,
2009), aparece de forma explicita nas falas de P1, P2 e P3, sendo mais expressiva nos relatos
das duas Ultimas. P1 se vé na posicao de um pai que da conselhos e que coloca limites, capaz
de ser rigido quando é necessario. “As vezes a posi¢do de um pai (...)”/ “(...) rigidez de um
pai(...)”/ ”uma postura meio de pai, de dar conselho”/ “¢ como se fosse um familiar as vezes.
Um pai, uma mée, um irmao mais velho... um amigo.”

P2, em cuja fala a palavra mée aparece 38 vezes, coloca-se na posi¢do de uma mée
que oferece cuidados e da amor. “A gente fica que nem no lugar da mae (...)”/ “(...)a gente
tenta ser a mae deles (...)”/ “Eu me ponho que nem mae deles.”/ “(...)Cuidar deles, ta ali na
hora da comida certinha, dando o0 amor, explicando, trocando pra ir na escola, ajudando a
fazer tarefa, a gente faz papel de mae (...)”.

Na fala de P3, na qual a palavra “mée” aparece 41 vezes, a educadora coloca-se como

a mde que conversa, da explicacfes, preocupa-se ¢ procura ajudar. “Eu me vejo assim
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também como tipo no papel de mae, como eles ndo tem.”/ “Mas eu acho que ¢ mais como
mée sim, ndo é como cuidadora n&o. (...) Eu quero saber o que eles tdo fazendo, é... 0 que
que aconteceu... sabe?”’/ “(...) como mae, né? Eu procuro ajudar.”. Tanto na fala de P2 quanto
P3, a grande quantidade de vezes em que a palavra mae aparece aponta para a importancia
atribuida a esse significante, sinalizando a relevancia da relacdo materna para essas
participantes.

Nas falas de todos os participantes, a relagdao “materna” ou “paterna’ que estabelecem
com as criancas/adolescentes associa-se ao que Seus pais ou mées representavam para eles: a
rigidez do pai de P1; o “gostar de todo mundo” da mae de P2, que vale para as “criangas
pequenas”; a auséncia de conversa da mae de P3, que a participante parece utilizar como
contra referéncia para a posi¢do materna que desempenha no abrigo.

De acordo com Marin (1999), a identificacdo com um modelo materno surge como
Unica possibilidade para que o educador balize sua prética, diante da auséncia de capacitacéo:
ndo lhe resta outra referéncia para seguir além de sua prépria experiéncia. Portanto, oferecer
outras referéncias por meio de uma capacitacdo é fundamental para contornar as questdes que
surgem com a identificagdo com o modelo materno/paterno nos abrigos. Em uma
capacitacdo, seria possivel colocar em pratica algo que Marin (1999) enfatiza como
importante em uma intervencdo com os educadores: rever a no¢cdo de maternagem como a
Unica possibilidade de pratica.

E preciso, entdo, rever a natureza da funcio do educador, inclusive em relagdo ao que
se orienta no documento OrientacGes Técnicas (CONANDA & CNAS, 2009). Apenas para
relembrar e trazer para a discusséo, citamos novamente o que o documento coloca como

funcgéo do profissional mencionado:
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(...) vincular-se afetivamente as criancas/adolescentes atendidos e
contribuir para a construcdo de um ambiente familiar, evitando, porém, ‘se apossar’
da criancga ou do adolescente e competir ou desvalorizar a familia de origem ou

substituta. (CONANDA & CNAS, 20009, p.47).

E curioso como ao mesmo tempo em que se espera afetuosidade e calor humano dos
educadores, espera-se também uma frieza técnica quando se trata de suas dificuldades e
questbes pessoais. Como foi discutido no capitulo 3, de acordo com o que é apresentado no
documento Orientagdes Técnicas (CONANDA & CNAS, 2009) infere-se que o educador
deve mobilizar afeto em sua préatica, mas ndo pode se permitir ser afetado negativamente pela
convivéncia com os abrigados. A ideologia do “amor incondicional”, discutida por Marin
(1999) e o “trabalho por amor”, que remonta ao trabalho na fase de carater caritativo e que
aparece sob 0 nome de “afeto” nas orientagdes oficiais atuais, colocam os educadores em
uma delicada posicdo em que deles se pede muito: qual a magnitude do pedido — ou seria
uma ordem? — de amar alguém por obrigacéo?

Concordamos com Marin (1999) ao supor que o educador ndo necessita obturar o
lugar dos pais da crianca para ser capaz de criar uma relacao afetiva: € possivel “afetar” ao
estabelecer uma relagdo prépria, calcada nas condices reais que determinam e ddo suporte a
esse vinculo.

Ha& muito o que se fazer na funcdo de educador, como transmitir limites, saberes e
acolher as criangas e adolescentes em sua singularidade e histéria. Ao mesmo tempo, o lugar
dos pais no imaginario da crianca deve ser mantido, preservado e elaborado, enquanto uma
histdria viva que precisa ser revisitada para que se adquira sentido e um espaco dentro da

continuidade da vida do sujeito. A nosso ver, nessa elaboracéo, o educador pode oferecer



151

mais uma parcela fundamental de contribuigéo, ao possibilitar um suporte e atuar como
facilitador desse processo elaborativo, em um trabalho conjunto com a equipe técnica.

Seja qual for o lugar que o educador ocupe, h& que se considerar que ele tera
consequéncias diretas sobre o lugar ocupado pela crianga ou adolescente na instituicdo. Trata-
se de uma relacdo dialética, em que a posicao ocupada pelo educador em referéncia a vida da
crianca terd efeitos sobre seu desenvolvimento, de forma geral, e sobre sua sexualidade.

Assim, fica evidente que o lugar ocupado pela crianga/adolescente abrigada/o no
imaginario social tera consequéncias sobre a forma como o educador ird olhar para o sujeito
abrigado. Os relatos das participantes P2 e P3 corroboram os dados da literatura (Assis &
Farias, 2013), que identifica o discurso dos educadores de que as criangas e adolescentes vém
de “familias desestruturadas” e que sdo “carentes”. Esse discurso remonta a dimensao
historica do lugar do educador, no bojo da visao que foi sendo construida a respeito das
criancas e adolescentes das classes populares, como discute a literatura apresentada no
capitulo 2 (Abreu, 2000; Ayres, Cardoso, & Pereira, 2009; Cruz, Hillesheim, & Guareschi,
2005; Passeti, 2000; Santos, 2000; Siqueira & Dell’Aglio, 2006) e que atravessa a dimenséo
institucional e pratica de seu trabalho.

Para P2, “(...) aqui j& vieram, né? Du... dumas familia, desestruturada, né?”,
expressando que a origem das criancas e adolescentes é um fator determinante em sua
educagdo. A consideracdo de uma origem em que ha auséncia de “estrutura” leva a uma baixa
expectativa no educar, além de supor a histdria das criancas e adolescentes em um passado
gue ndo deve ser mencionado, o que dificulta sua elaboracdo. Além disso, trata-se de uma
consideracdo que carrega preconceitos sobre a familia de origem, o que pode implicar em um
empecilho no processo de fortalecimento dos vinculos familiares que se espera da instituicao,

como discute Arpini (2003).
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P3, no entanto, apesar de também expressar o discurso de que os adolescentes vém de
familias desestruturadas e situacdes dificeis — “Acho que também eles tdo aqui por motivo
assim de familia, ndo teve uma estrutura, né?”” — reconhece algo para além da caréncia: 0s
adolescentes ndo carecem de uma historia, de desejos e de saberes que permitem que eles
também ensinem, o que o0s situa enquanto sujeitos dotados de possibilidades.

Mais especificamente em relacdo a sexualidade, os educadores entrevistados situam-
se em um lugar de dificil defini¢do dadas as contradic¢Ges identificadas em suas falas, que se
déo tanto pela auséncia de capacitacdo sobre o tema quanto pelas indefini¢bes e/ou conflitos
de suas elaboragdes pessoais.

P3 concebe o educar como “dificil”. Contudo, reconhece um lugar de desejo e de
saber nos adolescentes. Ha, além disso, a preocupacdo em compreender 0s adolescentes ao
elaborar explicagOes sobre suas atitudes.

As contradicGes a respeito do lugar ocupado em relagdo a sexualidade também se
expressam nas falas dos educadores religiosos praticantes, cujas doutrinas aprendidas
aparecem de forma marcante e balizam, até certo ponto, suas préaticas profissionais. Tanto na
fala de P1 — cat6lico — quanto na fala de P4 — evangélica — encontra-se um tipo de solucgéo de
compromisso entre o discurso religioso e as exigéncias da realidade do abrigo. Para P1, ha o
reconhecimento de uma dimensé&o religiosa e uma dimensao social, que separa o sexo “ideal”,
heterossexual e dentro do casamento, da pratica sexual fora do casamento, na qual é
imprescindivel o respeito e o uso do preservativo. Para P4, ha uma concepc¢ao sobre o
“antes”, que aponta para o discurso religioso conservador do sexo dentro do casamento e a
concepgdo do “hoje”: do sexo por prazer, em que o aborto € 0 sexo antes do casamento séo
possiveis e em que se expressam duvidas sobre como abordar esse assunto no abrigo. Assim,

mesmo em educadores que se poderia esperar um discurso mais rigido e totalitario encontra-
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se espago para os questionamentos, as diividas e para uma pratica mais “antenada” com o
tempo presente.

Dessa forma, apesar das dificuldades, as contradi¢Ges expressam ndo apenas
empecilhos, mas também as potencialidades a partir das quais € possivel pensar em
intervencOes que capacitem os educadores, de forma a aprimorar sua pratica. Nao se trata de
taxar as praticas dos educadores como “certas” ou “erradas”, mas de trabalhar a partir dessas
potencialidades, de forma a contribuir para que o trabalho desses profissionais seja mais
reflexivo e acolhedor. S&o essas dificuldades e potencialidades que interessam a pesquisas e
intervengdes posteriores, que nos levem a pensar em como educar esses educadores, como
discutir sobre sua funcéo, seu lugar, suas concepcdes e praticas, especialmente em relagao a
sexualidade.

Sanches (2010) discute que, em uma instituicdo que se propde a educar criancas, a
sexualidade deve ser vista como um potencial de prazer e de descobertas. Em parte isso
ocorre nas concepcdes dos educadores entrevistados. Na fala de P2, o prazer é colocado como
uma das motivaces para fazer sexo. Para P1, hd um potencial de prazer na sexualidade,
desde que nao seja apenas “prazer por prazer”: o prazer é colocado como parte de um
relacionamento monogamico e heterossexual. P3 aproxima-se dessa ideia, ao reconhecer o
potencial de prazer e associé-lo & necessidade de estar articulado ao sentimento. Para P4, o
prazer é associado ao sexo que se faz “hoje”, apenas por prazer, em que ndo ha mais amor e
carinho. O “prazer” também aparece na fala de P4 no reconhecimento de que ele pode existir
em situacOes de abuso passadas pelas criangas, o que contribui para que elas expressem sua
sexualidade com outras criangas no abrigo.

Assim, nas falas de P1, P3 e P4 aparece o reconhecimento do potencial de prazer;
contudo, 0 mesmo é condicionado a expectativa de vivéncia afetiva concebida pelos

educadores. Nas falas de P2 e P3, aparece também a “descoberta” como motivagdo para a
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expressao da sexualidade, mais marcadamente na fala de P3. Desta forma, a ideia de prazer e
descoberta, tdo caras a concepcdo psicanalitica da sexualidade, precisam ser melhor
trabalhadas com os educadores para que ndo se restrinjam a suas concepgoes normativas.
Contudo, a associagdo entre prazer e afetividade é positiva no sentido de ampliar a concepgao
de sexualidade para além de um reducionismo bioldgico e inseri-la como parte de aspectos
mais amplos da vivéncia das criangas e adolescentes.

Devemos considerar também que a sexualidade carrega o que podemos chamar de
uma “dimens@o mortifera”, que remete a tentativas, expressas nos atos sexuais, de elaboragao
de questdes traumaticas. Essa dimensdo aparece nas falas de P2 e P4, educadoras do “Abrigo
B”, em que ha criancas que passaram por situagoes de abuso. As duas educadoras relatam que
notam uma diferenca em relacdo a sexualidade das criangas que passaram por situagdes de
abuso: elas ficariam mais propensas a buscar contatos sexuais com outras criangas,
expressando uma “malicia” — na fala de P4 — que as outras ndo tém. P4 expressa a
necessidade que sente de aprender sobre o assunto e também de ser informada sobre quais
s80 as criangas que passaram por situacdes de abuso, 0 que a época da entrevista ndo
acontecia no abrigo: tais informac@es eram mantidas na equipe técnica, composta pela
coordenadora, psicdloga e assistente social.

Dessa forma, identificamos a necessidade de que o tema do abuso sexual “circule” de
forma mais efetiva nos abrigos — no caso dessa pesquisa, no Abrigo B — tanto no dialogo
entre equipe técnica e equipe de educadores quanto em intervengdes que capacitem esses
profissionais. Enfim, cabera ao educador reconhecer as particularidades de cada caso e,
juntamente com a equipe técnica, trabalhar no sentido de limitar e canalizar a sexualidade
para fins socialmente cabiveis, sem deixar de considerar a singularidade de cada um, como

discute Sanches (2010).
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Ha& que se cuidar, também, para que a colocacao de limites ndo se torne um tipo de
educacdo sexual que se expresse como um instrumento normalizador das subjetividades. J&
em 1980, na iminéncia da implantagdo de um programa de educacéo sexual nas escolas do
estado de S&o Paulo, uma mesa-redonda com trés pesquisadoras foi proposta para se discutir
para que e para quem serviria a educagéo sexual. Afirmou-se que, apesar da possibilidade da
contribuicdo de dar a crianca e ao adolescente uma visao positiva em relacdo ao sexo, a
educacdo sexual também poderia servir para apregoar atitudes repressivas, de carater
conservador e moralista, ou se limitar a uma abordagem preventiva em relagdo a doencas € a
gravidez, pautada em uma perspectiva biologicista. Nesse sentido, a educagédo sexual estaria
sendo utilizada como mais um instrumento de controle biopolitico e so atingiria objetivos
mais amplos se o0 sexo fosse relacionado ao contexto do relacionamento interpessoal, ao
desenvolvimento pessoal e a estrutura politica e social (Chaui, Kehl, & Werebe, 1991).

Nas falas de P2 e P4 h4d uma énfase na questdo da prevencao a doencas e gravidez
enquanto aspectos mais importantes a serem discutidos, o que espelha a educacao sexual
dessas educadoras. Contudo, em nenhuma das quatro entrevistas a perspectiva sobre a
sexualidade aparece de forma eminentemente biologicista, pois ha aberturas para se pensar o
prazer, a afetividade e as descobertas.

O conservadorismo e moralismo aparecem com diferentes nuances em todas as
entrevistas, expressando as marcas da educacdo sexual dos educadores. Na fala de P2, esse
aspecto aparece de forma marcante, especialmente em relacdo a homossexualidade e até
mesmo em questoes nao relacionadas a sexualidade, como o uso de drogas: “(...) quem fuma
droga vira lixo (...)".

Nas falas de P1 e P4 ha uma tentativa de distanciamento entre o discurso conservador
que carregam desde a infancia e a consciéncia da necessidade de sua ampliacdo para a

realidade atual. Ainda que esse distanciamento seja comprometido pelas marcas ja muito
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arraigadas da educagdo sexual vivida e pela auséncia de uma base mais sélida de
conhecimentos atualizados sobre sexualidade, a angustia e 0 questionar que esses educadores
apresentam apontam para uma abertura a uma préatica potencialmente menos conservadora e
normativa.

Na fala de P3, 0s aspectos normativos encontram espago para serem amenizados por
meio da postura de compreenséo da educadora, que ouve os adolescentes e busca elaborar
explicacOes sobre suas atitudes a partir de suas experiéncias singulares. Trata-se de uma
postura em que o acolhimento se torna proficuo, ao ser potencialmente aberto a singularidade
de cada adolescente.

Para Chaui, Kehl, & Werebe (1981, p. 101) deve-se sempre possibilitar a discussao
sobre normas e padrdes em relagdo ao sexo e “o debate das atitudes das pessoas frente a
propria sexualidade”, proposta da qual P3 parece se aproximar. A nosso ver, tal debate parece
ser necessario ndo somente aos educandos, mas é também fundamental aos educadores, que
ao repensar a propria sexualidade em um exercicio constante poderiam negociar posicoes,
rever conflitos e ressignificar vivéncias. Para as criancas e adolescentes, debater as atitudes
frente a propria sexualidade parece ser um exercicio de grande valor, pois 0s coloca diante de
sua singularidade e sua forma prépria de experienciar seus desejos, permitindo-lhes refletir
sobre seus atos.

Em todas as entrevistas, atitudes repressivas em relacdo a sexualidade aparecem no
sentido da tentativa de sua interdi¢do, ao ndo deixarem as criangas/adolescentes sozinhos nos
quartos, ndo deixarem que tomem banho juntos ou ndo permitirem que recebam outras
pessoas no abrigo (essa ultima situacdo no caso dos adolescentes do Abrigo A).

Concordamos com Sanches (2010) ao propor que o educador deve colocar limites
para que a sexualidade seja canalizada para formas socialmente aceitaveis, mas sem deixar de

considerar as especificidades da singularidade de cada um. Nesse sentido, ndo estamos
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propondo que os educandos sejam “enquadrados” em um mesmo modelo ou padrdo sexual,
mas que na montagem criativa realizada por cada sujeito (Loureiro, 2004) a forma de
expressar a sexualidade ndo incorra em ataques nocivos a si mesmo ou ao outro.
Evidentemente, torna-se dificil mensurar o grau de nocividade “desejavel” na sexualidade, ja
que ao lado do trabalho de Eros sempre se fard presente a pulsdo de morte. Mas que seja uma
vivéncia da sexualidade que ndo tenha como consequéncia danos a satde do individuo ou de

seus semelhantes. De acordo com Sanches (2010, p. 71):

A psicandlise tem sido lida de maneira deturpada, quando se entende que

“nao podemos reprimir a crianga”. Ao contrario, Freud mostrou que a

repressdo, desde que nao excessiva, é condicao essencial para a criacdo e a

sobrevivéncia da cultura, e para a insercao do individuo na mesma. Assim, é

tarefa do educador dar espaco, mas também dar o limite dentro do qual a

sexualidade ndo se transforme em ataque, seja ao outro, seja a si mesmo.

(Sanches, 2010, p. 71).

Em uma instituicdo com educadores que tenham diferentes historias pessoais e
valores, certamente havera diferentes pontos de vista a respeito de quais devem ser os limites
em relacdo a sexualidade infantil e adolescente. Como afirma a participante P4, sobre as
criangas e adolescentes: “(...) as vezes eles ndo sabe quem ouvir ou quem... sabe? Quem
obedecer.”

N&o ha como propor um manual que especifique com precisdo quais devem ser
exatamente os limites para todas as situacfes, ja que sdo muitos 0s contextos em que a
sexualidade infantil e adolescente se expressam, em diferentes realidades. Como seria
possivel propor, de antemao, se “Jodo” e “Maria” podem ficar sozinhos no mesmo quarto,

sem conhecer a histéria de ambos, 0 modo como se comportam e o contexto especifico da
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situacdo em questdo? Deste modo, a definicdo dos limites é flexivel, contextual e variavel, de
acordo com as condicdes da situacdo. No entanto, isso néo significa que ndo possamos pensar
em alguns parametros.

Em primeiro lugar, esses limites ndo devem ser definidos por critérios pessoais,
fundamentados pelos valores dos educadores. Isso criaria uma “babel” de dizeres por vezes
contraditorios entre os diversos educadores responsaveis pelas criangas, que se dividem em
turnos de trabalho, o que levaria ao sentimento de confuséo pela crianca ou adolescente a
respeito de quem ouvir e seguir. Além disso, dessa forma os limites seriam alicergcados em
pré-conceitos e saberes que podem estar em contradi¢do com as orientagdes do ECA (Brasil,
2012 [1990]) e conhecimentos cientificos a respeito do desenvolvimento infantil e
adolescente.

Em segundo lugar, devem seguir o pardmetro fundamental da auséncia de nocividade
a si mesmo e ao outro. Importante ressaltar que esse parametro incorpora a nogao de
consentimento, tdo cara as discussdes sobre a necessidade de respeitar o corpo do outro: 0s
atos sexuais que envolvam a presencga de outro/s parceiro/s devem ser consensuais,
permitidos explicitamente por todos/as os/as envolvido/as.

Considerando o exposto até aqui a respeito das possibilidades de a¢do do educador
em relacdo a sexualidade, como poderiamos sintetizar qual seria sua funcéo ou seu lugar em
relacdo a vida sexual das criancas e adolescentes sob seus cuidados? Werebe (Chaui, Kehl, &

Werebe, 1991) pode ajudar-nos a pensar nessa questao, a partir do seguinte excerto:

Quanto ao “educador sexual”, as experiéncias tém demonstrado que ele
nao deve ser necessariamente um “especialista”, detentor de conhecimentos

cientificos extensos e aprofundados sobre a sexualidade. De qualquer forma, néo
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sd0 esses conhecimentos que, por si sOs, o credenciam para o trabalho

pedagogico nesse campo (Chaui, Kehl, & Werebe, 1991, p. 110).

Para as autoras, ao educador ndo cabe apenas oferecer informacoes, sendo que sua
tarefa principal seria a de “saber ouvir, de facilitar a expressao das davidas e inquietacdes do
educando, de criar condicdes para que suas demandas reais possam ser explicitadas” (Chaui,
Kehl, & Werebe, 1991, p. 110). Alem disso, ele deveria ter a sensibilidade necessaria para
entender o que esté por tras de cada demanda: o “nédo-dito”.

Esse tipo de sensibilidade pode ser identificada na fala de P3: diante de uma situacao
em que um dos adolescentes beija um menino na frente do abrigo e quando outro adolescente
demonstra querer “pegar”’ uma educadora, P3 elabora explicagdes sobre quais seriam Seus
motivos: “(...) acho que foi ai que apareceu esse amigo e ai trouxe aqui, eu acho que também
pra mostrar pros menino que ele quer pegar menina e pegar homem e mulher.”/ “(...) eu sei
que foi um momento dele, acho que ele, que 0s outros meninos tavam pegando as menininha,
fica pegando, e acho que ele viu que ndo ta pegando ninguém, entdo acho que ele confundiu
as coisas, ne?”.

A tentativa de compreenséo e elaboracdo de explicagfes marca um acolhimento em
que a relagéo aberta da educadora com a sexualidade transmite a possibilidade de falar sobre
o tema. Como se afirma no texto de Chaui, Kehl e Werebe (1991), os modelos
comportamentais dos adultos de referéncia da instituicdo influenciam na educacédo sexual dos
educandos. Ao se referir sobre os educadores que atuam em escolas, os professores, Werebe
(Chaui, Kehl, & Werebe, 1991, p. 107) afirma o seguinte: “A maneira como vivem e
assumem a propria sexualidade e aceitam a sexualidade dos outros, em particular a dos
alunos, transparece nas suas atitudes e seus comportamentos em sala de aula.” O mesmo

raciocinio pode ser aplicado aos educadores de abrigos.
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Como afirmam Hartmann e Schestatsky (2011), as criancas e adolescentes séo
inscritos em uma cadeia na qual se transmitem inconscientemente elementos da histéria do
educador. Tornam-se herdeiros “tortos” de uma historia que ndo ¢ a deles, “(...) beneficiario,
mas também pensador e criador daquilo que lhe foi transmitido.” (Hartmann & Schestatsky,
2011, p. 92). Com isso, como jé foi discutido, pensar a educacao sexual no sentido de uma
transmissdo néo incorre em pensar as criangas e adolescentes como meros receptores de
marcas e valores: havera um processo de criagdo sobre o que foi transmitido, o que se
configura como justamente o fator que frustra a educacdo em um sentido de controle absoluto
sobre o0s conteudos passados.

De qualquer forma, tal transmisséo podera implicar na producdo de um contexto
opressor e nocivo ao desenvolvimento das criancas e adolescentes, caso ndo abra um espago
efetivo de acolhimento que considere as histdrias e experiéncias singulares de cada um
(Penna, Carinhanha, & Leite; 2009; 2012).

Concordamos com Marzol, Bonafé e Yunes (2012), no sentido de que os educadores
devem prover um acolhimento em que haja conversas e partilhas, respeito a histdria de vida
da crianca/adolescente, empatia pela sua condi¢éo atual de abrigamento e otimismo em
relacdo as suas perspectivas de desenvolvimento futuro.

Nas falas de todos os educadores entrevistados nessa pesquisa, em maior ou menor
grau — se tal mensuracao for possivel — foi possivel identificar entraves a esse acolhimento,
de forma que se torna imprescindivel pensar na necessidade de capacitagdo desses
profissionais.

Essa necessidade é expressa pelos proprios profissionais, tanto nas entrevistas de P1,
P2 e P4 quanto na literatura consultada (Arpini, 2003; Assis & Farias, 2013; Avoglia, Silva,

& Mattos, 2012; Bazon & Biasoli-Alves, 2000 ; Careta, 2011; Cavalcante & Corréa, 2012;
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Dias & Silva, 2012; Lima, 2012; Moré & Sperancetta, 2010; Penna, Carinhanha, & Leite,
2009; Tinoco, 2007; Tomés & Vectore, 2012; Vectore & Carvalho, 2008).

P1 destaca a necessidade de estudar sobre sexualidade, especialmente sobre a
homossexualidade, tema que lhe provoca mais questionamentos: “Eu acho que preciso
estudar um pouco mais também a respeito disso [homossexualidade] (...)”./ “Entdo eu acho
que, que a gente pode estudar um pouquinho mais sobre isso ainda. D& pra vocé ampliar
mais.”

P2 considera que deveria haver um curso para os educadores aprenderem a lidar com
as criancas de forma geral, especialmente em relagédo ao cuidado de uma crianga com autismo
que mora no abrigo. Confirma também o que a literatura aponta (Assis & Farias, 2013;
Cavalcante & Corréa, 2012; Fraga, 2008; Marin, 1999; Marques & Czermak, 2004; Penna,
Carinhanha & Leite, 2009), a respeito da mobilizagdo da experiéncia pessoal na auséncia de

uma capacitacao:

(...) eles ndo explica que a gente... como que a gente deveria tratar as
crianca, né (...)A gente faz o que a gente, né? O que faria com um filho, mas na
verdade a gente ndo sabe. Que nem a T., autista, a gente ndo sabe como tratar
ela, né? A gente trata ela com carinho, com tudo, mas... o caso dela, né, teria que

ter um... outra pessoa, né, que entendesse o caso dela, né?

P4 tambeém aponta essa necessidade de um curso para saber como agir com as
criangas e adolescentes, especialmente sobre sexualidade: “De como aborda-los eu acho que
€ muito importante pra gente, que eu vou fazer dois meses que eu to aqui e eu sinto essa

necessidade.”
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(...) principalmente assim de conversar bastante com psicélogo,
principalmente sobre assuntos da sexualidade, ou como a gente devia abordar
eles, assim, ou até outros assuntos, quando eles ficam nervoso, quando eles se

batem, como... sabe?

Sdo vérias as dificuldades que atravessam as dimens6es institucional e pratica do
trabalho dos educadores e que nos levam a pensar no que poderia ser proposto enquanto
estratégias de capacitacdo. Nessa pesquisa, em compara¢do com os dados encontrados na
literatura (Arpini, 2003; Assis & Faria, 2013; Bazon & Biasoli-Alves, 2000; Carinhanha &
Penna, 2012; Fraga, 2008; Lima, 2012; Toméas & Vectore, 2012; Penna, Carinhanha e Leite,
2009; Pereira, Pereira, & Johnson, 2011), identificamos as seguintes dificuldades: auséncia
de cursos para conhecer sobre assuntos rotineiros, tais como autismo e sexualidade;
dificuldade de lidar com criancas de diferentes idades; possibilidade de fuga das criancas;
agressividade dos usuérios; falta de informagdes sobre o historico das criangas; choque de
concepcOes entre as colegas de trabalho e entre elas e a instituicdo; dificuldade de serem
compreendidas pela instituicdo e medo de serem criticadas pela equipe técnica; reduzido ou
ausente espaco democratico e coletivo de gestdo; falta de consenso entre as educadoras sobre
a concepgéo de infancia e as agdes que devem ser tomadas.

Ha que se pensar, também, em todos os diversos atravessamentos no trabalho de um
abrigo, o que impede que, ao elaborar uma intervencéo com os educadores, consideremos
apenas as questdes diretamente concernentes a sexualidade. No abrigo A, no qual trabalham
P1 e P3, ha a questdo de os adolescentes serem encaminhados por se apresentarem em

situacOes de abuso de drogas. Como afirma P1:
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(...) a gente ta em uma fase conturbada também, de outras coisas, né.
Vocé ndo consegue focar no trabalho as vezes por isso, entendeu? A gente tem
trabalhado a questdo da escola com eles, trabalha a questdo do trabalho com eles,
vinculo com a familia, ndo sabe se vai retomar, né? Tem a questdo das drogas
também que € outro problema que a gente vive com eles vocé entendeu? Da atividade
fisica... entdo o sexo entra, mas entra no meio desses problemas ai que a gente...

€ muita coisa a0 mesmo tempo, entendeu (...).

Assim, o pensar sobre a sexualidade acaba em segundo plano, dadas as outras
dificuldades inerentes a dimensao institucional e prética do trabalho, que produzem, juntas,
um contexto de muitas davidas. Dessa forma, urge a necessidade de se pensar em estratégias
de capacitacdo que nao apenas transmitam contetdos que instrumentalizem a reflexdo e a
pratica dos educadores, mas que também possibilitem um espaco de escuta, didlogo e
elaboracdo das angustias e conflitos pessoais.

Além disso, como no Abrigo B ficou evidente a hierarquiza¢do no compartilhamento
de informacdes a respeito das criancgas e adolescentes, o que dificulta o trabalho dos
educadores, torna-se necessario o fomento de um espaco de trocas entre a equipe técnica e a
equipe de educadores, de forma que estes Ultimos passem a se sentir mais valorizados e
apoiados.

Como ja foi mencionado anteriormente, € preciso partir das potencialidades dos
educadores, daquilo que eles ja realizam de positivo, como discute Tomas e Vectore (2012).
E preciso, ainda, valorizar e instrumentalizar o dialogo entre os educadores e acolhidos
(Lima, 2012; Penna, Carinhanha, & Leite, 2009), algo que os profissionais entrevistados

nessa pesquisa ja realizam, embora se deparem com alguns entraves: auséncia de conteudos e
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habilidades especificas para tratar de determinados temas, além dos préprios conflitos
pessoais em relacdo a sexualidade.

Para Marin (1999) a perda, a falta e a separa¢do néo sdo em si um problema, desde
que se encontre na instituicdo a possibilidade de sua significacdo e simbolizagdo. A
sexualidade pode se constituir como um entrave a essa significacdo e simbolizagéo, ja que
nubla o campo da comunicacgdo: ao ndo se querer ver nem ouvir sobre sexualidade perde-se a
possibilidade de enxergar sintomas e tentativas de elaboragdo de uma historia que precisa ser
dita. Impede-se, com isso, a existéncia do abrigo enquanto um lugar de protecéo do
desamparo. E possivel, porém, partir de aspectos do lugar do educador em que se reconhece

seu potencial de acolhimento, de forma a ampliar suas possibilidades de atuacao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio desse trabalho questionamos qual seria o lugar dos educadores de abrigos
em relacdo a educacdo sexual de criangas e adolescentes: seria de acolhimento? De recusa?
De padronizagao?

Para respondé-las, tracamos uma longa trajetdria por estudos que abordam o tema dos
abrigos, debrugando-nos sobre diferentes aspectos do acolhimento, com enfoque especial no
personagem principal desse trabalho: o educador. Mais especificamente, tentamos
compreender o0 encontro que se da entre esses profissionais e a sexualidade inerente as
criancas e adolescentes. A partir de toda a base pesquisada, dos materiais lidos, fichados e
discutidos em seus aspectos mais relevantes aos aspectos dessa pesquisa, entrevistamos
educadores de abrigo, entrando em contato com a particularidade de alguns sujeitos.

Foi no contato com essa particularidade que percebemos que as respostas as questoes
formuladas ndo poderiam ser dadas em termos absolutos e exatos, afinal, ndo estamos falando
de objetos com ideias precisas e bem definidas, mas de sujeitos que expressam contradi¢des e
imprecisfes. Ao pensar no lugar que cada educador ocupa em relacdo a sexualidade das
criancas e adolescentes afastados de suas familias de origem, nos dois abrigos pesquisados,
foi possivel identificar, nesses “lugares”, dificuldades e potencialidades.

De forma geral, os educadores oferecem certo acolhimento para as davidas, conflitos
e experiéncias das criancas e adolescentes. Contudo, esse amparo é dificultado tanto pela
lacuna de conhecimentos sobre como lidar com o cuidado e educacéo das criancgas e
adolescentes, especialmente em relacdo a sexualidade, quanto pelos conflitos e valores que
trazem de sua propria vida sexual, que implicam na transmissao de padrdes que limitam e

condicionam o acolhimento. No entanto, como vimos, os educadores demonstram interesse
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em aprender e ir além dos valores que orientam sua vida particular para educar as criangas e
adolescentes, considerando as necessidades e condi¢des do contexto social atual.

Para que isso seja possivel, serdo necessarias estratégias de capacitacdo continuada
que levem em conta ndo apenas a transmissdo de conhecimentos técnicos e cientificos sobre
educacdo, desenvolvimento dos sujeitos e a sexualidade, mas que também abram espaco para
a escuta dos educadores e a circulacdo de seus desejos e angustias.

No sentido da viabilizacdo dessas estratégias de capacitacdo, essa pesquisa contribuiu
na identificagcdo de um panorama sobre as condi¢es, dificuldades e possibilidades do
trabalho do educador nos abrigos, bem como no reconhecimento do imbrdéglio da natureza de
sua funcdo, que precisa ser melhor definida. Foram discutidos os aspectos histéricos que
compdem a trajetoria da constituicdo dessa funcdo, que ainda traz marcas significativas de
um acolhimento caritativo, movido pelo “bom coragdo” e “maternagem”, a despeito das
diretrizes legais atuais. Assim, considerando que o lugar do educador é atravessado por uma
dimensdo historica que se reproduz devido a caracteristicas da dimensdo institucional, torna-
se proeminente pensar para além do que os educadores realizam e atentar-se para 0s entraves
no ambito da instituicdo e da rede de protecdo, que precisa elaborar e aplicar agcdes que
amparem a pratica dos profissionais e possibilitem que as diretrizes do ECA (Brasil,
2012[1990]) sejam efetivadas.

De fato, parece-nos que o “abandono” nio se limita aos usuarios do servigo de
acolhimento, mas atravessa o servi¢o em si: ndo ha iniciativas para a capacitacéo de
profissionais com uma funcéo tdo importante e complexa. Nesse sentido, a intencdo é a de
gue os apontamentos e discussdes acerca do trabalho dos educadores levem a um diagndstico
sobre essa pratica profissional e sobre os aspectos problematicos que dificultam o
acolhimento, o trabalho em si desses educadores e, mais especificamente, que mantém a

sexualidade em uma obscuridade na qual se fortalecem preconceitos e discriminagoes.
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Sendo o abrigo um espaco elaborado para a protecéo das criancas e adolescentes
afastados de suas familias de origem, devemos nos questionar em que medida essa protecdo
se realiza de fato em um local no qual o acolhimento se condiciona aos padrdes dos
educadores e em que circulam interdigdes, silenciamentos e duvidas que dificultam suas
praticas.

Como néo é possivel separar a sexualidade da integralidade dos sujeitos ha que se
pensar em um acolhimento que se preocupe ndo apenas com a educacdo sexual das criangas e
adolescentes, mas que se empenhe em enxerga-los como sujeitos dotados de saberes, de
desejos, de uma historia. Assim, pesquisas futuras poderéo aprofundar a compreensao sobre a
sexualidade e a educagao sexual nos abrigos ao abrir a escuta para as criangas e adolescentes,
algo que nesse trabalho ndo foi possivel ser feito devido aos limites do recorte que foi
definido.

Por fim, pretendemos que essa pesquisa constitua-se como mais um subsidio que, ao
lado de outras pesquisas sobre as instituicdes de acolhimento e sobre a sexualidade, contribua
para a efetivacdo do abrigo como realmente um espaco de protecdo para as criangas e
adolescentes, no qual os educadores ocupem um lugar que propicie acolhimento para seus

conflitos e experiéncias.
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APENDICE A — Roteiro de Entrevista

QUESTOES ABERTAS
BLOCO OBJETIVOS QUESTOES NORTEADORAS
1. Familia Investigar as | - Com quem vocé morava quando era crian¢ca? Com quem vocé mora

relacGes e
envolvimento
familiar do

educador

hoje?
-Como era o relacionamento com cada uma dessas pessoas? (Atividades
em conjunto; semelhancas e diferencas; valores; sentimentos;

proximidades; coisas boas e ruins).

2. Sexualidade e

Praticas Sexuais

Investigar as
concepcoes
sobre
sexualidade e
praticas

sexuais

- Quando vocé ouve a palavra sexualidade, que palavras Ihe vém a
mente?

- O que vocé entende por sexualidade? - Por que vocé acha que as
pessoas fazem sexo? (existe prazer no sexo?)

- Existe uma forma certa de fazer sexo?

- O que vocé pensa sobre: 1-masturbacdo; 2- relagdes entre pessoas

do mesmo sexo; 3- diferengas entre homens e mulheres; 4-

gravidez na adolescéncia; 5- aborto?

3. Educacédo e

Investigar as

- Para vocg, o que é educar?

educacao sexual concepcoes - Vocé acha que a sexualidade pode ser educada?
dos educadores sobre - Em sua vida, onde e como vocé aprendeu sobre sexualidade? (O que
educacdo e vocé aprendeu sobre sexualidade em sua familia? O que vocé
educacdo aprendeu sobre sexualidade em sua religido? O que vocé aprendeu
sexual sobre sexualidade com os meios de comunicagdo?)
- O que vocé ndo aprendeu sobre sexualidade antes de virar adulta, mas
hoje acredita que deveria ter aprendido?
4. Relagdo comos | Investigar o - Qual ¢é a sua relagdo com as criangas/adolescentes do abrigo?
abrigados lugar que o - Qual vocé acha que é o seu papel na vida dos(as) abrigados(as)?

educador se
coloca em
relagdo as
criangas e
adolescentes

abrigados (as)

(Em sua opinido, o seu papel poderia ser o de um(a) substituto(a) de um
familiar?)

- Como vocé acha que as criancas/adolescentes véem vocé?

- O que voceé acha importante transmitir a eles(as)?

- O que de fato vocé acha que transmite?

- Vocé os(as) educa?

- O que é educar dentro de um abrigo? (Como é educar
criangas/adolescentes que estdo afastados(as) de suas familias?)

- Quais sdo as maiores dificuldades?
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5. A sexualidade

dos abrigados

Identificar as
formas com
que o
educador lida
coma
sexualidade qué?)

dos abrigados

abrigados(as)? (Quais e como foram?)

- Vocé ja presenciou situagdes que envolviam a sexualidade dos(as)

- De que forma vocé agiu? (O que vocé disse e por qué? Vocé acha sua
atitude teve a ver com o que vocé aprendeu sobre sexualidade?)

- Ha algo na sexualidade dos(as) abrigados(as) que o(a) inquieta? (Por

QUESTOES PROJETIVAS

TEMA

OBJETIVOS

SITUACOES

QUESTOES

1. Homoafetividade/
descoberta do
corpo/experiéncia

sexual

Identificar as
concepgdes e formas de
lidar coma
homoafetividade,
descoberta do corpo e
experiéncias sexuais de

criancas e adolescentes

Uma mae entra no
quarto de sua filha e vé
a menina acariciando os

seios de uma amiga.

-Como essa histéria

continua? Quais

foram as atitudes da méae?
Quais as atitudes das
meninas? Por que vocé acha
gue isso aconteceu entre

elas?

- Qual vocé acha que é a idade

das meninas?

2. Pornografia/auto-

Erotismo

Identificar as
concepgdes e formas de
lidar com o consumo
de pornografiae o
auto-erotismo de

criangas e adolescentes

Uma professora volta
do intervalo mais cedo e
vé dois alunos
folheando uma revista
pornografica na sala de
aula e acariciando 0s

préprios genitais.

- Qual a idade dos meninos?

- Qual o sexo das pessoas
mostradas na revista?

- Como esta situacdo continua?
- O que a professora faz?

- O que os alunos fazem?

3. Curiosidade
sexual/dialogo sobre

sexualidade

Identificar as
concepgdes e formas de
lidar com a curiosidade
sexual e didlogo sobre
sexualidade com

criancgas e adolescentes

Um pai esta vendo tv
com seu filho, quando o
menino muda de canal e
aparece uma cena de ato
sexual. O menino
pergunta ao pai 0 que as

pessoas estdo fazendo.

- O que acontece em seguida? (O
pai responde a questdo? Ele
muda de canal?)

- Caso o pai responda a questao,
o0 que ele diz? Por qué?

- Qual o sexo das pessoas que

aparecem na cena?
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias da Resolucdo n. 466, de 12 de
dezembro de 2012 do Conselho Nacional da Saude sobre pesquisas envolvendo seres
humanos, o(a)
Sr.(a)

, portador(a) do RG , apos leitura minuciosa deste

documento, devidamente explicado pelo pesquisador em todos os detalhes, ciente da coleta
de dados e ndo restando quaisquer duvidas a respeito do que foi lido e explicado, afirma que
sua participacdo € com CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO com relacdo a
pesquisa: “EDUCACAO SEXUAL DE CRIANCAS E ADOLESCENTES EM ABRIGOS: O
LUGAR DO EDUCADOR?”, realizada por Flavio Henrique Firmino, sob orientagdo da Prof".
Dr2, Patricia Porchat Pereira da Silva Knudsen e que tem por objetivo principal identificar o
lugar que o educador ocupa em relacdo a sexualidade e a educacdo sexual das criancas e
adolescentes que estdo sendo atendidas pelo servigo de acolhimento institucional em abrigos.
O(a) participante também foi esclarecido sobre os procedimentos metodoldgicos envolvidos e
as finalidades de divulgacdo dos dados de modo académico e cientifico, sendo a identidade
do(a) participante e o seu local de trabalho mantidos em anonimato durante e apds a
realizacdo da pesquisa.

O(a) participante esta ciente de que respondera a uma entrevista que sera gravada e
de que os dados serdo utilizados apenas pelo pesquisador com a finalidade de categorizar o
que foi dito pelo participante integralmente. Serd garantida total protecdo a respeito das
gravacdes, sendo estas guardadas pelo pesquisador em local seguro e de acesso exclusivo do
mesmo. O participante também esta ciente de que sua participacdo é voluntaria, gratuita e que
dela podera desistir, a qualquer momento, sem explicar os motivos.

Por estarem de acordo assinam o presente termo.

Bauru, de de 2015.

Assinatura do(a) Participante da Pesquisa Assinatura do Pesquisador Responsavel



