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Resumo

A pesquisa de mestrado intitulado “A reproducao das desigualdades de género nos contos de
fadas/maravilhosos como marcas circunscritas na Educacao Infantil” foi realizado com um
grupo de professores que lecionam com criangas de cinco a seis anos de idade no seguimento
da Educacao Infantil da rede municipal de ensino em uma cidade do interior de Sao Paulo,
tendo como objetivo identificar como se da o trabalho com os Contos de Fadas/Maravilhosos
na pratica pedagogica destes professores, identificando se o trabalho com tais contos
caminham na dire¢cdo da ruptura com os conteudos ideologicos de género ou se estes tem sido
reproduzidos. Foi utilizado o instrumento metodologico questiondrio com perguntas abertas
baseado nos pressupostos teoricos do autor Pierre Bourdieu. A pesquisa reconheceu que a
reproducgdo esta relacionada com os mecanismos formadores de tais professores, seja no
ambito de seu contato com os contos em sua formacgao identitaria com familiares e
escolarizagdo ou tendo haver com a formagao profissional. A perspectiva teorica critica
fundamentou a dissertacdo com o referencial bourdieusiano e suas categorias de analises
como campus, habitus, trajetdria, reproducdo, capitais entre outros. Os Contos de
Fadas/Maravilhosos assumidos neste trabalho por uma perspectiva historico-cultural situa a
Literatura Infantil como um artefato cultural passivel de mudanga ao longo da historia e
assim sendo como um instrumento reprodutor de ideologias presentes na cultura ocidental.
Tal reprodugdo sendo assumido pelo autor Bourdieu como sistema social que tende a
assegurar a perpetuagdo das estruturas sociais ou das relagdes de ordem que formam a

manutengao social.

Palavras-chaves: Reproducao. Género. Pratica pedagdgica. Contos de fadas/Maravilhosos



Abstract

The master's research entitled "Reproduction of gender inequalities in fairy tales/marvels as
circumscribed marks in Pré-School" was performed with a group of teachers who teach with
children from five to six years in the segment of pré-school at Municipal’s Network Schools
in a city in the interior of Sdo Paulo, sought understanding to identify how the work with
Fairy Tales/marvels takes place in the pedagogical practice of these teachers, identifying if
the work with such tales go on break rupture’s direction with the ideological contents of
gender or if they have been reproduced. The methodological tool was a questionnaire with
open questions based on the theoretical assumptions of author Pierre Bourdieu. The research
acknowledged that the reproduction is related to the training mechanisms of such teachers,
either in the context of their contact with the tales in their identity formation with family and
schooling or having with the professional training. The critical theoretical perspective
grounded the dissertation with the bourdieusiano reference and its categories of analyzes like
campus, habitus, trajectory, reproduction, capitals among others. The Fairy Tales / Marvelous
in this work from a historical-cultural perspective places Children's Literature as a cultural
artifact capable of change throughout history and thus as a reproductive instrument of
ideologies present in Western culture. This reproduction is assumed by the author Bourdieu as
a social system that tends to ensure the perpetuation of social structures or the relations of

order that form social maintenance.

Keywords: Reproduction. Gender. Educational practice. Fairy tales.
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11

1 INTRODUCAO

A sociedade, estando envolvida em constantes transformagdes ao longo da historia,
incluindo as relagdes que se desenrolam entre os agentes sociais, demonstram que as construgdes de
género e sexualidade estando inicialmente imersas em relagdes desiguais foram questionadas e
desestruturadas por movimentos sociais como o feminista que lutaram por uma superacao daquilo
que oprime e exclui certos seguimentos em relagdo a outro, entretanto, apesar de parecem ter sido
superadas se reconfiguraram ganhando novas facetas muitas vezes de forma mascarada tornando
seu reconhecimento mais dificil.

A institui¢do escolar inicialmente contribuindo abertamente com a propagagao das divisoes
culturais de género também sofre transformacgdes, assumindo assim um discurso de espaco
democratico e neutro. Entretanto, ainda se faz necessario estudos que adentrem neste contexto para
conhecé-lo na atualidade e verificar se de fato isso acontece.

O Conto de Fadas/Maravilhosos assumido como artefato cultural presente na escola e tendo
em seu conteudo concepgdes que transmite ideais de ser para ambos os sexos, acaba sendo um
material selecionado por muitos professores em sua pratica pedagdgica. Tal artefato foi um dos
caminhos para que se pudesse compreender um pouco da pratica pedagdgica dos professores
envolvidos, no que diz respeito ao trabalho com género e sexualidade, e dessa forma encontrar
tragos de suas trajetorias pessoal e profissional na forma como estes lidam com um material que nao
sendo desconstruido pode caminhar para a reproducao do status quo nas relagdes entre homens e
mulheres.

Minha trajetéria como pesquisadora nasceu do encontro com a formagao docente e a
insercdo no contexto escolar de trabalho. Ao longo da minha graduacao encontrei poucos espagos
para a discussdo da dimensao social de género e sexualidade, mas as poucas oportunidades que tive

me fizeram questionar minha formagao pessoal e as teias simbolicas e corporais no qual estive



envolvida ao longo da vida. Assim nasceu a sementinha para questionar o que era assumido
como inerente e inquestionavel.

Ao adentrar no contexto pedagdgico percebi o quanto a escola ensina condutas pelos
conteudos que sdo trabalhados, pela via do discurso, nas diversas relagdes e também pelo que
silencia. Convivi com criangas que mostraram-se abertas ao didlogo e respeito ao proximo,
mas que por conviver com os conceitos estabelecidos dos adultos reproduziam em alguns
momentos relagdes desiguais. Isso me fez questionar sobre o alcance escolar na superacao de
relacdes desiguais e mais ainda, se a escola tem interesse em atuar modificando tais relacdes.

Sou professora de Educacdo Infantil e utilizava os contos classicos da Literatura
Infantil por acreditar que as criangas gostavam dessas historias e que ao ouvi-las sentiam-se
estimuladas a terem habitos de leitura. Isso gerou a inquietagdo e as bases para a busca do
objetivo de minha pesquisa que foi identificar como se dé o trabalho com os Contos de
Fadas/Maravilhosos' na pratica pedagogica de um grupo de professores que lecionam com
criancas de 5 a 6 anos, identificando se o trabalho com tais contos caminham na dire¢do da
ruptura com os conteudos ideoldgicos de género ou se estes tem sido reproduzidos.

Tal pesquisa também identificou os mecanismos ideologico de formacao dos
professores participantes, como a familia, escola, formacao profissional inicial e continuada e
que fazendo parte de seus habitus manifestam-se em suas posturas diante do conhecimento
que ¢ incorporado em suas praticas. Suas trajetorias foram importantes para compreender os
mecanismos de formacao de suas posturas diante da pratica pedagogica.

A pesquisa analisa a luz dos conceitos bourdieusianos como a leitura dos contos de
fadas/maravilhosos sdo trabalhados no contexto escolar, reconhecendo se trabalhos de

desconstrugdo de esteredtipos fazem-se presentes nestes e sdo empreendidos pelos

1 A autora Marta Morais da Costa no livro Metodologia do ensino da Literatura Infantil (2007, p. 75) explica
que é possivel englobar sob o titulo de contos maravilhosos as narrativas com ou sem fadas, que apresentem
uma visdo magica da realidade (com objetos, animais e acontecimentos fora da realidade e transformaveis).



professores, bem como, perceber se estes percebem que hé transmissao dos esteredtipos de
género pelos contos e identificar como os contos de fadas/maravilhosos foram inseridos na
vida destes seja em sua formagdo pessoal como a profissional.

Para fundamentar a pesquisa foi utilizado primordialmente os estudos de Pierre
Bourdieu com algumas de suas categorias de analise assim como a contribuicao de outros
autores pertencentes a teoria critica € também dos estudos culturais e de género.

O recurso metodologico denominado praxiologico baseia-se no campo de analise
empreendido por Pierre Bourdieu; tal metodologia pauta-se pela busca do afastamento da
dicotomia entre objetivismo e subjetivismo que durante muito tempo marcou as Ciéncias
Humanas. O contexto social dessa maneira foi investigado enquanto aspecto objetivo e
manifesto e subjetivo como a esfera psicoldgica responsavel pelas agdes dos individuos.

Na perspectiva teoria-metodoldgica baseada no pressupostos de Pierre Bourdieu, a
interioridade e exterioridade estdo em constante dialogicidade na busca pela compreensao dos
motivadores das relagcdes que se manifestam. Os agentes sdo assumidos como sujeitos que
tem suas representacoes € acoes construidas no meio cultural de convivio e tendo suas
relagdes muitas vezes cerceadas, pelas proprias condigdes materiais de existéncia especifico
da fragdo de classe do qual ¢ originario este agente social.

O instrumento de pesquisa utilizado foi do tipo questionario, com questdes abertas (35
questdes), elaborado seguindo as conceituagdes de Pierre Bourdieu. As questdes seguiram
uma organizacao que buscava identificar primeiramente o perfil profissional (tempo de
trabalho e formacgao profissional), qual faixa econdmica considerava sua familia, nivel de
escolaridade dos avoés e pais, nimero de irmaos, inser¢ao dos Contos de Fadas/Maravilhosos
na familia, se tais contos fizeram parte da trajetoria escolar e como eles eram trabalhados, se

na trajetoria profissional eles haviam sido levados a refletir sobre os conteudos ideologicos



que permeiam os Contos de Fadas/Maravilhosos, se eles selecionavam tal material para
trabalhar em suas aulas, com qual motivagdo e como trabalhavam; o questionario identificou
se os professores se viam preparados para trabalhar com a diversidade e mais propriamente
com género.

Os professores selecionados atuam na rede municipal de ensino no interior do estado
de Sao Paulo e atuavam no momento de realizagdo pesquisa com criancas de 0 a 5 anos
pertencentes a Educacao Infantil. Um dos critérios de selecao foi encontrar professores que
aceitassem participar que tivessem niveis de escolaridade diferentes e também a formacao
profissional. Para desenvolver a pesquisa contei com a participagdo de 8 professoras
mulheres e um professor homem. Todos tiveram uma semana para responder ao questionario
com privacidade e destes apenas um pediu mais uma semana alegando que o tempo foi curto.

O perfil dos professores foi estruturado em um quadro (quadro 1) de forma que
permitisse uma melhor visualizagdo sobre suas classificagdes aquisitivas, idade, tempo de
trabalho, nivel de formagao atual e formagao inicial e encontra-se ao fim da metodologia,
antes de adentrar na analise de conteudo.

Na andlise buscou-se identificar as trajetdrias dos professores participantes, no contato
com os contos, hdbitos de leitura e os usos que estes fazem do artefato cultura contos de
fadas/maravilhosos em suas praticas pedagogicas. Também foi investigado se os professores
possuiam criticas aos contetidos ideologicos presentes nos contos de fadas/maravilhosos de
forma que as categorias de analise de Pierre Bourdieu e outros referenciais teoricos
estivessem presentes refletindo sobre seus relatos.

Essa pesquisa foi importante por trazer a problematica dos contetdos escolares e seus
usos pedagdgicos na reproducao e refor¢o de ideologias excludentes. Ela identificou, dentro

do uso do material contos de fadas/maravilhosos, se os professores tinham criticas em relacao



aos conteudos sexistas e os ideais desejaveis e por que se eles possuiam criticas os utilizavam
em suas praticas. Ficou evidente o alcance do curriculo como pratica de transmissao de juizos
de valor e a reproducdo de estruturas sociais pré fixadas que sem uma ruptura seguem dentro
de alguns conteudos escolares.

O anonimato dos professores, garantidos pelo Termo de Responsabilidade, foi
respeitado na pesquisa e foi utilizado como compromisso firmado de que como pesquisadora
ndo exporia seus nomes em nenhuma situagao.

O estudo foi composto por cinco segdes tedricos. Sendo o primeiro a problematizagao
do contexto atual no que tange as relagdes de género presentes na sociedade e a influéncia
dos mecanismos culturais que adentrando na instituigdo escolar conta com seus meios de
propagacao. A sociedade atual foi problematizada a fim de reconhecer o quanto ainda temos
relagdes marcadamente desiguais entre homens e mulheres e como tais relacdes estdo sendo
reconfigurada através da modernidade no contexto escolar.

Na segunda secao traz-se um pouco da historia da sexualidade e a influéncia da
doutrina crista no ocidente que langou mao de diversos recursos para impingir uma
sexualidade cerceada em direitos iguais para homens e mulheres. No mesmo item incorpora-
se a influéncia da medicina no também controle das condutas sexuais.

Na terceira se¢ao faz-se presente a explanagao teodrica acerca da cristalizacao desigual
nas relagdes entre homens e mulheres, sendo tal desigualdade iniciada no seio familiar; a qual
¢ tida como a primeira institui¢do a inculcar valores e caracteristicas para cada sexo,
representando assim o que o autor Bourdieu (2014) classifica como habitus primario dos
individuos. Institui¢des como a Familia, a Igreja, a Escola, e também em outra ordem, o
esporte e o jornalismo nos quais os sujeitos estardo inseridos ao longo de suas vidas reforca

tais desigualdades de forma naturalizada e encoberta por uma ideia de arbitrariedade no qual



os sujeitos assumem dadas caracteristicas como inerente ao sexo que pertence.

Na quarta secao reflete-se sobre a pratica curricular voltada para o questionamento
dos contetidos ensinados e a reproducao de estruturas tidas como inerentes. As categorias
sociologicas de Pierre Bourdieu sdo incorporadas na discussao dando estruturagao tedrica
para as analises que serdo construidas posteriormente.

A quinta se¢do problematiza o artefato cultural conto de fadas/maravilhosos e suas
raizes historicas e culturais associadas ao nascimento do sentimento de infancia, familia e
criancas. Empreende-se uma discussdo voltada para o reconhecimento de que os contos
transmitem conteudos sexistas e que apesar de sua func¢do inicial de moralizacao nas escolas
continua mesmo na atualidade sendo incorporado pelos professores.

Hé mais uma se¢do que explica os passos desenvolvidos na pesquisa metodoldgica e
posteriormente a analise de conteudo que estrutura-se com a apresentacao de quadros que
buscam a visualizacao das similaridades e divergéncias manifestas nos relatos dos
professores, a transcri¢do de suas respostas por se tratarem de dados bastante pessoais
descrevendo suas trajetorias pessoais e profissionais e por tltimo a analise de seus relatos
utilizando as categorias de andlise de Pierre Bourdieu e referenciais tedricos da teoria critica,
estudos culturais e de género.

Conclui-se que tal investigacao foi importante, por identificar em um grupo de
professores mesclados em relagdo as suas formagdes e grau de escolaridade, que sao
selecionados os contos de fadas/maravilhosos em suas praticas pedagdgicas nao com o
critério de utiliza-los como moralizador de condutas, mas sim como estimulo de leitura e
escrita dentre outros. Foi importante para reconhecer que estes professores possuem criticas
quanto aos contetidos ideoldgicos presentes nos contos de fadas/maravilhosos, no entanto, ao

se questionar sobre os trabalhos que empreendem nao aparece o relato de desconstrucdes.



As semelhangas manifestas nos relatos pode ser explicada por Bourdieu como os
agentes sociais originarios da mesma fragao de classe, tendo as mesmas condi¢des materiais
de existéncia e sujeitos as mesmas agdes praticas, tendem a ter a homogeneizagao de seus
habitus, portanto a regularidade das disposi¢des manifestam-se de forma grupal.

Espera-se que tal pesquisa contribua com reflexdes sobre o alcance dos contetidos
incorporados nas instituigdes escolares, como as trajetorias que constituem os agentes
manifestam-se em suas acdes podendo gerar a transmissao de juizos de valor que

cristalizados na sociedade seguem de forma naturalizada.



2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Marcas sociais de nossos tempos: género, sexualidade e educa¢ao em aAmbito escolar

Estudos na area da educagao, cultura e sociedade apontam um contexto desigual no
Brasil, no que diz respeito as relacdes entre os géneros e, que se iniciando na formacgao
familiar acaba avancando por diversas outras instituigdes como escola, igreja, hospital, midia
etc. que seguem podando relagdes mais justas e igualitarias entre os diferentes sujeitos.

A ideologia dominante cuida de naturalizar as relagdes como se estas fossem
organicamente distintas entre homens e mulheres; aquilo que por for¢a de uma manutencao
social iniciada na familia e reforcada por outras instituigdes mantém-se ao longo da histéria e
na cultura como um dado biolédgico inerente aos individuos.

Segundo Gomes (2006):

Nesse sentido, cabe enfatizar que a perpetuacao da ordem dos géneros esteve,
até bem pouco tempo, garantida fundamentalmente pela acao conjunta de instituicdes
como a familia, a igreja, a escola e o Estado, sobre estruturas inconscientes. Todavia,
¢ a familia que tem o papel mais relevante na reproducao da dominag¢ao masculina,
pois € no ambiente familiar que a crianca, desde a mais tenra idade, vai interiorizando
divisao sexual do trabalho e, consequentemente, os estereotipos vao sendo inculcados

sob a forma de habitus primarios. (p. 36).

Gomes (2006) assume Habitus como o aprendizado que ocorre desde os primeiros
momentos da vida, podendo iniciar-se antes mesmo do nascimento do sujeito com as
aspiragoes sociais que se formam partindo da descoberta do sexo do bebé. A instituicao

familiar com seus valores e crengas constroem comportamentos positivos € negativos desde a



primeira infancia, utilizando-se de meios sutis e refinados nas naturalizagdes que impregnam
0 habitus primério.

O género compreendido como conjunto de caracteres simbolicos que permeiam o
imaginario social voltado para formas de ser, estar e agir de homens e mulheres, foge da ideia
de que sdo fruto de condicionamentos bioldgicos. A formacao do género inicia-se no contexto
familiar, mas avang¢a para outras institui¢des. Os sujeitos internalizam no convivios sociais
representacdes de masculinidades e feminilidades e compreendem mesmo que de forma
inconsciente como enquadrar-se na heteronormatividade. A familia inculca desde muito cedo
formas consideradas normais de agir em sociedade e repreende aquilo que € visto como um
desvio.

Segundo Bourdieu (2014):

As divisdes constitutivas da ordem social e, mais precisamente, as relagdes
sociais de dominacao e de exploracao que estao instituidas entre os géneros se
inscrevem, assim, progressivamente, em duas classes de habitus diferentes, sob a
forma de /hexis corporais opostos € complementares e de principios de visao e de
divisdo, que levam a classificar todas as coisas do mundo e todas as praticas segundo

distingdes redutiveis a oposicao entre o masculino e o feminino. (p. 49).

Muitas sdo as facetas das desigualdades de género e estas contam com diversos meios
de propagacao dos ideais de divisdo cultural e social entre homens/meninos e
mulheres/meninas, sendo estes reconfigurados na sociedade; vemos na atualidade a grande
influéncia midiatica e dos meios eletronicos como smartfones, internet e a publicidade que
reinventam as formas de propaga¢do da desigualdade e muitas vezes da um ar de superacao

apontando para um poder feminino que esta longe de ser alcancado plenamente.



Nosso contexto atual aponta um processo de ruptura com muitas ideias vistas como
arcaicas motivadas por lutas historicas de movimentos sociais como o feminista que
reivindicaram uma participacao da mulher em locais onde hé pouco tempo lhe era negado. As
mulheres se viram em uma participacao maior na sociedade e reconfiguragdo do que ¢
assumido como feminino, criou-se uma falsa ideia de que a igualdade entre os sexos foi
conquistada por completo e aumentou de certa forma a identificacao de tais desigualdades
que foram reveladas por diversos meios.

Ruth Sabat (2001) chama ateng¢ao para o poder que a publicidade tem em subverter os
padrdes estabelecidos ndo com fins de contestacdo, mas sim como maneira de chamar
atencao para o produto que estd a venda. Temos o caso recente da marca famosa de
departamento que em uma propaganda coloca homens e mulheres mesclando figurinos
masculinos e femininos dando a entender que as pessoas nao precisam se vestir de uma forma
especifica, mas sim conforme o gosto ou ousando. A propaganda em questao foi alvo de
criticas por segmentos tradicionais da sociedade que defenderam ser uma subversao do que
biologicamente € para cada sexo e que a vestimenta de homens e mulheres tem que ser
diferente.

Segundo Sabat (2001):

Ao utilizar essas estratégias como forma de atingir consumidoras/es, a
publicidade esta trabalhando a partir de um curriculo cultural que € constituido nas
relagdes sociais e que opera como constituidor dessas mesmas relagdes. Tal curriculo
cultural faz parte de uma pedagogia especifica, composta por um repertorio de
significados que, por sua vez, constroem e constituem identidades culturais

hegemonicas. (p. 14).



A principio podemos ver essas iniciativas como uma proposta de ruptura com divisdes
fixas de género, porém temos que levar a critica mais adiante e refletirmos se a midia ao
propor uma subversao dos padrdes arraigados ndo o faz como contestacao, mas sim como
forma de chamar ateng¢do do cliente para o produto que se quer vender.

Se sairmos deste binarismo que limita os sexos as discussdes sdo ainda mais
complexas e repletas de tabus e segredos de forma que os sujeitos que fogem as “regras”
reservadas para o sexo que nasceu sofre diversas represalias em uma sociedade que
estigmatiza os desviantes da dita normalidade heterossexual.

Os diversos campus atuam como mecanismos repressores de possiveis “desvios”
presentes na sexualidade e género dos sujeitos. Aqueles que ousam atravessar as fronteiras
voltadas para identidades fixas sdo na maioria das vezes recriminados pelo grupo. Ao mesmo
tempo que os sujeitos sao modelados para atender certas expectativas eles também sao
repelidos quando destoam para que compreendam que ser “diferente” os afasta das pessoas
assumidas como “normais’.

A sexualidade humana acompanha a expectativa binaria antes mesmo do sujeito
romper com a vida intrauterina; a pergunta que acompanha o ser em gestagao ¢ qual o sexo
deste e qual nome sera dado, seguindo assim todo um universo representacional de cores,
brinquedos, preparagdo para o quarto etc. Sdo pensados para aquele sexo e dessa forma todo
um universo simbolico € colocado em pratica para refor¢ar aquilo que assume-se seja ligado a
determinado sexo.

Cito uma pratica chamada “cha de revelagdo” que pode ser assumido na atualidade
como um rito de passagem onde tal simbolismo se mostra presente. A gravida convida um
grupo, de familiares e amigos, para que nessa reunido possa ser anunciado o sexo do bebé e

nesta reunido sao colocados enfeites simbolizando o masculino abusando da cor azul € a



menina com cores rosas. Em certa altura de tal reunido a gravida através de algo também
simbolico anuncia para os convidados qual o sexo do beb¢; bexigas da cor azul ou rosa
saindo do carro, o bolo que ¢ pego na hora da anunciacao ¢ em azul ou rosa. O simbolico
toma conta do nao dito e inicia toda representagdo generificada por individuos que serao
marcados por diferengas assumidas como inerentes € ndo construidas.

O cha de revelacao ¢ um exemplo valido para compreender esse mundo simbolico que
acompanha a descoberta do sexo e também para que se faca a critica sobre o quanto esse
binarismo de género ainda faz-se presente em nosso contexto social. Ha quem olhe de um
dado angulo e acredite que na atualidade esse binarismo esteja superado ou que ele nao
implique uma desigualdade entre os géneros, contudo vemos com praticas como essa uma
consagra¢ao de um universo que espera-se ser diferente e no qual havera separagdes que
poderdo limitar em qual lado o sujeito estiver.

Ainda nos dias de hoje vemos que ao levarmos a discussao de género para as
instituigdes escolares temos na maioria das vezes dois tipos de posicionamento, o
estranhamento de um assunto que para muitos profissionais da educa¢do nao ¢ adequado a
este contexto e que portanto deve ser evitado ou o discurso de que as possiveis normas de
género foram quase superadas gerando pouco ou quase nada de praticas que elevam uma
categoria de género sobre a outra.

A sexualidade ¢ assumidamente um tabu no contexto brasileiro no qual os sujeitos em
sua maioria nao se sentem a vontade para dialogar sobre ela € em muitas situagdes ¢
confundida com ato sexual o que fere o pudor, fruto de nossas raizes cristas que relegam os
assuntos sexuais para o ambito privado.

Discutir sexualidade ndo ¢ algo facil para todos, ja que no imagindrio social a ideia de

que falar sobre isso ¢ algo vergonhoso se faz presente. Desta forma, os sujeitos presentes em



uma dada institui¢do carregam para esta esfera, suas concepcdes sobre manifestagdes sexuais
e com isso nas suas relacdes com os demais sujeitos, deixam “escapar” por meio de suas
acoes tais concepgdes.

Professores vao para o campus escolar com os ideais construidos ao longo de sua vida
e nas relacdes com os estudantes e corpo de funcionarios empreendem uma transmissao
dessas construgdes; pode ser ensinando conteudos, em conversas descontraidas, no que
interfere ou ignora, na presenca do que tolera ou repreende etc. O juizo professoral de forma
subjetiva, qualifica e desqualifica determinadas caracteristicas manifestas pelo corpo discente
e com isso auxilia na propagagao do que ¢ assumido como “certo” e “normal” socialmente.

Segundo Bourdieu (2015, p. 213), “O julgamento professoral apoia-se de fato sobre
todo um conjunto de critérios difusos, jamais explicitados, padronizados ou sistematizados,
que lhe sao oferecidos pelos trabalhos e exercicios escolares ou pela pessoa fisica de seu
autor”.

A Educacao Infantil, que compreende a educacao de criangas de 0 a 5 anos, ¢ um
campus no qual faz-se ainda mais complicado a inser¢ao de trabalhos voltados para a
Educagao Sexual ja que em tal universo a crianga € vista como aquela que nao possui
sexualidade e que trabalhos com género poderiam prejudicar a formagao da identidade de tais
criangas.

As diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Infantil (DCNEI) e os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI) definem a faixa etaria de 0 a 5 anos
como as atendidas pela Educacao Infantil, sendo essa assumida como primeira etapa da
educacio basica. E oferecida em creches e pré-escolas caracterizando-se esses como espagos
institucionais nao familiares, que podem ser publicos ou privados e que educam e cuidam das

criancas no periodo diurno, em jornada integral ou parcial. Esses espagos sdo regulados e



supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino e submetidos a controle social.
Segundo Figueir6 (2013):
Com relagao a Educagao Infantil, existem os Referenciais Curriculares Infantis
(RCI), que, embora ndo apresentem diretamente uma proposta de ensino do tema
sexualidade, trazem varios pontos dentro do conteudo programatico que dao margem
ao ensino sobre corpo, género e todas as demais tematicas que a professora preparada

e sensivel conseguird inserir. (p. 107).

Reflito sobre a dificuldade de se inserir a problematica de género e sexualidade na
escola por haver uma preocupacao que tais assuntos devam ser problematizados pela familia,
mas que na verdade esses fagam-se presentes através de representagcdes que os sujeitos
carregam em sua propria formagao identitaria. A escola ndo € neutra e ao se colocar assim
contribui para que muitos ideais excludentes sejam reproduzidos de forma naturalizada.

Assim, a violéncia simbolica inscrita na “ordem das coisas” avanca sem chamar
atencao ao longo da vida dos sujeitos nos diversos meios onde este passa, como conjunto de
caracteres que se colocam com aparéncia de neutralidade e arbitrariedade. Segundo Bourdieu
(2014):

A dominacao masculina encontra assim reunidas todas as condi¢des de seu
pleno exercicio. A primazia universalmente concedida aos homens se afirma na
objetividade de estruturas sociais e de atividades produtivas, baseadas em uma
divisao sexual do trabalho de produgdo e de reproducgdo bioldgica e social, que
confere aos homens a melhor parte, bem como nos esquemas imanentes a todos os
habitus moldados por tais condi¢des, portanto objetivamente concordes, eles

funcionam como matrizes das percepgoes, dos pensamentos e das acdes de todos os



membros da sociedade, como transcendentais histéricos que, sendo universalmente

partilhados, impdem-se a cada agente como transcendentes. (p.54).

A Violéncia simbdlica também tem fortes lagos com a linguagem, que auxilia

na instituicdo dos sujeitos delimitando os lugares nos quais estes transitam e respondem a
determinadas agdes. A linguagem por ocorrer de forma simples nas diversas relagoes
humanas tém por tras de si diversos mecanismos de poder que passam despercebidos.

Muitos profissionais da educacdo buscam ndo comprometer-se com as problematicas
de género e sexualidade e quando tais questdes entram no universo da educacao infantil sao
limitados por manifestacdes incrédulas de que as criancas seriam capazes de compreender e
refletir sobre tais assuntos. Em um processo de identificagdo sobre a reproducdo das
desigualdades de género compreende-se a necessidade de reconhecimento sobre os ideais de
crianca e infancia que permeiam o imaginario dos educadores e que acabam influenciando as
praticas pedagogicas.

Segundo Nunes e Silva (2006):

A aquisicao da linguagem, a imposicao dos papéis sexuais, a cristalizagdo dos
comportamentos disciplinares e capacidade de produgdo sdo os principais elementos
do ethos educacional que construimos e continuamente reproduzimos. Retrato
exemplar desta realidade ¢ a curiosa e frequente indagacdo que fazemos as nossas

criangas ‘O que vocé vai ser quando crescer?. (p.10).

Deste modo a crianga ¢ assumida como um ser inocente e no qual cabe os
investimentos para o adulto que sera potencialmente, entretanto tem parte de si oculta como

algo ndo pertencente a sua natureza. A sexualidade presente na formacdo de sua identidade €



inculcada como algo que se deva ocultar refor¢ando a ideia de que essa € vergonhosa.

Para (Nunes e Silva, 2006, p. 13) “A Educagao Sexual escolar sempre foi objeto de
polémica em nossa tradi¢do educacional. A escola brasileira, publica e privada, sempre
manteve este tema distante de seus procedimentos curriculares e responsabilidades
Institucionais”.

Compreender a agao pedagogica como fendmeno politico e ideologico requer a
compreensdo de que todo sujeito social carrega em si as marcas da construgdo de sua
trajetoria pessoal e profissional, sendo estas marcadas por rupturas excludentes ou ndo que se
inserem nas diversas relagdes estabelecidas entre os diversos sujeitos.

Uma das discussdes possiveis € o que ¢ assumido/considerado cultura e sua
repercussao social para sancionar o que ¢ tomado como digno de valor ou ndo. Conceituo
cultura pela perspectiva antropologica que assume cultura como interpretagdo da vida social,
maneira dos sujeitos viverem e se organizarem socialmente, maneira de viver de
determinados grupos, sociedade, pais ou pessoas; codigos que sao assumidos de forma
grupal, tendo um representacional de como pensam, classificam, agem, estudam e modificam
seu redor e a si mesmos. Sao sujeitos que compartilham os mesmos objetos, tendo na maioria
vezes grupos formados pelo seguimento de certas normas e objetivos.

Segundo Candau (2008):

As nossas maneiras de situarmo-nos em relacao aos outros tende
“naturalmente”, isto €, estdo construidas, a partir de uma perspectiva etnocéntrica.
Incluimos na categoria “nds”, em geral, aquelas pessoas e grupos sociais que tém
referenciais culturais e sociais semelhantes aos nossos, que tém habitos de vida,
valores, estilos, visdes de mundo que se aproximavam dos nossos e os reforcam. (p.

29).



O determinismo bioldgico foi e € utilizado como estratégia discursiva e ideoldgica na
concepeao do que € considerado naturalmente feminino e naturalmente masculino, marcado
por diversas caracteristicas assumidas no ambito cultural como sendo da natureza de cada
sexo. A cultura sanciona o que ¢ valorativo e por inimeros processos de inculcamento faz
com que pareca inerente e bioldgico a cada individuo e ndo como formagao social.

Laraia (1999) aponta:

A espécie humana se diferencia anatdmica e fisiologicamente através do
dimorfismo sexual, mas ¢ falso que as diferengas de comportamento existentes entre
pessoas de sexos diferentes sejam determinadas biologicamente. A antropologia tem
demonstrado que muitas atividades atribuidas as mulheres em uma cultura podem ser

atribuidas aos homens em outras. (p. 19).

A construcao dos sujeitos por género ¢ marcada por diferencas que sao apreendidas no
seio da cultura e que sdo marcadas por relagdes assumidas como naturais € presentes no cerne
de tais sujeitos. Representam formas de portar-se conforme o que se espera para cada sexo,
conjunto de caracteres que cristalizados na sociedade seguem como inerentes.

Aponta (Laraia, 1999, p.20) “Resumindo, o comportamento dos individuos depende
de um aprendizado, de um processo que chamamos de endoculturagdo. Um menino € uma
menina agem diferentemente ndo em funcdo de seus hormdnios, mas em decorréncia de uma

educacao diferenciada”.

A educacdo auxilia na inculcagdo dos comportamentos diferenciados, seja em meio

escolar quanto na socializagao familiar exterior a tal instituig@o. Os sujeitos aprendem a



portar-se da forma como socialmente serdao aceitos e tal aprendizado na maioria das vezes nao
se da de forma consciente.

Para (Laraia, 1999, p. 70) “O modo de ver o mundo, as apreciagdes de ordem moral e
valorativa, os diferentes comportamentos sociais € mesmo as posturas corporais sao assim
produtos de uma heranca cultural, ou seja, o resultado da operacao de uma determinada

cultura”.

Vemos no contexto contemporaneo brasileiro uma corrente forte voltada para o
abafamento do trabalho com o género e sexualidade, com a justificativa de que o trabalho
com tais questdes feriria o direito familiar de decidir o que seu filho pode ou nao saber e
também que problematizar tais questdes poderia estimular o interesse por assuntos que sem a
informagao nao surgiriam naquele momento e também o interesse por formas de se relacionar
como o homoerotismo que sairiam do contexto entendido como normalidade que ¢ a
heteronormatividade.

Muito ¢ deixado de fora neste contexto, ja que ao se continuar assumindo uma forma
de relacionar-se como natural e normativa exclui-se as manifestagdes que divergem. Isso se
da também no terreno externo a sexualidade e visivel nas relagdes de género como diferentes
formas de manifestar a feminilidade e a masculinidade. Intensifica-se a ideia que os sujeitos
tém que atender a determinadas caracteristicas e que fora destas sofrerdo para serem aceitos
em suas diferencgas.

Furlani (2011) problematiza que uma das vertentes que manifesta a sexualidade com
aspectos normativos € a abordagem terap€utica que segue uma interpretacao da biblia literal
sendo ela o requisito para referendar a ética moral. Os sujeitos que seguem tal vertente

abominam sexualidades que desviam da norma e acreditam inclusive que por terapia pode-se



curar tais desvios. Segundo (Furlani, 2011, p. 21), “O uso literal da biblia tem sido usado,
hoje, nas investidas pela manuten¢@o da familia patriarcal e pela volta da “submissdo” da
mulher, tal como se dava nos tempos remotos das antigas escrituras”.

O Brasil ¢ fortemente marcado pela tradig@o catdlica e esta impregna o imaginario
social com agdes que naturalizadas seguem como inerentes aos seres humanos. As condutas
sao marcadas por ideais voltados para o feminino e masculino e configuragdes familiares. Os
professores presentes nessa cultura e tendo seu habitus construido nas relagdes estabelecidas
nos seios institucionais levam tal repertorio para sua acao pedagodgica mesmo na atualidade a
escola sendo laica.

Gomes (2006):

A igreja contribui apregoando uma moral antifeminista, fundamentada em
valores patriarcais, mas, principalmente por meio da cren¢a na inata inferioridade
feminina. A escola, mesmo libertada da influéncia da Igreja, colabora com a
reprodugdo de esteredtipos ao fundamentar-se na representacao patriarcal, que
mantém uma estrutura hierarquica com forte conotagdo sexuada, fazendo do homem o

principio ativo e, da mulher, o passivo. (p. 36).

A mulher nessa tradi¢ao ¢ assumida como o homem nao desenvolvido, sendo aquela
que nasceu de sua costela para ser sua companheira e que posteriormente por sua ambigao
demasiada foi responsavel pela expulsao do paraiso, devendo-lhe assim submissdo e
subserviéncia. Ainda que atualmente a tradigdo catélica venha se reinventando historicamente
no Brasil, muito de seus valores e morais se ddo de forma cristalizada na sociedade e se veem
fortalecida pela ideia que naturalmente homens e mulheres sdo diferentes, visualizando assim

as desigualdades entre estes como uma consequéncia das limitagdes de cada género.



Laraia (1999) nos chama atencao para a reflexdo de que muito do que se compreende
como inerente a natureza dos individuos, na verdade ¢ fruto de procedimentos culturais que
nao estdo associados com uma ordem objetiva, mas como efeito de condicionamentos
culturais. Justificativas de cunho biologico sempre se fizeram presente na histéria da
sexualidade e muitas vezes serviram para afirmar e reforgar as desigualdades entre homens e
mulheres. Muitos sdo os motivadores de discursos de reafirmacgao da desigualdade
profissional entre os sexos por pautar-se na ideia de que os homens tém mais forga ou a
mulher mais jeito maternal e cuidadoso, que os homens nao se afastam pela e para a
maternidade, mas que as mulheres sim, o que justifica estas receberem menos porque os
custeios com tal beneficio sdo onerosos para o empregador e o que nos dias de hoje tem
menos forca a justificativa de que o intelecto do homem ¢ mais aprimorado do que o das
mulheres o que faz com que os trabalhos “menos dignos” seja reservado a categoria feminina
sem quase prestigio social e econdmico algum e no qual € muitas vezes como
complementacao financeira do salério principal de quem assume o lar que ¢ o homem.

Os mecanismos ideoldgicos que diferenciam a participagao politica entre homens e
mulheres reafirmam a pseudo normalidade dos homens estarem mais presentes neste meio,
cria um abismo ainda maior para as mulheres que lutam por maior participagao nos diversos
espagos.

Laraia (1999) aponta:

O tempo constitui um elemento importante na analise de uma cultura. Nesse
mesmo quarto de século, mudaram-se os padroes de beleza. Regras morais que eram
vigentes passaram a ser consideradas nulas: hoje uma jovem pode fumar em publico
sem que sua reputacdo seja ferida. Ao contrario de sua mae, pode ceder um beijo ao

namorado em plena luz do dia. Tais fatos atestam que mudancas de costumes sdo



bastantes comuns. Entretanto, elas ndo ocorrem com a tranquilidade que
descrevemos. Cada mudanca, por menor que seja, representa o desenlace de
numerosos conflitos. Isto porque em cada momento as sociedades humanas sao palco

do embate entre as tendéncias conservadoras e inovadoras. (p. 103).

Tal autor aponta que o sistema social estd sempre em transformagdo, mesmo que de
forma lenta.

Macedo (2010) reflete sobre a construcao histérica do que se coloca como uma
cultura universal, tendo tal universalidade garantida por mecanismos politicos € econdomicos
poderosos, garantidos pela expansao colonial da Europa pelo mundo. Tal cultura se expandia
com ideais civilizadores. Segundo (Macedo, 2010, p. 14) “Por experiéncia, percebemos que a
cultura universal, ou mesmo a cultura nacional, conviveu com o apagamento de muitas
manifestagdes culturais de grupos minoritarios que viviam em seu interior. Ainda assim, nao
se trata de uma questao resolvida”.

O que percebe-se em jogo no que diz respeito as desigualdades de género ¢ que
motivado por lutas historicas de movimentos, como o feminismo, as mulheres adentraram em
contextos que até bem pouco tempo eram reservados apenas aos homens, mas tal entrada
ainda encontra-se subordinada a ditames que consagram o homem como aquele que lidera e a
qual o poder lhe € inerente. As mulheres viram suas configuracdes alterarem-se da
“confinagdo” do lar para a entrada no mundo do trabalho, porém o fendmeno social que se
consagra ¢ a dupla funcao no qual muitas mulheres viram-se inseridas sem a participagao
efetiva masculina. Os homens em sua maioria ndo mudaram suas mentalidades
compreendendo a obrigacao dos afazeres domésticos como pertencentes as mulheres e

entendendo que quando participam destes estao auxiliando e ndo trabalhando junto.



Segundo (Da Silva, 2005, p. 93) “O que a andlise feminista vai questionar ¢
precisamente essa aparente neutralidade — em termos de género — do mundo social. A
sociedade esta feita de acordo com as caracteristicas do género dominante, isto €, o
masculino”.

As instituigdes como refletido anteriormente continuam reproduzindo ideais desiguais
entre os sexos e de certa forma sem seus participantes pensarem criticamente sobre a
influéncia de tal reproducdo. A escola neste contexto atual continua operando através do
curriculo, ritos e agdes dos seus agentes caracteristicas diferentes para meninos € meninas.
Tais operacdes precisam passar pelo crivo critico € politico que a acao pedagogica possa ter
na formacao das identidades dos agentes que 14 estdo sendo construidos (criangas) por
agentes impregnados de valores construidos em sua trajetéria pessoal e profissional
(professores) de forma que esses reflitam sobre os contetidos ensinados € as agdes que se
estabelecem em meio pedagogico.

Todo conhecimento colocado em pratica em meio escolar e as agdes empreendidas nas
relagdes estabelecidas sdo sujeitas a relagdes de poder que refletem os lugares ocupados pelos
sujeitos, nivel de influéncia, formas de se manifestar ou ndo, etc.

A instituicdo escolar imersa em um contexto em transformacao precisa que os
responsaveis pelo ensino pensem criticamente no conteudo que transmitem e o quanto
historicamente tais contetidos seguem uma logica excludente para determinados grupos

sociais.



2.2 Historia da sexualidade na Sociedade Ocidental: a submissao feminina no seio da

cultura

A fim de esclarecer como é desenvolvida, no contexto historico ocidental, a
desigualdade entre homens e mulheres, faz-se necessaria uma problematizac¢do sobre a
historia da sexualidade e a construcao da submissao feminina, de forma que suas raizes ainda
presente nos dias de hoje sao reproduzidas no seio social de forma naturalizada.

E importante trazer um panorama histérico sobre a Educagdo Sexual, para a reflexio
sobre o processo de dominagdo crista para a reflexao acerca da submissao do ocidente em
relagdo ao cristianismo e suas marcas repressoras sobre a sexualidade humana, utilizando-se
da ideologia de corpo como pecado, repelia e condenava as manifestagdes sexuais motivadas
por prazer e nao com fins reprodutivos.

A historia da Sexualidade Ocidental demonstra picos de repressdao em alguns periodos
especificos; ¢ importante ressaltar que a sexualidade humana nao foi sempre subjugada ja que
a historia aponta em determinadas culturas uma realizacao sexual e de prazer mais igualitaria
entre homens e mulheres e com registro documentais que evidenciam manifestagdes de
repulsa e enfrentamento do que era tido como praticas condenaveis. Segundo (Garton, 2009,
p. 107) “Embora existissem poderosas restrigdes religiosas sobre determinadas praticas
sexuais, havia também uma pujante literatura popular, médica e cientifica que oferecia um
enquadramento alternativo para a compreensao do sexo”.

E necessério que se reflita sobre a explicacio cristd para a criagio dos homens
representados por Adao e Eva, que instaurou toda uma concepcao de mundo no qual as
mulheres seriam inferiores e tuteladas pelos homens, por ser a mulher na imagem de Eva, a

responsavel pela persuasdo de Adao para pecar e com isso serem expulsos do paraiso. A



mulher vista como ambiciosa e ardilosa, carrega ao longo da histéria uma carga de culpa que
lhe aprisiona e a impede de gozar de iguais direitos em relacdo aos homens.

O advento do cristianismo trouxe para a sociedade ocidental formas de ser, estar e agir
conforme a crenca de uma sociedade separada rigorosamente entre os sexos masculinos €
femininos, sendo estes assumidos como diferentes desde a origem da civilizagdo, com a
expulsdo do paraiso pela ambi¢ao dos homens por quererem um conhecimento que nao lhes
devia ser dado. A mulher como a grande estimuladora dessa ambi¢do no homem, foi
assumida como traigoeira devendo portanto, padecer de diversos males incluindo a submissao
feminina.

Segundo (Garton, 2009, p. 105) “a Igreja crista estava firmemente implantada como a
institui¢do religiosa dominante no Ocidente”. Tal institui¢do ¢ apontada pelo autor como
constituindo uma forga central na sociedade que adentrava, controlando at¢ mesmo as
condutas dentro dos lares. Tal instituigdao tinha um controle intenso das condutas sexuais até
mesmo no seio familiar e do casamento, nem tudo era permitido entre os casais € algumas
praticas eram vistas como ndo naturais por serem comparadas as praticadas pelos animais.

A igreja ousava at¢ mesmo julgar o que era aceitavel ou ndo dentro do casamento e
utilizando-se de um controle das mentes, com auxilio do confessionario, alcangava seu
objetivo com a condenacao das praticas tidas como anormais.

Com o Cristianismo se estabelecendo no Ocidente todo um conjunto de ideologias
foram se instaurando nos corpos e mentes fortemente amparada pelo controle e censura dos
atos que agucavam a sensibilidade. O ideal androcéntrico motivado pela crenca crista de
criacdo do mundo, no qual este se inicia por uma relagdo desigual entre homens e mulheres,
por culpa destas, auxiliou no processo de repressao das condutas.

A expansao e fortalecimento do Cristianismo com todo seu aparato ideologico e



simbolico de incorporagdo do corpo como algo pecaminoso carrega em si uma gama negativa
de rejeicao deste. Reflete Garton (2009):

A Igreja deixou de ser apenas um veiculo para a elaboragao e propagagdo da
teologia crista, era também uma rede de instituicdes extensa e poderosa que constituia
uma forca central na sociedade e na politica europeia. Embora fosse um sistema
institucional essencialmente hierarquico, com o papa no apice, a Igreja romana,
através dos mosteiros, bispos, igrejas locais, freiras e padres, acabou por penetrar
profundamente na vida diaria. O Concilio de Trento (1545-63) concedeu a Igreja
instrumentos ainda mais poderosos para regulamentar de modo mais rigoroso o

casamento ¢ a familia (p. 4).

E importante salientar que em uma sociedade marcada por uma forte bipolarizagio,
bom/mau, direito/esquerdo, reto/curvo, homem/mulher, etc. A mulher ¢ vista como o ndo
homem ou 0 homem ndo desenvolvido. Acreditou-se inicialmente que as mulheres nao
haviam o 6rgdo genital (pénis) desenvolvido e que sendo assim era um homem que nao se
concretizou.

Algumas figuras histdricas sdo importantes para a compreensao desse fortalecimento
de uma moral crista que se expandiu no ocidente. Garton (2009) aponta Sao Tomas como
muito importante na fortificagdo dos ideais cristas, por Tomas propagar que as mulheres
tinham uma maior tendéncia as luxtrias sexuais, estando menos aptas ao exercicio da razao.
Sao Tomas defendia que o papel das mulheres era para a procriagdo dentro do casamento e
que para ambos 0s sexos o0 prazer era vetado j& que este atraia os maus impulsos.

A ideia propagada pela Igreja era de que cabia ao homem lutar contra seus instintos

que o cegavam, incluindo a mulher que era vista como fonte de polugdo. O papel das



mulheres era de procriar dentro do casamento e conter os instintos carnais dos homens.

Segundo (Garton, 2009, p. 119) “Apesar das restricoes impostas as mulheres pela
Igreja e pela sociedade, muitas delas resistiam a exigéncia de serem obedientes e de se
remeterem ao siléncio”. Apesar da dominagdo cultural e histérica que se impugnava as
mulheres, ja se viam indicios de que havia resisténcia na relacdo de submissao por parte de
algumas delas.

Com o Cristianismo se estabelecendo no Ocidente todo um conjunto de ideologias
foram se instaurando nos corpos e mentes fortemente amparada pelo controle e censura dos
atos que agucavam a sensibilidade. O ideal androcéntrico motivado pela crenga crista de
criacdo do mundo, no qual este se inicia por uma relagdo desigual entre homens e mulheres,
por culpa destas, auxiliou no processo de repressao das condutas.

Aponta Garton (2009):

Existe uma rica historiografia feminista sobre conventos de freiras como
lugares de poder feminino. Neles, as mulheres, embora submetidas a uma hierarquia
masculina e restricdes severas de movimento € de comportamento, podiam escapar ao
fardo da maternidade e das tarefas domésticas, ficando libertas para a busca da

devogdo espiritual e para o empenhamento artistico. (p. 111).

A objetificagdo das mulheres € uma marca historica que avangou no Ocidente e que as
manteve em relagdes subjugadas com os homens; a sua constitui¢do enquanto mulher
caminha para a realizagdo e aceitagdo dos desejos masculinos. Para Cabral (1995):

A crenga da superioridade masculina no pensamento ocidental tem seu aval
mais significativo, com base na concepgao de que um Deus todo-poderoso, Unico,

onipotente € onipresente cria 0 mundo, todas as coisas e o proprio homem, feito a sua



imagem e semelhanca. (p. 65).

Os homens sao seres criados por Deus todo poderoso devendo a ele submissao
absoluta e a compreensdo de que hd conhecimentos no qual os sujeitos ndo podem ter acesso.
Poderia-se questionar se a gravidade no pecado original se deu pela ambigao e ousadia de
mulher e homem “provarem” do fruto proibido e que isto ndo estaria relacionado ao ato
sexual propriamente, mas a ndo obediéncia.

Trazer a historia da sexualidade para um trabalho voltado para o género ¢
extremamente importante ja que ambos os campos estdo estritamente ligados, se
complementando. A sexualidade foi reprimida e com isso todo um ideal de condutas
femininas e masculinas foram formados, sancionando o que ¢ aceitavel e permitido para
homens e mulheres.

Para Heilborn & Brandao (1999):

(.. .) o campo da sexualidade mantém uma relagdo intima com o de género” o
que faz-se necessario em um trabalho que se propdem analisar a constituicao do
género no ambito cultural e no campus especifico da escola passar pela
problematizagdo historica da formagao social e visdo que se tem sob a Otica corporal,

sexual e institucional motivadora de relacdes desiguais de género. (p. 8).

Compreender que as relagdes entre homens e mulheres sdo assumidas como inerentes
no seio social e incorporadas em sua natureza biologica, significa compreender a abrangéncia
historico, cultural e social que implica desrelativiza o que ¢ assumido para cada género com
marcas presentes na personalidade dos individuos. Segundo Cabral (1995):

A educagdo no sentido de negar o corpo ou de secundariza-lo tem sido, ao



longo da historia ocidental, uma forma de se viver a sexualidade de maneira
reprimida. Esta forma repressiva nao se da somente pela ocultagao do corpo, mas
também pela exploragdo erdtica, comercializagao e objetualizacdo do corpo, reduzido

e transformado em objeto de consumo. (p. 28).

A dualidade que se compreende nos sujeitos como bondade e maldade ¢ fortalecida no
seio do cristianismo. O corpo ¢ assumido por tal doutrina como falho e propenso a
promiscuidade devendo ser ao maximo vigiado para que a alma ndo seja corrompida.

Gonini e Ribeiro (2014) demonstram a importancia de se veicular a sexualidade a uma
compreensao historica e cultural para que se desvencilhe de uma ideia biologizante,
reproducionista e natural.

Segundo Gonini e Ribeiro (2014):

O sexo foi artisticamente tematizado desde o periodo paleolitico, quando as
primitivas expressdes e concepgoes artisticas dos seres humanos de entdo se referiam

a condicao sagrada do corpo da mulher, posteriormente cambiada para o poder

emanado do falo masculino e para o prazer do encontro sexual. (p. 266).

A mulher historicamente vive uma relacao de desigualdade com os homens, ndo por
determinagdo bioldgica, o que foi utilizado como balizador para tal conduta por muito tempo,
mas sim voltada para satisfacdo masculina, como boa esposa e mae dedicada ao lar.

No século XIX, ha um forte retorno ao puritanismo medieval, que fez com que o sexo
fosse visto como algo indecente para ser falado e devendo ser delimitado ao casamento.
Entretanto, também era aceito em bordéis e na medicina com fins de saude publica.

Segundo Miskolci (2010):



Durante o século XIX, as mulheres foram confinadas ao lar, compreendidas
como destinadas ao casamento e a maternidade. Isso as tornou reféns dos maridos,
dependentes economicamente e tuteladas do nascimento até a morte: da infancia a
adolescéncia pelo pai e, apos o casamento, pelo marido. Sem a menor independéncia
ou respeito as suas opinides, qualquer sinal de rebeldia era ‘diagnosticado’ como

histeria. (p. 92).

Havia um forte estimulo a familia reprodutiva, de forma que o que era assumido como
valores e interesses coletivos se mantivesse forte e estabelecido no seio social. A familia
nuclear, movida pela dominag¢io masculina era reforgada sob a subjugacio feminina. As
meninas cabia a preparagdo para casarem, cuidarem de seus lares e terem filhos, € aos
homens serem os provedores dos lares.

Com o advento da burguesia, a repressao sexual tomava proporgdes cada vez maiores,
uma vez que, detinha o poder politico-economico da sociedade e com tal poder se
circunscreve diversas praticas sociais com moldes de arbitrariedade. Para (Ussel, 1980, p. 30)
“Quanto mais progride o aburguesamento, mais a sexualidade ¢ reprimida”.

Por volta do século XIX, periodo Vitoriano, a sociedade foi tomada pelos entraves da
medicina, como meio de repressdo sexual. Os médicos alertavam as possiveis doengas
venéreas que, principalmente os homens poderiam ser acometidos, nas relagdes
extraconjugais, assim como o excesso de sexo, mesmo no casamento, poderia levar o sujeito
a deméncia, ao envelhecimento precoce e até mesmo a morte prematura. O controle
repressivo da sexualidade expande da esfera religiosa para o meio médico que com suas
censuras € precaucoes limita mais uma vez o que € aceitdvel ou ndo, no que diz respeito a

sexualidade.



Aponta Cabral (1995):

O sexo, por exemplo, era um assunto por demais indecente para ser tratado nas
rodas sociais. O lugar dele estava assim delimitado: no casamento, reservado o quarto
do casal; nos bordéis, espago onde ele era falado, praticado e o prazer era permitido;

na demografia e na medicina, com objetivos de ordem econdmica e de saude publica.

(p. 23).

Tal autora aponta Freud como responsavel por trazer a tona a problematizagdo e
valorizacao da tematica sexual, trazendo a explicacdao de que a sexualidade esta na base de
qualquer expressao humana. Segundo Cabral (1995):

Freud parece-nos bastante convicto ao expressar-se sobre uma nova condi¢dao
da mulher, tanto que para ele a independéncia econdmica da mulher necessitava
primeiro passar por um novo processo de formacao da propria mulher. E, naquele
momento, a mulher j4 tinha o bastante para ocupar-se nas suas tarefas domésticas.
Isto significa que ele diferenciava bem os dois papéis. Para o homem, os encargos —
no espago publico — que garantissem o bem-estar da familia e para a mulher, as
tarefas — no ambito privado — que assegurassem a tranquilidade do marido e a boa

educagao dos filhos. (p. 75).

Trazer a pauta da sexualidade para discussao ndo fez com que o espago ocupado pela
mulher fosse modificada, essa continuava a ser vista como aquela que tem a responsabilidade
de zelar pelo lar, marido e familia. O controle ideoldgico que durante muito tempo esteve nas
maos da Igreja se reformula e passa para a medicina que inculcando interditos acionava

diversas proibicdes nas relacdes sexuais € matrimoniais.



Reflete (Catonné, 2001, p. 69) “Neste ponto a medicina acompanha a Igreja e as
finalidades do casamento cristao. Na realidade, a passagem de uma instituicdo a outra ¢
visivel a partir da segunda metade s6 século XVIII”. A frigidez e passividade feminina
ultrapassaram o meio cristao adentrando a repressao sexual que se formou no seio da
medicina e posto em pratica por muitos médicos como controle sexual entre os homens e
mulheres pautados pelo prazer e ndo puramente com fins procriativos.

Podemos perceber que enquanto a mulher foi confinada ao lar ela se manteve em uma
relagdo absolutamente desigual em relagdo ao homem, ja que enquanto o homem explorava o
exterior, essa se anulava diante do convivio social. Com o avancar da industrializac¢ao as
mulheres passaram a ser mao de obra nas fabricas, mas essa participacdo feminina ndo se deu
de forma igualitaria. As mulheres recebiam por sua mao de obra menos que os homens e
tinham agora uma dupla fun¢do, ja que sua inser¢@o no trabalho fora de casa nao lhe liberou
do trabalho doméstico.

Embora muito tenha se conquistado em se tratando de género e sexualidade no Brasil
com a entrada da mulher no mercado de trabalho e métodos contraceptivos, ainda percebe-se
ideais de feminilidade que limitam as possibilidades para o género feminino. Esse ideal de
feminilidade assim como o de masculinidade inicia-se no seio familiar e adentra-se em
diversas instituigdes moldando as mentalidades dos sujeitos.

Segundo lara Beleli (2010):

No inicio do século XXI, as mulheres tém menos filhos, constituem cerca de

40% da forga de trabalho, dedicam-se mais a vida profissional e desfrutam de um

grau de liberdade impensavel ha 30 anos. Se as inser¢des das mulheres no “mundo

dos direitos” - ao trabalho, ao corpo, a sexualidade — sdo visiveis, ainda podem ser

notados padroes de feminilidade ancorados em modelos ‘tradicionais’ que regem seus



modos de ser e viver. (p. 49).

As mulheres ingressaram no mercado de trabalho mediante lutas de
movimentos sociais € adentraram em espacos que antes nao lhes eram permitidos,
porém muitas barreiras ideoldgicas e discursivas continua lhes colocando em uma
relacdo desigual com os homens. Algumas profissdes apesar de permitidas, para
ambos os sexos geram pagamentos distintos para homens e mulheres, assim como, ha
carreiras que por darem credibilidade social menor para as mulheres, como no caso da
politica que tem menos participagdo dessas.

De acordo com Martinez (2013):

As mulheres encontram uma barreira, um ‘telhado de vidro’, para poder
ocupar a mesma posi¢cao que os homens. As relagdes de poder mantém-se,
reproduzem-se, expdem um estancamento na consecugdo da igualdade. O fato de
algumas mulheres realmente consigam e nao estimem que exista algum problema cria
uma excepcionalidade que parece confirmar a regra de que ‘quem quiser pode

conseguir. (p. 89).

As mudangas tém permitido o acesso das mulheres a educacao e campos de trabalho
que até pouco tempo eram reservados aos homens, porém como reflete Martinez (2013), os
codigos de géneros que regem tais ambitos, mantém uma hierarquia entre o masculino € o
feminino, novas oposigdes sao construidas reafirmando a desigualdade na escolha da carreira,
na hierarquia escolar, na exclusdo das mulheres das esferas de poder etc.

Martinez (2013) aponta que a divisao sexual na educagdo segue trés principios

praticos:



1) as escolhas de carreira das meninas sdo uma prolongac¢ao das fun¢des domésticas
(educagdo, cuidado e servigo)

2) uma mulher ndo pode ter autoridade sobre alguns homens

3) 0 homem tem o monopolio sobre os objetos técnicos e as maquinas

O género enquanto um inculcador de diferengas que limita os sujeitos faz-se presente
também no meio escolar, manifestando-se nas diversas relagdes empreendidas neste contexto,
mas em nome de uma escola que se proclama e assume neutra isso se da de forma indireta
realizada pelos agentes que se relacionam.

Segundo (Miskolci, 2010, p. 79) “A institui¢do escolar tende a inviabilizar a
sexualidade em um jogo de pressupostos, inferéncias ndo apresentadas e siléncios”. A escola
enquanto instrumento ideoldgico utiliza-se do silenciamento que € responsavel por umas das
faces da reproducao e refor¢o de muitas desigualdades, dentre elas as de género, de forma
oculta e sutil.

E necessério atentar para a faceta reprodutora de desigualdades que a escola possa ter,
e tal caminho passa pela compreensao do enfrentamento que os professores possuem diante
de questdes ligadas a diferenca, o que passa pelo resgate de como a diferenga foi vivenciada
na propria trajetoria deles, em sua formacao basica e superior, nas interacdes familiares, nas
suas vivéncias religiosas e experiéncia enquanto professores.

Para Miskolci (2010):

As marcas negativas ou positivas que seu género, sua raca, sua sexualidade,
sua classe, sua origem regional, sua aparéncia, etc. frisaram em sua caminhada
familiar, escolar, profissional, entre outras, ilustram as fragilidades do discurso
estritamente meritocratico, pois demonstram o modo que o sexismo, 0 machismo, o

racismo, a heteronormatividade e o regionalismo posicionam determinadas pessoas



em um locus social de superioridade e outras em um locus social de inferioridade. (p.

146).

A sexualidade na atualidade encontra resisténcia para ser pronunciada e manifesta,
segundo (Heiborn & Brandao, 1999, p. 8) “Talvez a sexualidade ainda encontre resisténcias
ao seu desvelamento em razao do lugar privilegiado que detém no cerne dos valores
associados a intimidade da pessoa moderna”.

Sendo assim a sexualidade apesar de construida no meio cultural e social € repleta de

interditos que sofrem alteragdes ao longo da historia da civilizagao.

2.3 Sociedade generificada: a formacao do habitus e os campus possibilitadores de tal

formacao

A sociedade vista como conjunto de caracteres manifestos pela cultura e num dado
periodo historico, circunscreve nos agentes, por meio de diversas instituicdes como a familia,
igreja, escola, hospitais etc e também atualmente por uma forte influéncia midiatica, o que €
tido como de valor e pertencente a dadas categoria de sujeitos.

A instituigdo escolar auxilia na conservacao da estrutura social. Para Bourdieu (1983):

(. ..) avida do mundo social, ndo ¢ outra coisa sendo o conjunto das acdes €
das reacdes tendentes a conservar ou a transformar a estrutura, ou seja, a distribui¢ao
dos poderes que cada momento determina as formas e as estratégias utilizadas na luta
pela transformagao ou conservagao e, em conseqiiéncia (sic), as possibilidades que

essas lutas tém de transformar ou de perpetuar a estrutura. (p. 40).



O contexto social ¢ dividido por dois tipos de género (masculino e feminino) de forma
que se insere um leque de caracteristicas representacionais para ambos os géneros, que de
forma minuciosa e naturalizadora se afirma com ares de inato. Tal divisdo ¢ assumida por
Bourdieu (2014):

A divisdo entre os sexos parece estar ‘na ordem das coisas’, como se diz por
vezes para falar do que ¢ normal, natural, a ponto de ser inevitavel: ela esta presente,
ao mesmo tempo, em estado objetivado nas coisas (na casa, por exemplo, cujas partes
sdo todas ‘sexuadas’), em todo o mundo social e, em estado incorporado, nos corpos e
nos habitus dos agentes, funcionando como sistema de esquemas de percepgao, de

pensamento e de agdo. (p. 21).

O poder institucional se faz através dessa renovagao historica dos meios transmissores
de ideologias. A escola com um discurso de pseudo democracia com ares neoliberais, permeia
0 imaginario social e possibilita a assimilacao por seus participantes de que a desigualdade se
da mediante o “fracasso” de alguns e por falta de esfor¢o pessoal e que o “sucesso” de outros
se da por €xito e mérito conquistados por esforco pessoal. Tal ideologia neoliberal
acompanha as desigualdades de género que muitas vezes sao justificadas como aptidoes
naturais dos meninos que prevalecem a das meninas e assim come¢am limitando desde muito
cedo a esfera das possibilidades reais para ambos os géneros.

A instituicdo escolar também reage diferente a resposta dada pelo educando diante das
dificuldades na assimilacdo do contetido ensinado. H4 autores que apontam uma
permissividade maior dos professores com o comportamento desleixado de meninos, mas que

j& os repele intensamente se ocorrer com meninas e as dificuldades na compreensao do



conteudo ensinado ¢ mais aceitavel se for por parte dos meninos do que das meninas.
Segundo Bourdieu (2014):

O efeito de dominagao simbdlica (seja ela de etnia, de género, de cultura, de
lingua etc.) se exerce nao na logica pura das consciéncias cognoscentes, mas atraves
dos esquemas de percepcao, de avaliacao e de acdo que sao constitutivos dos habitus
e que fundamentam, aquém das decisdes das consciéncias e dos controles da vontade,

uma relacdo de conhecimento profundamente obscura a ela mesma. (p. 60).

A eficéacia da inscrigao do habitus € possibilitada pela violéncia simbodlica que por se
dar de maneira duradoura inscrita no mais intimo dos corpos com a forma de aptidoes e
inclinagdes.

As limitagoes ligadas a escolha da profissdo e a esferas, como a insercao na politica,
que ainda nos dias de hoje no Brasil ¢ representado por homens como sendo uma
particularidade voltada para a masculinidade, gozar de altos cargos, e ndo das mulheres.

Segundo Bourdieu (2014):

E, de fato na relagdo entre um habitus construido segundo a divisdo
fundamental do reto e do curvo, do aprumado e do deitado, do forte e do fraco, em
suma, do masculino e do feminino, e um espago social organizado segundo essa
divisdo que se engendram, como igualmente urgentes, coisas a serem feitas, os
investimentos em que se empenham os homens e as virtudes, todas de abstencao e

abstinéncia, das mulheres. (p. 73).

Podemos identificar o habitus enquanto lei social incorporada que se estrutura por um

efeito de nominagao e inculcagdo, em que resulta em identidades sociais instituidas, com



caracteristicas misticas, que sdo conhecidas e reconhecidas no imaginario social, atreladas a
uma ideia de natureza biologica e nao construidas.

A masculinidade ¢ assumida como sendo naturalmente superior ao género feminino e
tanto na sociedade Cabila analisada por Bourdieu quanto na grande estrutura ocidental, sao
alimentados por mitologias que explicam a criagdo do mundo e a subjuga¢do feminina como
tendo na figura da mulher uma subversora da ordem das coisas e que no fim das contas, acaba
tendo de servir e seguir o homem, por ter ousado em um contexto em que era esperado sua
obediéncia completa.

Para (Reina, 2013 p. 30) “Ao feminino, desde tempos remotos, se associa a imagem
de beleza, o papel da mae, da esposa, da anfitrid, enquanto ao masculino a forga fisica
associada a figura do herdi, e da sexualidade pulsante”. O esporte também contribui com os
condicionamentos histdricos e sociais que definem o que homens e mulheres podem praticar,

normalmente associado a forga fisica no homem e a feminilidade na mulher.

Os sujeitos historicamente inferiorizados, como por exemplo as mulheres, sdo assim
moldados por fatores sociais e culturais que se empenham em reforgar, preservar e legitimar
os privilégios que agregam poder aqueles que sdao assumidos como naturalmente merecedores
de status.

Bourdieu (2014) aponta:

Inscrita nas coisas, a ordem masculina se inscreve também nos corpos atraveés
de injuncdes tacitas, implicitas nas rotinas da divisao do trabalho ou dos rituais
coletivos ou privados (basta lembrarmos, por exemplo, as condutas de marginalizacao

impostas as mulheres com sua exclusao dos lugares masculinos. (p. 41).



A forma naturalizada como a ordem masculina se coloca modela relagdes
aparentemente necessarias a manuten¢ao de uma sociedade que deve ser desigual para que se
mantenha a pseudo organizagao das coisas, sem que se tenha espago para ousar ser
“diferente” e o respeito a singularidade que ¢ diluida e dispersada no contexto social.

As mulheres sdo construidas no seio da cultura ocidental, para serem submissas e
aceitarem tal condi¢do como sendo inerente a sua feminilidade, estando no cerne de suas
acoes e condutas. Na historia, o universo social feminino durante muito tempo se limitou ao
lar e mesmo na atualidade com sua inser¢ao em massa no mercado de trabalho a
predominancia feminina na organizacao das tarefas do lar se d4& como uma obrigagdo destas.

Bourdieu (2014) reflete:

As divisdes constitutivas da ordem social e, mais precisamente, as relagdes
sociais de dominacao e de exploracao que estao instituidas entre os géneros se
inscrevem, assim, progressivamente, em duas classes de habitus diferentes, sob a
forma de /hexis corporais opostos € complementares e de principios de visdo e de
divisdo, que levam a classificar todas as coisas do mundo e todas as praticas segundo

distingdes redutiveis a oposicao entre o masculino e o feminino. (p. 49).

Sao diversos os campus onde a dominagdo masculina se manifesta de forma sutil e
com a ideia de natural e inerente aos individuos. Instituigdes como familia e escola através de
diversos ritos manifestam o que esperado para os sujeitos pertencentes ao sexo masculino e
feminino e as possiveis sangdes por nao se seguir tal normatizagao.

Segundo Bourdieu (2014):

A dominacao masculina encontra assim reunidas todas as condi¢des de seu

pleno exercicio. A primazia universalmente concedida aos homens se afirma na



objetividade de estruturas sociais e de atividades produtivas, baseadas em uma
divisao sexual do trabalho de produgdo e de reproducgdo bioldgica e social, que
confere aos homens a melhor parte, bem como nos esquemas imanentes a todos os
habitus moldados por tais condi¢des, portanto objetivamente concordes, eles
funcionam como matrizes das percepgoes, dos pensamentos e das acdes de todos os
membros da sociedade, como transcendentais histéricos que, sendo universalmente

partilhados, impdem-se a cada agente como transcendentes. (p. 54).

E necessario desestabilizar e desconstruir a ideia de que o bindmio dominagao e

submissdo tem que ser colocado em pratica na relagdo entre homens e mulheres, que estas

devem ser guiadas pelo e para o desejo masculino. H4 também que desestruturar as

formagdes de pensamento pautadas na ideia de que o sexo dos sujeitos define as diferengas de

comportamento e pensamento levando para a discussdo as construgdes que atribuiram tal

diferenca.

Para Bourdieu (2014):

As mudangas visiveis que afetaram a condi¢ao feminina mascaram a
permanéncia de estruturas invisiveis que s6 podem ser esclarecidas por um
pensamento relacional, capaz de por em relagdo a economia doméstica, € portanto a
divisdo de trabalho e de poderes que a caracteriza, e os diferentes setores do mercado

de trabalho (os campos) em que estdo situados os homens e as mulheres. (p. 147).

A sociedade institui mesmo que de forma velada uma diferenciacdo dos oficios

exercidos por homens e mulheres. Sdo conhecimentos arraigados nas mentalidades que

seguem condicionamentos arbitrarios. Nas relagdes coletivas as identidades sao formadas,



mas com aparéncia de inerentes.

Para (Furlani, 2011, p. 23) “E possivel considerar o contexto educacional como campo
nao apenas de producao e reproducao das representagdes excludentes, mas também como
local de contestagdo e resisténcia de grupos subordinados”.

Para a autora a ideia de neutralidade pode e deve ser questionada no campo
educacional. A escola apesar de auxiliar na inculcag¢do de valores e na manuten¢ao do status
quo, tem em suas relacdes manifestagdes de resisténcia por parte dos grupos em geral que
nela estdo presentes.

Aponta Beleli (2010):

Ao levantar os titulos mais procurados pelas criangas em uma escola infantil
de Campinas, Cruz&Beleli (2008) chamam atencgao que o livro Cinderela sé foi
retirado por meninas. Cinderela ¢ apresentada como uma menina pobre, branca e de

cabelos loiros que sonha em encontrar um principe encantado. (p. 70).

Sem uma analise de género que permita refletir sobre um dado como o citado por
Beleli (2010) pode-se acreditar que essa escolha aconteca por uma natural predile¢do das
meninas por contos de princesas que sdao proximos da fragilidade e encarnadas em sua préopria
natureza.

Um “simples” conto de fadas/maravilhosos, por seu carater majoritariamente ludico,
pode ocultar ideais de comportamento tanto para meninas quanto para meninos; podem
ensinar que mulheres devem ser sonhadoras, calmas, passivas, salvas por um homem e acima
de tudo belas, ja os homens que devem ser corajosos, aventureiros, protetores, etc. O destino
da mulher no conto da Cinderela como em muitos outros esta nas maos de homens como os

pais, irmaos e de quem os salva que acabam por casar com elas.



As meninas estdo permeadas dos ideais de feminizagdo, os brinquedos com seus
estimulos a maternidade, cuidados do lar, profissdes consideradas femininas, as roupas nas
cores rosa, vermelho e lilds e que ndo permitem muita flexibilidade e aventura e também no
enfoque dos conteudos ofertados, como por exemplo a Literatura Infantil que em suas
historias de princesas e fadas encantam os imaginarios infantis e a identificagdao com

determinados tipos de personagem.

2.4 Inculcacées de Género: a pratica do curriculo como instrumento de reproducio das

desigualdades sociais

Uma reflexdo necessaria ¢ o uso que se faz do curriculo nas instituigdes escolares, sua
finalidade, selecdo e apreciacao. Finalidade no sentido do que se espera alcangar com
determinado curriculo e dentro do que se espera alcancar com o conceito que se tem no
campus escolar no que diz respeito aos agentes presentes nesse espago, criangas, professores,
funcionarios e pais. A historia da educagdo ¢ marcada por um modelo de escola envolvida
com a doutrinacao infantil e uma hierarquizacao no qual a crianga ¢ assumida como um
receptaculo pelos professores que sao responsaveis por preenché-los com conhecimentos
tidos como necessarios e valorosos.

As teorias criticas e pds-criticas comegaram a questionar no que diz respeito ao
curriculo, os interesses e as relagdes de poder, que fazem com que determinado conhecimento
seja considerado de mais valor que outro, assim como também a necessidade de alguns
conteudos estarem presentes na selecao curricular enquanto outros sao deixados de lado. Tais

teorias mostram que o curriculo est4 intimamente ligado a estruturas de poder complexas



presentes na sociedade.

Como aponta (Da Silva, 2005, p. 16) “Selecionar ¢ uma operacao de poder. Privilegiar
um tipo de conhecimento € uma operagao de poder. Destacar, entre as multiplas
possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma operagao de
poder”.

Podemos nos questionar sobre o que € assumido na escola como curriculo necessario
e refletir sobre como essa selecdo acaba atendendo aos interesses de uma dada populacao que
tem muitas vezes o conhecimento como algo presente em seu dia a dia. Também vemos na
histéria da educacao que a ampliagdo das massas, no contexto escolar, motivado por luta
politica e social no Brasil veio acompanhada de uma inserc¢ao ainda muito desigual que,
pesando sobre um discurso democratico voltado para acesso € permanéncia, nao se fazia igual
para todos.

Apple (1995) aponta que a decisdo de se definir o conhecimento de um grupo como
mais digno de ser transmitido na escola exclui a historia e cultura de outros grupos e revela
quem detém o poder na sociedade. O conhecimento selecionado pode assim ser visto pela
dimensao de poder que oculta e que intensifica a ideia de que um conhecimento ¢ mais
valioso que outro.

Segundo Cambi (1999):

No século XX, a escola sofre processos de profunda e radical transformacao.

Abre-se as massas. Nutre-se de ideologia. Afirma-se cada vez mais central na

sociedade (para ofuscar essa centralidade sé por volta do fim do século, na época do

mass media). Essa renovagdo foi maior no ambito da tradigao ativista, quando a

escola se impds como instituicdo-chave da sociedade democratica e se nutriu de um

forte ideal libertario. (p. 513).



Para tal autor a escola se reformulou, colocando a crianga no centro e voltando-se para
suas necessidades e capacidades. A escola tem sido pensada na modernidade por diversos
angulos e perspectivas, mas ainda precisa se reformular e se reconhecer como parte
participante na formagao dos habitus dos sujeitos que ali transitam; reconhecer que os
agentes envolvidos tém suas marcas de vida pautadas em suas vivéncias e que estas
transbordam nas relagdes entre esses e claramente no que € transmitido.

Segundo Candau (2008):

A escola como institui¢do esta construida tendo por base a afirmagao de
conhecimentos considerados universais, uma universalidade muitas vezes formal que,

se aprofundarmos um pouco, termina por estar assentada na cultura ocidental e

européia, considerada como portadora da universalidade. (p. 33).

O curriculo que se manifesta como o responsavel pelo acesso ao conhecimento, esta
envolvido por uma rede de poder que tem imbricada uma complexidade magnifica, que por
se colocar tao sutil na sua agao diaria, ensina conteudo e também atitudes, formas de ser, estar
e agir.

A pratica curricular manifesta-se em dois sentidos, sendo um voltado para agdo e
outro como o que se coloca como oculto e € responsavel por aquilo que se manifesta em
relagdes desenvolvidas na escola de forma que a atividade docente, repleta de ideais
formadores de sua identidade, acaba por reproduzir ideais de mundo.

Segundo (Nogueira, 2010, p. 37) “Apesar de arbitraria e socialmente vinculada a uma
dada classe, a cultura escolar precisaria, portanto, para ser legitimada, ser apresentada como

uma cultura neutra”.



O curriculo durante muito tempo foi tratado como selecao de conteudos de forma
linear sem considerar a dinamica social no qual ele ¢ colocado em prética; as relagdes entre
os sujeitos que sao o foco da aprendizagem ndo eram tomadas em sua complexidade. Estas
relagdes que se travam no seio escolar sdo tidas como o curriculo oculto porque nao se coloca
como uma realidade prevista e na maioria das vezes nao identificada; tal curriculo pode ser
considerado como as caracteristicas presentes na instituicao sem fazer parte do curriculo
oficial e explicito que influenciam grandemente nas aprendizagens que sdo tomadas como
relevantes na sociedade.

Hé a necessidade de compreender o curriculo ndo somente em sua dimensao
instrumental, mas também em seus aspectos ocultos, j& que os conhecimentos que sdao
valorizados no processo de escolarizagao sao tidos como conhecimentos necessarios € que a
necessidade se faz para todos de forma igual sem pensar e integrar a diferenca de forma
concreta em toda dimensao curricular de forma a buscar possibilidades de superacao que
apontem para uma sociedade mais justa.

E necessario que se analise criticamente o contexto social e cultural meritocratico em
que a sociedade brasileira se encontra, descortinando a ideologia de neutralidade sobre a
escola; essa transmite a ideia de que as oportunidades sdo iguais € que os que alcangam assim
o fazem por mérito e dedicacdo e que os que ndo conseguem sao responsaveis pelo proprio
fracasso, comegando na escola e se arrastando por toda a vida do individuo.

A escola ndo ¢ um campo neutro e estd repleto de transmissdes de juizos de valores e
de formas de ser, estar e agir em sociedade. O curriculo ndo passaria longe desta construcao
perversa e excludente e os professores, muitas vezes despreparados e ndo atentos a esta
faceta, acabam por reproduzir muitas das desigualdades de forma naturalizada e incoerente,

por acreditar que o conhecimento que € trabalhado na escola se da de forma asséptica.



Dentro da perspectiva apontada por Callai & Serpa (2012) podemos fortalecer a ideia
de que a escola segue a logica de selecdo e que esta passa inevitavelmente pela exclusdo. A
ordem hegemonica que busca ajustar os individuos e que exclui os que se ndo sdo capazes de
fazé-lo, de forma que ele acredite que € responsavel por nao ter sido capaz de se ajustar. Esta
l6gica ndo se da de forma linear e absolutamente sem conflito, podemos ver formas de
resisténcia brotando e gritando nas paredes da escola, mas que na maioria das vezes sao
tachadas como indisciplina e como absoluta “falta de vontade” de estar ali e de querer
aprender por parte dos estudantes.
Como aponta Nogueira (2010):
Uma vez reconhecida como legitima, ou seja, como portadora de um discurso
universal (ndo arbitrdrio) e socialmente neutro, a escola, na perspectiva
bourdieusiana, passa a exercer, livre de qualquer suspeita, suas fungdes de reprodugao

e legitimacao das desigualdades sociais. (p. 37).

Compreender o curriculo por esta perspectiva passa inevitavelmente pela necessaria
compreensdo € imersao na historia das diferentes perspectivas e no angulo que cada uma
delas tem para o que € necessario enquanto saber, quais conhecimentos sao considerados
importantes e o que os individuos devem se tornar; esta selecdo pode pautar as conexoes
entre saberes, identidade e poder.

Para Apple (1995):

Nao se trata ‘apenas’ de uma questdo educacional, mas de uma questao
intrinsecamente ideologica e politica. Quer reconhe¢camos ou nao, o curriculo e as
questdes educacionais mais genéricas sempre estiveram atrelados a historia dos

conflitos de classe, raga, sexo e religido(. . .). (p. 39).



Levando em conta a histéria do curriculo pode-se perceber que a sua complexificacao,
dentre outras coisas, a sua fragmentacao, segmentacao e selecdo comeca a firmar-se diante da
intensa massificacao da instituicdo escolar. Durante muito tempo o estudo do curriculo ficou
limitado aos aspectos instrumentais e técnicos como se este seguisse uma logica de
neutralidade e descolado dos embates travados no seio da sociedade.

Diante da problematica da desigualdade de acesso a gama de conhecimentos
considerados valiosos em nossa sociedade se coloca outra questdo que ¢ a possibilidade ou
nao de superacdo dos mecanismos que excluem e selecionam os “mais aptos” e a construgao
de praticas escolares mais igualitarias no que diz respeito a direitos € menos enquadratoria
quando se pensa em cultura. Desestruturar a ideia etnocéntrica de que existe uma cultura
melhor que a outra e que esta ¢ que deve prevalecer nos muros da escola ¢ um desafio que
deva ser assumido por todo educador.

Da Silva (2005) traz a importante questao da cultura popular ao incorporar as
contribuicdes de Henry Giroux nos estudos sobre curriculo e também por mostrar a
perspectiva da possibilidade de resisténcia no processo de possivel transformagdo social; a
superagao do pessimismo e imobilismo sao incorporados e tidos como necessarios. (Da Silva,
2005, p.54) aponta que “E através de um processo pedagdgico que permita as pessoas se
tornar conscientes do papel de controle e poder exercido pelas institui¢des e pelas estruturas
sociais que elas podem se tornar emancipadas ou libertadas de seu poder e controle”.

Trazendo a questao multicultural, Da Silva (2005) afirma que nao temos que tratar a
diferenca como algo que deva ser tolerado ou respeitado, mas como uma questao
permanentemente e dessa forma amplia o leque da compreensao dos mecanismos que sao

responsaveis pela resposta as desigualdades como nao pertencentes unicamente nas



dindmicas de classe, mas também atendendo as dindmicas como as de género, raca e
sexualidade. A vertente multicultural também questiona sobre a ndo obtengdo da igualdade
simplesmente através da igualdade de acesso ao curriculo considerado hegemdnico, mas sim
por uma mudanca estrutural no curriculo que ¢ tido como “universal”.

O conceito de curriculo e a utilizagdao que fazemos dele aparecem desde os primordios
relacionados a ideia de sele¢ao de conteudos ¢ de ordem na classificacao dos conhecimentos
que representam, que sera a selecao daquilo que sera coberto pela acdo de ensinar.

Podemos perceber através da problematizacao de Sacristan (2013) sobre a construcao
do curriculo em toda a sua complexidade, que este atende a interesses externos a institui¢ao
escolar, e que as marcas que podemos encontrar em todos os rituais empreendidos na escola,
sdao marcas que delimitam o que se espera que os estudantes aprendam. A submissao,
dominagao e subordinacgdo sdo estimuladas e sendo assim a escola age no sentido de refor¢a-
la sempre.

Reforga-se assim que o curriculo ndo ¢ uma realidade abstrata e neutra, mas sim uma
praxis, e que € carregado de valores e conflitos e regado de relagdes de poder; para pensa-lo
temos que pensar tanto nos aspectos técnicos/instrumentais quanto nas relagdes que se
estabelecem no ambito escolar e que sao repletos de mecanismos seletivos e excludentes.

Segundo Apple (2001):

O curriculo nunca ¢ simplesmente uma montagem neutra de conhecimentos,
que de alguma forma aparece nos livros e nas salas de aula de um pais. Sempre parte
de uma tradi¢do seletiva, da selegdo feita por alguém, da visao que algum grupo tem

do que seja o conhecimento legitimo. (p. 53).

Temos que pensar o curriculo em duas direcdes, tanto o que esta estabelecido e



previsto com toda sua dinamica complexa de organizacdo, quanto o curriculo que se
circunscreve nas relacdes presentes na institui¢ao escolar e que se manifestam através de
relagdes entre os participantes. Para ser formado, o curriculo passa por julgamentos de
valores, nada se da de forma neutra e descolada das relagdes complexas e forjadas na
sociedade; se as relacdes sdo atravessadas por mecanismos de poder, a construgdo do
curriculo ndo poderia se dar de forma diferente.

Louro (1997) aponta a importancia de questionar em um primeiro momento o que €
tomado como natural e transmitido de forma sutil no interior escolar, os curriculos, normas,
procedimentos, teorias, linguagem, material didatico e processos de avaliagdo e problematizar
desta forma o que tem sido ensinado pela escola. Questionar o que ¢ dado como natural ou
imutavel ¢ um comprometimento que todo educador deve ter, refletir sobre o que ¢
“transmitido” pela escola ¢ um desafio que deve ser assumido no sentido de qualquer luta por
transformagao social.

Segundo Louro (1997) a escola utiliza-se de simbolos e codigos para afirmar o que
cada pessoa pode ou ndo pode fazer e que dessa forma delimitam-se o0s espagos que se espera
que cada um ocupe. As marcas se fazem presente na estrutura da escola e assim vao
“sutilmente” mostrando quem deve ser seguido € como.

A escola atua no sentido de fixar as formas de ser, estar e agir nos estudantes,
enquadrando e delimitando o que ¢ considerado normal seguindo a l6gica do que se espera
enquanto carga cultural que se circunscreve na sociedade como um todo. Para tanto ela se
utiliza de um leque de artefatos seja materiais/concretos ou psicoldgicos de inculcagdo de
valores. Ainda nos dias de hoje, a instituicdo escolar ¢ a responsavel pela conformagao nos
estudantes e pelo preparo para adultos que se enquadrem na forma.

Apple (2001):



O curriculo, entdo, ndo pode ser apresentado como ‘objetivo’. Em vez disto,
ele deve constantemente subjetivar a si proprio. Isto €, ele deve ‘reconhecer suas
proprias raizes’ na cultura, na historia e nos interesses sociais a partir dos quais ele
surge. Da mesma forma, ele ndo homogeneizara nem essa cultura, essa historia e esse
interesse social, nem os alunos. O ‘mesmo tratamento’, conforme o sexo, a raga, a
etnia ou a classe, ndo € absolutamente o mesmo. Um curriculo e uma pedagogia
democraticos devem comecar com o reconhecimento dos ‘diferentes posicionamentos
sociais e repertdrios culturais nas salas de aula, e das relagdes de poder entre eles. (p.

68).

Diante desta situagdao, como afirma (McLaren, 1997, p.35) “Mas parece que as
condigdes deste presente momento conferem certa urgéncia a esta luta entre as pessoas que
trabalham na educagdo”. Os profissionais da educacao tém um importante papel neste
contexto de supremacia do capital, que rejeita relacdes humanas mais igualitarias — no sentido
de direitos iguais para todos, inclusive de ser diferente —, para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e desvinculada de preconceitos que estigmatizam, inferiorizam, oprimem e
condicionam diversos grupos a seguirem uma logica que se espera que seja seguida por eles.
O universo de preconceitos e discriminagdes que estao presentes nas relagcdes sociais
vivenciadas na sociedade precisa ser desconstruido de forma que qualquer tipo de
naturalizacao seja questionada e superada, e formas mais igualitarias, no sentido de direitos
iguais para todos e ndo homogeneizacao, se solidifiquem.

Devemos questionar e resistir a tradi¢cao escolar que idealiza a cultura europeia
(ocidental), brancos, homens, cristaos, classe média, jovens, fisicamente capacitados,

heterossexual etc. e que faz com que os que destoam deste padrao sejam considerados piores



e inferiores. Compreender que os preconceitos de todos os tipos tém raiz historica e cultural e
que a sua superagao passa inevitavelmente pelo dominio da informacao.
Segundo Apple (1995):
Essas ideias tém a ver com algumas pressuposicoes muito profundamente
arraigadas, mas frequentemente inconscientes, sobre a ciéncia, a natureza dos homens
e das mulheres, e a ética e politica de nossas teorias e praticas curriculares e
pedagdgicas cotidianas. Acreditava firmemente naquela época, e ainda hoje acredito,
que a forma mais séria de realizar esse exame critico ¢ resituar nossas institui¢coes de
educagdo formal na sociedade mais ampla e cheia de iniquidades da qual elas fazem

parte. (p. 44).

A dindmica escolar, por exemplo, deve ser repensada pelos profissionais da educagao
de forma a reconhecer e desconstruir as tendéncias homogeneizadoras que impregnam, dentre
outras coisas, o curriculo formal e as praticas escolares que sdo empregadas na instituigdo. Se
a sociedade tem vivenciado uma conscientizacado maior na compreensao dos mecanismos de
impressao do carater monocultural produzido pela educagdo escolar, nao se pode deixar de
atribuir tal transformagao as lutas empreendidas por alguns movimentos criticos que
questionam a ordem social vigente. Tais lutas, empreendidas por movimentos contestadores,
se faz presente na formulacao de politicas publicas em educagdo e traz consigo a tematica do
respeito a diversidade como um projeto a ser colocado em pratica pelos profissionais da
educacao.

Ao refletirmos sobre como a formacao de professores pode atuar diante de toda esta
problemaética esbarramos em outra questdo preocupante que ¢ o proprio curriculo dos cursos

de formacao. Como ja explicitado, curriculo esta imerso nas teias de poder e ndo seria



diferente quando se trata dos cursos que formam os futuros educadores; estes continuam a
dedicar uma carga maior para as disciplinas de fundamentos e menor para as metodologias.
Os professores se sentem muitas vezes despreparados para assumir uma sala de aula por
achar que ndo sabem o suficiente para assumir a pratica docente.

Devemos levar em conta que muitas mudangas ocorreram ao longo da histéria e que a
educagdo nao se coloca como acabada e estatica o que pode nos motivar e nos fazer acreditar
que ha possibilidade de superagao dos mecanismos que selecionam e excluem. Ha
movimentos de resisténcia que vao contra as formas de opressao e exclusiao e que tem
auxiliado em uma visdo critica sobre a escola.

Assumir enquanto educador uma postura critica diante de tudo que ¢ considerado
normal e lutar por mudangas para a escola ¢ uma posicao assumidamente politica de forma
que pensar e formular o Projeto Politico Pedagdgico se dé de forma coletiva, levando em
conta toda a potencialidade deste ¢ como um caminho necessario e possivel para mudancgas
no contexto escolar.

Um curriculo que se volte para a transformacao social tem que se preocupar com as
especificidades ligadas a raga, género, orientacdo sexual, inclusao, religiosa etc. ,
desconstruindo os mecanismos ideoldgicos que segregam e hierarquizam de forma que a todo
momento sejam plantadas possibilidades que caminhem para uma sociedade mais justa, com
direitos iguais para todos e o respeito a cada singularidade.

Como afirma (Da Silva, 2005, p. 102) “Uma perspectiva critica de curriculo buscaria
lidar com a questao da diferenca como uma questao histérica e politica. Nao se trata
simplesmente de celebrar a diferenca e a diversidade, mas de questiona-la”.

Desconstruir a ideologia de escola neutra ¢ um caminho complexo ja que o poder nao

se manifesta de forma explicita, mas sim utilizando-se de artificios simbodlicos muito sutis e



naturalizados.
Freitas (2002):
A luta por uma escola para todos somente podera ser consequente quando a
escola for, além de um local de aprendizagem, um local de tomada de consciéncia e
de luta contra as desigualdades sociais em estreita relacdo com os movimentos sociais
emancipatorios, quando entdo a escola encontrara seu lugar formativo/instrutivo no

nosso tempo. (p. 320).

Dar-se conta e agir no sentido de mudanga das relagdes culturais que estao repletas de
mecanismos de poder, constituindo hierarquias e marcando preconceitos e discriminagdo a
determinados grupos ¢ um desafio que encontramos na educacao do século XXI. O que se
propoe € uma educagdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais.

Macedo (2010) problematiza o quanto essa selecao curricular pode estar pautada na
ideia de que ha conteudos universalmente importantes e necessarios para serem incorporados
nas aprendizagens escolares e outros, vistos como inferiores, devendo ser ignorados. A
diversidade vista como algo necessaria e importante na formacao integral dos sujeitos ainda
vé-se como uma incognita na forma como deveria ser incorporada no contexto escolar.

Reflete Macedo (2010):

Desconstruir aqui significa, portanto, mostrar o quanto elas sdo arbitrarias, o
quanto sdo, como sao e porque foram construidas deliberadamente assim. Trata-se de
libertar a cultura dos sentidos inicos que lhe foram sendo imputados como formas de
manutenc¢do do poder. Contingentes e mutaveis sdo os adjetivos que precisam ser

acrescentados as fixacdes. (p. 32).



Desenvolver a desconstrugdo nao € um processo simples, ja que temos que
desconstruir a nés mesmo no processo € colocar em xeque nossas crengas, estas que foram
construidas na e pela cultura e influenciaram o que assumimos como objeto de valor. A
educagdo nesse contexto desconstrutivo tera que passar por varias reflexdes do que ¢
assumido como conhecimento valido ou nao e a que se destina.

Bourdieu (2015) nos faz refletir sobre como a escola segue como uma institui¢ao
neutra e responsavel por transmitir os conteudos e saberes considerados validos e importantes
e 0 quanto estes estdo repletos de relagdes de poder sancionando no percurso os sujeitos que
tem sucesso como inteligentes e esforcados e os que ndo acompanham como fracassados; nao
se considera a origem social, econdmica e cultural dos diferentes sujeitos, mas sim os assume
como sendo igualmente em saberes iniciais. A escola, por dar uma aparente oportunidade e
julgar que todos sdo igualmente capazes se houver esfor¢o, sanciona que o fracasso ¢
unicamente de responsabilidade do individuo que ndo alcangou.

A institui¢do escolar pode tanto contribuir com o fracasso escolar e sua reproducao,
como sancionar de forma dissimulada e sutil as desigualdades sociais; ela também pode atuar
como possibilidade de resisténcia e mudanga, se na contramao intervir de forma critica e com
consciéncia politica, levando os agentes em processo de aprendizagens escolares, a refletir
sobre as construcdes historicas que, com a falsa ideia de arbitrarias, sdo na verdade o fruto de
uma manutencao de status que privilegiam uns em relagao a outros.

Com (Gomes, 2006, p. 37) podemos pensar esse fenomeno de possibilidade de
reflexdo e ruptura na creche e pré-escola; tal autora problematiza “Certamente, as creches e
pré-escolas constituem investimentos promissores para desencadeamento desse processo de

mudanga; por meio delas, pode ser possivel inculcar nas criangas habitus primarios



precursores da equidade e, possivelmente, de uma sociedade mais justa”.

A escola pode ser locus propicio para desconstruir fixagcdes que excluem, segregam e
oprimem em nome de uma falsa “ordem natural” de arranjos sociais, porém ¢ necessario que
ela passe pelo crivo critico sobre o que ela transmite, por que transmite e para quem
transmite? E se questionar sobre como enxerga os agentes sociais aprendizes, esses sujeitos
sdo vistos como capazes de compreensao, reflexdo e critica?

A instituicdo escolar precisa rever seus curriculos e as metodologias postas em pratica
de forma que se possa identificar e desconstruir o que ¢ assumido como processos de
composi¢do e perpetuacao do que se assume estabelecido e do que € considerado diferente
que se fazem presente na rotina institucional.

A possibilidade de mudanga para uma sociedade mais justa e igualitaria de fato nao se
da de uma hora para outra, mas € preciso que a escola se reinvente de forma que ela possa
estar imersa em uma luta por igualdade de direito para todos e respeito as diferencas para que
todos se sintam bem em suas escolhas futuras.

A escola precisa ser pensada em suas praticas e discursos, naquilo que ¢ silenciado na
escola como um todo e que ultrapassa os muros de tal instituigdo moldando relagdes que
qualificam uns e desqualificam outros.

(Goellner, 2010, p. 82) aponta “Por fim, qualquer pratica pedagogica se faz por meio
da intervencao de pessoas concretas, cujas ideias podem tanto reforcar as exclusdes, os
preconceitos, as violéncias, quanto minimiza-las”.

Os agentes participantes do processo de ensino e aprendizagem podem ter um grande
potencial transformador desde que estes compreendam as amarras sociais presentes nos
contetidos incorporados na escola e também os conhecimentos relacionais que se desenrolam

neste contexto. E preciso desestruturar a ideia de que determinados contetidos sao ensinados



por forca do habito e também ¢ necessario que se reflita sobre o que esta por tras de tal
conteudo. Os mecanismos de poder precisam ser identificados, problematizados e por que

nao superados.

2.5 O contexto historico-cultural dos Contos de Fadas/Maravilhosos e o imaginario

social sobre o feminino, masculino, familia, crianc¢a e infincia.?

Se analisamos o século XVIII percebemos que € neste tempo historico que os estudos
da Literatura Infantil identificam, no ocidente, o nascimento desta literatura voltada para
criancgas € sua inser¢ao no contexto pedagogico como insercao de ideais unificados.
Poderemos ver que pela Literatura Infantil identificamos ndo s6 a preocupagdo nascente com
o sentimento de infancia, mas também o de familia e suas implicacdes na sociedade que passa
por diversas rupturas nos arranjos sociais.

No Brasil segundo De Morais & Rubio (2013):

Na perspectiva de mudar de uma vida rural para uma vida urbana, a sociedade
passou a confiar a responsabilidade da escola, acreditando ser o melhor meio de desde

a infancia favorecer essa transformagao, € entre o século XIX e XX que se privilegia

a criacao de obras didaticas e literarias destinadas ao publico infantil. (p. 3).

A ordem burguesa se expande repleta de novos ideais o que faz necessario toda uma
base de relacdes que permitam a sua manutencao; ¢ esperado que se tenha um ordenamento

nas relagdes entre os sujeitos de forma esta nova demanda se insira como “espontanea” e

2 Este capitulo foi apresentado no Congresso Brasileiro de Educacdo de 2015 como parte tedrica integrante
desta dissertagdo; tal artigo foi classificado como trabalho completo e pode ser encontrado nos anais do

referido congresso. http://www?2.fc.unesp.br/cbe/files/anaisVCBE
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natural. Para a familia exigisse que seja entre dois sujeitos heteronormativos desenvolvendo
funcdes sociais distintas, sendo o0 homem provedor do lar e a mulher como a responsavel pela
educagdo dos filhos e manutencao da casa, toda uma relacao de género e sexualidade se
forma e se instaura de forma naturalizadora contando com os diversos meios possiveis da
absorc¢ao destas condutas.

Para Gregorin (2009):

Essas listas de opgdes e figuras vem sendo produzidas desde que a pedagogia
prop0s que se publicassem textos adequados ao mundo da criang¢a, sendo, entdo, uma
producao cultural que vem sendo retroalimentada a medida que novos valores vao
sendo instaurados na sociedade e o proprio conceito de crianga vai sendo

reconstruido, pois nada ¢ estatico no meio social. (p. 109).

O espago que antes era compartilhado pelos diversos grupos, inclusive as criangas, se
complexifica e estas comecam a ser assumidas de forma diferente. Forma-se a consciéncia de
que estas criancas possuem especificidades e que para se tornarem adultos de bem precisam
ter seu carater moldado e ser preparado gradualmente para entrar na fase adulta considerada a
fase ideal. A crianga € agora vista como um adulto em potencial e que ja ndo pode ter acesso a
todo e qualquer contetido.

Dois autores sdo importantes na discussdo que se traga sobre o universo infantil,
sendo Philippe Aries (1914-1984 Paris) aquele que incorpora a problematica historica e social
do nascimento do sentimento de infancia em seus primeiros momentos de manifestagao,
utilizando-se da iconografia e o outro autor situado em outro tempo historico e com outras
problematicas incipientes presentes no universo infantil que € Neil Postman (1931-2003

Estados Unidos) que trazendo uma discussao muito rica nos apresenta um panorama



preocupante em relagdo a destruigdo da infancia da forma como a compreendemos com
caracteristicas e especificidades.

Segundo (Arigs, 1981, p. 91) “O sentido da inocéncia infantil resultou portanto numa
dupla atitude moral com relagdo a infancia: preserva-la da sujeira da vida, e especialmente da
sexualidade tolerada — quando nao aprovada — entre adultos; e fortalecé-la, desenvolvendo o
carater e razao”.

A instituigdo escolar transforma-se no meio de maior propagagao dos ideais esperados
para os individuos na sociedade e dessa forma varios mecanismos ideologicos sdao colocados
em pratica em forma de curriculo e ritos para que de forma “sutil” os sujeitos ajam conforme
o que ¢ esperado; a Literatura Infantil desde sua formacao acompanhou os interesses
pedagdgicos com tom moralizante, servindo aos interesses politicos e economicos da época.
Assim podemos reconhecer que o conceito de crianga e infancia sdo construgdes historicas e
com o nascimento desta nova concepg¢ao, todo um universo que a representasse foi sendo
criado e estruturado.

A Literatura infantil s6 foi possibilidade com este novo sentimento que durante tanto
tempo nao existiu e que fez com que os contos da tradigdo oral fossem transmitidos sem
qualquer cuidado com o teor do que se era contado. Para que houvesse historias pensadas
para criangas era necessario primeiramente o sentimento de crianca e infancia como uma fase
com particularidades e objetivos. Quando a crianga passa a ser tomado como um futuro
adulto em potencial, diversos mecanismos ideologicos sdo necessarios para a preparacao de
tal adulto e a Literatura ¢ um dos meios de assimilagao destes ideais.

Para (Arigs, 1981, p. 104) “O apego a infancia e a sua particularidade ndo se exprimia
mais através da distragdo e da brincadeira, mas através do interesse psicologico e da

preocupagdo moral”.



A Compreensao de que o mundo da Infancia e Crianga nem sempre existiu da forma
como conhecemos nos dias de hoje, mas sim que foram sendo construidos ao longo da
historia e fazendo parte da cultura sdo importantes para que se entenda que mesmo na
atualidade existem muitas formas destes conceitos se manifestarem e que em cada cultura
infancia e crianca se apresentam de formas diversas. Tanto o conceito de Crianga quanto o de
Infancia tem que ser tomado de forma plural e ndo romantizada de forma a acreditar que
todas gozam dos mesmos direitos e sdo amparadas pela legislagdo, ja que muitas vivem em
situagdo de risco partilhando do mundo no qual historicamente e simbolicamente foi separado
dos adultos.

Segundo (Andrade, 2010, p. 55) “O termo infancia apresenta um carater genérico,
cujo significado resulta das transformagdes sociais, o que demonstra que a vivéncia da
infancia modifica-se conforme os paradigmas do contexto histérico e outras variantes sociais
como raca, etnia e condigdo social”.

A Literatura Infantil, mas particularmente os Contos de Fadas/Maravilhosos, enquanto
artefato cultural seguiu e segue, ao longo da histodria, diversas transformagdes em sua
estrutura e contetido se adaptando aos diferentes contextos; mas podemos perceber que
embora modificados algumas caracteristicas do conto se mantém de forma que os
reconhecemos assim que comecemos a ler e este ndo tenha o titulo descrito. O processo
historico de transformagdo dos Contos de Fadas/Maravilhosos com conteudo aceito para
criancas apesar de retirar parte do contetido que comeca a ser encarado como inadequado
para criangas mantém muito da matriz de sua historia.

Postman (1999) reflete que uma das marcas do nascimento de infincia sdo os
segredos, aquilo que passa a ser escondido do universo infantil e que ela passara a saber

quando “conquistar” a fase adulta. Os segredos sexuais sao citados como exemplo por tal



autor e ao levarmos para os Contos de fadas/Maravilhosos podemos ver o quanto alguns
contos tiveram as mensagens sexuais retiradas ao se transformarem em Literatura para
criangas.

Aries (1981) nos permite compreender este contexto historico de nascimento da
infancia, utilizando-se da analise da iconografia nos mostra uma sociedade que vai se
transformando no que diz respeito a crianca e a infancia; ele exemplifica através de tais
analises que durante muitos séculos as criangas foram representadas como adultos em
miniatura e que muito se assemelhavam destes na vestimenta, ambiente frequentado, jogos e
brincadeiras. A crianca frequentava os mesmos lugares que os adultos e compartilhava do
mundo destes sem uma distingdo que lhes atribuisse caracteristicas proprias de uma fase
distinta que devesse ser protegida. Tal autor levanta algumas hipoteses que podem ser
responsaveis por esta “falta” de cuidado em relagdo a crianga como o alto indice de
mortalidade infantil que muitas vezes tinha como consequéncia o pouco tempo de vida que
fazia com que muitas criancas nao chegassem a ter tempo para que se criasse um vinculo
efetivo.

Segundo Aries (1981) € possivel perceber por volta do século XIII que mesmo com a
taxa elevada de mortalidade infantil uma nova sensibilidade em relagao a infancia foi
crescendo, de forma que antes os seres que nao tinham aparente relevancia social comecavam
a serem vistos e representados e que tal mudanca pode ser atribuida a Cristianiza¢dao que se
inseria nos costumes do povo. Quando nos voltamos para o estudo da histéria dos contos de
fadas/maravilhosos percebemos que muitos dos ideais Cristaos se fazem presente e que a
crenca de que o sofrimento material € uma vida terrena possa ser alcangado na busca por uma
redencdo futura se faz presente.

Aries (1981) aponta que durante muito tempo as sociedades Medievais tinham



explicacdes sobrenaturais para os diversos fendmenos e que muitas das crengas eram
propagadas pelo povo. Coelho (1991) reflete sobre o poder da oralidade na transmissao dos
contos maravilhosos € quanto tais contos estavam envolvidos pelo universo do desconhecido
e sobrenatural. Acredita-se que os homens criavam tais mecanismos a fim de aliviar suas
angustias e duvidas sobre fendmenos assumidos como inexplicaveis.

Tanto Aries (1981) quanto Postman (1999) problematizam sobre esta transformagao
da maneira como as criangas sao encaradas no contexto social ao longo da historia, mas nao
assumem os mesmos marcos que podem ter gerado tal transformacao. Para o primeiro ¢ a
inser¢do das criangas na institui¢do escolar e para o segundo a prensa tipografica que traz
consigo uma gama de transformagdes na sociedade como um todo e que acabou gerando
mudangas inclusive de cunho psiquico ao se complexificar as relagcdes € a comunicagdo o
que levou a necessidade de separar as criancas dos adultos e dessa forma criar mecanismos
simbolicos de separagdo destes dois mundos.

Para Aries (1981) a burguesia comecou a assumir o conceito de infancia no sentido
moderno aproximadamente no século XVII e tal conceito estava ligado a ideia de
dependéncia, daquele que é considerado inferior ndio sendo capaz de gerir-se sozinho. E
importante ressaltar que a fonte estudada pelo autor (iconografia e didrios) ndo podem
abarcar todas as realidades, mas sim dos extratos sociais mais abastados, ja que eram estes
que possuiam o poder aquisitivo para arcar com 0s registros que nao eram acessiveis a todos.

Para Postman (1999) a crianga foi invisivel durante muito tempo, dessa forma a
concep¢do moderna/atual de infincia inexistiu até o fim da Idade Média e assim ele toma
como marco do sentimento de infancia a palavra impressa de forma que esta tenha motivado
uma sociedade letrada no qual a escola entra como instituicdo responsavel por desenvolver as

capacidades psiquicas nos individuos. Nasce um ideal de adulto letrado e a ideia de que o



mundo infantil tem que se distinguir do mundo adulto e estes com diferengas bem
delimitadas.

A Idade Média ¢ assumida por Postman (1999) como um ambiente em que todos os
grupos se comportavam de forma infantilizada, em um mundo ndo letrado ndo ha a
necessidade de distinguir a crianga do adulto porque existem poucos segredos e a cultura nao
precisa ministrar instru¢des sobre como entendé-la; a sociedade era marcada pela oralidade
que ndo tinha conceitos definidos de adulto e crianga. O conceito de vergonha inexistia e as
criancas circulavam no mundo do adulto partilhando de seus repertorios e acoes.

(Postman, 1999, p.32) problematiza: “A imprensa criou uma nova defini¢ao de idade
adulta baseada na competéncia de leitura, € consequentemente, uma nova concepgao de
infancia baseada na incompeténcia de leitura”. A estrutura do pensamento foi alterada e o
carater do simbolo ¢ inserido de forma intensa exigindo uma complexidade maior por parte
dos individuos. Outras alteracdes sao identificadas no avangar da histéria como a vestimenta
e a escola que passam a marcar uma crescente distingdo do mundo adulto € do mundo
infantil, ndo acompanhando o mesmo ritmo dependendo da classe social e do género. Vemos
a problematica de género muito forte nesta transformacao historica, ja que as meninas sao
apontadas como levando mais tempo para serem diferenciadas das mulheres e também para
frequentar escolas.

De Morais & Rubio (2013):

Estas narrativas de tradi¢do oral, estavam num contexto em que nao existia
uma distancia entre casa e trabalho, nem do mundo da crianga e do adulto, pois ndo se
tinha um olhar especial para a crianga. Quando ocorreu a separagao entre casa €
trabalho, ¢ entre crianca ¢ adulto, os contos de fadas/maravilhosos ficaram nos lares

com as criangas. (p.4).



A literatura infantil inseriu-se nos lares assim como na institui¢ao escolar com funcao
moralizante e pelo seu carater “ingénuo” e magico tinha um poder muito forte por passar-se
como distra¢do e ndo ensinamento moral.

Quanto as diferengas de género elas estao presentes nos Contos de
Fadas/Maravilhosos marcando uma distin¢ao nas relagdes entre homens e mulheres. Com o
fortalecimento da sociedade burguesa os Contos intensificam os ideais esperados pra cada
sexo tornando-se mecanismo da inser¢ao de valores e moralidade nas criancas de forma
“sutil”, transmitindo formas aceitaveis na formacao das identidades de meninos € meninas.

Em relacdo aos jogos e brincadeiras estes foram também afastados do mundo adulto e
inseridos como representacao do mundo infantil sendo abandonadas por estes. A literatura
infantil segue este mesmo movimento, ja que era partilhada em ambos os mundos e
transferida fortemente pela oralidade sem que se tivesse cuidado ou pudor com o conteudo de
sua transmissdo, sendo assumidos com o tempo pelo universo infantil.

Aries (1981) aponta:

Com o tempo, a brincadeira se libertou de seu simbolismo religioso e perdeu seu
carater comunitario, tornado-se a0 mesmo tempo profana e individual. Nesse processo, ela foi
cada vez mais reservada as criangas, cujo repertorio de brincadeiras surge entao como o
repositorio de manifestagdes coletivas abandonadas pela sociedade dos adultos e

dessacralizadas. (p. 47).

A formacao familiar € reorganizada de forma que ha todo um esforco voltado para sua
organizacao ¢ manuten¢do dos seus integrantes inclusive as criancas que passam a ter

protecao para que sobrevivam, o sujeito € visto com importancia a partir do nascimento e



desta forma todo esfor¢o necessario para que sobreviva tem que ser assumido pela familia. A
necessidade de infancia protegida e a separacao destas do mundo adulto fortalece a ideia de
que nem tudo possa ser de acesso infantil e que cabe a familia manter seus filhos longe de
conteudos inadequados, como por exemplo os segredos sexuais. Para (Postman, 1999, p.58)
“Quando o modelo da infancia tomou forma, o modelo da familia moderna, tomou forma
também”.

Para Aries (1981):

Tudo o que se referia as criancas e a familia tornara-se um assunto sério e
digno de atencao. Nao apenas o futuro da crianca, mas também sua simples presenca
e existéncia eram dignas de preocupacao  a crianca havia assumido um lugar

central dentro da familia. (p. 105).

Essa nova ordem possuia uma dindmica bem diferente da anterior no qual a crianga
durante muito tempo nao era alvo de preocupagdo e em que investimentos nao eram
colocados em préatica para sua formacao bioldgica, social e psicologica.

O conhecimento passa a ser inserido de forma hierarquizada seguindo a logica de que
a crianga necessita estar apta psiquicamente para aprender um novo conhecimento. Familia e
escola atuam juntos buscando a garantia de que o mundo infantil e adulto ndo se misturem e
que o pudor seja incorporado nesta nova estrutura familiar. Nasce a ideia de que a idade
adulta tem que ser conquistada gradualmente e que a instituicdo escolar enquanto local de
enclausuramento vé inserindo de forma gradual todo conhecimento necessario para que a
crianca se torne um adulto bem preparado para a vida adulta.

Vemos com Andrade (2010) que passa a existir uma cadeia de relagdes adultocéntrica

no qual o adulto ¢ assumido como um ideal a ser conquistado pela crianga sendo esta passiva



e receptora de informagdes nas quais ela em sua imaturidade e desenvolvimento incompleto €
incapaz de compreender. A instituicdo escolar como responsdvel em preparar as criangas para
essa chegada a fase adulta incorpora essas relagoes de forma que a educacao que acaba por
predominar ao longo da historia tem contornos autoritarios e hierarquicos sem que se tenha
espago para criar € questionar.

A crianga ¢ tomada neste contexto escolar como um sujeito que absorve
conhecimentos gradualmente de acordo com sua maturidade intelectual de forma que pensar
criticamente sobre o conhecimento pelo qual ele toma acesso nao ¢ possibilidade estimulada
por aqueles que sdo responsaveis pelo ensino e aprendizagem.

A Literatura Infantil que vai sendo transformada para atender a um mundo infantil que
comega a ser visto como um mundo onde a inocéncia possa prevalecer ganha contornos
moralizantes penetrando no interior dos lares e contribuindo com o ideal de crianga e infancia
que deve ser protegida, afastada dos segredos sexuais € com a heteronormatividade
compulsiva. Sendo assim a familia passa a ter a fun¢do de preparar a crianga para viver no
mundo adulto e que € repleto de simbologia e no qual a crianga deve ser imaculada e
protegida.

Muitos conhecimentos passam a ser proibidos para criangas. Como aponta Aries
(1981):

Uma das leis ndo escritas de nossa moral contemporanea, a mais imperiosa € a
mais respeitada de todas, exige que diante das criangas os adultos se abstenham de
qualquer alusdo, sobretudo jocosa, a assuntos sexuais. Esse sentimento era totalmente

estranho a antiga sociedade. (p. 75).

Os segredos sexuais passam a ser uma caracteristica de preservacao do que se



considera inocéncia e na qual a crianga ¢ vista como ndo tendo maturidade para entender.

Um dos ideais que deve prevalecer segundo (Postman, 1999, p. 107) “As criangas
precisam acreditar que os adultos tém controle sobre seus impulsos para a violéncia e que t€ém
uma concepcao clara do que € certo e errado”. Os contos de fadas/maravilhosos enquanto
organizados pelos irmaos Grimm atuam nesta direcao. O conto fica sob o controle do adulto
que insere e auxilia na assimilagdo das criangas diversos ideais. Dois extremos sdo colocados,
o bem e o mal, fazendo com que toda representacao considerada maldade seja tomada com
aversao na formacao das criancas de forma que os exemplos dos Contos mostram que o bem
deva ser escolhido e prevalecido caso contrario as consequéncias sao bem graves.

Com Bettelheim (1980) vemos uma defesa de que a crianca deveria se desenvolver
gradualmente o que demonstra o conceito moderno de infancia ja que problematiza a
necessidade da crianga ser protegida de alguns segredos que o adulto domina e ser inserida
aos poucos no mundo de frustragdo. Embora o autor faca uma analise de cunho Psicanalitico
sobre os contos de fadas/maravilhosos, que nao ¢ alvo neste trabalho, ele contribui muito ao
trazer a importancia de se trabalhar os contos com criangas ja que esses contribuem com a
construgdo da personalidade dos individuos.

Assumo dessa forma uma visao critica sobre a inser¢ao destes contos seguindo uma
estrutura de pensamento tnica e de forma que exclui o fato de que nem todas as criangas sao
iguais o que faz com que elas ndo recebam o contetido do conto de forma idéntica, mas
fazendo associagdes com o contexto em que estad inserida. Vejo o conto como um meio de
cada crianga em sua particularidade de pensar suas vivéncias compartilhando-a e entendendo
muitas vezes a realidade do outro com o didlogo que possa ser empreendido no coletivo.

Os Contos de Fadas/Maravilhosos podem auxiliar a construcdo da personalidade, mas

de uma forma muito mais construtiva, sem restrigdes de comportamentos € que podem



aparecer na fala e representacdes escritas das criangas. A crianga que ¢ chamada a pensar o

Conto classico e criar hipoteses em cima dele ¢ chamada a pensar sua propria trajetoria e a

dos colegas e compartilhar no grupo suas angustias, expectativas e aspiracoes; essa crianga
pode sim compreender que tais contos foram resultados de um contexto historico, politico e
cultural e que mediante as transformagdes presentes nas mais diversas sociedades ele pode

ser transformado e adaptado por eles mesmos.

Compreender o Contos de Fadas/Maravilhosos enquanto formacgao historica com
ideais objetivados ¢ fundamental para que nao se tenha uma visdo ingénua sobre a relevancia
destes contos na formagao das personalidades infantis. Contos de fadas como Branca de
Neve, Jodo e Maria, Chapeuzinho Vermelho, Cinderela entre outros que sao muito
conhecidos e apreciados, mas que sofreram diversas transformacdes para que se chegasse a
um ideal que era a moralizacao das criangas e dessa forma muito do conteudo destes contos
que fazia parte da transmissao oral foi sendo retirado; os segredos sexuais, ideal de familia e
heteronormatividade foram incorporados para que atendesse a formacao da sociedade
moderna que se inscrevia.

Os estudos da historia da literatura infantil apontam que os irmaos Jacob e Wilhelm
Grimm recolheram as narrativas populares propagados pela narrativa oral em diversas
provincias alemas e que tinham uma motivacao a exaltagdo e valoracao de sua cultura devido
ao contexto de resisténcia a invasdo napoleonica. Grimm & Grimm (1996) apontam [no
prefacio de Soriano]:

(.. .) as historias faziam parte do repertorio do adulto, mas, devido a seu contetido

feérico, os irmaos Grimm as dedicam as criangas, legitimando, desse modo, a

confusdo entre os repertorios popular e infantil. Assim se explica o titulo escolhido:

Historias das criangas e do lar. Ha uma evidente preocupac¢ao educativa por parte dos



irmaos Grimm, manifesta na forma como eles desenvolvem determinadas

caracteristicas do manuscrito de 1810. Outros temas, considerados imorais ou

demasiado cruéis, desaparecem. (p. 14).

A crianga ¢ assumida como fragil, inocente e valorosa ao se modificar o repertdrio das
historias da tradicao oral; tais sentimentos vao ao encontro dos que se manifestavam na
sociedade da época.

H4 estudos recentes que problematizam a influéncia dos Contos na formacao das
identidades de meninos e meninas, como reflete Xavier (2011):

As caracteristicas fisicas e comportamentais desejaveis da subjetividade das
princesas sdo condizentes com o que se espera das condutas femininas e ensinadas
social e culturalmente. E interessante observar como essas adjetivacdes compdem as

representacoes de género que demarcam a feminilidade hegemonica. (p. 594).

Os contos de fadas/maravilhosos continuam se fazendo presente na sele¢ao de
conteudos a serem trabalhados na Educagao e apesar da influéncia destes nas subjetividades
muito de seu conteudo ¢ repassado sem que ocorra uma critica com o grupo de criangas
envolvido. Lanco a reflexdo de que devemos questionar se a ideia que esta subentendida na
sele¢do dos contos classicos € de que criangas nao possuem a capacidade critica para tal
movimento de critica? Essa crianga ¢ tomada de forma passiva?

Segundo Grimm & Grimm (1996) [no prefacio de Soriano]:

Historias das criangas e do lar: com o tempo, esse titulo adquiriu outro sentido.

Ja ndo se trata de fazer pregacdes morais as criangas, mas de utilizar esses relatos do

passado para despertar a curiosidade juvenil e orienta-la para a reflexdao independente,

com o objetivo de que atuem no sentido de criar um mundo melhor. (p. 17).



A reflex@o que propde € se o Conto para a Crianga também tem assumido este carater
curioso e de reflexao independente? Se ha uma proposta pedagdgica em que a crianga possa
refletir sobre o conteudo do Contos de Fadas/Maravilhosos trazendo suas vivéncias e
curiosidades para a partilha coletiva?

Na passagem da versao oral para a escrita houve um grande empenho para a
padronizagdo e homogeneizacao dos contos, alguns contetidos foram acrescentados e outros
retirados por serem considerados muito pesados e inadequados. Vemos que o ideal moderno
de Crianca e Infancia exerce influéncia na organizacgao destes contos pelos irmaos Grimm.
Para Gregorin (2009), podemos perceber a origem dos Contos de Fadas/Maravilhosos no
século XVIII, ja que alguns destes foram adaptados nesta €poca para atender a educacao das
criancas, de forma que possam transmitir valores morais inseridos na educacao.

De Morais & Rubio (2013):

Mesmo a Literatura Infantil tendo surgido como género por meio de Charles

Perrault, somente ap6s cem anos no século XVIII, na Alemanha e com as

contribuicdes dos irmaos Grimm, que recolheram dos povos, narrativas, lendas e

sagas formaram-se o que ¢ chamada hoje de Literatura Cléssica Infantil. (p.2).

Os irmaos Grimm ndo criam os contos, mas sim os organizaram de forma que viram
grande potencial ao modifica-los com contetdo aceitavel para criangas. Tais autores
mostraram uma nitida preocupacao com a Literatura para as criangas o que foi algo
inteiramente novo € que nos auxilia na compreensao de que a infancia ndo € um fendmeno
dado naturalmente, mas sim fruto de transformagdes historicas e culturais.

Marcus Mazarri na apresentagdo do livro Contos Maravilhosos Infantis e Domésticos



{1812 — 1815} (Grimm & Grimm, 2012) nos mostra um rico panorama historico sobre o
contexto que permeava a organizagao destes contos € como esses foram chegando ao
universo infantil de forma tao aceitdvel. O cunho sexual foi retirado e dessa forma tal autor
da o exemplo do Conto da Rapunzel em que na narrativa oral revela a senhora Gothel (bruxa)
que suas roupas estdo muito justas acabando por revelar que estava recebendo visitas intimas
do principe que subia pelas suas trancas até a torre. Nesta coletanea, pelo Conto estar bem
proximo de como ele foi coletado da tradigao oral € possivel perceber o quanto a sexualidade
foi sendo retirada e a violéncia suavizada ou suprimida.

No conto de Jodo e Maria a historia transmitida oralmente narra uma mae que decide
abandonar seus filhos na floresta por estarem todos passando fome e dessa forma terem
menos pessoas para comer em casa; o pai resiste, mas acaba cedendo aos pedidos da esposa.
O conto quando coletado e com a ideia de ser para as criancas t€ém este contexto modificado,
j& que a figura da mae ¢ substituida pela madrasta o que naturalmente ndo fere a ideia de
nucleo familiar o que € necessario para a estabilidade familiar e o sentimento de que uma mae
nao seria capaz de desejar a morte de um filho. Na narrativa oral podemos questionar o
infanticidio que perdurou durante muito tempo na historia de forma encoberta, ja nas escritas
e pensadas para as criancas fica claro que tal fendomeno ja era considerado abominavel e
inaceitavel para elas. Grimm & Grimm (1996):

Andaram a noite inteira e, quando amanheceu, chegaram a casa paterna. O pai
ficou muito contente ao rever os filhos porque ele ndo tinha gostado nem um pouco

de abandona-los sozinhos, e mae fingiu alegria, mas no fundo estava brava. (p. 87).

Com os estudos da literatura infantil percebemos a vasta produgdo cultural e histérica

e que dessa forma vai se transformando dependendo dos valores que vao se cristalizando na



sociedade, assim como o conceito de crianga e infancia que vai se reconstruindo ao longo da
histdria por ndo ser estatico e que acabou por dar bases para que tal literatura pudesse existir.
A crianga, aponta (Gregorin, 2009, p. 110) para a nossa sociedade “‘¢ um conceito historico e
dialético da etapa de desenvolvimento do ser humano”, ndo podemos ver a crianca de uma
forma singular e com caracteristicas idénticas, ja que a pluralidade de criangas e infancias sdao
muitas.

Dessa forma percebemos que os Contos de Fadas/Maravilhosos foram sendo
apropriadas pelo universo infantil a medida que este passou a existir enquanto definicao na
sociedade ocidental. Sua criagdo buscou levar para a crianca ideais de convivéncia e formas
de se relacionar e assim atender a ordem burguesa que se formava e que via na familia sua
maior forma de propaga¢do e manutengdo. A crian¢a assumida enquanto o centro do nucleo
familiar e no qual todo investimento sendo necessario se expandiu criando ideais de ser
crianca e viver a infancia.

Os Contos com seus mecanismos ideologicos foram criados de forma que seu poder
de manuten¢do fosse exatamente a ideia de que estes sdo inocentes e apropriados para
criancas. Sua aparente neutralidade faz com que seus conteidos mantenham-se firme na
histdria e apesar de diversas adaptagdes continuem a se fazer presente na construcao das
identidades de meninos e meninas.

Mediante a compreensdo dos mecanismos historicos e culturais que motivaram a
constru¢do de uma Literatura para criangas no Ocidente no século XVIII manifesta na
compilag¢do dos Contos populares feita pelos irmaos Jacob e Wilhelm Grimm podemos
identificar ao pesquisar como os contos eram organizados anteriormente que passou-se a
ocultar o conteudo que fizesse alusdo a sexualidade e que alguns contetidos foram

acrescentados para que se intensificasse as diferencas de género. A apropriagdo da Literatura



como recurso didatico acompanhou o escopo de que caberia nao sé a familia, mas também a
institui¢do escolar a funcao de atribuir valores e delimitagdo de papéis pelos sujeitos que por
ela passavam.

Os contos de Fadas/Maravilhosos com aparéncia naturalizadora e sutil sdo 6timos
instrumentos propagadores de esteredtipos de género e se fazem presente na selecao
curricular ainda nos dias de hoje. Diante de tal problematica manifesta-se a indagagao de qual
ideal de crianga e infancia o trabalho com os contos de fadas/maravilhosos tem se pautado e
se estes ainda tem atuado no sentido da propagacao de ideais moralizantes que dizem respeito
as relagdes de género pautadas em uma heteronormatividade compulsiva em que tanto como
meninos/homens e meninas/mulheres assimilam formas aceitaveis e positivas de estar e agir
no mundo social.

Nossa sociedade manifesta-se de forma muito mais complexa em relagdo ao contexto
propagador de muitos dos contos compilados pelos irmdos Grimm o que torna-se necessario
uma postura de ruptura e superagao por parte dos educadores de praticas que propagam
desigualdades nas relagdes entre os sujeitos justificadas por critérios sexuais
(homem/mulher). Tal ruptura so6 sera possibilitada se as criancas que sdo agentes do processo
educacional ndo sejam vistas de forma limitada e impedidas de pensar o conteudo dos contos,
mas sim como sujeitos criticos e participativos no processo de aquisi¢do do conhecimento de
forma que seus saberes, angustias e criatividade sejam explorados e levados em conta ao se

trabalhar com os Contos Classicos.



3 METODOLOGIA DA PESQUISA

O trabalho foi desenvolvido com pesquisa de carater qualitativo. Gomes (2007)
aponta que o foco principal da pesquisa qualitativa ¢:

(. ..) aexploragdo do conjunto de opinides e representagdes sociais sobre o
tema que pretende investigar. Esse estudo de material ndo precisa abranger a
totalidade das falas e expressdes dos interlocutores porque, em geral, a dimensao
sociocultural das opinides e representagdes de um grupo que tem as mesmas
caracteristicas costumam ter muitos pontos em comum ao mesmo tempo que
apresentam singularidades proprias da biografia de cada interlocutor, Por outro lado,
também devemos considerar que sempre havera diversidade de opinides e crengas
dentro de um mesmo segmento social e a analise qualitativa deve dar conta dessa

diferenciagdo interna aos grupos. (p. 79).

A metodologia estruturou-se na praxiologia empreendido pelo campo conceitual
bourdieusiano que busca dentre outras coisas o afastamento da dicotomia entre objetivismo e
subjetivismo assumido durante muito tempo como uma ruptura nas Ciéncias Humanas. Desta
forma a pesquisa volta-se para o encontro do aspecto objetivo e que se faz manifesto € o
subjetivo nas esferas psicologicas que dizem respeito as acdes dos individuos.

A base tedrica-metodologica ancorou-se pelos pressupostos de Pierre Bourdieu,
marcada pela perspectiva metodoldgica, a interioridade e exterioridade estdo em constante

dialogicidade na busca pela compreensao dos motivadores das relagdes manifestas. Os



agentes sao assumidos como sujeitos que tem suas representacoes € acdes construidas no
meio cultural de convivio e tendo suas relagdes muitas vezes cerceadas, pelas proprias
condi¢des materiais de existéncia especifico da fracao de classe do qual € origindrio este
agente social.

Segundo Peters (2013):

Como instrumento heuristico de orientacdo a pesquisa de universos socio-
historicos diversificados, a teoria da pratica de Bourdieu esta ancorada na tese da
existéncia de uma inter-relagdo causal entre as matrizes socialmente adquiridas de
producao da conduta individual (habitus), de um lado, e as propriedades estruturais

dos contextos de socializacdo, atuacdo e experiéncia dos agentes (campos), de outro.

(p.52).

Primeiramente a pesquisa se baseara nos estudos tedricos-metodologicos
bourdieusianos que dardo sustentagdo aos conhecimento necessarios para a formulagdo do
questionario e a posterior analise dos dados coletados. O questionario foi elaborado buscando
identificar a trajetdria pessoal e profissional dos professores participantes associadas ao
contexto em que os Contos de Fadas/Maravilhosos foram incorporados em tais campos.
Peters (2013) assume Campo na teoria de Bourdieu como espagos objetivos de relagdes entre
agentes diferencialmente posicionados segundo uma distribui¢cao desigual de recursos
materiais e simbolicos, isto ¢, de capitais multiplos que operam como meios socialmente
eficientes de exercicio de poder, campo, trajetérias, dentre outros.

As trajetorias docentes sao marcadas pelas experiéncias adquiridas nos diversos
contextos em que fez e faz parte e que marcam suas trajetdrias. Segundo (Reina, 2009, p. 43)

“Neste sentido, as experiéncias vividas pelos professores se integram na unidade de uma



biografia sistemadtica que se organiza a partir da situagdo originaria de classe experimentada
num tipo determinado de estrutura familiar”.

A selegdo do grupo a ser investigado motivou-se pela descrigdo presente nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI) de 2010 que coloca a
Educagao Infantil como dever do Estado com a Educac¢do e conquista de diversos
movimentos como os das mulheres e dos trabalhadores. Tal segmento da escolarizagao ¢
assumido por tal documento como um campo no qual se faz presente diversas concepgodes
sobre criancas e em que se faz necessario o fortalecimento de praticas pedagdgicas.

Os DCNEI (2010) assume a Educacao Infantil como Primeira etapa da educagao
bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais nao domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou-
privados que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social.

Segundo tal documento a crianga € pensada como “Sujeito historico e de direitos que,
nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona €
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade produzindo cultura” (p.12).

Os DCNEI (2010) assumem curriculo como “Conjunto de praticas e saberes que
buscam articular as experié€ncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade”. O documento
avalia que € importante que a crianga tenha acesso aos conhecimentos historicamente e

culturalmente adquiridos, mas d& autonomia para que as instituicdes de Educagao Infantil



possam formular o Projeto Politico Pedagdgico elaborado pela equipe escolar com a intengao
de nortear o trabalho que seré desenvolvido na escola com participacao dos presentes na
instituigao.

Levando em conta que os agentes, responsaveis pela transmissao dos contetidos
socialmente valorizados pela instituicao e assumidos como necessarios, tem sua formagao
identitaria construida na e pela cultura e que tal formagado possa ser reproduzida no processo
de ensino e aprendizagem o projeto que aqui se propde buscara identificar e analisar com o
questionario se tal relagdo de construcao do sujeito no género que lhe ¢ designado
socialmente estd sendo reproduzido na pratica docente dos agentes investigados e se tal
reproducdo se da de forma passiva e naturalizada ou consciente com finalidade.

A pesquisa foi direcionada com professores que lecionavam no momento com
criancas de 5 a 6 anos de idade pertencentes a Educagdo Infantil. O grupo de professores
estava mesclado em relagdo as escolas e nivel de escolaridade. Na busca por participantes
teve-se como um dos critérios que fossem variados entre mulheres € homens, porém na rede
publica onde empreendeu-se a pesquisa o numero de mulheres € extremamente maior o que
dificultou o encontro de participantes homens.

A ferramenta utilizada foi questiondrio com perguntas abertas no qual os proprios
participantes pudessem refletir sobre suas lembrancas de trajetorias com os contos de
fadas/maravilhosos e como desenvolvem sua pratica com esses contos.

O questionario foi entregue acompanhado de termo de consentimento de participacao
na pesquisa € combinado o prazo de uma semana para que os participantes pudessem
responder. Foi entregue uma folha de papel almaco para que eles escrevessem suas respostas.

O termo de consentimento foi elaborado pela pesquisadora e se comprometia a manter

0 anonimato dos participantes. Modelo de Termo de Consentimento presente no apéndice.



Foram entregues 10 questiondrios para professores que aceitaram participar da
pesquisa, apos o prazo de uma semana 1 participante ndo entregou justificando que nao havia
conseguido responder por falta de tempo, 8 entregaram no prazo e 1 alongou o prazo de
entrega para mais uma semana. As respostas foram bem descritivas e interessantes
demonstrando interesse dos participantes em se manifestar na pesquisa. Alguns participantes
tiveram dificuldade de relembrar suas trajetorias iniciais, por se tratarem de lembrancas de
longo prazo, mesmo assim trazendo uma riqueza de vivéncias e experiéncias no que puderam
resgatar e compartilhar.

A anélise serd organizada primeiramente anunciando o que buscou-se identificar em
um determinado bloco de perguntas relacionado ao referencial teérico, posteriormente a
anuncia¢do de um quadro com informacgdes principais para identificagdo de divergéncias e
similaridades nos contetidos apresentados pelos professores, seus registros mantidos em sua
particularidade seré registrado logo ap6s para que nao se perca a riqueza de suas trajetorias e

pontos Unicos de registro e por Ultimo a analise de conteudo ancorada no referencial tedrico.



4 DADOS DE PESQUISA COM AS CATEGORIAS DE ANALISE REPRODUCAO,
HABITUS, TRAJETORIA DOCENTE E VIOLENCIA SIMBOLICA

4.1 Analise do Perfil profissional dos participantes

Para o desenvolvimento da pesquisa foram convidados participantes que lecionavam
com criangas na faixa etaria de cinco a seis anos de idade no seguimento da Educag¢do Infantil
da rede municipal e cujo perfil de formacao fossem distintos; sendo assim professores com
niveis e area de escolaridade e docéncia distintas foram selecionados e convidados a
responder o questionario.

O tempo de trabalho dos professores que aceitaram participar foram bem proximas
representando um demonstrativo de perfil profissional similar. Foram convidados professores
com mais tempo de docéncia e que nao aceitaram participar da pesquisa (professoras
proximas de se aposentar) e com menos tempo de trabalho o que também foi mais dificil de
encontrar; mediante a dificuldade de encontrar professores com menos tempo de trabalho que
atuem com a faixa etéria de cinco a seis anos foi-se necessario compreender essa média de
tempo de servico que se apresentou no perfil médio dos pesquisados.

A escolha por grupo de idade para o ano de trabalho ¢ feita seguindo normas como
possuir sede na escola de escolha e por organizagdo de pontos que formam uma hierarquia
para atribui¢do na escola. Tempo de trabalho na rede (Tempo de exercicio), tempo
propriamente no local da sede (Pontos na unidade escolar), pontuacao por escolaridade
(Titulos), plano de carreira, capacitagdes, aperfeigoamentos, etc.

Professores habilitados em concurso de Educacao Infantil podem lecionar com
criancas de 0 a 6 anos sendo dividido em grupos que formam a creche e a Pré-escola que nem

sempre sao ofertados na mesma escola na rede onde foi realizada a pesquisa. Os professores



com maior pontuagdo encontram-se na Educagao Infantil nas regides mais centrais da cidade
e nas periféricas professores com menos pontuagao.

A pesquisa desenvolve-se com nove participantes sendo oito mulheres e um homem.
Atualmente na rede municipal onde os professores lecionam possui poucos homens atuando
na Educagao Infantil o que tornou a procura um pouco dificil comparada com o nimero de
mulheres que aceitaram participar.

A questdo da feminizagcdo do magistério ndo apareceu nas respostas de nenhum
participante, mas ndo deixa de ser algo a ser refletido j& que a dificuldade de encontrar um
professor homem para participar da pesquisa foi muito mais dificil do que mulheres.
Historicamente e Culturalmente no Brasil a mulher inseriu-se no mercado de trabalho de
forma muito lenta e primeiramente em carreiras no qual se aproximavam do universo privado
voltado para cuidados, zelo, carinho, atengdo dentre outros e também de forma que suas
remuneragdes eram inferiores a dos homens. As mulheres tiveram diversos avangos, porém
ainda estratificado na sociedade uma desvalorizagao de sua forca de trabalho.

Segundo Venturini (2013) a Educagao Infantil ¢ marcada por uma presenca maior de
mulheres e por trds do trabalho docente hd uma gama de esteredtipos que condicionam a
configuragdo desse trabalho como uma missdo feminina desde o inicio de seu campo de
trabalho até os dias de hoje.

H4é segundo tal autora uma idealiza¢do marcada por esterdtipos segregacionais no qual
os homens sdo assumidos como agressivos, militaristas e racionais e para as mulheres doceis,
afetivas e sensiveis. Essa caracterizacao limita a gama de possibilidades na escolha de
profissdes e para areas como Educacdo Infantil no qual as fun¢des também volta-se para os
cuidados as mulheres sdo assumidas como socialmente mais habilitadas.

Na esfera do simbdlico, ao longo da vida dos sujeitos vai se construindo uma gama de



conceitos de forma arbitraria que por darem-se como inerentes refletem em posturas
assumidas por homens e mulheres. Ambos os sexos sofrem com as limitagdes que tais
formagdes ocasionam e que sdo responsaveis por podar diversas possibilidades, dentre elas
assumir algumas profissdes que sao vistas como sendo para determinado sexo.

Atualmente, fruto de lutas enfrentadas por movimentos sociais, a sociedade encontra-
se um pouco mais igualitaria para ambos os géneros o que nao modifica por completo as
naturalizacdes presentes no seio da sociedade. Segundo Martinéz (2013):

Essas mudancas tém permitido que as mulheres tenham acesso a educagao e
aos espacos que, tradicionalmente, eram exclusivos dos homens. Contudo, essa
presenca e incorporagdo das mulheres somente tem significado a ocupagdo de espagos
anteriormente vedados, ja que os codigos de género regem tais ambitos mantém uma

hierarquia entre o masculino e o feminino. (p.90).

Novas formas de oposi¢ao entre os gé€neros foram-se construidas e fazem-se presente
nas divisoes de disciplinas, nas “escolhas” das carreiras, nos ganhos financeiros inferiores das
mulheres em relagdo aos homens e da exclusao das mulheres do poder. Embora tendo-se uma
ideologia de escolha e esforco pessoal, a carreira do Magistério vista de forma desvalorizada
pela sociedade no que diz respeito a status e rentabilidade acaba nao sendo uma opg¢ao muito
procurada por homens e quanto menor grau de ensino como uma profissdo proxima dos
modelos de cuidado esperados para o género feminino.

(Da Silva, 2005, p. 92) “Certas matérias e disciplinas eram consideradas naturalmente
masculinas, enquanto outras eram consideradas naturalmente femininas. Da mesma forma,
certas carreiras e profissoes eram consideradas monopdlios masculinos, estando praticamente

vedadas as mulheres”.



A escola durante muito tempo contribui no ambitos dos conteudos, ideologias e
relagdes o que era esperado para as mulheres e para os homens socialmente. O material
didatico, por exemplo, durante muito tempo em suas ilustragdes colocavam as mulheres nas
representacoes de empregos cujo ganho financeiro eram menores € os homens nos mais
valorizados. A escola também ensina pelos simbolos que coloca em prética pelo curriculo
formal, informal e nas relagdes em geral que permeadas por relagdes de poder auxilia na
reprodugao do status quo.

A carreira docente quanto menor o grau de ensino ¢ composto por mulheres que por
responderem a uma idealizagdo social de expectativas de cuidados maternais € vinculada a
educagdo das criangas pequenas. Nao ha um impedimento legal que opera negando a
presenca masculina, mas as condi¢des ideoldgicas muitas vezes os repelem deste contexto
como se fosse algo que os desqualifique diante de sua masculinidade.

Segundo Bourdieu (2014):

(.. .) quando um homem ocupa uma profissao considerada feminina, duas
situagdes opostas podem ocorrer: além do fato de que o homem nao pode, sem
derrogacgdo, rebaixar-se a realizar certas tarefas, socialmente, designadas como
inferiores, entre outras razdes porque esta excluida a ideia de que ele possa realiza-
las; as mesmas profissdes podem ser nobres e dificeis quando sdo realizadas por
homens, ou insignificantes e imperceptiveis, faceis e futeis quando realizadas por

mulheres. (p. 75).

Segundo Venturini (2013) a inser¢do do homem no universo da Educacao Infantil
pode ser muito positivo para que as criangas possam entrar em contato com a perspectiva

masculina e reconhecer neles um educador que também cuida com zelo e sensibilidade.



Compartilho de tal colocagdo por acreditar que esse refor¢co de que os homens nao possam ser
sensiveis, carinhosos e zelosos caminham na dire¢ao contraria da ruptura de comportamentos
agressivos e abusivos que sao socialmente responsaveis por uma sociedade no qual faz das
mulheres vitimas de diversos tipos de violéncia.

Para garantir o anonimato dos participantes foi designado numerais para representa-
los e que serdo constantes ao longo de todo o trabalho de analise. O quadro demonstrativo do
perfil profissional, incluindo formag¢do de ingresso no concurso, formagao atual, tempo de

trabalho e classe econOmica.



Quadro 1 - Perfil profissional’

idade experiéncia escolaridade classe
entrevistado (anos) sexo profissional base escolaridade atual econémica
(anos) familiar
. s Doutorado em Linguistica
Professor 1 37 feminino 17 Magistério (andamento) C
Bacharelado em Ciéncias
Professor 2 38 feminino 20 Magistério Sociais e Bacharelado em | média baixa
Psicologia
Especializagcdo em
Professor 3 39 feminino 16 Pedagogia Educa_(;a_o Inff‘nt'l € média baixa
Especializagdo em
letramento (latu-sensu)
Professor 4 36 feminino 16 Magistério Mestrado em Educacdo | média baixa
Especializagdo em
Professor 5 37 feminino 10 Magistério Psicopedagogia (latu- média
sensu)
Professor 6 44 feminino 21 Magistério |Licenciatura em Pedagogia média
Especializacdo em Etica,
Professor 7 39 feminino 11 Magistério |Valores e Saude na Escola| média baixa
(latu-sensu)
Professor 8 52 feminino 30 Magistério Licenciatura em Pedagogia média baixa
e Licenciatura em Letras
Especializac&o em Etica,
Professor 9 38 masculino 11 Pedagogia |Valores e Saude na Escola média

(latu-sensu)

Nota: elaboragdo propria

Professor 1 — 17 anos de pratica pedagogica. Sua primeira formacao ¢ de Magistério, com

formacao superior em Letras (Portugués e Espanhol), Mestrado na area de Linguistica e

Doutorado em andamento também na area de Linguistica. Tal participante se enquadrou

economicamente na classe C (IBGE — Classe social)

Professor 2 — 20 anos de pratica pedagdgica. Sua primeira formagao ¢ de Magistério, com

formacao superior Bacharelado e Licenciatura em Cié€ncias Sociais e também uma segunda

formacao de ensino superior com Bacharelado em Psicologia. Tal participante se enquadrou

economicamente como pertencendo a Classe Média Baixa.

3 Oitem “classe econdmica familiar” foi inserido, na integra, conforme descri¢do dos entrevistados.




Professor 3 — 16 anos de pratica pedagogica. Sua primeira formagao ¢ Magistério, com
formacao superior em Pedagogia, Especializacdo em Educacao Infantil e também
especializacao em Alfabetizagdo e Letramento. Tal participante se enquadrou
economicamente como classe média baixa.

Professor 4 — 16 anos de pratica pedagogica. Primeira formagdo Magistério, nivel superior
em Biblioteconomia e Pedagogia e Mestrado na area de Educagdo. Tal participante se
enquadrou como economicamente de classe baixa.

Professor 5 — 10 anos de pratica pedagogica. Sua primeira formagao foi no Magistério,
Superior em Pedagogia, especializagdo em Educagao Infantil e psicopedagogia Tal
participante se enquadrou como classe média.

Professor 6 — 21 anos de pratica pedagogica. Sua primeira formagdao em Magistério,
Licenciatura em Pedagogia. Tal participante se enquadrou economicamente como de classe
média.

Professor 7 — 11 anos de pratica pedagdgica. Magistério, Nivel superior em Administragdo e
em Pedagogia, e especializagdo em Etica, Valores e Satde na escola. Tal participante se
enquadrou como de classe média baixa.

Professor 8 — 30 anos de pratica pedagogica. Magistério, Nivel superior em Letras e nivel
superior em Pedagogia. Tal participante se enquadrou economicamente como classe média
baixa.

Professor 9 — 11 anos de pratica pedagogica. Nivel superior em Pedagogia com
especializagdo em Etica, Valores e Satde na escola. Tal participante se enquadrou como

classe média.



4.2 Trajetorias familiares

Buscando a trajetéria pessoal dos participantes foram feitas questdes que tinham como
objetivo compreender o meio econdmico e cultural desses a fim de identificar em qual fragao
de classe os participantes pertencem e como as relagdes de género se desenvolveram na
configuragdo familiar que pertenceram em suas trajetorias iniciais. Os participantes
expuseram um pouco de seu habitus primario adquirido no seio familiar e que fazendo parte
da construcao de suas identidades fazem-se também presente nas relagdes empreendidas na
vida adulta.

O habitus primario marcando as primeiras construgdes de comportamento que se
manifestam nos agentes ¢ perceptivel ao entrarmos em contato com o relato das trajetorias
dos professores participantes compreendendo um pouco de suas relagdes familiares e o
contexto cultural, social e econdmico no qual sdo provenientes.

Com o quadro ¢ possivel tragar um panorama do historico familiar dos professores:



QUADRO 2 - Trajetorias familiares

profissiio dos avds

profissdo dos pais

escolaridade dos pais

responsaveis pela

vocé auxiliava

entrevistado _ materno _ _ paterno § _ _ _ _ tarefa na casa |nestas tarefas?
avo avd avo avo mée pai mée pai
Professor 1 Do lar Trabrﬁlrl;?dur Do lar Trat:ilrg?dur Contadora Técnico agricola 2% grau técnico | 2° grau técnico mée sim
ensino ensino
Professor 2 Trabilll;l;dora Trat:zlrg?dar Do lar Se;\g'lé;;de Do lar Senente de escola fundamental fundamental mae sim
incompleto incompleto
Trabalhadora | Trabalhador Tecnico de ensino superior mée, com auxilio do
Professor 3 Costureira Lawador Do lar seguranga do ensino médio : pel pai em algumas sim
rural e do lar rural incompleto
trabalho tarefas
Trabalhador ensino ensino
Professor 4 Do lar rural Do lar Serigos gerais|  Diarista Metallrgico fundamental fundamental | mae e avd materna sim
incompleto incompleto
ensino .
Professor 5 Trabalhadora | Trabalhador Do lar Caminheneiro | Culinarista Caminhaneiro fundamental ensing mae sim
rural rural fundamental
incompleto
Tindarato & ensino ensino
Professor 6 | Agricultora | Agricultor | Agricultora Agricultor Do lar caﬂciant& fundamental fundamental mée sim
incompleto incompleto
Mecanico de ensino ensino
Professor 7 | Cozinheira Pedreiro Do lar Agricultor Do lar manutencio fundamental fundamental mae sim
S incompleto incompleto
Instrutor técnico Ensino ensino médio
Professor 8 Do lar Agricultor Do lar Nao sabe Do lar mecanico fundamental (supletivo) mée e irmas sim
incompleto P
= = ensino
Professor9 | . M&0 Trabalhador | Nao Condutorde | o actica Metalirgico analfabeta fundamental mée e irmés ndo
informado rural informado bonde funcional incompleto

NOTA: elaboragao propria

Professor 1 — Tal participante relata que a avd materna era “do lar” e o avo paterno

trabalhador rural, avé paterna “do lar” e avd paterno trabalhador rural; o pai era técnico

agricola e a mae contadora, o nivel de escolaridade dos pais era de 2° grau técnico. As tarefas

domésticas eram realizadas pela mae.

Professor 2 — Avos maternos eram trabalhadores rurais, avo paterno servente de escola e avo

paterna “do lar”; o pai era servente de escola a mae era “do lar”. Os pais com ensino

fundamental incompleto. A mae era responsavel pelas tarefas domésticas sendo auxiliada por

ela (participante mulher).

Professor 3 — Avo paterna costureira e avd paterno lavrador, avd materna lavradora e “do lar”

e avd materno lavrador. O pai técnico de seguranga do trabalho e mae “do lar”, o pai com

ensino superior incompleto e mae com ensino médio completo. A participante escreveu sobre




quem era responsavel pelas tarefas da casa: “Minha mae na grande maioria das tarefas e o
meu pai auxiliava nos finais de semana limpando as areas externas, nas refeigoes, lavando
lougas, no plantio e cuidados com uma horta que tinhamos em casa e com os animais de
estimac¢do. Eu auxiliava minha mae lavando loucas, limpando a casa e passando roupas desde
0s 9 anos”.

Professor 4 — Avd materna “dona de casa” e avd materno trabalhado rural, avé paterna “dona
de casa” e av0 paterno servicos gerais. Mae diarista e pai metalirgico. Mae com ensino
fundamental incompleto (2% série) e pai também (4" série). Sobre os cuidados com a casa:
“Minha mae e avd materna. Sim, eu auxiliava na limpeza da casa e ajudava minha mae a
passar roupa, pois além de ser diarista ela lavava roupas de alguns estudantes para
complementar a renda”.

Professor 5 — Avds maternos trabalhavam na lavoura e avo paterno caminhoneiro € avo
paterna “dona de casa”. Pai caminhoneiro e mae culinarista. O pai com ensino fundamental e
mae até 4” série do Ensino Fundamental. A mae era responsavel pelas tarefas domésticas
contando com o auxilio dela (participante mulher).

Professor 6 — AvOs maternos e paternos pequenos agricultores. A mae era “do lar” e o pai
tipografo e comerciante. Mae e pai com ensino fundamental incompleto. A mae era
responsavel pelas tarefas domésticas contando com sua ajuda para pequenas tarefas
(participante mulher).

Professor 7 — Avé materna cozinheira e avod pedreiro, avé materna “do lar” e avd materno
agricultor. Pai mecénico de manutencao e mae “do lar”. Pai estudou até a 5% série e mae 4*
série. A mae era responsavel pelas tarefas do lar com seu auxilio (participante mulher).
Professor 8 — Avé materna “dona de casa” e avd materno agricultor/lavrador, avé paterna

“dona de casa” e av0 ndo soube responder. A mae “dona de casa” e o pai instrutor



técnico/mecanico — CBT. A mae ensino fundamental 4* série € o pai ensino médio supletivo.
A mae era responsavel pelas tarefas domésticas e contava com a participacao das filhas. A
participante relatou “sempre ajudei nas tarefas de casa e gostava muito de arrumar casa”.
Professor 9 — Avé materno trabalhador rural e avo paterno condutor de bonde (Nao escreveu
sobre as avos). Pai metaltirgico e mae empregada doméstica. Pai estudou até a 4* série e a
mae analfabeta funcional. O participante escreveu que a mae era responsavel pelas tarefas
domésticas e que as irmas ajudavam e que ele raramente auxiliava (participante homem).

Analise

A configuracdo econdmica e social dos participantes mostra-se bastante similar no que
diz respeito ao contexto nos quais seus avos € pais estavam imersos. A fracao de classe em
que esses professores pertencem seguiram com poucas alteragdes de trabalho para os homens
entre uma geragao € outra € com uma manutengao perceptivel para as mulheres. As avos
maternas e paternas eram em sua maioria “Donas dos/de lares/casa” e de forma numerosa
manteve-se na geragao das maes.

Alguns participantes designaram o trabalho da mae como “do lar” ou “dona de casa”
mostrando com tais termos uma aproximagao com o universo privado no qual a mulher
historicamente e culturalmente foi reservado o espago do lar e ao homem o espago da rua; a
mulher os cuidados com os filhos e 0 homem enquanto provedor da familia que sai e tras o
sustento.

Todos os participantes relataram que a mae era responsavel pelas tarefas domésticas e
em um caso isolado em que o pai o fazia era como ajuda em tarefas especificas e ndo divisao
de tarefas.

Temos neste primeiro momento um dado de pesquisa que aponta para uma

configuragdo nas relagcdes marcadas pelo “universo” considerado feminino e aquele entendido



como masculino. As relacdes sdo dualizadas e a reprodugdo dessa divisdo de tarefas presente
na forma como a familia transporta para seus descendentes as marcas sociais de género.

Com os relatos dos participantes em relagdo ao seu envolvimento com os trabalhos
domésticos pode-se perceber que numa amostra de 9 pessoas, sendo 8 mulheres todas
relataram que desde muito novas se envolviam com tais afazeres e que na configuracao
familiar que estavam presentes as filhas mulheres o faziam e os homens ndo. O unico
participante homem relatou que ndo auxiliava em tais tarefas e que sua mae era responsavel
por desempenha-las com a ajuda de suas irmas.

O habitus primario mostra-se presente no relato dos participantes demonstrando uma
relagdo familiar marcada por diferengas de género na divisao do trabalho e que de forma
naturalizada foi transmitida aos descendentes. Podemos refletir sobre esses lugares habitados
pelos géneros femininos e masculinos, para tanto trago a reflexao feita pela autora Cabral
(1995):

Desde o momento em que foi estabelecido o lar como o lugar da mulher,
enquanto ao homem diziam respeito os trabalhos na lavoura e a participacao nas
guerras, esta dicotomia nao s6 se manteve como foi se moldando a novas situagdes,
variando apenas na condi¢do sociecondmica em que homens e mulheres estavam

inseridos. (p. 70).

Hé uma relagdo diferenciada no que rege aos diferentes tipos de servigo historico e
social para homens e mulheres e com os dados obtidos ¢ perceptivel perceber como essas
relagdes se davam pelas familias. Os professores manifestaram em suas lembrancas um
pouco de sua configuracao familiar em relagdo a ocupacgdo dos espagos pelas mulheres

(privado) e dos homens (externo), a mulher como aquela responsavel pelos afazeres



domeésticos e transmitindo para suas descendentes tais atribui¢des e os homens como aquele
que vai para a rua trabalhar e trazer o sustento para a familia. Na gerac¢do das avés sendo bem
mais forte e na geragdo das maes ja com algumas mudancas.

O habitus construido primordialmente no seio da familia patriarcal, o que
culturalmente e socialmente se faz presente na sociedade ocidental, manifesta-se na formagao
dos educadores participantes e assim como em diversos contextos posteriores impregnou a
formacgao de suas identidades de forma naturalizada no que diz respeito as diferencas dos
tipos de trabalhos assumidos por seus pais. Percebe-se quanto os sujeitos sao construidos
socialmente que muitas vezes ndo nos damos conta de tais inculcagdes, por assumirmos como
diferencas inerentes ao sexo que os sujeitos nasceram. A compreensao de que mulheres e
homens sao diferentes devido a sua natureza bioldgica que os diferencia e que determina
inclusive a divisao do trabalho.

Segundo Bourdieu (2014):

(. ..) é produto de um trabalho social de nominacao e de inculcagdo, ao
término do qual uma identidade social instituida por uma dessas “linhas de
demarcagdo misticas” conhecidas e reconhecidas por todos, que o mundo social
desenha, inscreve-se em uma natureza bioldgica e se torna um habitus, lei social

incorporada. (p. 75).

Os corpos sao transformados de forma diferenciadora por sugestdes e injungdes
explicitas, construgdes simbolicas de visdo do corpo biologico, produzindo habitus.
Masculinizagdo e feminilizacdo como construg¢des interminaveis e que se alicergam como
pertencentes a uma natureza dada que s6 tende a ser assimilada.

Bourdieu aponta (2014):



E, sem davida, no encontro com as “expectativas objetivas” que estdo
inscritas, sobretudo implicitamente, nas posi¢oes oferecida as mulheres pela estrutura,
ainda fortemente sexuada, da divisdo do de trabalho, que as disposi¢oes ditas
“femininas”, inculcadas pela familia e por toda a ordem social, podem realizar, ou
mesmo se expandir, € se ver, no mesmo ato, recompensadas, contribuindo assim para
reforcar a dicotomia sexual fundamental, tanto nos cargos, que parecem exigir
submissdo e a necessidade de seguranca, quanto em seus ocupantes, identificados
com posi¢des nas quais, encantados e alienados, eles simultaneamente se encontram e

se perdem. (p.85).

A participante oito ao relatar “sempre ajudei nas tarefas de casa e gostava muito de
arrumar casa” nos faz refletir sobre essa apropriacao das tarefas domésticas como algo que as
mulheres assimilam de bom grado e que as aproxima do universo de suas maes. O
participante 9 ao escrever que “a mae era responsavel pelas tarefas domésticas e que as irmas
ajudavam e que ele raramente auxiliava (participante homem)” nos faz perceber essa
transmissao também pela 6tica masculina, ja que mesmo ele sendo homem assume nao ter
tido que desempenhar tais tarefas em sua casa, mas que suas irmas por serem mulheres sim.

Os homens assim como as mulheres apreendem as estruturas de género no contato
com o grupo de pares de forma intensa e constante, vivenciando formas cristalizadas de se
colocar na sociedade. No que diz respeito ao mundo do trabalho todo um esquema de
transmissao da heranga ¢ colocado em pratica pela familia, que nos dias de hoje conta com o
reforgo de instituicdes como a escola, que investem no futuro dos filhos. Para Bourdieu
(2015):

Nao pode desejar a identifica¢ao do filho com sua propria posi¢do € com suas



disposigoes e, ndo obstante, trabalha continuamente para produzi-la por meio de seu

comportamento e, em particular, pela linguagem do corpo que contribui tao

fortemente para modelar o habitus. (263).

Os pais sonhando muitas vezes com a ascensdo social e economica dos filhos e que
esses 0s superem, a0 mesmo tempo vivendo uma contradicao pelo receio de que essa
superagao seja a sua “morte”, no sentido de que a nao transposi¢ao de uma geragao para a
outra seja como a morte do pai. Segundo Bourdieu (2015):

Ele diz: seja como eu, faga como eu, e, a0 mesmo tempo: seja diferente,
desaparecga. Toda a sua existéncia encerra uma dupla injuncdo: tenha €éxito, mude de
situagdo, torne-se burgués, e, por outro lado, permanega simples, sem orgulho,

proximo do povo (de mim). (p. 263).

Buscando encontrar as possiveis influéncias econdmicas e sociais da construcao do
habitus dos sujeitos participantes da pesquisa foi indagado se a familia de origem recebia
amigos em casa ou se frequentavam a casa de amigos, o nivel de escolaridade deste grupo de

convivio e se as mulheres trabalham fora de casa.



QUADRO 3 - Trajetorias complementares

. . . . , - as mulheres trabalhavam fora de
entrevistado |seus pais recebiam amigos em casa? qual nivel de escolaridade? casa?
Professor 1 sim, parentes Ensino fundamental incompleto poucas
citou que as miaes de amigas, no qual
Professor 2 sim, do pal néo soube informar frequentava a casa, tinham nivel médio ou
superior e trabalhavam fora de casa
Professor 3 nao nao
Professor 4 sim Ensino fundamental incompleto geralmente diaristas
Professor 5 sim néo se recorda poucas
) = ) auxiliavam no comércio da familia ou do
Professor 6 sim ndo soube informar lar
Professor 7 sim Ensino fundamental incompleto néo
Professor 8 sim nén se recorda sim, em lojas, comércios ou inddstrias
Professor 9 sim, parentes nao se Iecolda,slyl?;_ig?o eram de nfel poucas

NOTA: elaboragao propria

Professor 1 - “Nao. As pessoas que frequentavam nossa casa eram vizinhos e/ou familiares.

A grande maioria tinha apenas o Ensino Fundamental, muito incompleto”; Quanto as

mulheres trabalharem “Poucas e as que trabalhavam eram empregadas domésticas”.

Professor 2 - “Os amigos do meu pai frequentavam nossa casa, mas nds nao frequentdvamos

a casa deles. Eu porém, visitava a casa de amigos, os quais moravam proéximo da minha casa.

Dentre eles, posso citar Mariana, cuja mae possuia nivel superior de escolaridade; Viviane,

Ellen e Vanessa, cujos pais possuiam nivel médio”; “Nao me recordo da dindmica familiar

dos amigos do meu pai. Sobre as quatro amigas que citei, as maes de duas dela trabalhavam

fora de casa”.




Professor 3 - “Nao. Frequentdvamos a casa de poucos amigos onde haviam festas de
aniversario e outras. As que me recordo mais eram da casa dos padrinhos da minha irma do
meio. Eram muitas festas! O padrinho tem o Ensino Médio completo e a profissao era de
bombeiro € a madrinha tem o ensino fundamental completo”; sobre as mulheres trabalharem
fora “Nao”.
Professor 4 - “Nao visitavamos a casa de amigos com frequéncia e nem recebiamos, mas
quando isso ocorria essas pessoas tinham ensino fundamental incompleto”; sobre as mulheres
trabalharem fora “Sim, geralmente como diaristas”.
Professor 5 - “Recebiam poucos amigos. Nao me recordo do nivel de escolaridade deles”;
sobre as mulheres trabalharem fora “A maioria das mulheres ndo trabalhava fora”.
Professor 6 - “Meus pais sempre foram de poucos amigos. Quase ndo frequentavamos casa
de amigos. Os poucos amigos que tinhamos eram pequenos comerciantes”; “Algumas
mulheres auxiliavam no comércio da familia e as demais o trabalho se sustentava nos deveres
da casa”.
Professor 7 - “Sim. Recebiamos amigos e frequentavamos casas de amigos, Isaias (5% série),
Israel (colegial completo), Maria (5 série) e Ivone (4° série)”; “A maioria das mulheres eram
donas de casa”.
Professor 8 - “Sim, mas ndo me recordo”; “Sim. Em lojas, comércios e industrias”
Professor 9 - “Meus pais recebiam parentes. Frequentavamos suas casas. Eram irmaos e
irmas deles, com suas respectivas familias. Nao recordo o nivel de escolaridade, mas sei que
nenhum possuia nivel superior, e um tio chegou até o nivel técnico”; sobre o trabalho fora de
casa “Algumas, ndo todas”.

Analise

As trajetorias pessoais sdo permeadas também pelas relacdes estabelecidas com os



diversos grupos em que os agentes fazem parte, a familia como a maior responsavel pela
inculcacao do habitus primario reforga as diversas aprendizagens trazendo para o ambito de
convivio de seus descendentes pessoas que se aproximam em afinidade, sendo essa conectada
ao capital cultural, social e econdmico. Por mais que as relagdes parecam surgirem de
conexodes amorosas, elas ndo estdo desprendidas daquilo que marca e aproxima um
determinado grupo.

Nesse bloco de perguntas pode-se perceber nos relatos sobre visitas que destoavam
em suas trajetorias iniciais, ja que ha relatos em que a frequéncia era inexistente, outras
intensas e com pouca; o nivel de escolaridade das visitas também variou, ja que alguns
relataram que os visitantes tinham nivel fundamental incompleto, nivel fundamental
completo e outros niveis médio completo. S6 uma participante contou sobre a mae de uma
amiga que tinha nivel superior e no qual tinha bastante contato.

Para Bourdieu (2015):

Mais que os diplomas obtidos pelo pai, mais mesmo do que o tipo de

escolaridade que ele seguiu, ¢ o nivel cultural global do grupo familiar que mantém a

relagdo mais estreita com o €xito escolar da crianca. Ainda que o éxito escolar pareca

ligado igualmente ao nivel cultural do pai ou da mae, percebem-se ainda variagoes

significativas no €xito da criang¢a quando os pais sao de nivel desigual. (p.46).

Tal autor aponta que ¢ necessario uma avaliagdo mais densa das vantagens e
desvantagens transmitidas pelo seio familiar e que para isso € necessario levar em conta nao
somente o meio cultural dos pais, mas também dos ascendentes dos dois lados da familia. As
atitudes dos familiares diante em relagdo a escola diante da cultura escolar e do futuro

oferecido pelos estudos sdao também manifestagdes dos sistemas de valores implicitos ou



explicitos que esta interligado a posi¢ao social que o individuo possui dentro do grupo.

A maioria dos participantes relatou que as mulheres nesses grupos de frequentadores

nao trabalhavam fora, mas as que trabalhavam o faziam como domésticas ou diaristas. Duas

participantes relataram que as mulheres que frequentavam suas casas auxiliavam no

comércio. Uma relatou que as mulheres que iam em sua casa trabalhavam em industrias e

lojas.

Segundo Bourdieu (2015):

O capital social € o conjunto de recursos atuais ou potenciais que estao ligados
a posse de uma rede duravel de relagoes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento e de inter-reconhecimento ou, em outros termos, a vinculacdo a
um grupo, como conjunto de agentes que nao somente sao dotados de propriedades
comuns (passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles

mesmos), mas também sdo unidos por /igagoes permanentes e uteis. (p.75).

O grupo de aproximagao mostra bastante similaridade quanto a nivel de escolaridade e

divisdo do trabalho no seio familiar. Além das constru¢des do habitus influenciado pela

familia ha uma intensificacao no contato com grupo de amigos dos pais. Para Bourdieu

(2015):

Em outras palavras, a rede de ligagdes € o produto de estratégias de
investimento social consciente e inconscientemente orientadas para a instituicao ou a
reprodugdo de relagdes sociais diretamente utilizaveis, a curto ou longo prazo, isto &,
orientadas para a transformagdo de relagdes contingentes, como as relagdes, ao
mesmo tempo, necessarias e eletivas, que implicam obrigagdes durdveis

subjetivamente sentidas (sentimentos de reconhecimento, de respeito, de amizade,



etc) ou institucionalmente garantidas (direitos). (p.76).

Hé uma reproducao de cunho social, mas que reproduz-se como inserido nas
estruturas bioldgicas que por transmitir-se consciente € inconscientemente o capital
acumulado assegura a perpetuagdo das estruturas sociais ou da “ordem social” e que
constroem papéis sociais.

Segundo Louro (1997):

Papéis seriam, basicamente, padrdes ou regras arbitrarias que uma sociedade
estabelece para seus membros e que definem seus comportamentos, suas roupas, seus
modos de se relacionar ou de se portar... Através do aprendizado de papéis, cada
um/a deveria conhecer o que ¢ considerado adequado (e inadequado) para um homem

ou para uma mulher numa determinada sociedade, e responder a essas expectativas.

(p. 24).

4.3 Configuracio Familiar — Nimero de irmaos

Professor 1 - “Sim, 2 irmas”

Professor 2 - “Sim, uma irma e dois irmaos”

Professor 3 - “2 irmas mais novas”

Professor 4 - “Sim, tenho um irmao mais velho”

Professor 5 - “Nao possuo irmaos”

Professor 6 - “Sim. Eramos em cinco meninas, irmas de sangue € uma irma do coragao

(eramos em 6 meninas a qual me incluo)



Professor 7 - “Sim. 2 irmas”
Professor 8- “Sim, 02 meninos ¢ 02 meninas”
Professor 9 - “Somos em 3 homens e 4 mulheres”
A maioria dos participantes pertence a familia com irmados. Sendo apenas a

participante numero cinco, filha tnica.



4.4 Capital Cultural

Foram feitos questionamentos sobre como se dava a pratica de leitura na trajetéria
pessoal dos participantes, se a leitura era feita em casa e quem a realizava e se o participante

frequentava bibliotecas.



QUADRO 4 - Capital cultural

entrevistado |leitura em casa quem lia? frequentava bibliotecas?
Professor 1 sim pai e irméos somente para fazer trabalhos escolares
Professor 2 néo a entrevistada sim, da escola e a municipal
Professor 3 sim pais somente para fazer trabalheos escolares
Professor 4 néo estdrias contadas pelos familiares, propagadas pela oralidade sim, da escola e a municipal
Professor 5 sim pai somente para fazer trabalhos escolares
Professor 6 5im Pai, mée e avd materna da escola

Professor 7 néo - somente para fazer trabalhos escolares
Professor 8 néo - néo

Professor 9 sim pai muito

NOTA: elaboragao propria

Professor 1 - “Sim, meu pai lia revistas, enquanto minhas irmas e eu liamos aquilo que a
escola pedia”; quanto a frequentar bibliotecas ‘“Nao, apenas quando precisava fazer trabalhos,
geralmente de Historia. Passei a frequentar com mais frequéncia durante o Magistério”
Professor 2 - “Meus pais ndo possuiam o habito de leitura, tampouco liam para mim.
Entretanto, passava boa parte do meu dia na casa da minha avd materna, a qual possuia uma
boa biblioteca que eu explorava assim que comecei a ler, independente do grau de dificuldade
da leitura”; “Sim, a biblioteca da escola na qual eu estudava, a biblioteca municipal [...]”
Professor 3 - “Sim. A leitura era muito presente na nossa infancia e tanto a mae quanto o pai

liam para n6s trés”; “Sim. Durante todo o ensino fundamental e médio realizdvamos muitas



‘pesquisas’, como eram chamadas pelos professores, na biblioteca municipal”
Professor 4 - “Nao. A leitura com livros ndo era realizada em minha casa, porém a contacao
de historias, principalmente, de assombragdo eram feitas por minha mae e meus avos
maternos. Eram historias sobre as fazendas que moraram, ou seja, a cultura oral era muito
presente”; “Sim, na escola e a biblioteca municipal”.
Professor 5 - “A leitura ndo era tdo presente. Mas nas vezes que ocorria, era feita pelo meu
pai”; “Frequentava pouco, na maioria das vezes quando precisava fazer algum trabalho de
escola”.
Professor 6 - “Sim. A minha mae sempre lia ¢ minha avo materna. O meu pai sempre lia
noticias do jornal do dia”; “Eu frequentava pouco, pois ndo havia uma préxima de casa,
sendo assim costumava frequentar a da escola”.
Professor 7 - “Nao. Meus pais ndo tinham o habito de ler para nos”; “Sim. Mas s6 para fazer
trabalhos de escola”.
Professor 8 - “Muito pouco... Tinhamos pouquissimos livros — Nao me lembro de ter visto
meus pais lendo em nenhum momento. Ninguém (nenhum adulto) lia para mim. Minhas
primas e ndés mesmas brincdvamos de ler e algumas poucas vezes de escolinha”; “Nao...
somente comecei a frequentar biblioteca (pouco) na adolescéncia.
Professor 9 - “A leitura era muito presente. Meu pai lia para nos até alcangarmos autonomia
para lermos sozinhos”; sobre frequentar biblioteca “Muito”.

Analise

Dos nove professores cinco escreveram que a leitura se fazia presente € com
frequéncia em suas casas, seja pelo pai, mae ou avé. Quanto a frequentar bibliotecas oito
relataram que iam com a finalidade de fazer trabalhos para a escola e um disse frequentar

muito.



Seis dos participantes relataram que a leitura se fazia presente em suas casas e desses
seis cinco apontaram que a leitura era realizada pelo pai ou avd. Segundo Bourdieu (2015):
Mas ¢ sem duvida, na propria logica da transmissao do capital cultural que
reside o principio mais poderoso da eficacia ideoldgica dessa espécie de capital. Sabe-
se, por um lado, que a apropriacao do capital cultural objetivado — portanto, o tempo
necessario para realiza-la — depende, principalmente, do capital cultural incorporado
pelo conjunto da familia — por intermédio, entre outras coisas, do efeito Arrow

generalizado e de todas as formas de transmissao implicita. (p. 84).

Para Bourdieu o conjunto de bens culturais que fazem parte do ambiente sao tomados
por efeitos educativos que enquanto capital cultural acumulado no estado objetivado sao
incorporados pela acdo educativa automaticamente exercida no ambiente. A familia inicia o
processo de reproducao dos saberes acumulados historicamente na sociedade.

A linguagem, oral ou escrita, pode estar envolvida nas relagdes de poder. A linguagem
¢ marca distintiva culturalmente, socialmente e economicamente.

Segundo Bourdieu (2015):

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias indiretas que

diretas, um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e

profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as

atitudes face ao capital cultural e a institui¢ao escolar.(p. 46).

A frequéncia em biblioteca foi questionado por se tratar de um meio de identificacao
sobre as praticas escolares; o controle expresso sobre o que ¢ assumido como saber

necessario e o limite da autonomia que € colocado em pratica por tal instituigdo. Dois



professores relataram frequentar com bastante intensidade bibliotecas, sem mencionar que
iam para fazer trabalhos escolares, os outros sete relataram que iam para pesquisas solicitadas
pela escola. Com tais dados podemos ver o quanto a escola no lugar de estimular o estudo
autonomo fortalece estratégias de controle para que os estudantes se limitem dentro das
possibilidades de conhecimento.

Para alguns estudantes a presenca de livros e a pratica de leitura sdo intensos e
presentes em suas casas, mas para muitos ha a inexisténcia e a esperancga de que a escola
possa suprir essa lacuna. A frequéncia em biblioteca que para muitos estudantes seria uma
opg¢ao de acesso a livros nao ¢ estimulada para que aconteca de forma autonoma, mas sim
limitando-se a pesquisas para escola.

Segundo Bourdieu (2015):

Se a acdo indireta da escola (produtora dessa disposi¢cdo geral diante de todo

tipo de bem cultural que define a atitude “culta”) ¢ determinante, a acao direta, sob a

forma do ensino artistico ou dos diferentes tipos de incitagdo a pratica (visitas

organizadas, etc.), permanece fraca: deixando de dar a todos, através de uma
educagdo metddica, aquilo que alguns devem ao seu meio familiar, a escola sanciona,

portanto, aquelas desigualdades que somente ela poderia reduzir. (p. 68).

As préticas de leitura que ocorrem na escola sofrem determinagdes da cultura como
um todo. Tais praticas sdo também envolvidas por relagdes de poder, que controlam inclusive
os significados que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem. A distingao dos
conhecimentos que sao legitimados e tidos como importantes dos que nao sao dignos de
serem ensinados.

A educagdo caminha nesse sentido para a normatizacao das condutas dentro dos



conhecimentos que serdo acessiveis daqueles que sao distintivos de um grupo social em
relagdo a outro.
Segundo Louro (1997):

E indispensavel questionar nio apenas o que ensinamos, mas 0 modo como
ensinamos € que sentidos nossos/as alunos/as dao ao que aprendem. Atrevidamente ¢
preciso, também, problematizar as teorias que orientam nosso trabalho (incluindo,
aqui, até mesmo aquelas teorias consideradas “criticas”). Temos de estar atentas/os,
sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber o sexismo, o racismo € o

etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui. (p. 64).

A escola inserida nas relagdes de poder contribui de forma expansiva ou limitadora
para o acesso ao conhecimento, este muitas vezes se dando de forma enviesada e como
reprodutor de desigualdades sociais, étnicas, género etc. A escola em sua pseudoneutralidade

ideoldgica auxilia no inculcamento de diversos conteudos segregacionistas.



4.5 Interacao com os Contos de Fadas/Maravilhosos na construcio do habitus primario:

reproducio dos esterotipos de género ou ruptura?

QUADRO 5 - Interagdo com os contos de fadas/maravilhosos

leitura de contos de fadas em

se identificava com

conto de fadas

entrevistado casa como eram lidos? algum personagem qual o motive? que o marcou na |qual o motivo?
dos contos? infincia
Professor 1 raramente em livos didaticos nenhum ndo sou explicar trés porquinhos sempre gostel
de animais
Professor 2 muito presente na infancia oralmente, pelo avwd matemo, o qual era analfabeto A pequena sereia 20 se tomar hunjama: sentia fac.adas nas pequena sereia pelo njexpllcadc
pés durante o caminhar anteriormente
por ser a irma mais velha e que tentava
Professor 3 presente pelos pais e entre os irmdos maria (jodo e maria) proteger’ as irmas em situagbes que jodo e maria pelo explicado
censiderava perigosas, além do medo de anteriormente
perder os pais
Sentia-se assim na escola, por ter sofrido selo explicado
Professor 4 ndo O patinho feio bulling dos colegas por causa do cabelo O patinho feio Ianter\ol"mente
encaracolade e com wolume
encantamente com a beleza das \eﬁgzlﬁuzéghﬁés ndio soube
Professor 5 presente pelo pai com princesas princesas e seu encontro com o principe : = )
porquinhos e jodo e explicar

encantado, com o final feliz

0 pé de feijdo

Professor 6

néo, eram contadas fabulas e contos

formiga (fabula: a

ndo especificado

pepulares cigarra e as formigas)
Professor 7 néo nao se identificava com ndo especificado nenhum
nenhum
Professor & néo ndo se identiicava com nenhum
nenhum
Professor 9 ndo oralmente, pelo pai pindquic por causa de sua trajetdria dramatica pinéquic pelo explicado

anteriormente

NOTA: elaboragdo propria

Professor 1 - “Raramente, quando liamos histdrias/textos/contos presentes em livros

didaticos. Tinhamos (eu e minhas irmas) alguns livrinhos de literatura, mas nao eram de

historias tdo conhecidas quanto a dos contos de fadas™; sobre se identificar com algum

personagem e o motivo “Nenhum, mas ndo sei dizer o porqué”; se fosse para escolher um

personagem que marcou na infancia “Os trés porquinhos. Porque sempre gostei de animais”

Professor 2 - “Os contos de fadas se fizeram muito presentes na minha infancia por meio do

meu av0 materno, o qual, por ser analfabeto, ndo os lia, mas os contava”; “Nao sei se se trata

de uma questdo de identificagdo, mas um personagem que me chamou a atencao foi a

pequena sereia. Meu avd me contou uma versao nada amena, na qual ao se tornar humana,




ela sentia facadas nos pés durante o caminhar”; “A pequena sereia, pelo motivo citado
anteriormente”.

Professor 3 - “Sim. Os contos de fadas faziam parte do nosso universo infantil, através dos
poucos livros que tinhamos, comprados pelos pais e que ganhavamos das nossas tias.
Também possuiamos os antigos ‘disquinhos’. Quando éramos menores os nossos pais liam
utilizando os livros, depois contdvamos umas para as outras. Me recordo também de algumas
pecas teatrais que vimos no Bosque, em X, onde morei por 10 anos também”; “Talvez com
‘Maria’ de ‘Jodo e Maria’, acredito que por ser a irma mais velha e que tentava ‘proteger’ as
irmas em situagdes que consideravam perigosas € o medo de perder os pais”

Professor 4 - “Pouco, como disse anteriormente as historias contadas pelos meus avos e
minha mae eram na maioria contos de assombrag¢ao”; ‘Patinho feio’; ‘Escolho Patinho feio’,
porque era um pouco assim que eu me sentia na escola, ja que sofri muito bulling dos colegas
por causa do meu cabelo encaracolado € com muito volume”.

Professor 5 - “Sim. Tenho até hoje uma colec¢ao de Contos de fadas. Eram lidos por meu pai
em momentos em que ele possuia um tempo livre”; “Minha identifica¢do era maior com os
contos em que as princesas apareciam, como Cinderela, por exemplo. O motivo da
identificacdo era o encantamento com a beleza das princesas, o encontro delas com principe
encantado, o final feliz”; “Acredito que alguns contos marcaram minha infancia:
Chapeuzinho Vermelho, os Trés Porquinhos, Jodo e o P¢é de Feijao. O motivo por terem me
marcado”

Professor 6 - “Nao. Minha mae e av¢ lia para nos ‘tabulas’, contos populares, poesia, etc.”;
“Nas fabulas me identificava com as formigas: ‘A cigarra e as formigas’”.

Professor 7 - “Nao. So na escola”; “Nunca me identifiquei com personagens de contos de

fadas”; “Nao me lembro de nenhum conto de fadas que tenha marcado a minha infancia”.



Professor 8 - “Nao! Nao tive uma influéncia com contato com leitura e literatura. Minha
infancia era/foi pautada/vivida nas brincadeiras de rua, casinha, na fazenda, subir em arvores,
rios; Meu universo ndo cabia princesas, principes, reis ou rainhas... Brincavamos de casinha
representando papéis: mae, pai, filhinhos etc... Algumas historias conheci por meio das
minhas primas que contavam (verbalmente) como o sapo podia se transformar em um
principe ou a maga estava envenenada, pois minha tia ¢ professora e sempre
estimulou/motivou a leitura nas filhas”; Nao se identifica com nenhum personagem;
“Nenhum ‘livro’ de conto de fada marcou minha infancia. Nao que me recorde...Sempre
gostei bastante do Sitio do Pica-pau amarelo, mas a televisao foi o instrumento de contato.
Gostava do minotauro, da Iara e do Saci, mas pouco ou nada sabia sobre a origem dessas
historias, seus autores [...]”
Professor 9 - “Nao me lembro muito de conto de fadas em livros em casa. Meu pai contou
oralmente os que conhecia: ‘Jodo e Maria’, ‘Pindquio’ e ‘Cinderela’; ‘Me identificava com o
Pindquio, por causa de sua trajetoria dramatica’; ‘Pindquio’. Como ja disse, a dramaticidade
da narrativa chamou minha ateng¢ao, despertando a afetividade com o personagem”.

Analise

Quatro participantes mostraram familiaridade com a leitura dos Contos de
Fadas/maravilhosos no universo privado, apontando que a leitura se dava por algum familiar,
mae, pai, irmaos/es mais velhos, avds, primos etc. Em contrapartida cinco participantes
relataram a auséncia da leitura dos Contos, mas a presenga da leitura de fabulas e de outros
géneros textuais.

Os estudos voltados para a histéria da Literatura Infantil apontam que sua origem deu-
se no século XVIII sendo possivel identificar que nesse periodo ha a adaptacao das historias

transmitidas pela tradicao oral para atender a educagao de criangas; uma educagdo pautada no



doutrinamento e transmissao dos valores morais dentro do fortalecimento da familia
burguesa.

A familia burguesa entendendo a crianga como aquela que precisa ter seus instintos
controlados e no qual ha que se investir para o futuro tem uma preocupag¢ao com a educagao
que ¢ dada e os recursos que possam auxiliar na inculcagdo das “boas” maneiras sao
utilizados. Os professores participantes demonstraram familiaridade com a leitura em sua
infancia e que sendo ministrada por adultos em sua maioria fizeram-se presente em suas
trajetorias.

Para Alanen (2014):

A perpetuacdo da familia, no entanto, ndo depende apenas do trabalho

institucional constante dos agentes historicos no campo familiar, como a Igreja, o

Estado e o sistema educacional. O trabalho pratico e simbdlico constante a fim de

construir ¢ reconstruir a familia é necessario, assim como a criacdo continua do

sentimento de familia, ou seja, a base afetiva para a adesdo, que ¢ vital para a

existéncia do grupo familiar e de seus interesses. (p. 49).

A leitura de um conto no seio familiar tem por tras de si uma preocupagdo moderna
com a atengio voltada para os cuidados e educagdo da crianga que se prepara para o futuro. E
um momento no qual o adulto dedica um tempo para uma crianga que ¢ vista com
importancia social e que aprendera formas de condutas aceitaveis pelo grupo que faz parte.

Participante 2 mostrou através da identificacdo com o conto de “Jodo e Maria” que
alguns contos podem marcar pela aproximagdo que tem com nossas historias, receios e
alegrias. Os participantes que apontaram uma aproximacao com algum personagem

justificaram que a historia havia sido marcante por o personagem apresentar conflitos



pessoais que para eles eram interessantes. Como exemplificado pelo professor 9 que
identifica-se com Pinoquio e diz que para ele a trama ¢ interessante.

A professora 5 disse identificar-se com as princesas e relatou que a beleza, a espera do
principe e o final feliz a encantava. Tal relato chama atencdo no contexto deste trabalho por
enxergarmos a formacao do ideal de feminizacao em tal relato. Os contos de
fadas/maravilhosos propriamente voltados para a historia de princesas contém em seu
alicerce a subjugacdo das mulheres ¢ a tutela destas nas maos dos homens seja o pai, irmaos,
principes e reis.

Segundo De Morais & Rubio (2013):

O conto de fadas tendo final feliz permite que a crianga ndo receie que seu
inconsciente iguale ao acontecimento da estoria, permite ainda que situagdes
fantasticas e exageradas se apresentem a crianca de forma que possam ser aceitas por

elas, o que ndo aconteceria se fosse mostrado no real. (p. 8).

Tais autoras defendem que por meio das figuras dos contos de fadas/maravilhosos as
criancas conseguem externalizar os dilemas em sua mente e que utilizando-se da
identificacdo com os personagens consegue lidar com seus desejos de destruicao e de
satisfagao.

Segundo Xavier (2011) as criangas constroem representacdes associadas ao que
socialmente e em termos hegemonicos ¢ considerado ideal de masculinidade e feminilidade.
(Xavier, 2011, p. 594) “As caracteristicas fisicas e comportamentais desejaveis da
subjetividade das princesas sdo condizentes com o que se espera das condutas femininas
ensinadas social e culturalmente”.

O i1deal de amor romantico que foi também citado pela professora 5 pode ser visto



como um forte estimulo refor¢ado pelos contos classicos de princesas a realizacao pelo
casamento, a completude de si no encontro com o outro € ndo como uma possivel imersao em
sl mesmo.

Segundo (Bourdieu, 2014, p. 153): “O ‘amor puro’, esta arte pela arte do amor, ¢ uma
invengao historica relativamente recente, como a arte pela arte, o amor puro da arte com a
qual ele tem relagdo, historica e estruturalmente.

A Literatura Infantil enquanto artefato cultural que permeiam as praticas de leitura nos
lares e na instituicdo escolar auxiliam na construcao dos habitus dos sujeitos. Formas
cristalizadas de se pensar a feminilidade e a masculinidade sdo apresentados e por dar-se por
vias indiretas reforca conceitos engessados que limitam as possibilidades dos sujeitos.

Segundo Costa (2007):

Em consequéncia, ao tomar contato com a literatura infantil, a crianca
aprendera nao apenas a familiarizar-se com a linguagem escrita. Muito mais do que
1sso, a crianca estara formando o modo de pensar, os valores ideologicos, os padroes
de comportamento de sua sociedade e, em especial, estard alimentando seu

imaginario. (p. 27)



4.6 Trajetorias escolares iniciais

QUADRO 6 - Trajetorias escolares iniciais

leitura dos contos como qual motivo da
entrevistado de fadas na ocorria? incorporacio dos
escolarizacdo : contos?

para fins educativos

Professor 1 sim Ivro didatico em lingua
portuguesa
leitura
Professor 2 sim realizada pela -
professora
Professor 3 néao - -

para fins educativos

Professor 4 sim Ivro didatico em lingua
portuguesa
leitura resolugdo dos
Professor 5 sim realizada pela| conflitos internos
professora das criangas
para fins educativos
Professor 6 sim livro didatico em lingua
portuguesa
Professor 7 nao - -
Professor § nao - -
Professor 9 nao - -

NOTA: elaboragao propria

Professor 1 - “Nao me recordo se eram contos de fadas, mas no 1° ano, ap6s terminar a

cartilha , recebemos um livro didatico com muitas historias que eu amava. As historias eram

9% ¢

trabalhadas como parte da “leitura em voz alta”, “interpretacdo de texto” e “exercicios”.
“Porque “eram, sao” considerados um género ¢ direcionado ao publico infantil e também para
9 ¢

a “leitura em voz alta”, “interpretacdo de texto” e “exercicios” como ja foi dito na questio

anterior.



Professor 2 - “Sim, lembro-me que a professora lia os contos em pé¢, diante da sala, enquanto
nos, alunos, permaneciamos sentados em nossas carteiras. Ao final da leitura de cada pagina
ela nos mostrava a ilustragao”.

“Provavelmente por uma questio curricular”.

Professor 3 - “Nao me recordo. Contudo, acredito que ndo haviam os momentos de contagao
de historia naquele periodo da década de 80. Me recordo muito das cartilhas e as leituras
eram apenas estas.

“Nao”.

Professor 4 - “Sim. Porém as leituras ocorriam na maioria das vezes, por meio do livro
didatico (cartilha) que as vezes traziam os contos de fadas como conteudo”.

“O motivo principal era realizar a interpretacdo apds a leitura, por meio de questiondrio e
com perguntas e respostas mecanicas, como: Qual o personagem principal?”.

Professor 5 - “A leitura de contos ocorria. Era feita por meio de rodas de histéria (pré-
escola)”.

“Acredito que incorporavam a leitura dos contos de fadas por fazer parte do imaginario
infantil e ajudar as criangas a compreenderem certos conflitos internos que as rondam nessa
idade”.

Professor 6 - “A recordacao que tenho sobre os contos de fadas, se deu no ensino
fundamental, onde éramos solicitados a realizar a leitura em voz alta e o outro colega dava
continuidade”; “Aprimoramento da leitura, desenvolvimento da linguagem oral e escrita”.
Professor 7 - “Sinceramente, eu ndo lembro”; “Na minha infancia, ndo me recordo de
historia contada por professores”.

Professor 8 - “Nao frequentei pré-escola e minha escola primaria foi um terror. Muito

medo... jamais houve leitura de contos ou de qualquer outro tipo de literatura ... o tnico livro



usado era a bendita cartilha Caminho Suave... gostava de ver na capa aquelas criangas felizes
caminhando para a escola ... tudo mentira para mim ... a escola era horrivel para ler a
professora indicava a fila e uma crianca de cada vez tinha que ler ... era horrivel ... ler: OVO
- UVA - decodificar nao sabia — entrava em choque e chorava”; “Nao eram ... iSso ndo
existia! Pelo menos na minha vivéncia”.

Professor 9 - “Acredito que sim mas nao me recordo. Desculpe!”; “Idem 17”.

Analise

Nem todos conseguiram resgatar as lembrangas ligadas a leitura na infancia o que ¢
bem compreensivo em se tratando de lembrancas de longo prazo, mas os professores que
trouxeram as lembrancas a tona contribuiram muito para a identificacdo de como os contos
eram trabalhados em suas trajetdrias escolares.

O percurso escolar caminha na formagao dos agentes acompanhadas das familias que
operam na construcao do habitus primario e esse resgate das trajetorias dos professores foi
importante para compreender como o conto acontecia se € que acontecia € como era essa
escola que eles frequentavam em se tratando de ensino dos conteudos.

Nitidamente nas respostas aparecem uma meng¢ao dos contos inseridos em cartilhas e
sendo incorporados pelos professores como algo mecanico desprovido de uma
problematizagao social do que os contetidos ensinam. Diante de estudos modernos vemos que
a percepcao de que tais conteudos podem transmitir desigualdades de género ¢ um fendmeno
recente e a possibilidade de problematizacao na escola € um processo lento por possuir
marcas tradicionais dos contetidos ensinados € uma forte participagdo no processo de
moralizacao dos sujeitos ali presentes.

Segundo Aragjo e Santos (2013):

Quando afirmamos que a cartilha ¢, também, um objeto cultural, estamos nos



remetendo a um material que ndo apenas desenvolvia as habilidades de leitura e
escrita, mas nos trazia informagoes sobre a cultura e as belezas do Brasil através de
imagens. E neste sentido que, a imagem também, ¢ detentora de significados e

valores. (p. 5).

Com o relato da professora 8 “o unico livro usado era a bendita cartilha Caminho
Suave... gostava de ver na capa aquelas criangas felizes caminhando para a escola ... tudo
mentira para mim” podemos refletir sobre esse impacto da imagem em sua infancia e o
quanto tal material didatico transmitia ideais nem sempre alcangaveis.

Araujo e Santos refletem que a Cartilha, expde um ponto de vista cultural e escolar de
uma época e que as imagens, por exemplo, eram vistas como “naturais” em sua época de
difusdo e uso escolar, € preciso portanto contextualizar tais contetdos.

Nao se problematizava a falta de diversidade presente nas representagdes, quem era
mostrado e em quais situacdes. Tais questionamentos vieram posteriormente € trouxeram para
as problematizagdes do curriculo as imagens como também transmissoras de valores que
seguiam no curriculo em um fluxo naturalizador.

A utilizacao dos contos em suas trajetdrias primarias escolares aparecem associadas a
utilizacao de seus professores no curriculo a contagao com fins de inser¢ao de conteudos
ligados as normas gramaticais. O que refere-se a problematizagdo de tais contos enquanto
conteudo ideoldgico que insere valores a escola ndo se manifestava. Posso acreditar que o
conto entdo seguia como um contetido leve no qual as criangas se divertem e aprendem, mas
que atribui nos muros da escola também uma aprendizagem que moraliza os comportamentos
esperados para meninos € meninas.

Os contetdos ideoldgicos inseridos de forma sutil no curriculo contribuem com as



relacdes de dominacao presentes na sociedade e seguem muitas vezes sem que sejam
pensados em sua natureza e necessidade.

As lembrancas sobre um ensino que se apoiava no uso de cartilha foi citada pela
maioria dos participantes e sobre como a escola assumia uma firmeza em relagdo a postura,
participagdo dos alunos, configuracao do espago escolar com carteiras enfileiradas e a
literatura infantil quando utilizada inserida nas normas gramaticais. A participante 8 chamou
atencao por mencionar que a leitura de qualquer literatura ndo ser feita e o quanto a escola era
ruim para ela, inclusive usando o termo “Horrivel”, uma escola com ares bastante tradicional
no qual os alunos ndo eram estimulados a se posicionarem e fechada no material didatico
cartilha.

Para Bourdieu (2014) a escola apesar de laica continua contribuindo com a
transmissao dos ideais patriarcais, com as maneiras de ser e as de se ver e representar as
proprias inclinacdes. Ela auxilia na construcdo dos destinos sociais como também a
intimidade das imagens de si mesmo.

As relagdes de dominagao fazem-se presente no campo escolar e através de seus
agentes contribui para a reproducao social. Ha que se perceber que assim como hé a

reprodugdo ha a possibilidade de transformagao.

4.7 — Trajetorias Profissional e pratica pedagogica

Esse bloco de questdes caminhou na dire¢ao de identificar como os professores

participantes da pesquisa posicionam-se em relagdo ao trabalho com os Contos de

fadas/maravilhosos em suas praticas pedagogica.



Perguntas 19, 20 e 21 foram responsaveis pela identificagdo da incorporacao de
contos de fadas/maravilhosos nas praticas pedagogicas dos professores participantes e sua
motivag¢ao, a intensidade de trabalho com os contos € como ¢ desenvolvido a leitura a fim de

reconhecer se ha trabalhos de desconstrucao dos estereotipos de género ou nao.



QUADRO 7 - Trajetoria profissional e pratica pedagogica

necessario a incorporacio utiliza os ual como vocé desenvolve a
entrevistado | dos contos de fadas na por qual motivo? contos na fre ?jé ncia? | leitura com o8 contos?
pratica? pratica? q : :
bem cultural da humanidade, atentando nfio soube leitura deleite. roda de
Professor 1 sim para o cuidado da ndo reprodugdo dos sim respander comerea. teatro
esteriotipos de género po ’
. trabalhar os conflitos psiquicos que as . esporadicamen
Professor 2 sim - psiq q sim po roda de conversa
criangas possam ter te
Professor 3 sim reflexdo do imaginario para o real, valores ndo ) )
maorais e comiio social
na hora do conto & livas
Professor 4 sim bem cultural da humanidade sim néo respondeu |disponibilizados na sala de
aula
curiosidade, trabalhar os conflitos psiquicos -
. ; - . trés vezes por
Professor 3 sim que as criangas possam ter e estimular a sim cemana roda de conversa
leitura
Professor 6 sim trabalhar genem’;'igs idade, valores e sim a0 longo do ano| semana de contos
estimular a leitura, a curiosidade e a trés vezes por leitura deleite, roda de
Professor 7 sim imaginacio sim semanapu comversa, reconto (pelas
ginag criangas) e desenho
as criangas votam qual
Professor 8 sim recorte da vasta gama literaria sim semanalmete | o0 de fadasl gostariam
de conhecer: roda de
COMErsa
estimular a leitura e a curiosidade, trabalhar roda de conversa (com
Professor 9 sim os conflitos psiquicos que as criangas sim nao respondeu | leitura dindmica), reconto

possam ter e compreensdo de mundo

(pelas criangas)

NOTA: elaboragdo propria

Professor 1 - “Sim porque fazem parte dos bens culturais da humanidade. No entanto, ¢

preciso cuidado com a maneira como sao trabalhados em sala de aula para que ndo sejam

apenas um incentivo, para nossas criangas, do tipo “casaram e viveram felizes para sempre”,

como se essa fosse a Uinica possibilidade de ser feliz na vida”; “Sim, utilizo. Ele ¢ mais um

dos diversos géneros que trabalho quando se trata de literatura infantil. Nao sei dizer a

frequéncia de trabalho com o género textual contos de fadas/maravilhosos, mas a literatura

infantil estd presente todos os dias”; “Como leitura deleite, roda de conversa, teatro (de

fantoches, dedoches, “corpo”).

Professor 2 - “Entendo como necessaria a incorporagdo de qualquer género literario,




inclusive dos contos de fadas. Apesar de alguns contos fazerem apologia a submissao
feminino, ao sexismo e a uma visdo eurocéntrica do mundo, do ponto de vista da psicanalise,
eles comunicam ao inconsciente infantil que o bem sempre ha de prevalecer e que os
conflitos psiquicos possuem solugdo”; “Sim, mas esporadicamente’; “Sentamos em circulo e
cantamos uma musica de introducao a leitura. Ao final da cangao, leio a historia e, ao final de
cada pagina mostro-lhes a ilustracdo, ora eu conto a historia sem me valer do portador de
texto”.

Professor 3 - “Sim, bem como todos os géneros literarios. Os contos de fadas trazem a
reflexdo do imaginario para o real, dos valores morais, do convivio social”; “Nao costumo
utilizar os contos de fadas nas aulas, uma vez que acredito que as criangas ja possuem
recursos para a compreensao de diversos géneros literarios € que os contos de fadas ja foram
abordados nas séries/turmas anteriores, pois leciono ha alguns anos no ultimo seguimento da
educagdo infantil (ou seja, para as faixas etarias de 5 e 6 anos)”; “Quando os utilizava era a
partir dos livros, ou contados pelas criancas e por narrativas em CDs (que possuo alguns
como “soldadinho de chumbo”, “Patinho Feio)”.

Professor 4 - “Sim. Os contos de fadas sdo narrativas que trazem valores culturais elaborados
pela tradicao oral. Sendo assim, eles devem estar presentes no contexto escolar, mesmo
porque as criangas ja chegam na escola conhecendo essas historias™; “As leituras sao
desenvolvidas, geralmente na do conto, mas as criangas também tem possibilidade de ter
contato com os contos, por meio dos livros que ficam disponibilizados na sala de aula”.
Professor 5 - “Sim, a leitura dos contos de fadas se faz necessaria no contexto escolar, pois
através deles a crianga ¢ levada a ter curiosidade e também poderad encontrar respostas para
problemas que esteja vivenciando. Além disso desperta o interesse pela leitura, contribuindo

para formacao de leitores”; “Utilizo, sim. Pelo menos umas trés vezes por semana costumo



ler os classicos™; “Por meio de rodas de leitura, conversa com as criangas, participacao delas
antecipando o que ocorrera durante a historia”.

Professor 6 - “Atualmente, acredito ser interessante, pois muitos contos de fadas, através
desses, € possivel trabalharmos questoes tais como: género, diversidade, valores, ética, etc.”;
“Utilizo os contos de fadas na minha pratica pedagogica durante o decorrer do ano. Ja
trabalhei semana de contos, por exemplo, semana de fabulas, etc. Também ja ocorreu de
trabalhar para realizarmos teatro, onde a crianga apds conhecer diversos contos, escolheria
representar a emocao daquele personagem, onde a representacao se deu através da
“linguagem corpo € movimento”.

Professor 7 - “Sim. Acredito que os contos de fada sdo importantes para despertar o interesse
pela leitura, estimula a imaginagado e a curiosidade das criangas”; “Sim. Geralmente realizo as
leituras trés vezes por semana”’; “Leio o livro para as criangas. Conversamos sobre o conto na
roda de conversa. As criangas recontam a historia e desenham o que mais gostaram do livro”.
Professor 8 - “Considero muito importante a apresentagdo e contato com os classicos desde
cedo. Sejam eles contos de fadas ou outras literaturas. Na minha opinido a literatura assim
como as artes, teatro, musica, danca, (outras linguagens) deveriam ser o eixo estrutural do
planejamento e contetidos. Os contos de fadas sdo um recorte da vasta gama literaria, sendo
referéncia e tendo relevancia no imaginario representativo das criangas. E fato que por meio
das historias existe a possibilidade de um profissional ou das pessoas manipularem conceitos,
muitas vezes inconscientemente, mantendo o status quo ou ainda buscando transformar a
sociedade para .... € ndo com o outro o que penso ser tdo controlador quanto a manutengao do
que esta pronto”; “Sim; sempre usei bastante os contos de fadas, fabulas, historias de vida
(biografia), outros na minha pratica. Talvez como uma maneira de compensar a auséncia da

minha infancia. No entanto, sempre tive o cuidado submeter a escolha das criancas que



votavam em qual conto de fada preferiam conhecer... atualmente, tenho repensado essa
pratica da escolha sob a forma de controle e ndo como processo de libertacdo. A ideia €
trabalhar com o conceito de consenso progressivo com as criangas”; “Hoje estou um pouco
mais cuidadosa, mas ainda falta muito para aprender sobre quais as melhores indicacdes e
usos para os contos ... procuro fazer a leitura dos livros escolhidos pelas criangas — evitando
“manipulé-las” com meus conceitos e interpretagcdes acerca das emogdes contidas nas tramas
dos contos (veladas ou ndo). Procuro perguntar para as criangas quais trechos ou personagens
elas mais gostaram ou se “identificaram”? Por qué? Essa atividade costumo chamar de
Circulo da leitura que acontece toda semana no horario definido (sempre o mesmo) e dia
determinado (o mesmo) — rotina. Faco interven¢do somente se houver algum comentario de
cunho discriminatdrio/preconceituoso, que agrida o direito da pessoa humana ou ainda se
alguma criancas interromper a outra no momento de sua fala (respeitar a vez do outro falar —
significa respeitar o que ele esta falando, neste estagio)”.

Professor 9 - “E necessario como ferramenta de estimulo 2 leitura, estimular a curiosidade,
lidar com situagdes problematicas, enxergar € compreender o mundo que os cerca. Além
disso, os contos atingem os alunos emocionalmente, comovendo, encantando, contribuindo
para uma educagao indireta”; “Utilizo com frequéncia, mas dentro de um contetdo que
contempla outras formas de narrativa (fabulas, folclore brasileiro, lendas, poemas etc)”;
“Procuro informar aos alunos o que sera lido. A seguir promovo um didlogo ouvindo os
conhecimentos prévios. Mostro o livro informando o autor (a) e ilustrador (a). Fago a leitura
de forma dindmica (permitindo manifestagcdes, mostrando as gravuras) e dramatica
(procurando interpretar os personagens). Por fim, fago um reconto, ouvindo dos alunos o que
entenderam da histdria, ao mesmo tempo em que discutimos aspectos importantes

(mensagem, valores, conceitos, etc.). E o mais importante, permito que manuseiem os livros



em algum momento do dia”.

Analise

A maioria dos professores disseram incorporar os contos no curriculo e utiliza-lo
como ferramenta para estimulo da leitura e escrita. Cinco apontaram que os contos possa ser
um 6timo recurso principalmente se utilizado na pratica inseridos em projetos pedagogicos,
mas atentaram para o contetido que pode conter sexismo e que portanto tem que ser utilizado
com cuidado para nao reforgar esterdtipos mantenedores do status quo.

Somente a professora trés disse que ndo costuma trabalhar por acreditar que as
criancas cheguem na faixa etaria de cinco e seis anos ja tendo tido no curriculo em anos
anteriores, entdo ela ndo acha necessario.

A professora de nimero oito refletiu sobre a acao de escolha proposta pelo professor
que segue muitas vezes enviesada e repleta de mecanismos dominadores que ocultam a
limitagdo do que ¢ ofertado. Para ela o curriculo ¢ marcado pelo que se assume como digno
de valor para ser incorporado e sendo assim configura-se em relacdes de poder que podem
mascarar a ideia de que as criangas possam ter escolha.

A professora um demonstrou uma apropriagcdo dos contos de fadas/maravilhosos em
sua pratica e problematizou a importancia de tal género literario para o desenvolvimento das
criancas. Chamou atencao para o cuidado ao se trabalhar o conto, pois ele reproduz ideais de
beleza marcadas pelo eurocentrismo e a associagdo da felicidade pelo casamento.

A professora dois diz ser importante trabalhar os contos de fadas/maravilhosos e leva
a reflexdo dessa importancia para a sua area de formagao que ¢ a psicologia vendo a
incorporagdo do conto como positivo para o desenvolvimento infantil. Aponta uma pratica
pedagdgica em que os alunos sdo participantes no processo de leitura e que ndo se manifesta

com moldes escolares tradicionais com a leitura sendo feita enfileirada sem que os alunos



falem.

A professora cinco demonstrou um trabalho intenso com os contos de
fadas/maravilhosos por vé-lo como um estimulo a leitura para as criangas. A forma de
trabalho apontada demonstra uma participacao das criancas no momento de contacao de
forma que se apropriam da historia que esta sendo contada participando e ndo apenas como
ouvintes passivos.

A professora seis trouxe a possibilidade de se trabalhar questdes como o género e a
diversidade dentre outros assuntos na incorporagao dos contos de fadas/maravilhosos no
curriculo. A inser¢ao dos contos no curriculo ¢ assumida por ela constantemente em sua
pratica e utilizada para diversos fins, inclusive para trabalhar o corpo.

Professora sete trabalha com grande frequéncia com os contos de fadas/maravilhosos
e utilizando-se de roda de conversa e da ferramenta reconto que da a liberdade da crianca
reimaginar o conto conforme suas vivéncias de forma que seu contetido matriz ¢ mantido
permitindo o reconhecimento de qual conto se trata, mas permitindo que a imaginagdo
acrescente novas possibilidades. Dar a possibilidade das criancas expressarem-se por desenho
também ¢ muito positivo, ja que esta pode passar para o papel a sua compreensao e
interpretacdo da historia.

A professora oito apontou um trabalho com os contos inserido na rotina das criangas e
descreveu sua pratica de forma muito diferente dos demais relatos, ja que ela assume uma
pratica no qual o respeito pelas escolhas das criangas € algo que se faz presente. Ela explicou
que interfere na leitura para problematiza-la se ver que ha algum tipo de conteudo que possa
ferir os direitos de alguém mais uma vez demonstrando que sua pratica pedagogica €
atravessada pelo respeito ao proximo e a consciéncia de que toda acao pedagdgica ¢

permeada por relagdes de poder que podem tanto servir para libertar quanto para oprimir.



Segundo Louro (1997):

Portanto, se admitimos que a escola nao apenas transmite conhecimentos, nem
mesmo apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz identidades
étnicas, de género, de classe; se reconhecemos que essas identidades estdo sendo
produzidas através das relacdes de desigualdade; se admitimos que a escola esta
intrinsecamente comprometida com a manutencao de uma sociedade dividida e que
faz isso cotidianamente, com nossa participacao ou omissao; se acreditamos que a
pratica escolar ¢ historicamente contingente € que ¢ uma pratica politica, isto &, que se

transforma ou pode ser subvertida. (p. 85).

Os contetudos ideoldgicos podem ser transmitidos por vias diretas do curriculo como
também de forma inconsciente naturalizado nos saberes assumidos como importantes e
necessarios. A institui¢ao escolar apesar de assumir um discurso de neutralidade esta
envolvida nas relagdes de poder presentes na sociedade.

O professor nove também manifesta a incorporagcdo dos contos em sua pratica
pedagdgica e pelo relato demonstra que se posiciona como aquele que € responsavel pelo
ensino aprendizagem, informando as criangas sobre o que elas terdo de contetido e ndo
trazendo as criancas para a selecdo e problematizagao do conteudo trabalhado. Ao especificar
que ele “permite” que as criangas manuseiem o livro em algum momento demonstra uma alta
hierarquia na posi¢do de professor.

Pode-se afirmar que o conto segue fazendo-se presente na selecao curricular de quase
todos os professores € que estes veem o conto como uma ferramenta para a leitura e trabalho
com ortografia. O numero de professores que apontaram que os contos possa ter em seu

conteudo estimulo a formas fixas de ser e estar na sociedade foi bem relevante o que



demonstra uma compreensao de que o tal contetdo apesar de selecionado por eles ¢ visto
com certa cautela no que diz respeito aos discursos hegemodnicos.
Segundo Costa (2007):
A questdo central acerca do trabalho com a literatura na escola relaciona-se a
formacao do professor para atender a indicagdo de acervos e a motivagao para formar
leitores. Essa formagao muitas vezes sustenta idéias equivocadas sobre a literatura na

escola, como por exemplo, a fun¢do moralizadora dos textos. (p. 11).

A incorporacao dos contos no curriculo pelo grupo de professores voltando-se para o
estimulo a leitura pode gerar também a inculcagdo de valores naturalizados socialmente para
homens e mulheres. Os valores morais no interior dos conhecimentos compreendidos como
necessarios e importantes seguem moldando sujeitos e instituindo formas de ser, estar e agir.
Alguns professores participantes atentou que o trabalho com os contos precisa ser bem
pensado para que ndo se reproduza esterdtipos sexistas.

Para Costa (2007)

Em consequéncia, ao tomar contato com a Literatura infantil, a crianca
aprendera ndo apenas a familiarizar-se com a linguagem escrita. Muito mais do que
1sso, a crianca estara formando o modo de pensar, os valores ideologicos, os padroes
de comportamento de sua sociedade e, em especial, estard alimentando seu

imaginario. (p. 27).

A literatura infantil por seu carater ludico chega de maneira muito perspicaz nas
mentalidades e de forma discreta aciona uma aprendizagem para as relagdes sociais; relagoes

que nao sao igualitarias entre homens e mulheres e tratando-os como ambivalentes. Os



professores escreveram que compreendiam tal conteudo propagado pelos contos, mas a

maioria também disse trabalhar com os contos.

QUADRO 8 - Critica aos contos de fadas/maravilhosos

critica aos

entrevistado
contos

qual o motive?

reforgo de ideias do senso
Professor 1 sim comum, utilizagdo apenas
como fungdo moralizante

Professor 2 sim reforgo do sexismo

géneros engessados,

Professor 3 sim -
eurocentrismo

submissdo feminina,
Professor 4 sim padrbes de beleza
reforgado pelas ilustragdes

submisséo feminina,

Professor 5 sim >
eurocentrismo
submissao feminina,
Professor 6 sim desigualdade social e
étnica
Professor 7 sim padrbes de beleza
) relagdes de poder na
Professor & sim G Eod
contagao
eurocentrismo, submissédo
Professor 9 sim feminina e padrées de

beleza

NOTA: elaboragao propria

Professor 1 - “Os contos de fadas como parte da literatura infantil pode exercer diferentes
fungdes: ladica, cognitiva, catartica e pragmatica, podendo propiciar o desenvolvimento da
crianga. A critica negativa que eu vejo com relacdo a esse género textual é quando ele ¢
utilizado apenas com fun¢do moralizante ou para reforgar ideias que sdo vistas no senso

comum como “padrdes e verdadeiras” como por exemplo: s6 € princesa quem ¢ branca e com



padrao de beleza europeu”.

Professor 2 — “Minha critica aos contos de fadas classico € a possibilidade de eles se
constituirem num recurso pedagdgico para reforcar uma Uinica maneira de ser menino e
menina. No entanto, se esses padroes forem problematizados pelo professor, eles podem
empregados sim”.

Professor 3 - “A partir do que me recordo de alguns contos de fadas considero como critica a
questao fechada dos géneros de cada personagem, ou seja, os papéis de cada género na
sociedade. Bem como os modelos de familia “eurocéntrica”, ou seja, com a presenga dos pais
e irmaos; € que as princesas € principes sdo sempre de olhos claros e loiros™.

Professor 4 - “Quando penso no contexto atual, em que vivemos uma realidade bem
diferente, a minha critica seria em relacao ao papel da mulher, sempre dependentes dos
homens e também em relagao as ilustragdes dos livros, pois trazem um padrao de beleza que
nao condiz com as diferentes realidades. Mas entendo que essas historias sao fruto da
tradi¢ao oral de uma outra época, um tempo em que a mulher realmente ndo tinha papel ativo
na sociedade”

Professor 5 - “Sim. A questdo da familia, que hoje nao se constitui mais da mesma forma, o
termo “Felizes para sempre”, que também ndo condiz com a realidade, a submissdo
feminina”.

Professor 6 - “Sim. Por exemplo: “Final Feliz”, “O principe encantado”, e principalmente a
dependéncia da mulher ndo posso deixar de mencionar a questdo da separagdo de “classes
sociais” € a ndo valorizacao das etnias (todas)”.

Professor 7 - “Sim. As princesas sdo brancas e magras”.

Professor 8 - “Penso que a literatura como expressao cultural e como parte do contexto

historico cultural e social de determinada época serviu e pode servir a algum fim. No entanto,



penso que no caso dos contos de fadas e outros historicos a dominag¢do e controle esta acima
de tudo na voz e na inten¢do de quem conta (faz uso da sua leitura) do que de quem a ouve.
Assim, ha de se observar na leitura tonalidade da voz, gestos, intengdes, direcionamento,
etc...”.

Professor 9 - “Algumas. Nao sdo totalmente adequados a miscigenagao cultural brasileira, e
sua forga literdria por aqui demonstra a supremacia de uma classe/raga historicamente. Outro
porém ¢ o papel da mulher, quase sempre em busca de um bom casamento (demonstrando
submissdo) o que torna contos como “Cinderela”, “Branca de Neve”, “A bela adormecida”
verdadeiras odes ao machismo, e por fim, uma preocupagao exagerada com a aparéncia,
criando esterotipos que podem levar a conceitos preconceituosos”.

Analise

Todos os professores fizeram criticas sobre os contos de fadas/maravilhosos conterem
estereotipos de género que limitam as possibilidades de meninos e meninas; também
questionaram o ideal de beleza eurocéntrico que permeiam o universo dos contos e que
consagram um determinado tipo aparéncia fisica como bonito e desejado, corpos “saudaveis”,
brancos e magros; alguns professores citaram a submissao feminina como sendo estimulado
no contexto das historias e o quanto isso € desigual nas relagcdes entre homens e mulheres; a
realizagdo social para as mulheres conquistada por um casamento também foi criticada por
uma das professoras.

Em sua totalidade os participantes afirmaram que os contos contem contetdos
excludentes e que podem contribuir com ideais naturalizados na sociedade envolvendo
género, questdes €tnicas raciais, sexualidade, etc. O desconhecimento sobre o alcance do
conteudo ideoldgico nao apareceu em nenhum dos relatos.

A simbologia discriminatdria nos contos pode ser assumida como aponta Bourdieu



(2014, p. 60) “A forga simbolica ¢ uma forma de poder que se exerce sobre os corpos,
diretamente, e como que por magia, sem qualquer coagdo fisica; mas essa magia so atua com
0 apoio de predisposi¢des colocadas, como molas propulsoras, na zona mais profunda dos
corpos”. As formagdes se dao de forma sutil e por diversos meios de propagagdo, mas
auxiliam na reprodu¢do de formas naturalizadas socialmente.

Um dos objetivos especificos que era identificar se os professores trabalhavam com os
contos de fadas/maravilhosos sem compreender que seu contetdo possui ideologias
excludentes foi descartado. Todos fizeram criticas e também assumiram saber que sabiam que
os contos podiam reproduzir os conteudos ideologicos.

A questdo 23 voltou-se para a identificagdo se os professores haviam entrado em
contato com a reflexao sobre os contos de fadas/maravilhosos em sua formacao profissional e
se essas reflexdes eram feitas em disciplinas especificas de forma que citassem quais foram
elas. A questao 24 indagou se eles acreditavam que a formacao profissional deles influenciou
em suas praticas pedagogicas no que diz respeito a selecao de conteudos escolares. Ambas
perguntas buscam adentrar no universo de suas formagdes profissionais para compreender um

pouco de suas trajetorias profissionais.



QUADRO 9 - Influéncia da formagao profissional na pratica pedagogica

entrevistado

na formacao profissional,
foi levado a refletir sobre o
trabalho com contos?

quais foram?

em quais disciplinas?

influéncia da formacéo
profissional na pratica
pedagodgica

Professor 1

sim, escolarizagio

qualidade de determinados
livros e histérias quanto & sua
literariedade

Literatura Brasileira, Portuguesa,
Espanhola e Hispano-Americana

sim, além de legislagdes

diferengas existentes entre a

Professor 2 pouco, escolarizagdo interpretagéo freudiana e a topicos avangados sim
jungiana dos contos de fadas

Professor 3 | sim, curses de capacitagdo sim

Professor 4 sim, escolarizagio questdes psicoldgicas especializagao em Psicopedagogia sim

Professor 5

Professor 6

sim, escolarizagéo

houve pouca reflexdo

Alfabetizagdo e Letramento

sim, além de formagao

Lingua Portuguesa, Filosofia da
Educacao, Psicologia da Educagdo

pessoal
Professor 7 nao
Professor & ndo
Sociologia, Histdria, Histdria da
Professor 9 sim, escolarizagio nédo citado Educagéo, Didatica, Metodologia da sim

NOTA: elaboragao propria

Professor 1 - “Nao apenas com os contos de fadas, mas com outros géneros textuais, em

geral. As disciplinas eram as de Literatura Brasileira, Portuguesa, Espanhola e Hispano-

americana. Nao discutiamos apenas o género textual em si, mas também a qualidade de

determinados livros, histdorias quanto a sua literariedade”; “Sim, apesar dos documentos

oficiais que listam, sugerem tais contetdos como o RCNE]I, a proposta dos Contetidos da

Educagao Infantil da rede municipal, que também servem de referéncia”.

Professor 2 - “De maneira geral, posso afirmar que nao. No entanto, numa disciplina do

curso de Psicologia, intitulada Topicos Avangados, fiz um trabalho sobre as diferengas

existentes entre a interpretagdo freudiana e a jungiana dos Contos de fada, as quais enfatizam




as tarefas requeridas para a consecucao da maturidade pelo sujeito e as solucdes dos conflitos
intrapsiquicos”; “O magistério apresentou um cunho bastante ideologico. Os cursos de
Ciéncias Sociais e Psicologia, no entanto, me levaram a conceber os temas que comumente
sao tidos como transversais, como centrais. Dentre tais temas, posso destacar Género e
Diversidade, Historia e Cultura de Povos ndo Ocidentais, entre outros”.

Professor 3 - “Nao. Me recordo apenas no magistério que uma professora da disciplina de
Metodologia da Lingua Portuguesa abordou alguns classicos dos quais realizamos as
chamadas “caixa de historia” e dramatizagdes. Acredito que o acesso aos novos livros era
dificil e ndo havia esta larga escala de produgdo literdria que temos hoje, como por exemplo,
os contos, também classicos, de origem africana, pois cada grupo possuia a sua forma de
abordar as questdes de valores morais como nos contos de fadas”; “Sim. A cada momento que
participo de cursos de formacao, o acervo literario também aumenta consideravelmente,
como por exemplo, os contos de origem africana (que relatei anteriormente)”.

Professor 4 - “Sim. Fiz uma especializagdo em Psicopedagogia e a questdo dos contos de
fadas fo1 abordado, com énfase nas questdes psicologicas”; “Sim, pois formagdes anteriores
nao abordaram todas as questdes que envolvem os contos de fadas com profundidade, isso
faz com que eu tenha uma outra visao na hora de planejar as aulas”

Professor 5 - “Em minha formagdo, ndo teve espago para discutir e refletir sobre os contos
classicos”; “Acredito que sim”.

Professor 6 - “Quando cursei a Licenciatura em Pedagogia exploramos pouco sobre o
trabalho com os contos de fadas classicos. Nao houve muita reflexdo. Os contos foram
explorados na disciplina: “Alfabetizacdo e Letramento™”’; ““A minha formacao profissional
contribui na minha pratica pedagogica (continuidade na formagao). Porém a minha formagao

pessoal (leitura critica) se faz mais presente”.



Professor 7 - “Na minha formag¢ao nunca fui levada a fazer reflexdes sobre os contos de
fada; “Nao acredito”.

Professor 8 - “Com os contos de fadas classicos ndo. No entanto, ja pude ouvir e ler textos da
internet que abordam o tema considerando negativas algumas atitudes e a¢des ocorridas na
trama os chamados politicamente correto: Por exemplo — Quando o principe beija a Bela
adormecida que esta desfalecida. Atitude de beijar poderia ser considerado uma “invasao do

outro” - “abuso” - beijar alguém sem sua permissdo e o pior alguém que esta privado de sua

consciéncia. Tenho buscado informagdes por interesse proprio”; “Acredito que minha pratica
pedagdgica aliada a minha formacao académica e em grande parte (maior delas) minhas
vivéncias enquanto sujeito historico cultural possibilita que eu faco e refor¢o a busca em
propiciar conteudos mais progressistas e criativos as criangas’.
Professor 9 - “Fizemos muitas reflexdes, em Sociologia, Historia, Historia da Educacao,
Didéatica, Metodologia de Lingua Portuguesa, Filosofia da Educagao, Psicologia da
Educacao™; “Sim”.

Analise

A maioria dos professores registrou que acreditam que a formacao que tiveram faz-se
presente na pratica pedagogica. A professora 1 citou que também ha documentos referéncias
na area de Educacgdo Infantil mesmo existindo documentos que dao referéncia sobre o que ser
trabalhado em cada seguimento. Apenas uma participante afirmou nao achar que a formacgao
influencia na pratica.

Também foi relatado algumas disciplinas dentro de suas formagdes que entraram na
discussao do enfoque ideologico de género nos contos de fadas e os ideais impostos e
valorizados. Nao foi citado por eles uma disciplina especifica que trata-se sobre a questao,

mas sim disciplinas presentes na grade curricular que trouxeram a questdao de género como



alvo de reflexao.

Para (Carvalho & Guizzo, 2016, p. 200) “consideramos imprescindivel que sejam
criados programas de formacao continuada de professores(as) de Educagao Infantil, nos quais
as tematicas de género e sexualidade sejam a tonica central das discussoes”. Tais autores
trazem a discussdo o despreparo de professores de Educacao Infantil problematizando que tal
falta possa se dar pela limitagdo das questdes de género nas grades curriculares dos cursos de
formacao e também pelos documentos educacionais que regem tal seguimento tratarem de
forma muito superficial a abordagem de género.

Uma das possibilidades de transformagdo das limitagdes do trabalho com género
seriam as capacitagdes, aperfeigoamento e cursos de formagao continuada que na maioria das
vezes nao ¢ fornecido pelo 6rgao publico de educacao, o que acaba s6 acontecendo se for por
interesse do proprio educador. Pelo contexto social repleto de tabus no que diz respeito ao
trabalho com género a agdo pedagdgica acaba limitando-se a alguns conhecimentos sobre o
assunto, mas com pouca quebra de paradigmas e estratégias de superacao.

A fim de compreender se os professores participantes se viam abertos a incorporar no
curriculo trabalhos voltados para a questao de género foi questionado primeiramente se eles
se viam dispostos a incorporar no curriculo questoes ligadas a diversidade e posteriormente
sobre o trabalho com género em seu contexto de trabalho que ¢ a Educagdo Infantil. Foi
também dada a opgao de que se eles respondessem nao dissessem em qual faixa etaria

considerariam possivel. Questdes 25 e 26 do questionario.



QUADRO 10 - Contos de fadas/maravilhosos, diversidade e género

se acha aberto para vé como importante e
entrevistado |trabalhar com a diversidade [necessario trabalhar género na| contos de fadas e género
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Professor 2 sim esse trabalhe ndo reproduza os | ndo, reforgo de esteredtipos
esteredtipos de género
Professor 3 sim ndo, acredita que se desenvohve | sim, assim como os demais
nas relagdes do dia a dia géneros literarios
sim, pois a identidade esta em sim, tendo a familia como
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Professor 9 sim esse trabalho ndo reproduza os ! A
esteredtipos de género contetidos discriminantes
COIm as criangas
NOTA: elaboragao propria
Professor 1 - “Sim”; “Sim”.

Professor 2 - “Sim, entretanto ha uma resisténcia em trabalhos com esta tematica por parte
9

de alguns colegas professores e de algumas familias”; “Considerando que a identidade de

género se desenvolve ao longo da vida de um sujeito, penso que ¢ importante trabalha-la na

Educacao Infantil. Entretanto, ha que se ter cuidado para que esse trabalho ndo reproduza os

esteredtipos socialmente atribuidos ao género”.

Professor 3 - “Acredito que sim, pois procuro abordar os diferentes temas no decorrer do ano

letivo, a partir das historias, das musicas etc.’

b

; “Acredito que ndo hé necessidade do trabalho




separado com este tema, pois acredito que as criangas vao construindo estas relacdes no dia a
dia, no ambiente em que convivem, e no ambiente escolar ¢ da mesma forma”.

Professor 4 — Numero 25 nao foi respondida pela participante. “Sim, € importante, pois
desde seu nascimento a crianga ¢ um ser social (LURIA, 1979), sendo assim, ela esta inserida
em diferentes contextos. Esse trabalho na Ed. Infantil € necessario, pois essa identidade esta
em formacao” Participante citou: LURIA, Alexander Romanovich. Atividade consciente do

homem e suas raizes histéricos-sociais. Cursos de Psicologia Geral, v. 1, 1979, p. 71 -84.

Professor 5 - “Sou totalmente aberta a mudangas e a incorporar novos contetidos ao meu
trabalho”; “Acho importante este trabalho na educacao infantil, como forma de situar a
crianca dentro de sua realidade”.

Professor 6 - “Sim, pois encontramos na sala de aula a diversidade, ou seja; cada qual com

suas especificidades (somos todos diferentes!); “Acredito que sim, pois a crianca esta na

descoberta do mundo e quando incorporamos valores, atitude, respeito e principalmente
agirmos e percebemos o mundo com naturalidade, teremos uma sociedade mais tolerante,
ética e feliz”.

Professor 7 - “Sim”; “Sim”.

Professor 8 - “Acredito que sim. Considero-me um ser diferente, pois apesar de profissional
experiente contrapondo a caracteristica da maioria possuo facilidade em aceitar e vislumbrar
conceitos € novos paradigmas. Procuro manter acesa a chama da possibilidade de acreditar
que um mundo melhor, mais igualitdrio, com mulheres e pessoas (discriminadas) mais
empoderadas — capazes e conscientes de se perceberem como sujeitos da sua propria
historia”; “Sim, Educagdo Infantil (foco e desenvolvimento humano). A identidade de género
¢ um recorte da pessoa humana que necessitou ser destacada por conta das intervengoes

fundamentais para a equidade social. Portanto, em sendo a crianga um ser (pessoa) inserida



na sociedade e sujeito da sua propria historia tem direito de participar desta construcao desde
que nasce”.
Professor 9 - “Sim”; “O trabalho com identidade de género ¢ importante, mas deve ter
cuidado em nao reproduzir modelos sociais descriminantes, que podem causar prejuizos
psiquicos aos alunos. Ex: € muito comum meninos serem alvo de piadas quando brincam com
bonecas e panelas, brinquedos socialmente estabelecidos para meninas, estimulando a
submissdo feminina € o0 machismo”.

Analise

Todos os participantes se assumiram preparados para incorporar no curriculo as
questoes voltadas para a diversidade e disseram ser importante pelos sujeitos serem marcados
por suas especificidades e participagdo em um todo social. Alguns apontaram a formagao dos
alunos como estando em formagao o que faz-se necessario intervencdes de cunho valorativo,
atitudes, respeito e tolerancia.

Para Carvalho & Guizzo (2016)

Enquanto professores (as) e educadores (as), ¢ muito provavel que nossas
atitudes e nossas opinides produzam efeitos sobre nossos alunos e alunas, ou seja, eles
(as) aprendem ndo s6 apartir dos conteudos curriculares com os quais trabalhamos,

mas também a partir dos posicionamentos que tomamos. (p. 199).

Ao se levar o questionamento para a esfera do trabalho com as questdes de género vé-
se certa relutancia por parte de alguns professores atentando para o cuidado em haver um
choque com a familia dos alunos e também ¢ colocado o cuidado para que ndo se reproduza
estereodtipos naturalizados no seio social. Uma das participantes aponta ndao achar necessario

um trabalho em separado para as questdes de género, ja que se trabalhando o respeito pelo



diverso ja se incorpora o respeito pelo préximo em sua singularidade.
Segundo Nunes & Silva (2006)
Afirmamos que a postura assumida diante da sexualidade varia muito de
acordo com a sociedade, sua cultura, seu contexto historico e ideoldgico. Existem
comunidades de configuragdo social e cultural diversa da nossa que guardam

diferentes praticas institucionais de iniciagdo e informag¢ao sobre corpo e sexualidade.

(p. 33).

No Brasil por uma tradicao marcada pela presenca cristd no seio social as questoes
relacionadas a identidade sexual dos sujeitos sao vistas de forma reservada e como talvez
sendo alvo de problemas se inseridas na instituicao escolar. A sexualidade fazendo parte da
construgdo integral dos individuos pode até ser assumida como necessaria € importante, mas
com cautela e ressalvas.

A ultima pergunta do questiondrio voltou-se para a identificagdo e interligagao dos
contos de fadas/maravilhosos como uma possibilidade para trabalhar as questdes de género
na pratica pedagodgica dos participantes.

Professor 1 - “Sim, no entanto, como ja dito anteriormente, dependendo do caminho seguido
podemos refletir sobre tais questdes ou apenas cristalizar ainda mais “verdades” que sdo
consideradas como unicas ou melhores que outras”.

Professor 2 - “Nao, pois eles podem transmitir o que ¢ ser feminino ou masculino de maneira
bastante estereotipada. Talvez eles possam ser utilizados para atender os objetivos
mencionados na questdo 23, para trabalhar com identidade de género, os recontos
recentemente publicados podem ser mais interessantes”.

Professor 3 - “Podem contribuir como os demais géneros literarios”.



Professor 4 - “Sim. Contudo ¢ preciso saber como abordar determinada questdes tentar ter a
familia como parceira e no caso da Educacao Infantil adotar estratégias ludicas para este
trabalho”.
Professor 5 - “Seria possivel trabalhar estas questdes com os contos de fadas e assim
percebermos o que pensam as criangas, como lidam com seus sentimentos, emogdes, como
expressam o que sentem”.
Professor 6 - “Os contos sao importantes, como citado na questdo (27), para compararmos,
discutirmos e principalmente para percebermos as relagdes e as emocdes, as logicas que as
criancas trazem e assim pode nos estabelecer didlogo para a formagao tanto individual como
social”.
Professor 7 - “Sim. As histdrias podem ser utilizadas para trabalhar género e diversidade”.
Professor 8 - “Sim, Também! Quando trabalhamos com representacdes nos circulos de
leitura as intervengdes, bem como o protagonismo da crianca mostram atitudes mais
assertivas junto ao coletivo/turma e consigo mesma”.
Professor 9 - “Como foi dito na questdo 22, alguns (maioria) dos contos de fadas apresentam
problemas quanto a questao de género. Conté-los dialogando sobre essa pode ser uma boa
estratégia para incentivar a reflexao dos alunos”.

Analise

Diante do ultimo questionamento percebe-se que os professores compreendem os
contos de fadas/maravilhosos como um recurso para incorporar a discussao de género com
seus alunos na faixa etaria de 5 a 6 anos, sendo os contos uma possibilidade para que os
alunos possam refletir sobre suas historias de vida e participacdo em um coletivo. Uma
professora chamou atencao para o cuidado que deva ter para que ndo se reproduza os

esteredtipos de forma naturalizada refor¢gando desigualdades entre os géneros, demonstrando



uma clara compreensao de que as praticas podem reproduzir contetidos sexistas se nao
ocorrer um cuidado com a forma como se trabalha.

Apenas uma das participantes disse que ndo, por achar que os contos reforcam a
desigualdade entre os géneros masculino e feminino e citou a possibilidade de se trabalhar
com os recontos de forma que os contos reformulados de forma mais igualitaria possam
contribuir de uma melhor forma com a discussao sobre a desigualdade que se faz presente na
sociedade.

A participante 4 escreveu sobre trazer a familia como parceira e por se tratar da
Educagdo Infantil incorporar estratégias ludicas. Pode-se questionar sobre essa possibilidade
de trazer a familia como parceira por as questoes de género serem vistas como tabu podendo
chocar-se com o que a familia considera adequado que seja incorporado pela escola e o receio
que professores venham a ter de terem problemas com a familia.

A maioria dos participantes citou o trabalho com os contos como uma possibilidade
reflexiva entre os alunos, no qual eles possam problematizar algumas de suas proprias
vivéncias utilizando-se das historias para pensa-las.

Segundo Silva (2005):

Nenhuma perspectiva que se pretenda “critica” ou pos-critica pode, entretanto,
ignorar as estreitas conexdes entre conhecimento, identidade de género e poder
teorizadas por essas analises. O curriculo €, entre outras coisas, um artefato de

género: um artefato que, a0 mesmo tempo, corporifica e produz relagdes de género.

(p. 97).

Reconhecer que o trabalho com género pode e deve ser trabalhado na Educagao

Infantil ¢ compreender que os sujeitos em toda sua complexidade de desenvolvimento sao



inseridos em uma gama elaborada de construcdes sociais e culturais do que ¢ esperado para o
seu sexo e que por historicamente ndo se dar de forma igualitaria tem de ser desconstruida.
Entender que o curriculo ndo ¢ neutro e que pode ser utilizado como ferramenta de luta por
igualdade social ¢ um compromisso €tico que todo educador tem que ter. Independente do
contexto social que se viva no momento e que por vezes se fecha para o dialogo e o encontro
com o outro ¢ necessario que se tenha em mente que os documentos referéncias para
Educagao Infantil posicionam-se a favor do trabalho com a diversidade. Mesmo que o
trabalho com género venha a ser vedado, trabalhar com a diversidade inclui tal esfera, ja que

o sujeito ¢ atravessado por tais questdes.



5 SIMILARIDADES E DIVERGENCIAS

Podemos ver com o perfil pessoal dos professores participantes que todos consideram-
se como pertencentes a classe média baixa ou classe média e que todos relataram que os
homens da familia trabalhavam com o cultivo da terra como forma de sobrevivéncia. A
maioria das mulheres tanto na geragdo de avos como na das mae ocupavam-se com os
servigos domésticos sendo nomeadas como Donas de Casa ou Do Lar.

Os professores demonstraram bastante similaridades em suas trajetorias iniciais
formando o que Bourdieu aponta como a fracao de classe ao qual eles sdo pertencentes.

Em todos os relatos das professoras apareceu que os trabalhos domésticos eram
realizados por suas maes que contava com a ajuda delas e de suas irmas se houvesse e
auséncia da participacao efetiva de seus pais e irmaos. Uma das professoras relatou que seu
pai auxiliava em alguns tipos de trabalhos, mas nao todos. O professor relatou que sua mae
com a ajuda de suas irmas cuidava dos servicos da casa. A transposi¢cao da heranga cultural e
social € perceptivel nas historias de aprendizagens nas relacdes familiares, tanto com os avos
quanto com 0s pais.

Praticamente todos os professores participantes escreveram que incorporam os contos
de fadas/maravilhosos em sua pratica pedagogica e que os consideram importantes para que
as criancas tenham estimulo na leitura e escrita e assim como contam com 0s contos como
um auxilio para que as criancgas possam refletir sobre seus conflitos internos.

Indagacdes podem surgir da postura assumida por tais professores ao se considerarem
aptos a trabalhar as questdes voltadas para diversidade e a questdo de género propriamente
dita. Como se efetiva na pratica pedagogica e por meio de quais estratégias? E um trabalho

continuo ou realizado com projetos espacados?



Todos manifestaram algum tipo de critica aos conteudos ideologicos presentes nos
contos, reconhecendo que a selecao ¢ feita mesmo assim. Alguns disseram ser necessario um
cuidado na hora de desenvolver o trabalho para que nao se reforce as desigualdades e outros
que incorporam no trabalho com tais contos a problematiza¢dao do contetido com as criangas,
fazendo com que elas interajam o contetido com suas vivéncias.

Todos disseram se sentir preparados para trabalhar com a temética da diversidade e
que tais questdes fazem parte do desenvolvimento humano, assim como as questdes de
género que a maioria disse que trabalharia por se tratar do desenvolvimento completo de
todos os seres humanos. Apenas uma professora disse ndo achar necessario um trabalho em
separado e que ao trabalhar as questdes da diversidade estaria se trabalhando as de género.

Apenas uma professora trouxe problematizagdes sobre o alcance do poder na agdo
pedagdgica e na selecao curricular. A mesma relatou espagos de desconstrugdo que incluem

os contos de fadas/maravilhosos nas relacdes desiguais entre os sujeitos.



6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho surgiu da compreensao de que a construgdo dos géneros
masculinos e femininos se faz presente em diversas instituigdes e que o sistema escolar
contribui com essas construgdes. Os sujeitos presentes na instituicdo sao atravessados por
suas historias pessoal e de formacao e carregam em si as marcas culturais do que se espera
para homens e mulheres e dessa forma ao interagirem nas diversas relagdes acabam por
colocar em pratica um processo de transposi¢ao de tais marcas.

Compreendendo essas complexas relacdes estabelecidas nos contextos escolares e que
sdo responsaveis por aprendizagens de cunho ideolodgico ndao formal nasceu o objetivo
primario deste trabalho que foi identificar se o grupo de professores participantes da pesquisa
reproduzem as desigualdades de género em sua pratica pedagogica; a investigagdo voltou-se
para o artefato cultural Contos de Fadas/Maravilhosos visto que estudos anteriores apontam
uma desigualdade de género muito forte no contetido das historias classicas e uma
incorporagdo grande no curriculo por professores de Educagao Infantil.

Foi necessario que se encorporasse na pesquisa a investigagao sobre os condicionantes
que levam os professores a reproduzir as desigualdades de género, como suas trajetorias
pessoal, escolar e profissional, o0 meio econdmico, cultural e social em que esta imerso
configurando assim os objetivos secundarios.

A hipotese de pesquisa era de que os sujeitos (professores) ndo desconstruissem os
esteredtipos de género e estivessem envolvidos no processo reprodutor de conteudos
ideologicos desiguais para meninos € meninas devido a propria constru¢do da desigualdade
em suas trajetorias pessoais que acabam por inculcar de forma naturalizada a romantizacao

das diferencas de género.



Os participantes manifestaram como viam o trabalho com a diversidade e se esses se
viam preparados para trabalhar com as questdes mais propriamente ligadas a género quando
trabalhadas na ultima fase da Educacao Infantil (criancas de 5 anos). A pesquisa vislumbrou
identificar se tais sujeitos se encontram aptos, segundo seu proprio reconhecimento, a
desconstruir os discursos que visam homogeneizar as criancas com identidade limitada e que
estdo permeados de preconceitos cristalizados na sociedade.

As marcas de suas trajetorias apareceram de forma muito rica em suas respostas de
forma que foi possivel perceber o quanto as relagdes desiguais de género inicia-se no habitus
primario nas relagdes familiares. Todos os participantes independentes da configuracao
familiar apontaram que em suas trajetorias pessoal estavam imersos em uma relacdo familiar
no qual divisdo do trabalho se dava de forma distinta para homens e mulheres.

Quanto a formagao, foi revelador a unanimidade dos sujeitos (independente da
formac¢do) em afirmarem nao terem tido em seus cursos disciplinas que enfocassem uma
realidade desigual de género e a importancia de se desconstruir tal desigualdade no contexto
escolar. A maioria afirmou se sentir preparado para trabalhar com questdes voltadas para
diversidade e também para as questdes de género, entretanto ndo avangaram no relato de
como faziam para colocar em prética.

Percebe-se com a pesquisa que os sujeitos reproduzem a desigualdade por forga de
uma naturalizagdo dos conhecimentos e instrumentos que sao considerados necessarios na
inser¢do dos conteudos escolares. Trabalham com os contos mesmo sabendo que podem
conter conteudo sexista, porque reproduzem no seio do curriculo as aprendizagens que
moldaram seus habitus. A presenca de cursos de aperfeicoamento assim como de capacitagao
foram apontados por alguns professores como o locus de aprendizagens sobre as relagdes

desiguais entre homens e mulheres, o que muitas vezes significou uma insuficiéncia na



formacao inicial.

A ordem de capitulos trouxe para a discuss@o em um primeiro momento a
desigualdade de género presente na atualidade, muitas vezes se reconfigurando para que se
fortaleca em uma sociedade em mudanga que langa uma nova ideologia de maior equidade
entre os géneros e que se vista de forma superficial pode fazer parecer que de fato a
superacao ocorreu.

Em um segundo momento foi incorporada a historia da sexualidade ocidental e as
construgdes voltadas para a dominagao da mulher que em uma relagao desigual com o
homem foi subjugada e inserida em um contexto de confinamento do lar.

As marcas de género na construcdo do habitus foram problematizadas e inseridas na
problemaética do contexto escolar que enquanto instituigdo assumida como neutra tem seu
poder reprodutor da estrutura social de forma sutil.

O curriculo foi pensado em seu poder de transmitir contetidos responsaveis pela
manuten¢do das desigualdades sociais dentre elas as de género que inviabilizados pela
ideologia de escola neutra se da de forma oculta e imperceptivel.

Os conceitos de Pierre Bourdieu (Reproducao, Habitus, Trajetoria docente e Violéncia
simbolica) que foram propostos como categoria de analise na pesquisa foram
problematizados na explanacao tedrica que compos o desenvolvimento do trabalho. A analise
de contetido foi realizada de forma que o conteudo das entrevistas com respostas abertas €
pensado a luz dos conceitos bourdieusianos.

Segundo Bourdieu (2014):

S6 uma acao politica que leve realmente em conta todos os efeitos de
dominacao que se exerce através da cumplicidade objetiva entre as estruturas

incorporadas (tanto entre as mulheres quanto entre os homens) e as estruturas de



grandes instituigdes, nas quais se realizam e se produzem nao sé a ordem masculina,

mas também toda a ordem social (a comecar pelo Estado, estruturado em torno da

oposi¢do entre sua “mao direita”, masculina, € sua “mao esquerda”, feminina, ¢ a

Escola, responsavel pela reproducdo efetiva de todos os principios de visao e de

divisao fundamentais, e organizada também em torno de oposi¢cdes homologas),

poderd, a longo prazo, sem duvida, e trabalhando com as contradigdes inerentes aos
diferentes mecanismos ou institui¢des referidas, contribuir para o desaparecimento

progressivo da dominagdo masculina. (p. 162).

Os mecanismos de dominagao, presentes nas diversas instituigdes, se atualizam na
sociedade e lancam mao de uma ideologia de superacao que obscurece o reconhecimento e a
possibilidade de estratégias de superagdo. Os sujeitos construidos socialmente e
culturalmente em uma sociedade heteronormativa acabam por reproduzir as relagdes
desiguais de forma naturalizada e inconsciente.

Com a pesquisa pode-se perceber que hd uma formagao do habitus dos sujeitos que
naturaliza as diferengas entre homens e mulheres e que se cristaliza na forca de trabalho
diferenciada para os géneros masculino e feminino. A interioriza¢do nos sujeitos dessa
distin¢do se da de forma tao sutil e naturalizada que segue no fluxo de suas formagdes como
algo inato.

E possivel perceber que em suas formagdes escolares iniciais a selegdo de contos de
fadas/maravilhosos fez-se presente e que esta, com a finalidade de ensinar contetdos
escolares acabava por reproduzir esteredtipos de género e atendendo ao refor¢o de uma
moralidade, de uma “ordem” social esperada. Alguns professores resgataram e relataram
tragos de uma escola no qual os estudantes nao tinham voz e no qual os contetdos eram

lancados sem um minimo de possibilidade de reflexao nas atividades voltadas para leitura.



Nos relatos voltados para a formacao profissional € possivel perceber em seus
registros que ao longo de suas formagdes os professores, apesar de cursos diferentes, tiveram
disciplinas que abordaram de forma intensa ou leve a inser¢do de contos de
fadas/maravilhosos no curriculo e que essa discussdo caminhou para a problematiza¢ao do
contetdo de tais contos.

Os professores tiveram criticas aos contos de fadas/maravilhosos como o estimulo ao
sexismo, ao ideal eurocéntrico, o ndo incorporamento de diferentes etnias, a realizagdo de
felicidade encontrada no casamento etc.; de qualquer forma apesar de manifestarem a critica
eles expuseram que trabalham com os contos, dentre outros géneros textuais, e descreveram
um enfoque de trabalho que ndo demonstra uma problematizacao de tais contetudos criticados
com os seus alunos.

A critica ao conteudo ¢ feita, mas a sele¢cao desse material continua ocorrendo ¢ tendo
espaco razoavelmente grande na rotina escolar; teve professores que relataram trabalhar toda
semana com os contos e alguns ainda que trabalham trés vezes por semana. Foi registrado
que desenvolvem rodas de conversa com as criancas o que podemos pensar ser uma estratégia
de problematizacao do contetido, mas isso nao foi registrado de forma clara. Se ocorre uma
discussdo mais orientada ou se as criangas ficam “livres” para expressarem suas ideias.

Mediante anélise, pode-se dizer que, os professores participantes, por terem tido em
suas formagoes profissionais disciplinas que o fizessem pensar as questdes de género, tem um
reconhecimento de que os conteudos escolares possam conter conteudos discriminatorios
dentre eles os contos de fadas/maravilhosos, mas como que por uma ordem natural veem a
insercao de tal contetido como necessario € importante.

E possivel reconhecer que os professores participantes percebem o contetudo

ideoldgico excludente e que estes em sua pratica utilizam estratégias de desconstru¢do como



o uso de rodas de conversa, mas ndo had um aprofundamento para além de tal pratica. Pode-se
identificar que os participantes nao tiveram uma disciplina que problematizasse de forma
intensa as questoes de género, mas que tais questdes se davam no interior de disciplinas que
compunham a grade curricular de seus cursos.

Enquanto educadores, ha um encontro a todo tempo com relagdes carregadas de
valores e muitas vezes ndo se da conta do que se considera como normal, necessario e
importante; ha que se refletir sobre a pratica todo tempo buscando compreender os
mecanismos de poder que atravessa cada atitude e dessa forma caminhar de forma individual
ou por que nao coletiva na superagdo de tudo que tem atuado no sentido de marginalizacao e
opressao. A pratica pedagdgica pode estar aliada ao rompimento de estigmas que atravessam
a historia naturalizando como as condutas dos individuos devem se colocar de forma
engessada.

A contestacdo e a desconstrugdo tem auxiliado na ruptura de alguns estigmas voltados
para classe, género, etnia, sexualidade etc.; na formagao de futuros professores isso pode
significar uma pedagogia voltada para a ressignificacdo, interrogacao e desmistificacdo da
sociedade e a construgdao de um novo olhar, no qual a diversidade nao ¢ vista como um
problema, mas como um caminho de potencializagdo para os individuos que exercem a
dialogicidade.

Defendo que a falta de uma problematizacao mais acurada na formagao, com uma
disciplina especifica, voltada para as discussoes de género, tivessem preparado de forma mais
intensa esses professores e que posteriormente tais professores pudessem ter espagos de
capacitacdo que os auxiliassem a trabalhar tais questdes. O reconhecimento das problematicas
excludentes teriam que vir acompanhadas na formagao por propostas de embate e

desconstrugao, caso contrario faz-se mais do mesmo.



Uma das estratégias seria também incorporar as problematicas de género nas
disciplinas presentes nos cursos de licenciatura, de forma que a formacao inicial prepare os
sujeitos para iniciarem um processo de ruptura de conceitos que muitas vezes arraigados
seguem como naturais.

Vejo que as problematicas de género e sexualidade em meio escolar sdo amplas e
fazem com que este campo de estudo ainda tenha muito que ser explorado e compreendido.
Ao alinhar estas problematicas no seguimento da Educagado Infantil percebe-se ainda muita
resisténcia o que torna a demanda de estudos muito necessaria e importante. Tenho interesse
em continuar buscando conhecimentos nas praticas dos professores, de forma que suas
estratégias e intervencdes possam auxiliar na compreensdo do que tem sido feito em relacao
as questoes de género e quais os mecanismos sociais e culturais que faz com que muitas

vezes estes reproduzam o que eles mesmos reconhecem como desigualdade.
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APENDICES



APENDICE A - Questionario — Mestrado Educacfio Sexual

1) Qual seu nome completo e data de nascimento?

2) Qual a sua formacao profissional e nivel de escolaridade?

3) Ha quantos anos leciona?

4) Em que faixa econdmica vocé situaria sua familia?

5) Qual era a profissao de seus avds maternos e paternos?

6) Qual profissdao dos seus pais?

7) Qual era o nivel de instrucao deles?

8) Quem era responsavel pelas tarefas domésticas na sua casa? Vocé auxiliava nestas
tarefas?

9) Seus pais recebiam amigos em sua casa? Vocés frequentavam a casa de amigos? Cite
alguns que vocé recorda e o nivel de escolaridade deles?

10) Nestes amigos as mulheres costumavam trabalhar fora de casa?

11) Vocé possui irmaos? Se sim quantos eram meninos € quantas eram meninas?

12) A leitura era presente na sua casa? Quem costumava ler para vocé?

13) Vocé frequentava bibliotecas?

14) Os contos de fadas se faziam presente na leitura em sua casa? Como os contos eram
lidos?

15) Voce se identificava com qual personagem dos contos € qual o motivo dessa
identificacao?

16) Se fosse escolher um conto de fadas que lhe marcou na infancia qual seria e por qual
0 motivo?

17) Em sua escolarizagao inicial (pré-escola e ensino fundamental) os professores

incorporavam a leitura dos contos de fadas nas leituras em sala de aula? Como ocorria



tal leitura?

18) Voce acha que os contos de fadas eram incorporados por eles nas aulas por qual
motivo?

19) Voce entende como necessaria a incorporacao dos contos de fadas no contexto escolar
que voceé trabalha? Por qual motivo?

20) Para vocé o que ¢€ ser crianca?

21) Como vocé descreveria infancia?

22) Voce acredita que meninos € meninas sao diferentes? D€ exemplos para a sua
resposta:

23) Em sua pratica pedagogica vocé ja vivenciou contextos de desigualdade de género na
Educagao Infantil? Como lidou com esta problematica?

24) Qual a funcao da escola para vocé?

25) O que ¢ curriculo escolar para voce?

26) Vocé sente livre para selecionar seu conteudo de trabalho?

27) Cite alguns documentos da Educagdo Infantil que amparam sua pratica pedagdgica?

28) Voce utiliza os contos de fadas em sua pratica pedagogica? Com que frequéncia
costuma ser esta leitura?

29) Como vocé desenvolve a leitura com os contos?

30) Voce teria alguma critica aos contos de fadas classicos? Por qual motivo?

31) Em sua formacao profissional vocé foi levado a refletir sobre o trabalho com os
contos de fadas classicos? Que tipo de reflexdes foram feitas em sua formagao? Essas
reflexdes tiveram espago em disciplinas especificas, se sim cite elas:

32) Voce acredita que sua formagao profissional influenciou sua pratica pedagdgica no

que diz respeito a selecdo dos conteudos escolares?



33) Voce se acha aberto a incorporar no curriculo escolar trabalhos voltados para a
diversidade?

34) Para vocé o trabalho com identidade de género € importante € necessario no contexto
da Educacdo Infantil? Caso ndo, qual faixa etaria vocé€ considera possivel?

35) Vocé vé o conto de fadas como um caminho para trabalhar questdes de género?

Justifique sua resposta:



APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido
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Dados de identificaciao

Titulo do Projeto: A reproducdo das desigualdades de género nos Contos de
Fadas/Maravilhosos: habitus, trajetdria docente e violéncia simbodlica como marcas
circunscritas na Educacao Infantil

Pesquisador Responsével: Cristiane de Assis Lucifora

Nome do participante:

Idade: R.G.:

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntério, do projeto de pesquisa
“A reproducdo das desigualdades de género nos Contos de Fadas/Maravilhosos: habitus,
trajetoria docente e violéncia simbolica como marcas circunscritas na Educagdo Infantil”
de responsabilidade da pesquisadora Cristiane de Assis Lucifora.

Leia cuidadosamente o que segue € me pergunte sobre qualquer duvida que vocé tiver.
Apos ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso aceite fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, que consta em duas vias. Uma via pertence a vocé € a
outra ao pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sofrerd nenhuma
penalidade.

Este projeto busca identificar e compreender a inser¢do dos Contos de
Fadas/maravilhosos no contexto familiar e de formagdo profissional do entrevistado e
como/se o trabalho com género dentro destes contos acontece na pratica docente;

A pesquisa serd realizada a partir de aplicagdo de questionério elaborado pelo
pesquisador com perguntas abertas para o pesquisado contar sobre suas experiéncias com
os contos de fadas;

Esclareco que por constar no questionario perguntas de cunho pessoal o pesquisado
pode sentir algum tipo de desconforto ao responder e compartilhar a informacao; ¢ de

responsabilidade do pesquisador esclarecer sobre tal risco neste termo.
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Informo que a participagdo na pesquisa pode trazer possibilidade de reflexao
por parte do entrevistado sobre sua propria trajetéria pessoal e profissional, o que pode ser
um beneficio para o pesquisado.

Qualquer duvida poderd ser esclarecida mediante o contato por telefone com o
pesquisador que encontrard o pesquisado em seu trabalho ou residéncia (o que for melhor
para o entrevistado).

O nparticipante terd o prazo de trés dias para assinar o termo e possivel
preenchimento dos questionamentos presentes na pesquisa. Podendo se estender por mais
dois dias caso este demonstre a necessidade e se comunicado ao pesquisador.

Garanto que a confidencialidade das informacdes geradas e a privacidade do
participante da pesquisa sera mantida.

Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Féabio Tadeu Reina,
pesquisador responsavel pela pesquisa, e-mail: ftreina@ig.com, ou Cristiane de Assis

Lucifora, e-mail: cristiane pbfl@yahoo.com.br.

Eu, , RG n°

declaro ter sido informado e concordo em participar, como voluntirio, do projeto de

pesquisa acima descrito.

Araraquara, de de 20 .

Assinatura do voluntario
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