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A todag ag criancas,
Tao faladag,
Masg tao pouco ouvidas.
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De tudo,

ficaram trés coisas:

a certeza de que estamos
comecando,

a certeza de que € preciso continuar,
a certeza de que podemos ser
interrompidos

antes de terminar.

Fazer da interrupcdo um caminho
novo,

da queda um passo e danca,

do medo uma escada,

do sonho uma ponte,

da procura um encontro.

Fica o desejo de boa sorte,

Fica a vontade que lutes e vencas.

Fernando Sabino (2005, p. 154)



RESUMO

As criancas, cada vez mais precocemente, sao apresentadas aos diferentes recursos midiaticos
e, através deles, vao adentrando num atraente mundo que lhes oferece um sem nimero de
possibilidades de entretenimento. Realizada numa escola pablica de educacédo infantil de um
bairro periférico da cidade de Araraquara — SP, a presente pesquisa objetivou levantar a
exposicdo das criancas de cinco/seis anos a tais recursos, quais reflexos esta exposicdo pode
gerar no tocante a sexualidade desvelando as percepcGes da docente acerca dessas
manifestacdes. Com ancora nas discussdes provenientes dos Estudos Feministas e dos Estudos
Culturais, numa perspectiva pés-estruturalista de andlise, foi possivel compreender, de forma
mais ampla, o quanto as criancas dessa faixa etaria estdo submersas em tecnologias, como
aparelhos de televisdo e celulares com acesso a Internet, em detrimento de outros tipos de
atividades, com a anuéncia dos pais. A partir da compreensao de que a linguagem € o centro
para a significacdo do mundo, consideramos a perspectiva foucaultiana para a analise do
trabalho. Para tanto, fizemos usos de elementos da etnografia para a coleta de dados —
etnografia de tela, observacgdo, entrevista e analise documental - e assim, foi possivel constatar
que os diferentes artefatos culturais, destinados ao publico estudado, veiculados pela midia,
apesar de aparentemente inocentes, ndo Sdo neutros em suas mensagens. Sdo, de fato,
cuidadosamente preparados de modo a imprimir nos/as pequenos/as comportamentos, falas e
atitudes que os/as ensinam, de forma eficaz, a como serem homens e mulheres. Mensagens de
cunho sexista, como estratégias de governamento, reforcam esteredtipos de masculinidades e
feminilidades que s&o incorporadas e foram externadas pela voz das criancas em diferentes
momentos da presente pesquisa. Ficou evidente, no depoimento da professora, ao final deste
trabalho, sua preocupacdo maior em observar as mensagens veiculadas pela midia, antes nao
notadas por ela em suas particularidades, e sua mudancga de concepgao sobre o conceito de
sexualidade e de educacdo sexual ap6s participar da pesquisa. As analises da entrevista com
citada profissional permitiram averiguar que, embora os/as educadores tenham dificuldades em
tratar de questdes ligadas a sexualidade dos/as alunos/as, as discussfes sobre a tematica
ocorrem apenas em momentos de conversas informais entre eles/as, e ndo nos horarios
destinados a formacéo continuada.

Palavras-chave: Infancia. Midia. Sexualidade. Pedagogias culturais.



ABSTRACT

Children increasingly earlier, are being presented to different media resources and, through
them, they are entering into an attractive world that offers a multitude of entertainment
possibilities. This study was held in a public kindergarten school in the city of Araraquara -
Brazil. It aimed to check the level of exposure to such resources and what consequences these
exposures can generate in relation to sexuality in children from five to six years. Based in
discussions of feminist studies and cultural studies, in a post-structuralist analysis perspective,
it was possible to understand, more broadly, how children of this age are immersed in
technology, such as television and mobile phones with access to Internet, with the consent of
the parents, instead of being doing other types of activities. From the understanding that
language is central to the world, we considered Foucault's perspective for the analysis of this
work. Therefore, we made use of ethnography elements for data collection - screen
ethnography, observation, interviews and document analysis - and so, it was found that the
different cultural artifacts directed to the studied public, conveyed by the media, although
apparently innocent, are not neutral in their messages. They are, in fact, carefully prepared in
order to show kids behavior, words and attitudes that teach them, effectively, how is to be men
and women. The sexist nature of messages, with posture management strategies, reinforce
stereotypes of masculinity and femininity which are incorporated and were expressed by the
children at different moments in this study. It was evident in the teacher's testimony at the end
of this work, her concern in observing the messages given by the media, thing that was not
previously noted by her, and her changed view about the concept of sexuality and sexual
education after participating in the research. The analysis of the interview with this tutor
allowed to ascertain that while educators have difficulties in dealing with sexuality issues of
the students, discussions about this matter occur only during informal conversations between
them, and not during schooling time.

Keywords: Childhood. Media. Sexuality. Cultural Apprenticeship.
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INTRODUCAO

Um olhar para as criancas e sua relacdo com as midias

As chamadas midias de massa, em suas variadas formas, tém invadido lares em
diferentes paises do mundo. Aparelhos de televisdo espalhados pela casa, em tamanhos
distintos e cada vez maiores, computadores de diversas configuracfes e celulares de ultima
geracgdo distraem, com seus recursos tecnoldgicos inovadores, pessoas de diferentes geragdes.
Cada vez mais cedo, as criangas estdo a impressionar os adultos com sua capacidade de
manuseio e familiaridade com tais recursos. Ha crescente demanda por novas formas de
utilizacdo das midias

O mergulho em tais recursos por pessoas de varias idades ndo passa despercebido na
sociedade e tem se transformado em quase uma necessidade basica. Podemos dizer que s&o um
complexo aparato cultural e econdmico de producdo e veiculagcdo de imagens e sons,
informacéo, interagéo, publicidade e divertimento. Veiculam e produzem significados, sentidos
que se relacionam com modos de ser, de pensar, de conhecer 0 mundo e se relacionar com a
vida. N&o se pode desconsiderar a importancia politica, social e cultural das midias em nossas
vidas. E imprescindivel analisar o modo como os diferentes publicos se relacionam com tais
recursos e quais construgdes simbdlicas podem ser frutos dessa interacdo, especialmente nas
criancas.

Desde sua chegada ao pais, no ano de 1950, a televisdo vem adentrando os lares dos
brasileiros de forma avassaladora e, ja no século passado, sabe-se que milhdes de criangas
passavam aproximadamente quatro horas por dia em frente a televisdo (Rezende & Rezende,
1993) distraindo-se enquanto seus responsaveis ocupavam-se de outras tarefas. Entretanto,

atualmente, criancas cada vez menores, com menos de trés anos de idade, ndo se restringem ao
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uso da TV nos diferentes espacos que frequentam, manuseando outros recursos tecnolégicos —
como celulares e tablets - com incrivel destreza.

J& que tais criancas estdo em processo de producgédo de suas identidades individuais e
culturais, resta-nos analisar em que medida os conteldos a que estdo expostas, por meio da
midia, podem operar sobre a constituicdo de suas subjetividades, que sujeitos estdo sendo
formados nessa nova educacdo midiatica tdo atraente e olhar para as transformacgdes que
ocorreram nas agéncias educativas tradicionais: familia e escola e a forca crescente da midia
como agente formadora de sujeitos e de grupos sociais. Frisamos que “as representagdes de
pureza e ingenuidade, suscitadas pelas imagens infantis tém convivido com outras imagens,
extremamente erotizadas, das criancas, especialmente em relagdo as meninas.” (Walkernine,
1999; Landini, 2000; Neckel, 1999; 2002 citados por Felipe, 2010, p.53). Esse processo
complexo serd analisado a partir da perspectiva dos Estudos Culturais e dos Estudos
Feministas, tendo como marco tedrico a abordagem pos-estruturalista de analise, com as
consideracdes de Foucault sobre as relagdes de poder-saber e governo dos corpos. O intuito é
analisar como as chamadas Pedagogias Culturais, que tém sido mobilizadas nas diferentes
instancias, e colaboram com a formacgéo de meninos e meninas, especialmente no que se refere
a constituicdo e vivéncia da sexualidade nas diversas manifestacoes.

Entendemos que estudos como esse s@o relevantes para a Educacédo Infantil e se pode
afirmar que ha poucas producdes que investigam o comportamento quanto a sexualidade em
criancas nessa faixa etaria, considerando suas falas, suas ideias, seus pensamentos e
comportamentos. Quinteiro (2005) externa que se ouve pouco e pouco Sse pergunta as criancas,
logo o conhecimento da cultura infantil é parco. Ndo sabemos muito sobre os saberes infantis
e sobre suas possibilidades de (re) criar a realidade social.

Assim, o intuito do presente estudo é evidenciar o quanto as criancas de cinco/seis anos

estdo expostas as midias, o conteddo do material que acessam nos diferentes recursos
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midiaticos e, em que medida, estes conteudos podem trazer reflexos no tocante a sexualidade
dos/as pequenos/as.

Dentre 0os muitos motivos que me trouxeram até o mestrado em Educacdo Sexual, no
Campus de Araraquara — UNESP, vale a pena elencar alguns.

Destacamos que nossa atuacdo na educacdo bésica jad ocorre had varios anos e em
diferentes cargos: como professora dos anos iniciais do ensino fundamental, como diretora de
escola nesta etapa da educacdo basica e também como supervisora de ensino. Na época da
aprovacao no mestrado, ja estivamos como supervisora de ensino, porém nao mais no ensino
fundamental, mas na Educagéo Infantil.

Enquanto professora, vivenciamos situacdes em que ocorriam manifestacfes da
sexualidade nas criancas e adolescentes que sempre nos deixaram com indagacdes que nao
foram bem respondidas por nds mesmas ou por outros atores da instituicdo. Muitas vezes,
trocadvamos experiéncias com outros/as colegas, na sala dos/as professores/as, local em que
percebiamos que nossa inquietacao era compartilhada. Entretanto, as conversas restringiam-se
a estes momentos ndo adentrando as salas de reunides em que realizavamos as formacoes
continuadas, que eram semanais.

Na funcéo de diretora de escola de ensino fundamental, com o distanciamento da sala
de aula, mas com uma visdo mais ampla da escola, pudemos enxergar o quanto a tematica
constitui-se em um tabu. Percebe-se que os/as professores/as, de um modo geral, tem uma
posicao de fuga de sua responsabilidade na falta de aprofundamento de estudos acerca de temas
que ndo condizem com seus contetdos disciplinares. Especificamente no tocante a questdo da
sexualidade, observa-se que os/as educadores/as preferem a ndo abordagem. Muitos entendem,
inclusive, que deixando de tratar desse assunto, a sexualidade ficara fora da escola. Enquanto

professora, tinhamos essa mesma sensacao.
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Entretanto, colocamos que, como participes do processo educativo institucional, na
condigédo de supervisora de ensino na rede municipal de Araraquara, ndo raro, observamos
colocagOes dos diferentes profissionais que atuam no ambiente escolar — diretores/as,
orientadores/as educacionais, professores/as coordenadores, professores/as e agentes
educacionais - relatando situacfes relacionadas a manifestacdo da sexualidade, nas escolas,
envolvendo alunos/as e com as quais ndo conseguem lidar ou o fazem com extrema dificuldade.
Os relatos sdo os mais variados envolvendo: questbes de género suscitando discordia entre
alunos/as durante as aulas ou em momentos de convivéncia durante o intervalo; suspeitas de
violéncia sexual sofrida por alunos/as; alegacbes sobre unides homoafetivas de
pais/responsaveis pelos/as educandos/as “chocando” os que ouvem (inclusive o/a professor/a);
manifestagdes de homossexualidade entre discentes; namoros entre crian¢as ou adolescentes
com manifestacdes de caricias no ambiente escolar. Estes sdo alguns exemplos dentre tantos
outros que ndo conseguimos nos lembrar.

Conscientes de nosso papel de supervisora de ensino e de que, dentre outras atribuicdes,
também temos a tarefa de formar, decidimos buscar suporte tedrico e metodologico para
encaminhar, junto a comunidade escolar, de forma mais adequada, questbes envolvendo a
sexualidade das criancgas e adolescentes nas nossas unidades de ensino.

Para tanto, em 2013, procuramos a UNESP, Campus de Araraquara, especificamente o
Programa de Mestrado em Educacdo Sexual, no intuito de realizamos uma disciplina como
aluna especial e de nos aproximarmos das leituras académicas sobre a tematica que nos
subsidiaria em nossa atuacdo formativa. Foi uma decisdo muito feliz, pois, a partir dela,
tivemos a oportunidade de realizar um curso direcionado a formar professores em sexualidade,
ministrado pela professora doutora Andreza Marques de Castro Ledo numa parceria entre a
Unesp — Araraquara e a Secretaria da Educacdo do mesmo municipio. Tal curso nos permitiu

descortinar o olhar para as possibilidades de realizacdo da Educacdo Sexual nas escolas de
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nossa rede de ensino. Quantas sugestdes, quantas trocas de experiéncias, quantas
possibilidades! Foi um semestre de grande avango em aquisi¢cdo de conhecimentos. Com o
tempo, percebemos que poderiamos ir além, em nosso processo formativo, e nos inscrevemos
no processo seletivo para realizar o mestrado, no qual tivemos éxito. No segundo semestre de
2014 iniciamos o curso.

N&o podemos deixar de mencionar que, antes de toda essa vivéncia na universidade,
para nds, o termo “sexualidade” estava intrinsecamente atrelado ao termo “sexo”. Como disse
a professora, sujeito desta pesquisa, ao ser entrevistada: “Quando se fala em sexualidade, a
gente pensa logo em sexo!” Conosco ndo era diferente. Carregdvamos dentro de nos
preconceitos, estere6tipos, discriminagdes e interdicBes, tdo dificeis de serem superados.
Vivemos numa sociedade cristalizadora que foi se constituindo historicamente e nos
apresentando uma visdo negativa do sexo e, consequentemente, da sexualidade.

Nossas leituras, longos debates, realizagdes de trabalhos e pesquisas foram elucidando
essa Vvisdo errbnea e preconceituosa sobre a temaética. Hoje sei que ndo existe uma verdade
absoluta sobre a sexualidade. Cada povo, cada cultura, em determinado periodo de tempo,
exerce suas verdades sobre sexualidade e devemos ter abertura para compreender isso. Hoje
podemos afirmar, com toda a seguranca, que sexualidade esta para muito além do sexo, que é
um aspecto importante do ser humano e que nao pode ser separado de outros aspectos da vida.
Mencionando as ideias de Foucault (1988, 2007), a sexualidade faz parte da nossa conduta, da
liberdade em nosso usufruto deste mundo.

Cursar as diferentes disciplinas do programa nos fez crescer enquanto profissional e nos
deu aparato para mediarmos algumas situac@es envolvendo manifestacdes de sexualidade com
maior propriedade e ampliou nossa visdo sobre questbes que antes viamos com lentes

preconceituosas, fez com que olhassemos para tras e percebéssemos atitudes que tomamos de
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forma errbnea e cerceadora. Fez com que vissemos 0 quanto vigiamos e punimos, porém, sem
ter a nogdo de que o faziamos.

Enfim, todas estas raz6es nos impulsionaram a desenvolver um projeto que fizesse parte
do contexto escolar. Buscamos investigar algo que, de alguma forma, refletisse no
comportamento das criancas da faixa etéria que atendemos — quatro meses até os seis anos de
idade. Enquanto supervisora da Educacdo Infantil que hoje somos, uma situacdo que vem nos
aquietando, j& ha algum tempo, é a constancia com que temos observado as criancas, cada vez
menores, acessando a diferentes recursos midiaticos, especialmente os celulares e com a
destreza que, muitas vezes, supera a dos adultos.

Assim, sentimos a necessidade de entender melhor o quanto essas criangas estdo
expostas a tais recursos e 0 quanto tais conteudos acessados afetam seus comportamentos no
tocante a sexualidade infantil.

Para refletir e discutir sobre a exposicdo midiatica das criangcas e quais possiveis
reflexos tal exibicdo pode ocasionar na sexualidade infantil, valemo-nos dos pensamentos e
discussdes dos Estudos Culturais e dos Estudos Feministas, numa perspectiva pos-estruturalista
de analise. Para tanto, o trabalho est4 dividido em seis se¢des.

Na primeira secdo, Midias — 0 impacto sobre a sociedade e a cultura, tecemos algumas
consideracdes acerca da técnica, cultura e sociedade utilizando as ponderacdes de Lévy (2010)
de que as tecnologias séo produtos sociais e culturais. Conceituamos os diferentes dispositivos
das tecnologias midiaticas, cujas conexdes ultrapassam as dimensfes do tempo e do espaco
atingindo um sem numero de pessoas de idades distintas no inexordvel processo de
globalizacao.

Na segunda secdo, Os contetidos midiaticos, enquanto pedagogias culturais, e sua
relacdo com o corpo, 0 género e a sexualidade humana, fazemos reflexdes sobre tais

dispositivos como conformadores de corpos, propagadores de diversos discursos sobre a
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sexualidade num emaranhado de enuncia¢des de normas, regras e padrdes que ditam formas
de como ser menino e menina. Fazemos referéncia ao género enquanto categoria de andlise,
propiciado pelos Movimentos Feministas e tratamos dos estere6tipos de papéis masculinos e
femininos na sociedade atual, na qual a mulher ainda ocupa, hum resquicio historico, lugar de
desprestigio em diferentes esferas da sociedade.

Na terceira secdo, Infancia e sexualidade, fazemos referéncia a construcéo historico
cultural do conceito de infancia, abordamos a forma com as sociedades trataram da sexualidade
infantil ao longo dos tempos e langcamos luz ao que 0s povos esperavam (esperam) da
sexualidade da menina-mulher. Abordamos discussfes que defendem que a infancia é uma
categoria que vem desaparecendo desde a criagdo das primeiras tecnologias da informacéo.
Consideramos que os/as pequeninos/as vém tendo seu “mundo” invadido pelas pedagogias
culturais, o que vem inserindo nele um novo curriculo cultural com base essencialmente
capitalista. Voltamos nosso olhar para a Educacéo Infantil e o que esta posto no documento
norteador dessa etapa da educacdo bésica no que concerne a educacao sexual.

Na quarta se¢do, retomamos 0s objetivos gerais e especificos do trabalho.

Na quinta sec¢ao, expomos 0s caminhos metodologicos da pesquisa e quais instrumentos
de coleta de dados foram utilizados. Apresentamos 0s sujeitos envolvidos, assim como 0s
cenarios da escola e as caracteristicas da turma, além dos procedimentos éticos adotados.

Na sexta secdo, Apresentando resultados numa polifonia de vozes, expomos o produto
de nosso trabalho. Evidenciamos a exposi¢cdo das criangas aos recursos midiaticos, quais séo
suas preferéncias quanto as tecnologias utilizadas e aos conteudos acessados. Apresentamos,
por meio das vozes dos envolvidos, 0 quanto os textos culturais imprimem comportamentos,
falas e atitudes nos/as pequenos/as homens e mulheres de cinco/seis anos e como séo eficazes
em seu intento. Descortinamos o olhar da professora participante com relacao as manifestacdes

de sexualidade dos/as alunos/as nos diferentes momentos da pesquisa.
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Por fim, em No enredo da polifonia: algumas consideragdes, retomamos algumas das
questdes problematizadas nessa dissertacdo, que se caracterizaram como evidéncias de que o
mundo ludico do entretenimento, embora possa parecer, ndo é totalmente (nada) inocente. S&o
diferentes enredos que sutilmente tracam as identidades infantis e demarcam modos de ser
homem e mulher na sociedade do consumo. Salientamos as possibilidades de se pesquisar a
infancia, colocando os meninos e meninas como sujeitos protagonistas da pesquisa dando-lhes
o direito a voz, e da mesma forma apontando a necessidade de que a escola passe a assumir seu

papel na educacédo sexual desde a primeira infancia.
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1 MIDIAS — O IMPACTO SOBRE A SOCIEDADE E A CULTURA

Nos textos que anunciam coloquios, nos resumos dos estudos oficiais ou nos
artigos da imprensa sobre o desenvolvimento da multimidia, fala-se muitas vezes no
“impacto” [destaque do autor] das novas tecnologias da informacéo sobre a sociedade
ou a cultura. A tecnologia seria algo comparavel a um projétil (pedra, obus, missil?) e
a cultura ou a sociedade um alvo vivo... Essa metafora bélica é criticavel em varios
sentidos. (Lévy, 2010, p. 21).

O autor acima citado, em seu livro, Cibercultura, questiona a “metafora do impacto”
das tecnologias sobre a sociedade ou a cultura, colocando a necessidade de se esclarecer que
as técnicas ndo vieram de um outro mundo — o mundo frio das maquinas -, mas que foram
pensadas, fabricadas e reelaboradas ao longo de seu uso e pelos usos, assim como o proprio
emprego intensivo de ferramentas que constitui a humanidade enquanto tal juntamente com a

linguagem e as instituicdes sociais complexas.

A cultura, em seu sentido mais amplo, € uma forma de atividade que implica
alto grau de participacdo, na qual as pessoas criam sociedades e identidades. A cultura
modela os individuos, evidenciando e cultivando suas potencialidades e capacidades de
fala, acdo e criatividade. A cultura da midia participa igualmente desses processos, mas
também é algo novo na aventura humana. (Kellner, 2001, p. 11).

Lévy (2010) continua seu raciocinio postulando a impossibilidade de separacdo entre o
humano e seu ambiente material, bem como dos signos e das imagens que permitem a ele
atribuicdo de sentido a vida e ao mundo. Da mesma forma, ele afirma que ndo se separa o
mundo material e o artificial das ideias através das quais 0s objetos técnicos sdo projetados e
utilizados, nem dos humanos que os inventam, produzem e utilizam.

Considerando, assim, a existéncia de trés entidades — técnica, cultura e sociedade -,
Lévy (2010) propde que se pense que as tecnologias sdo “produtos de uma sociedade e de uma

cultura” (p. 22), entretanto, coloca que “a distingdo tracada entre cultura (a dindmica das

representac@es), sociedade (as pessoas, seus lagos, suas trocas, suas relagdes de forca) e técnica
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(artefatos eficazes) so pode ser conceitual.” (p. 22). O autor critica ainda 0s grupos intelectuais
organizados ou forcas interessadas em nos fazer crer que determinado problema ou é

“puramente técnico” ou “puramente cultural” ou ainda “puramente econémico” e afirma que:

As verdadeiras relagfes, portanto, ndo séo criadas entre “a” tecnologia (que
seria a ordem da causa) e “a” [destaques do autor] cultura (que sofreria os efeitos), mas

sim entre um grande numero de atores humanos que inventam, produzem, utilizam e

interpretam de diferentes formas as técnicas. (p. 23).

Neste sentido, valemo-nos das ponderacdes de Thompson (1998), quando este coloca
que o que constitui a vida social sdo individuos perseguindo fins e objetivos variados e, para
tanto, agem dentro de circunstancias previamente dadas o que lhes proporcionam diferentes
inclinacGes e oportunidades. Os individuos se situam em diferentes posi¢cGes dependendo do
tipo e da quantidade de recursos de que dispGem.

Concordamos com Lévy (2010) quando este afirma que ndo é possivel comparar a
tecnologia a um projétil e a sociedade a seu alvo no sentido bélico conforme muitos afirmam,
e que ndo da para colocar nos mesmos moldes as diferentes técnicas a exemplo das maquinas
a vapor, que tornaram escravos operarios das industrias téxteis, no século XIX, e 0s
computadores pessoais, que aumentaram enormemente a capacidade de acdo e de comunicacéo
dos individuos a partir dos anos 80. Da mesma forma, é correta a proposicao deste autor de
que, “por tras das técnicas agem e reagem ideias, projetos sociais, utopias, interesses
econdmicos, estratégias de poder, toda a gama dos jogos dos homens em sociedade.” (Lévy,
2010, p. 24).

Kellner (2001) evidencia que existe uma cultura veiculada pela midia, cujos sons,
imagens e espetaculos ajudam a enredar o tecido do cotidiano, governando o tempo de lazer,

esculpindo opinides politicas e comportamentos sociais e, assim, fornecendo material com que

as pessoas forjam suas identidades.
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Consideramos que a ambivaléncia ou a multiplicidade dos projetos e das significagdes
que envolvem as técnicas dos meios midiaticos sdo particularmente evidentes e, por isso,

merecem nossa atencao e analise neste trabalho.

1.1 Tecnologias midiaticas — alguns conceitos

A palavra midia pode gerar alguma confusdo, sendo necessario, portanto, definir
algumas palavras-chave desse universo de informagdo e comunicacao e, para tanto, usaremos

0s conceitos postos por Lévy (2010).

O pesquisador afirma que “a midia € o suporte ou veiculo da mensagem. O impresso, 0
rédio, a televisdo, o cinema ou a Internet, por exemplo, sdo midias.” (Lévy, 2010, p. 64). Em
continuidade, ele coloca que a mensagem pode ativar diversas “modalidades perceptivas”

[grifo do autor] e que:

O impresso coloca em jogo sobretudo a visdo, em segundo lugar o tato. Desde
que o cinema ¢é falado, ele envolve dois sentidos: a visdo e audi¢do. As realidades
virtuais podem colocar em jogo a visao, a audicao, o tato e a cinestesia (sentido interno
dos movimentos do corpo). (p.64).

Contudo, uma mesma modalidade receptiva pode permitir varias representacdes: o
impresso pode trazer texto e imagem, ja o disco, que € audio, pode trazer palavra e musica.

Quanto a codificacdo, esta pode ser analdgica ou numérica — referindo-se ao sistema
fundamental de gravacao e transmissdo de informac@es. De forma analdgica, era codificado o
som do disco de vinil, porém o Compact Disc (CD) de audio codifica-o digitalmente.
Entretanto, o radio, a televisdo, o cinema e a fotografia podem ser digitais ou analogicos.

Lévy (2010) explica que existe o dispositivo informacional, que “qualifica a estrutura

da mensagem ou modo de relagdo dos elementos da informagdo”. (p. 64). Exemplificando,
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seria uma mensagem linear — como ocorre com a musica normal, 0 romance ou 0 cinema em

rede -. J4, sobre o ciberespago, 0 mesmo autor trouxe:

... dois dispositivos informacionais que sdo originais em relacdo as midias
precedentes: 0 mundo virtual e a informacdo em fluxo. O mundo virtual dispbe as
informacBes em um espaco continuo — e ndo em uma rede — e o faz em funcéo da
posicdo do explorador ou de seu representante dentro este mundo (principio de
imersdo). Nesse sentido, um videogame ja € um mundo virtual. A informacdo em fluxo
designa dados em estado continuo de modificacdo, dispersos entre memarias e canais
interconectados que podem ser percorridos, filtrados e apresentados ao cibernauta de
acordo com suas instrucgdes .... (p. 65).

Finalizamos os conceitos esclarecendo que o dispositivo comunicacional se refere a
relacdo entre os participantes da comunicacdo. Lévy (2010) distingue “trés grandes categorias
de dispositivos comunicacionais: um-todos, um-um e todos-todos.” (p. 65). Coloca ainda que
a imprensa, a televisao e o radio sdo estruturados no principio um-todos, em que a mensagem
é passada por um centro emissor a um grande numero de receptores passivos e dispersos. O
telefone ou correio organizam as relagdes no modelo um-um, ou seja, individuo a individuo.
Ja o ciberespacgo permite a constituicdo, pelas comunidades, de um contexto comum.

Segundo Cadima (2002), foi Harold Innis, quem percebeu que o advento da mudanca
social evolui e varia a partir das formas da tecnologia dos meios de comunicacdo. Em seu ponto
de vista, o advento e a decadéncia das civilizagdes poderiam ser entendidos, primordialmente,
por consequéncia da forma predominante da comunicacéo.

Para um melhor aprofundamento acerca desta tematica, o quadro 1 explicita as

diferentes dimensfes da comunicacao.



Quadro 1 - Diferentes dimens@es da comunicagéo
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Definicao

Exemplos

Midia

Suporte de informagdo e de
comunicacao

Impressos, cinema, radio,
televisdo, telefone, CD-ROM,
Internet (computadores +
telecomunicacao) etc.

Modalidade perceptiva

Sentido implicado pela
recepgao da informacéo.

Visdo, audicdo, tato, odor,
gosto, cinestesia.

Linguagem Tipo de representacéo. Linguas, musicas, fotografias,
desenhos, imagens animadas,
simbolos, danca, etc.

Codificagdo Principio do sistema de | Analdgico, digital.

gravacao e de transmissdo das
informacoes.

Dispositivo informacional

Relacdo entre elementos de
informacéo.

Mensagem com estrutura linear
(textos classicos, musica,
filmes). Mensagens com
estrutura em rede (dicionarios,
hiperdocumentos). Mundos
virtuais (a informacdo é o
espaco continuo; o explorador
Ou seu representante estéo
imersos no espago). Fluxos de
informacoes.

Dispositivo comunicacional

Relagdo entre os participantes
da comunicacéo.

Dispositivo um-todos, em
estrela (imprensa, radio e
televisdo). Dispositivo um-um,
em rede (correio, telefone).
Dispositivo todos-todos, no
espaco (conferéncias
eletrdnicas, sistema para ensino
ou trabalho cooperativo,
mundos virtuais com diversos
participantes, WWW).

Fonte: Lévy (2010, p. 66).

1.2 Midias de massa e globalizacéo

Vale mencionar, nesse estudo, a colocagdo de Lévy (2010) de que, para se entender a

mutagdo contemporanea da civilizacdo, é preciso refletir sobre a primeira grande transformacéo

na ecologia das midias, que foi a passagem das culturas orais para a cultura da escrita. Enfatiza

ele que a emergéncia do ciberespaco, de fato, hoje tem um impacto téo substancial sobre as

comunicag0es quanto teve, a seu tempo, a invengédo da escrita.



28

O mesmo salto dado na comunicagdo com a invencao da escrita, que abriu um espaco
desconhecido pelas sociedades orais, hoje é dado pelo sistema de comunicagdo que atinge um
sem numero de receptores, ao qual chamamos de midias de massa: imprensa, radio, cinema,
televisdo.

N&o h& como negar que a midia esta inexoravelmente presente na vida das pessoas
quase como uma necessidade basica. Suas conexdes ultrapassam as dimensdes do tempo e do
espaco e atingem uma extraordinaria quantidade de pessoas de diferentes idades no processo
de globalizacdo. McGrew (citado por Hall, 2005) argumenta que “a globalizacéo se refere
aqueles processos, atuantes numa escala global, que atravessam fronteiras nacionais,
integrando e conectando comunidades e organiza¢des em que novas combinacdes de espago-
tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado.” (p. 67).

Canevacci (2005) afirma que os limites se desfazem, a comunicagéo e suas diferentes
linguagens se misturam, as imagens solidas podem ser fluidificadas e ir além dos confins. Para
0 autor, a comunicacéo fluida é global, ou seja, € possivel que os territorios da comunicagéo se
estendam entre a globalizacdo e a localizacao.

Nossa percepcdo de tempo e espaco € construida a partir das experiéncias pessoais e
coletivas. Construimos essa noc¢ao de tempo e espagco em nossas mentes junto com as pessoas
gue convivem no mesmo universo. As novas tecnologias da comunicacdo alteram nossas
percepcdes e também nossa forma de viver.

Nesse sentido, apregoa Hall (2005) que ndo nascemos com as identidades prontas, elas
sdo formadas e transformadas no interior da representacio’. Assim, estdo sendo agora, cada

vez mais, deslocadas pelos processos de globalizagdo. Alguns fatores caracteristicos do

1O termo representagéo é aqui entendido como um modo de produgéo de significados na cultura. Processo este
que se da pela linguagem e implica, necessariamente, relagdes de poder. “A representagdo inclui as praticas de
significacao e os sistemas simbdlicos por meio dos quais os significados sdo produzidos, posicionando-nos como
sujeito. E por meio dos significados produzidos pelas representacdes que damos sentido & nossa experiéncia e
aquilo que somos.” (Woodward, 2009, p. 17).
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ambiente da comunicagéo séo a habilidade de brincar com a identidade e o distanciamento do
tempo e espaco. Nesse processo, 0 mesmo autor coloca que “a medida em que as culturas
nacionais tornam-se mais expostas a influéncias externas, € dificil conservar as identidades
culturais intactas ou impedir que elas se tornem enfraquecidas através do bombardeamento e
da infiltracdo cultural. ” (p. 74).

Silverstone (2002) argumenta que a midia tornou-se central para a experiéncia humana,
que é crescente seu controle sobre o fluxo de palavras e imagens em escala global — e sobre
processos sociais, politicos e culturais. Assim como crescem também reagdes de individuos,
comunidades e governos contra o seu poder de influéncia, por isso ela deve ser estudada. De
qualquer forma, pontua Kellner (2001), que a complexidade da cultura da midia faz com que
ela resista a uma teorizacao adequada, apesar das inimeras tentativas.

Entendemos a necessidade de que compreendamos como a midia atua, de qual é sua
producéo de significados e geracao de experiéncias e, acima de tudo, de que possamos enxergar
como sdo preparados os significados dos textos midiaticos, especialmente dos textos voltados

ao publico infantil.
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20S CONTEUPOS MIDIATICOS, ENQUANTO PEDAGOGIAS CULTURAIS, E
SUA RELACAO COM O CORPO, O GENERO E A SEXUALIDADE HUMANA

Para a esséncia de nossos estudos, que implica analisar reflexos na sexualidade infantil
a partir dos contatos com contetdos midiaticos, discorreremos agora sobre o erotismo e a
sexualidade que emanam dos textos da midia.

Silverstone (2002) coloca, no capitulo intitulado Erotismo - de seu livro Por que estudar
amidia? - que “as indastrias da midia estdo equipadas para fazer vir o prazer, facil e eterno. ”
(p- 95). Ele discute a relacdo erdtica que existe entre expectadores, leitores e audiéncias com
0s textos e eventos midiaticos que oferecem prazer e enfatiza o consumidor como lado de maior
peso. E continua: “prazeres do corpo e prazeres da mente; o fisico e o cerebral entrelagados.
Prazer, excitacdo, sensacdo sdo constantemente oferecidos, mas poucas vezes realmente

entregues; a ndo consumagcao € a norma.” (p. 96).

2.1 O corpo e sua constante modelagem

Ha um investimento no corpo e em qualquer sociedade o corpo
estad preso no interior de poderes muito apertados que Ihes
impbGem limitagGes, proibi¢bes ou obrigagdes.

Foucault (2002, p. 118).

Os corpos sao alvos de institui¢bes diversas que atuam pedagogicamente, de forma bem
mais sedutora e eficiente que as escolas, veiculando saberes, transmitindo valores e, de certa
forma, produzindo sujeitos sociais (Louro, Felipe & Goellner, 2010). Esse é um processo que
pressupde um olhar atento as dimensdes de género e sexualidade além de enfatizar que tais

instituicdes como:
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.... a publicidade, o cinema, a televisdo, as revistas, 0os shopping centers, as
agéncias de modelos, as academias de ginastica, as campanhas religiosas ou de saude
etc. constituem-se em importantes pedagogias culturais e se voltam, diretamente para
0s corpos dos sujeitos. Esses multiplos discursos, de distintas fontes, pretendem
conformar, dar uma forma, aos nossos corpos. .... educado, saudavel, bonito, decente,
moderno, “sarado” [grifo da autora]. (Louro et al., 2010, p. 8).

Tais instancias, segundo as autoras citadas, a0 mesmo tempo em que nos ditam quais
s80 0s corpos ‘ideais’, mostram-nos quais sao as posi¢des ocupadas pelos sujeitos na sociedade
e constantemente exercitam jogos de poder.

Em verdade, é um cenario de controle no contexto das relacdes de poder. Foucault
(1992) coloca que a sociedade, ao controlar os individuos, ndo o faz apenas pela ideologia ou
pela consciéncia, mas comec¢a pelo corpo. A sociedade capitalista, afirma ele, investiu
sobretudo no bioldgico, no somatico, no corporal e conclui que o corpo € uma realidade
“biopolitica? e que 0s Nossos gestos sdo construcdes culturais historicamente datadas. Quando
diferentes instituicdes (escolas, fabricas, hospitais, prisdes, etc.) - acrescentamos a midia em
suas diferentes formas - investem seu poder sobre 0s corpos € com o intuito de disciplina-los,
dociliza-los e controla-los nos detalhes. Embora o objeto de investigacdo de Foucault (2002)
nédo seja o corpo, ele estabelece as relagcdes desse com as praticas sociais, as experiéncias € as

relagdes que o produzem. Dai a necessidade de problematizar o corpo, ou seja, coloca-lo em

questéo.

Problematizar, por exemplo, os significados e a valorizacdo que determinadas
culturas atribuem a alguns corpos, as praticas narrativas a eles associados, as
hierarquias que a partir da sua anatomia se estabelecem. Enfim, suas analises anunciam
serem infinitas as histdrias sobre os corpos ainda que seja a luta a certeza: o corpo é ele
mesmo uma construcdo social, cultural e histérica. (Goellner, 2010, p. 33).

2«0 termo ‘biopolitica’ designa a maneira pela qual o poder tende a se transformar, entre o fim do século XVIII
e 0 comeco do século XIX, a fim de governar ndo somente os individuos por meio de um certo nimero de
procedimentos disciplinares, mas o conjunto dos viventes constituidos em populagdo: a biopolitica - por meio
de biopoderes locais - se ocupara, portanto, da gestdo, da salde, da higiene, da alimentacéo, da sexualidade, da
natalidade, etc., na medida em que elas se tornaram preocupagdes politicas.” (Revel, 2005, p. 26).
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Santos (1998), citado por Rosa (2008), aborda o corpo como hibrido cultural e afirma
que h& uma intersec¢éo entre o que nos é dado biologicamente e 0 que herdamos culturalmente
e, assim, construimos as representagdes de nossos corpos hibridizados.

Pensar o corpo produzido na cultura e também por ela €, ao mesmo tempo, um desafio
e uma necessidade. Segundo Goellner (2010), € um desafio por romper com o olhar naturalista
sobre o qual, muitas vezes, o corpo é observado, explicado, classificado e tratado; e necessario
porque sua desnaturalizacdo revela que o corpo é, sobretudo, historico. Ou seja, € mais do que
algo que nos materializa no mundo, é uma construcéo sobre a qual se conferem diferentes
marcas em diferentes tempos, espacos, conjunturas econdmicas, etc. Sendo assim, portanto,
provisorio, mutavel e mutante, com possibilidades inimeras de intervenc@es culturais a partir
do desenvolvimento cientifico e tecnolégico, leis, codigos e representacdes que cria sobre 0s
corpos e os discursos® que sobre ele produz e reproduz.

Quanto a sexualidade, os varios discursos costumam coloca-la como central em nossas
vidas, de forma naturalizante e universal, que produz um eficiente efeito de verdade (Felipe,
2010). A autora faz referéncia aos dizeres de Weeks (1999): “a sexualidade, embora tendo
como suporte um corpo bioldgico, deve ser vista como uma construcdo social, uma invencédo
histdrica, pois o sentido e o peso que lhe é atribuido sdo modelados em situacGes sociais
concretas. ” (p. 57).

Com base nos Estudos Culturais, que possibilitam examinar as préaticas culturais pelas
quais os individuos buscam a compreensao de si mesmos e do mundo que os cerca e aportados
na ideia de uma pedagogia cultural, reiteramos que a escola ndo é o unico lugar onde 0s corpos

sdo educados, moldados e governados.

3 Discurso € aqui entendido a partir do sentido que Michel Foucault atribui a este termo quando afirma referir-se
a um conjunto de enunciados de um determinado saber articulados entre si. Saberes estes que sdo historicamente
construidos em meio a disputas de poder (Foucault, 1995).
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Nesse emaranhado de enunciagdes de normas, regras e padrdes partindo dos diferentes
lugares que educam, apesar de provavel despreparo, é preciso enfrentar as indagacGes sobre 0

corpo, além de considerar, na contemporaneidade que:

O processo de globalizagdo, que configura o que chamamos de sociedade de
controle, parece ter como premissa ldgica para o seu funcionamento a nossa des-
singularizacdo. Somos agora senhas, que falam do nosso lugar no sistema, que é o que
interessa para a operacionalidade do mundo gque tem como alma a empresa, como
somos conexdes no regime de cibercultura. “Eu sou na medida das minhas conexdes”,
parece ser 0 que hoje define a nossa subjetividade, assim como 0 nosso corpo. ”
[destaque do autor] (Tucherman, 1999, p. 15-16, citada por Rosa , 2008, p. 21).
Fatores como obesidade e flacidez muscular denotam, atualmente, descontrole e falta

de determinagcdo em “processos de selecdo de executivos nas empresas afinadas com as
necessidades postas pela globalizagdo, onde se considera que ser ‘empresario da empresa’ e ser
‘empresario do corpo’ integram o mesmo ideal. ” (Meyer & Soares, 2008, p. 9).

Vivemos, segundo as autoras, na atualidade, uma légica empresarial e a tendéncia é
pensar, viver e ensinar sobre o corpo como um “projeto pessoal” investindo, modificando e o
transformando na prépria identidade do sujeito.

Nesse contexto, merece destaque a tecnociéncia, que produz novos corpos com 0 Uso
de produtos e técnicas que incluem desde vitaminas até préteses de silicone colocando-0s em
diferentes niveis de hierarquizacdo. Contudo, as mesmas intervencfes que ddo aos corpos
liberdades, invocam também estratégias de autocontrole e interdicdo colocando os sujeitos,
muitas vezes, em situacdo de extrema vigia de si proprio. Os corpos que desfilam desnudos
pelos espagos publicos, onde seu padrao enxuto ¢ “em forma” ¢ valorizado, ao passo que o

excesso € visto como displicéncia e falta de cuidado (Goellner, 2010). A mesma autora pensa

como Foucault (1977, p. 147) acerca desse investimento sobre o corpo:
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.... jando ha mais forma de controle-represséo, tdo comum aos séculos XVIII e
XIX, mas o controle-estimulacdo porque a valorizacdo e a exploracdo do corpo sao
faces de uma mesma moeda. Nas suas palavras: “Fique nu ... mas seja magro, bonito e
bronzeado” [destaque do autor]. (p. 39).

Sob essa perspectiva, Alvarenga e Dal Igna (2008) afirmam que podemos entender o
corpo como um locus de identidade e diferenca que produz sujeitos de uma cultura. Colocam
que o corpo € historia e que nele estdo inscritas marcas textuais, com e atraves de praticas
afetivas, politicas, esportivas, estéticas, dentre outras e mencionam que para Louro (2000

citado por Alvarenga e Dal Igna (2008):

Serd ilusdo pensarmos gque, em outros tempos, 0 corpo Nao se constituiu como
objeto de “olhar”, [destaque da autora] que em outros tempos ndo nos ocupamos dele.
Nem sempre o entendemos como hoje, mas ao longo da historia sempre nos ocupamos
dele. Ele foi (e €) falado, invadido, investigado, ressignificado. (p. 66).

Essas ressignificacbes e multiplicidade de formas de pensar e viver o corpo, estdo

colocadas também quando se faz a interface do corpo com género e sexualidade.

2.2 Feminilidades e masculinidades: a dominancia do masculino

Historicamente o corpo foi um importante elemento nos processos de producéo,
manutencdo e transformacdo de identidades sociais e culturais e, da mesma forma, nos
processos de “diferenciacdo, hierarquizagdo e desigualdade social: a forga corporal foi, por
muito tempo, um importante argumento, dentre outros, para explicar a superioridade dos
homens sobre as mulheres.” (Meyer & Soares, 2008, p. 8).

Além dos Estudos Culturais, Goellner (2010) pautou-se na Historia do Corpo para
escrever o artigo, A producao cultural do corpo. A autora afirma que tais campos teéricos, ao

enfatizarem a dimensao cultural do corpo, ndo negam sua materialidade bioldgica, entretanto,
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postulam que n&o é pela biologia que se justificam determinadas atribui¢des culturais (como,
em outros tempos, foi costumeiro no pensamento ocidental) e enfatiza como ainda é comum
em algumas perspectivas contemporaneas de analise do corpo. Em seu retrocesso historico, ela
afirma que as atividades fisicas, como ginastica, esportes e lutas, ndo eram indicadas para as
mulheres sob a justificativa de que poderiam ser prejudiciais a natureza de seu Sexo
considerado como mais fragil em relacdo ao masculino. As explicagdes eram pautadas na
ordem biol6gica, mais especificamente, na fragilidade de seus 6rgdos reprodutivos e na
necessidade de se preservar nelas uma maternidade sadia. Diante dessa concepgéo, conferiam
lugares sociais especificos para mulheres e homens. O lar era o lugar indicado para as mulheres,
pois la elas poderiam exercer com as virtudes da paciéncia, da intuicdo e da benevoléncia, entre
outras, as atividades proprias de seu sexo.

Caracteristicas anatdbmicas, segundo Meyer e Soares (2008), como o tamanho e formato
da bacia foram a explicacdo e a justificativa para a maternidade como destino natural da
mulher; possuir um pénis ou uma vagina nos vincula, naturalmente, a pratica de formas
especificas de sexualidade.

As marcas distintivas corporais foram sendo significadas e ressignificadas ao longo da
histdria, serviram para ditar normas e valores sociais e ndo é diferente quando se trata da
sexualidade humana. Werebe (1998) pontua que as diferencas fisicas, genitais e de participacdo
na reproducdo entre os dois sexos tém sido usadas como justificativa para demonstrar
distingdes entre eles no tocante as respectivas necessidades e desejos sexuais e também para a
dominéncia dos homens sobre as mulheres.

Tais diferencas entre os dois sexos — masculino e feminino — bem como a dominancia
masculina, que prevalece na maioria das sociedades, segundo a autora, ultrapassam as
desigualdades biologicas, j& que ndo se pode considerar nem os hormoénios, nem 0s

cromossomos como decisivos na formacdo das diferencas sexuais, sociais e psicolégicas. E
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ainda especifica que o sistema cromossomico do ser humano (XX para mulher, XY para o
homem), embora se constitua na condicdo primeira para distinguir os dois sexos, ndo é

suficiente para caracteriza-lo, pois:

A anatomia e a fisiologia dos 6rgdos genitais definem os dois tipos de sexo:
macho e fémea. Porém a identidade de género, que define a masculinidade e a
feminilidade é funcdo de varios fatores e ndo apenas do sexo biolégico. (Werebe, 1998,
p. 25).

Algumas estudiosas feministas tém defendido que a relacdo linear sexo-género-

sexualidade precisa ser repensada. Nessa perspectiva, Butler (2000) problematiza:

O sexo é, pois, ndo simplesmente aquilo que alguém tem ou uma descri¢édo
estatica daquilo que alguém é: ele € uma das normas pelas quais alguém simplesmente
se torna viavel, € aquilo que qualifica um corpo para a vida no interior do dominio da
inteligibilidade cultural. (p. 152).

Nesse sentido, apregoam que 0 pressuposto universal sexo (macho/fémea) — género
(masculino/feminino) — sexualidade (heterossexual) pode e deve ser perturbado.

Tratar sobre questdes da mulher e da luta dos grupos feministas vai alem de dar
visibilidade a opressdo sexista que recai sobre a mulher ao longo da historia. A constituicao
gradativa do sentido do termo género e o rompimento com o pensamento dicotémico: feminino
em oposi¢cdo ao masculino; razdo/sentimento; teoria/pratica, etc. implica pensar para além da

questdo simplista de homem dominante e mulher dominada, mas numa intensa relacao historica

permeada nas e pelas relacdes de poder.

2.3 Movimentos feministas: o género em analise

E muito recente o uso da palavra género pelas feministas no sentido mais literal, como

uma maneira de se referir a organizacdo social da relacdo entre os sexos. A luta do grupo
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consistia na busca pela superacdo do determinismo* bioldgico da definicdo constante, na
maioria dos dicionarios, sobre o sentido de “género”, ou seja, de que a palavra é, basicamente,
um substantivo usado para caracterizar pessoas ou criaturas do género masculino ou feminino.
A partir das reflexdes acerca do sentido do termo pelas feministas, a palavra “género” passou
a ser desenvolvido enquanto categoria de anélise.

Nesse sentido, Scott (1995) coloca que os historiadores feministas tém procurado
formular teorias utilizaveis, ja que os estudos de caso, na historia das mulheres, exigem que se
expliquem as continuidades e descontinuidades além das persistentes desigualdades e de

experiéncias sociais bem diferentes. Ela observa também que:

... a discrepancia entre a alta qualidade dos trabalhos recentes de historia das
mulheres e seu status marginal em relacdo ao conjunto da disciplina .... mostram os
limites de abordagens descritivas que ndo questionam os conceitos disciplinares
dominantes ou, a0 menos, que nao problematizam esses conceitos de modo a abalar seu
poder, talvez, a transforma-los. (Scott, 1995, p. 74).

A conceituacdo feita por Scott coloca género enquanto categoria ndo apenas util a
historia das mulheres, mas também a dos homens, das relagfes entre homens e mulheres, dos
homens entre si e igualmente das mulheres entre si e vai além ao propiciar um campo fértil de
andlise das desigualdades e das hierarquias sociais (Torrdo, 2005).

Em seu trabalho, Scott (1995) infere que a histéria das mulheres ndo pode ser
considerada em separado da histéria politica e econdémica e nem apartada das relacbes e
experiéncias com os homens e que a historia do passado deve ser relacionada com as praticas

atuais. Enfatiza ainda a necessidade de se pensar o0 género nas relagfes sociais humanas e de

como o termo em questdo da sentido a organizacéo e a percepgao do conhecimento historico.

4 Segundo Silva (2000, p. 39), determinismo é a “tendéncia a atribuir um peso e um grau exagerados 3
determinagdo que um certo fendmeno exerce sobre o outro. Dependendo de qual fator se considera determinante,
pode-se falar em determinismo bioldgico, determinismo econdmico, determinismo tecnolégico, etc.”
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A autora coloca que os (as) historiadores (as) feministas fizeram uso de varias
abordagens na analise do género, mas ela as resume em trés posic¢des tedricas. A primeira tenta
explicar as origens do patriarcado, a segunda se situa no seio de uma tradicdo marxista e tenta
“um compromisso com as criticas feministas” e a terceira, dividida entre o p6s-estruturalismo
francés e as teorias anglo-americanas das relaces de objeto, inspira-se nas varias escolas de
psicanalise para explicar a producdo e a reproducdo da identidade de género do sujeito. (Scott,
1995, p. 5).

Segundo ela, as tedricas do patriarcado tinham foco na “subordina¢do das mulheres” e
explicavam que era devido a “necessidade” do macho dominar as mulheres.

Por serem guiadas por uma teoria da histéria, as feministas marxistas tém uma
abordagem mais histérica. No interior do marxismo, o conceito de género foi por muito tempo
tratado como subproduto de estruturas econdémicas mutantes.

A teoria psicanalitica exige que se faca distingdo entre as escolas: a escola anglo-
americana, que trabalha dentro dos termos das teorias das relagdes objetais (nos Estados
Unidos, sua representante de destaque € Nancy Chodorow) e a escola francesa, que se baseia
nas leituras estruturalistas e pos-estruturalistas de Freud, com base nas teorias da linguagem,
cuja figura central, para as feministas é Jacques Lacan. Ambas as escolas se focam nos
processos de criagdo da identidade do sujeito e se interessam pelas primeiras etapas do
desenvolvimento da crianca buscando indicacédo da formacdo da identidade de género.

Scott (1995) assevera a necessidade da rejeicdo da fixidez da oposi¢édo binaria, de uma
historicizacdo e de uma desconstrucdo genuinas dos termos da diferenca sexual. Sugere a
definicdo de desconstrucdo de Jacques Derrida em que se deve levar em conta o contexto dos
fatos, a forma pela qual ocorre qualquer oposicdo binaria, revertendo e deslocando sua

construcdo hierarquica, em vez de aceita-la como fazendo parte da natureza das coisas.
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A histéria do pensamento feminista baseia-se na recusa da construgdo hierarquica da
relagdo entre masculino e feminino e busca reverter ou deslocar suas operagdes. Contudo,
grupos feministas tiveram que atuar, segundo Louro (1997), no “reverso da medalha”, pois
precisaram operar em contrapartida a Ciéncia — escrita com maidsculas — que ganhara
legitimidade e universalidade, cujas vozes que a representa ja pretenderam (e pretendem)
representar toda a humanidade. Importante frisar que essa Ciéncia fora feita por um grupo ou
parte da humanidade: “os homens brancos ocidentais da classe dominante”, os mesmos que
“fizeram as perguntas e deram as respostas que interessavam a todas as pessoas.” Com
capacidade “extraordinaria”, esse grupo sempre “soube” o que “era importante em geral.” (p.
143).

O feminismo tornou possivel criticar modelos de dominacéo e subordinacao da mulher;
demonstrou desigualdades sociais entre homens e mulheres em varias questdes, como no
acesso ao direito a educacao, ao voto, ao patriménio familiar, a justica, ao trabalho, entre outras;
questionou as representacoes a respeito de “ser mulher” e do “ser feminino”.
Independentemente da abordagem teorica adotada ou da tatica politica, o estudo do poder é
central nos estudos feministas (Furlani, 2011).

Novos pensamentos surgem com o feminismo. Lauretis (1986, p. 2), citada por Louro
(1997), coloca que surge “uma nova maneira de pensar sobre a cultura, sobre a linguagem, a
arte, a experiéncia e sobre o proprio conhecimento.” Isso ocorre, especialmente porque ele
“redefine o politico, ampliando seus limites, transformando seu sentido, sugerindo mudancgas
na sua ‘natureza’.” (p. 148).

Foi constituido um campo de estudos feministas no seculo XX e Meyer (2010), com
base nos estudos de Gongalves (1998) e de Louro (1997), pondera que, embora 0s movimentos

de mulheres e o feminismo possuam trajetdrias que podem ser contadas de-diferentes formas,
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as historiadoras, em geral, registram sua histéria mais recente, fazendo referéncia a uma
primeira e segunda ondas do movimento feminista.

A primeira onda trata, fundamentalmente, do movimento sufragista. No Brasil,
comegou com a Proclamacéao da Republica, em 1890, com a conquista do voto, pelas mulheres,
depois de mais de quarenta anos, na constituicdo de 1934. Tal luta agregou outras
reivindicacbes como o direito a educacdo, a condigdes dignas de trabalho, ao exercicio da
docéncia. J& se pode observar ali um movimento feminista heterogéneo e plural, apesar da
historia coloca-lo no singular.

Com relagdo & segunda onda do movimento feminista, no Brasil, acontece
associadamente aos varios movimentos de redemocratizacdo da sociedade, no inicio dos anos
80. Durante a segunda onda, € reconhecida a necessidade de se investir em producdo de
conhecimento, por meio de estudos e pesquisas que pudessem, ndo sé denunciar, mas
compreender e explicar a sujeicdo social e a invisibilidade politica a que as mulheres foram
submetidas, com o intuito de intervir e de criar condi¢des de modificagdo. (Meyer, 2010).

A partir da segunda metade do seculo XX, as mulheres burguesas europeias e
americanas passam a trabalhar em escolas e em hospitais, porém quase sempre controladas e
dirigidas por homens, representadas como secundarias e em areas de apoio, na area da
assisténcia social, ao cuidado de outros ou a educagdo. Assim, 0 modo como essas ocupacoes
foram se organizando como “trabalho de mulher”, nas diferentes sociedades e paises, passaram
a ser objeto de analise de varios dos primeiros estudos desse campo, com a intengédo de inserir
as mulheres, bem como seus interesses, necessidades e dificuldades em discusséo.

De qualquer forma, seja no ambito do senso comum ou legitimada pela linguagem
cientifica ou por diferentes matrizes religiosas, a biologia e, fundamentalmente, o sexo
anatémico foi (e ainda €) usado para explicar e justificar essas posi¢fes. Tal assertiva foi um

desafio para as feministas que buscavam quebrar o paradigma das diferencas bioldgicas como
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determinante para justificar a superioridade dos homens perante as mulheres. Entdo, a partir
dos anos 70, o vocabulo gender, transposto para o portugués como género, passa a ser utilizado
por um grupo de estudiosas anglo-saxds. Aos poucos o termo foi incorporado as diversas
correntes feministas, porém, vale ressaltar que tais incorporacdes ocasionaram diferentes
definicBes que nem sempre convergiram para 0 mesmo conceito (Meyer, 2010), porém ele
passa a servir tanto como ferramenta analitica, quanto politica.

Pelas consideracdes de Scott (1995), género é uma organizagdo social construida sobre
as diferencas entre 0s sexos e que, em sua forma primaria, da significado as relacfes desiguais
de poder. Considerando tal assertiva, 0s corpos devem ser analisados considerando a cultura,
o0 discurso ou as construcdes de significado.

Entretanto, € preciso atencdo a complexidade da discussdo que implica analisar as
impressdes culturais nos corpos. Nicholson (2000) coloca que a definicdo que separa sexo e
género ainda perdura entre as feministas como uma “heranga”. Suas reflexdes nos fazem
pensar no corpo bioldgico com algo complexo pertencente a uma cultura e a uma historia.

Em suma, o corpo ndo deve desaparecer da teoria feminista, mas ser considerado uma

variavel mais do que uma constante, ja que:

.... & preciso entender as varia¢es sociais na distincdo masculino/feminino
como relacionadas a diferengas que “vao até o fundo” — aquelas diferencas ligadas néo
sO aos fendmenos limitados que muitas vezes associamos ao “género” [destaque da
autora] (isto €, a esteredtipos culturais de personalidade e comportamento), mas
também a formas culturalmente variadas de se entender o corpo. (Nicholson, 2000, p.
6).

Nicholson (2000) contribui ao enfatizar o perigo que significa considerar o género
dependente do sexo bioldgico, pois isto pode ajudar na exclusdo daqueles que se desviam da
norma e pelo modelo pautado na oposicdo binéria - masculino/feminino - adotar uma

heterossexualidade normativa.
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Voltando as consideracgdes de Scott (1995) sobre sua primeira definicdo de género, esta
expde quatro elementos que atuam de forma relacionada na construgéo da identidade de género:
simbolico, normativo, nocédo politica referente as instituicdes e a identidade subjetiva.

Os simbolos evocam representagdes simbolicas, normalmente contraditérias como Eva
e Maria representando a mulher na tradi¢do cristd ocidental, mas também “mitos de luz e
escuridao, purificacdo e poluicdo, inocéncia e corrupgéo.” (Scott, 1995, p. 86). As questdes que
devem ser indagadas sdo: que representacfes simbolicas sdo invocadas, como e em quais
contextos?

Os conceitos normativos expressam as interpretacdes dos significados dos simbolos.
Eles buscam colocar um limite em suas “possibilidades metaforicas”. Sdo conceitos presentes
nas doutrinas religiosas, educativas, cientificas, politica ou juridicas ¢ “tomam a forma tipica
de uma oposic¢do binaria fixa, que afirma de maneira categdrica e inequivoca o significado do
homem e da mulher, do masculino e do feminino....” (Scott, 1995, p. 86). A autora coloca que
afirmacfes normativas “dependem da rejeigao ou da repressdo de possibilidades alternativas e,
algumas vezes, elas sdo abertamente contestadas. ” (p. 87). Quanto a esse aspecto, 0 que deve
ser indagado é "quando e em quais circunstancias™ isso ocorre.

Quanto ao terceiro aspecto das relagbes de género, a autora apregoa a necessidade
desafiante de que novas pesquisas rompam com a nocao de fixidez, e se busque a natureza
repreensiva que leva a aparente preservacdo da intemporalidade da representacdo binaria do
género. A autora ainda afirma que esse tipo de analise deve ser permeado por uma concepc¢ao
politica além de fazer referéncia as instituicdes e a organizacao social.

Scott (1995) critica o uso restrito do género ao sistema de parentesco, ao lar e a familia.
Apregoa a urgéncia de se ir além, ir para relacGes sociais de forma complexa, como o0 mercado
de trabalho, a educacdo e o sistema politico. Para além do parentesco, 0 género é construido na

economia e na organizacdao politica.
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Referindo ao quarto aspecto do género, a identidade subjetiva, a autora concorda com
a ideias da antropdloga Gayle Rubin de que a psicanalise oferece importante teoria sobre a
reproducdo do género e descreve a "transformacdo da sexualidade bioldgica dos individuos
enquanto passam por um processo de enculturacdo” (Scott, 1995, p. 87). Porém afirma que é
um problema a pretensao universal da psicanalise. Reitera que a teoria lacaniana possa ser Util
para a reflexdo sobre a construcdo da identidade, entretanto generifica. Afirma que os/as
historiadores/as precisam trabalhar de uma forma mais historica, pois “a identidade de género
esta baseada Unica e universalmente no medo da castracdo, nega-se a relevancia da investigacéo
historica. ” (p. 87). Faz a observancia de que também “0s homens e as mulheres reais ndo
cumprem sempre, nem cumprem literalmente, os termos das prescri¢des de sua sociedade ou
de nossas categorias analiticas. ” (Scott, 1995, p. 88).

Em seu trabalho, Scott (1995) sugere um uso abrangente do género. Nele esta inserida
a mulher, mas também o homem e suas inumeras relagdes, historia, hierarquias e relagdes de
poder.

Essa autora atribui significagdes as relagdes de poder em sua segunda proposic¢ao, em
que teoriza o género e afirma que “o género € um campo primario no interior do qual, ou por
meio do qual, o poder ¢ articulado.” (Scott, 1995, p. 88) Ainda enfatiza que, embora nao seja
0 unico campo, o género, parece ter sido uma “forma persistente e recorrente de possibilitar a
significacdo do poder no ocidente, nas tradi¢des judaico-cristas e islamicas.” (p. 88).

Em suas reflexdes acerca das afirmacdes de Scott, Torrdo (2005) enfatiza as relagdes

de poder entre 0s sexos:

A partir do género pode-se perceber a organizacao concreta e simbdlica da vida
social e as conexdes de poder nas relacdes entre 0s sexos; 0 seu estudo é um meio de
“decodificar e de compreender as relacdes complexas entre diversas formas de
interagdo humana” [destaque do autor]. Para Joan Scott, muitas relacGes de dominagao
da historia, na Revolucdo Francesa, nos regimes autoritarios, no conceito de classe
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estdo ancoradas e se constituem na categoria do género, e para entendé-las é necessario
entender o género. (p. 136).

Louro (1997), em seus estudos, aponta que género deve ser entendido enquanto
constituinte da identidade dos sujeitos e que, portanto, é importante conceituar o termo
identidade. Diante dessa premissa, faz uma aproximacao entre os Estudos Feministas e 0s
Estudos culturais e aponta os sujeitos como portadores de multiplas identidades que véo se
transformando por ndo serem fixas ou permanentes, mas que podem, inclusive, ser
contraditorias. Dessa forma, coloca que a sensacdo de pertencimento a diferentes grupos -
étnicos, sexuais, de classe, de género, e outros - constitui o sujeito e faz alusdo a Hall (1992)
em sua afirmacao que este sujeito pode-se perceber como se fosse impulsionado para direcGes
distintas. Na medida em que afirma que o género constitui a identidade do sujeito (da mesma
forma que etnia, classe, nacionalidade), infere que o termo é algo que ultrapassa o simples
desempenho de papéis, mais que isso, género faz parte do sujeito, constituindo-o. Ou seja, ao
identificamos alguém como brasileiro, negro, homem, etc. admitimos diferentes instituicdes e
praticas sociais que sdo constituidas pelo género, mas sdo também constituintes dos géneros e
que acabam por fabricar sujeitos.

Louro (1997) coloca que é importante estabelecer distingdes entre género e sexualidade
e que esta ndo se refere apenas as palavras, as imagens, ao ritual e a fantasia, mas também ao
corpo e de que ndo é possivel a compreensdo da sexualidade considerando tdo somente seus
componentes naturais. E importante dar sentido a eles por meio de processos inconscientes e
formas culturais. Ainda afirma que Foucault escreveu a Historia da Sexualidade (1988) por
compreendé-la como uma invengdo social e por avaliar que ela se institui como consequéncia
de inimeros discursos sobre o sexo: reguladores, normalizadores e que instauram saberes, além

de produzirem verdades.
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Os sujeitos, entretanto, podem exercer sua sexualidade de diversas formas. Louro
(1997) sustenta que as identidades sexuais dos sujeitos serdo constituidas por meio das formas
como vivem sua sexualidade, seja com parceiros/as do mesmo sexo, do sexo oposto, de ambos
0S Sex0s ou sem parceiros/as. Em contrapartida, os sujeitos também se identificam, social e
historicamente, como masculinos ou femininos e, assim, constroem suas identidades de género.

A partir dos diferentes trabalhos de Foucault (1988, 1992, 2002), compreendemos a
sexualidade ndo s6 a partir do &mbito privado, mas sob aspectos sociais e politicos. Essa
posicdo tem sido defendida pelos estudos feministas, j& que a forma como vivemos nossos
desejos e prazeres sdo produzidos e legitimados na cultura e ndo simplesmente a partir das

diferengas anatbmicas entalhadas em nossos corpos.



46

3 INFANCIA E SEXUALIDADE

3.1 Infancia enquanto construcao histdrico cultural

.... N&o sei se brinco, ndo sei se estudo, se saio correndo ou fico
tranquilo. Mas ndo consegui entender ainda qual é melhor: se é
isto ou aquilo.

Meireles (1964, p. 7).

Sempre existiram criangas, mas nem sempre existiu a infancia. Hoje se compreende
que consolidar um conceito de infancia implica uma construcdo em determinada sociedade,

pois:

Infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase da vida, esse
significado é funcdo das transformacdes sociais: toda sociedade tem seus sistemas de
classes de idade e a cada uma delas é associado um sistema de status e de papel ...
(Kuhlmann, 1998, p. 16).

Com outras palavras, “infancia é uma criagdo da sociedade sujeita a mudar sempre que
surgem transformagdes sociais mais amplas.” (Steinberg & Kincheloe, 2001, p. 12). Ou ainda
podemos dizer que “serdo tantas as infancias quantas forem as ideais, as praticas, os discursos
que se organizam em torno da crianca e sobre ela.” (Camargo & Ribeiro, 2000, p.17).

Diante do exposto, é possivel afirmar que essa infancia, como hoje é vista, que
considera a criangca como um sujeito de direitos, portador de especificidades e necessidades
peculiares e com direitos garantidos por leis - dentre eles o de educagao e de protecdo em todos
0S seus aspectos de quaisquer tipos de agressédo, violéncia ou negligéncia —nem sempre existiu.

Com base nos estudos de Aries (2006), a concepcao de infancia surgiu apenas a partir
dos séculos XVII e XVIII. Antes desse periodo, segundo o autor, as criancas eram tratadas

como adultos em miniatura, sem quaisquer reservas ou cuidados. N&o se tinha consciéncia da

particularidade infantil que a distinguisse do adulto, pois assim que a crianca tivesse condi¢fes
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de viver sem auxilio direto, por volta dos sete anos de idade, ela ingressava na sociedade adulta
e néo se distinguia mais dentro dela. O cotidiano da vida se desenrolava num espaco coletivo,
lugar onde as idades e as condig¢des sociais se misturavam. Entretanto, de forma gradativa,
porém, mais intensa, ao longo do século XVIII, foi-se observando uma mudanca social e
cultural no tocante a visdo que se tinha das criangas. Elas passam a ser vistas como seres
inocentes e com necessidades de maior atengéo e cuidados. Juntamente com a construcdo desse
conceito de infancia, modifica-se também o conceito de familia e o lugar que a crianga ocupa

nesta instituigao.

3.2 A sexualidade infantil ao longo dos tempos

Modificacbes também sdo observadas no tocante a sexualidade infantil. Ao mesmo
tempo em que a crianga vivia inserida no mundo adulto, ndo existiam separa¢es quando o

assunto eram as manifestacdes de sexualidade.

Diz-se que no inicio do século XVII ainda vigorava uma certa franqueza. As
praticas ndo procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem reticéncia excessiva e,
as coisas, sem demasiado disfarce; tinha-se com o ilicito uma tolerante familiaridade.
Eram frouxos os codigos da grosseria, da obscenidade, da decéncia, se comparados
com os do século XIX. (Foucault, 1988, p. 9).

Pontua Foucault (1988) que estas manifestacdes tiveram fim no periodo em que a
Rainha Vitdria esteve no poder, de 1837 a 1901. Somente nesta época o sexo foi “varrido” das
ruas. Com a ascensdo da burguesia, 0 sexo restringiu-se ao quarto do casal heterossexual, apds
unido em matriménio, com Unico objetivo da procriacdo. Neste advento, quaisquer
manifestacdes de sexualidade pelas criancas passam a ser coibidas, ja que eram consideradas

negativas para a formacao dos/as pequenos/as.
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O apogeu da infancia tradicional, segundo Steinberg & Kincheloe (2001), prolongou-

se, aproximadamente, de 1850 a 1950 e

.... durante este periodo, protegidas dos perigos do mundo, as criangas foram
retiradas das fabricas e colocadas em escolas. A medida que o protétipo da familia
moderna se desenvolveu no final do século XIX, o comportamento apropriado dos pais
para com os filhos se consolidou em torno de nog¢des de carinho e responsabilidade do
adulto para com o bem-estar das criangas. (p. 12).

Segundo esses autores, nessa época, por volta de 1900, acreditava-se que a infancia era
uma heranga do nascimento, que resultava numa definicdo bioldgica, e ndo cultural, da
infancia. Sob tal concepgéo, estrutura-se a psicologia infantil moderna com grandes nomes
desta ciéncia, como Eric Erikson, Arnold Gesell e Jean Piaget pensando que o desenvolvimento
da crianca era moldado por forcas bioldgicas.

Em sequéncia, durante o seculo XIX, com o desenvolvimento de campos do
conhecimento, como a biologia e as ciéncias humanas, o ser humano passa a ser objeto de
investigacdo como consequéncia de ideias trazidas pela teoria da evolugéo de Charles Darwin,
que mostrava a diferenciacdo, a heterogeneidade e a continuidade da espécie humana. “Como
toda a investigacao requer a existéncia de um problema ou questdo a ser estudada, a infancia,
bem como a adolescéncia, a mulher, o doente, foi problematizada. ” (Camargo & Ribeiro, 2000,
p. 21). Quanto a vida infantil, tais investigagdes “produziram conhecimentos na area da
psicologia, da pedagogia, da biologia, da pediatria que foram apreendidos e reproduzidos em
instituicdes como a escola e a familia. ” (p. 21). Dessa feita, ndo sé a crianga, mas o ser humano
em geral, tornou-se objeto de estudos sujeitados somente as leis biologicas, ignorando que o
“ser humano, seu corpo e sua mente, além do aspecto fisioldgico, também estavam
subordinados ao jogo das influéncias sociais historicamente determinadas. ” (p. 21).

Ora, tais constatacGes, afirmam as mesmas autoras, consideradas como verdadeiras

sobre a natureza humana, geradas pelas ciéncias bioldgicas e pelas ciéncias médicas,
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favoreceram o estabelecimento de politicas higienistas®. Estas trazem vastas mudancas
organizacionais na familia, no ideario sobre as criancgas e nas préaticas e organiza¢des de ensino
e cujo ponto central era a repressdo da sexualidade com vistas ao controle do sexo e, por
conseguinte, o controle da populacao.

Assim, no cenério brasileiro, do periodo colonial — de 1500 até a virada do século XIX
- os filhos submetiam-se ao despotismo do pai, aos seus castigos fisicos e espancamentos e cuja
unica forma de se furtar era a docilidade e obediéncia. A crianga, considerada incapaz, nao
participava de reunides familiares e os conhecimentos, de forma oral, eram passados apenas
aos mais velhos (Costa, 1989 citado por Camargo & Ribeiro, 2000).

Entretanto, com o higienismo na familia e na escola, reestruturam-se ambas as
instituicdes. Ocorre um fortalecimento no convivio entre pais e filhos que coloca a méae como
supervisora e disciplinadora. O pai supre materialmente a familia, ao passo que a mée cuida da
educacéo da prole. Em lugar de serem educados para serem servos da familia, os filhos devem
agora servir e amar a “humanidade”. Nos colégios, formam-se homens rijos e prontos a
oferecerem suas vidas ao pais, ditam-se as normas de saude e equilibrio, além de ser um lugar
de manipulagéo politica e econdmica em favor da nova classe social: a burguesia (Camargo &
Ribeiro, 2000).

No Brasil, nas Gltimas décadas do século XIX, com o0 sexo objetivando somente a
procriacdo, para a perpetuacdo dos bens materiais da sociedade burguesa, tanto o ambiente

escolar como o familiar se transformaram em espagos:

de formacdo dos filhos por meio da educacdo de seus corpos e,
principalmente, de uma educacdo do sexo, que passava pelo ndo-dito, pelo falar o
minimo possivel e pelo controle do que era falado, de quem falava e onde se falava. ....
a sexualidade é idealizada com o objetivo de unir sexo, amor, matriménio e procurac&o.

® A politica higienista exposta como educagdo higiénica ou sanitaria trouxe como “.... resultado a fusdo entre a
aquisicdo da saude individual, aquisicao de status social € manipulagdo politico-econémica dos individuos ...”.
No campo da sexualidade “.... a higiene deveria transformar homens e mulheres em reprodutores e guardies de
proles sds e ragas puras ....” (Costa, 1989, p. 14 citado por Camargo & Ribeiro (2000, p. 21).
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Qualquer outra manifestagdo da sexualidade fora desse ideal era interdita. (Camargo &
Ribeiro, 2000, p. 24).

Seja dito de passagem que falar com as criancas sobre as relagdes entre 0s sexos obteve
variadas abordagens ao longo da historia. Apds a publicacdo dos famosos Coloquios, por
Erasmo®, no século XVI, outros tedricos da educagdo, como Jean-Jacques Rousseau, ndo
tomaram a sexualidade infantil como objeto de estudo. Apenas no século XX, tivemos a
publicacdo de Freud, Trés Ensaios sobre a teoria da Sexualidade, obra que causou escandalo e
controvérsias por colocar com clareza a existéncia da sexualidade na crianca (Camargo &
Ribeiro, 2000).

Desde entdo, postulam as aludidas autoras, que areas como a psicologia, a biologia, a
psicanalise e a pedagogia interessaram-se pela infancia e pela sexualidade infantil. Entretanto,
o poder do adulto “continua sendo inscrito no corpo das criangas, mudando apenas a sua forma
¢ 0s mecanismos por ele acionados”, ndo raro, observam-se nas escolas a “individualizagdo e
o0 isolamento, a divisdo por sexo, idade, capacidade intelectual, enquanto o professor continua
a ser encarado como o centro de todo o processo educativo. ” (Camargo & Ribeiro, 2000, p.
27).

Pensar sobre tal perpetuacdo, impde-nos fazer uma reflexdo acerca dos motivos que
levam a ela. S&o situagGes que formam um contexto, mas que tem sua origem nas concepgoes
individuais de vida de cada um. Na verdade, a visdo de mundo do individuo estreita-se aos

conhecimentos e aos dogmas que possui. Para cada sujeito

S6 é possivel o que pode imaginar, sO € real o que pensa gue existe e sé é certo
aquilo em que acredita. .... Agimos e movemo-nos ndo de acordo com a realidade, mas

¢ Séabio e estudioso holandés Erasmo de Roterdd (ou Desidério Erasmo) foi um dos primeiros autores de grande
vendagem no mundo. Ele adquiriu sua fama durante o Renascimento, com ideias humanistas ele sintetizava um
pensamento liberal e progressista. Entre suas obras, destaca-se Coloquios Familiares (1516-1536), em que o0
autor tinha a “intencdo de apresentar a vida adulta ao menino, relatando didlogos de um jovem fazendo a corte
a uma moca, as queixas de uma mulher sobre 0 mau comportamento do marido e conversas entre um rapaz e
uma prostituta.” (Camargo & Ribeiro, 2000, p. 25).
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de acordo com nossa imagem de mundo. Cada pessoa ndo constroi essa imagem por si
mesma, a partir da observacdo de alguns fatos concretos e reais, e sim, na maioria dos
casos, a partir do que os outros lhe dizem a respeito desses fatos, ou seja, a partir dos
julgamentos que os demais emitem sobre a realidade. (Moreno, 1999, p. 13).

Ora, se vivemos, conforme preconizou Foucault (1988), longos anos de domesticacéo,
em “relagdes de poder” sob forma de discurso, do falar sobre, uma incitacdo ao discurso,
regulada e polimorfa, vivemos anos de domesticagdo — dos corpos, do sexo nesses corpos e dos
sentimentos - para que nos tornassemos pais, filhos, maridos e mulheres exemplares. Declaram
Camargo & Ribeiro (2000) que vivemos por anos em situacdo de adestramento em que
sexualidade foi considerada como problemética inerente ao controle social. E dessa forma que
a sexualidade vem nos definindo como pessoas e como sujeitos. As autoras ainda nos lembram
de que domesticacdo dos corpos, proveniente da ciéncia moderna do século XVIII, foi
fortalecida pelo cristianismo que culturalmente impregnou em nosso corpo a relacdo direta
entre pecado e carne.

Ha que se mencionar, conforme Foucault (1988), a instituicdo de “verdades”, o que

reforcou o adestramento por meio do falar sobre, o0 sacramento da confissdo pela

.... pastoral cristd, fazendo do sexo aquilo que, por exceléncia devia ser
confessado, apresentou-o sempre como enigma inquietante: ndo o que Se mostra
obstinadamente, mas o0 que se esconde em toda a parte .... O que é proprio das
sociedades modernas ndo é terem condenado 0 sexo a permanecer na obscuridade, mas
sim o terem-se devotado a falar dele sempre, valorizando-o como o segredo [grifo do
autor]. (p. 36).

Segundo o autor, o poder se constitui nas diferentes relagdes que se ddo entre pessoas
de diferentes niveis, sobre todos/as aqueles/as que podem falar sobre. O poder pode advir tanto

vertical quanto horizontalmente, € onipresente. E exercido pela lei e também pela técnica e pela

padronizacdo, pelo castigo, mas também pelo controle.
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Voltemos a Moreno (1999), que corrobora com tais afirmacdes, em suas colocagdes
sobre as influéncias que sofremos dos demais (e quem sdo os demais? S&o familiares,
professores, professoras, livros, amigos, amigas, etc.). Estes, por sua vez, sofrem influéncia de
outros, e assim por diante. De fato, € uma rede de influéncias pessoais que se estende pelo

tempo e pelo espaco, e cuja lembranca, perdeu-se.

Dai advém o fato de que nossa forma de pensar estd fortemente condicionada
pela sociedade a qual pertencemos, por sua cultura e por sua histéria. Dai também
decorre que as idéias mais absurdas, sem nenhum correlato com a realidade, podem
perpetuar-se durante séculos e mais séculos. (Moreno, 1999, p. 14).

Ao nascermos, sob influéncias sociais, teremos condicionada nossa forma de ver o
mundo. Por meio da linguagem, assimilamos a forma de dividir 0 nosso universo em categorias.
As palavras nomeiam as coisas, e também fazem com que as agrupemos de um determinado
modo em nosso pensamento. Sdo formas que encontramos de classificar o universo, mas a
forma como cada sociedade faz suas divisdes, depende dos seus interesses, que podem ser
diferentes dos interesses de outros povos.

Nesse sentido, vale mencionar o que se propagou (e ainda se propaga), em diferentes
areas do conhecimento - filoséfico, religioso, pedagdgico, médico, literario -, a respeito da
distincdo e expectativas atribuidas a meninas e meninos, homens e mulheres, e que se institui

como verdades em diferentes sociedades.

3.3 A sexualidade: o que se espera da menina-mulher. Resquicios historicos de uma
educacao sexual repressora

“Cada um 1€ com os olhos que tem e interpreta a partir de onde
0s pés pisam. Cada ponto de vista € a vista de um ponto.”

Boff (1998, p. 9).
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Temos um discurso para falar de sexualidade em nossa sociedade e para expressar 0
que entendemos sobre ela. A forma como a temética é abordada é fruto de uma construcao
historica. Segundo Ribeiro (2005), duas importantes consideracdes devem ser mencionadas: a
primeira é que a forma como a sexualidade humana € vista e vivenciada difere de época para
época e de povo para povo e a segunda é que ndo existe uma verdade absoluta sobre ela.

Nos limites deste trabalho, ndo nos propusemos a abordar toda a conjuntura histérica

das manifestacOes da sexualidade, ao longo dos tempos, porém, € importante ressaltar

.... 0 fato de que a sexualidade é produto de uma construcdo, a qual foi e esta
sendo formada de acordo com os padrdes de comportamento, dos costumes e modos de
pensar da humanidade ao longo dos periodos. Isto porque ela integra o cenério
histérico-social, marcado por distintos aspectos, tais como: culturais, econdmicos,
politicos, os quais influenciam a sociedade. (Ledo, 2009, p. 22).

Embora ndo fagamos tal apanhado ao longo da histéria, mencionaremos fatos ocorridos
que julgamos relevantes acerca da temética sexualidade. Estamos certas de que muitas “ditas”
verdades estdo arraigadas em nds por terem sido plantadas e cultivadas, ao longo de inimeras
décadas, pelas méos eficientes da sociedade. Uma sociedade que vai ditando, por meio das
diferentes instituicdes — familia, igreja, escola, midia - normas e regras que vdo sendo
incorporadas e reproduzidas por nos, muitas vezes, sem nem bem sabermos o motivo.

Embora sem termos consciéncia, estamos, em todos 0s espacos, educando sexualmente
nossas criangas e, na maioria das situac@es, de forma errdnea e nada pedagdgica. Ribeiro (1990)
expde que as informagdes advindas da familia, dos amigos, da TV, das revistas, fazem parte de
uma educacdo sexual, porém sem apresentar metodologia ou qualquer preocupagdo com a
didatica. S&o as chamadas pedagogias culturais, ja apontadas por nds anteriormente.

Jaaescola, pondera Ledo (2012), é uma institui¢do social nomatizadora e disciplinadora

de pessoas, cujo papel € formar os cidaddos na sociedade. Sintetizando, ela é instrumento desta

e, por conseguinte, reproduz relagGes de poder que perpassam instancias distintas. Tem uma
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pedagogia formal, sistematizada com preocupacéo didatica e metodoldgica, mas que educa ndo
s0 ao falar, mas também ao se calar.

Nesse trajeto de retrocesso, voltando alguns séculos, apontamos que Rousseau (século
XVIII), Michelet e Froebel (século X1X), defendiam uma educacdo diferenciada em fungédo do

SeX0.

Os manuais de civilidade ou boas maneiras, veiculados em fins do século XVIII,
ganharam forca no século XIX e inicio do século XX, trazendo indmeras
recomendacgdes as meninas e meninos, mulheres e homens. Os referidos manuais
estabeleciam uma educacé@o bem delimitada a partir de determinadas expectativas e
distingcBes de género. As instituicGes escolares, por sua vez, através de regimentos,
através de organizacdes dos espacos e da distribuicdo do tempo, se constituiram (e
ainda hoje se constituem) em importantes espacos para a formacao de criangas e
jovens [destaque da autora]. (Felipe, 2000, p. 116).

A autora faz mencéo a um trecho da obra de Michelet, escrita em 1859, intitulada A

Mulher, absolutamente calcada em uma "esséncia™ ou "natureza™ singularizada para homens e

mulheres, pressupondo uma educacdo distinta para meninos e meninas:

Se deixarmos a menina escolher os brinquedos, ela escolhera certamente
miniaturas de utensilios de cozinha e de casa. E um instinto natural, o pressentimento
de um dever que a mulher tera de cumprir. A mulher deve alimentar o homem...

Como o homem é chamado aos negdcios, ao combate do mundo, a histéria deve
prepara-lo em especial para isso... para a menina, a historia é sobretudo uma base
religiosa e moral [destaque da autora]. (Felipe, 2000, p. 116).

A apontada pesquisadora pondera que a utilizacdo do instinto servia como argumento
para ratificar as diferencas entre os sexos e para legitimar as desigualdades entre mulheres e
homens. Dessa forma, propunha-se uma educacdo para as meninas pautada na religido, na
moral e na ética de servir. Ela traz os argumentos de que “.... como mulher, ela sé obtém sua

salvacao fazendo a felicidade do homem. Ela deve amar e gerar, este € o seu dever sagrado."

[destaque da autora] (Michelet (1995, p. 85 citado por Felipe, 2000, p.116).
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A autora menciona o livro de J. I. Roquette, intitulado Codigo do bom tom, publicado
em Portugal, em 1845, apresentado o que € "apropriado” para meninos e meninas. Refere que,
para este autor, o que deveria haver de comum entre os dois sexos, seriam apenas as virtudes
da moral, nada além. O lugar de prestigio e visibilidade social seria ocupado pelo homem que
seria notado por sua fala inteligente e correta, ao passo que a mulher teria valor pelas atitudes
modestas e silenciosas.

Ainda sobre a mesma obra, Felipe (2000) traz um trecho que elucida a preocupagao
existente em cercear o corpo e também controlar manifestacdes de sentimentos e afetos da
mulher, por meio do controle das condutas sociais que denotavam, embora indiretamente, uma
preocupacao quanto a sexualidade, que estava sob constante vigilancia, ja que era considerada

perigosa.

Deves evitar os frequentes abracos, ésculos e apertos de maos prolongados
ainda com as tuas maiores amigas: todas estas caricias sdo de mau tom; prova teu
afeto para com tuas amigas louvando sinceramente o que nelas te agrada; nao confies
nunca o teu segredo, nem recebas nenhuma confidéncia. Uma menina fala baixo sendo
a sua mae ou a pessoa que faz as suas vezes [destaque da autora]. (Felipe, 2000, p.
117).

Neste trecho, observa-se ainda a orientacdo quanto ao numero de amigas, que deve ser
reduzido, e tambeém sobre as confidéncias, sendo que estas deveriam ser feitas apenas a mae,
que obviamente teria mais facilidade em controlar as atitudes da filha.

Entre os guias, manuais, revistas e livros que circulavam nas sociedades e adentraram
no século XX, o que se ditavam eram comportamentos adequados a meninos e meninas, como,
por exemplo, a proibicdo de contatos fisicos com outros do mesmo sexo, controle da
masturbacdo (no caso dos meninos); maneiras recatadas e simples na forma de se vestir, 0

cultivo a beleza e a necessidade de atuar de forma inferior e submissa para agradar e servir o

sexo oposto (no caso das meninas) evitando a visibilidade, caracteristica reservada ao sexo
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masculino, ja que a mulher, considerada inferior, era reservado o lugar da procriagdo e o status

de sustentaculo do lar.’

E possivel observar em varios textos 0 quanto se pensava em um mundo
separado, bem como uma educacéo diferenciada para meninos e meninas, partindo-se
do pressuposto que havia uma esséncia capaz de determinar e conduzir de forma
irremediavel os sujeitos [destaque da autora]. (Felipe, 2000, p. 120).

A forma como as civilizagfes concebiam e lidavam com comportamentos, valores e
normas relacionados ao sexo ndo foram iguais e tampouco constantes. Segundo Ribeiro (2005)
“cada cultura e momento historico viam e viviam sua sexualidade diferentemente. Inclusive, o
pensamento sexual ocidental é fruto, em grande parte, das concepgdes e valores do século
XIX.” (p. 17). Século que, segundo o autor, serviu de “palco ideal” para a repressdo sexual,
com base em padrdes e normas negativistas e restritivas, que fortaleciam o controle sexual
recomendado pela moral médica com apoio de catolicos, protestantes, médicos e educadores.

Entretanto, 0 mesmo movimento que produz a dominagdo dos corpos, segundo

Camargo e Ribeiro (2000), pode tambem produzir resisténcia a ele. As autoras referem que

essa perspectiva foucaultiana de resisténcia implica que:

.... as lutas de resisténcia reivindicam o direito a diferenca e se contrapdem aos
mecanismos complexos de assujeitamento, exploracdo e dominagéo que estéo presentes
na vida cotidiana sob a forma de categorizacao, de individualizagdo, de identificacdo e
de imposicdo de uma verdade. (p. 33).

As autoras, em sequéncia, colocam o dispositivo disciplinador presente nas instituicdes

escolares e ressaltam a presenca de uma configuracdo autoritaria nas escolas, bem como na

familia e igreja, lugares onde ha um modelo de infancia a ser atingido.

" Para maiores informagcdes, ver Felipe (2000).
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3.4 A infancia enquanto categoria em desaparecimento

Atrelamos aqui, considerando as ideias de Postman (1999), a educac¢éo e o dominio da
leitura ao surgimento da concepcdo de infancia. Segundo o autor o conceito de infancia nao
existiu no mundo medieval devido a auséncia da alfabetizacéo, a falta do conceito de educacgéo
e a falta do conceito de vergonha e ainda atribui a imprensa a cria¢do de uma nova definicéo
de idade adulta baseada na competéncia leitora e, consequentemente, uma nova compreensao
da infancia, baseada na incompeténcia de leitura.

Sustenta o autor que a chegada do "Homem Letrado" deixa para tras as criangas. Se no
mundo medieval, nem jovens nem velhos sabiam ler, o interesse de ambos era o "aqui e agora”,
logo ndo "havia a necessidade da idéia de infancia", todos viviam no "mesmo mundo social e
intelectual”. Entretanto, com a chegada da prensa tipografica e a disseminacdo de livros,
estrutura-se uma nova espécie de idade adulta, que tinha de ser conquistada. Seria uma

"realizacdo simbolica e ndo bioldgica", pois

Depois da prensa tipografica, os jovens teriam de se tornar adultos e, para isso,
teriam de aprender a ler, entrar no mundo da tipografia. E para realizar isso precisariam
de educacdo. Portanto a civilizagdo européia reinventou as escolas. E ao fazé-lo,
transformou a infancia numa necessidade. (Postman, 1999, p. 50).

O primeiro estagio dessa infancia seria finalizado quando a crianca j& tinha o dominio
da fala e o segundo iniciado com a tarefa de se aprender a ler. A educacéo atrelou-se a idade
cronoldgica das criancas, vinculo este que foi se estabelecendo ao longo do tempo. Do século
XVI1 ao XIX ocorreram inimeras mudancas que foram tornando visiveis as diferencas entre
adultos e criangas. Além de vestuario e linguagem diferenciados, comegaram a surgir livros
referentes a pediatria infantil, & literatura infantil, livros escolares seriados foram publicados a

medida que se organizaram classes escolares em conformidade com a idade cronol6gica das

criangas, 0 que trouxe, entre outras ideias, a da existéncia do desenvolvimento infantil e seus
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estagios. Postman (1999) declara uma equacdo simples: a infancia evoluiu desigualmente ja
que havia escolas onde a instrucdo foi sempre altamente valorizada e eram naqueles locais, e
ndo em outros, que o conceito de infancia se desenvolveu rapidamente.

O autor menciona o papel da familia neste processo. Tal instituicdo passa a valorizar a
crianca e a nela investir. A ideia de que a crianca era um adulto ndo formado trazia a tona a
necessidade de que ela precisava ser civilizada e treinada aos moldes do adulto. Ainda coloca
como fato importante a ser mencionado o de que os meninos da classe média foram os
primeiros a serem contemplados com a instrucdo, demorando cerca de um século para que a
educacéo atingisse as classes mais baixas.

Com relagdo ao processo educativo, o autor menciona que a evolucdo esperada da
crianca para a idade adulta requer um tipo de intelecto esperado para o bom leitor: "o forte
senso de individualidade, a capacidade de pensar l6gica e sequiencialmente, a capacidade de se
distanciar dos simbolos, a capacidade de manipular altas ordens de abstracéo, a capacidade de
adiar o prazer."(Postman, 1999, p. 60).

O autor infere que feitos tdo extraordinarios de autocontrole do dominio livresco é
"antinatural”, j& que "requer dos jovens um alto grau de concentracéo e serenidade que contraria
suas inclinagbes” irrequietas e ativas. (Postman, 1999, p. 60). Caracteristicas estas que
precisavam ser drasticamente modificadas. "Quietude, imobilidade, contemplacéo precisa da
regulacdo das funcdes corporais tornaram-se extremamente valorizadas.” (pp. 60-61). Diante
do exposto, ja no "século dezesseis, professores e pais comecaram a impor uma disciplina
bastante rigorosa as criancas.” (p. 61). As inclina¢@es naturais das criancas eram consideradas
como impedimento a aprendizagem livresca e como “expressdo de mau carater."(p. 61). O
intuito era submeter as criancas uma educagdo que as transformasse em “boas” pessoas.

Tal autocontrole, importante como principio intelectual e teoldgico e como

caracteristica da idade adulta, refletiu-se nos costumes e praticas sexuais. O autor cita a
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publicacdo de Erasmo, Coloquios, como primeiro livro sobre o assunto da época. O objetivo
do livro secular e amplamente lido, sob o tema da “vergonha”, era expor a forma como 0S
meninos deveriam regular a vida que decorre do instinto. Sua intencdo ndo era reduzir o
sentimento de vergonha, mas aumenté-lo, pois, entendia que era um elemento essencial no
processo de civilizagéo.

Os assuntos que ele aborda, no século XVIII, ja eram proibidos para criangas. Por

exemplo, quando

. ele descreve um encontro hipotético entre um jovem e uma prostituta,

durante o qual o jovem resiste as propostas da prostituta e, ao invés de ceder, mostra a

ela o caminho da virtude. Erasmo também descreve um rapaz cortejando uma garota,

assim como uma mulher gueixando-se do comportamento instavel do marido.

(Postman, 1999, p. 62).

Nessa época, a tarefa do adulto era preparar a crianga para administrar o mundo
simbdlico do adulto e, ja em 1850, a infancia era ndo sé um principio social, mas também um
fato social, porém, segundo Postman (1999), com a ironia de que, quase concomitantemente,
estavam sendo plantadas as sementes do fim da infancia.

Entre os anos de 1850 e 1950, moldou-se o estere6tipo da familia moderna, com alto
grau de empatia, ternura e responsabilidade dos pais para com os filhos, entretanto, ainda como
uma categoria bioldgica, ndo como um produto da cultura.

O referido autor atribui a Morse, inventor do telégrafo a paternidade do que chamou de
"era sem criangas que despontava no horizonte." (Postman, 1999, p. 82). Afirmou que o
telégrafo elétrico, sendo o primeiro meio de comunicacdo a permitir que a velocidade da

mensagem ultrapassasse a velocidade do mensageiro, rompeu o vinculo histdrico entre

transporte e comunicagao.
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Declara ainda que 0 uso desse recurso iniciou o processo incontrolavel da informacéo,
criando um publico e um mercado para a noticia, especialmente para a noticia fraccionada,
descontinua e superficial, que até os dias atuais é a principal mercadoria da inddstria da noticia.

Elucida Postman (1999) que o telégrafo deu inicio a um processo de retirada, do lar e
da escola, o controle das informagdes, que outrora eram exclusivamente controladas por
adultos, tornam-se gradativamente disponiveis para as criangas.

O telégrafo prenunciou o que viria, em seguida, nos Estados Unidos: uma sequéncia
interminavel de invencdes: Em suas ponderacfes sobre 0 mesmo assunto, explicita Thompson

(1998) que:

O desenvolvimento e a exploracdo destas varias tecnologias se interligaram de
formas complexas com o poder econdmico, politico e coercitivo. Interesses comerciais,
politicos e militares tiveram um papel vital na expansao das redes a cabo durante a
segunda metade do século XIX. (p. 75).

Postman (1999) traz a tona a ironia que se instala em 1950, época em que ocorre a
competigédo entre os dois mundos simbdlicos: a velocidade elétrica e a imagem produzida em
massa versus o esforgo para se conseguir que os Estados Unidos se transformassem num pais
letrado. Postula que, "como muitos artefatos sociais, a infancia se tornou obsoleta a0 mesmo
tempo em que foi percebida como um acessorio permanente.” (p. 89). Especifica 1950, pois
foi neste ano que a televisdo se instalara definitivamente nos lares americanos. Define a
televisdo para mostrar com clareza a base histérica da linha diviséria entre infancia e idade
adulta sendo equivocadamente corroida.

Coloca gue acessar o contetdo televisivo ndo requer a mesma base hierarquica de
crescente complexidade de acesso a livros que existe no processo de alfabetizagdo, ja que, ao

assistir televisdo, é a imagem que domina a consciéncia do telespectador e comporta 0s

significados cruciais, ndo sendo necessario decodificar codigos escritos que precisam ser
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estudados e memorizados num &rduo processo de estudos ao longo dos anos. O autor sintetiza
que a televisdo recria condi¢des de comunicacdo que existiam nos séculos XIV e XV em uma
forma mais facilitada e igualitaria porque ela ultrapassa a linguagem oral e aponta trés raz6es

para que a televisdo faga desaparecer a infancia:

.... primeiro, porque nédo requer treinamento para apreender sua forma; segundo
porque ndo faz exigéncias complexas nem a mente nem ao comportamento; e terceiro
porque ndo segrega seu publico. .... O novo ambiente mididtico que estd surgindo
fornece a todos, simultaneamente, a mesma informacéo. .... a midia eletrénica acha
impossivel reter quaisquer segredos. Sem segredos, evidentemente, ndo pode haver
uma coisa como infancia. (Postman, 1999, p. 94).

E pertinente a colocacio do aludido autor sobre a cultura da televisio e sobre o que nela
é veiculado: destinam-se a espectadores dos seis aos sessenta anos, sem restri¢cdes. Ele sustenta
que tal recurso produz nos espectadores uma necessidade constante de novidades e revelacoes
publicas e que suas producdes de imagens nédo sao destinadas a quem quer que objetive a pratica
de atividade analitica.

Postman (1999) explica que a "vergonha", dispositivo que favoreceu o surgimento da
ideia de infancia, ja ndo pode ser considerada como meio de controle social, pois a sociedade
ja ndo consegue guardar seus segredos ao passo que todos tém acesso a todos os tipos de
informacdo. A crianca esta exposta a todos os conteudos do mundo adulto: a violéncia, a
sexualidade, apologia ao consumo, entre outros. Enfatiza que “a televisdo ndo sé expde o
segredo como 0 mostra como sendo uma restricdo injusta e uma questdo sem maior
importancia” (p. 105) e exemplifica com o fato de ser "bastante comum se ver garotas de doze
e treze anos mostradas em comerciais de televisdo como objetos erdticos.” (p. 105).

A respeito da relagdo do homem com a informacdo, Milani (2012) sintetiza que foi

revolucionada com o surgimento das Tecnologias da Informacéo e Comunicacdo (TIC), pois o

que era um problema deixa de ser, ja que a informacdo esta por toda a parte e todos/as tém
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acesso a ela. Ha que se pensar, entretanto, que elas chegam, inclusive, as criangas na mais tenra
idade. Informagdes e conhecimento, nos dias atuais, deixaram de estar essencialmente, no lado

interno dos muros das escolas.

3.5 A crianga, a cultura e a Educagéo Infantil

As modificacBes econdmicas, atreladas ao acesso das criancas a informacdes sobre o
mundo adulto, transformou de modo drastico a infancia. Alids, parece-nos que o modelo
tradicional de séculos atras ndo existe mais, pois se tem a impressdo de que o “génio” da
infancia tradicional saiu da garrafa e ndo consegue mais voltar (Steinberg & Kincheloe, 2001).
Os mesmos autores apontam uma crise na infancia e a necessidade de que se examinem suas
causas com um fator em particular: a producéo corporativa da cultura infantil popular e seus
impactos, causados especialmente pelas pedagogias culturais, na formagdo de identidades
infantis, na producdo e legitimagdo do conhecimento, ou seja, seu curriculo cultural. Exortam
que as organizacgdes que criaram o curriculo cultural ndo séo educacionais, mas comerciais e,
longe de se atuar para o bem social, operam para o ganho individual.

Hall (2005) afirmou que, ja no final do século XX, um tipo diferente de mudanga
estrutural transformaria as sociedades modernas ao explorar as defini¢cGes de identidade na

modernidade tardia:

Isto estd fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade,
etnia, raca e nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas localizagdes
como individuos sociais. Estas transformaces estdo também mudando nossas
identidades pessoais, abalando a idéia que temos de ndés proprios como sujeitos
integrados. Essa perda de um “sentido de si” [destaque do autor] estavel é chamada,
algumas vezes, de deslocamento ou descentracdo do sujeito. (p. 9).

Alguns tedricos p6s-modernos, como Jean Baudrillard, Jean-Frangois Lyotard, Arthur

Kroker e David Coork argumentam, segundo Kellner (2012) que “deixamos para tras a
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Modernidade em favor de uma nova condi¢cdo ou cena pds-moderna. ” (p. 101). E que, na
versao extrema da teoria pds-moderna, pode-se argumentar que “a Pés-modernidade constitui
uma ruptura fundamental na historia, uma ruptura que caracterizaria uma sociedade
inteiramente nova. ” (p. 101).

Nessa nova condi¢do de sociedade, observa-se a necessidade de se intervir neste
incomodo relacionamento entre a cultura popular e a pedagogia que molda nossas identidades.
E o propde Brady (2001) no sentido de intervir em curriculos para que sejam eliminados
quaisquer tipos de discriminacdo sexual, racial, de classe e outras praticas sociais opressivas.

Concordamos que:

A pedagogia cultural corporativa “fez seu dever de casa” [destaque dos autores]

- produziu formas educacionais de um incontrolavel sucesso quando julgadas com base

em seu intento capitalista. Substituindo as tradicionais palestras e deveres nas salas de

aula e os deveres por bonecos com uma histdria, reinos méagicos, fantasias animadas,
videos interativos, realidades virtuais, herois de TV, kick-boxers, livros de terror que
arrepiam a espinha e uma gama completa de formas de diversdo produzidas
ostensivamente para adultos, mas avidamente consumidas por criangas, a América

corporativa revolucionou a infancia. (Steinberg & Kincheloe, 2001, p. 15).

Importante salientar que uma posi¢cdo pos-moderna relevante para as preocupacoes
pedagdgicas, especialmente quando se trata de problematizacdes acerca da sexualidade, € a
ruptura das fronteiras entre a “alta” cultura ¢ a “baixa” cultura. Tais posi¢des, associadas as
ideias de Jacques Derrida, Foucault, Gilles Deleuze e Felix Guattari, por exemplo, segundo
Kellner (2012), estendem concepcOes de leitura, escrita e textualidade a uma variedade de
textos culturais que vao de tratados filosoficos a filmes e a romances populares. Com 0 mesmo
intento, buscamos tratar das questdes alusivas a cultura infantil e o seu relacionamento com a
pedagogia cultural com discussbes e esclarecimentos no campo académico dos estudos

culturais. Entendemos como pertinentes as colocac6es de Steinberg e Kincheloe (2001) quando

estes afirmam a pouca relevancia da puericultura no mundo académico. Pontuam que pequena
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parcela de pesquisadores dos estudos culturais tem escolhido criangas como objeto de estudo e
que a cultura infantil tem se esforcado no sentido de suplantar essa falha e divulgar nova
literatura na area.

Em contrapartida, os produtores corporativos da cultura infantil, cientes de seu poder
de ir a fundo na vida privada das criangas, com frequéncia, desestruturam-lhes a identidade.
Simultaneamente, a inovagédo de produtos como brinquedos, filmes, TV, videogames, moda,
literatura empenham-se em estabelecer novas identidades através do ato de consumo.
(Steinberg & Kincheloe, 2001).

Enfim, sdo forcas invisiveis, mas influentes, apontam os autores, porém também
colocam que é nosso dever como pais e educadores expor essas forcas, com seus pequenos
habitos que modelam a identidade de nossas criancas de modo a ver criticamente as maneiras
com que tais a¢Oes corporativas transformam suas condutas e promovem o hedonismo infantil
numa ética de prazer e redefinicdo de autoridade.

Imprescindiveis sdo as acdes educativas sobre os diferentes textos culturais a que os/as
pequenos/as estdo expostos/as, bem como a educacdo sexual, ja que esta tematica se apresenta
0 tempo todo nesse processo de aculturacdo midiatica ao qual estdo submetidos/as.

A curiosidade, caracteristica tipica da populagéo pueril, especialmente no que se refere
as questdes de ordem sexual, intensifica-se na medida em que tantos artefatos da cultura expde
a crianca a toda ordem de assuntos, inclusive os que incitam o querer saber sexual. Tal
exposicdo proporciona a ela conhecimentos enviesados que precisam da intervencdo de um
adulto para maiores esclarecimentos e até um acertar de rota. Britzman (2000) enfatiza que € a
sexualidade que nos permite o desenvolvimento da capacidade para a curiosidade. Coloca ainda
que, com a auséncia da sexualidade, ndo desenvolveriamos nossa capacidade para a curiosidade

e nem seriamos capazes de aprender.
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Levando-se em conta que a sexualidade vai além da dimensdo bioldgica, j& que as
expressdes da cultura devem ser consideradas na formac&o identitaria dos sujeitos, que sdo
expostos a constantes relacOes desiguais de poder em que a linguagem e o discurso séo
relevantes na interacdo social dos individuos, as informacdes sobre ela trabalhadas na escola
precisam envolver uma reflexdo tanto individual como coletiva. E necesséria a inclusdo, no
curriculo escolar, da consideracdo a multiplicidade cultural, dos saberes do povo advindos de
movimentos sociais e dos conhecimentos originarios das experiéncias subjetivas dos sujeitos
(Furlani, 2011).

Ressaltamos que é do zero aos seis anos que sdo assimiladas as aprendizagens sociais
fundamentais e as percepcOes e atitudes com relacdo ao sexo e a sexualidade que estdo
diretamente relacionadas com as experiéncias positivas ou negativas que a crianga viveu
durante a infancia. Dai a relevancia do trabalho de educacdo sexual ja nesta fase da vida.

Se considerarmos que a sexualidade — referindo-se a manifestagcbes e ao
desenvolvimento — € um componente humano é, portanto, do interesse infantil e juvenil.
Espera-se, entdo, que a escola tenha uma atitude que garanta um assumir pedagogico e
possibilite sua discussdo e inclusdo curricular. Embora ndo se necessite rigidez quanto a
horérios e locais fixos, € importante que a educacdo sexual, na Educacao Infantil, seja realizada
de forma sistematizada e incluida no Projeto Politico Pedagdgico (PPP)® da escola.

Como o objeto de nosso estudo sdo criancas de cinco/seis anos de idade, voltamos nosso
olhar sobre as bases conceituais da Educacédo Infantil, mais especificamente sobre o que esta
posto nos Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (RCNEI), e 0 que este

documento traz como referéncia ao trabalho com a sexualidade nas unidades de ensino infantil.

8 Por motivos éticos, ndo listaremos o PPP nas referéncias, ja que ndo divulgaremos o nome da unidade onde foi
realizada a pesquisa.
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Embora o foco do presente estudo ndo seja uma andlise detalhada dos documentos
oficiais postos pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e entre eles os RCNEI, colocamos
que ha alguns trabalhos que olharam mais atentamente a tais referenciais. Mencionamos o de
Gaglioto (2009), em sua tese de doutoramento intitulada A educacé@o sexual na escola e a
pedagogia da infancia: matrizes institucionais, disposi¢des culturais, potencialidades e
perspectivas emancipatorias. Este estudo faz uma analise, dentre outros documentos, dos
RCNI, buscando seus conceitos e também como o0s objetivos e contetidos sdo tratados nos
diversos eixos. A autora explicita que ndo ha clareza no material quanto aos objetivos e
contetdos a serem trabalhados, nem distincdo entre ambos; coloca que, por vezes, os dois
aspectos se fundem e ndo comunicam ao leitor quais caminhos devem ser trilhados, quais
propostas ali estdo e nem apresentam clareza quanto a proposicao de formacéo social e pessoal.

Entretanto, h& que se considerar, salvo algumas limitages postas nos RCNEI, conforme

apregoa Furlani (2011)

.... que na pauta da escola do século XXI e das politicas publicas voltadas a
educacdo, encontramos uma preocupacdo com o respeito ao diferente, & incluséo
escolar, & diminuicdo das desigualdades sociais. E possivel afirmar que o “respeito a
DIVERSIDADE” tem sido apresentado como desejado e visto como uma estratégia
“politicamente correta” [destaque da autora] para incluir na agenda educacional a
incluséo de identidades e sujeitos subordinados.® (p. 50).

Considerando o que esta posto nos RCNEI (2001), a despeito das criticas feitas ao
documento, pudemos observar mencdo a tematica sexualidade. Como orientacdes didaticas ao

trabalho com criancas de zero a trés anos, o documento sugere 0s seguintes eixos: escolha, faz

de conta, interacdo, imagem, cuidados e seguranca, ja para a faixa de quatro a seis anos, 0s

9 A autora menciona como subordinados aqueles sujeitos que, nas relagdes de poder, na concepcéo de Foucault,
sejam considerados socialmente inferiores ou subordinados por sua condicdo de género, de sexualidade, de
nacionalidade etc (Furlani, 2011, p. 51).
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eixos sugeridos sdo: nome, imagem, independéncia e autonomia, respeito a diversidade,
identidade de género, interacdo, jogos e brincadeiras e cuidados pessoalis.

Verificamos que, quanto a insercdo da temdtica da sexualidade nas unidades
educacionais, nos RCNEI, esta aparece com maior énfase para com as Ultimas turmas da
Educagao Infantil. Destacamos que no eixo “respeito a diversidade” (2001, p. 41), a orientacédo
é que seja feito um trabalho no sentido de que as criancgas incorporem atitudes de aceitacdo ao
outro considerando as diversidades que podem ocorrer comegando por temperamento,
habilidades e de conhecimentos, até as diferencas de género, de etnia e de credo religioso.

Outro eixo que merece nossa atengao ¢ “identidade de género”. Quanto a este eixo,

.... a atitude basica € transmitir, por meio de a¢Ges e encaminhamentos, valores
de igualdade e respeito entre as pessoas de sexos diferentes e permitir que a crianca
brinque com as possibilidades relacionadas tanto ao papel de homem como ao da
mulher. Isso exige uma atengdo constante por parte do professor, para que néo sejam
reproduzidos, nas relacdes com as criancas, padrdes estereotipados quanto aos papéis
do homem e da mulher, como, por exemplo, que a mulher cabe cuidar da casa e dos
filhos e que ao homem cabe o sustento da familia e a tomada de decisGes, ou que
homem ndo chora e que mulher ndo briga. (p. 42).

Muito embora ainda, nas escolas, predomine 0 senso comum a respeito da sexualidade
a partir de mitos e tabus presentes em nossa sociedade que precisam ser desconstruidos e,
devido a essa permanéncia, nem sempre as unidades de ensino facam a insercao desta tematica

em seus projetos pedagogicos, existe uma diretriz do MEC para que isso ocorra. De fato,

Furlani, (2011) aponta que a educagdo sexual atinge somente 5,5% das escolas.°

Segundo pesquisa realizada pelo Ministério da Salde, a partir de dados do
Censo Escolar, as DIFICULDADES comecam pelo despreparo dos professores,
passam pelo medo dos pais e pela atual cultura sexista. O relatdrio ainda mostra que,
quando existe alguma informacdo, ela ndo é aprofundada de forma que consiga
transformar em comportamento [Grifos e destaques da autora]. (p. 131).

10 Esse percentual de 5,5% representa as escolas que trabalham semanalmente o tema “Aids e doengas sexualmente
transmissiveis (DST).” (Portal aprendiz, 2006).
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Justificando a educacgéo sexual escolar, Furlani (2011, p. 65) cita Haffner (2005) — uma
educadora sexual que, em seu livro A crianca e a educacgao sexual, coloca seu entendimento
sobre o que ela denomina ser criangas sexualmente saudaveis. Explicita que sdo aquelas que se
sentem bem com seus corpos, que respeitam os membros da familia, que entendem o conceito
de privacidade, que tomam decisfes adequadas a sua idade, que ficam a vontade para fazer

perguntas e que se sentem preparadas para a puberdade.
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4 OBJETIVOS

Nos limites desse trabalho, buscaremos levantar a exposicdo das criangas a midia em
suas diferentes veiculacdes, bem como analisar os reflexos, na escola, dessa exposic¢do quanto
a sexualidade infantil, verificando quais sdo as percepcbes da docente acerca dessas
manifestacdes. O publico alvo é um grupo de alunos de cinco/seis anos que frequentam a ultima
etapa da Educacdo Infantil em um dos Centros de Educacdo e Recreacdo (CER) da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Araraquara — S.P — no periodo da tarde.

Esperamos com essa investigacao contribuir com o conhecimento cientifico produzido
na area, bem como com o trabalho desenvolvido por esses sujeitos investigados em suas etapas
com discussdes, ressignificacdes e criticas que se fizerem pertinentes.

Nesta secdo, apresentamos 0s objetivos deste estudo que, para tal fim, esta subdividido

em dois subitens: “Objetivo geral” ¢ “Objetivos especificos”.

4.1 Objetivo geral

Averiguar a exposi¢do de criangas da Educagédo Infantil a midia, em suas diferentes
veiculacdes, bem como analisar os reflexos, na escola, dessa exposi¢ao quanto a sexualidade

desvelando as percepc6es da docente acerca dessas manifestacoes.

4.2 Objetivos especificos

v" Investigar a influéncia da midia no tocante & adultizagdo em alunos/as de
cinco/seis anos;
v' Identificar esteredtipos de feminilidades e masculinidades presentes nas falas

das nas criangas;
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v Analisar se a tematica da sexualidade consta no Projeto Politico Pedagdgico

(PPP) da unidade escolar.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS PERCORRIDOS

“Sao esses sistemas e codigos de significagdo que permitem
atribuir sentido aos corpos generificados e sexuados que vamos
(con) formando e com os quais nos defrontamos nos mundos
em que vivemos e nos movimentamos.”

(Meyer, 2012, p. 52).
Nesta secdo apresentamos a metodologia de pesquisa adotada neste estudo. Para tanto,
estd subdividido em quatro subitens: “Metodologia da pesquisa”, “Local e sujeitos da

pesquisa”, “Procedimentos éticos” e “Instrumentos de coleta de dados”.

5.1 Metodologia de pesquisa

As orientacdes metodoldgicas a serem adotadas em uma pesquisa de abordagem pos-
estruturalista se assentam em paradigmas que se desvencilham de arcabougos estaveis e
universais, mas que afirmam ser a linguagem o centro para a significagdo do mundo e indicam
a inseparabilidade entre linguagem, cultura, verdade e poder. Nessa perspectiva, centramo-nos
nas estratégias que buscam a desnaturalizacdo e a problematizacdo do que esta dado como
verdade, a multiplicidade e a provisoriedade de sentidos e conceitos homogéneos, bem como
examinar o poder como elemento relevante e central dos textos sob analise (Meyer, 2012). Néo
nos desvencilhando dos pressupostos tedricos até aqui expostos, e consideramos a perspectiva

foucaultiana na analise do trabalho, o que significa, conforme pontua Fischer (2002), olhar para

..... uma frase, uma afirmagdo, um conjunto de imagens e sons — todas essas
formas de expressdo — sdo atravessadas por enunciados, por elementos de uma
discursividade que precisam ser complexificados, multiplicados, através de um
minucioso trabalho que consiste, basicamente em colocar as coisas ditas na situacdo de
coisas relacionais [Grifo da autora]. (p. 52).
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O estudo, em nosso caso, com criangas de cinco anos (algumas ja com seis na época da
finalizacdo do trabalho) busca ndo ver a crianga do ponto de vista do adulto, como um
dependente dele, mas como portadora de cultura e de histdria e participante como um ator
social em sua subjetividade ladica. Concordamos com Demartini (2005), quando cita Pollak
(1992), em sua afirmativa de que a crianga nunca esta sozinha, mas sempre dentro de um grupo

na constituicdo de sua identidade, pois:

Ela é feita sempre com relagdo a um “outro”. E impossivel pensar na construcao
da identidade no processo de socializa¢do da crianga “no ar”, [destaques do autor] no
abstrato. Tudo isso deve ser pensado em razdo do outro com quem a crianga convive.

(p. 8).

Quinteiro (2005) nos coloca que existe parco material sobre as culturas infantis porque
poUCO Se OuVe e pouco se pergunta a crianca. Assinala ainda que, quando isso ocorre, “a ‘fala’
apresenta-se solta no texto, intacta, a margem das interpretacdes e analises dos pesquisadores.
Estes parecem ficar prisioneiros de seus proprios referenciais de analise.” (p. 21). Sobre a
escassez de pesquisas que consideram a fala das criancas pequenas e grandes, Martins (1991)
profere que as ciéncias humanas, possivelmente com excecdo da antropologia, ndo tém tido a
capacidade de decifrar o siléncio dos que ndo foram selecionados pelo saber académico como
informantes reconhecidos pelos pesquisadores. Vale destacar que alguns estudos recentes
buscam estabelecer relacGes entre infancia e sexualidade, porém com olhar adultocéntrico em
relacdo a infancia e seus desenvolvimentos. Nosso intuito é proporcionar maior espaco as
criancas e as suas diferentes manifestacGes, especialmente suas falas.

Nesse sentido, é pertinente colocar que Sarmento e Pinto (1997), citados por Quinteiro
(2005), assinalam que ¢ importante a “recolha da voz” da crianga em pesquisas que buscam o
conhecimento da cultura infantil. Entretanto, referem a necessidade de autonomia conceitual.

Essa proposta de investigacdo constitui-se na possibilidade de evidenciar questdes alusivas a



73

infancia, considerando o olhar da crianca, o que implica defrontar contrariedades
metodoldgicas ao registrar o ponto de vista delas. Ao ouvirmos as diferentes manifestacoes
verbalizadas pelas criancas, entramos em contato com uma polifonia de vozes que, segundo
Silveira (2002), expressam as variadas exposi¢des de diferentes interlocutores.

Com tais pressupostos, buscamos encontrar, coletar e juntar as informacdes possiveis e
disponiveis sobre nosso objeto. Usamos, nessa tarefa, elementos da etnografia — etnografia de
telal!, observagdo, entrevista, analise documental - que se configurou como recurso
metodoldgico viavel, em decorréncia do cunho mais prolongado de contato da pesquisadora
com o grupo alvo da pesquisa, 0 interesse quanto aos comportamentos e atitudes dos
investigados, os processos e contetdos de simbolizacdo do real e da possibilidade de ir
progressivamente estruturando o conhecimento obtido de modo a resultar uma construcéo
dialdgica.

Para tanto, utilizaremos o principio da “reflexibilidade investigativa”'?

, proposto por
Sarmento (2000 citado por Quinteiro, 2005), pressuposto epistemologico do interpretativismo
critico, bem como recursos metodologicos qualitativos. Neste principio, pressupde-se do
investigador um olhar analitico sobre si mesmo como condicdo de se produzir o conhecimento
desejado, atentando para ndo colher da crianca o que € reflexo dos seus préprios preconceitos

e representacdes. As praticas investigativas fundadas no pos-estruturalismo, nos Estudos

Culturais e nos Estudos Feministas apontam a necessidade de que tal referencial teorico-

H“Etnografia de tela” é uma expressio utilizada por Rial (2005) para designar “uma metodologia que transporta
para o estudo do texto da midia procedimentos proprios da pesquisa antropolégica, como a longa imersdo do
pesquisador no campo, a observagdo sistematica, registro em caderno de campo, etc.” (pp.120-121).
Associando-se a ferramentas “proprias da critica cinematografica (analise de planos, de movimentos de cimera,
de opgBes de montagem, enfim, da linguagem cinematografica e suas significagdes (Balestrin & Soares, 2012,
p. 89). A proposta é a de lidar com e explorar a indeterminagéo, as contradicfes e a provisoriedade dos sentidos
na analise das imagens. E preciso considerar que o que se vé na tela é tdo real quanto o que esta fora dela. Existe
um procedimento convencional de férmulas que se repetem na tela, que se torna uma teia de discursos que fazem
as realidades existirem, persistirem e, por vezes, modificarem-se. O cinema é um campo fértil para analisarmos
os diferentes processos de significacdo envolvidos na manutencdo, na construgdo e na desconstrucdo de
determinados discursos. Para saber mais, ver Balestrin e Soares (2012).

2Sinteticamente trata-se de uma metodologia que combina a indugio com a deducdo mediante a qual a empiria se
esclarece pela teoria, a0 mesmo tempo que a fecunda (Sarmento, 2000 citado por Quinteiro, 2005).
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metodoldgico constitua-se num norteador como ‘“caminho construido num processo de
constante movimento e desenvolvimento, como orientagdo tedrica e ndo como um produto
acabado ou camisa de forca.” (Silva, 2005, p. 133). Portanto, a busca por desvendar e conhecer
0 que estd posto nos objetivos desse trabalho, a partir do olhar das criangas, obrigou-
nos/possibilitou-nos o desvencilhar de qualquer fixidez metodoldgica que pudesse engessar
nossas agdes e impedir que nossos objetivos fossem atingidos. Assumimos uma postura
hermenéutica, ou seja, estivemos ndo somente abertos/as, mas também expostos/as as novas

possibilidades presentes nos objetos (Griin & Costa, 2002).

5.2 Local e sujeitos da pesquisa

5.2.1 O Centro de Educacao e Recreacédo - o CER

A escola onde ocorreu a pesquisa foi fundada no ano de 2010. Pertence a rede municipal
de ensino e atende cerca de 400 criangas, de zero a seis anos, em periodo parcial e/ou integral.
Localizada num bairro periférico da cidade de Araraquara, atende uma populacdo de baixa
renda (entre um a quatro salarios minimos) cujos pais exercem variadas profissoes (indo desde
diaristas, metalurgicos, secretarias, comerciantes, comerciarios, operarios de fabricas,
motoristas, vigilantes e lavradores), segundo dados do PPP,'® documento norteador de toda a

pratica administrativa e pedagogica da escola, elaborado com a participacdo de todos o0s

13 Existem diretrizes para a construcdo do PPP das unidades escolares do municipio de Araraquara a partir de um
roteiro encaminhado pela Secretaria Municipal de Educacdo, com a base legal a ser observada, incluindo
Educacg8o em Direitos Humanos. Importante destacar que a elaboragédo do documento deve partir de diagnéstico
da unidade escolar realizado (é possivel a comunidade se utilizar do preenchimento de dados do Programa
Dinheiro Direto na Escola Interativo (PDDE) - uma ferramenta de apoio a gestdo escolar desenvolvida pelo
Ministério da Educacgdo, em parceria com as Secretarias de Educacdo, e esté disponivel para todas as escolas
publicas cadastradas no Censo Escolar de 2014). Tal diagndstico é feito com a participacdo de um grupo de
trabalho com representantes da comunidade interna e externa, ajuda a escola a identificar e enfrentar seus
problemas. A partir de tal constatacao, faz-se a elaboracdo de um plano de metas com aces a curto, médio e
longo prazo. O cumprimento das metas deve ser avaliado periodicamente em reuniGes de equipe com esta
finalidade.
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segmentos da comunidade escolar, no ano de 2015, com validade até 2017, em momentos de
reunido e com dispensa de alunos.

Ainda constam no PPP da unidade informacdes sobre a composicéo familiar sendo que:

Aproximadamente 40% das familias possuem maes trabalhadoras. As

caracteristicas das familias sdo bastante variadas podendo ser observado desde a

tradicional familia nuclear, formada pelo pai, mée e filhos, como também aquelas onde

ha apenas o pai, ou apenas a mée, ou, ainda, aquelas onde 0s avos sdo 0s responsaveis
pela criacdo e educacdo da crianca. Ha familias homoafetivas e também familias onde
0s pais sdo separados e constituiram nova familia com outros parceiros. A faixa etaria

média dos pais varia entre os vinte e trinta e cinco anos de idade. (PPP, 2015, p. 9).

A composicdo das turmas € organizada da seguinte forma: bercarios — criangas de O a 2
anos; Classe Intermediaria (Cl) — criancas de 2 a 3 anos; 32 etapa — criancas de 3 a 4 anos; 4?
etapa — criancas de 4 a 5 anos; 5% etapa — criancas de 5 a 6 anos.

A escola possui uma diretora, que responde pela parte administrativa e pedagdgica e
funcionarios responsaveis pelo atendimento a portaria, pela execucao do cardapio da merenda,
pela limpeza da unidade e ha uma professora substituta em cada periodo que, quando ndo estao
em substituicdo de professores/as faltantes, estdo em auxilio & direcdo. Ha professoras e
educadoras que atendem diretamente as criancas num local onde se assenta um prédio térreo,
com varios espacos educativos, pelos quais as turmas todas passam em diferentes momentos
do dia sob a forma de rodizio.

Em seu PPP, a escola aponta que segue as diretrizes legais tanto federais como

municipais para o ensino e coloca que possui como finalidade:

Assegurar um ambiente relacional sensivel e promotor de educacédo, saude e
socializacdo a criancas de Bercario, Recreacdo e Pré-escola, respeitando e estimulando-
as em todas as suas necessidades, mantendo sempre uma relacdo de integracéo e
respeito mutuo entre criancas, familias atendidas e funcionarios. (PPP, 2015, p. 4).
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A equipe escolar ainda se propde a cumprir a missao de “garantir o acesso universal, a
apropriagéo do conhecimento e o desenvolvimento humano, contribuindo para a formagéo de
cidaddos plenos e capazes de transformar a sociedade, tornando-a mais justa, igualitaria e

sustentavel.” (PPP, 2015, p. 8).

5.2.2 A turma da professora Julia'*

A turma que se constituiu em sujeito da pesquisa é formada por um dos grupos da 5?
etapa do periodo da tarde. Alunos/as, cujas idades, na ocasido da pesquisa, oscilavam entre
cinco anos e meio e seis anos, sendo, oito meninos e 11 meninas, totalizando 19 criangas. A
professora da turma, chamada Jalia, tem 30 anos de idade e ha 10 anos exerce a docéncia, dos
quais, os Ultimos dois anos, como professora nesta rede de ensino e neste CER.

Como as demais turmas da escola, o grupo da professora Julia participa do rodizio pelos
diferentes espagos mencionados acima. Sendo assim, permanecem em um espaco, da hora da
entrada, as 13h, até as 14h50min. Neste horario, vao para o refeitério, onde tomam o lanche e
retornam, as 15h20min, para a segunda etapa do periodo letivo, porém, num outro espaco
educativo, onde permanecem em atividade até as 16h30min. Apds esse horério, os afazeres
sdo encerrados, os/as alunos/as tém um tempo para recolherem os materiais, guardarem seus

pertences e irem para a casa.

5.3 Procedimentos éticos

Os procedimentos éticos para a realizacdo da pesquisa foram: realizacdo do cadastro da

pesquisa na Plataforma Brasil para analise do Comité de Etica em Pesquisa, que foi aprovada

14 Para preservar a identidade da professora, mudamos seu nome para um ficticio. O mesmo ocorreu com os nomes
dos demais participantes — foram alterados.
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pelo protocolo n® 046525/2015. Foi encaminhado um oficio a Coordenadora Executiva de
Politicas Educacionais da Secretaria Municipal da Educagdo (SME), com a solicitacdo da
autorizacdo para a realizacdo do estudo, contendo o esboc¢o do projeto. Apds autorizacao, foi
feito o contato verbal com a geréncia da Educagéo Infantil, a quem foi indicada a escola na
qual pretendiamos desenvolver a pesquisa. Com anuéncia da geréncia, fizemos contato com a
diretora da escola, a quem esclarecemos 0s objetivos do trabalho e com qual publico
pretendiamos desenvolvé-lo — alunos da 5° (e ultima etapa). Tinhamos disponibilidade para
realizar as visitas no periodo da tarde e, neste periodo, havia duas turmas. A selecdo do grupo
se deu em decorréncia da professora Julia estar com os/as alunos/as desde o inicio do ano, ja
que outra turma estava com professora em substituicdo a professora titular da sala, que estava
em licenca gestante ha poucos dias.

Os motivos que nos levaram a escolha do publico alvo foram as possibilidades de
podermos estabelecer um didlogo com as criangas em virtude de estarem em uma etapa em que
a linguagem ja estd bem desenvolvida e por ja terem habilidade em expor suas opinides de
forma clara, j& que o intuito sempre foi o de ouvi-las. O que pretendemos €é dar voz as criancas,
por considerarmos importante que “todos os individuos presentes em uma determinada situagao
tenham possibilidade de entrar nos circuitos de discurso contando com a audibilidade de suas
vozes ....” (Silveira, 2002, p. 65).

Quanto a definicdo da escola, cuja supervisdo é de nossa responsabilidade, inicialmente
foi em decorréncia de algumas manifestacdes de situacbes que envolviam a sexualidade, tanto
entre criangas, como em ocorréncias envolvendo pais, as quais tivemos conhecimento em
visitas e/ou tivemos que mediar. Inicialmente houve davidas em virtude de termos contato
profissional direto com a escola, porém, apds conversa com a orientadora, achamos por bem
mantermos a escolha, ja que viamos mais pontos positivos do que negativos na eleicdo daquela

unidade.
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Apos as defini¢Bes, conversamos com a professora a quem apresentamos a proposta do
trabalho que, de pronto, aceitou participar. Em seguida, estivemos na reunido de pais, ja
agendada pela escola, momento em que colocamos o teor da pesquisa e ja socializamos o
contetido do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)® e enfatizamos que as
identidades da professora e dos alunos seriam preservadas, bem como suas imagens e que 0s
nomes utilizados nas publicacdes seriam ficticios. A maioria dos presentes concordou com a
participacdo das criangas, outros ficaram de conversar em casa € dar a resposta depois por
estarem com ddvidas em virtude da tematica ser sexualidade e outros por estarem presentes,
mas apenas representando 0s responsaveis. Importante frisar que alguns pais e algumas mées
voltaram e conversaram — alguns com a diretora e outros com a professora - por quererem saber
maiores detalhes sobre a pesquisa, j4 que o tema parecia “preocupante”, no que foram
esclarecidos/as e, por fim, concordaram com a participacdo, mais aliviados. Uma colocagéo
relevante € o fato de os/as pais/mées presentes na reunido, que concordaram de pronto com as
participacdes das criancas, desejarem ter acesso ao resultado da pesquisa. Muito embora 0 ano
em que ocorreu a pesquisa (2015) fosse o ultimo ano daquelas criancas na referida escola, ficou
acordado que seria disponibilizada uma cdpia da dissertacdo finalizada para a escola e os pais
que desejassem, posteriormente, poderiam procurar pelos resultados ali ou no banco de dados

da universidade.

5.4 Instrumentos de coleta de dados*®

“Falo da fala das criangas, que por meio delas me falam (e nos
falam) do que € ser crianga.”

Martins (1991, p. 56).

150s TCLE foram anexados ao final deste trabalho como apéndices A (os destinados a assinatura do/a responsavel
pela crianga) e B (0 destinado a assinatura da professora).

160s instrumentos de coletas de dados estéo registrados, ao final deste trabalho, no Apéndice C — Rol de atividades
desenvolvidas com as criancgas; e no Apéndice D — Entrevista com a professora.
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Foi na procura por referenciais nutridos pela sociologia, antropologia e histdria que
encontramos instrumentacgdo tedrica que nos permitiu selecionar diferentes instrumentos de

coleta de dados, na busca do descortinamento do olhar da crianca.

.... 0 estudo das criancas a partir de si mesmas permite descortinar uma outra
realidade social, que é aquela que emerge das interpretacdes infantis dos respectivos
mundos de vida. O olhar das criangas permite revelar fenémenos sociais que o olhar
dos adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente. .... relativamente as
metodologias selecionadas para colher e interpretar a voz das criangas, os estudos
etnograficos, a observacdo participante, o levantamento dos artefactos e producdes
culturais da infancia, as analises de conteudo dos textos reais, as histdrias de vida e as
entrevistas biograficas, as genealogias, bem como a adaptacdo de instrumentos
tradicionais de recolha de dados, como, por exemplo, 0s questionarios, as linguagens e
iconografia das criancas integram-se entre os métodos e técnicas de mais fructuosa
produtividade investigativa. (Pinto & Sarmento, 1997, p. 27).

Por esta perspectiva, coletamos dados por meio de desenhos, de pinturas de figuras,
entrevista individual e de rodas de conversa com o grupo de alunos. Assim verificamos quais
sdo as atividades preferidas das criangas quando estas estdo em casa, além de buscamos apurar
a quais recursos midiaticos estdo expostos, nestes momentos, com que frequéncia os utilizam
e quais contetidos acessam.

Apos tal constatagdo, ficaram evidenciadas as preferéncias das criangas que aqui
exporemos: tanto as meninas, como 0S meninos assistem diariamente a novela infantil
Cumplices de um resgate, além de desenhos infantis variados; as meninas apontaram a
predilecdo por um filme chamado Frozen - uma aventura congelante; o filme favorito dos
meninos é Homem Aranha; os dois grupos acessam, diariamente, jogos em celulares e tablets
e tém acesso a conteudos diversos pela Internet dos celulares.

Para buscar respostas as nossas indagacdes iniciais, fizemos uso de recursos da
etnografia de tela para analisarmos trechos da novela e dos filmes, realizamos rodas de

conversa, sessdo de danca e entrevista semiestruturada com o grupo de alunos e com a

professora. A medida que uma atividade era realizada, era transcrita e analisada pela
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pesquisadora que, apds reflexdo, obtinha diretrizes para os proximos passos da pesquisa. Para
complementacdo de informagdes e recolha de dados, foi feita analise no PPP da escola. Tal
caminho foi necessario, pois “quando se formula um problema de pesquisa, inventa-se também
um peculiar caminho para procurar, produzir e propor alternativas de resposta.” (Costa, 2002,
p. 11).

Seguindo os passos do trabalho, antes do inicio das atividades, visitamos a turma por
duas vezes para que fossem feitas as apresentacdes, para que o grupo se familiarizasse conosco
e tomasse conhecimento do trabalho que ali seria desenvolvido. Consideramos essa uma etapa
importante, na verdade, um passo nimero “um”, a criacdo de um vinculo com o grupo,

conforme propde Kosminsky (1999), citado por Demartini (2005):

Se o0 entrevistador ndo conseguir estabelecer com as criangas certo grau de
relacionamento .... se ndo conseguir estabelecer certo grau de respeito, de intimidade,
para que se crie certa abertura, n&o vai obter fala nenhuma, néo vai obter resposta aquilo
que esta propondo. (p. 12).

Assim, tudo transcorreu de forma muito tranquila na realizacdo das atividades que
ocorreram semanalmente nos meses de outubro, novembro e dezembro. Ressaltamos que todos
0s nomes aqui utilizados séo ficticios e que cada atividade foi encaminhada antecipadamente a
sua realizacdo para a professora. Os dias das atividades tambem eram selecionados em funcéo
do espaco que estaria sendo usado pela turma, pois cada espago, com seus recursos materiais
especificos, poderia ou ndo ser adequado a realizacdo. Com excecdo das atividades com
registro em folha, todas as demais que envolviam o comportamento e falas dos/as alunos/as
foram gravados em video com auxilio direto da professora, para posterior transcri¢ao e analise.
Consideramos 0 momento da transcricdo muito importante, pois pudemos nos distanciar do

momento da atividade e buscar elementos para reflexdes acerca do comportamento dos alunos,

sobre suas falas o que pode, sem duvida, orientar procedimentos posteriores. Segundo Alberti
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(1990), citado por Duarte (2004) “transcrever e ler cada entrevista realizada, antes de partir
para a seguinte ajuda a corrigir erros, a evitar respostas induzidas e a reavaliar os rumos da
investigacdo.” (pp. 220-221).

Apds a finalizagdo das atividades com os alunos, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com a professora Julia. Tal procedimento foi realizado num momento em que
a professora dispunha de tempo livre e num local onde as interrup¢fes foram minimas.
Notamos grande disponibilidade de colaboracdo da docente e a conversa fluiu de forma
bastante positiva.

Reiteramos que a professora, com antecedéncia, teve acesso a todos os materiais usados
no estudo e esteve presente em cada momento da aplicacdo das atividades junto ao grupo de
alunos/as. O intuito dessa participacdo efetiva era de que a professora vivenciasse cada etapa
da pesquisa, observasse as falas das criancas, suas reacOes durante cada atividade para que
pudesse, N0 momento da entrevista, dar-nos um retorno consistente de suas percepcdes acerca
da tematica vivenciada ndo s6 ao longo do estudo, mas também anterior a ele. O proposito da
interlocucéo foi constatar quais s@o as percepc¢des da docente sobre as manifestagdes no tocante
a sexualidade dos alunos, 0 que pensa sobre a abordagem do tema no processo formativo dos
alunos e os conhecimentos que tem nessa area.

Sabemos que inserir temas relativos a sexualidade, nas salas de aula, constitui-se grande
desafio para os professores (Zagury, 2006). Eles apresentam dificuldades para lidar com
assuntos tdo complexos que envolvem, além de conhecimentos especificos, posturas que
variam em funcéo da cultura familiar, social e das experiéncias pessoais. Esse tema transversal
é, segundo tal autor, aquele no qual os professores se sentem mais inseguros € menos

preparados, embora estejam razoavelmente motivados.
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6 APRESENTANDO RESULTADOS NUMA POLIFONIA DE VOZES

Nesta secao, apresentaremos os resultados da pesquisa. Consideramos importante fazer
a apresentacdo em trés eixos: “Exposicdo das criancas as midias”; “Desenhos, filmes,
novelas, jogos e musicas: o que engendram”, sendo este dividido em duas categorias,
“Feminilidades ¢ Masculinidades” e “Sexualizagdo da crianca em funcdo da exposicdo as
midias” e “O ‘olhar’ da professora: 0 que esta posto no PPP, o papel da escola e a
necessidade formativa.”

Ressaltamos que faremos uma exposi¢cdo maior de cada artefato analisado, no eixo
“Feminilidades e masculinidades”. Em seguida, apresentaremos trechos de cada atividade

realizada nos demais eixos, de acordo com a andlise.

6.1 Exposicéo das criancas as midias

Na atividade de sondagem inicial, em que se pretendia observar o que as criangas mais
gostam de fazer em casa, estas foram as respostas: a atividade preferida dos meninos € jogar
bola, sendo seguidas por soltar pipa, brincar de carrinho e ver televisdo. Ja entre as meninas, a
maioria prefere ver televisdo, outras atividades sdo brincar com o celular, de boneca e de
cabana, andar de bicicleta e desenhar. Para melhor ilustrar, seguem os graficos 1 e 2 com 0s

resultados.
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Gréfico 1 - Meninos — 0 que mais gosto de fazer em casa

Meninos - o que mais gosto de fazer em casa
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Grafico 2 - Meninas - 0 que mais gosto de fazer em casa

Meninas - o que mais gosto de fazer em casa
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quanto ao coletivo da turma, observa-se que a grande maioria tem, dentre suas
atividades favoritas, outras que ndo se relacionam com os recursos midiaticos, conforme aponta

o gréafico 3.
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Gréfico 3 - Coletivo da turma — o que mais gosto de fazer em casa

Coletivo da turma - o que mais gosto de fazer em casa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Interessantes observacgdes foram feitas, na segunda fase desta atividade. No primeiro
momento, a grande maioria das criangas afirmou gostar de atividades diversas que ndo as
advindas de recursos tecnoldgicos. Entretanto, na entrevista, quando a pergunta era se a

atividade preferida também era a que mais faz em casa, ouvimos relatos como:

Felipe: Gosto de jogar bola, mas jogo pouquinho. Depois assisto televisdo

[bastante]...minha m&e manda eu entrar para assistir televisao.

Benicio: Jogo bola de vez em quando. Ahhh.... gosto também de brincar com o
cachorro, mas o que mais faco é ver televisdo. No meu quarto tem uma e tem mais trés TVs:
uma em cada quarto e uma na sala. S6 ndo gosto quando meu pai t& comigo e fica trocando
[0 canal]. Meu pai ndo pede para eu parar de ver televisdo, ele me manda ir para o meu quarto.

L& tem televisdo também [risos].
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Karen: Gosto de desenhar, brinco com a Lorrayne disso. Mas depois vou jogar no
celular o jogo da Elsa e do Pooh. Até o celular descarregar. Depois? Depois vou assistir

televisdo, gosto de novela.

Verodnica: Gosto de andar de bicicleta porque eu aprendi andar sem rodinha. Minha
mae fala para eu entrar logo porque ndo gosta que eu fique na rua. Vou assistir televisdo

[depois que entra em casa]. Tem na sala e nos quartos.

Dos 16 alunos presentes no dia, 10 apontaram que brincam um pouco e depois vao ver
TV, e trés disseram que vao jogar no celular até descarregar. Foi possivel constatar, que tais
atividades sdo tdo rotineiras como comer e tomar banho. As criangas, de modo geral, ndo se
referem a elas como um entretenimento, como algo prazeroso, mas como algo que esta inserido

na rotina diaria e j& faz parte dela. Sobre este aspecto, Kellner (2001) aponta que:

As pessoas passam um tempo enorme ouvindo radio, assistindo a televiséo,
frequentando cinemas, convivendo com musicas, fazendo compras, lendo revistas e
jornais, participando dessas e de outras formas de cultura veiculadas pelos meios de
comunicagéo. Portanto, trata-se de uma cultura que passou a dominar a vida cotidiana,
servindo de pano de fundo onipresente e muitas vezes de sedutor primeiro plano para
o0 qual convergem nossa atencdo e nossas atividades, algo que, segundo alguns, esta
minando a potencialidade e a criatividade humana. (p. 11).

Além do mais, os pais ndo tém controle sobre o tempo que os/as filhos/as se dedicam
a tais atividades. Em geral deixam as criancas a vontade imersos em contetido da TV ou nos
jogos dos celulares, parece que preferem que figuem em atividades dentro de casa. Foi
observado que o controle acontece na limitacdo de atividades realizadas fora da residéncia, cuja

atencdo demandaria um tempo maior dos genitores.
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Marcio: A brincadeira preferida € jogar bola, mas o que fago mais é assistir desenho.

Fico até acabar o desenho, isso minha mae deixa eu fazer bastante.

Enzo: Gosto de brincar de carrinho e de desenhar, é legal. Brinco de carrinho de dia,

mas assisto muita TV, de dia e de noite. Meus pais deixam eu fazer o que eu quiser.

Helen: Brinco de boneca, as vezes sozinha e as vezes com minha prima. Nao brinco por
muito tempo. Brinco um pouco, depois vou jogar joguinho no celular do meu irméo e vou ver

TV. TV vejo bastante. Meus pais ndo falam nada. Vejo TV & vontade.

Tal aspecto é evidenciado pela professora, que acredita que, para 0s pais, as criancas,
imersas nos contetdos da TV e dos celulares, estdo mais contidas, estdo a vista dos

responsaveis e, talvez, para estes, mais seguras:

Professora Jalia: E... eu acho que quanto ao tempo [de exposicdo] n&o [ha
controle]...muitas vezes a televiséo, o computador, o celular € uma maneira de a crianca ficar
quieta. .... Porque € uma maneira de conter essa crianca. Ela vai ficar mais tempo nessa
televisdo, ficar na vista da mée ndo da tanto trabalho. Agora, quanto ao contetdo, eu nédo sei
se tém mesmo uma supervisdo. A gente ndo percebe tanto porque eles conhecem tudo. Os

MCs'’.... eles conhecem todos né? Eu ndo conhecia, mas eles conheciam...

170 termo refere-se a abreviagio de Mestre de Cerimdnia (podendo ser artista musical). Os MCs a que nos
referimos no texto sdo os cantores de funk. A sigla MC nasceu nas festas dos saldes jamaicanos por volta da
década de 50. Nesse periodo, existiam os chamados SKA, pessoas que dangcavam uma musica que apresentava
um misto de ritmos caribenhos, jazz e blues. Nessas festas, 0s DJs comandavam o microfone e os discos de vinil.
Essa moda tomou conta de varias partes do mundo e gerava muitas noticias, principalmente nas radios. Na
época, as radios ndo tinham locutores, mas sim Mestres de Cerimdnia, responsaveis pela conducao da festa. Os
DJs comecgaram a ser chamados de MC. Curiosamente, as letras do SKA também ja falavam de indignacéo,
marginaliza¢do e injusticas sociais. A partir dai, o titulo MC se tornou popular e tomou conta do mundo. Essa
sigla se tornou popular principalmente no universo do rap e o hip-hop. Depois de um tempo, os artistas do
segmento acabaram aderindo a sigla MC. No Brasil, os cantores de funk usam a sigla MC antes de seus nomes.
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A professora também percebe, na rotina da escola, as habilidades e destreza dos/as

alunos/as em manusear os aparelhos midiaticos.

Professora Julia .... eles dominam o entrar e sair de sites... porque eles ja conseguem.
Quantas vezes que o computador [da escola] trava: “Tia, 6.... “t4” travado! Aperta ndo sei

onde...faz ndo sei o0 qué!

Nesse sentido, Kellner (2001) observa a importancia afetiva especifica que as
influéncias da cultura infantil e da cultura popular adulta exercem sobre as criangas, mas
pondera que 0s pais ndo tém controle sobre as experiéncias culturais de seus filhos, na medida
em que se distanciam do seu papel tradicional de modelar a visdo de mundo e valores dos/as

pequenos/as. Afirma ainda que:

Esta geracdo foi concebida nos sons e imagens da cultura de midia, foi
desmamada nela e socializada pela teta de vidro da televisdo, usada como chupeta, baba

e educadora por uma geracao de pais para quem a cultura de midia, especialmente a

televisdo, era uma parte natural da vida diaria. (Kellner, 2001, p. 136).

Constatamos a afirmacdo de Kellner (2001) de que € especialmente a TV a grande
educadora da nova geracdo. A pesquisa apontou este aparelho como objeto de convivio
cotidiano com a crianca pequena. Entretanto, o acesso ao celular com seus jogos e demais
atrativos vem seguindo muito de perto a grande preferida (ou da mais usada, a TV).

Com relacdo a esta afinidade das criancas com os recursos tecnologicos, Milani (2012)

sustenta que a existéncia de um abismo cultural entre as geragdes torna-se notdria quando se

observa as relacdes das novas geracdes com as tecnologias. Fato que se torna evidente, aos

De uma maneira geral, essa sigla tem o significado de mestre de cerimdnias, ou pessoa que conduz eventos
importantes (Miranda, 2016).
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olhos da professora, quando narra as habilidades e competéncias dos/as alunos/as de cinco/seis
anos com os computadores, o que ela mesma aponta ndo ter. A autora menciona Castells (2003,
p. 103 citado por Milani, 2012) em suas proposic¢Ges de que a informacao esta a disposicéo on-
line, entretanto ha a necessidade de se ter a habilidade em buscéa-la. O "novo aprendizado é
orientado para o desenvolvimento da capacidade educacional de transformar a informacéo e
conhecimento em agdo." (p. 13).

No intuito de detalhar o uso de diferentes recursos midiaticos pelas criancas, pedimos
que pintassem somente os desenhos referentes aos aparelho que cada um tem acesso constante
entre: celular simples (s6 faz chamadas, sem acesso a internet), celular com acesso a internet,
tablet, computador, notebook, TV, videogame e radio. Como resultado, obtivemos que cada
crianga, tem constante contato, em média, com pelo menos trés dos aparelhos apresentados.
Em seguida, pedimos que apontassem, dentre 0s objetos assinalados, quais 0s mais usados em
primeiro lugar por eles/as. Observamos que a maioria disse que o aparelho usado em primeiro

lugar é o celular, usado todos os dias, conforme o gréafico 4.

Gréfico 4 - Objeto mais usado (primeiro lugar)

Objeto mais usado (primeiro lugar)

Tablet
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13%

Celular
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= Celular =TV = Computador Tablet

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Vale mencionar, que tais respostas, ndo condiziam com o levantamento feito na
entrevista da primeira atividade, ja que os alunos apontaram diferentes atividades como
preferidas, mas que as executavam por pouco tempo indo, em seguida, ver televisdo. Com tal
reconhecimento, decidimos fazer outra pergunta: qual objeto era usado em segundo lugar pelas
criancgas. Entdo, fizemos uma média entre os aparelhos usados em primeiro e em segundo lugar
e constatamos que, por muito pouco, prevalece o uso da televisdo entre os alunos. Sendo o

segundo colocado o celular, que acessa a Internet, como configura o gréfico 5.

Gréfico 5 - Objetos mais usados pelas criangas em casa

Objetos mais usados pelas criangas em casa
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5%

36%

15%
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= TV = Celular cominternet = Tablet Computador = Notebook = Videogame = Radio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Esta analise configurou-se como um desafio para nos, pois nao se podem colocar nos
relatos das criancas os mesmos critérios de analise utilizados com adultos (Demartini, 2005).
Foi um aspecto importante a ser considerado, houve contradi¢cdo no apontamento dos dados.
Isto nos levou a buscar outra forma de analisar os dados considerando, além de formular outra

estratégia na pergunta, também o contexto socioecondmico dos sujeitos pesquisados.
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A grande maioria das criancas, apesar de pertencerem a uma classe econémica baixa,
tem mais de um aparelho de televisdo em casa, o que significa que os/as pequenos/as tém facil
acesso a tal recurso. Entretanto, o contato que tém com celulares e tablets, restringe-se aos
dispositivos pertencentes a outros membros da familia — pais e irmdos mais velhos. Em
levantamento feito junto aos familiares, constatou-se que apenas uma menina possui um celular
e outras cinco criancas tém tablets, porém sem acesso a Internet, mas a jogos apenas. Tal fato
nédo significa o pouco uso pelo desinteresse em funcdo de algo mais prazeroso (no caso a
televisdo, que é a mais usada), mas um uso que se finda, pelos relatos dos/as alunos/as, ao

término da bateria dos aparelhos, que ndo lhes pertencem, ou seja, sdo forcados a parar de usar.

Rose: Eu gosto mais de mexer no celular. Porque eu gosto de jogar joguinho da Barbie.

Uso bastante, s paro quando t& descarregando. Quando [o celular] fica laranjinha, tia.

Karen: .... Mas depois vou jogar no celular o jogo da Elsa e do Pooh. Até o celular

descarregar. Depois? Depois vou assistir televisdo, gosto de novela.

Mariana: Depois que chego em casa, jogo no celular até descarregar e depois assisto

televisdo com a minha mae.

Enzo: Eu gosto de jogar o jogo do Pum e o da Vaquinha. N&o [quanto aos pais pedirem
para ele usar menos tal objeto]. Eu s6 paro quando “gasta” a bateria. Uso ele todos os dias, e

depois vou ver televisao.

Renato: Jogo no tablet, jogos de moto. Jogo bastante, todo dia. Minha mde manda eu

desligar pra por carregar. Ai vou assistir televisao.
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Vale destacar que, possivelmente, o uso da televisdo seria superado pelos celulares e
tablets, por essas criancas, ndo fosse pela restricdo do uso dos aparelhos, que pertencem aos
familiares. Tais recursos disponibilizam infindaveis jogos e toda a sorte de distracGes para as
criancas, ja que cada celular, com acesso a internet, equivale ao uso de um computador.

Mas o que sera que faz desse recurso algo tdo atraente para um publico tdo pequeno?

Ora, conforme apregoa Costa (2005)

... as midias digitais ndo sdo midias de massa — cada usuério, ao fazer uso de
seu computador, o utiliza segundo seu interesse e motivacao .... Além disso, cada
acesso a um computador, a um programa ou a um site tem um carater Unico e
performatico — é aqui e agora. (p. 172).

Tal geracdo, elucida este autor, vive imersa na cibercultura, espago humano, cada vez
mais habitado por maquinas diversas — computador, notebook, tablet, celulares de diferentes
modelos e com diferentes possibilidades, que completam seus gestos e acompanham sua vida,
que ampliam seus horizontes, mas que se inserem irremediavelmente neles.

Foi constatado que as criancas pesquisadas ndo tém o préprio celular, mas utilizam
aparelhos de familiares diariamente. Sabemos que o comportamento da crianca é fortemente
influenciado por fatores externos, ou seja, atitudes dos pais, familiares e amigos, mensagens da
midia eletrénica (TV, Internet e outros) e propagandas de empresas do ramo. A crianca tem
sido alvo constante do mercado eletronico. Telefones celulares, laptops e 1Pods (acrescenta-se
hoje os IPads e videogames) estdo entre os primeiros da lista nos pedidos das criancas aos pais

(Galvéo, 2006 citado por Claro, Menconi & Loreto, 2013). Os autores ainda mencionam

Castro Neto (2009) em sua afirmacéo de que

.... 0 celular, assim como os players MP3, videogames e laptops representam
para a crian¢a ora um modismo, ora um simbolo de amadurecimento ou de status e de
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integracéo social. Diz também que na infancia o celular é tratado como um brinquedo

desejado, e, a partir dos 10 anos de idade, como um habito de adulto, pois é neste

periodo que a crianga comega a amadurecer, precisando de recompensas e sensacoes
de prazeres da vida — e 0 aparelho surge como este objeto de recompensa. (Claro et al.,

2013, p. 24).

Assim, podemos concluir que o aparelho celular, para o nosso publico alvo, ou seja,
publico de cinco/ seis anos, pode ser considerado brinquedo desejado, porém ndo adquirido em
virtude das condi¢des econdmico-sociais das familias.

Acerca dessa questdo, a professora menciona que, embora a populacdo atendida seja

menos favorecida materialmente, os recursos tecnoldgicos mais inovadores estao presentes em

cada lar, portanto, ao acesso das criancas.

Professora Julia: Por viverem numa comunidade carente, a gente pensa que nao vao
ter tanto acesso, ndo é? A tablets... e eles tém... a grande maioria tem...videogame.... Entédo a
gente percebe também uma inversao e valores, as vezes. Porque deixam de ter outras coisas,
que a gente acredita como primordiais, para ter o celular, para ter o computador, para ter o

tablet. Entdo...

A professora Jalia externou em sua entrevista muito do que presenciou, ao longo da
pesquisa, atrelando ao que vivenciou junto ao seu grupo de alunos/as e também com o0s
familiares das criangas. Com relacdo a exposicdo dos/as alunos/as aos recursos midiaticos, a
docente coloca que, além de acessarem muitos dos contetdos que ela julga impréprios para a
idade, fazem-no contrariando as préprias crencas das familias, no caso das familias
evangeélicas, que existem em grande nimero na sala. A professora infere ainda que isso, com
certeza, gera uma dualidade nas concepgdes das criangas, pois acessam o contetdo, gostam,

porém, fazem escondidos dos familiares mais préximos, ja que estes os condenam.
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Professora Julia: Sim, eles ficam expostos... a tudo, hoje em dia. A muitas coisas que
ndo sdo proprias para a idade, a gente percebe. Uma coisa gritante sdo as musicas. O que a
gente ja percebia, ndo é? Desde o0 comeco, eles vém querendo cantar, as vezes, um tipo de funk
e tal. Aqui tém muitos que gostam. Apesar de ser uma comunidade que tem muitos evangélicos,
entdo, ai fica briga. Eu falo que existe essa dualidade, a gente percebe porque onde é que eles
escutam se a mae ndo deixa eles escutarem em casa? A gente ndo sabe até que ponto...ndo sei
se ficam no celular sozinhos e acabam “entrando” [na Internet] porque eles sdo muito

espertos. Sabem entrar sozinhos...entdo estdo, eles estdo expostos...

A atividade da danca, Gltima a ser desenvolvida, foi elaborada, seja dito de passagem,
a partir de uma fala da professora, ja que ouvir musica, através dos diferentes recursos
midiaticos, ndo foi uma ocupacdo elencada pelas criancas, nas atividades anteriores.

Fomos a escola para uma das ultimas atividades num dia posterior a data de uma visita
dos/as alunos/as a um buffet de festas infantis em comemoracgéo ao encerramento do ano letivo
e da vida escolar deles/as naquela unidade de ensino. A professora, contando-nos sobre o
evento, mencionou que nds deveriamos ter ido também e presenciado os momentos da danca
dos alunos. Ela nos disse que “precisavamos ter visto” eles “irem até o chdo'® ousadamente
dancando funk?®, que todos se envolveram de forma muito animada na danca.

Diante da colocacao de Julia, fomos pesquisar os tipos de musica que estavam no topo
das mais tocadas de diferentes géneros musicais para apresentar aos alunos, com o intuito de
observar a cultura e o comportamento musical deles/as, ja que a musica esta presente em quase

todos 0s recursos a que tém acesso.

18 Expressdo popular que indica que, dancando, a pessoa rebola as ancas descendo com elas até quase encostar no
chdo, num movimento bastante erotizado.

19 Estilo musical simples e vigoroso, originario dos Estados Unidos (Michaelis Moderno Dicionario da Lingua
Portuguesa, 2016).
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No dia em que essa atividade foi realizada, estavam presentes 16 crianc¢as: 10 meninas
e seis meninos. Foi apresentada as criancas uma sequéncia?® de trechos de musicas de cantores
de diferentes estilos musicais - infantil, instrumental, classica, roméntica, forrd, funk carioca,
axé, sertanejo universitario, musica-tema do filme infantil Frozen e da novela Cumplices de
um resgate - num total de 29 minutos. A selecdo de musicas dos géneros funk carioca e
sertanejo universitario foi uma tarefa bastante dificil, ja que a esmagadora maioria das letras
das musicas mais tocadas ou faz apologia ao sexo ou denigre a imagem da mulher ou tém
ambas as caracteristicas. Buscamos musicas que ndo apresentassem tais peculiaridades. No dia
da atividade, dissemos-lhes que poderiam se expressar cantando e dangando as musicas, caso
gostassem delas e se sentissem a vontade para isso. Se ndo quisessem se expressar, poderiam
se sentar em qualquer momento da apresentacdo da sequéncia musical.

A atividade foi toda filmada e pode ser observado que as criangas se animaram e
dancaram muito durante a reproducgédo das musicas: de género infantil, temas do filme Frozen
e da novela Cumplices de um resgate e as mais agitadas do género forrg, axé e sertanejo
universitario. O ritmo de cada musica ditou o tom da animacao das crian¢as. Durante a audi¢éo
do género Funk carioca (Valesca Popozuda, cantando “Beijinho no Ombro” e Ludmila com a

musica “E Hoje™), foi uma agitacio geral, todos se levantaram e dancaram animadamente. Na

201, Xuxa — Tindolelé (Infantil);

. Eliana — Dia de Alegria (Infantil)

. Betoven — Siléncio (Classica instrumental)

. Enia — Only time lyrics (Cléssica)

. Wesley Safaddo — Camarote (Forro)

. Eduardo Costa — Os dez mandamentos do amor (Forré)

. Roberto Carlos — Esse cara sou eu (Popular Brasileira — roméantica)
. Valesca Popozuda — Beijinho no ombro (Funk Carioca)

. Ludmila — E hoje (Funk Carioca)

10. Roupa Nova — Dona (Popular Brasileira — Romantica)

11. Ivete Sangalo — Areré (Axé)

12. Claudia Leite — Largadinho (Axé)

13. Guilherme Arantes — Extase (Popular Brasileira — Romantica)

14. Munhoz e Mariano — Camaro Amarelo (Sertanejo Universitario)
15. Lucas Lucco — Vai Vendo (Sertanejo Universitario)

16. Frozen — Livre Estou (Musica tema do Filme Infantil Frozen)

17. Larissa Manoela — Super Star (MUsica tema da novela Cimplices de um resgate)

O©CoOo~NOOOTA~,WN
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primeira, 0s meninos tentaram passos mais ousados e metade das meninas rebolaram até o
chdo. Na segunda mdusica, ocorreu a mesma euforia e muitos meninos e meninas rebolavam
com as nadegas até o chdo. A maioria das meninas dancou todas as musicas, desde as mais
agitadas até as classicas e instrumentais. Nestas Ultimas, as garotas simulavam dancar balé. Em
algumas, elas tentavam dangar em duplas com 0s meninos por incentivo da professora. Duas
conseguiram seu intento, o que deixou o grupo de meninos bastante euférico. Os garotos,
durante as musicas mais lentas, sentavam-se. Pareciam envergonhados de dangar musicas que
pediam menos movimentos. Como os géneros foram intercalados, ora estavam em pé
dancando, ora se sentavam desanimados com a lentiddo de algumas musicas. Um deles — o
Renato — manifestou um comportamento de destaque com relacdo aos demais. Era ousado —
girava, caia e rodopiava com as pernas, rebolava. Parecia querer demonstrar seus
conhecimentos em danca, 0 que contagiava 0s demais.

Na hora da roda de conversa, dissemos que gostariamos de saber se eles ja conheciam
os cantores apresentados. Fomos mencionando os nomes dos cantores e 0s alunos foram
afirmando se ja tinham ouvido falar. Por vezes eles/as perguntavam que musica o/a cantor/a
havia cantado. Nesse momento, faldvamos um trechinho da mdsica. Percebemos que os/as
alunos/as ndo conheciam os cantores de musicas classicas nem de musica popular brasileira,
nunca ou quase nunca tinham ouvido mausicas instrumentais. Enfim, notamos pouco contato
das criangas com tais géneros. Destacamos uma exce¢do ao conjunto Roupa Nova, pois a escola
havia selecionado uma musica deste grupo que seria um dos temas da formatura da turma e a
havia trabalhado no segundo semestre.

Perguntamos o que acharam das musicas mais romanticas dos cantores Robertos Carlos,
Guilherme Arantes e do Grupo Roupa Nova. Foi apresentado um trecho de cada musica para
que tivessem certeza de a qual masica nos referiamos. Todos gostaram das musicas de Roberto

Carlos e do Grupo Roupa Nova, mas metade ndo gostou da musica de Guilherme Arantes. Um
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dos meninos disse que desmaiaria se ouvisse de novo o Roberto Carlos interpretando a musica
Esse cara sou eu, porque gostou demais, achou-a romantica. Nesse momento, gesticulou
abrindo os bragos e caindo para tras.

Indagamos se eles estdo acostumados a ouvir este tipo de musica em casa. Somente
cinco alunos (31%) afirmaram que ouvem, as vezes, musicas romanticas em casa. Em
sequéncia, perguntamos: Quem gosta de funk? Dos presentes, 14 (87,5%) afirmaram que
gostam. Apenas duas criangas disseram que ndo porque sao evangélicas. Perguntamos ao grupo
se dancam o funk. Nove (56%) alunos afirmaram que dangam. Indagamos se, em casa, ouvem
funk. A metade afirmou que sim. Ja, do grupo, 10 (62,5%) ouvem sertanejo.

Quisemos saber se as criancas sabem que tipo de coisas sdo ditas nas letras das musicas
de funk. Perguntamos se alguém se lembra de alguma letra desse género musical. Os/as
alunos/as ndo souberam afirmar o que € dito em tais letras. Apenas diziam que gostam de ouvir,
de dancar e que as meninas rebolam. Insistimos: Alguém ja reparou se nessas letras das
musicas de funk séo ditos palavrdes? Uma crianca afirma que ja ouviu. Outros balancam a
cabeca afirmando que sim. Uma menina disse: Tem a masica do “gordinho gostoso .

Colocamos as criangas que ha varios cantores/as de funk e que algumas sao criangas.
Alguns/mas deles/as comecgaram a cantar bem jovens, mas que agora ja sdo adolescentes de 15
anos aproximadamente. Afirmamos que mostrariamos fotos desses/as cantores/as. Pedimos
que olhassem atentamente para cada imagem para, em seguida, dizerem se os/as conhecem. O
resultado da indagacdo se configura no quadro 2, onde foram incluidas algumas falas que

consideramos relevante apontar.



Quadro 2 - Funkeiros/as mirins

97

Nome do/a Quantos alunos/as ja | Algumas falas das criancgas ao verem a foto do/a

funkeiro/a viram e ouviram funkeiro/a

MC 2K 2

MC Princesa 10 Ela ndo fala palavrdo.

MC Brinquedo 9

MC Floquinha 1

MC Gui 16 Eu adoro ele! Ele ndo fala palavréo, tia!

MC Melody 7 Meninos: Eu adoro ela. Eu queria casar com ela. Ela
€ muito bonitona!

MC Pedrinho 9 Menina: Eu vejo ele no celular do meu irméo.

MC Pikachu 9 Ahh...esse fala muita besteira!!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Perguntamos ao grupo, independente da musica que mais gostam, que tipos de musicas

eles/as mais ouvem em casa. Ouvimos que o funk é o mais ouvido, seguido das musicas

religiosas, alguns disseram MC Gui, e um afirmou ouvir muito forr6 e outro disse que em casa

ouve muito sertanejo, conforme ilustramos com o gréafico 6.
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Gréfico 6 - Musicas que as criangas mais ouvem em casa.

Musicas que as criangas mais ouvem em casa.
. Sertanejo
Forré 6%
6%

&\

m Funk = De Deus (religiosas) = Mc Gui Forré = Sertanejo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Sobre 0s gostos musicais das criancas, algumas frases nos chamaram a atencdo. Um

menino nos disse:

Musica de Jesus eu nao gosto, mas sé posso ouvir isso. S6 uma vez pude ouvir o MC

Gui. Ouvi pelo DVD. Eu néo tenho radio. Ouco pela TV.

Uma menina afirmou quanto ao que ouve em casa: SO musica de Deus. Gosto de
sertanejo, mas sO escuto quando vou a aniversario.

A esmagadora maioria das crian¢as ndo conhece o género musical que apresenta
mausicas mais lentas, romanticas ou instrumentais, como as classicas e as populares brasileiras,
porém, ao serem apresentadas a elas, disseram que gostaram, alguns disseram ter gostado
muito. Poucas sdo as que ouvem esse género em casa. Quase a metade deles ouve funk, um
grande percentual ouve mausicas religiosas. Pela roda de conversa, observa-se que o sertanejo

universitario também ocupa lugar no ranking dos mais ouvidos pelos alunos. Eles/as tém
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pouquissimo contato com outros tipos de musicas. Dai constata-se a necessidade dos alunos,
desde pequenos, serem apresentados a uma gama maior da musicalidade, principalmente aos
classicos, para que possam ampliar seu gosto e ndo ficarem restritos aos sons que Ihe sdo
apresentados pelo senso comum da comunidade ao qual pertencem e ao que lhes é posto nos
diferentes recursos midiaticos como a preferéncia da grande massa.

Destacamos o importante papel da escola nesta empreitada. Cabe a esta instituicdo néo
ignorar os géneros musicais que estdo sendo oferecidos fora de seus muros, deve respeitar e,
se necessario, ouvi-los e discutir suas mensagens, mas é de responsabilidade da escola oferecer
mausicas de qualidade as criangas com mensagens adequadas ao ambiente escolar. As criancas
merecem ter acesso ao conteldo classico das musicas para, posteriormente, terem a opcdo de
escolha em sua audicdo. Para as educadoras musicais Hentschke e Del Ben (2003) as fungdes

da musica no contexto escolar sao:

. auxiliar criancas, adolescentes e jovens no processo de apropriacao,
transmissdo e criagdo de praticas musico-culturais como parte da construgdo de sua
cidadania. O objetivo primeiro da educagdo musical ¢ facilitar o acesso a multiplicidade
de manifestagcdes musicais da nossa cultura, bem como possibilitar a compreenséo de
manifestagdes musicais de culturas mais distantes. Além disso, o trabalho com musica
envolve a construcdo de identidades culturais de nossas criancas, adolescentes e jovens
e 0 desenvolvimento de habilidades interpessoais. (p. 181).

Nesse sentido, é importante que a escola tenha em seu curriculo a educagdo musical,
seja ela ministrada pelo pedagogo ou pelo professor de artes e/ou musica, com o propdsito de
expandir o universo musical dos/as aluno/as, proporcionando-lhes a vivéncia de expressoes
musicais de diversos grupos sociais e culturais e de diferentes géneros musicais dentro da nossa
prépria cultura.

Apesar de metade dos alunos pertencerem a familias evangélicas e s6 ouvirem em casa

mausicas religiosas, estes tém contato com o funk e conhecem muitos dos cantores, inclusive

cantores mirins do género. Dizem gostar muito deles. Tém acesso ao estilo através de diferentes
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recursos midiaticos: pelo radio, TV e celulares quando fazem uso dos aparelhos dos irmaos
mais velhos e de outros familiares.

Sabemos que esses MCs mirins ndo gravam mdasicas e dificilmente vao a programas
de TV, suas musicas sdo lancadas na Internet e copiadas pelos diferentes dispositivos
midiaticos como CDs e pen drive. Dai conclui-se que muitos deles acessam tais cantores pela
Internet, além de ouvir quando vdo a festas de aniversario. Embora, ao serem indagados, ndo
saibam se referir ao contetido desse tipo de musica, sabem dizer quais cantores mirins cantam
mausicas que tém “palavrdes”.

N&o observamos uma idolatria pelos cantores mirins no sentido de imita-los ou de
desejarem ser como sdo, porém, 0s meninos manifestaram vontade de casar com a MC Melody,
por alegarem que esta ¢ muito “bonitona” e por “adorarem” ela. Notamos também que, ao
passar os slides com as fotos dos MCs, as imagens das figuras femininas eram ovacionadas
pelos meninos. Ja 0 MC Gui esta no gosto dos dois publicos: dos meninos e das meninas.
Estas, por sua vez, ndo manifestaram nenhum tipo de manifestacdo roméantica por nenhum
cantor, ao contrario dos meninos. Contudo, na hora do funk, as meninas dangaram imitando as
mulheres que dangam este género: rebolaram descendo as nadegas até o chdo em movimento
altamente sensualizado, fazendo gestos com as médos numa atitude de imitacdo ao adulto.
Inicialmente tiveram certo receio, mas apds uma ou duas meninas dancarem, as demais também
entraram no ritmo.

Durante a roda de conversa, com 0 grupo ja bastante descontraido, uma ou outra
menina queria mostrar, novamente, como se danca o funk. Dessa demonstracédo final, somente
ndo participaram duas meninas que afirmaram serem evangélicas ¢ s6 ouvirem “Musica de
Deus” em suas casas.

Outro destaque é a musica tema do filme Frozen — uma aventura congelante. Esta

envolveu todas as meninas durante a reproducdo. Elas cantaram e gesticularam o tempo todo
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imitando a protagonista do filme, que é visivelmente idolatrada pelas meninas. A musica do
filme, assim como todos os produtos emanados dele, as atitudes da protagonista e,
especialmente, suas roupas sao objetos de desejo do publico feminino infantil desta faixa etaria.

N&o menos aclamada, foi a musica tema da novela Camplices de um Resgate. A musica
Super Star fez com que tanto meninas como meninos, ambos publicos fiéis dessa dramaturgia,
dancassem e gesticulassem animadamente.

De modo geral, foi possivel perceber que, embora 0s dois grupos, meninos e meninas,
ficassem mais animados com as musicas-tema de filme/novela, com a masica infantil da Xuxa
e com o funk, as meninas se mostraram mais ecléticas no sentido de aproveitarem cada estilo
musical apresentado, dancando as musicas de diferentes formas: mais ou menos agitadamente,
sozinhas, em duplas de duas meninas ou de um menino e uma menina, imitando 0s passos de
ballet. Os meninos, por sua vez, retraiam-se facilmente e se sentavam, deixando de aproveitar
0 momento por se sentirem envergonhados em se expressar, como se estas atitudes mais
expansivas ndo condissessem com a postura masculina socialmente imposta. Tal
comportamento dos meninos, cuidadoso e atento aos padrdes esperados, foi repetitivo ao longo
de todo o estudo.

Diante da colocagdo da professora e das nossas observacdes, especialmente no dia em
que realizamos a atividade da danca, percebemos que as criangas, ao se infiltrarem no mundo
ilimitado da Internet com seus infindaveis conteudos, entram numa complexa dualidade entre
0 que veem e passam a gostar - podemos citar as masicas como exemplo - em oposi¢ao ao que
as crencas familiares ditam com regras a partir da religido. Sao sujeitos masculinos e femininos
e concepgdes de masculinidades e feminilidades produzidas em articulagdo/confronto com
muitas outras identidades, como por exemplo, a religido (Meyer, 2000). Constatamos que

muitas das criangas ficam perdidas entre o discurso religioso e proibitivo da familia e os
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“prazeres” postos no discurso a que tém acesso na midia, o que gera conflitos nas criancas. A

esse respeito, a professora complementa:

Professora Julia: Entao eu acho que é muito cultural também. Eles acabam gostando é
daquilo que eles ouvem, ndo é? Vocé vé, muitas vezes, pela carinha de algumas meninas, que
estavam querendo dancar o funk, porque o corpo ja queria mexer, mas lembrava da fala da
made: “Nao”. Entdo, assim, essa rigidez de religioes, a gente percebe muito aqui: “Ndo, eu
ndo posso, porque eu sou de Deus!”. Eles falam. A sua mde escuta o qué? “A musica de Deus!”
Eles falam: “Isso ndo é de Deus, tia! Ndo é de Deus!” Isso no dia a dia. E é de qué? “E de
Igreja!” [énfase] “Ah...nos vamos na igreja pra rezar.” “Ndo, eu oro, eu ndo rezo!” “Ué, mas
qual é a diferenga entre rezar e orar?” “Ndo, minha made falou que rezar ndo é de Deus!”
Entao, assim, tem algumas coisas que eles vao “soltando” que vocé fala: “Devem falar tanto
na cabeca dessas criancgas, que eles ficam perdidos, “tadinhos”, eles sdo muito pequenos

ainda, nao é?

Pontua Kellner (2001), que ndo podemos desconsiderar que a cultura veiculada pela
midia transformou-se numa imposi¢do dominante de socializacdo: suas imagens e celebridades
acabam por substituirem a familia, a escola e a Igreja como arbitros de gosto, valor e
pensamento, produzindo modelos inéditos de identificacdo e imagens vibrantes de estilo, moda
e comportamento.

Percebemos as criancas sendo entrecortadas, o tempo todo, por discursos de verdades
antagbnicas. Vimos, pelo comportamento musical dos/as pequenos/as, em contraposi¢cao aos
ditames religiosos das familias, um processo de disciplinarizacdo com edificadas rotas de fuga
e resisténcias pelas descobertas ainda que, por hora, disfarcadas. E oposicdo ao poder

discursivo, seja dito ou nao dito que, segundo Foucault (2007) €:
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Um poder que questiona, fiscaliza, espreita, espia, investiga, apalpa, revela. Ha
por outro lado, prazer que se abrasa por ter que escapar a esse poder, fugir-lhe, engana-
lo ou travesti-lo. Poder que se deixa invadir pelo prazer que persegue e, diante dele,
poder gque se afirma no prazer de mostrar-se, de escandalizar ou resistir. (pp. 52-53).

A pedagoga coloca que, apesar da situacdo divergente a que os/as alunos/as estdo
expostos, ndo ha o que fazer, pois estdo inseridos num contexto em que tal situacdo é

irreversivel:

Professora Julia: Entdo... as musicas que a gente trabalha, ao longo do ano, eles
gostam. Gostam das infantis, das do filme, mas o que eles escutam em casa sdo, na maioria, 0

funk, aquele sertanejo universitario. E que é a vivéncia da crianca. N&o tem como tirar ela

do mundo.

Concordamos com a docente que a questdo cultural é contundente. A crianca esta
inserida em um mundo, do qual ndo podemos tira-la. Vivemos em um pais cujo povo € fruto
da miscigenacdo. Passamos de uma época em que a capoeira®! passa de crime do cddigo penal
de 1890 para esporte nacional em 1937 (Reis, 1993). Assim como a capoeira, 0 samba passou
por trajetdrias diversas. E hoje, no século 21, tantos outros gingados estdo presentes em nossa
cultura, porém, grande parcela desses artefatos, pelo que observamos, trazem mensagens
totalmente inadequadas ao processo formativo dessas criangas. Muitos fazendo apologia ao
sexo atrelado ao consumo de alcool, ao consumismo excessivo como valor social, denegrindo

a imagem da mulher, entre outras mensagens negativas. Nesse sentido, cabe a nds pensarmos

2L A capoeira ou capoeiragem é uma expressio cultural brasileira que mistura arte marcial, esporte, cultura
popular e musica. Desenvolvida no Brasil principalmente por descendentes de escravos africanos, €
caracterizada por golpes e movimentos ageis e complexos, utilizando primariamente chutes e rasteiras, além de
cabecadas, joelhadas, cotoveladas, acrobacias em solo ou aéreas (Wikipédia, a enciclopédia livre, 2016).
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na escola, enquanto espaco educativo, um local privilegiado para a abordagem de temas como
a masica, que também tém em seus discursos, pedagogias que educam.

Vale destacar que as musicas que a escola trabalha, ao longo do ano, devem ser previstas
no sentido de ampliar o leque de conhecimentos dos/as alunos/as quanto ao género musical e
quanto ao contetido que apresentam. E fato que as criancas, no mundo, vivenciardo tudo aquilo
a que tiverem acesso, de forma impensada e, talvez, até improvisada, mas é preciso atentar a
importancia do ambiente escolar em proporcionar uma amplitude de possibilidades musicais.
Além disso, é fundamental que o educador esteja atento para problematizar, junto aos alunos,
as letras das musicas trazidas por eles ao ambiente escolar, que apresentem qualidade duvidosa,
muitas vezes, inadequadas, comparando-as com outros estilos e, assim, ir aprimorando a escuta
da crianga.

Da mesma forma, a escola deve se preocupar para 0 que apresenta aos alunos/as em
situacdes diversas. Na data em que as criangas dancaram de forma erotizada, no buffet infantil,
por exemplo, fizeram-no porque la lhes foi apresentado o funk como op¢do musical. Embora
seja uma data em que as criancgas foram, de certa forma, “comemorar” a despedida da escola,
fora dela, ndo podemos nos esquecer de que somos responsaveis pelo contetdo la apresentado.
Sera importante, entdo, em proximas ocasioes semelhantes, que a equipe escolar se inteire do
que serd apresentado aos alunos para que possa avaliar seu contetdo.

Como supervisora de ensino que somos, sabemos que a musica € um recurso
pedagdgico muito usado na Educacgdo Infantil e faz parte do cotidiano escolar. Contudo,
reconhecemos, a partir deste estudo, que € preciso “olhar” mais atentamente para este meio,
problematizando-o, especialmente nos ultimos anos desta etapa da educagdo basica. Ao
analisarmos o PPP da escola, vimos que ndo ha inferéncias ao uso da musica, embora saibamos
de sua importancia no cotidiano escolar e da constancia com que é empregada. Andrade (2011),

chama-nos a atencdo para o fato de que o trabalho com a crianca de zero a seis anos deve



105

considerar cada estagio de seu desenvolvimento, pois, em cada um deles existe uma

complexidade e deve promover uma visdo auténtica do mundo. A referida autora aponta que:

Formar, criar é ordenar e comunicar. A Educacdo Infantil expressa, em sua
finalidade, a preocupacdo com o desenvolvimento integral da crianga, com seus
processos identitarios, propondo a sua elaboracdo como ser individual e coletivo,
sobretudo pela perspectiva de trabalho e desenvolvimento com os principios da ética,
estética e a politica que envolve necessariamente a base cultural, isso realizado a partir
de metodologias que privilegiem as atividades ludicas (jogos, brinquedos e
brincadeiras), as diferentes linguagens com suas cores, texturas, musicalidade, ritmos
atividades e movimento, bem como a relagdes entre diferentes contextos socioculturais
a que pertenca. (Andrade, 2011, p. 123).

Diante do exposto pela professora Jalia, indagamos a ela sobre a performance das
criangas na escola, mesmo com tanta repressdao familiar, com relacdo aos movimentos
erotizados da danca, ao que ela elucida que a escola € um lugar onde as criancas aproveitam

para se soltar, muito embora, tenham receio de que a familia possa saber:

Professora Julia: Aqui eles se soltam... Alguns [que tém a familia mais rigida por
padrdes religiosos] se soltam... 0s que ndo ouvem em casa... 0s que tem a mae super-rigida.
Porque a gente sabe. Até falei para o Benicio: “Benicio, mas vocé escuta em casa?” [ele
responde:] “Nao!!!!” Muda até a fisionomia, porque ai acho que ele pensa: “Ai, meu Deus,
minha mde vai saber!” Tem um medo de que conte para mde dele e ai, 0 que é que a mae vai
fazer? Vai, as vezes, bater, por de castigo, ndo é? Entdo eles tém isso. Eu acho que eles sao
muito pequenos para isso ainda. Eles ndo tém ainda essa noc¢éo do pecaaaado [énfase], ndo
€? Que a gente percebe.... No carnaval, por exemplo, tem crianga que n&o vém participar. E
s6 uma mascara, nao € como o carnaval da televisdo, em que a mulher vai pelada, ndo é nada
disso. E s6 uma brincadeira.... Eles pintam a mascara, pulam, se divertem, mas tem mae que

nao traz.
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Referenciados em Foucault (2007), pudemos verificar que é comum, em processos que
buscam disciplinar, sejam edificadas resisténcias e formas de fuga, que ocorrem em
consequéncia da enorme capacidade de escape dos sujeitos. O que tem ocorrido, no caso dos/as
nossos/as meninos/as, mergulhando no maravilhoso mundo da Internet e suas infindaveis
fontes de descobertas corporais e rotas de fuga das verdades postas em seus/as seios familiares.

Trazemos, sobre esse aspecto, as proposic¢des de Scott (1995) em que esta revela que 0s
corpos devem ser analisados considerando a cultura, o discurso ou as construgdes de
significado. A mesma autora, conforme ja apontado neste texto, coloca que um dos elementos
a serem considerado na construcdo das identidades de género e sexuais é o0 normativo. Ela
assevera que 0s conceitos normativos buscam interpretar os significados dos simbolos e
colocam limites em possibilidades metaforicas. Sdo conceitos presentes nas doutrinas
religiosas, educativas, cientificas, juridicas e se conformam, normalmente, em oposi¢éo binéaria
fixa. Evidencia ainda que as afirmacdes normativas dependem da rejeicdo ou da repressao de
possibilidades alternativas e, algumas vezes, elas sdo abertamente contestadas.

Por outro lado, parece que as familias ndo tém sequer a minima nocdo da situacao
emblematica a que suas criangas estdo expostas. Acabam por permitir 0 acesso a tais recursos,
sem ter controle sobre o conteddo visitado, considerando que tais atividades, sendo realizadas,
no interior de seus lares, colocam o0s/as pequenos/as em aparente seguranca, ja que estdo, na
maioria das vezes sob suas vistas, sob controle. A educadora Julia menciona ainda que, realizar
outras atividades ao ar livre, as quais as criangas até gostariam de realizar, demandaria, para

sua familia, um trabalho que ela ndo pode/quer ter.

Professora Julia: Eles gostam muito de brincar dessas outras brincadeiras: pular
cordas, bicicleta, pipa, eles gostam muito...de bambolé.... Entdo, sdo coisas que eles gostam.

Se [énfase] tivesse alguém que levasse, com certeza, eles prefeririam...assim... € que eles ndo
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tém essa vivéncia... Entdo, eu acho que ai entra a facilidade para os pais, ndo €? Para brincar

de bicicleta o pai tem que estar junto na rua.

Ao ser questionada se existe uma preocupacao da escola em apresentar brincadeiras que
demandam da crianga maior movimento e, a0 mesmo tempo, proporcionam a ela um
conhecimento das brincadeiras tradicionais, a professora afirma que sim. Coloca que, ao longo

do ano, essa preocupacao existe com intensificagdo no més em que é comemorado o folclore.

Professora Julia: A gente sempre tenta resgatar essas brincadeiras que a gente ja
brincou enquanto era pequena e até para que essa tradicao se mantenha. Muitas delas ajudam
no dia a dia da crianca, ndo €? O equilibrio, forca, destreza e tal... Entdo eu brinco sempre.
Eles gostam de corda. Entéo, no dia a dia, eu sempre procuro oferecer... Quando a gente tem
a area externa [como local de atividade] vamos brincar de corda, de batata quente, de perdi
meu gato, ... dessas [brincadeiras] que a gente vai lembrando também. E ai, no més do folclore,
que € o més de agosto, a gente procura fazer mais intensamente. A gente faz ao longo do ano,
mas no més de agosto a gente conta as lendas, ndo é? Acaba fazendo mais intensamente... mais
tipos de brincadeiras, fazemos pesquisas, fabricamos brinquedos, com sucatas, aquele
balanganda...eles gostam bastante. Eles adoram e, vira e mexe, pedem: “Vamos brincar de

corda hoje, tia? ”.

A fala da pedagoga sé referenda as colocacdes dos/as alunos, quanto ao fato de serem
limitados em suas possibilidades de realizarem brincadeiras que demandam alguma atividade
fisica, ao ar livre, na area externa as paredes do lar. As criancas, dessa forma, ficam, a grande

parte de seu tempo, confinadas aos recursos midiaticos e a tudo que eles engendram:
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Felipe: Gosto de jogar bola, mas jogo pouquinho. Depois assisto televisdo [bastante]

...minha mde manda eu entrar para assistir televiséo.

Marcio: A brincadeira preferida é jogar bola, mas o que fago mais é assistir desenho.

Fico até acabar o desenho, isso minha mae me deixa fazer bastante.

Verodnica: Gosto de andar de bicicleta porque eu aprendi andar sem rodinha. Minha
mae fala para eu entrar logo, porque nédo gosta que eu fico na rua. Vou assistir televisdo

[depois que entra]. Tem na sala e nos quartos.

Sobre esse aspecto, a pedagoga considera que, para 0s pais proporcionarem momentos
de brincadeiras ao ar livre demandaria o despendimento de um tempo que eles podem néo ter
ou nédo querer dispender, ja que nos dias atuais as crian¢as nao tém mais tanta liberdade para

brincar na area externa de forma segura.

Professora Julia: Mas, entéo, nesse tipo de brincadeira acho que o pai precisa ficar
mais “em cima’ e junto, ndo da para a crianca fazer sozinha... Soltar uma pipa, pular
corda...ela precisa de uma intervencao de um adulto, de um auxilio ou de uma fiscalizacao.

Agora, no celular, ndo! Vocé da o celular nas mao de uma crianca, ela ndo te perturba mais,

nao é? Ela fica o tempo que vocé [deixar]...até acabar a bateria, como teve crianca que disse:
“Tia, até ficar vermelho [referindo-se ao término da bateria] ” Quando ndo, tem umas que ja
jogam [com o celular] carregando, mesmo. Nem esperam dar o tempo de carregar. Na
televisdo, a mesma coisa. Entdo, colocam um DVD, colocam num programa e eles ficam...eles

acabam gostando.
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Assim, o que fica evidente € que as criangas estdo absortas no mundo digital, por um
tempo relativamente grande, sem supervisdo dos adultos. Por falta de espago, de seguranga nas
ruas e de disponibilidade de tempo dos pais em proporcionar a elas brincadeiras ao ar livre,
estas atividades sdo limitadas as criangas no espaco escolar. Ficam, entdo, confinadas no
fascinante mundo dos celulares e da televisdo, local onde podem acessar um sem nimero de
informac0es e toda a sorte de experiéncias. Apoés tal constatacdo, resta-nos uma indagacéao
acerca da preocupacao, por parte destes adultos, com a formacéo destas crian¢as. Uma questéo
que ndo serd possivel responder nos limites deste trabalho. Com tal mergulho nas midias,
obviamente, os/as pequenos podem até ndo perturbar ninguém, mas entram num universo

insondavel de desenhos, de filmes, de novelas, de jogos e de musicas.

6.2 Desenhos, filmes, novelas, jogos e musica: o que engendram

O primeiro passo, em nosso trabalho de campo, consistiu no levantamento do nivel de
exposicao das criancas aos diferentes recursos midiaticos. O segundo ato foi levantar quais sdo
suas preferéncias quanto ao contetido de cada um dos recursos tecnolégicos a que tém acesso.
Constatamos que o filme?? Frozen — uma aventura congelante € o filme preferido das meninas,
ja Homem Aranha é o longa metragem favorito dos meninos, entretanto, quanto ao contetdo
televisivo, a novela Camplices de um resgate € vista diariamente por todos — meninos e
meninas — da sala, além de alguns desenhos citados pelas criangcas dos dois grupos de forma
aleatdria sem evidenciar nenhum em especifico.

Diante de tal observéncia, elencamos algumas cenas dos artefatos acima — filmes e

novela —, gravamos para apresentacfes, em dias distintos com objetivo de problematizar os

22 Os filmes apontados (Frozen — uma aventura congelante e Homem Aranha), bem como a novela Ctimplices de
um resgate, sdo obras atuais do ano em que realizamos a pesquisa. Maiores informagdes sobre cada uma serdo
dadas, ao longo da apresentacdo, na sequéncia em que aparecem.
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contetdos apresentados de acordo com o teor de nosso propdésito, que sempre foi o de observar
os reflexos que tais artefatos poderiam gerar no tocante a sexualidade infantil. Fizemos, para
cada dispositivo acima elencado, uma sessdo de apresentacao ao grupo com posterior discussao
em roda de conversa com o intuito de instigar a manifestacdo das criancas acerca do que tais

referéncias lhes causam.

6.2.1 Feminilidades e masculinidades

Devemos considerar o que esta posto socialmente nos diferentes recursos da midia, nos
desenhos, filmes e novelas, que nos transmitem mensagens subliminares de comportamentos
que exprimem feminilidades e masculinidades desiguais e hierarquizados. A este respeito,
Meyer (2000) adverte que “as representagdes hegemonicas de género .... fixam padrdes nos
quais se institui o que é ser homem e mulher, como se educam meninos e meninas e, por
extensdo, o que podem/devem fazer na/da vida.” (pp. 152-153).

Belotti (1985), valendo-se de pesquisas em ambiente escolar, descreve algumas dessas
representacOes que, de certo modo, orientam as pessoas, desde a mais tenra idade, as formas
de pensar e de perceber o mundo. A autora coloca o que tradicionalmente é esperado de
meninos e meninas. Eles sdo autbnomos, dinamicos, seguros, solidarios e, por outro lado,
podem ser: barulhentos, agressivos, indisciplinados, desobedientes, negligentes, néo
dependentes de constancia de afeto, aprovacdo e auxilio; ndo chor@es. Elas sdo tranquilas,
ddceis e servis, disciplinadas e obedientes, metodicas e cuidadosas, perseverantes, arrumadas
e limpinhas, mas também podem: ser dependentes do conceito da professora e precisar de
aprovagdo docente e ajuda constante; ser choronas e emotivas; ter fraco carater; ser pouco
solidarias com as colegas.

Obviamente, tais atributos sdo caricaturas, mas que evidenciam até deturpar

caracteristicas tradicionalmente atribuidas aos meninos e as meninas, que definem o sexismo
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que atribuem, num mundo desigual, a mulheres um papel hierarquicamente inferior.
Importante colocar a dinamicidade das relagfes de género e as transformacgdes que ocorrem,
nas formas que reforcam condutas similares e que s&o reiteradas diariamente como pano de
fundo nas diferentes mensagens percebidas nos textos a que as criangas tém acesso.

Nesta linha, Christian-Smith e Erdman (2001) expdem o que evidenciou a colocagao de

Askew e Ross (1988, p. 2):

... existe uma construcdo dominante da masculinidade na imprensa e na midia,
representando 0s homens como valentbes, fortes, agressivos, independentes,
sexualmente ativos, inteligentes e assim por diante ....Os homens individualmente
também ocupam posicdes ao longo de uma série continua de acdes: emocao,
experiéncia-inexperiéncia sexual, arte esportiva e orientacdes manuais/esportivas.
Essas localiza¢Ges s@o intermediadas pela raga, etnia, classe, sexualidade e idade. Por
exemplo, espera-se que 0s homens brancos de classe média usem suas mentes e sejam
tdo independentes e competitivos quanto fisicamente fortes. A masculinidade dos
homens da classe trabalhadora branca e dos homens de cor é elaborada em torno da
agressividade, da aspereza, da forca fisica e das agdes. (p. 208).

Os autores referem-se a este tipo de configuragdao como “masculinidade hegemonica”,
em gue se estabelece, numa “ascendéncia social”, num jogo de forgas e que vai para além da
disputa da forca bruta dentro da organizacdo da vida privada e nos processos culturais. A
masculinidade hegemdnica é elaborada em relacéo as mulheres e a masculinidade subordinada.
Entretanto, pode haver resisténcias a masculinidade dominante. Para muitos homens, ocorrem
dificuldades pessoais e sociais em decorréncia da pressdao que sofrem para provar a
masculinidade e ocultar certas vulnerabilidades.

A masculinidade hegemonica gera conflitos em especial para 0s homens mais jovens,
pois ndo se espera que as criangas em geral manifestem tais caracteristicas. Até agora, as
subjetividades sexuais dos meninos sdo fortemente regulamentadas através de pressdes, sejam

de forma direta ou ndo para que eles comecem desde muito cedo a apresentar pequenas versoes

da hegemonia masculina.
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6.2.1.1 Filme Frozen — uma aventura congelante

No filme Frozen — uma aventura congelante, ha duas personagens principais — Elsa e
Anna. A primeira, heroina as avessas, tem poderes nas maos que congelam tudo em que toca;
a segunda, irma cacula de Elsa, vive atras da atencdo da irmd, que foge dela para evitar
machuca-la com sua forca congelante. Elsa é o modelo de beleza, caracteristico das princesas
dos filmes da Disney. Tem uma figura esbelta, com formas suaves e longilineas, com a pele
muito alva, cabelos longos, loiros e lisos. Altiva, é dona de uma postura digna da realeza. Usa
vestidos ricamente ornamentados na primeira e na segunda fase do filme. Ja Anna, a grande
heroina e salvadora, é mais baixa, tem os cabelos escuros e a pele clara. Suas caracteristicas
marcantes ndo estdo nos atributos fisicos, mas no comportamento: com ingenuidade e pureza,
ora é divertida, ora é engracada e, por vezes, desastrada. Muito alegre e determinada, mantém
o foco em seu objetivo até o final, que € o de trazer Elsa para perto de si e desfrutar de seu
amor. O que consegue com a ajuda de Kristoff, um jovem montanhés muito simples, vendedor
de gelo, antes do lugar ficar totalmente congelado pelos poderes desastrosos de Elsa.
Pertencente a esquisita familia dos trolls, apaixona-se por Anna com quem aparentemente fica
no final do filme, ja que Anna descobre que ele de fato a ama. O principe Hans, que pede Ana
em casamento, sé tinha interesses financeiros e desejo de elevacdo social, por isso quis se casar
com ela, ja no primeiro encontro, o que ela prontamente aceitou, pois era o que buscava com
afinco desde o inicio - um amor. Embora o filme saia do lugar comum por n&o se tratar apenas

da relacdo romantica e do amor entre principe e princesa, mas por explorar outro tipo de amor,

2 Filme de animagdo musical estadunidense, produzido pela Walt Disney Animation Studios e distribuido pela
Walt Disney Pictures. Inspirado pelo conto de fadas A Rainha da Neve, de Hans Christian Andersen, narra as
desventuras das irmas reais de Arendelle. A mais jovem princesa, Anna, parte em uma jornada com Kristoff,
um homem da montanha, sua leal rena de estimacdo (Sven) e Olaf, um boneco de neve que sonha em
experimentar o verdo, para encontrar sua irma, a Rainha Elsa, cujos poderes congelantes transformaram o reino
onde vive em um inverno eterno. Foi langcado em 27 de novembro de 2013 e foi recebido com aclamagéo pela
critica e publico em geral. O filme foi considerado a melhor animacédo do estldio desde a era do Renascimento
da Disney. Informacdes disponiveis em https://pt.wikipedia.org/wiki/Frozen
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o fraternal e contar uma historia em que o sonho da personagem € ilusorio: a liberdade, ele traz
marcadores que merecem nossa atencao e serdao por nds apontados na sequéncia.
Entre vérias situacfes hilarias, o desenho é composto por muitas musicas que, em seu

teor colocam posi¢des de como é ser homem e mulher. Vejamos abaixo algumas partes delas:

Por uma vez na eternidade 2*

Ana

Vou ter uma noite de gala e tal

Em um vestido especial

Com graca e muita sofisticacdo. Uh!
Ent&o de repente eu vejo alguém
Esbelto e bonito ali também

Me encher de chocolate € tentacéo
Depois 0s risos e conversas

Bem do jeito que eu sonhei

Nada como a vida que levei

Por uma vez na eternidade

H& magia e diversao
Por uma vez na eternidade
Vou estender a minha mao

E eu sei que é muita loucura

24 Trecho da letra da mdsica Por uma vez na eternidade. Todas as musicas aqui elencadas estdo disponiveis em
http://www.vagalume.com.br/frozen-trilha-sonora/por-uma-vez-na-eternidade. html
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Por um romance suspirar
Mas por uma vez na eternidade

Ao menos vou tentar

Elsa:

N&o podem vir, ndo podem ver
Sempre a boa menina deve ser
Encobrir, ndo sentir, encenacao
Um gesto em falso e todos saberdo

Se € s0 hoje, seja entao.

Algumas palavras ditas ou determinadas nas mdusicas aparentemente, de forma
“natural”, acabam por prescrever e constituir um jeito de ser feminino. As falas de Anna deixam
claro quais séo seus ideais e seus desejos: primeiramente, vestir-se com graga e sofisticagéo.
Percebe-se um reforgador de que o que importa verdadeiramente para a figura feminina é sua
imagem considerando a parte estética - suas roupas e sua beleza; prossegue dando a entender
que o embelezamento seria especialmente para esperar o encontro tdo desejado com o0 homem
por quem se apaixonaria, como se a segunda coisa mais importante fosse encontrar um par
masculino, sem o qual a felicidade ndo estaria completa; na sequéncia, refere que a felicidade
se completaria quando ganhasse do par masculino desejado uma caixa de bombons.
Importante ressaltar a sequéncia de objetivos da princesa para felicidade completa: tornar-se
bela para esperar o par roméantico e, finalmente, por ele ser presenteada com mimos, como uma
caixa de bombons. Ja a letra da musica cantada por Elsa passa-nos a mensagem de que a mulher

deve encobrir sentimento de revolta ou possiveis descontentamentos, afinal, como ja
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mencionamos neste texto, o0 que se tem pregado, ao longo de séculos, € que a mulher deve ser
boa, submissa, fragil, sem maiores transgressdes, mesmo que para isso precise encenar.
Louro (1997) elucida que “a linguagem ¢, seguramente, o campo mais eficaz e
persistente — tanto porque ela atravessa e constitui a maioria de nossas praticas, como porque
ela nos parece, quase sempre, muito natural.” [grifo da autora] (p.65).
As criangas, em contato com tais representacbes, acabam por internalizar
comportamentos, atitudes e valores ali presentes. Teixeira (2009) menciona Foucault em

colocag0es de que:

Aquele que I& (uma obra de arte, um livro, um filme, uma fotografia, uma
histéria em quadrinhos) entra na cena e ao construi-la é construido, é subjetivado pelos
discursos que no texto operam e, neste mesmo jogo, posicionado como sujeito. (p. 41).
Giroux (1995), em seus estudos especificos sobre o aparato cultural presente nos filmes
da Disney, elucida-nos que a forma de representacdo de tais textos denota, em parte, sua
legitimidade imperativa e autoridade cultural. Contudo, tal hegemonia se configura também no
contexto de sua predominancia hum amplo aparato de midia equipado com alta tecnologia,
com impressionantes efeitos de som e imagem, além das simpaticas e amaveis estorias serem
apresentadas na agradavel embalagem do entretenimento.

Como o papel da mulher é demarcado, 0 do homem também o é. Pudemos observar, na
letra da musica tema de Kristoff, cantada por seus parentes trolls, dirigindo-se a Anna. Ha nela

referéncias também ao que se prega socialmente sobre as masculinidades. Vejamos:

Reparos

Qual o problema filha? Por que vocé ta evitando um homao desses?
E 0 jeito tosco de ele andar?

E o jeito tronco de falar?
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Ou o formato meio estranhos dos seus pés?
E apesar do banho frequente
Tem um cheiro insistente

Mas vocé pode estar certa que € um cara nota dez!

Eu sei. Querida, me diz

E o0 jeito dele de correr?

Ou porgue amigos né@o quer ter

Ou é porque ele faz pipi la no quintal?
Vocé esta desconfiada

Da lourice delicada?

Ou do jeito de cobrir que ele é o tal?

A mudanca do perfil do tradicional principe salvador, que se apresenta ao final como
farsante, e a substituicdo pelo jovem trabalhador reinventa o modelo do herdi ja pré-
estabelecido. Porém, é notodria a classificacdo social e sexista observada na musica tema do
personagem: a masculinidade hegeménica, ou seja, a hegemonia masculina com relacéo as
mulheres, mas também em relacdo aos homens de classe social inferior, destaca-se de
diferentes formas. Ao jovem, de classe social subalterna, sdo atribuidas caracteristicas que
normalmente se atribui a jovens da classe trabalhadora branca e a homens negros:
agressividade, aspereza, forca fisica nas ag¢bes (Christian-Smith & Erdman, 2001). A letra
chama a atengdo para as atitudes rusticas do rapaz: jeito tosco de andar e tronco de falar, seus
pés tem um formato estranho e ele cheira mal apesar de tomar banho, é desajeitado ao andar e

faz pipi em local inapropriado, contudo é um “homé&o” (notem a relagdo ao tamanho fisico) e
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tem bondade (seria necessaria alguma compensacao). Outro ponto importante que nos chamou
a atencédo foi o fato da musica também colocar em davida a masculinidade do rapaz com a
frase: vocé esté desconfiada da lourice delicada, ora o personagem nao representa a categoria
normalmente colocada como heroi da trama — o belo principe salvador da patria e da princesa.
Efetivamente, ao principe foi dado um toque contemporaneo da maldade e da trai¢do e, fora do
padrdo do macho dominante, 0 novo herdi do enredo, teve sua masculinidade colocada em
davida. Vale mencionar ainda a questdo racista que aparece no filme. A familia de Kristoff,
jovem de origem humilde, consiste em um grupo de seres esquisitos e ndo humanos da floresta
— os trolls. Sem duvida, foi para marcar a desigualdade do rapaz em relacdo a hegemonia que
sempre esteve presente em tais enredos. Ao olharmos atentamente para esses filmes, notamos

que:

produzem um grande ndmero de representacdes e codigos nos quais é
ensinado as criancas que diferencas culturais que ndo correspondem & marca da etnia
branca de classe média sdo anticonvencionais, inferiores, ignorantes e uma ameaca a
ser superada. Nao ha nada inocente nas mensagens sobre raga transmitidas as criangas
pelo “mundo magico” [destaque do autor] da Disney. (Giroux, 1995, p. 102).
Tal representacdo de sensacdo de inferioridade do jovem Kristoff fica evidente também
na musica gue ele canta para a rena. Ele desabafa dizendo que sofre todo tipo de insultos por

pessoas, 0 que ndo ocorre em sua relagdo com o animal. Vejam:

Rena é melhor do que gente

Rena é melhor do que gente
Sven, o que tem a dizer?

Gente te xinga, te engana e te bate



118

Todos eles sdo maus, menos vocé

Ah, obrigado amigo!

E inegavel a existéncia das mensagens subliminares que existem nesses artefatos
culturais, ha inconteste pedagogia que nos ensina papéis, valores e ideais especificos, dai a
necessidade de estarmos atentos a elas e de “ir além de tratar esses filmes como simples
diversdo, a fim de questionar as mensagens por tras deles.” (Giroux, 2001, p. 90).

Nas falas das criancas, é notorio que existe a eficiéncia na transmissao de tais conteidos
culturais. E pertinente colocar que, nos limites dessa pesquisa, foram feitas vérias indagagoes
as criancas acerca do filme®® em questdo, entretanto, relataremos aqui as respostas que
entendemos serem mais significativas. Um dado interessante foi percebido quando
perguntamos as criancas quem ja havia assistido ao filme. Dois meninos disseram que nao o
viram. Entretanto, ao longo da conversa, percebemos que eles ndo foram sinceros, pois
participaram das discussfes com profundo conhecimento do contetdo.

A professora Jalia, em sua fala na entrevista, retomou esse fato, ao mencionar sobre o

referido filme, pois Ihe chamou a atencdo: Entdo, esse filme (Frozen) elas amam, né? Os

meninos também gostam, mas ndo _assumem muito [énfase], né? Ndo assumem nada, na

verdade! Mas sabem as musicas e, se vocé pula uma parte, eles ficam doidos também.
Os meninos, quando indagados, embora tenham assistido, colocam que tal filme é para
meninas, sem saber muito bem o motivo: Porque.... [pausa para pensar] as personagens sao

mais meninas no filme [referindo-se a Anna e a Elsa], porém sdo incisivos: E porque s&o as

meninas gue assistem. Meninos ndo gostam muito.

%50 filme ndo foi transmitido na integra para as criangas, mas foram selecionadas varias cenas que, em sua
composicao, com duracdo de 28 minutos e 47 segundos, mostraram o enredo da historia. Ao final, na roda de
conversa, fizemos, junto ao grupo, uma retrospectiva do artefato. Toda a atividade foi realizada na presenca da
professora que fez a agravacéo do video na hora de conversa. Organizamo-nos par ir a escola para realizar esta
atividade num dia da semana que o grupo iria usar a sala onde ha uma lousa digital com projetor para filmes.
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H4, no grupo, VArios questionamentos quanto a légica usada no primeiro argumento,
de que a preferéncia das meninas pelo filme deve-se ao fato de ter mais meninas naquele texto,
quando Alvaro aponta seu filme favorito: Prefiro o Homem Aranha. Seus colegas,
imediatamente, rebatem: Ué, mas no Homem Aranha também tem meninas [Renato coloca
referindo-se a figuras femininas]; Mas, entdo, por que tem meninos e meninas juntos aqui na
creche? [Mariana expde que a légica ndo fez sentido para ela]. Perguntamos a ela: Vocé quer
dizer que tem meninos e meninas juntos em todo lugar? Ela responde que sim e que ndo devia
ter separagdo. Entdo Alvaro concorda: E verdade... meninas e meninos estdo misturados em
todo lugar.

A0 perguntamos aos meninos, de que tipo de filme eles gostam, as respostas foram
Homem Aranha, Batmam, Hotweels, de lutas, Power Hangers, Wolverine e de super-herdis.
Perguntamos que tipos de filmes, na opini&o deles, as meninas gostam. Responderam: Da Elsa;
Barbie; Monster Hight; A pantera cor de rosa; De princesas [em geral]; De sereias, A Bela e
a Fera; Rapunzel.

Notamos que ha entre 0s garotos vergonha em admitir assistir filmes que, segundo eles,
é filme para meninas. Mesmo aqueles que assentiram que conheciam o filme, fizeram-no de
forma contida e desconfortavel. E perceptivel que, além dos comportamentos aceitaveis para
0S meninos, existem, no entendimento deles, também as categorias de filmes que séo
permissiveis que 0s meninos vejam. Ao admitirem que ja assistiram tal filme, parece que
assumiram uma posicao de invasdo a um mundo estritamente feminino, o que pode p6r em
risco suas masculinidades. Ha que se considerar que existe uma preocupacao muito grande com
relacdo a masculinidade. Observa Guizzo (2005) que existe uma vigilancia bem maior em torno
dos comportamentos ditos “adequados” aos meninos do que aos que se referem as meninas, a

qual € percebida pelas proprias criancas.
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Observamos, ao longo das conversas com as criangas, que deveriamos ter algumas
estratégias no discurso para obtermos mais fidedignidade nas respostas, entdo elaboramos
algumas perguntas com tal intuito. Colocamos que fariamos perguntas e as criancas ficariam a
vontade para responder ou para se calar. Indagamos aos alunos: Se houvesse uma festa a
fantasia aqui na escola e vocés tivessem duas opcOes de escolha: a fantasia da Elsa ou a
fantasia da Anna para escolher, qual escolheriam? Havia 15 criangas presentes, 11 meninas e
quatro meninos. Das meninas, oito disseram escolher a fantasia da Elsa e apenas trés
escolheriam a da Anna. Consideramos manifesta a preferéncia e idolatria das meninas pela
personagem que, durante todo o filme, causou sofrimentos e dissabores aos demais do enredo.
Embora Anna fosse a heroina que buscou resgatar a irma, lutou e protagonizou a maioria das
cenas e, ao final, salvou a irma e, consequentemente, todo o reino, pois trouxe o verao de volta,
ndo tem o ideal de feminilidade das princesas apregoado nos diferentes filmes da Disney. Sua
figura de boa moga, ingénua, engracada e, por vezes, trapalhona, ndo atrai os olhares das
meninas que, em suas falas, reproduzem o que esta posto na musica sobre como uma princesa
deve ser e que condiz somente com a postura de Elsa: Tem que se comportar; Tem que fazer
siléncio; Precisa respeitar os pais; Ela tem que saber segurar o vestido assim 0... [fazendo
movimento com as méaos imitando as princesas ao caminharem segurando o vestido para ndo
tropecar nele].

Com tais colocacdes, perguntamos as criancas se Anna também ndo se comportava
assim, ja que também era uma princesa. Uma das meninas respondeu: Ela se comportava [meio
indecisa], sO que engracada, ela é mais engracada do que elegante. A Elsa é elegante. Outra
menina coloca: Acho a Elsa muito fechada [fala uma das poucas meninas que usaria a fantasia
de Anna]. Entdo buscamos problematizar e perguntamos o que a Elsa havia feito de bom, de
bonito, de legal na historia e que havia chamado a atencdo deles/as. As respostas foram varias:

O castelo; O vestido; Ela descongelou o lugar [concepcao errdnea de que Elsa havia salvado
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0 lugar]. Percebemos o equivoco dos alunos e os questionamos. Apds o dialogo, concluiram
que n&o foi Elsa quem salvou o lugar, mas que, na verdade, ela havia congelado o coracdo da
Anna quase a matando. Ainda assim, colocaram como pontos positivos da atuacao de Elsa: Ela
voltou a gostar da Anna; Ela trouxe o verdo de volta [novamente ndo tinham a concepcao de
que ela ndo havia contribuido para com a solucdo dos problemas, mas faziam inferéncia a Elsa
nessas questdes que cabem a heroina]; Descongelou a Anna [novamente o erro]; Fez a escada;
Ela fez um gigante. Quando perguntados por que ela fez o gigante, responderam que era para
ficar contra a Anna, para colocar as pessoas para fora do castelo. Quando perguntamos o que a
Anna fez de bom, as respostas se reduziram a: Ela cantou; Ela tentou salvar a irma dela; Ela
deu um soco no principe. Entdo indagamos sobre quem salvou quem na historia. Nesse
momento da conversa, ja restava claro que Anna era a grande salvadora, pois foram unanimes
em responder corretamente: A Anna! A Anna salvou a Elsa; Ela salvou a irmé duas vezes.
Prosseguimos sondando: A mais esperta entdo, da historia, € a Anna ou é a Elza? Resposta: A
Anna! Dissemos: E mesmo assim, vocés preferem ser a Elsa? Em coro, bem forte, a resposta
foi um sonoro: SIM!

A esse respeito, a professora coloca que, além de o filme ser sobre a personagem Elsa,
os atributos dados a ela — o dom de cantar, a beleza, o poder - s@o 0s motivos da preferéncia

das meninas.

Professora Julia: Eu acho que ai entra a beleza, né? Porque elas acham que a Elsa é
mais bonita e ai a vontade de ser a mais bonita, ter os poderes que ela tem. Apesar de nao
saber usar muito [referindo-se a personagem Elsa], mas tem o poder de congelar, ela canta
toda delicada [énfase]. E acho que para elas, o filme é sobre a personagem, a Elsa, ndo é?

Tanto que elas falam: “Ai, o filme da Elsa, e tal...
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Sao representacdes de mulher que mostram que as marcas sao deixadas no corpo: no
jeito de caminhar, no modo de olhar, nas vestimentas, na postura, enfim, na contencdo do
préprio corpo. Ser discreta sempre foi (e €) um atributo valorizado no corpo feminino e, talvez,
a maior das virtudes, j& que a procriacdo sempre foi considerada a maior de suas capacidades
considerando ainda que, em outras tarefas, sua inferioridade em relag&o ao sexo oposto sempre
foi demarcada.

Analisamos que o filme trouxe uma histéria um pouco diferente das que temos visto até
agora, com outro enredo - o0 amor entre o casal de protagonistas ndo foi o objetivo central -,
mas a busca de um amor fraterno entre irmas; o par romantico, no final, deixou de ter o famoso
e tradicional “felizes para sempre” com a princesa ¢ o principe encantado — como pano de
fundo determinando os esteredtipos sobre feminilidades e masculinidades. Entretanto,
caracteristicas dos personagens Anna e Kristoff, foram intencionalmente evidenciadas para que
a atracdo das criancas se voltasse para a personagem Elsa. Esta tinha poderes que machucaram,
fugiu para um lugar longinquo deixando para tras rastros de desordem na natureza, construiu
um monstro a fim de que atacasse a propria Anna. No entanto, Elsa era a mais bonita, suas
roupas chamavam mais a atencdo, seus modos eram o da princesa comportada, seu castelo,
construido num passe de magica, era maravilhoso. Afinal, quem vai querer ser a habil,
obstinada, corajosa, salvadora, porém engracada, ndo tdo bonita e ainda trapalhona e

desajeitada Anna?

Professora Jalia: Elas ndo conseguem entender que é a outra [referindo-se a Anna]
quem vai articulando tudo e consegue resolver todos os problemas .... E queriam defender a

Elsa a todo o custo, ndo €? Eu nédo consigo identificar o porqué elas querem ser a Elsa [e ndo

a Ana]. Nao sei se € pelo esteredtipo, por acharem que é a mais bonita, que é a que canta,

porque congela [tem o poder de congelar], ela tem os poderes que a outra ndo tem, ndo é?
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Porque a outra é uma menina normal. E muitas vezes, acho que elas [as meninas] j& se veem
como meninas normais. Entdo talvez queiram um algo a mais. A Anna é normal. E uma menina
sapeca, como elas j& sdo, € uma menina que conversa, mas, a0 mesmo tempo, ndo é uma
princesa toda delicada, é bagunceira! Assim, acorda toda descabelada, é desastrada, ...uma

pessoa normal e a outra ndo, € um ser acima né? Quem é aquela moca? Olha, ela é uma

princesa. Ela sabe se comportar, ela sabe falar, ela sabe agir, ndo é? Todo mundo gosta dela.

Enguanto a outra ndo se sente nem tao aceita, nem pela irma [pela propria Elsa].

N&o se percebe a questdo da subordinacéo feminina com relacdo aos homens, com tanto
realce neste filme, porém ha um grande investimento na postura que se espera de uma mulher.
Alias, preconiza Giroux (1995), que uma das questfes mais controversas nos filmes animados
da Disney € a construgcdo da identidade de género de garotas e mulheres. A este respeito,
pudemos notar a observancia da professora nas condutas dos alunos ao longo do ano. Séo
esteredtipos ligados as feminilidades que séo reforcados nos diferentes artefatos e, em
especifico, neste filme, mas que também sdo evidenciados no cotidiano, tanto na escola, como

em casa pelos pais:

Professora Julia: Por ser perfeita [referindo-se a Elsa] .... e quantas vezes a gente busca

aperfeicdo, né? Desde pequenininho.... eu acho que isso vem de falas, mesmo dos pais: “4h....

vocé é menina ndo pode fazer tal coisa. E para o menino a gente ndo vé. Fecha as pernas,

ah... vai aparecer a calcinha. Ninguém fala para o menino: Fecha as pernas que vai aparecer

a cueca [risos] .... quanta cueca a gente viu esse ano [risos]. Entdo.... assim.... ninguém se
importa [com aparicdo das cuecas dos meninos]. Se aparecer a cueca do menino, tudo bem,

mas por gue é que ndo pode aparecer a calcinha da menina?




124

De um modo geral, hd que se considerar a educacdo diferenciada para meninos e
meninas. Parte-se de um pressuposto que hd uma esséncia em cada sujeito capaz de determinar
e de conduzir cada um. Tais representagcdes de masculino e feminino que ocorrem em repeticao,
constancia e forca, ao longo dos tempos, parecem ter contribuido para a construgcdo de uma
“verdade” sobre os géneros (Felipe, 2000).

Séao padrdes de masculinidades e feminilidades, que vao sendo construidos e edificados
por meio dos discursos. E importante ressaltar que suas organizacdes, seus efeitos e a forma
como as coisas sao ditas e ndo ditas, saem do campo do discurso e vao sendo naturalizadas e
assumindo a posicao de verdade em cada um, ou seja, vao sendo retratadas nos corpos. Segundo

Foucault (2007):

O discurso é o caminho de uma contradicdo a outra ... fazer com que
desaparecam e reaparecam as contradicbes € mostrar 0 jogo que nele elas
desempenham; é manifestar como ele pode exprimi-las, dar-lhes corpo, ou emprestar-
Ihes uma fugidia aparéncia. (pp. 173-174).

Outra questdo que achamos relevante abordar com o grupo foi sobre a necessidade de
Anna em encontrar logo um marido. Resgatamos com as criangas toda a parte inicial do filme,
chamando a atencdo delas para este fato. Mencionamos a parte final em que o principe Hans
confessa que nunca amou Anna, mas que apenas desejava encontrar um reino para assumir
como monarca. Viu que Anna seria uma vitima facil, diferentemente de Elsa. Entretanto ele
nédo obteve sucesso em seu plano e foi mandado de volta para seu reino. Perguntamos ao grupo
se eles/as haviam percebido isso no filme. Responderam que sim. Fizeram apontamentos de
que Kristoff ajudou Anna durante todo o filme e ficou muito bravo por ela ter decidido se casar
com o principe sem nem bem conhecé-lo. Diante das respostas, perguntamos ao grupo se este

achou que Anna estava correta. Se toda a mulher precisa encontrar logo um marido para se

casar e por qué. A resposta foi um “sim” imediato da grande maioria (do grupo, nove entre 11
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meninas e dois de quatro meninos). Ao justificarem, vieram respostas como: Porque sim; Para
ir aigreja; Para ir passear; Para ir ao mercado. Observamos, pelas respostas, que as criancas
tém a concepcéo de que a mulher precisa do homem ao seu lado para executar as tarefas do
cotidiano. Perguntamos: Ora, mas a mulher ndo pode ir a igreja, ao supermercado ou ir
passear sem ter marido? Rapidamente afirmaram: Pode! Diante da afirmativa, voltamos a
pergunta inicial para ver se havia mudanca de opinido: E quem acha, entdo, que mulher ndo
precisa se casar? Apenas quatro criangas levantaram as maos. Pedimos aos que acharam que
ela ndo precisa se casar, que dissessem o motivo. Porque a mulher.... ela ndo precisa ter
marido, ela ja sabe fazer as coisas sozinha [Beatriz]; Tia, quando minha méae quer fazer
alguma coisa sozinha, ela diz que s6 precisa de paz para fazer [Helen].

A predominancia das opinides de que o matrimonio deve ser o objetivo final na rota de
vida de mulheres, confere com o que esta posto nos filmes da Disney, que apregoam, de forma

generalizada a mesma posicdo. Com relacao a este aspecto, Giroux (1995) traz a tona que:

Nas versoes televisivas e hollywoodianas da cultura infantil, os personagens dos

cartoons se tornam prototipos para uma ofensiva de marketing e de merchandising, e

dramas de vidas reais (ficcionalizados ou ndo), se tornam um veiculo para estimular a

crenca de que felicidade é sindnimo de viver num bairro rico com uma familia de classe

média, branca e intacta. (p. 52).

Felipe (2000), em seus estudos sobre as feminilidades e masculinidades ao longo dos
tempos, infere que, historicamente, & mulher € atribuido certo confinamento em virtude de sua
condicdo de futura mée e dona-de-casa. A autora relembra Foucault (1980, p. 103 citado por
Felipe, 2000), em suas elucidagdes de que tais discursos colocam como Unico lugar possivel
de se obter felicidade o matriménio e a familia, pois se tornaram ““ lugar obrigatério dos afetos,

dos sentimentos, do amor™ (p. 117), sempre circulando sobre os eixos: marido-mulher e pais-

filhos.
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A aludida autora relata que, nos idos anos de 1845, foi publicada pela primeira vez, em
Portugal, a obra de Roquette - Codigo do bom tom. Nela estipulavam-se claramente as
diretrizes para atuagdo da mulher em sociedade. A orientacdo era de que a mulher deveria ser
comedida e recatada, sem manifestacGes de alegria ou espontaneidade, tal qual ainda podemos

ver claramente nos filmes da Disney e com énfase no Filme Frozen:

. se te divertes, ndo mostres sendo uma alegria moderada; se estiveres
aborrecida, dissimula e ndo o dés a conhecer ....

.... esforgca-te por adquirir seu falar suave, e aquele ar reservado e a0 mesmo
tempo natural que anuncia a modéstia sem dela fazer gala [destaque da autora].
(Roquette, 1995, p. 65, citado por Felipe, 2000, p. 117).

Tais binarismos tdo presentes, nos corpos de meninos e meninas, de homens e mulheres,
resultam de olhares que foram historicamente construidos e ndo séo fixos. Sdo frutos de um
longo e continuo processo que educa 0s corpos e produz subjetividades a partir dessa
diferenciacdo (Goellner, 2015) e continuam sendo evidenciados em diferentes textos culturais
que tém o poder de educar e ditar formas de ser homem e mulher na sociedade, como os filmes
infantis.

Observamos 0 mesmo binarismo no tocante aos posicionamentos dos meninos quando

perguntamos a eles suas preferéncias entre o principe Hans e o camponés Kristoff. O grupo de

garotos foi unanime em preferir o segundo:

N&o quero ser o principe porque o principe é mal; Ele fez mal para Elsa; Ele ndo é
super-herdi; Quero ser o Kristoff porque ele salvou a Anna; Ele foi veloz no cavalo até chegar
onde a Anna estava; Ele foi até a montanha; Ele é muito corajoso. Ao serem perguntados como
um principe deve ser, as respostas foram: Bonzinho, gentil — mais de um disse isso - Deve ser

corajoso; Defender todo mundo; Lutar contra os maus; Salvar o mundo.
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Ja as meninas, respondendo a mesma pergunta, colocaram: Ele tem que ser um
cavaleiro. Perguntamos o que é ser cavaleiro, ao que responderam que é ser gentil. Entdo
corrigimos o termo para cavalheiro, apontando ao grupo a distingdo entre ambos. Em
continuidade, as meninas afirmaram que todo principe: Tem que salvar o mundo; Lutar contra
o mal. Quando indagados sobre qual personagem preferem, Elsa ou Anna, a maioria dos
meninos também prefere a Elsa (quatro de seis), ja que esta se constitui num modelo de mulher
colocado historicamente como ideal. Percebemos que tal figura atrai também o0s nossos
pequenos entrevistados.

Os meninos posicionam-se preferindo o personagem Kristoff por suas caracteristicas
que perpassaram a agilidade, a forca, a destreza, a coragem, mas também pela bondade. Ja as
meninas, talvez influenciadas pelo posicionamento da professora, colocaram que o0 jovem
hero6i, apesar de pouco evidenciado no enredo, deve ser um cavalheiro, gentil e agradavel. Ficou
evidente que Kristoff revelou-se como modelo do “novo” homem, sensivel atencioso e

amoroso.

Professora Julia: Eu sempre “pego muito no pé” deles nesse sentido: 0_menino_ser

cavalheiro, de nunca bater na mulher. Entédo a gente vai tentando porque, as vezes, por uma

fala ou outra da crianca, a gente fica imaginando o que eles vivenciam fora daqui, que pode
ter alguma situacdo que a gente ndo quer que seja reproduzida. Entdo eu sempre procuro

orientar. Vamos a merenda: “Primeiro as damas, depois os cavalheiros”. E no comeco eles

eram mais resistentes. Os meninos. “Ai, tia! Sempre elas primeiro? ”. Nao é sempre primeiro,

mas vocés sao educados. Olha, o que é gue custa deixar a menina ir primeiro? Vocés estao

aqui para ajudar, defender se precisar, ndo €? Matar o bicho se ele aparecer! Coisas que elas

pecam a ajuda de vocés. Nao que elas precisem, mas, as vezes, elas vao pedir e vocés tém que

estar ali para ajudar. Entdo eu tenho muito isso na minha cabeca. _N&o sei até que ponto




128

acaba influenciando, mas eles...hoje ... eles ja falam: “Tia, é cavalheiros, né? Entao, outro

dia, falaram cavaleeeiro [risos — referindo-se a fala de uma menina que disse que o principe

tem que ser cavaleiro, querendo, na verdade, dizer cavalheiro, gentil].

As criancas sdo influenciadas, conforme ja dissemos, pelas diferentes pedagogias e,
indubitavelmente, pelas falas constantes da professora, que educam. Ao dizer frequentemente
ao grupo que as meninas devem ir a frente, que 0s meninos precisam estar atentos para
defenderem a meninas, caso estas precisem, ela as esta educando sexualmente de forma
inconsciente. Da forma que ela acredita ser a correta, da forma que ela foi educada.

Nomeado de Frozen-mania ou febre Frozen, o longa da Disney, foi a animacao de
maior bilheteria de todos os tempos com US$ 1,19 bilhdo e, segundo o site Box Office Mojo,
foi premiado, dentre outros, com dois Oscar (melhor animacgéo e melhor cangéo original com
a musica “Let It Go”) e com o Globo de Ouro (de melhor animacéo). “Frozen ¢ um fenémeno
global que realmente excedeu nossas expectativas em todos os niveis”, afirmou a Revista
CRESCER, Margita Thompson, vice-presidente de comunicacdes externas da Disney
Consumer Products. Ela coloca isso, pois, apesar de seu porte, a Disney ndo tem conseguido
abastecer os estogques de brinquedos, fantasias e artigos relacionados ao filme, tamanha € a
procura. Continua afirmando que “Ficamos animados, pois o publico se identificou com as
personagens.” (Vieira, 2014, para. 1). O enorme mercado de consumo de produtos Frozen e 0s

numeros e informagdes mencionados, corroboram com as palavras de Giroux (2012):

Portanto, a aparéncia de inocéncia da Disney desfaz-se sob o peso de uma
cultura promocional baseada nas virtudes da diversdo, dos valores da familia e, de
forma mais importante, do consumo. A aparéncia de aventura feliz e inocéncia infantil,
embora atraente, encobre, nesse caso, um universo cultural amplamente conservador
em seus valores, colonial em sua producdo de diferencas raciais e classe média em sua
descricgdo de valores de familia. (p. 136).



129

Nossa populagdo pesquisada ndo é diferente quanto ao desejo de consumir os produtos
comercializados em decorréncia do filme. Ao serem indagados se ja pediram para as mées
comprarem algum produto do filme, sete entre 11 meninas ja pediram a fantasia da Elsa e,
dessas, quatro ja compraram. Duas meninas ja pediram a fantasia da Anna, mas as mées nao
puderam comprar. Sobre tal ocorréncia, importante analisar quais sdo suas consequéncias, ja
que o artefato ndo vem sozinho, mas atras de si, h& uma torrente de outras implicacdes.

Com efeito, nossas analises seriam no sentido de evidenciar as marcas do poder
deixadas pelas empresas produtoras da cultura infantil, bem como as consequéncias deixadas
na psique das criancas. Concebendo a ambivaléncia e a obscuridade do poder, a pedagogia
democrética para criancas busca empenhar-se e colocar em analise os entretenimentos para
criangas que sejam manipulativos e racistas, sexistas e dirigidos a uma determinada classe, bem
como outras manifestacbes de cultura infantil que acabam por promover a violéncia e
patologias sociais e psicoldgicas (Steinberg & Kincheloe, 2001).

Os autores acima mencionam que o poder pode se dar individualmente ou em bloco e
usam o termo de Fiske (1993) de bloco de poder, sendo composic¢des sociais particulares,
caracterizadas por raca, género, classe, etnia, que consegue acessar de modo especial varios
recursos, como dinheiro, informacdes, capital cultural, midia, entre outros. Afirmam que o
poder, nesse sentido, “envolve todo um conjunto de operagdes que trabalha para manter o status
quo e conserva-lo funcionando com o menor atrito (conflito social) possivel.” (Steinberg &
Kincheloe, 2001, p. 19).

Entretanto, colocam que, como as aliancas entre poder e bloco de poder sdo complexas
e ambiguas, com efemeridades e contradi¢cdes, podem sofrer contestacBes que criem
possibilidades de uma mudanca democratica.

Nosso olhar consistira na analise dos meios pelos quais 0 poder ndo somente tolhe

artefatos democraticos, mas também rende prazer as criancas.
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Acerca desse prazer, vale dizer, conforme admoesta Kellner (2001), que ele €
meticulosamente planejado, pois utiliza recursos visuais e auditivos que o torna
agradabilissimo seduzindo o publico e o levando a se identificar com certas opinides, atitudes,
sentimentos e disposigoes.

O autor mencionado aponta-nos que o prazer em si nada tem de natural ou inocente.
Ele é aprendido, logo esta estreitamente relacionado a poder e conhecimento. Entretanto, a
proposicao da perigosa mistura entre poder e desejo pode ocasionar culpa e ansiedade a crianca,
ja que o desejo, em Varias situagdes, pode compactuar com a repressédo do desejo na formacéo
do consciente/subconsciente das criancas e na formacgdo da identidade, sendo a repressao
possivel de se revelar das formas mais bizarras e imprevisiveis aponta Donald (1993), citado
por Steinberg e Kincheloe (2001). Na verdade, esses resultantes podem ocorrer, ja que a cultura
da midia ndo anda sozinha, mas de mdos dadas com o consumo. Assim, geram pensamentos e
comportamentos ajustados aos valores, as instituicdes, as crencas e as praticas vigentes
(Kellner, 2001).

O grupo de alunos/as, publico alvo da nossa pesquisa, ndo escapa imune dos reflexos
dos textos culturais a que tem acesso. Embora saibamos que a cristalizacdo da formacdo da
conduta moral aconteca na adolescéncia, podemos perceber, em populacdo tdo pequena —
cinco/seis anos de idade - a tendéncia para o consumo de produtos disseminados pela midia e

as raizes infantis do sexismo.

6.2.1.2 Filme Homem Aranha®®

O filme apontado como preferido pelos meninos foi Homem Aranha. Em virtude de

haver, no momento da pesquisa, varios titulos de uma sequéncia de filmes da saga, realizamos

% peter Parker (Tobey Maguire) é um jovem estudioso que vive com seus tios, Ben (Cliff Robertson) e May
(Rosemary Harris), desde que seus pais faleceram. Inteligente e com um grande interesse pela ciéncia, Peter tem
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uma sondagem para descobrir qual deles foi o mais visto pelo grupo. Eles nos apontaram que
foi o filme cujo oponente do herdi chama-se Duende Verde. Entéo, fizemos a busca, assistimos
e selecionamos cenas que pudessem caracterizar o filme como um todo que, de maneira geral,
é marcado por diferentes momentos de violéncia com agressdes fisicas. Foram 12 minutos de
gravacdo em que apareceram trés cenas de briga: uma entre o protagonista e seu colega de
escola, duas brigas entre o herdi e seu oponente principal; duas cenas (dentre as varias) de
momentos em que a mocinha (Mary Jane) é salva pelo her6i e uma cena em que o tio de Peter
0 repreende por sua reacdo agressiva aos colegas de escola batendo em um deles. Avaliamos
que tais cenas dariam base para boas discussdes com as criancgas considerando nossos objetivos
iniciais. Assim como as demais atividades, esta também se deu na presenca da professora, que
viu a transmissdo das cenas junto do grupo e, durante a roda de conversa, fez a gravagéo.
Organizamo-nos para ir & escola num dia em que turma usaria uma sala com televisdo e DVD,

0 que viabilizou a consecucdo da proposta.

Cena 1 - Briga na escola
Um rapaz da escola, Flash, tenta iniciar uma briga com Peter Parker devido a uma
situacdo acidental ocorrida antes. Peter evita a agressao por algum tempo, porém cede as

provocacdes do rapaz e briga, agredindo-o e 0 expondo aos risos dos expectadores.

dificuldade em se relacionar com seus colegas, por ser timido e por eles o considerarem um nerd. Até que, em
uma demonstragdo cientifica, um acidente inesperado faz com que aranha modificada geneticamente pique
Peter. A partir de entdo seu corpo é quimicamente alterado pela picada da aranha, fazendo com que Peter possa
escalar paredes e tetos, emitir pelos punhos um fluido ultrarresistente semelhante a uma teia de aranha e passe
ater um "sentido de aranha”, que o avisa sempre que ha perigo por perto, além de incrivel forca e visdo ampliada.
Inicialmente Peter pensa em usar seus novos poderes para ganhar dinheiro, adotando o nome de Homem-Aranha
e se apresentando em lutas de exibigdo. Porém, ao permitir que um ladréo fuja por ndo considerar sua fungao
captura-lo, o fugitivo acaba assassinando seu tio Ben. A partir de entéo, Peter decide ndo mais usar seus poderes
para proveito proprio e sim para enfrentar o mal, tendo como seu primeiro grande desafio enfrentar o psicético
Duende Verde (Willem Dafoe), que na verdade € o empreséario Norman Osborn, apds ter sido exposto a um gas
experimental, que lhe deu uma segunda personalidade e grande forca fisica. O filme Homem Aranha,
apresentado as criangas, foi lancado em 2002. A sinopse foi retirada do sitt ADOROCINEMA (2002).
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Cena 2 — Conversa com o tio
O tio de Peter o adverte por ter brigado com Flash. Repreende o jovem por ele ter
agredido o outro alegando que, apesar de seu oponente ter merecido, ele ndo devia té-lo

espancado. Colocou que so porque ele podia ter batido, ndo significa que devia té-lo feito.

Cena 3 — Mary Jane ¢ atacada
A jovem pela qual Peter é apaixonado, Mary Jane, é atacada num beco escuro por Varios
homens. O Homem Aranha chega e a salva, atacando todos eles. Ao final da cena, todos 0s

homens ficam desmaiados no chao.

Cena 4 — Luta com Duende Verde
O Homem Aranha entra em luta com seu oponente, 0 Duende Verde. Este ataca o herdi,

que revida e vence.

Cena 5 — Mary Jane cai do trem

Mary Jane, durante um dos confrontos do Homem Aranha com o Duende Verde cai do
trem que estava em grande altura. A jovem passa por momentos de muita dificuldade, pois em
diferentes situacdes corre risco de ir ao chdo numa gqueda, mas isso nao ocorre. Ao final, ela é

salva pelo Homem Aranha.

Cena 6 — Confronto final
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O Homem Aranha, em seu ultimo confronto com o Duende Verde, descobre sua
verdadeira identidade. Este tenta enganar o heroi a fim de maté-lo, mas ndo consegue. Ao final

o vildo é cortado ao meio por uma enorme lanca.

Na data da realizacdo dessa atividade, estavam presentes 13 criancas, sendo seis
meninos e sete meninas. Apds assistirmos ao video com as cenas acima elencadas, fizemos a
roda de conversa. Tal filme apareceu, como j& mencionamos como preferéncia masculina. Os
meninos, além de o terem assistido, varios tinham a fantasia do her6i, outros ndo a tinham,
porém a desejavam.

Os meninos apontaram que gostam muito do Homem Aranha por diferentes motivos:
Ele solta teia; Escala prédio; E rapido; Salva todo mundo; Ele tenta matar o do mal; Ele faz
um golpe secreto. Do grupo, trés meninas disseram gostar muito do filme, duas disseram que
gostam, mas ndo tanto. Conversamos um pouco sobre a relacdo de Peter Parker com Mary Jane.
Apos algumas controvérsias — alguns dizerem que eles séo apenas amigos e outros dizerem que
sdo namorados — chegamos a conclusdo de que entre eles existe algo mais do que simples
amizade, porque parece que o Peter gosta da Mary Jane como se gosta da namorada.

Isto posto ao grupo, mencionamos as diferentes situagdes em que o Homem Aranha
salva a vida da moca: uma em que ela é atacada por um grupo de homens, outra em que ela é
vitima no ataque ao trem onde ela esta e, por pouco, ndo cai de uma grande altura. Indagamos
ao grupo se eles acham ser normal os homens, no dia-a-dia, salvarem as mulheres de constantes
perigos como ocorreu no filme. Entre as meninas, seis entre sete, acham que isso quase ndo
acontece. Ja para cinco entre seis dos meninos, essa € uma situacdo que ocorre no cotidiano,
acham esta situacdo normal. Quando perguntados do que os homens costumeiramente salvam
as mulheres, os meninos responderam: Dos ladrdes; Dos perigos; Se ela cair, por exemplo; Se

a mulher estiver em perigo, ele salva; Das coisas que fazem mal.
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Neste filme, fica evidente o papel constritivo da mulher. A atuagéo da jovem Mary Jane
restringiu-se a um estado constante de iminéncia ao perigo em que a moca ficou dependendo
da atuagdo do papel masculino do her6i em lhe salvar. Ficou declarado neste artefato que as
caracteristicas inerentes ao papel feminino sdo: a delicadeza, a docilidade, a afetividade, a
solicitude, com visivel subordinacdo e dependéncia do sexo oposto, bem como a constante
busca pelo par romantico. As falas dos meninos refletem a clara visdo que tém de que a mulher
assume um papel de dependéncia do homem nas situagdes corriqueiras e que julgam ser
necessario que a mulher seja constantemente protegida pelo homem. Da mesma forma que eles
se posicionaram ao refletirem sobre o filme Frozen, em que colocaram que a mulher precisa
estar casada com o propdésito de ter um homem ao seu lado para resolver as questdes do
cotidiano, fizeram-no ao falar sobre este enredo. E a mesma mensagem advinda de diferentes
fontes que véo reforgando uma maneira sexista de estar, de ser e de atuar no mundo. Neste

sentido, apregoa Moreno (1999):

As atitudes, o que estd implicito, os gestos atuam da mesma maneira que a
propaganda subliminar, usada as vezes de maneira subversiva no cinema e na televisdo,
emitindo mensagens das quais ndo somos conscientes, mas que sdo muito mais eficazes
que as explicitadas e tém a vantagem de ndo precisar ser pensadas nem justificadas. (p.
16).

Sobre essa questdo, quando indagada, pontua a Professora Julia: Sempre é o super-

herdi gue salva a moca indefesa, ndo €? Sempre, sempre € o homem que esta ali e a mulher

gue ndo consegque resolver nada sozinha. Passa, muitas vezes, a visdo de uma mulher que

ndo existe hoje em dia. Porque quantas maes de familia a gente tém ai que ndo tém o marido

e que tém que resolver tudo. Ai vocé vé aguela moca bobinha do filme, ndo ia sair nada dali

[referindo-se as atitudes da moca]. .... Acabam colocando a mulher como um ser fragil,

indefeso e que precisa do homem.
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Interessante observar que, quando analisamos uma situagdo ou pensamos sobre alguns
posicionamentos, podemos nos colocar, conscientemente ou ndo, de forma diversa ao que
outrora pregamos. Na entrevista, ao analisar a maneira como Mary Jane é vista, a professora
contesta o papel da mulher sendo constritivo. Alega que a mulher ndo pode ser vista como um
ser frégil, indefeso e que precisa de homem para sobreviver, afinal, tantas mulheres, hoje em
dia, sdo arrimo de familia. O que é fato. Entretanto, a docente, anteriormente, afirmou que é
comum, em sua rotina, colocar que 0os meninos devem estar atentos para ajudar as meninas,

salva-las, se estas precisarem, serem cavalheiros.

Professora Julia: Vocés [referindo-se aos meninos] estdo aqui para ajudar, defender se

precisar, ndo é? Matar o bicho se ele aparecer! Caso elas [referindo-se as meninas] pecam a

ajuda de vocés. Nao gue elas precisem, mas, as vezes, elas vao pedir e vocés tém gue estar ali

para ajudar. Entdo eu tenho muito isso na minha cabeca. N&o sei até que ponto acaba

influenciando, mas eles...hoje ... eles ja falam: “Tia, é cavalheiros, né?

Na verdade, observamos que, ao longo do ano, com suas falas, a professora acabou por
reforcar as diferencas entre os géneros. Colocou cotidianamente as meninas em um plano em
que devem ter prioridades em detrimento dos meninos, ao tomarem o lanche, ao entrarem no
onibus. Mencionou gue 0s meninos precisam estar atentos para salvarem as meninas, se estas
precisarem, “matarem o bicho, se ele aparecer”. Ao dar seu depoimento, exp6s que nao teve
nenhuma disciplina, na universidade que abordasse a sexualidade, nem tampouco, fez algum
curso apos a graduacdo, seja em servico ou fora dele. Apontou que faz cotidianamente o que
acha ser o certo, 0 que acredita, enquanto pessoa, ser o melhor para as criangas. A docente, ao
ser indagada se acha importante a formacao continuada sobre sexualidade, disse que sim, pois,

dessa forma, haveria um maior entendimento, evitar-se-iam os “achismos’:
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Professora Jalia: E... eu acho que é dificil, porque fica solto, né? Cada um fala 0 que

acha certo e o que valoriza. Se pegar uma professora feminista nunca vai falar isso, né?

Ah...imagina gue vai falar gue o homem tem que ser cavalheiro, né? Defender, ajudar, ....

vai falar totalmente o contrério. Entdo eu acho que vai da concepg¢éo da professora, no caso

ndo é? Que acaba influenciando na formacdo deles, no comportamento, reforcando um
comportamento em detrimento de outro, 0 que vocé aceita e o que vocé ndo aceita. Acho que

isso em tudo. Nessa parte da sexualidade também.

A colocacéo da professora é correta. No movimento feminista, o que se defende é a
superacéo de qualquer tipo de hegemonia. Fala-se em equidade entre os géneros. E importante
um olhar atento para todas as relagdes: entre os homens e mulheres, de homens entre si e as de
mulheres entre si. Devemos nos preocupar em suplantar qualquer tipo de dominancia. Dai a
importancia do género enquanto categoria Util de anélise, ndo apenas as mulheres, mas aos
homens e as diferentes formas de masculinidades existentes. Louro (1997) assevera que para
a compreensdo do lugar e das relagcdes de homens e mulheres importa observar tudo o que se
construiu sobre 0s sexos, ndo apenas seus sexos. Ao apontar que a mulher precisa ser salva,
seja no filme do Homem Aranha, ou nas falas da docente, institui-se a mulher enquanto incapaz
de cuidar de si, ou seja, nas relagdes de poder, inferior ao homem.

Embora os meninos parecam ter internalizado muito bem sua posicao, por outro lado,
observamos que as meninas ndo tiveram essa visao, neste aspecto da dependéncia, pois se
posicionaram de forma a negar a conduta submissa da mulher. N&do se enxergam como
dependentes, muito embora com t&o pouca idade. Nao conseguimos identificar com clareza as
possiveis justificativas para tal opinido, se a prépria constituicdo familiar com sua organizacao

serviu como modelo: Porque quantas mées de familia a gente tém ai que ndo tém o marido e
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que tém que resolver tudo [Fala da professora em entrevista]. Conforme afirmou Kosminsky
(1992), citado por Gobbi (2005), é preciso olhar para 0s entornos sociais, histéricos, culturais
de seus produtores, bem como integré-los a outros materiais é fundamental para maior
aprofundamento e entendimento sobre o tema. Entretanto, houve a observancia da docente com

relacdo a tal posicionamento feminino no grupo.

Professora Julia:_A gente percebe a menina se levantando contra [a dominéncia do

masculino] .... conseguindo se posicionar... e elas sdo mais articuladas nessa idade. Elas

conseguem argumentar melhor do que os meninos. Os meninos ainda sd&o mais imaturos, a
gente percebe. Entdo, eles ficam desarmados, as vezes, na roda de conversa, com elas. Porque
elas conseguem falar e eles [respondem]. “Ah...mas é assim mesmo? ” Entéo, eu percebo isso:
“Ah... ndo...mas isso é coisa de meninal!” As meninas sdo mais tranquilas quanto a isso.
Ent&o...brincam de carrinho, brincam de bola... Apesar de mais delicadas, a gente percebe
aqui.

Tal posicionamento de as meninas estarem se “levantando contra”, como observou a
pedagoga, foi por nés percebido em muitas de suas falas ao longo da pesquisa. Embora
possamos afirmar que a mulher ja sofra discriminagcdo muito cedo, as vezes, até mesmo antes
de seu nascimento, € possivel modificar, de forma profunda as mentalidades. Tal modificacio
nédo ocorrera por forca de imposicéo ou de decreto-lei, mas por meio da tomada de consciéncia
dos mecanismos inconscientes de transmissdo de verdades e modelos que queiramos modificar.
Nenhum local é mais apropriado para tal intento como no interior dos muros da escola (Moreno,
1999).

Podemos crer que esta havendo a quebra de um paradigma de muitos séculos. E possivel
que a revolta ndo esteja tdo silenciosa, ja que as proprias mulheres, historicamente, pontua

Werebe (1998), “tiveram uma imagem desvalorizada de seu sexo — sendo que ainda hoje esta
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atitude subsiste para um grande numero delas, cobrindo, &s vezes, uma revolta silenciosa.”
(p.30).

No entanto, a pedagoga Julia coloca que as meninas que assim se posicionam
contrariamente ao que estd posto (como natural da mulher) sdo mais articuladas, mais
maduras. A este respeito, Walkerdine (1999) esclarece que a crianca, embora seja tomada
como neutra, em termos de género, é pensada como um menino. Argumenta que um menino é
criativo, ativo, desobediente, contestador de regras, racional, contrastando com a figura
feminina. Esta é boa, bem-comportada e ndo racional. Sendo entdo, o "Outro" da infancia
racional, representando tudo o que o menino ndo deve ser. Por outro lado, se a menina apresenta
os atributos referentes ao que um menino deve apresentar, pode ser considerada como tendo
um desenvolvimento patol6gico, uma infancia inapropriada ao que é normal e natural. Nesse
aspecto, poderemos ouvir, como ouvimos da docente que elas sdo “mais maduras”, que "uma
menina ativa e afirmativa pode ser considerada como presun¢osa, arrogante, exageradamente
madura e demasiadamente precoce ....” [grifos nossos] (pp.77-78).

A professora Julia atribui ao seu trabalho, ao longo do ano, 0s momentos em que os/as
alunos/as ndo foram enfaticos em apontar os itens socialmente definidos como de meninos e
de meninas. Ela refere que tem trabalhado com a turma, desde o inicio do ano, a desconstrucéo
de posicionamentos incisivos de estereotipos de género como a indicacédo da cor rosa so para

meninas e da cor azul para 0s meninos.

Professora Julia: Pego muito no pé deles nessa quest@o do que é de menino e de menina.
Que ndo tem isso. As vezes, até na roda de conversa, naquele ultimo dia que eles ficavam:
“Ndo, é de menino, ndo... [inseguros]. Por que ficaram se questionando. Eu acho. “Ah... mas
a tia ja falou que ndo, ndo é?” Entao, eu brinco sempre com eles: “Ah, mas rosa é de

menina?” E eles: “E!” Al digo: “E? Mas e se tiver uma cueca rosa?” E eles: “Néo, né tia
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[risos]!” Falo: “Ué? Cueca é de quem, de menina? ” Dizem: “Nao, cueca é de menino!” Falo:
“Entdo, cueca rosa é de quem? Ai eles ficam em duvida: E agora. ....“Nao, tia, entdo ...
qualquer cor é para todo mundo, né? ” .... Entdo, isso eles ja foram superando. Ao longo do
ano ja foram vendo que, ndo, ndo tem nada a ver.... Quando eles chegam contando as coisas

do dia a dia, a gente sempre conversa na “roda de conversa”.

Em continuidade, colocamos ao grupo que as cenas do filme comegam com uma parte
em que o Homem Aranha € provocado por outro homem. Ele evita brigar por um tempo e
depois acaba brigando e dando um soco bem forte no outro homem. Indagamos se, na opiniao
deles/as, homem tem que brigar quando outro homem provoca. Complementamos
apresentando algumas opc¢0es para que eles pudessem refletir sobre elas: Se alguém provocar
um homem e ele n&o brigar, vai parecer que ele € medroso, covarde? Ou 0 homem néo precisa
brigar porque ele ndo precisa provar nada para ninguem? Todos 0s meninos acham que ele

tem que brigar e apresentam as seguintes justificativas: Para mostrar que ele é bravo; Pra

mostrar que ndo t4 com medo. J4 as meninas todas acham que ele ndo precisa brigar. Uma

delas disse: Eles podem muito bem conversar. Imediatamente um menino afirma: Mas, ele

provocou demais, derrubou a comida. Ndo tem jeito, ndo...tem gue brigar.

Em todos os artefatos analisados, observamos uma cobranca muito grande quanto ao
papel que se espera que 0 homem assuma na sociedade. Neste filme, tdo apreciado pelos nossos
meninos, ndo foi diferente. Um posicionamento hostil do homem em relacdo a um outro
homem, seja seu inimigo declarado, seja um colega de classe nao tdo proximo, uma atuacao de
salvador da mulher em diferentes momentos também ficou bastante evidente. O que chamou
bastante nossa atencéo foi o quanto disso ja foi internalizado pelos garotos sujeitos da pesquisa.
Evidenciam que o homem precisa mostrar a coragem, a qualquer custo, nem que para isso

precise brigar: “Nao tem jeito, ndo... tem que brigar”. Poderiamos aqui afirmar o quanto os
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diferentes discursos séo eficientes e atingem em cheio nossos pequenos ao dizer-lhes como
atuar na sociedade de forma superior, hegemaénica.

Embora saibamos e j& tenhamos apontado nesse texto que a luta do movimento
feminista favoreceu a critica aos modelos de dominacgéo e subordinacao da mulher; demonstrou
desigualdades sociais entre homens e mulheres, em varias questBes, questionou as
representacdes a respeito de “ser mulher” e do “ser feminino”, apesar dos inimeros avangos
alcancados, ainda é possivel observar, nos artefatos apresentados nas diferentes midias, a
mulher assumindo papéis de subordinacdo em relacdo ao homem em varios aspectos. Este, por
sua vez, mostrando que a forga fisica, a agilidade, a agressividade e, em certa medida, a
violéncia, como via de solucdo de conflitos, sdo os modelos apresentados aos espectadores
diversos e, em especial, as criangas.

Prothrow-Stith citado por Provenzo (2001) afirma que diferentes fontes midiaticas
procuram mostrar as criangas a graga na violéncia, a ver que ela é divertida e fonte de sucesso,
que é a escolha primeira do heroi da trama, € indolor, ndo causa culpa e é recompensadora.

Ainda menciona que:

Se voceé olhar as criangas pequenas assistindo ao seu primeiro desenho, vera que
elas literalmente aprendem quando rir. Rir ndo é uma resposta natural a violéncia. Mas
elas aprendem, porgue as outras criangas em volta dela riem. Porque ha uma seqliéncia
de riso, porque ha musica que lhes diz quando rir. (Prothrow-Stith citado por Provenzo,
2001, p. 172).

Rememoramos com a turma uma das cenas em que Peter briga com o Duende Verde.
Ao final dela, o vildo fala: Ninguém diz ndo para mim! Colocamos ao grupo que um homem
pode ouvir um “ndo” de um outro homem ou de uma mulher. Perguntamos: Neste caso, por
exemplo, se ele ouvir de outra pessoa: Nao quero; Nao vou; Nao concordo!!! Ele deve aceitar

ou ele deve insistir para o outro mudar de opinido e dizer sim para ele? As respostas

apontaram que cinco entre seis meninos acham que o _homem néo se deve aceitar 0 “ndo”
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como resposta. Somente um disse que deve aceitar a opinido de outro. Ja as meninas opinaram

dizendo que todos os homens devem aceitar e respeitar a opinido dos outros.

Novamente, nesta cena, foi visualizado o papel do homem como detentor da razéo em
relacdo a outro homem. Ficou explicita a representacdo, na cena e na fala dos meninos, a
masculinidade hegemdnica, ndo s6 em relacdo a mulher, mas também em relacdo ao outro
homem. Embora a dicotomia bem versus mal esteja bem representada neste filme, na cena em
questdo apontada as criancas, quem afirma “Ninguém diz ndo para mim!” é o vildo da histdria.
Logo, o posicionamento dos meninos ndo se deu pelo fato de estarem em concordancia com o
her6i, o0 Homem Aranha. Ficou notério um posicionamento ja definido, nos garotos, de
superioridade do homem, seja este her6i ou ndo, seja em relagdo ao sexo oposto ou a outra
pessoa do mesmo sexo.

Assim, a sustentacdo no patriarcado apresenta as mulheres sérias consequéncias, mas
também corrompe o0 desenvolvimento masculino. No curriculo da cultura infantil,
especialmente nos textos midiaticos, 0s meninos séo incitados, de diferentes maneiras, a terem
as condutas patriarcais que lhes foram designadas por heranca historica a fim de demarcarem
a realidade e obterem o méximo do privilégio de sua dominacdo sobre seus subordinados. Nao
se pode negar que 0s meninos tém tido suas subjetividades sexuais como objetos de vigorosa
regulamentacdo através de pressdes sutis ou diretas para comegarem, desde cedo, a apresentar
as pequenas versdes da hegemonia masculina (Christian-Smith & Erdman, 2001). Assim,
muitas vezes, uma identidade é formada negando completamente ao jovem garoto

possibilidades frutiferas de boas relacdes com outras pessoas.

Realmente, na masculinidade hegemdnica, as unicas técnicas aprovadas para
negociar com as emocdes de alguém envolvem evasiva, valentia, jactancia, gritaria,
mentira e varias formas de agressdo. Em seu esforco para dominar semelhantes
técnicas, jovens garotos na nossa cultura comegam a cultivar uma “postura masculina
desembaracada e descompromissada” [destaque dos autores] por volta do periodo em
que entram para a quinta ou sexta série. (Christian-Smith & Erdman, 2001, p. 46).
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Tal postura masculina desembaracada e descompromissada, asseveram 0s autores
citados, comega a ser cultivada entre os 11 ou 12 anos. Contudo, em nossos estudos,
observamos, j& aos cinco ou seis anos, nos meninos, uma formacgdo de identidade que os

conduzirdo a apresentarem tal comportamento, possivelmente, antes dessa idade.

6.2.1.3 Conteuldos televisivos — o cotidiano

Enquanto os celulares ainda sdo objetos de desejo de nossas criancas, 0 acesso ao
conteldo da TV parece ser quase irrestrito aos pequenos. Levantamos que Sa0 VArios 0s
desenhos vistos pelos meninos: Angelina Ballerina, Sonic, O C&o Detetive, Bob Esponja, “de
lutas”; ja as meninas apontaram: Tom e Jerry, Peppa Pig, Bob Esponja, Barbie, Jovens Titas
em Agdo. Ao serem indagados se gostariam de ser algum personagem ja visto na TV e por qual
motivo, ouvimos respostas bem interessantes.

Pelo posicionamento dos meninos, percebe-se que 0 que desperta o seu interesse séo a
forca e agilidade fisica, a juventude, a boa aparéncia e a perspicécia dos personagens, além da

velocidade dos meios de transporte.

Alvaro: Queria ser o Transformers Amarelo, porque ele é fortdo. N&o quero ser o velho,

nao. Quero ser 0 novo.

Benicio: Eu queria ser o Sonic, porque ele é “da hora”.

Renato: Se eu pudesse, queria ser 0 Mac Queen. Ele é rapido pra caramba.

Marcio: Eu seria o Ben 10. Porque ele vira herdi, tem quatro bracos e quatro olhos.
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Miguel: Eu seria o Batman. A fantasia dele é muito legal.

Algumas das meninas, novamente, nesta atividade, mostraram algumas respostas
interessantes ja que extrapolam o papel que vem sendo assumido pelas mulheres ao longo dos
tempos. Apontaram sinais de agressividade, de perspicacia e de bom humor como sendo

caracteristicas apreciadas nos personagens preferidos dos desenhos vistos por elas.

Helen: Gostaria de ser a Monica. Acho ela legal porque bate no Cebolinha.

Karen: Eu seria a Elza. Porque ela joga gelo nos homens malvados.

Felicia: Queria ser a Dafny do Scooby Doo. Ela € muito legal e vai desmascarando o

que vai encontrando.

Mariana: Ah...eu queria ser o Zé Colmeia. Acho ele muito engracado.

Entretanto, outras ainda indicaram a valorizacdo de caracteristicas tradicionalmente
postas pelo papel que a mulher tem assumido historicamente nas diferentes sociedades, como
sendo inferiores aos homens, submissas, bondosas, gentis e enaltecedoras dos padrdes vigentes

da estética e da beleza.

Roberta: Seria a menina da novela Aurora. Porque ela é pobre, mas tem um vestido de

rico. O namorado dela é rico e compra bastante “vestido” e coisas... colar de péerola...pra ela.
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Sofia: Eu gosto da Manuela [protagonista da novela Cimplices de um Resgate]. Queria

ser ela. Ela canta bem e eu também.

Lara: Eu queria ser a Barbie...ela tem um cabelo lindo.

Beatriz: Eu seria a Manuela [protagonista da novela Camplices de um Resgate] porque

ela é legal, tem amigos e uma avozinha muito boazinha. Ela também gosta de brincar sempre.

A televisdo, como vimos, embora ndo seja a preferéncia das criangas em sua escolha
entre os diferentes recursos midiaticos, é a midia mais acessivel a elas e a grande parte das

familias brasileiras. Lévy (2010) coloca que

Uma vez que a mensagem midiatica sera lida, ouvida, vista por milhares ou
milhdes de pessoas dispersas, ela € composta de forma a encontrar o “denominador
comum” [destaque do autor] mental de seus destinatarios. Ela visa os receptores no
minimo de sua capacidade interpretativa. (p. 118).

Essa caracteristica € redutora e a0 mesmo tempo conquistadora que acaba, segundo o
autor, a fabricar um publico indiferenciado. Entendemos como pertinentes as falas de autores
que apregoam que a crianca, em sua relagdo com a programacdo de TV a que tem acesso, é

considerada como passiva, ja que ela apenas absorve, sem questionar, os contetdos veiculados.

Na realidade, podemos observar que as criangas véem TV e nem discutem a
informacdo. Recebem passivamente as mensagens sem analisar profundamente o que
estdo assistindo. Nem dizem se gostam ou ndo do que estdo vendo. Ninguém comenta
0 que assiste. Simplesmente véem e observam, consomem sem fazer uma anélise.
Muitas vezes, as criancas se ‘desligam’ do mundo real e entram parao mundoda TV ....
Estdo absortas no que a TV esté 'ordenando'... Esquecem o paladar como se a TV fosse
um anestésico. (Crippa,1984, p. 66).
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Considerando, como afirma Hall (2005) que a identidade é realmente “algo formado,
ao longo do tempo, através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na
consciéncia no momento do nascimento” (p. 38) e que as criangas absorvem como uma esponja
os contetidos dos programas televisivos que sdo pedagogias culturais, ou seja, instancias que
educam, ha que se perceberem, em suas falas, constru¢es de masculinidades e feminilidades.
Ao idealizarem um personagem com o qual se identificam sem perceber, estéo se constituindo
e aprendendo a ser mulher, ser homem, ser crianga, ser branco ou negro.

Tais produtos culturais, ligados ao ludico e ao prazer, muitas vezes sdo considerados
“inocentes” demais para merecerem uma analise politica (Giroux, 2012).

Todos os alunos, sem excecdo, assistem diariamente a novela Cdmplices de um
resgate?’, transmitida pelo canal aberto Sistema Brasileiro de Televisdo (SBT) de segunda a
sexta-feira, as 20h30min. Ao iniciarmos a pesquisa de campo, ja haviam sido transmitidos
varios capitulos da referida novela. Diante de tal fato, procuramos selecionar capitulos
referentes a primeira semana de exibicao, cujo contetdo, apresentou diferentes cenas de cunho
sexista. Como o tempo para a transmissdo da gravagéo, na escola, ndo é tdo amplo e a discussao

ocorre posteriormente a ela, selecionamos seis cenas, que julgamos apresentar um contetdo

27 A novela, com inicio no dia trés de agosto de 2015 e com previsdo de 250 capitulos, escrita por iris Abravanel
e dirigida por Reynaldo Boury, é adaptada da telenovela mexicana Complices al rescate. A trama conta a
histéria das irmds gémeas Manuela e Isabela, que foram separadas ap6s o0 nascimento e se reencontram apos
doze anos. A primeira é doce, meiga, gentil e muito talentosa para a musica. Vive uma vida feliz no Vilarejo
dos Sonhos, onde mora com a avo Nina, com sua tia Helena e com sua amorosa mée Rebeca. A mée nunca
soube que teve gémeas. Manuela é muito querida no vilarejo e toca em uma banca chamada Manuela e Seus
Amigos composta por sua tia Helena e pelos colegas Pedro, Mateus e sua irma Déris, Téo, um garoto cego que
percebe tudo a sua volta apesar de ndo ver. Eles também tém a companhia de Manteiguinha, cachorro guia de
Téo, e 0 rato de Mateus e D6ris, Tuntum. Os dois vivem conversando entre si e aprontando todas, acompanhados
das criancas do vilarejo. Isabela, que foi separada da mée bioldgica, vive no luxo, rodeada de empregados e
muitas mordomias, mas sem amigos. Vive em conflito com sua mée Regina, que mandou rouba-la quando ela
nasceu com ajuda de seu irmédo Geraldo. Orlando, o pai de Isabela, trabalha muito, mas sempre tem tempo para
filha e faz todas as suas vontades. A menina também é querida por Marina, sua baba e empregada. Sonha em
ser cantora, mas ndo tem talento algum. No entanto, um grupo musical infantil esta prestes a ser formado pela
gravadora D6-Ré-Music, onde trabalham os “pestinhas” Joaquim, André, Julia e Felipe. Eles moram com sua
tia Flora num condominio e la vivem aprontando com a sindica, Meire. No enredo, Isabela fard de tudo para
entrar na banda Cumplices de um Resgate, que terd como empresaria justamente Regina, que faz de tudo para
que ninguém nunca descubra que Isabela existe. Portanto, ndo quer que a garota fique famosa, ja que isso pode
prejudicé-la. Mas as coisas mudam quando Marina leva Isabela a uma competicdo musical na qual a banda de
Manuela participa. Isabela vé a semelhanga entre ela e a outra garota, entdo propde uma troca. (Wikipédia, a
enciclopédia livre, 2016).
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com vastas possibilidades de discussdes sobre sexualidade. Apresentaremos, neste item,
apenas as cenas cujas falas apontaram questdes sexistas e estereotipadas de feminilidades e
masculinidades. As demais cenas serdo apresentadas mais a frente, no eixo Sexualizagdo da

crianca em fung&o da exposi¢do midias.

Cena 1: Quartos de dormir das protagonistas Manuela e Isabela

Os quartos das duas meninas protagonistas tém a decoracdo bem caracteristica daquela
indicada socialmente para as meninas. O branco, rosa e roxo sao as cores predominantes, porém
0 recurso simbélico usado para distinguir os/as personagens que sao bons/maus esta presentes:
0 quarto da meiga Manuela é muito claro, ja o da arrogante Isabela tem tons mais escuros com
alguns objetos de um vermelho muito forte. Em sequéncia, aparece o quarto dos trés irmaos
Joaquim, Julia e Felipe (criangas que tocam na banda). O quarto deles tem cores variadas,
paredes amarelas e cinza, objetos de decora¢do, em maioria instrumentos musicais, nas cores
verde, bege, azul e preto. N&o ha indicios ali da tendéncia decorativa usada nos quartos das
protagonistas.

No momento em que conversamos sobre esta cena, observamos que as meninas se
empolgaram mais que 0s meninos em comentar. Ao serem perguntados/as sobre o que tinham
observado nos quartos das duas meninas e nos quartos dos trés irmdos, as criangas
mencionaram as cores predominantes nos quartos das duas irmas, chamando sempre mais
atencdo para o quarto de Isabela, a irméd arrogante, que era onde havia mais coisas em evidencia
(espelho, guarda- roupa, escova de cabelo, escada). De imediato as cores rosa e branca foram
evidenciadas tanto pelas meninas como pelos meninos que participaram. Quando indagados

sobre as diferencas existentes entre os quartos das meninas e o quarto dos trés irmaos, as
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criangas foram citando o que viram no quarto dos trés irmédos: Colantes de guitarra e de DVD;
Tem TV; A cama é diferente, uma € verde; O quarto é mais escuro; Tem um guarda-roupa, ele
é azul; Tem aquela coisa de bater (bateria); A bateria é cinza. Perguntamos por que achavam
que tinha tanta diferenca entre os quartos observados primeiro — das duas meninas- e o que foi
observado na sequéncia — dos trés irmaos. Responderam que era porque 0s quartos ou eram
para meninas ou eram para meninos. Diante da resposta, colocamos que, no quarto dos trés
irmaos, também havia uma menina, ao que responderam que era porque tem mais meninos do
que menina. Nesse momento, perguntamos: E se houvesse um menino e uma menina, como
seria 0 quarto? A resposta foi imediata de todos: teria que ser azul. E complementamos: E
quais outras cores ficariam bem num quarto de menino? As respostas foram: Azul, verde,
branco, vermelho, roxo...[pausa] rosa. Percebendo a hesitacdo, indagamos se rosa € de menino
também. As respostas foram divergentes entre o sim e 0 ndo. Entdo pedimos que levantasse a
mé&o quem achasse que rosa também era cor para menino. Apds pensar um pouco, todas as
meninas disseram que sim, mas apenas dois meninos, de seis, levantaram as méos.

Embora com alguma divergéncia, tanto por meninos quanto por meninas, a cor rosa é
tida como a cor para as meninas de modo geral e que meninos ndo devem usar, ou seja, existem
distingdes nas cores adequadas para meninos € meninas e, num grupo de meninos e meninas, a
prevaléncia é para itens convencionalmente ditos masculinos. As criangas concordam que, se
h& meninos e meninas, os meninos devem ser privilegiados quanto a escolha da decoracdo. A
analise da decoracédo dos quartos das criangas, personagens da novela, fez-se necessaria, pois,
na verdade, ndo podemos desconsiderar, acerca dessa questdo, que até mesmo a “cultura
material, os objetos, as moradias, a organizacdo espacial das cidades modernas, reflete e
constitui as diferencas de género.” (Torrao, 2005, p. 135). Nesse sentido, Carvalho (2001)

citado por Torrdo (2005) aponta que:
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Os arranjos de mobiliario, 0 modo como sdo mobilizadas as qualidades

ergométricas de determinados objetos da casa, a ornamentacdo dos objetos pessoais e

domeésticos, as regras de decoracdo, as especializa¢des dos cbmodos, a rotina doméstica

e os trabalhos que ela envolve, [todos eles sdo capazes de] produzir e reproduzir

diferencas de natureza sexuada. (p.135).

Cena 2: O ataque a sindica

Os trés irmdos: Joaquim, Julia e Felipe executam um plano contra a sindica. Sob o
comando do irmdo mais velho, Joaquim, os irmdos induzem a sindica a puxar uma corda que
ia do solo até a janela do apartamento deles. A corda aciona um balde cheio d’agua, que vira,
entornando o liquido na cabeca da mulher. Quando ela esta toda molhada, os irmédos, do alto
da janela do apartamento, abrem um travesseiro, do qual caem todas as penas na cabeca da
sindica j& molhada. Ao verem a mulher toda cheia de penas grudadas pelo corpo, os/as
personagens dao enormes gargalhadas.

A0 conversarmos com o grupo sobre a cena, perguntamos sobre o plano armado e sobre
quem deu as ordens para o0 grupo. Responderam que o lider, durante todo o tempo, foi o
personagem Joaquim. Indagamos por qual motivo eles achavam que era o Joaquim a dar as
ordens. A resposta foi imediata: Porque ele é o mais velho; Ele é o maior de todos.
Perguntamos por que nao era a Julia a dar as ordens. A resposta seguiu 0 padrdo da primeira:
Por que ela é pequena [uma menina da essa resposta]. Ela é menor [um menino diz].
Problematizamos a questdo perguntando: E se fossem criangas, meninos e meninas, todos da
mesma idade a colocar um plano em pratica, quem deveria dar as ordens: um menino ou uma
menina? Havia 14 criangas presentes: nove meninas e cinco meninos. Destes, 11 responderam
que quem deve dar as ordens é um menino: todos 0s meninos e seis meninas. Questionamos o
motivo de ser 0 menino a dar as ordens. Uma menina responde: Porque eles séo cavalheiros
[justificando como se dar as ordens para uma menina fosse uma gentileza que fizesse a ela].

Né&o tinham muito argumento para justificar, mas eram incisivos na resposta em ser um menino

a comandar o grupo. Continuamos: E se fosse uma menina a dar as ordens? N&o iria dar certo?
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As criangas, prontamente responderam: Nao! Quisemos saber o motivo. Uma menina diz:
Porque elas gostam de rosa. Questionamos: Mas 0 que tem a ver a menina gostar de rosa com
ela ndo poder dar ordens a meninos? Outra menina diz: Porque 0s meninos sabem mais dar
ordens do que as meninas. Insistimos: E isso mesmo, criangas, menino sabe mais dar ordens
que menina? Ao que todas respondem: E. Outra afirma: Menina no sabe dar ordens, ndo da
naol

Ao falarem sobre lideranca, o grupo é undnime em afirmar que o papel do lider é
exclusivo do homem, é ele que faz isso melhor e que a mulher ndo ¢é capaz de liderar um grupo
homogéneo, ndo faria bem esta tarefa, pois ndo daria certo. Embora ndo consigam justificar os
motivos, sdo enfaticos ao fazer tal afirmativa. Trazemos uma citacdo para ilustrar o que foi
posto pelas criancas sobre o papel da mulher no tocante a lideranca num determinado grupo

para posterior problematizacéo:

O homem envelhece com dignidade e a mulher com inseguranca. Dos objetos
da sociedade de consumo (feitos para se deteriorar depressa) ela é o que mais cedo entra
em obsolescéncia. O mercado pede Lolitas. Que fazer se o tempo passa, e ela ndo tem
nenhuma tarefa histdrica, mas apenas deve agradar ao homem? (Studart, 1986, p. 31).
A citacdo acima mostra que a mulher foi, ao longo da historia, hoje um pouco menos,
considerada um ser humano inferior ao homem. Na verdade, um mero objeto de uso deste e
que se torna, ao longo do tempo, ultrapassado.

Observamos um mundo marcado por feminilidades e masculinidades que ditam
modelos aos quais mulheres e homens devem se sujeitar. O discurso do senso comum, muitas

vezes, ocorre com anuéncia da ciéncia, que sabemos ndo ser neutra. Werebe (1998) afirma,

sobre esta questéo, que:

Na medida em que os esteredtipos de papéis sexuais sao impostos, e até certo
ponto aceitos, eles se transformam em identidades psicoldgicas. Por isso se acreditava
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(e ainda h& os que acreditam) que as diferencas entre atitudes e comportamentos

masculinos e femininos se apoiam em caracteristicas inerentes a cada um dos sexos,

que seriam determinadas biologicamente. A psicologia e a psicanalise contribuiram

para perpetuar esta crenca. (p. 27).

A autora menciona o desenvolvimento, por psicologos, da teoria dos tracos de
personalidade masculinos e femininos, considerados como naturais e apenas influenciados por
normas sociais. Embora tal teoria jamais tenha sido confirmada em estudos sérios, foram varias
as tentativas sem sucesso em se testar a hipdtese da suposta inferioridade intelectual da mulher.
Afirma ainda que existem autores que admitem a existéncia de diferencas qualitativas de
inteligéncia que explicariam as opcdes vocacionais e profissionais dos dois sexos e que 0s
padrdes tradicionais influenciam os individuos e ditam que a ambic¢do é uma caracteristica
masculina e que ndo comporia a imagem feminina. No ambito familiar, os proprios pais
demonstram anseios maiores para os filhos do que para as filhas no que se refere ao nivel de
aspiracdo profissional (Werebe, 1998).

A autora ainda revela que, apesar de alguns progressos realizados, especialmente nos
paises mais avangados e nas classes mais favorecidas e educadas, a mulher continua com
posicao inferior a do homem em quase todos os setores dentro da sociedade, e especialmente
no campo educacional.

Segundo dados do Instituto de Estatistica da UNESCO (Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura), em pesquisa realizada em 2011, por ocasido da

celebracdo do Dia Internacional da Alfabetizacdo, 793 milhGes de pessoas em todo o mundo

ndo sabem ler nem escrever e, destas, a maioria sdo meninas e mulheres.

A situacdo brasileira, no tocante as oportunidades educacionais oferecidas as
mulheres, é sob certos aspectos semelhante a dos paises ricos: 0s homens e mulheres
brancos e de bom nivel de renda familiar dispdem de boas e equivalentes oportunidades
educacionais, enquanto que os homens e mulheres ndo brancos e de baixa renda
familiar dispdem igualmente de péssimas condic¢des educacionais. (Rosemberg, 1996,
p. 58-65, citada por Werebe, 1998, p. 34).
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A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio, divulgada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), em 2013, indica que vivem no Brasil 103,5 milhdes de
mulheres, o equivalente a 51,4% da populacdo. Os dados mostram que as mulheres séo maioria
da populagéo, passaram a viver mais, tém tido menos filhos, ocupam cada vez mais espacgo no
mercado de trabalho e, atualmente, sdo responsaveis pelo sustento de 37,3% das familias.
A expectativa de vida também aumentou, enquanto em 1980 a mulher vivia, em media, até 65
anos, em 2010 a estimativa subiu para 77 anos de idade.

Segundo dados da mesma pesquisa, aumentou a escolaridade feminina e o nimero de
mulheres consideradas analfabetas teve reducdo no Brasil. Entre 2000 e 2010, do total de
aproximadamente 4,9 milhdes de jovens entre 15 e 17 anos de idade que frequentavam o ensino
médio, observa-se uma proporc¢ao maior de mulheres (54,7%) se comparada com a de homens
(45,3%).

Em 2010, havia um contingente maior de mulheres entre os universitarios de 18 a 24
anos de idade, representando 57,1% do total de estudantes que frequentavam o ensino superior
nessa faixa etaria. Embora os homens ainda sejam a maioria exercendo a medicina no Brasil,
0 numero de mulheres que entram em tais cursos no pais é maior que o de homens. Desde 0
ano de 2010, as mulheres representam a maioria entre 0s novos registros de médicos, revela
pesquisa da Faculdade de Medicina da USP, contudo, tal formacao néo se reflete em maiores
ganhos, ja que a remuneracdo das mulheres ndo acompanha a dos homens, analisa 0
pesquisador Mario Scheffer (citado por Dias, 2015). As areas gerais de formacdo nas quais as
mulheres com 25 anos ou mais de idade estdo em maior propor¢ao sdao “Educacdo” (83%) e
“Humanidades e Artes” (74,2%), no entanto, elas sdo justamente as areas com menores

rendimentos mensais.
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N&o é de se admirar que o contingente maior de mulheres desempenhe suas atividades
laborativas na administracdo publica e nos servicos domésticos. Como jd mencionamos
anteriormente, parte delas é fruto de uma educacdo que se empenha no cuidado com o outro
(filhos, marido, parentes, idosos) e acaba dedicando-se a carreiras consideradas como
femininas: professoras, enfermeiras, assistentes sociais, empregadas domésticas, etc. A escolha
das carreiras no campo do ensino ou da prestacdo de servigos sociais ou de saude ndo sé é
comum, como se presume serem estas atividades uma extensdo para o0 espaco publico das
costumeiras atividades realizadas no lar. Assim, o que se espera € que adequem com harmonia
o desempenho profissional e os afazeres da maternidade e cuidados com a familia.

Em contrapartida, Werebe (1998) pondera que nem sempre é cébmoda a posi¢do de
“superioridade” do homem e que ndo sdo faceis de suportar as pressoes que sobre ele se
exercem para que assuma determinados papéis, 0 que pode ocasionar um desenvolvimento
psicossexual com conflitos e ambivaléncias, como no caso da mulher. Sdo problemas gerados
pela rigidez nos modelos de masculinidades e feminilidades e pela exigéncia social de que
sejam assumidos de forma rigorosa.

Quanto a mulher, Werebe (1998) assinala que as atitudes sdo, em geral, contraditérias,
pois ha as qualidades exaltadas, cultuadas de mae e esposa, que correspondem a visao crista da
virgem Maria, porém também representa a visdo do pecado (de Adao), de tentacdo, do diabo.
Contudo, as qualidades ditas femininas sdo, de modo geral, desvalorizadas: fraqueza,
submissdo e dependéncia. Os homens que ndo apresentam os predicados considerados
masculinos sdo tachados de forma depreciativa de “efeminados”.

Os tracos ditos “masculinos”, como, por exemplo, agressividade, dominancia, forca
fisica, virilidade sdo mais valorizados socialmente e representam a pessoa sadia, segundo a

autora.
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As proprias mulheres, pontua a mesma pesquisadora, ao longo de muitos séculos,
tiveram uma imagem desprestigiada de seu sexo, 0 que persiste, em varios casos, até os dias
atuais, gerando, inclusive certa revolta ndo declarada.

Entretanto, aos poucos, a imagem da “mulher-objeto-sexual” foi se desenvolvendo, em
especial, na maioria dos paises ocidentais. Bourdieu (1990, p. 27) citado por Werebe (1998)
menciona que “as mulheres sdo negadas como sujeitos das trocas e aliangas que se estabelecem
por intermédio delas, mas reduzindo-as ao estado de objeto” (p. 31). As préprias mulheres sdo
levadas a se considerar como objetos com intuito de incitar, ndo sé a admiragdo, mas também
0 desejo. Nesse sentido, é possivel concluir que existe uma preocupacdo excessiva com a
beleza, a elegancia, o préprio corpo e as vestimentas.

Segundo Beauvoir (1967), enquanto a beleza masculina indica a transcendéncia, a da
mulher tem a passividade da imanéncia. A segunda é feita para deter o olhar. O corpo do
homem ndo se apresenta como objeto de desejo, ja o da mulher, sabendo-se, faz-se objeto.
Observa-se como passivo e dado, uma coisa. Segundo a autora, ao longo de sua vida, a mulher
sera intensamente ajudada em seu esforgo para se abandonar e se retomar na magica do espelho.
No caso da mulher, o reflexo se deixa assimilar o eu.

Na percepcdo das criancas, a mulher é inferior ao homem. Tais atributos de
superioridade do homem sdo evidenciados nos filmes e na novela, artefatos preferidos das
criancas. N&o ¢ de se estranhar que tal posicionamento se dé, ja que, a todo o momento, além
de todo o discurso acerca dessa questdo, ha evidencias de que a mulher, embora muito tenha
avancado em suas conquistas, ainda assuma um lugar subalterno. Mesmo quando alcanca a
maioria em namero de registros em determinada profissdo, isto ndo representa 0 mesmo valor
numérico em ganhos financeiros, como citamos anteriormente no caso da medicina. Ou seja,
muito ha que ser feito para que a mulher supere a posicdo que alcancou, no estado de ser

inferior, ou no de ser objeto. E preciso que todos possamos - pais, professores, educadores e
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outros profissionais - problematizar, em diferentes momentos, o que se veicula acerca do papel

que a mulher ocupa no mundo.

Cena 3 — Quem vai lavar a louga?

Os trés irmaos, Joaquim, Jalia e Felipe acabam de almocar. Sentados no sofa, os dois
meninos, saciados, fazem comentérios de que estdo cheios porque comeram bastante. O mais
jovem fala: Daqui a pouco irei produzir uns gazes fedorentos. Julia esta sentada ao lado da pia
e diz a ele para guardar energia para lavar a louga. O menino olha para a pilha de loucas a ser
lavada, faz uma cara de espanto e fala para ela: Pode comecar! Lavar louca é trabalho pra
mulher. A garota responde: Acontece que eu sou uma mulher moderna. Podem levantar e me
ajudar a arrumar essa bagunca!” Ela vai para a pia lavar a louga e um dos meninos pega um
pano e se levanta a contragosto.

Na roda de conversa, perguntamos as criancas se elas concordam com Felipe em sua
fala que lavar louca é trabalho de mulher. Todos responderam que sim. Colocamos de outra
forma: Homem pode lavar louga também? Responderam que sim. Dois meninos afirmaram
que lavam louga em casa. Estendemos a pergunta ao nacleo familiar: Em casa, algum pai lava
a louca? Dos 14 presentes, trés responderam que o pai lava a louca. Refizemos a pergunta da
maneira inicial: Lavar louca é trabalho de mulher? Um menino e uma menina disseram ser
trabalho tanto de mulher como de homem, duas meninas disseram ser trabalho sé para mulheres
e uma menina colocou: Meu pai trabalha e quando chega em casa fica assistindo (TV). Diante
do impasse, interrogamos: Na opinido de vocés, que tipo de trabalho é trabalho da mulher?
Ouvimos varias respostas, a maioria das meninas: Lavar louca; Limpar a casa; Lavar roupa;
Lavar panela; Varrer casa; Passar roupa; Passar pano; Arrumar a cama; Molhar plantas,
porque sendo elas morrem- um menino disse isso. Investigamos, em sequéncia: E qual é o

trabalho de homem? Imediatamente um menino respondeu fazendo um gesto incisivo com as
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mé&os: Pegar firme! Perguntamos a ele: Pegar firme? Em qué? Nesse momento, cada crianca
comecou a falar, ao mesmo tempo, qual era o trabalho do pai. Perguntamos ao grupo: Quem
aqui tem a mae que trabalha fora? Que tem um emprego? 11 entre 14 criangas disseram que a
mée trabalha fora de casa. Achamos pertinente verificar quais os sdo trabalhos executados pelas
mées dos alunos, pois ficaram dividas referentes a colocacao das criangas sobre trabalho de
mulher estar restrito ao doméstico por, talvez, a maioria das mées trabalharem com servicos
domesticos em casa ou fora. Foi feito um levantamento do trabalho das mées por meio de um
questionario, da prépria escola, que todas as familias preenchem ao realizar as matriculas
dos/as alunos/as. Verificamos que nove mées realizam trabalhos domesticos e, destas, quatro
sdo remuneradas como diaristas, domésticas e auxiliares de limpeza; cinco dizem ser
trabalhadoras do lar; 10 maes realizam outros tipos de trabalhos remunerados, além de
executarem tarefas domésticas em casa (vendedoras, balconistas, artesds, ajudantes de
producéo, cabelereira, manicure, chapeira).

Nesse sentido, colocamos a relevancia, conforme propde Demartini (2005), de que €

preciso:

desvendar inicialmente a historia de cada crianca, do grupo a que essa
criancga pertence e do grupo a que ela esta ligada no momento da pesquisa. .... é preciso
verificar quais s@o as marcas de cada criancga, as marcas de cada infancia e 0s processos

de socializagéo. (p. 8).

Concluimos, entdo, que a maior parte das criancas tém referéncias de outros tipos de
trabalhos para as mulheres, baseando-se nos trabalhos da maioria das mées. Contudo, todas as
méaes executam os trabalhos domésticos em casa, e pouquissimos pais auxiliam-nas nessa
tarefa, talvez por esse motivo, a grande maioria das criangas faca a inferéncia de que trabalho

de mulher se restrinja ao labor doméstico e ndo se estenda a outros tipos. Concordam gue esses

trabalhos sdo os naturalmente referentes ao papel feminino, mesmo aqueles que tém suas méaes
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que executam algum trabalho diferente do labor doméstico fora de casa. A grande maioria tem
em casa 0 reforco de que os pais ndo executam essas tarefas nunca. Apenas quatro tém pais
que ajudam as maes a lavarem a louca. Segundo as criangas, o pai tem o trabalho mais
importante “Pegar firme no trabalho”, considerando-o visivelmente mais relevante e numa
outra escala de valor.

Deduzimos que o avanco da situagdo da mulher considerando sua entrada no mercado
de trabalho ainda néo se constitui, aos olhos do grupo pesquisado, merecedor de destaque, pois
o0 papel da mulher restringe-se ao &mbito doméstico, apesar de a grande maioria atuar fora dele.

O status de provedor da casa ainda é do homem.

6.2.1.4 O que “rola” no seu celular?

Ao verificarmos que usar o celular para jogos foi citado pelos alunos como atividade
favorita, muito embora o celular ndo seja 0 mais usado por eles/as devido ao fato de
pertencerem a adultos da familia, achamos por bem investigar quais jogos praticam. Sabemos
que tal recurso oferece-lhes uma imensidao de possibilidades, ja que todos acessam a Internet.
Inicialmente pensamos em solicitar que os alunos trouxessem os aparelhos para que acessassem
em sala seus conteddos. Contudo, vimos que seria inviavel tal pedido, ja que os celulares ndo
pertencem as criangas. Dessa forma, foi realizada uma roda de conversa e nela pedimos que as
criangas contassem que tipos de jogos acessam, como eles sdo e quem pode jogar. O intuito da
altima pergunta foi de obter pistas sobre 0 que cada um pensa da indicagdo dos jogos.

Obtivemos as respostas que foram inseridas no quadro a seguir.
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MENINOS

Qual € o jogo?

Como é o jogo?

Quem pode jogar?

O Jogo do Malandro

Tem tiro e luta.

E para menino jogar.

O do Ledo

Ele tem de ir ganhando para passar de

fases.

E para menino e menina.

O do Motogueiro Fantasma

Mata monstros.

E para menino e menina.

Quesh

E de lutas.

E para menino e menina.

O do Homem Aranha

Ele destrdi os inimigos.

Sé meninos gostam dele

Black Jack

De atirar, de matar pessoas.

E de menino porque é

assustador.
Do Rob6 E de atirar e de matar. E para menino e menina.
Minecraft E de montar pegas. E para menino e menina.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 4 - Jogos de celular preferidos pelas meninas

MENINAS

Qual é o jogo?

Como é o jogo?

Quem pode jogar?

passa maquiagem, compra
vestido.

Da Barbie Ela lava o carro, compra E para menino e menina.
coisas para ela.
Da Barbie Ela faz limpeza no rosto, E para menino e menina.

Da galinha—ndo € a

Ela tem um ninho e cuida

E para menino e menina.

matar.

pintadinha. dele.

Da Frozen Da Elza, que tem o poder do | E para menino e menina.
gelo.

De Pintura Posso pintar figuras como a | E para menino e menina.
da Ménica e do Cebolinha.

De skate E de andar de skate E para menino e menina.

Do Macaco E de matar, de pular e Este jogo é de menino.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Em relagdo aos jogos praticados pelas criangas, ha uma divisdo interessante. Quanto
aos praticados pelos meninos, observa-se a questdo do reforgco dos esteredtipos de género. Em
sua quase totalidade (seis em oito), referem-se a lutas, mortes e violéncia, um esta ligado a
tarefa de vencer fases, que se relaciona com a competitividade e a conquista e apenas um jogo
é de montar pecas.

Né&o tem sido possivel estabelecer estatisticamente uma relacdo de causa valida entre a
violéncia da midia e as condutas violentas nas criancas, ja que varias pesquisas tém apontado

resultados divergentes. Entretanto, de uma perspectiva mais qualitativa:

A cultura infantil violenta privilegia a violéncia como o mais eficaz método de
resolver os problemas no cotidiano das criangas. Os patrocinadores de programas de

TV para criangas e os produtores da cultura cinematogréafica infantil sdo forcados por

pressdes competitivas a criar mais produtos violentos, que geram lucros mais altos.

(Steinberg & Kincheloe, 2001, pp. 40-41).

Considerando que é cotidiano 0 acesso a tais jogos violentos pelos meninos e suas falas
ao longo da pesquisa de que o homem, de modo geral, ndo deve aceitar um “ndo” como
resposta, que ele tem que revidar agressivamente quando provocado, que deve estar ao lado da
mulher em situacéo de protecdo constante a ela dos perigos da vida, podemos inferir que tal
publico tem se apropriado desses textos ““ reproduzindo frases de efeito, imagens e figuras para
articular seu proprio senso de estilo, visual e identidade.” (Kellner, 2001, p. 150). As criancas,
de modo geral, e os meninos, em especifico, por meio da violéncia posta em tais jogos, tém
tido os personagens como modelos, imitando suas excentricidades e padrdes de comportamento
0 que, de certa forma, tem regulado suas identidades sociais e, de algum modo, suas vidas.

A professora Julia, a esse respeito, observou, no dia a dia, situagdes em que 0s meninos

representam, por meio das brincadeiras, a violéncia dos jogos e explana:
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Estao expostos a jogos que ndo sdo pra idade, ndo s6 no sentido da sexualidade, mas
da violéncia a gente percebe bastante...Entdo, tem oportunidade em que eles estéo brincando
de armas e quando vocé questiona: “Ndo tia, é de agua [a armal....essa arminha é de agua!”

Entdo...s80...coisas violentas pra idade, ndo é?

Ao comentar sobre um estudo feito por Provenzo (Video Kids: Makng Sense of

Nintendo), Steinberg e Kincheloe (2001) colocam que:

.... para vencer esses jogos era preciso mergulhar na batalha pela sobrevivéncia
no cosmo virtual e aprender a mutilar e matar todos os rivais. Uma idéia fixa de
agressividade era estabelecida, com a violéncia tornando-se uma ‘anfetamina natural’,
uma permissdo para curtir o ‘barato da morte’ e matar o marasmo da infancia pés-
moderna. A violéncia virtual é uma violéncia abstrata que remove a brutalidade das
consequiéncias da vida real. Algumas criancas imitam as acGes dos personagens
interativos, ainda que entendam bem a fantasia dos jogos e videos .... (pp. 41-42).

Tal violéncia, agressividade e competitividade imposta, em tais pedagogias,
corroboram no sentido de ditar o lugar do masculino. Portanto, ha que pensar na forma como
somos constituidos como homens e mulheres. Assumimo-nos como tal ndo apenas por
mecanismos de repreensdo e de censura, mas também, por meio de préticas e relagcBes que
instituem gestos, maneiras de ser e estar no mundo, modos de falar e de agir, condutas e
posturas adequadas (Louro, 1997).

Quanto aos jogos praticados pelas meninas, dos sete indicados, trés referem-se ao
reforco do estereotipo de género feminino (a boneca Barbie cuidando do visual do seu carro,
fazendo compras, fazendo limpeza de pele, maquiando-se; a galinha cuidando do ninho e da
ninhada; a Elsa — do filme Frozen — com suas peripécias com o gelo e um jogo com atividades

de cunho educativo); um jogo de andar de skate, reforcando a ideia de aventura; um de

violéncia em que um macaco mata seus oponentes. Curiosamente, a menina que disse jogar o
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jogo violento do macaco, afirmou que 0 jogo € um jogo para meninos, ou seja, assume que esta
invadindo um universo que ndo lhe pertence, embora goste do que faz.

Da mesma forma, constatamos que os jogos voltados para as meninas ndo fogem do
padrdo destinado ao que se espera da menina/mulher: a confinagcdo ao espaco doméstico, o
empenho em atingir ideais da maternidade e do matriménio e a valorizagdo e os cuidados
estéticos com o corpo e com a beleza e um jogo que apresenta uma tendéncia a atuacao
pedagdgica, profissdo designada ao sexo feminino. Embora com duas delas preferindo jogos
mais violentos, o que prevalece é o que esta em vigor hé séculos.

Assim, também quanto a este artefato — 0s jogos — vemos que a menina/mulher esta
reservado o lugar ja pré-definido do feminino e o papel que a seu género foi atribuido: o espaco
domeéstico, a responsabilidade natural da proliferacdo bioldgica e, por tradicdo da cultura, a

reproducdo social da forca de trabalho.

Mulheres sdo coragdo, homens sdo cabeca, racionalidade, elementos
determinantes da supremacia masculina, concretizada no exercicio de atividades
administrativas e de mando, e da subordinacao feminina simbolizada pelo desempenho
de atividades de pouca visibilidade, escondidas no recesso do lar. (Soares, 2013, p. 82).
Ora, estamos no século XXI, na era da tecnologia digital em que filmes sdo

transformados em jogos e jogos sdo transformados em filmes. Num momento em que, se
olhamos para o seculo passado, veremos que, em 1992 a industria do videogame abocanhou
5,3 bilhdes de dolares, ou seja, mais dinheiro que toda a venda de ingressos de cinema no
mesmo periodo (Provenzo, 2001). Contudo, se olharmos mais para o passado, para 0 ano de

1859, veremos de forma subliminar, nos contetidos dos diferentes artefatos de hoje, o que

estava presente na obra — A Mulher - de Michelet, j& mencionada por nos neste texto:

Se deixarmos a menina escolher os brinquedos, ela escolhera certamente
miniaturas de utensilios de cozinha e de casa. E um instinto natural, o pressentimento
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de um dever que a mulher terd de cumprir. A mulher deve alimentar o homem...

[destaques do autor] (Felipe, 2000, p. 116).

Filmes, novelas, desenhos, musicas e jogos, além de tantas outras, sdo estratégias
pedagogicas que educam, instruem, produzem diferentes conhecimentos, indicando modos de
proceder e construir verdades (Giroux & MacLaren, 1995). Como pesquisadoras, com o intuito
de desvendar os marcadores de conduta e indicadores de posicionamentos, estudamos,
investigamos as estratégias de linguagens, escolhemos os temas, selecionamos imagens e cenas
em cada um desses produtos. Buscamos a apropriacdo das artimanhas pedagégicas a fim de
compreendé-las e verificarmos seu alcance na formagéo das identidades de nossos/as alunos/as
de cinco/seis anos, bem como seus determinantes que possam marcar as formas sexistas e
estereotipadas de feminilidades e masculinidades.

Verificamos nessas pedagogias que o poder é difundido e organizado. Andrade (2008)
nos coloca que o “poder em Foucault funciona como um organizador de sistemas de
classificacdo sociais, culturais, politicos e econdmicos ajudando cada um e cada uma a ocupar
seus devidos lugares nas representacdes sociais e culturais que estdo em jogo.” (p. 109). Assim,
devemos lancar um olhar atento e critico para tais aparatos que séo produzidos nessas relacdes

de poder e que acabam por governar as praticas de significacdo e ser tomadas como verdade.

6.2.2 Sexualizacao da crianga em funcéo da exposi¢ao as midias

Desde h& muito tempo a crianca é considerada um ser desprovido de sexualidade. Seja
no ambiente doméstico ou escolar, tratar da tematica sexualidade constitui-se num tabu. Cada
um dos atores envolvidos prefere silenciar, reiterando o entendimento de uma infancia
essencialmente ingénua e de que as criangas precisam ser preservadas através de diferentes
dispositivos silenciadores, em especial quando se trata de manifestaces de cunho sexual. E

pertinente a colocacdo de Santomé (2012) que, sobre este aspecto, assevera a observancia de:
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Um notavel grau de sentimentalismo por parte das pessoas adultas como
resultado de um afé por colocar a infancia em um mundo paradisiaco. Costuma-se
contemplar as pessoas nessa fase de desenvolvimento como: ingénuas, inocentes,
desvalidas, etc., e, portanto, sem maiores preocupacoes, interesses e desejos. (p. 159).

Tais representacdes de pureza e de ingenuidade infantis, entretanto, tém coexistido com
outras imagens de criancas altamente erotizadas, especialmente em referéncia as meninas
(Felipe, 2010). A erotizacdo dos corpos que vem ocorrendo através da TV, do cinema e demais
recursos midiaticos — mais recentemente pela Internet — como ja mencionamos, produzem
efeitos na construcdo das identidades de género e identidades sexuais das criangas,
especialmente em relacdo as meninas.

Cientes de que corpo, género e sexualidade estdo presentes em todas as fases da vida,
incluindo a infancia, e em todas as interacGes, sejam escolares ou nao, essas imagens e
mensagens a que tém acesso influenciam sua maneira de ser, de viver e de se projetar no
mundo.

Figueiredo et. al. (2009) afirmam que o bombardeio de contetdos e mensagens, dos
meios midiaticos, estimula um excesso de erotizacdo, que a crianca ndao tem condicBes de
assimilar de forma adequada e precisa, ocasionando mudangas profundas no seu
comportamento. Ela tem uma sexualidade com caracteristicas diferentes da do adulto, pois
“ainda ndo organizou todos aqueles impulsos e impressdes eroticas dispersas, num todo
coerente. SO aos poucos ela vai organizar seu erotismo na dire¢do da genitalidade, isto €, na
relagdo sexual propriamente dita (Thorstensen, 1999, p. 2). Neste sentido, vale ressaltar que a
midia, nessa sociedade consumista, norteia de algum modo pensamentos, comportamentos e
condutas.

Acerca de nossa pesquisa, gostariamos de ressaltar que, durante as atividades, pudemos

perceber de forma gritante, a questdo dos estereo6tipos relacionados as feminilidades e
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masculinidades a partir da exposicdo as midias. No tocante a outros reflexos de sexualidade,
como a adultizacédo e a erotizacdo precoce das criangas, pudemos observar em alguns poucos
momentos de conversa com as criangas e durante a atividade da danga. Entretanto, valemo-nos
de muitas falas da professora Jalia para enriquecer nossos dados, ja que a mesma relatou, em
momentos da entrevista, 0 que tem vivenciado sobre essa questdo durante todo o ano letivo.
Foram muitas as ocasides, segundo a docente, que presenciou as criancas, ou melhor dizendo,
as meninas, em ocorréncias de simulacdo de atos de namoro, com beijos, abracos e situagoes

de dormir junto.

Professora Julia: E assim, é brincar de namorados.... Entdo eu sempre chamo: “Ai, por
que é que esté brincando disso?” A4 resposta é: “Eu vi na novela, eu vi no filme.” 4s vezes vé
o pai e a mde “beijando”, entdo eles querem beijar também. EnNtao eu falo que tem que ser
grannnde [énfase] para namorar, que ndo é assim. Tenho que levar por esse lado, ndo é?

Porque se a gente deixa, também, a gente perde o controle, porgue eles querem so brincar de

namorado, chega uma hora. Mas eles tém essa curiosidade. Eles pegam os fantoches e ja

pdem para beijar [risos].

O acesso das criangas quase que irrestrito aos meios de comunicacdo de massa,
especialmente a televisdo, expde tal publico a conteddos que exploram, cada vez mais, a
sexualidade, especialmente para estimular o consumo. Com tal intuito, existe um abuso da
imagem, especialmente a da mulher, mostrando uma sensualidade apelativa e de forma
descontextualizada. N&o é de se causar espanto que, tamanha exposi¢do, como ja vimos, cause
nas criangas muita curiosidade e, se ndo trabalhada, pode gerar confusdes no tocante a

sexualidade.
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Existe uma percepgdo da professora quanto as manifestagdes em suas alunas. Sua fala
denota que ela observa e intervém de modo a apontar ao grupo que tais condutas devem
acontecer noutra fase da vida. Ja mencionamos neste trabalho que a professora ndo se sente
preparada para trabalhar a sexualidade em sala de aula, j& que ndo teve nenhuma formacéo para
tanto, entdo, faz o que acredita ser o certo.

Walkerdine (1999) nos traz que estudos da cultura popular tém ignorado as criangas
pequenas e, quanto a sexualidade e a erotizagao das meninas, os estudos miram as adolescentes,
pois descrever as pequenas como erotizadas envolve a entrada em uma seara muito dificil e
considerada como um tabu. Infere ainda que o feminismo tem abordado pouco as meninas
pequenas, exceto quando o foco dos estudos € a socializacdo e a estereotipizacdo dos papéis
sexuais.

As principais preocupacdes relacionadas a sexualidade infantil, na atualidade, segundo
Landini (2000), estdo diretamente relacionadas a exploracdo sexual da crianca, de formas
diversas como: abuso, prostituicdo, pedofilia, pornografia, estupro, incesto, etc. Sdo temas que
obviamente instigam as instancias que buscam entender tais fendmenos e sobre eles
produzirem novos saberes, bem como também aquelas que se dedicam a elaboragdo e
cumprimento de leis de protecdo a infancia e a juventude (Felipe & Guizzo, 2003).

Nosso olhar volta-se para as meninas, pois, segundo a professora, sua observancia em
uma erotizacgao precoce recai sobre elas, ja que, quanto aos meninos, a percep¢ao relaciona-se

fundamentalmente aos esteredtipos do papel masculino:

Professora Julia: .... eu percebo neles mais aquela coisa do super-heroi, né? De querer
ter poderes para salvar, a gente percebe isso. .... Os meninos nao apresentam uma erotizacao.
Vocé ndo vé. Entdo... se eles tém os ténis, sdo os ténis do Batman, do Homem Aranha.... é

mais essa coisa de super-herdi. Nao € um adulto em miniatura, ndo é. Sao coisas de criancas,
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mesmo.... 0 adulto n&o vai usar uma roupa de super-herdi. E mais do universo da crianca.

Mas a menina ndo [énfase no néo, referindo-se a comportamentos que ndo sdo propriamente

de criangas].

No caso dos comportamentos erotizados, apresentados pelas meninas, poderiamos dizer
que h& uma intrusdo da sexualidade adulta no inocente mundo da infancia. Ou poderiamos
deduzir que com cinco/seis anos isso ndo é tdo importante, pois as meninas sdo incapazes de

entendé-la? (Walkerdine, 1999).

Professora Jalia: Sim, desde o comego. Na primeira semana, eu tive uma aluninha que
estava querendo brincar de namorado. Entéo, estava deitadinha e deitou perto da outra
abracando.... "Vocés estdo brincando de qué?” “Ahhh, “tamo” brincando de namorado”...e
ja “faz” aquela cara. Falo: “Ahhh, mas por que vocés estdo brincando de namorado?”
“Ahhh”.... Entdo eles ndo sabem explicar. Mas, vocés viram onde?” “Ahhh, tia! Vimos na

novela!” Ou viu no filme, ou viu o irmao mais velho.

Walkerdine (1999) argumenta que a cultura faz transitar as fantasias adultas e gera uma
transformacdo na medida em que projeta sobre a crianca linguagem adulta do desejo. Coloca
que esse € um fendmeno complexo, uma vez que carrega tanto o desejo sexual do adulto, como

as fantasias complexas das meninas.

Assim, a questdo da fantasia e da erotizacdo de meninas pequenas no interior da
cultura se torna um fenémeno complexo no qual as fantasias culturais, as fantasias dos
pais e as fantasias edipicas das menininhas se mesclam e recebem uma forma cultural
que as modela. (Walkerdine, 1999, p. 85).
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Contudo, a sexualidade infantil € um assunto, conforme ja mencionamos, que consiste
em um tabu na sociedade. Sobre ele ainda paira um segredo. Porém, no contexto escolar, as
evidéncias nos mostram que as criangas utilizam estratégias para vivenciarem a descoberta de
seus prazeres e desejos em torno da sexualidade, ja que o tema é comumente tratado como um
segredo, que s6 sera revelado erroneamente no momento entendido por muitos como adequado,

ou seja, quando eles /elas forem ja crescidos.

Professora Julia: Eu falei: “Do que é que vocés estdo brincando? ”.... Ai elas ja fazem

aquela cara...no fundo sabem gue ndo é para falar, ndo é? Que nao é para falar que estao

brincando de namorado... eles sabem gue ndo é pra brincar disso...a gente sente, assim:

“Ahhh, tia!!” Eles ficam...

Os relatos da docente nos remetem as considera¢fes de Foucault (2003) sobre a questdo
do sexo e do segredo em que ele postula que “o que é proprio das sociedades modernas ndo é
terem condenado 0 sexo a permanecer na obscuridade, mas sim, o terem-se devotado a falar

dele sempre, valorizando-o como segredo.” (p. 36). A docente, em outra fala, reitera:

Professora Julia: Entdo...a gente ja percebe, e muito, a malicia em alguns ja.... falam

alguma coisa ja...aquele duplo sentido na maneira de falar, ndo é? Logico que € meio velado.

Na frente da professora eles ndo falam, mas a hora que eles estdo brincando ai, distraidos, e

vocé “ta” passando e eles acham gue vocé ndo ta ouvindo, ndo é? Eles acabam se soltando

als.

Devemos considerar que as expressivas transformacdes que ocorreram nas ultimas

décadas, no ambito politico, econdmico, social e cultural, associadas ao acesso das criancas as
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informacoes sobre 0 mundo adulto, especialmente através dos meios de comunicacao de massa
e a Internet, tém atingido de forma dréstica as vivéncias infantis, ocasionando uma crise na
infancia contemporanea (Steinberg, 1997; Postman, 1999).

E oportuno destacarmos aqui que o préprio desenvolvimento do conceito de infancia
coincidiu com grande quantidade de segredos que a sociedade colecionou para com as criangas:
diferentes tipos de segredos: sobre dinheiro, violéncia, doencas, e também sobre relagdes

sexuais, morte e relagdes sociais. Os segredos culturais passaram a ser

. uma das caracteristicas distintivas da idade adulta, de forma que, até
recentemente, uma das diferencas importantes entre a crianca e o adulto residia no fato
de os adultos estarem de posse da informacdo que ndo era considerada adequada para
as criangas. (Postman, 1999, p. 63).

O predito autor nos coloca que o inicio do fim da infancia ocorreu com a invengéo do
telégrafo. Tal inovacdo desencadeou um processo de informacgdes que, com o tempo, foi
disponibilizado para as criancas. Além disso, alterou o tipo de informacéao a que elas passaram
a ter acesso, sua quantidade, qualidade, sequéncia e circunstancias que seriam vivenciadas.
Segundo ele, as inUmeras invengdes que disseminaram a comunicagdo em massa - a prensa
rotativa, a maquina fotografica, o telefone, o fondgrafo, o cinema, o radio, a televisdo
[acrescentamos a lista a Internet] - fez emergir um mundo simbolico de estampas, desenhos,
cartazes e anuncios.

Segundo Muniz (2004), com o advento da era industrial, a producdo em massa e a
necessidade do aumento do consumo dos bens produzidos fez com que as técnicas publicitarias
fossem se aperfeicoando, passando a ter imagens cada vez mais persuasivas em suas
mensagens.

A imagem produzida em massa mudou a forma da informacéo. A imagem veiculada de

um individuo passa a ser mais importante que o0s seus propdsitos, sendo produto visto de
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imediato, mais importante que sua qualidade. Postman (1999) problematiza a questdo ja que as
invencdes citadas, em seu conjunto, como "as revolucdes eletrénica e gréafica, representaram
um desordenado, mas poderoso ataque a linguagem e a leitura, uma reelaboracdo do mundo
das idéias em icones e imagens com a velocidade da luz." (p. 87). A linguagem transmitida
pela televisdo € muito importante, mas a imagem governa a consciéncia do telespectador e
detém significados primordiais e agugam maior atencéo.

Postman (1999) exorta que as fronteiras que separam o mundo adulto do mundo das
criancgas sao quase inexistentes e que se nota a presenca de criancas "adultizadas", mas também
de adultos "infantilizados". Tais situacdes, segundo ele, permitem-nos que indaguemos sobre
a ocorréncia de um processo de desaparecimento da infancia. Argumenta que nédo se observa
mais com intensidade as marcas que separam o mundo adulto do mundo infantil e que situactes
como altos indices de criminalidade do publico infanto-juvenil, erotizacdo precoce, os tipos de
vestimenta, o comportamento e a linguagem usada pelas criancas sdo indicios de que as
caracteristicas da infancia da atualidade ja ndo correspondem aquelas dos séculos anteriores.

Condizente com as proposi¢cdes de Postman (1999), a professora entrevistada nos
coloca suas percepgdes acerca das mudancas comportamentais, no tocante as manifestagdes de
cunho sexual, dos/as alunos/as ao longo dos anos em que ministra suas aulas na Educacgéo
Infantil. A pedagoga relata-nos uma situagdo em que os alunos manifestam a “vergonha”
perante uma ocorréncia que outrora ndo ocorria. Tal fato chamou sua atencdo de forma a
afirmar a existéncia de novas posturas infantis em que se poderiam denotar a “perda” da

inocéncia.

Professora Julia: Até tive uma experiéncia, a gente esté falando e eu lembrei. Quando
chegaram as camisetas da formatura, eu... eles sdo pequenos, entdo... muito tranquilo, néo é?

Fui chamando para ver se [as camisetas] serviam. [Estavam todos na mesma sala] Chamei os
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meninos... vem Fulano... tira-pde, tira-pde.... [as camisetas] pra ver se serviam. A hora

[énfase] que eu fui chamar as meninas, e fui fazer a mesma coisa [énfase]... elas se escondiam.

Elas ndo tém seios, elas ndo tém nada. E os meninos jé .... [indicacdo de suspense], ndo é?

Pareciam... [enquanto falava, a professora arregalava os olhos, simulando atitude dos meninos]
Enquanto os meninos estavam tirando [as camisetas], as meninas fizeram as atividades

tranquilamente... na hora que inverteram os papéis, 0s_meninos tinham a curiosidade de

olhar...sem ter nada (para olhar). Nao tinha nada para eles verem de diferente! [énfase]

Porque € a mesma coisa, ndo €? Mudou... nessa idade o qué? O cabelo que diferencia, porque
se ndo tivesse... mas ndo tem [nada de diferente] .... Algumas meninas ja de top. Algumas: “Tia,

“to” de top! ” E eu: “Mas tem peito ai, embaixo desse top?” Ai elas ddo aguela [énfase]

risadinha [risos].

Quando a professora conta tal episodio e diz que estranhou as meninas, tdo pequeninas,
usando top, perguntamos a ela se as criangas ja tinham prévio conhecimento de que iriam

experimentar as roupas com intuito de descobrir se 0 uso do top foi ocasional para a data.

Professora Jalia: Nao foi planejado, ndo! J& usam, ja gostam. A que estava de top era
a Rose e acho que a Felicia, a que ¢ “pequetiquinha” [referindo-se a altura da crianca]. Mas a
Rose tem irmazinha mais velha, que ja esta na escola [de ensino fundamental] e que ja precisa
usar um topinho porque ja esta comegando a aparecer o seio. Entdo, talvez queira usar porque

a irma usa, mas a outra ndo! E a mais miudinha que a gente tem. Ela ndo tem nada [énfase]!

Um_corpinho _de crianca, mesmo. Entdo, eles ficaram... [énfase - referindo-se ao

comportamento ouri¢cado dos meninos]. Ai eu fiquei brava: “O que € que estdo olhando aqui?

Que ndo tem nada para ver! Todo mundo fazendo atividade!” E elas guerendo se esconder,

com vergonha [énfase], sabe? E quando eu dei aula Ia.... Acho gue h& uns sete anos atras,
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trocavam tranquilamente: “Vamos ao parque! ” Tirava todo mundo [a roupa],_ficava todo

mundo de calcinha e cueca e ndo tinha nada disso, [énfase]_ndo é?

Indagamaos a professora se as demais turmas, dos anos anteriores, que ndo apresentaram

esse tipo de comportamento, tinham a mesma faixa etaria.

Professora Julia: Nesta mesma faixa etaria. Eu me surpreendi. Falei: “Gente, mas eu

sempre fiz isso [énfase]! Quando eu dei aula: “Vamos tirar ! Entdo ja tiravam! Ficavam de

cueca, calcinha! Todo mundo ia trocando. E ndo tinha problema nenhum_ A ndo ser: “4

cueca dele é rosa... essas_coisas_normais, mas de guerer se esconder [énfase], de ter

vergonha... esse pudor com o corpo, ndo! Nao tem um porgué [énfase com certa indignacaol].

Mas esse ano eu percebi isso aqui. Interessante. E ai elas ficavam: “Ai, tia, eu ndo quero

experimentar aqui [na frente deles]. Falei: “Pode tirar essa blusa”! Ai eu ficava meio na

frente, porgue elas ficavam meio constrangidas, ndo é? Ai falei: “Ah...entdo vamos la. “Tirei

elas de 14 porque elas ficaram incomodadas, entdo! Ja que estavam ... é dificil também vocé

ficar for¢cando, né? Porque acho que ai é mais prejudicial.

Interessante a colocacdo da professora acerca de seu procedimento posterior, quando
novamente precisou realizar trocas de camisetas nas criangas, a propria docente ja organizou
um espaco privativo para que a troca ocorresse. Desse modo, ja refor¢cou de modo a naturalizar

0 Novo comportamento percebido.

Professora Julia: Eu ndo estava vendo nada, realmente nada, mas a partir do momento

que que elas se incomodaram e eles se interessaram... Surgiu uma situacdo nova, ai, hao é?

Ai quando a gente foi tirar foto para a formatura, eles também vieram de uniforme e a gente
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colocou [a camiseta da formatura] aqui. Ai_eu ja sabia, ndo €? Porgue ja tinha

experimentado... Entdo: “Meninos, sentem_ali no corredor!” Fechamos a porta [da sala

onde as meninas entraram],_as _meninas_trocam.” Depois trocaram [de local]: “Meninas

sentem no corredor e oS meninos trocam.” Para ndo fazer diferenga, assim, porque...

[fisionomia de duvida].

Considerando o contexto posto pela docente, reiteramos aqui algumas alegagdes acerca
da sexualidade feitas por Louro (1997). Esta nos traz apontamentos de Weeks (1993) em

relacdo a sexualidade. O autor mencionado

Afirma iniimeras vezes que a ‘sexualidade tem tanto a ver com as palavras, as
imagens, o ritual e a fantasia como com o corpo’. Compartilhando da posi¢do de muitos

outros estudiosos e estudiosas, ele fala da impossibilidade de se “compreender a

sexualidade observando apenas 0s seus componentes naturais .... esses ganham sentido

através de processos inconscientes e formas culturais.” [destaque do autor] (Weeks,

1993, p. 6 citado por Louro, 1997, p. 26).

Ou seja, nada ha de essencialmente natural nesse terreno. E através de processos
culturais que se define o que é natural, a comecar pela propria concepg¢éo de corpo. A autora
ainda afirma que Foucault (1998) foi capaz de escrever a Historia da Sexualidade, a partir da
compreensdo de que esta é uma “invengdo social”, ou seja, ela se constitui a partir de inUmeros
discursos sobre o sexo, sejam estes de diferentes ambitos: regulatorios, normativos, que
instauram saberes e produzem verdades. Reiteramos aqui que os discursos compreendem o dito

e 0 ndo dito. No caso de nossas criancas investigadas, impera o ndo dito.

A professora demonstra sua inquietacéo para a reacdo das criancas:

Professora Julia: Porgue elas estdo agindo assim? Nao tem um motivo. Nao tem um

corpo gue chame a atencdo do outro, ndo tem nada para esconder ali, porque eles sdo muito
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iguais nessa idade, ndo é? Tanto menino quanto menina. Nao iam tirar a parte de baixo [das

roupas] porque ai a gente podia falar...ndo é? Ai!!! Mas ndo tem o 6rgdo sexual masculino

ou feminino. Era sé a camisetinha. Ndo tinha nada demais. Mas como eles reagiram dessa

maneira! [énfase]

Perguntamos a docente se ela via, nesse ocorrido, um indicio de adultizacdo precoce

nos alunos.

Professora Jalia: Eu acredito que sim. Porque ndo tem motivo. Nenhum .... Entdo por
qué? Por que saber que ndo é para tirar a roupa na frente do menino? Por qué? O gue é que

se faz tirando a roupa? A principio, nessa idade, era pra saber que era para tirar a roupa

para tomar banho, ndo é? [risos]. Tirar a roupa para tomar banho, quando sujou... sem

problema nenhum, sem maiores problemas, ndo €? Entdo qual 0 motivo dessa preocupacao?

De ndo querer que 0 menino veja... que ndo tem nada para ver. N&o querer que olhem.

Entdo.... E da parte dos meninos tambhém? Esse interesse é esse de ficar “Ha?” Fazendo

gracinha, sabe? Elas ficaram mais irritadas ainda [risos].

O processo de sexualizagéo refletido nas atitudes um tanto erotizadas das criancas foi

notado pela professora também no momento da danga:

Professora Jilia: E toda sensual [referindo-se as meninas, durante a danca]. Os

meninos...[também] Comportamentos que imitam um ato sexual, mesmo, na verdade. Parece

mais uma danca do acasalamento, ndo €? [risos].
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A essa altura, a professora infere que as criangas se sentiram a vontade, durante a danga,
por isso demonstraram seus comportamentos. Sdo elementos que ndo sdo notados numa
situacdo de atividade dirigida, de imediato, ja que as criancas parecem que sabem que ndo
devem externar algumas coisas sobre a sexualidade, mas devem se calar. A docente constata
que as criancas provavelmente ja foram reprimidas em alguma situacdo analoga e por isso

silenciam, praticam os atos em situagdo de brincadeiras, mas de forma dissimulada, escondida.

Professora Julia: N&o aparece tanto [na fala], ndo é? E.... eu percebo isso também...

Muitas vezes eles sabem o que eles tém que falar, ndo é? E comeca de pequeno. Entdo, por

exemplo, se eles estdo brincando: “De que VOCés estdo brincando?” “Ah, tia, é de mamde

filhinha... entdo eles sabem o que falar... parece que € ...[inato] nasce com a gente. Ja nascem

com _esse chip ai de saber: ndo, isso eu ndo posso falar. E quem falou [isso a eles]?

Provavelmente alguma reacdo que ja tiveram por parte de professor ou em casa. Eles ja

sabem que eles ndo podem falar [assuntos que envolvam a sexualidade].

Mesmo no século XXI, com as criangas tendo acesso quase irrestrito aos contetdos dos
meios de comunicacdo em massa, muitas vezes, improprios a elas, vivemos num cenario em
que o siléncio sobre a sexualidade continua ainda sendo condicao necessaria a educagédo. Tais
restricdes impdem aos/as pequenos/as uma “vontade de saber” (Foucault, 2003) e um desejo
de experimentar determinadas sensacdes a partir de seus corpos.

Dificil afirmar que a infancia, conforme apregoa Postman (1999), € uma categoria em
desaparecimento, mas, com certeza, as criangas estdo com 0s comportamentos bastante
modificados, adultizados, especialmente as meninas, conforme a professora tem notado. Muito
embora, como a docente apontou, ainda os/as pequenos/as acreditem em Papai Noel, querem

ser maiores, querem se parecer com o0s adultos. Fascinam-se com os adornos corporais usados
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pelos adultos com que convivem, obviamente pelo acesso que tém as diferentes mensagens
pedagogicas da midia que, conforme ja dissemos, educam, moldam comportamentos e ditam
formas de ser e de ver o mundo. Abaixo, trechos da fala da professora, em entrevista, com

reflexdes sobre este assunto.

Professora Julia: Entdo, ao mesmo tempo em que eles sdo inocentes e acreditam em

Papai Noel, porque a gente vé, por outro lado eles tém essa maturidade que antigamente

acho que ndo tinha uma crianca de seis anos!

Eu estou s6 ha 10 anos na Educacao e como 0s alunos sdo diferentes hoje do que

guando eu entrei!

A gente percebe nas roupas, ndo é? Elas ndo querem...as meninas mais, eu percebo

isso. Mas nas meninas a gente vé& na roupa... é visivel. Muitas ndo querer vir [a escola] de
uniforme. Por que vocé ndo quer vir de uniforme? “Porque é feio, tia!” E com que roupa vocé

quer vir? Entéo [elas] vém com a sandalinha de salto, vém com uma calca leaging toda

estampadinha, roupinhas assim... [como] uma mocal! Muitas vezes. Vem com blusa aberta

nas costas. Ai vai fazer (aulas) de Educacdo Fisica e essa blusa cai [risos] ...entdo acaba
trazendo até transtorno, ndo é? Entéo, assim.... ttm muitas criancas que s6 vém de uniforme
quando é dia de passeio... porque ndao quer vir com aquela roupa ‘“feia” [referindo-se ao
uniforme escolar] na escola.

Elas querem vir com o cabelo arrumado, de batom. Ent&o.... assim.... séo preocupacdes

de criancas maiores, muitas vezes... Mas isso eu percebo mais nas meninas.

Fazer consideracdes sobre o corpo implica considerar que ndo é possivel se restringir a
sua materialidade, mas olhar também seu entorno. Mais que musculos, 0ss0s, visceras, reflexos

e sensacdes, 0 corpo:
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.... éaroupa e 0s acessorios que o0 adornam, as intervencdes que nele se operam,

a imagem que dele se produz, as maquinas que nele se acoplam, os sentidos que nele

se incorporam, os siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se exibem, a

educacdo de seus gestos... enfim, € um sem limite de possibilidades, sempre
reinventadas e a serem descobertas. (Goellner, 2010, p. 29).

Tal “sem limite de possibilidades” é observado pelas criangas, especialmente pelas

meninas, por meio das diferentes instancias sociais a quem tém acesso, especialmente por meio

das midias que produzem um poderoso efeito de verdade. Indagamos, pela reincidéncia das

ocorréncias envolvendo a montagem do corpo das meninas retratada pela docente, se a escola

coloca alguma proibicdo ao uso da maquiagem.

Professora Julia: E ... elas ndo podem trazer. Mas assim mesmo algumas trazem
escondido na mochila. Vai ao banheiro e volta de batom [risos]. Ou quer passar o batom pra
ficar bonita, ndo é? Entdo vai tirar a foto de Natal [para a formatura. As 5%:s etapas fazem
foto que sdo entregues como lembranca da finalizacdo desta etapa da Educagdo Basica], a
moca [fotdgrafa] traz um brilho [para as meninas passarem] S6 uma n&o quis batom. Perguntei:

“Quer passar batom?” Todas: “Claaaro! ” [énfase] elas falam, ndo é? [risos].

Ha uma constante dualidade no que cada instituicdo apregoa quanto ao governo dos
corpos: a midia dita as normas segundo seus padrdes, a escola as nega e as proibe, a0 menos
naquele espaco.

Questionamos se € comum virem maquiadas de casa apesar dos impedimentos da escola

acerca do uso de maquiagens:
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Professora Jalia: Elas vém [énfase] ... as vezes vém de sombra. As vezes vém de

batom. A Verdnica vem de batom e, as vezes, de sombra. Uma vez, fomos passear e ela veio
toda “emperiquitada” gue eu tive que tirar um pouco. Falei: “Mas esti demais [énfase]. Fica
feiol N@o pode passar tanto, assim!”. Mas ela quis passar. Entéo, ai, na outra vez que foi
passear eu falei: “Ah... Nao pode passar aquela maquiagem muito forte! S6 um batonzinho
[risos].” Porque ficou demais! A Rose gosta bastante. As vezes, ela vem de sombra ..., mas
batom elas gostam. Tém varias menininhas que acabam vindo de batom .... Muitas acabam
vindo. Entdo sempre vém com uma tranca, cabelo arrumadinho, ndo é? Querem vir, sempre,

todas ajeitadinhas [risos].

A professora coloca, em seguida, o fascinio que algumas alunas tém sobre suas unhas

pintadas, a cada semana, com um adorno diferente.

Professora Julia: E sobre as unhas? Elas adoram pintar e ver o gue faco nas minhas.

Ficam doidas para ver. Tenho uma aluna que todas as segundas-feiras ela vem e fala: “Tia,

deixa eu ver suas unhas, de que cor vocé pintou? Nossa! Que lindo! ” E me mostra como pintou

as dela [risos].

S4o montagens corporais que vao sendo internalizadas pelas criancas a partir de suas
condutas e vivéncias. Goellner (2010) coloca que o corpo é também a linguagem, ou seja,
aquilo que dele se diz. Ela cria o existente, nomeia, classifica, define (com (a) normalidades) e
institui, por exemplo, o que é um corpo belo, jovem e saudavel. E também onde se educa,
porque ndo € apenas na escola onde se incorporam diferentes marcas ao corpo. Temos que
considerar as varias pedagogias que circulam: filmes, musicas, revistas, livros, imagens e

propagandas. Sdo espacos pedagdgicos que estdo a ditar normas, regras, posicdes seja pelo que
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expdem ou pelo que ocultam. Assim, dada a centralidade que o corpo assumiu na
contemporaneidade, falar dele implica falar de nossa propria identidade.

Na realidade, em nossa cultura, os corpos traduzem-se no abrigo de nossas identidades,
seja de género, sexual ou de raga. A constante erotizacdo vem instigando os corpos através da
TV, do cinema da musica, dos jornais, das revistas, das propagandas, outdoors, e, mais
recentemente, da Internet. S&o novas modalidades de exploracdo dos corpos e da sexualidade,
num processo de erotizagao que produzem “efeitos significativos na construgao das identidades
de género e identidades sexuais das criancas, especialmente em relacdo as meninas.”
(Walkerdine, 1999, citada por Jane Felipe, 2010, p. 56). As imagens veiculadas nas
propagandas mostram garotinhas atraentes e altamente erotizadas com similaridade a figuras
provenientes da pornografia infantil e ndo a representacdes psicoeducacionais (Felipe, 2010).

A necessidade dessas pequenas mulheres se espelharem em pessoas mais velhas e
buscarem a incorporagédo dessa etapa da vida que Ihe seria posterior ndo passou despercebida
em nossa pesquisa. Ao longo das entrevistas, foi possivel evidenciar tal desejo, o de viver logo
a fase seguinte, a adolescéncia. Notamos especialmente quando discutimos uma cena da novela

Cumplices de um resgate em que falamos sobre as roupas adultizadas da personagem Manuela.

Cena 4: As roupas das meninas

As duas meninas, Isabela e Manuela, encontram-se e comecam a conversar. Na
conversa, Isabela propde a Manuela que ambas troquem de lugar. As vestimentas das duas
meninas seguem o mesmo padrdo de diferenciacdo: Manuela, a personagem boa e meiga, usa
roupas simples, bem claras — blusa simples branca e uma saia rosa com listra lateral branca,
com acessorios bem infantis: tiaras douradas e um pingente de um inseto no pescoco. O

figurino de Isabela, a personagem arrogante e prepotente, segue um padréo adultizado e tem
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tons bem escurecidos, traja casacos de mangas compridas, normalmente usados por adultos,
além de usar o cabelo com longas e grossas mechas na cor roxa, usa um turbante escuro e
acessorios grandes e chamativos como pulseiras e anéis ao longo de quase todos os dedos das
méos e botas de canos longos.

Perguntamos as criancas se gostam de se vestir com roupas indicadas para criangas
como a personagem Isabela ou como a vestimenta de mulheres adultas, como a personagem
Manuela. De um grupo de nove meninas presentes, sete disseram gostar muito das roupas mais
indicadas para adultos. J& entre os meninos, apenas dois de um grupo de cinco, disseram
preferir roupas mais indicadas para adultos. Quando perguntamos as criancas quem deles
gostaria de ser logo um adulto, apenas um menino e uma menina disseram que nao. Os demais
todos desejam ser logo adultos porque julgam que a vida do adulto é melhor que a vida de
crianga.

Para além das propagandas infantis, de forma generalizada, observam-se, na midia,
representacOes de sexualidade do pensamento ocidental. Existe, segundo Silva e Soares (2010),
um atrelamento entre sexualidade e juventude. Juventude e sexualidade sdo categorias sociais
que a midia utiliza como indissociaveis e como centrais em nossa vida. As autoras mencionam
Aries (1986) com suas colocacdes referindo-se ao século XX como sendo o século da
adolescéncia. O autor coloca que, ja no século passado, considerava-se que ser jovem nao é
uma fase da vida em determinada faixa etaria, mas sim um ideal a ser alcancado e, ainda, que
saimos de uma época sem adolescéncia para outra em que a adolescéncia € idade favorita ja

que se deseja chegar logo nela e nela permanecer por longo tempo.
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6.3 O “olhar” da professora: 0 que esta posto no PPP, o papel da escola e a necessidade
formativa

Todos esses elementos evidenciados no tocante a sexualidade das criancas em funcao
da exposicdo aos diferentes recursos midiaticos foram observados pela docente a qual
evidenciou preocupacdo, pois julga que é preciso que a educacdo sexual seja realizada nas
escolas desde esta primeira etapa da Educacao Basica. Entretanto, é preciso que seja realizado
um trabalho anterior — 0 de conscientizacdo aos pais. A docente refere que a familia tem
verdadeira aversdo a que a tematica seja desenvolvida nas escolas, 0 que é ambiguo, em seu
entendimento, j& que, a0 mesmo tempo em que 0s pais se sentem receosos em saber que o tema
sera tratado na instituicdo, deixam seus/suas filhos/as expostos aos diferentes conteddos
midiaticos sem ter a nocao exata do que estdo vendo/vivenciando. Tal restricdo dos pais acaba
intimidando a escola que, por sua vez, também ndo se encontra preparada para tal empreitada.
Devido a tamanha dificuldade, a escola acaba se moldando aos novos padrdes de
comportamento das criangas e, a0 mesmo tempo, naturalizando-os. Tal assertiva comprova-se
pela atitude das professoras em colocar as criancas em salas fechadas para experimentarem as
camisetas ja que 0s meninos agugaram seu interesse em ver as meninas com o busto nu e elas,

por sua vez, envergonharam-se em mostra-los.

Professora Julia: Eu ja mudei, porque eu fiquei com [receio].... porque ai entra ...
[duvida] imagina que chega em casa e fala. Ai a gente fica naquela situacéo. .... Imagina que
Chegam em casa falando: “Ai, mae, tirei a blusa na frente dos meninos!” A gente ndo sabe
como o pai vai reagir também, ndo é? Porque... [davida]. Sabe-se 14 que cabeca, as vezes, a
pessoa la fora tem? Entéo, a gente separou. Ai ficamos aqui dentro, nos duas professoras das

5% etapas: sentamos 0s meninos ali no corredor, as meninas trocaram. Depois invertemos.
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Porque eles ficaram tdo alvorogcados aquele dia que... [fisionomia de duvida sobre o que fazer

- risos].

Perguntamos a docente se ela, em algum momento ao longo do ano, abordou com o0s
pais, em reunido, algum assunto que tenha vivenciado em sala com as criangas, relacionado a
sexualidade, ja que existe este cuidado da escola com o que a familia possa pensar sobre tais

assuntos. A docente afirma que trata somente de assuntos pontuais, quando julga necessario.

Professora Julia: Ndo.... s6 quando aparece alguma situacdo. Acabo falando mais
[pontualmente] para aquele, ndo é? “O, esté fazendo tal coisa, ja conversei que no pode!

Entdo, ja falo mais individualmente.

Em sua fala, a professora externa a necessidade que vé de que 0s pais sejam
conscientizados da necessidade da abordagem da tematica pela escola, pois a conduta familiar,

a seu ver, é ambigua e, a0 mesmo tempo preconceituosa:

Professora Julia: Eu acho importante. E também esclarecer aos pais...e tirar esse tabu,

nao é? Porque as pessoas ouvem essa palavra [sexualidade]_e ja ficam arrepiadas. Pensam

logo em sexo [no ato sexual] na verdade. As pessoas pensam em um outro sentido. E ai... eu
acho interessante que 0s pais se acostumem com esse tema. Que possam prestar mais atengéo

no que esse filho estd ouvindo. Porgue falar de sexo apavora [esse pai], mas, ao_mesmo

tempo, deixa ele [seu/sua filho/a] exposto a tantas [énfase] coisas, tantos perigos.

Entdo, tem esse preconceito, mas ao tempo vocé deixa ele [o/a filho/a] ter acesso a
qualquer tipo de contetido hoje em dia. Entéo fica uma ambiguidade, ndo é? Preocupa ou nao

preocupa? E certo ou ndo é? Entdo, eu acho que vai muito desse preconceito ainda.
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A dificuldade que tanto a escola quanto a familia tém em abordar o tema sexualidade e
0 desconhecimento de ambos sobre o assunto acabam por levar as duas instituicdes ao
silenciamento. E como se, ao se calarem, passassem a se eximir da responsabilidade de tdo
emblematica questdo. Ledo (2009) infere que a escola tem como um de seus objetivos “educar
os alunos para exercerem sua cidadania, ou seja, para aprenderem a conhecer seus direitos, bem
como, seus deveres.” (p. 32), j& que segundo o documento dos Pardmetros Curriculares

Nacionais (PCN):

.... abre a oportunidade para que os alunos aprendam sobre temas normalmente
excluidos e atua propositalmente na formacdo de valores e atitudes do sujeito em
relacdo ao outro, a politica, a economia, ao sexo, a droga, a salde, ao meio ambiente, a
tecnologia, etc. (1997, p. 34).

Reiteramos que esta posto também nos RCNEI (2001) a necessidade de a escola abordar
a tematica da sexualidade, ao longo dos anos, e de forma mais especifica nos dois ultimos anos
da Educacéo Infantil. E preciso constar no PPP da escola essa intencionalidade, ja que este
representa mais do que um documento, sendo um dos meios de viabilizar a escola democratica
para todos e de qualidade social.

A Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, que define as diretrizes curriculares nacionais
gerais para a Educacao Basica, em seu paragrafo terceiro do artigo 43, define que a missdo da
unidade escolar, o papel socioeducativo, artistico, cultural, ambiental, as questdes
de género, etnia e diversidade cultural que compdem as acgdes educativas, a
organizacdo e a gestdo curricular sdo componentes integrantes do projeto politico-

pedagdgico, devendo ser previstas as prioridades institucionais que a identificam,

definindo o conjunto das ac¢des educativas préprias das etapas da Educacdo Basica assumidas,
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de acordo com as especificidades que lhes correspondam, preservando a sua
articulacao sistémica.

H4, conforme j& apontado por nés anteriormente, uma preocupagdo das politicas
publicas quanto ao respeito ao diferente, a inclusdo escolar e a diminuicdo das desigualdades
sociais, com o respeito a diversidade sendo apresentado como desejado (Furlani, 2011).
Contudo, observamos retrocessos no tocante a inser¢do da tematica sexualidade nas escolas
devido aos motivos ja citados ao longo deste trabalho e também ao desconhecimento do assunto
e compreensdes equivocadas sobre alguns termos por parte de muitos de nossos congressistas
e por membros de instituigdes fundamentalistas. Podemos citar, como exemplo, o0 que ocorreu
na elaboragcdo do Plano Nacional de Educacdo e que foi seguido por muitos municipios: a
retirada do termo diversidade sexual e género do corpo dos textos de seus Planos Municipais
de Educacgéo. Tal fato ndo foi diferente na cidade de Araraquara, o que foi mencionado em
publicacdo de jornal eletrénico: “Apods polémica na cidade, com diversas manifestagdes
contrarias, principalmente, de segmentos religiosos, dezesseis vereadores se posicionaram
contra a aprovagdo do Plano e sugeriram ao Executivo a exclusdo do item 8.8 da matéria.”
(Lourenco, 2015, para. 3).

Diante de tudo o que observamos, enquanto supervisora de ensino que SOmos,
avaliamos que orientar a escola a elaborar o seu PPP considerando as normativas postas ndo
garante que a educacao sexual seja inserida em tal documento se ndo houver, anterior a isso,
um trabalho efetivo de formag&o continuada dos agentes que colocardo o PPP em prética. E
preciso clareza e conhecimento sobre os diferentes topicos da tematica, consisténcia nas
justificativas postas em tal documento, bem como no aparato tedrico que venha a subsidiar as
praticas dos profissionais da escola.

Nesse sentido, a docente verbaliza a necessidade de um maior conhecimento sobre o

tema pela escola (e junto aos pais) para que este seja abordado de forma consciente e correta.
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Menciona também sua preocupagdo com relacdo ao provavel abuso que as criancas,
especialmente as meninas, podem sofrer em decorréncia dessa adultizacdo que se visualiza e

dessa sensualidade que as pode expor a algum tipo de violéncia sexual:

Professora Julia: Eu fico arrepiada de pensar, assim, cada vez mais, as meninas,

principalmente, a gente vé ai com roupinhas de adulto, andando na rua sozinhas. E o mundo

de “ponta cabega”, do jeito que esta, eu me preocupo. Eu tenho uma sobrinha de 12 anos e a

gente ndo deixa sair sozinha, a gente fica sempre por perto, [vendo] o que que esta assistindo,

0 que que ndo esta assistindo, “pegando no pé”. E_ uma menina de cinco anos ja faz coisas

gue nao deveriam fazer.

A este respeito Felipe e Guizo (2003) colocam que as imagens infantis veiculadas pela
midia sdo altamente erotizadas e que acabam por ditar o comportamento das meninas. Chamam
esse processo “pedofilizacdo™ da sociedade, na medida em que as meninas, a0 mesmo tempo
em que foram descobertas como mercado consumidor em potencial, sdo também vistas como
objetos a serem consumidos.

A despeito de as meninas ainda “acreditarem em Papai Noel”, nao deixam de atentar
para o investimento midiatico que tem sido feito nos seus corpos, numa erotica infantil, sejam
nas propagandas e/ou nos estilos de ser das personagens de novelas e filmes a que tem acesso
que também buscardo um fim comercial para seus inimeros produtos.

A pedagoga evidencia preocupacédo ao verificar os resultados da pesquisa e alega que
seria importante que os resultados dessa pesquisa fossem apresentados aos pais, como foi
colocado no momento da reunido em que a proposta foi apresentada a eles para analise e

posterior autorizacgao de participagéo. Ela reitera sua inquietude, pois, apesar de serem criangas
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de cinco/seis anos, 0 que vivenciam, mesmo que virtualmente, fica arquivado em algum lugar

no subconsciente dos/as pequenos:

Professora Julia: Eu acredito que seria interessante mostrar o resultado para eles:
“Olhem pais, a gente percebeu isso, isso, .... para que eles se atentem. Porque a hora em que
a gente vé.... Aquele dia da musica, em que a gente viu eles dancando, me levou a pensar:

“Nossa! Meu Deus! O que é que eles estio ouvindo? O que é que eles estio vendo? Entado,

muitas vezes, o pai ndo se atenta a tudo ao que esse filho esta exposto. Ndo sabe como isso

influencia até na personalidade da crianca. Essas mensagens que vao passando e que eles
nem... eles nem param para prestar atencdo na letra, muitas vezes, ndo é? Nao sabem a

mensagem gue estd passando! Mas até que ponto isso nao acaba influenciando, né? Isso fica

guardado em algum lugar. E ai?

A professora, no inicio da entrevista, coloca-nos que jamais participou de formacgéo
sobre a temaética sexualidade ou educacdo sexual, nem na graduacgéo, nem ao longo de seus 10
anos de experiéncia profissional.

Vale mencionarmos que, no ano de 2014, foi realizado um curso de formacao, fruto de
uma parceria entre a UNESP — Araraquara e a Secretaria Municipal de Educacéo, do qual
participamos. O curso, ministrado pela Prof.2 Dra. Andreza Marques de Castro Ledo, intitulado
Formacdo inicial dos profissionais da educacdo em sexualidade e educacdo sexual, foi
oferecido, inicialmente, a equipe técnica da referida secretaria e aos diretores e coordenadores
pedagdgicos das escolas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental em horario de trabalho.
Como tais profissionais foram convidados e ndo convocados a realizar tal curso, tivemos uma

baixa adesdo. Portanto, aqui concluimos que, é necessario um trabalho maior no tocante a
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questdo da sexualidade, bem como no que refere & educacéo sexual. E preciso sensibilizar,
salientar a relevancia da formagéo que embasara as préticas efetivas na escola.

Apesar de, em nenhum momento da realizacdo da pesquisa, termos conceitualizado o
termo sexualidade ou falado sobre educacgéo sexual de forma direta com a docente, a professora
manifestou que tem um entendimento (que outrora ndo tinha) sobre educacdo sexual apds

participar dos diferentes momentos da pesquisa:

Professora Jalia: Educacdo sexual.... a gente j& pensa no sistema reprodutivo, ndo €?
Como é o funcionamento do corpo da crianca, naquele periodo de transicdo da infancia para
a adolescéncia e de maneiras até, mais para frente, de se prevenir de doencas e tudo mais
nesse sentido. Eu ndo entendia a sexualidade nesse sentido diferente que “vocé colocou’ aqui.
Que é aquilo que influencia nas atitudes do dia a dia deles, até o tipo de roupa que querem
usar. A gente, as vezes, esquece esta parte da sexualidade. A gente sabe 0 que €, mas no dia a
dia, quando a gente escuta [a expressdo] educacao sexual a gente pensa s6 na parte biologica,
mesmo. E ndo tanto nessa [parte] comportamental. Entdo, eu entendia dessa maneira a
educacdo sexual a principio: que era aguela disciplina, 1a em Ciéncias, que vocé vai estudar
0 corpo, as mudancas que tem no corpo, as relagdes que tem entre homem e mulher, todo o
sistema reprodutivo, eu entendia mais nesse sentido. Ndo tanto nesse outro que envolve
também o comportamento.

E a sexualidade eu entendo agora que é um “geral”. Tudo é sexualidade, 0s prazeres

gue a gente tem, as escolhas que a gente faz. N&o s6 a sensualidade, muitas vezes, que a

gente acaba confundindo, ndo é? Eu ndo sei se esta certo, mas eu entendi dessa maneira. O

que ele assiste, 0 que isso traz para a “ vidinha” dele, as escolhas que eles fazem, que tipo de

roupa quer usar, que tipo de musica escuta, entdo tudo isso seria sexualidade, que eu entendi

ao longo da sua pesquisa.
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O breve entendimento sobre sexualidade, da professora, a partir de seu olhar nos
diferentes momentos da pesquisa, perpassa pela perspectiva das teorizagdes pos-criticas, como
os Estudos Culturais e os Estudos Feministas aqui apresentados, que busca a superagdo do
aspecto puramente biologizante instituido ao longo dos tempos (exatamente a visao que tinha
a docente anteriormente a pesquisa). Tal aporte teérico parte do entendimento de que cada
sujeito é interpelado por muitas identidades culturais, ou seja, cada pessoa apresenta diferentes
e varios aspectos identitarios. Tais identidades sdo construidas por meio de discursos em
processos que instituem as diferencas (Furlani, 2011).

A citada autora nos coloca que os sujeitos sofrerdo os efeitos das marcas culturais que
Ihes sdo postas, que tratar da educacdo sexual e, portanto, da sexualidade humana, vai além de
abordar as praticas sexuais ou a identidade sexual (orientacio hétero, homo ou bissexual). E
tratar da incorporacdo do conceito de género e, assim, conceber a equidade nas relacdes sociais

entre homens e mulheres. Tais efeitos podem:

.... ser traduzidos em experiéncias concretas de inclusédo, exclusao, legitimidade,
preconceito, normatizagdo, controle, hegemonia, discriminagdo. Os estudos de género
tém mostrado a relacéo social e politica entre muitos marcadores identitarios, entre eles
a articulacdo entre género, orientacdo sexual, raca e classe social. (Furlani, 2011, p. 27).
Investigamos junto a pedagoga se ela ja participara de algum momento de reunido na

escola, seja nos momentos de formacdo continuada ou na elaboracdo do Projeto Politico
Pedagogico, em que se discutira a tematica sexualidade ou a educacao sexual. A docente nos
coloca que ndo, mas que ja houve momentos em que “trocou experiéncia” com esta ou aquela

colega de trabalho sobre algum acontecimento que envolvia alunos e suas manifestacfes de

sexualidade.
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Professora Jalia: Nao me lembro, ndo me recordo [de esse tema fazer parte de alguma
reunido na escola]. O que a gente fala, assim, sdo as trocas entre os professores, as vezes,
sobre a questdo de comportamentos que eles apresentam. As vezes, a gente até fala que [o/a

aluno/a] tem uma sexualidade mais aflorada. Ent&o quer brincar de namorado ou quer ver o

6rgéo do amigo, as vezes. Esse tipo de coisa, porque eles estdo na fase de descobertas, quer
ver entdo se 0 amigo tem [0 6rgdo genital] igual, se é diferente. Entéo, as vezes, quando [a
crianca] tem alguma atitude dessas, a gente tem essa troca: como vocé reage? Como poderia

fazer para ajudar? Vocé reagiu de que maneira? Eu falei assim, assim, assim.... Vocé acha

que esta certo? Entéo, tem essa troca, as vezes, mas Ndo como um tema “oficial” E a troca

que a gente tem no dia a dia com a colega. Quando a gente esta com algum problema mesmo,

com algum tdpico, a gente acaba tendo essa troca para se ajudar, ndo é? Para se orientar, as

vezes, num determinado assunto.

Ao analisarmos o PPP, observamos que a escola elaborou um documento embasado nos
principios e fins e nas finalidades e objetivos para a Educagdo Infantil que constam na
legislacdo vigente, conforme orientacdo posta no roteiro de elaboracdo emitido pela Secretaria
Municipal de Educacdo, muito embora ndo faca nenhuma mencéo direta a Resolucdo n° 1 de
30 de maio de 2012, que estabelece as diretrizes nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos. A proposta tem como norteadora do seu processo educacional a Pedagogia
Histdrico- Critica, sob os preceitos do professor Saviani, e se propde a levar um conhecimento
ao seu alunado com vistas a emancipacdo e a transformacéo politica e social. Ao analisar o
corpo do documento norteador da pratica politica e pedagdgica, observa-se uma proposta de
superacdo da visao assistencialista da escola. O documento refere que ndo cabe mais somente
a mulher o papel da educacdo da crianca. Nesse sentido, ha a mencao das ideias de Arroyo

(1994) de que n3o cabe somente & mulher a reproducéo da infancia, no ambito familiar. E dever
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de toda a sociedade o cuidado com a infancia e ao Estado cabe complementar a familia neste
cuidar. A infancia ndo sé se constitui em sujeitos de direitos, mas como sujeitos publicos e
sociais de direitos.

No corpo do documento existe a referéncia de que ele foi elaborado a partir de
diagndstico da unidade escolar feito pelo grupo de trabalho considerando um olhar voltado para
a escola e também questionario respondido no sistema do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) Interativo. Ou seja, houve consideracgdes da realidade vivenciada no ambito escolar
para a elaboracdo das metas da escola.

Dados importantes foram levantados sobre as familias: estas possuem 40% de maes
trabalhadoras e, dentre estas familias, ha varias composi¢es, inclusive unido homoafetiva.
Observou-se ainda que, por parte dos familiares, hd uma visdo assistencialista da Educacéo
Infantil, constatada pelo alto indice de faltas dos alunos. Tal situacdo aponta que nao existe
uma preocupacgao, por parte dos familiares, com o desenvolvimento cognitivo das criangas que
se da pela realizacdo de atividades numa sequéncia didatica que €, obviamente, prejudicada
pela infrequéncia das criancas. Apontam que existe o entendimento, por parte das familias de
que o processo educativo das criangcas somente se dé no Ensino Fundamental. O documento
aponta que a escola tem certa dificuldade em se relacionar com as familias. Nesse sentido, uma
de suas metas é aproxima-la da comunidade externa. Aumentar o envolvimento e interacao
com as familias, com vistas a uma participacdo mais ativa na escola atraves de uma gestao
democrética.

Outra meta, visando a melhoria do processo ensino e aprendizagem, € aperfeicoar 0s
momentos de formacao continuada dos professores. Usar os Horarios de Trabalho Pedagogicos

Coletivos (HTPCs)? como momentos de discussio e reflexdo da pratica dos/as professores/as.

2 Os Horarios de Trabalhos Pedagdgicos, compondo 30% da jornada dos professores, foram instituidos no
municipio de Araraquara a partir da promulgacéo da Resolucéo n° 3 de 4 de dezembro de 2013, que dispde sobre
a regulamentacéo do horario de trabalho pedagodgico dos docentes que atuam na Educacdo Infantil.



189

Estes/as tém 30% de sua jornada de trabalho destinadas a outras atividades, que ndo com
alunos. Deste percentual, duas horas diarias devem, necessariamente, ser utilizadas para a
formagéo continuada a ser realizada em momentos coletivos do grupo de professores. Ficou
definida ainda, como meta, utilizar estes momentos com vistas a um maior entrosamento dos/as
professores/as com os demais educadores, 0s agentes educacionais, da escola.

Complementando o quadro de metas, a comunidade escolar se propde a diminuir
significativamente o indice de faltas dos alunos e reduzir ao minimo a quantidade de evasdes,
que também séo constatadas como um problema na unidade.

Finalizando a andlise do PPP, verificamos que, apesar de a escola se propor a garantir
aos alunos uma educacéo de qualidade e a igualdade de direitos e oportunidades, respeitando-
se as particularidades de género, raca, credo, condi¢cdo socioeconémica e cultura, ndo existe,
no corpo do documento, nenhuma mencao direta a educacao sexual.

Muito embora a tematica sexualidade ndo conste no curriculo desta unidade
educacional, a professora julga que, por meio de suas falas ao longo do ano, tenha “interferido”
nas nossas pesquisas. A pedagoga considera que algumas falas dos/as alunos/as, bem como
algumas insegurangas em que eles/elas demonstraram ao falar, especialmente sobre as questdes

de género devem-se ao seu trabalho realizado ao longo do ano.

Professora Julia: Eu acho gue eu acabei influenciando na pesquisa porgue eu sempre

falo muito disso. Eu acho que eles tém que...a gente tem que procurar gue eles sejam pessoas

de bem, independentemente de qualquer coisa. Eu falo: “Gente, vocés tém que respeitar o

colega, respeitar o outro, cada um cuidar da sua vida.” .... Entdo eu acho que acaba

influenciando... Entdo _esses momentos _de duvida [das respostas das criangas durante a

pesquisa].... eu fico feliz.
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A docente sup@e que influenciou na pesquisa. Na verdade, verificamos que houve um
trabalho dela anterior a pesquisa, que trouxe conflitos nas criancas no que diz respeito a alguns
estere6tipos de género, como por exemplo, 0 uso da cor rosa e azul, especificamente para este
ou aquele sexo. N&o percebemos, contudo, uma seguranga total nos meninos, pois estes sofrem
grande cobranca social da forma como devem se comportar, muito mais do que as meninas.
Estas ja lidam com mais tranquilidade com alguns assuntos.

Quando a professora trabalhou a questao do género, trabalhou a sexualidade e tentou, a
seu modo, quebrar alguns estere6tipos. Embora a docente tenha, com suas falas, em alguns
momentos, acabado por reforcar as diferencas entre 0s géneros, especialmente no que se refere
ao papel da mulher. Isto se deu quando ela enfatizou que as meninas precisam ser protegidas
pelos meninos e/ou que elas devam ter alguns privilégios por sua condicdo de serem do sexo
feminino, muito embora, ndo visualize que reforga, com tais falas, um posicionamento superior

do homem. Em conversas com os pais, coloca que € preciso “ndo ser machio”:

Professora Julia: Aquilo que a gente vai trabalhando no dia a dia. .... Falo para os pais
também nas reunioes: “Pais, a gente tem que “pegar’ em outras questoes: de comportamento,

ser educado com o outro... ndo ser machao [énfase], ndo €? Essas coisas...

Pondera que trabalhar a educacdo sexual é necessario, porém mais complexo do que
pensava, noutros tempos, ja que outrora tinha a concep¢do que uma educacdo neste assunto
seria mais voltada aos aspectos bioldgicos da sexualidade quando Ihe perguntamos se ela

considera dificil trabalhar a tematica na escola.

Professora Julia: Eu néo sei. Se ficasse s6 naquela questédo que eu falei 14 no comeco,

ndo é? Dessa questdo do corpo, eu acho que nao [seria dificil]. Acho que é mais facil.
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Coloca que trabalhar a educagéo sexual considerando todos os seus aspectos, e ndo so
os bioldgicos, como agora entendeu que é preciso trabalhar, implica considerar tudo aquilo que
o0 professor traz consigo, quanto as suas crencgas, mitos e tabus, enfim, sua cultura, o que é

muito dificil, pois cada um tem a sua.

Professora Julia: A sexualidade nesse sentido mais amplo acaba tendo muito da cultura

da pessoa. Entdo... é dificil vocé ficar brigando porque cada um acha de um jeito, ndo é? E

muitas vezes a gente... também tem a_nossa [énfase] opinido. Entdo acaba sendo um conflito

de interesses, muitas vezes. Entdo acho que é um tema muito dificil, ainda mais sem uma

formacdo gue te oriente certinho. A gente tenta. Na medida do possivel, vai colocando, mas

tem muito do que é a minha concepcédo de certo e errado. No que acredito, o que eu acho.

A professora considerou, no momento da entrevista, pensando sobre isso, que muito do
que trabalhou, refere-se ao que considera certo, ndo garantindo que € o correto. Depende muito
do ponto de vista de quem olha. Ficou insegura em afirmar que trabalhou da forma correta,
pois menciona que algumas feministas poderiam dizer que ela errou ao afirmar que as meninas
deveriam ter prioridade em algumas situacdes como ao ser as primeiras a entrar no énibus, ou
a se servirem na hora da merenda, enfim, o famoso cavalheirismo, que as criancas entenderam

tdo bem o significado e o externaram em diferentes momentos das conversas.

Professora Julia: Até essa questdo, né: Ser cavalheiro ou ndo, que vocé ouviu muitas

vezes. Entdo, eu acho que isso é meu. Porgue eu acho importante. Pode ser que outra

professora ndo ache, ndo é? Entdo a hora gue chegar, no ano gue vem, ndo vale mais nada

disso.
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E. Damas e cavalheiros. “Primeiro as damas, né tia”’? Referindo-se a fala dos alunos.

Eu falo: “Isso mesmo!” Se vao subir no onibus: “Primeiro as damas, né, Tia?” Eu falo: “Isso
mesmo!” Entdo, esse cavalheirismo que, as vezes, a gente ndo tem mais. Que com esse

feminismo, a mulher acabou perdendo também. Mas, que eu acho que € um caminho, uma

maneira de respeito. De respeitar o outro .... Entdo eu sinto muito isso... eles me dao flores...eu

i3]

sinto isso dos meninos mesmo. Os meninos trazem: “Tia, eu peguei isso pra vocé. ”.... uma

flor, entdo isso é gostoso. Entdo eu incentivo essas atitudes de carinho, de respeito, entre eles.

E.... eu acho que é dificil, porque fica solto. Cada um fala o0 que acha certo e o que

valoriza. Se pegar uma professora feminista nunca vai falar isso. Ah...imagina que vai falar

gue 0 homem tem que ser cavalheiro, defender, ajudar, ... vai falar totalmente o contrario.

Ent&o eu acho que vai da concepc¢éo da professora, no caso. Que acaba influenciando na

formacao deles, no comportamento, reforcando um comportamento em detrimento de outro,

0 gue vocé aceita e 0 que vocé ndo aceita. Acho que isso em tudo. Nessa parte da sexualidade

também.

Observamos, pela fala da docente, que os professores, sem a formacao sobre o tema,
sem o trabalho realizado de forma intencional, planejada, ndo tém certeza de estarem agindo
da forma correta, pois ndo tém embasamento tedrico. Ledo (2009) coloca a pertinéncia do
professor trabalhar com sexualidade da forma correta a fim de ndo perpetuar os estigmas e
preconceitos, mas com o intuito de cooperar com o crescimento e amadurecimento do/a aluno/a
envolvendo o aspecto humano. A mesma autora assevera que a caréncia de preparo dos/as

professores/as dificulta a realizacdo da educagéo sexual nas escolas o que, por sua vez:

.... prejudicam o aluno, pois nédo lhe é possibilitado no ambiente escolar um
espaco afavel, em que possa manifestar livremente suas davidas e curiosidades. Além
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disso, este despreparo ainda compromete a propria escola, pois pode se tornar um

espaco propicio para a consolidacédo de preconceitos. (Ledo, 2009, p. 96).

Pelos relatos da professora percebemos que a questdo é emblematica na escola, j& que
muitas situagdes, quando ocorrem, fazem com que os docentes acabem por procurar ajuda com
outras colegas, que podem estar também despreparadas, nos momentos de conversas informais
durante a jornada de trabalho ou sem ajuda, dependendo da situagdo. Notamos ainda que as
atitudes tomadas, frente as diferentes situacbes que ocorrem, ou sdo ignoradas, ou Sao
enfrentadas com base no que cada docente acha ser correto, ou seja, com base nos “achismos”,
sejam eles individuais ou coletivos. N&do obstante, tais questdes ndo apareceram no diagndstico
feito pela comunidade escolar, como assuntos a serem abordados no plano de metas na
elaboracdo do PPP, o que deveria ter ocorrido, ja que as professoras, como foi dito, sentem
dificuldades em trabalhar a questdo e buscam se ajudar, porém de maneira informal.

Faz-se necessario, portanto, um trabalho de formacéo continuada que aborde a tematica
sexualidade para que os docentes trabalhem os diferentes aspectos dela de forma consciente e
seguros. Importante considerar, inclusive, o que trabalhar, quando trabalhar, afinal, tratam-se
de criancas, que absorvem, como esponjas, aquilo que Ihes € passado, como ja mencionado
neste texto, seja para seu bem ou para seu mal. Muito embora exista nos RCNEI (2001) a
previsdo de que se trabalhe a tematica, parece que esse tema ainda é muito dificil de ser
abordado, considerando-se especialmente a falta de formacdo dos professores e a evidente
resisténcia das familias em que o assunto seja tratado.

Figueiro (2006) pondera sobre a sexualidade, como sendo uma das questfes que mais
tem trazido dificuldades, problema e desafios aos educadores em seu cotidiano de ensinar.
Pontua que a forte instigacdo ao sexo e 0 rompimento com valores morais e sexuais, hd muito
estabelecidos e delineados especialmente pela abordagem dada pelos meios de comunicacao,

fazem com que haja uma exacerbacdo nas manifestacdes da sexualidade nos alunos.
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Giddens (1993), citado por Figueird (2006), coloca sobre as véarias transformacdes pelas
quais a sexualidade comegou a passar nas proximidades do final do século XX. Argumenta
que essas transformacgOes afetam a vida das pessoas e as interacOes sociais, especialmente a
relagdo professor-aluno. Esclarece que os alunos muitas vezes, de forma arredia e/ou agressiva,
demonstram aos professores que desejam e precisam ouvir e falar sobre o assunto. Estes, por
sua vez, em sua maioria, ndo tém sabido como tratar da tematica. Enquanto pessoa, ha maioria
dos casos, 0 professor carrega consigo inseguranca, davidas, desconhecimento, medos e tabus
— fruto de sua propria historia e de sua precéria educacdo sexual. Disso resulta uma fonte
duplamente problematica.

Ribeiro (1990) admoesta que a escola normalmente se furta em discutir assuntos
relacionados a sexualidade. Porém, o citado autor nos lembra de que cabe a tal instituicdo
proporcionar o desenvolvimento de seus alunos atenta ao fato de que lida com seres sexuados.

Colocamos sobre a necessidade de a tematica “sexualidade” ser um ponto fundamental
na formacéo continuada dos educadores, 0 que poderia auxiliar a melhora da relacéo professor
aluno.

Constatamos que temos, enquanto supervisora de ensino, um importante papel a
desempenhar na execucdo efetiva da educacao sexual nas escolas. Percebemos que o papel que
vinhamos realizando junto as unidades de ensino quanto a elaboracéo e implementacdo do PPP:
dar orientacGes de cunho legal e normativo; estimular para que a comunidade escolar olhe para
o0 interior de seus muros, detecte suas falhas/lacunas e construa seu plano de metas; reforcar
gue a comunidade ndo pode desconsiderar que deve se pautar numa educacéo voltada para 0s
direitos humanos e realizar visitas periodicas de orientaces e acompanhamento do
cumprimento de suas metas ndo vai garantir que essa educacgdo sexual ocorra. Serd necessario
um trabalho mais efetivo e direcionado na viabilizagdo/implantacdo de um curso sobre

sexualidade voltado, inicialmente aos diretores de escola e, posteriormente aos professores.
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Com a nossa experiéncia, podemos inferir que sera importante um acompanhamento posterior
de forma sistematizada nos trabalhos dos/as diretores, professores/as e demais educadores.
Importante considerar que as demandas das unidades escolares sdo inUmeras e, por isso, tais
propostas podem se perder no cumprimento das demais tarefas do cotidiano, dai a necessidade
da assisténcia posterior.

Considerando nossos estudos e a anterior participacdo no curso de formacdo de
profissionais da educacdo em sexualidade, entendemos ser necessario atentar para as
especificidades de nosso publico alvo: professores da Educacao Infantil.

Temos o resultado desse estudo a nos subsidiar nesta implantagdo. Consideramos
necessaria a apresentacdo deste trabalho, inicialmente a comunidade escolar, sujeitos desta
pesquisa, porém, é um material importante que muito pode contribuir com nosso intento

posteriormente.

Professora Julia: Entdo... acho que tem muita diversidade ai ainda, nesse sentido.

Porque falar em sexualidade .... se ...., muitas vezes, a gente nem sabe direito o gue trabalhar,

entdo... [fisionomia de incerteza].

A partir de nossos estudos, entendemos que os/as professores/as da Educacéo Infantil,
na formacao continuada, precisam: ter clareza, primeiramente, da importancia da formacao na
docéncia; diferenciar os conceitos de sexo e de sexualidade; ter uma nocdo do processo
histdrico pelo qual passou a sexualidade e da construcdo cultural da infancia; entender que a
educacdo sexual ocorre na escola e nos diferentes espagos (pedagogias culturais) e tem
diferentes perspectivas; conhecer o desenvolvimento sexual das criancas de zero a seis anos;

lidar com situacGes que envolvem a sexualidade infantil; ser instrumentalizados para prevenir
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e enfrentar a violéncia sexual contra criangas; ter clareza do papel da familia na educacéo
sexual.

Ressaltamos a importancia atribuida ao espaco escolar pelas familias e pelas criancas e
a valorizacdo do posicionamento da professora frente a conduta de cada um. Muitas vezes,
sendo esta chamada a interferir em comportamentos das criangas em suas casas O que nos
apontou, grande poder de influéncia da professora sobre atitudes dos alunos, grande confianga
na docente por parte das familias, mas pouco controle de algumas destas sobre as atitudes das

criangas.

Professora Julia: Entdo, até uma situacé@o que eu comentei com vocé: Uma irma veio
falar [sobre um menino, um dos alunos da turma]: “Tia, ele esta querendo vir para cima de
mim, e me bater! Eu falo as coisas para ele e ele vem para cima de mim, conversa com ele
tia.” — O Renato — E a Unica irma dele. E mais velha tem 20 e tantos anos. E sdo trés irmaos
homens mais velhos que ela e ele, que é o mais novo. Ai eu chamei ele [0 Renato] para
conversar, perguntei o que é que estava acontecendo, que homem nao faz isso. Que homem
que € homem néo faz isso. Que 0 homem néo pode bater na mulher. Que isso € muito feio. Que
se ele tinha visto, ndo podia reproduzir isso. S&o essas pequenas atitudes, né? Que ele tem que
defender a irma, nessas situacdes. Porque isso é muito feio e tal, tal, tal.... E ai, depois de um
tempo, eu perguntei e ela falou: “Ndo, tia, nunca mais.... Depois que vocé falou, nunca mais. ”
Ent&o, eu tenho muito essa troca, eu gosto muito dessa comunidade aqui. Eles tém essa troca

com a gente e vocé vé o resultado [énfase]. Porque os pais, se tém algum problema, muitas

vezes, vem: “Tia, fala para ele, 6! Ndo esta se comportando.
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A falta de autoridade dos pais, em diferentes situacdes os colocou na condicdo de
solicitar & professora intervengdo em comportamentos ocorridos em casa. Achamos bastante

interessante tal colocacdo da professora que nos referenda:

Professora Julia: Sim, de casa. [Os pais dizem:] porque muitas vezes vocé fala e ele
escuta, eu falo e ele ndo escuta! Posso falar mil vezes. Entdo a tia falou... ta falado ... e ele

escuta. Nessa idade a gente percebe muito isso ainda né: “A tia..... Mas a minha tia ndo falou

assim! Mesmo na tarefinha: “A minha tia ndo mandou fazer assim.” Entdo nunca a mée

esté certa. Sempre a tia gue esta certa. Entdo, muitas vezes os pais chegam: “Ai, tia, ndo td
obedecendo, em casa, 6!’ Entdo ja falo: Oh, que feio! “To” decepcionada, “to” triste! [A
crianca fala:] . Nao fica triste, tia! ” Ah, mas eu vou ficar porque ndo obedece, obedece aqui e

néo obedece em casa! Entdo, muitas vezes eu sentia essa troca com o0s pais.

Nesse sentido, chamamos a atencdo para o poder de influéncia da escola sobre as
atitudes das criancas, o quanto o discurso utilizado pela professora, nessa faixa etaria e eficiente

e tem forca de verdade, perante toda a comunidade. Foucault (1997) afirma que

O poder apresenta um dominio de relagcfes estratégicas entre individuos ou
grupos — relag6es que tém como questdo central a conduta do outro ou dos outros e que
podem recorrer a técnicas e procedimentos diversos, dependendo dos casos, dos
quadros institucionais em que ele se desenvolve, dos grupos sociais ou épocas. (p. 11).
A este respeito, mas com outras palavras, mencionamos novamente Moreno (1999) em

suas colocacbes sobre as influéncias que sofremos dos demais, sejam estes familiares,
professores/as, livros, amigos/as, etc. Estes, por sua vez, sofrem influéncia de outros, e assim

por diante. De fato, € uma rede de influéncias pessoais que se estende pelo tempo e pelo espaco,

e cuja lembranca, perdeu-se.
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7 NO ENREDO DA POLIFONIA: ALGUMAS CONSIDERACOES

“O bom é ver. Espectar. E definitivamente o prazer de
ver/ouvir a grande magica sedutora das linguagens audiovisuais.
Por isso mesmo t&o persuasiva e pedagogica. ”

Franco (1997, p. 34).

Entendemos que ndo hd como separar mais 0 homem dos recursos tecnoldgicos
existentes e nem tampouco as criancas. E importante conviver com eles. Contudo, ha que se
considerar que seus contetidos se constituem em maneiras de ensinar — sdo as chamadas
pedagogias culturais existentes - nos diferentes artefatos midiaticos: publicidade, cinema, TV,
Internet, revistas, etc., que ditam, constantemente, normas e posturas, mostram qual a posi¢éo
ocupada pelo sujeito na sociedade e, a0 mesmo tempo, exercitam jogos de poder.

Nos limites desta pesquisa, buscamos dar voz as criangas e proporcionamos situa¢es
para que manifestassem possiveis comportamentos no tocante a sexualidade em fungéo do que
podem ter acessado nas diferentes midias a que estdo constantemente expostas. Ouvimos a
professora para entender quais percepcdes esta tem com relacdo aos comportamentos das
criancgas, durante a pesquisa, 0 que vivenciou ao longo do ano acerca da sexualidade infantil,
bem como o que pensa do tema e qual o papel assumido pela escola nesse cenario. Entendemos
ser necessaria tal estratégia metodoldgica por considerar as criangas como portadoras de cultura
e de historia e participantes como atores sociais em sua subjetividade Iudica e por enxergar o
papel do/a professor/a como fundamental e decisivo neste processo.

Constatamos que, apesar de existir uma orientagdo nos RCNEI (2001), sobre a insercéo,
nos curriculos das escolas de Educacdo Infantil, a temética sexualidade, em diferentes eixos
desde os primeiros meses de vida da crianga, com maior énfase nos Gltimos anos dessa etapa

da educacdo bésica, ndo observamos nenhuma mencdao a algum tipo de trabalho neste sentido
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ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico da escola. N&o verificamos, ainda, a existéncia de
discussdo sobre a tematica nas reunides de formacdo continuada que ocorrem semanalmente
na unidade educativa, embora as professoras se deparem cotidianamente com diferentes
situagdes com as quais tém dificuldades em lidar. Ou seja, ndo se percebe as possibilidades
formativas nestes propicios momentos que existem na unidade para tal fim.

A expressdo da sexualidade infantil ndo parece ser de facil manejo para os/as
professores/as e nem para os/as pais/maes. Ao mesmo tempo em que as familias tém aversao a
discussdo sobre o assunto na escola, deixam seus filhos com livre acesso aos inimeros
conteddos televisivos e da Internet com desenhos, jogos, musicas, filmes e novelas que, muitas
vezes, leva-0s ao desejo de reproduzir cenas e imitar comportamentos e atitudes inadequados
para a faixa etaria em que estéo.

Em geral, as familias e, por vezes, a escola ndo atentam para 0 comportamento
adultizado e erotizado das criancas, especialmente das meninas, proporcionado por um
processo de “pedofilizacdo” da sociedade que a midia proporciona. As meninas, desde muito
cedo, aprendem os ideais de beleza e de corpo. A construgao do corpo, em verdade, é historica
e cultural. S&o conferidas a ele diferentes marcas, em diferentes espacos e tempos, conjunturas
econdmicas e sociais. S80 acessOrios como roupas, maquiagem, sapatos, etc. que vdo montando
0s corpos e dizendo, entre outras coisas, 0s ideais de ser feminino. O corpo se constitui como
abrigo de identidades.

A dominancia do masculino sobre o feminino ainda ¢ um desafio a ser superado. Apesar
de existir um avango nas producfes académicas sobre o tema, proporcionado pelos estudos
feministas, de termos progressos legais nesse ambito, a mulher tenha adentrado no mercado de
trabalho e nas salas de aula, ainda predomina o senso comum de que a mulher é inferior ao
homem, tanto no ambito trabalhista, como social e politico e muito ha que ser feito para superar

tal conjuntura de desigualdade.
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Muito embora, em alguns momentos tenhamos observado certo “levante” das meninas
posicionando-se contrarias a algumas colocagdes sexistas abordadas, em Vvarios aspectos,
notamos que as pequenas tém uma imagem desvalorizada de seu sexo, fruto do que vem sendo
incutido em suas mentes assim como, historicamente, na mente de todas as mulheres.

Quanto aos meninos, constatamos que estdo, a todo o momento, sendo forgados a
assumir papéis de superioridade que lhes subtraem uma forma livre de viver suas emocdes e
sensibilidades. E imposta a eles, pelos diferentes textos culturais, postura agressiva, agil,
impositiva, reaciondria, superior as mulheres e mesmo a outros homens num contexto de
masculinidade hegemonica. As criangas, com a tenra idade de cinco/seis anos, expressaram,
em diferentes momentos de nossa pesquisa, falas que indicaram o quanto ja foi internalizado
dos estere6tipos de feminilidades e masculinidades postos nos diferentes recursos midiaticos
e, em alguns momentos, em discursos advindos da prdpria escola.

Consideramos que a questdo da superioridade do homem sobre a mulher ndo é comoda.
As diferentes pressdes colocadas sobre os meninos para que desempenhem seus papeéis de
forma agressiva, segura, dominante e viril podem gerar problemas, assim como nas mulheres,
no desenvolvimento psicossexual com conflitos e ambivaléncias. Aqueles que ndo demonstram
tais caracteristicas normalmente séo taxados de afeminados.

Ha muito que ser feito com relacéo as questdes de género para abalar as estruturas que
estdo postas. SAo necessarios trabalhos, analises e lutas sociais que, de fato, possam transformar
essa relacdo de poder que ainda coloca a mulher em situacdo subalterna. Apuramos que, para
além das definicdes do papel do feminino nos diferentes artefatos da midia, ha um intenso
investimento nas masculinidades. Dai a importancia do género ser colocado enquanto
categoria util de analise, ndo apenas as mulheres, mas aos homens e as diferentes formas de

masculinidades existentes, as relacdes entre homens e mulheres, homens entre si, mulheres
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entre si, buscando a superacao de qualquer tipo de hegemonia, as anélises das desigualdades e
hierarquias sociais.

Tais formas de ser e viver as sexualidades estdo sendo impostas por diferentes
dispositivos culturais advindos da midia e adentrando a vida cotidiana das criangas sob a
chancela de diverséo, entretenimento e fuga. E o caso de filmes da Disney, como Frozen, que
assumem uma politica da inocéncia e, através da qual tentam assegurar sua legitimidade moral
e pedagdgica. O poder e o alcance da Disney na cultura popular conjugam um desprendimento
ludico com a incrivel possibilidade de que sonhos se transformem em realidade, porém isto
ocorre por meio de papéis de género, de um nacionalismo duvidoso e de escolhas ligadas a um
consumismo exagerado de um sem nimero de mercadorias.

Nos, pais, pesquisadores, professores, educadores das diferentes instancias, portanto,
temos que atentar para os modos simbolicos de representacdo através de imagens, textos, falas
e acOes. Sdo significacdes que operam, de forma diversa e oposta, de lutas sociais e de modos
de contestacdo. Precisamos ainda estar atentos/as para ndo reproduzirmos nenhum modelo
sexista ou estereotipado na relagédo entre os géneros.

Asseveramos que 0 mesmo movimento que produz a dominacdo dos corpos pode
também produzir resisténcia a ele. Reiteramos a perspectiva foucaultiana de resisténcia, a qual
coloca que as suas lutas reivindicam o direito a diferenca e se contrapdem aos mecanismos de
assujeitamento, exploracdo e dominacdo presentes na vida cotidiana a fim de impor verdades.

E importante que pensemos de formas inovadoras sobre a cultura, a linguagem, a arte,
a experiéncia e o proprio conhecimento de forma a dar nova dimensao ao politico, alargando
suas fronteiras e transformando sua esséncia. Temos que considerar, conforme as questdes
centrais dos Estudos Culturais a defini¢do de cultura que pode ser entendida ndo sé como uma

forma de vida, considerando ideias, atitudes, linguagens, praticas, instituices e estruturas de
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poder, mas também uma enormidade de préticas culturais que se ddo em formas de textos (0s
filmes, inclusive), canones, arquitetura, mercadorias produzidas em larga escala.

Consideramos a infancia como um constructo social, em cada sociedade, em cada
tempo historico, pois cada uma tem seu sistema de classes e de identidades e cada uma assume
seu papel. Ela esta em constante mudanca e podemos dizer que estamos num momento
historico de transformacéo social da infancia. Nao podemos afirmar que tal categoria esta em
desaparecimento, conforme sustenta Postman (1999), entretanto, concordamos que, na era pos-
moderna, ndo existe, praticamente, limites quanto a conexdo a informacéo pela infancia em
decorréncia dos acessos que as criangas tém a quase todo o tipo mensagens por meio do advento
da Internet através de inimeros aparelhos — computadores, celulares, tablets, o que tem mudado
deveras a infancia.

Assim, passamos de uma época em que as crian¢as tudo viam para outra em que a
criancas passam a ser poupadas de conhecimentos que ndo fossem institucionalmente
permitidos. Agora estamos num cenario histérico em que as crian¢as podem novamente acessar
inimeros segredos. Com o advento da midia eletrnica, o acesso a informacéo, pelas criancas,
tornou-se rotineiro. Com outras palavras, passamos do dito ao ndo dito e voltamos ao dito.

Contudo, ter acesso a informac@es culturais ndo significa que a crianga esteja sendo
educada de forma correta. A crianga, como vimos, estd mergulhada nas diferentes pedagogias,
porém, o que lhe € passado, pelos diferentes artefatos, sdo mensagens de um discurso
conflitante. Se por um lado, as mensagens provém de anos de adestramento, de domesticacéo
de corpos, do sexo desses corpos e de sentimentos para que as criangas se tornem futuramente
pais, filhos, maridos e mulheres exemplares; por outro, expdem-nas de forma escancarada a
situacdes da sexualidade sem censura, a musicas, a jogos e a cenas que podem demonstrar a

sexualidade em toda sua sensualidade e proeminéncias.
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Com tal conjuntura, porém, a crianca ainda € vista de forma assexuada pelas instituicdes
educativas, seja escola ou familia, ou seja, 0 sexo existe, mas sobre ele impera um segredo.
Segredo que gera, nos/as pequenos/as, dotados de intensa curiosidade, uma “vontade de saber”.
Impera a contradi¢do: o que precisa ser dito fica reservado para depois, para uma outra etapa
da sua vida, a adolescéncia — etapa em que a crianca ja deseja estar.

E através da linguagem que somos condicionados a ver o mundo em categorias,
classificamos da forma como melhor se da e de acordo com interesses politicos, sociais e
econdmicos. Assim, aprendemos a classificar também os meninos e as meninas. As diferentes
linguagens nos dizem como cada um deve ser, seus papéis, sua atuacdo, suas atitudes e verdades
na sociedade.

Embora muitos grupos sociais tenham lutado para que se dissipassem as desigualdades
entre 0s sexos, nas relacdes de poder, a mulher ainda guarda para si resquicios da inferioridade
que amargou ao longo da historia. O papel que historicamente Ihe coube de mae, cuidadora do
lar e responsavel pela felicidade e bem-estar do marido e dos filhos ainda ndo se extinguiu
completamente. As mensagens que a midia insiste em propagar ainda ecoam nessa direcao.

Os papéis reservados as mulheres, aos negros e as minorias sociais referem-se a uma
rigida visdo dos valores familiares, da historia e de identidade nacional que precisam ser
combatidos e transformados. Importante seria que a escola utilizasse, em toda sua
potencialidade, seu poder discursivo no sentido de desconstruir as verdades impostas e que se
articulam a partir de oposicOes binarias definidas por clara hierarquia de pares opostos, como
Deus/diabo, corpo/alma, sagrado/profano, masculino/feminino, ativo/passivo, homem/mulher,
razdo/emocdo, etc. como vém sendo defendido nos estudos feministas ja ha muitos anos. Com
tal intuito os profissionais da educacgéo precisam reinserir o politico e o0 pedagogico no discurso
do entretenimento e assim reverter e deslocar toda e qualquer construcdo hierarquica, em vez

de aceita-la como fazendo parte da natureza das coisas.



204

N&o se pode deixar de mencionar que essa mudanga, no acesso da crianga ao
conhecimento adulto sobre o mundo e, consequentemente, a mudanga que ocasionou na
natureza da infancia, traz a tona a necessidade de se repensar os curriculos escolares e as bases
sobre as quais 0 ensino foi organizado, pois o curriculo escolar ndo pode mais ser elaborado
desconsiderando o que a crianga vivencia no mundo. E preciso que a escola seja uma instituicio
em que o pensamento seja formado com a compreensdo e a interpretacdo da realidade
considerando as desordens das informacdes geradas pela hiper-realidade?®.

Colocagdes propicias de Camargo e Ribeiro (2000) sobre as possibilidades de
transformacdo a partir de praticas educativas diferenciadas merecem destaque. Elas afirmam
que a criacdo de espacos alternativos de acdo, no cotidiano educativo, pode representar
movimento de transformacéo e de rompimento de cercos com criatividade.

Especialmente necessarias sdo as acdes educativas sobre os diferentes textos culturais
a que as criancgas estao expostas, bem como sobre uma educacgéo sexual, ja que tal tematica se
apresenta o tempo todo nesse processo de aculturacdo midiatica ao qual a crianga esta
submetida. E importante que a escola, por meio de profissionais formados para tanto, alfabetize
de forma critica com vistas a transformac&o, possibilidades e esperanga.

Se tematica sexualidade se constitui em um tabu para a vida adulta provocando, muitas
vezes, um silenciamento ou um mudar de assunto, tratar dela com criangas pequenas € para 0s

pais e professores um desafio a ser superado.

29 A hiper-realidade é definida por Steinberg e Kincheloe (2001) como uma “explosio de informagdes, a saturagdo
da midia no fim do século XX, com acesso a dominios privados da consciéncia, humana, criaram uma vertigem
social.” (p. 22). Essa condigdo social exagera a importancia da manipulagdo do poder em todas as fases da
experiéncia humana.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMETO LIVRE E ESCLARECIDO

PAIS/MAES DO/AS ALUNOS/AS

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Pai/mée do/a aluno/a e/ou responséavel pelo/a aluno/a

Seu filho (@ ou a crianca que estd sob sua  guarda/tutela,

, esta

sendo convidado (a) para participar da pesquisa ““ A crianga, a exposi¢ao a midia e os reflexos
na escola quanto a sexualidade™*° sob a responsabilidade da pesquisadora Maria Angélica

Brizolari Pongeluppe.

Vivemos numa sociedade em que a midia, sob suas diferentes formas (TV, Internet,
Celulares...) desenvolve precocemente as criangas em varios aspectos. Sob essa perspectiva,
tal pesquisa visa levantar o nivel de exposicdo das criancas a midia, em suas diversas
veiculagdes, bem como analisar os reflexos dessa exposi¢do quanto a sexualidade infantil

sob a percepc¢do dos professores.

A crianga atuard, junto a seus colegas de sala, participando de atividades intencionais de
acordo com a proposta da pesquisa e adequadas a idade da turma - desenhos, brincadeiras,
masicas, recortes e colagens - sob orientacdo e supervisdo do professor titular da sala e
observacdo da pesquisadora, que registrard com videos. Os videos feitos durante a
observacdo em sala de aula ndo serdo publicados sob nenhuma forma, serdo para uso
exclusivo da pesquisadora para analise e terdo preservadas as identidades dos sujeitos com
tarjas escuras ou borrfes para indistin¢do visual de cada uma das criangas. Os resultados
dessas atividades serdo analisados e publicados posteriormente em artigos de revista
cientifica, no entanto sera garantida a manutencdo do sigilo e da privacidade dos
participantes da pesquisa. Os videos das criancas ndo serdo divulgados, nem mesmo com o
consentimento dos pais. A pesquisadora se integrara ao grupo de criancas através de visitas
periddicas anteriores ao inicio da realizacdo das atividades. Considerando que a crianga

autorizada a participar da pesquisa por quaisquer meios, motivos ou manifestacbes, nao

30 Houve modificagio, posterior, no titulo da dissertagio aqui colocado.
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deseje participar das atividades, podera se ausentar das mesmas. Nesse caso, realizara outra

atividade com outra turma da mesma faixa etaria num sistema de intercambio de classes.

A crianca participara das atividades em seu ambiente escolar e inserida em sua rotina diaria
de estudos, porém, em virtude da exposicao aos videos, ha aqui o risco de que podera sentir
um certo constrangimento por estar exposta ao registro em filmagens e possivel desconforto,
como sentir vergonha ou timidez. Para evitar tais constrangimentos ou desconforto, a
pesquisadora, além de se apresentar com antecedéncia e realizar visitas anteriores para se
integrar ao grupo de forma com que se familiarizem, antes de desenvolver cada atividade,
explicard cada uma delas. Usara linguagem acessivel aos alunos e contard a eles como
acontecera toda a dindmica a ser realizada com antecedéncia para que nao sejam pegos de
surpresa e sintam-se a vontade, descontraidos e seguros durante a realizagdo das atividades.
Quanto a possiveis riscos de extravio de documentos e vazamento de informacoes, esclarego
que se tomara o devido cuidado para evita-los, com o comprometimento de se manter o
anonimato das pessoas envolvidas, bem como o sigilo quantos aos videos gravados durante
as observacgdes em sala de aula. Havera procedimentos com vistas a indenizacao diante de
eventuais danos que possam ocorrer em fungédo das atividades realizadas durante a pesquisa,
bem como de seus registros em videos. Esta pesquisadora estara & disposi¢édo, ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, para prestar outros esclarecimentos que se fizerem
necessarios, bem como sua orientadora, a Prof.2 Dra. Débora Raquel da Costa Milani, pelo
telefone (16) 3334-6106, no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Sexual — UNESP -
Campus Araraquara.

Apos a realizacdo das atividades com os alunos, seréa feita a analise dos resultados, bem como
uma entrevista aos professores visando observar quais sdo suas percep¢des acerca do

desenvolvimento dessas atividades e do comportamento dos alunos no decorrer da pesquisa.

Informo que o/a Sr. (a) ndo terd nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma
remuneracao, pois a participacdo sera voluntaria. Para este trabalho, ndo ha nenhum tipo de
patrocinio. A pesquisa nao vai requerer nenhum dispéndio por parte da escola, dos pais ou
da pesquisadora, com excecdo dos gastos com locomocdo da pesquisadora, sendo estes
arcados por ela propria.

Ressalto que o conhecimento e a pesquisa cientifica andam juntos e a participacdo de sua

crianca em nossa pesquisa sera de grande valia, porém coloco que o (a) Sr. (a) tem a liberdade
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de recusar e que, se depois de consentir em sua participacdo o/a Sr. (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. Informo que vocé, participante, receberad uma via deste termo com as
devidas assinaturas. Informo ainda que o projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa

conforme Resolugédo n° 466/2012.

Os resultados da pesquisa realizada através do Programa de Mestrado em Educacgdo Sexual
da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP — Araraquara serao
analisados e publicados, mas a identidade do participante ndo sera divulgada, sendo mantida

em sigilo.

Maria Angélica Brizolari Pongeluppe
Av. Vicente Jerbnimo Freire, 22 — Vila Xavier — Araragquara — Fone: 3301-1900
E-mail: angelicabrizolari@bol.com.br
CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO APOS ESCLARECIMENTO

Eu, )

RG. , declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da

participacao da crianca, sobre a qual sou responsavel, na pesquisa, e a autorizo participar.

Araraquara, de de 2015.

Assinatura do responsavel
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PROFESSOR/A

TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Professor/a

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa “ A crianca, a exposi¢io a

midia e os reflexos na escola quanto a sexualidade™ sob a responsabilidade da

pesquisadora Maria Angélica Brizolari Pongeluppe.

Vivemos numa sociedade em que a midia, sob suas diferentes formas (TV, Internet,
Celulares...) desenvolve precocemente as criangas em Varios aspectos. Sob essa perspectiva,
tal pesquisa visa levantar o nivel de exposicdo das criancas a midia em suas diversas
veiculagdes bem como analisar os reflexos dessa exposi¢cdo quanto a sexualidade infantil sob

a percepcao dos professores.

A crianga atuard, junto a seus colegas de sala, participando de atividades intencionais de
acordo com a proposta da pesquisa e adequadas a idade da turma - desenhos, brincadeiras,
musicas, recortes e colagens - sob sua orientacdo e supervisdo, enquanto professor/a titular
da sala e sob observacdo da pesquisadora, que registrard com videos. Os objetivos de cada
atividade serdo colocados antecipadamente a vocé, professor (a), para que reflita sobre as
posturas/comportamentos dos alunos frente as situacfes vivenciadas. Posteriormente, sera
realizada uma entrevista semiestruturada em que vocé colocard, entre outras coisas, suas

percepcdes com relagdo ao desenvolvimento das atividades.

Os videos feitos durante a observacdo em sala de aula ndo serdo publicados sob nenhuma
forma, serdo para uso exclusivo da pesquisadora, para analise e terdo preservadas as
identidades dos sujeitos com tarjas escuras ou borrdes para indistin¢ao visual de cada pessoa

filmada. Os resultados dessas atividades serdo analisados e publicados posteriormente em

artigos de revista cientifica, no entanto sera garantida a manutencdo do sigilo e da
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privacidade dos participantes da pesquisa. Os videos feitos ndo serdo divulgados, nem
mesmo com o consentimento dos participantes e/ou pais. A pesquisadora se integrard ao
grupo envolvido na pesquisa através de visitas periddicas anteriores ao inicio da realizagdo
das atividades. Considerando que a crian¢a autorizada a participar da pesquisa por quaisquer
meios, motivos ou manifestagfes, ndo deseje participar das atividades, podera se ausentar
das mesmas. Nesse caso, realizar outra atividade com outra turma da mesma faixa etaria

num sistema de intercdmbio de classes.

As atividades serdo desenvolvidas no ambiente escolar durante sua rotina diaria de trabalho,
porém, em virtude da exposicao aos videos, ha aqui o risco de que podera sentir um certo
constrangimento por estar exposta ao registro em filmagens e possivel desconforto, como
sentir vergonha ou timidez. Para evitar tais constrangimentos ou desconforto, a pesquisadora,
além de se apresentar com antecedéncia, realizara visitas anteriores para se integrar ao grupo
de forma com que se familiarizem e, antes de desenvolver cada atividade, explicara cada
uma delas. Usara linguagem acessivel aos alunos e contaréa a eles como acontecera toda a
dindmica a ser realizada com antecedéncia para que estes ndo sejam pegos de surpresa e
sintam-se & vontade, descontraidos e seguros durante a realizacdo das atividades. Quanto a
possiveis riscos de extravio de documentos e vazamento de informac@es, esclareco que se
tomara o devido cuidado para evita-los, com o comprometimento de se manter o anonimato
das pessoas envolvidas, bem como o sigilo quantos aos videos gravados durante as
observacdes em sala de aula. Havera procedimentos com vistas a indenizacdo diante de
eventuais danos que possam ocorrer em fungdo das atividades realizadas durante a pesquisa,
bem como de seus registros em videos. Esta pesquisadora estara a disposicdo, ao longo do
desenvolvimento da pesquisa, para prestar outros esclarecimentos que se fizerem
necessarios, bem como sua orientadora, a Prof.2 Dra. Débora Raquel da Costa Milani, pelo
telefone (16) 3334-6106, no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Sexual — UNESP -

Campus Araraquara.

Apos o desenvolvimento do trabalho com os alunos e ap0s a entrevista com vocé, professor

(a), esta pesquisadora realizara a analise dos dados para posterior publicacéo.

Informo que o Sr. (a) ndo terd nenhuma despesa e também ndo recebera nenhuma
remuneracao, pois a participacdo sera voluntaria. Para este trabalho, ndo ha nenhum tipo de

patrocinio. A pesquisa ndo vai requerer nenhum dispéndio por parte da escola, dos
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professores, dos pais ou da pesquisadora, com excecdo dos gastos com locomocdo da

pesquisadora, sendo estes arcados por ela prépria.

Ressalto que o conhecimento e a pesquisa cientifica andam juntos e a sua participacdo em
nossa pesquisa sera de grande valia, porém coloco que o (a) Sr. (a) tem a liberdade de recusar
e que, se depois de consentir em sua participacdo, o Sr. (a) desistir de continuar participando,
tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua
pessoa. Informo que o Sr. (a), participante, receberd uma via deste termo com as devidas
assinaturas. Informo ainda que o projeto foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa

conforme Resolugdo n° 466/2012.

Os resultados da pesquisa realizada através do Programa de Mestrado em Educacdo Sexual
da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP — Araraquara serao
analisados e publicados, mas a identidade do participante ndo sera divulgada, sendo mantida

em sigilo.

Maria Angélica Brizolari Pongeluppe
Av. Vicente Jerénimo Freire, 22 — Vila Xavier — Araraquara — Fone: 3301-1900

E-mail: angelicabrizolari@bol.com.br

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO APOS ESCLARECIMENTO

Eu, ;
RG. , declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da
participacédo na pesquisa, e concordo em participar.

Araraquara, de de 2015.

Assinatura do (a) professor(a)
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APENDICE C - ROL DE ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM AS CRIANCAS

12 Atividade —Sondagem inicial
e Desenho

e Entrevista individual

Com esta atividade, objetivou-se saber das criancas o que elas mais gostavam de fazer em
casa. Foi feita uma roda de conversa inicial em que foi explicado ao grupo de criancas que
elas deveriam desenhar o que mais gostam de fazer em casa, quando nao estéo na escola, nem
fazendo tarefas escolares. N&o foi dada nenhuma pista sobre coisas que se faz em casa para
que as criancas fossem bem esponténeas. Entretanto, como as criancas nessa faixa etaria
precisam de comandas bem especificas, na roda de conversa, foi perguntado para quatro
alunos o que eles gostam de fazer quando estdo em casa. Apés responderem, afirmavamos
que seria isso que deveriam desenhar. Quanto ficou evidente o entendimento, passamos para
a execucdo. Os alunos desenharam conforme suas preferéncias e depois foram entrevistados
individualmente. Com o intuito de contribuir com a construcdo de metodologias de pesquisa
que privilegiem criancas pequenas, Gobbi (2005) afirma que “os desenhos infantis em
conjugacao a oralidade” constituem formas privilegiadas de expressao da crianca.(p.73).

O intuito da entrevista era descobrir 0 porqué cada um tem tal preferéncia. Se o fazem
sozinhos e em que local. Se permanecem muito tempo naquela atividade. Se ha intervencao
dos pais na realizacdo da atividade ou se colocam limites de tempo e de local para a realizacao

e por qual motivo fazem isso (caso facam).

22 Atividade — Afunilando um pouco
e Pintura

e Desenho

Com esta atividade, a intencéo foi verificar a quais recursos tecnoldgicos as criancas tém

acesso em seu cotidiano e qual programa de televisdo mais assistem. Foi apresentada uma
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folha com desenhos de diferentes aparelhos: celular simples (s6 faz chamadas, sem acesso a
Internet), celular com acesso a internet, tablet, computador, notebook, TV, videogame e
rédio. Os alunos deveriam pintar somente os desenhos referente aos aparelhos que tém acesso
constantemente. Apos realizarem as pinturas, as criancas receberam outra folha, na qual
deveriam desenhar o programa favorito de televisdo. Novamente houve um momento anterior
em que, em roda, conversamos sobre cada atividade. Cada crianga mencionava anteriormente
0s objetos tecnoldgicos a que tem acesso. A conversa anterior a atividade sempre foi
priorizada para que cada crianga ndo tivesse nenhuma duvida ou inseguranga na hora de
desenvolver o que Ihe havia sido proposto. Ao receberem a folha para desenharem, cada uma
respondia para a pesquisadora qual era o programa de TV favorito para, apés, fazerem o
desenho.

32 Atividade — Ouvindo um pouco mais

e Entrevista

Ap0s as criancgas elencarem, através de pintura e desenhos, 0s objetos tecnologicos que mais
acessam e qual programa de TV mais assistem, foram entrevistados, uma a uma. Com este
instrumento, observou-se o/os recurso/s midiatico/s com o qual/quais a crianga mais interage
em casa, 0 que faz ou vé com ele; se os pais tém controle sobre o uso do aparelho
considerando o tempo utilizado e o contetdo acessado; se tem algum personagem com o qual

se identificam; se ja solicitaram que seus pais comprassem algum objeto visto na midia.

42 Atividade — Meu programa favorito é ... ?’Cumplices de um resgate.”

A partir da atividade anterior, foi constatado que todo 0 grupo, meninos e meninas, assistem
diariamente uma novela transmitida pela televisdo aberta pelo canal SBT. Com tal
constatacao, a pesquisadora teve acesso a diversos capitulos por meio de videos do canal
YouTube® referente & novela e fez a selecdo de algumas cenas que julgou convenientes,
notadamente marcada por questdes de género, masculinidades e feminilidades, entre outras
questbes envolvendo a sexualidade, para assistir com o grupo e depois fazer uma roda de

conversa com a turma sobre selecéo assistida.

52 Atividade — Em cena, o meu herdi e a minha heroina!

31 - Acesso por: https://www.youtube.com/results?search_query=novela+c%C3%BAmplices+de+um+resgate



https://www.youtube.com/results?search_query=novela+c%C3%BAmplices+de+um+resgate
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Quanto aos filmes, foi observado que, entre 0os meninos, o grande vencedor, merecedor de
atencdo, elogios e personagem de notavel inspiracdo foi o Homem Aranha. Entre as
garotinhas, nada supera a inquietacdo e o desejo pelo filme Frozen — uma aventura
congelante, com a inigualavel Elsa e seus estranhos poderes e desejados aderecos.

Essas duas produgdes demandaram que as atividades fosse desenvolvida em dois dias. No
mesmo procedimento de sele¢do de cenas de ambos os filmes, com os mesmos critérios
anteriores, foram apresentadas as cenas que, posteriormente a cada exibicdo, foram

analisadas e discutidas com o grupo.

62 Atividade — E aqueles brinquedos e brincadeiras que toda (ou quase) toda crianca
conhece?
e Identificar brinquedos e brincadeiras da cultura popular que conhece e

brinca

Com essa atividade, o intento foi verificar, até que ponto, os/as alunos/as conhecem 0s
brinquedos e as brincadeiras (e utilizam/brincam) da tradicao popular, que tem passado de
geracdo em geracdo e que, outrora foram protagonistas da grande maioria dos momentos
divertidos da infancia. Foi apresentada uma folha com imagens de: um pi&o, uma bola, uma
bicicleta, e de criangas brincando: de pega-pega, de esconde-esconde, de pular corda, de
soltar pipa, de jogar amarelinha e de roda?. Cada um deveria assinalar o/s brinquedo/s e
brincadeira/s que conhecem e que brincam. Na sequéncia, foram feitas as perguntas sobre as
preferéncias das criangas, considerando a atividade anterior (do favoritismo e uso do recursos
midiaticos). No dia da atividade, estavam presentes 13 criancas — sete meninas e cinco

meninos. Os apontamentos foram:

Brinquedos/brincadeiras

Meninas que conhecem e
brincam (em n° e

percentual)

Meninos que conhecem e

brincam (em n° e percentual)

Pido 3-43% 2-40%
Pega-pega 7-100% 4-80%
Esconde-esconde 6-85% 4-80%
Pular corda 7-100% 5-100%

32 Nao foi possivel elencar todos os brinquedos/brincadeiras disponiveis, entdo fez-se uma selecdo com apenas

alguns.
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Bola 7-100% 5-100%
Pipa 1-14% 3-60%
Amarelinha 7-100% 5-100%
Roda 7-100% 4-80%
Bicicleta 7-100% 5-100%

Entre os locais que brincam, apontados pelas criancas, obtivemos:

Brinca onde? Meninas Meninos
Em casa 85% 100%
Na escola 85% 100%
Na rua 71% 80%

No campinho -- 20%

No dentista 14% --

Confrontando as atividades tradicionais preferidas (cinco preferem andar de bicicleta, dois

preferem pular corda, dois preferem jogar bola, um prefere brincar de esconde-esconde, um

prefere soltar pipa, um prefere brincar de amarelinha e um prefere soltar pipa). Confrontando

com as atividades envolvendo os recursos midiaticos (sete preferem celular, quatro preferem

ver TV, dois preferem computador, um prefere tablet) um a um dos/as alunos/as foram

apontando sua preferida. Do total de alunos (13), vinte por cento (quatro alunos) preferem as

atividades tradicionais e oitenta por cento (oito alunos) preferem utilizar 0s recursos

midiaticos a brincar ao ar livre com as atividades mencionadas, conforme aponta o grafico

abaixo:
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Brincadeiras N . .
tradicionais (corda, Preferéncia das criangas
bicicleta, bola,
amarelinha, piao)
20%

= Celular, TV, Computador = Brincadeiras da tradicionais (pular corda, bicicleta, bola, amarelinha, pido,

72 Atividade — O que “rola” no seu celular?

Com as atividades dois e trés, constatou-se que todas as criangas, sem excegédo, tem acesso a
celulares ou tablets, nem sempre deles mesmos — alguns tém, outros usam os dos pais ou dos
irm&os mais velhos — mas todos jogam seus joguinhos até o aparelho ficar “laranjinha, tia”.
Ou seja, até que a bateria acabe ou quase acabe. Ndo podiamos deixar de averiguar que tipos
de jogos eles/as jogam, que tipos de marcadores e mensagens eles tém e, é claro, o que
pensam desse recurso. Para tanto, utilizamos entrevistas, num primeiro momento, e roda de

conversa hum segundo momento.

82 Atividade — Ai, galerinha! Vamos dangar!

Esta atividade, Gltima a ser desenvolvida, foi elaborada, seja dito de passagem, a partir
de uma fala da professora, ja que ouvir masica, através dos diferentes recursos midiaticos,
néo foi uma ocupacdo elencada pelas criangas, nas atividades anteriores.

Fomos a escola para uma das Ultimas atividades num dia posterior a data de uma visita
dos alunos a um buffet de festas infantis em comemoracao ao encerramento do ano letivo e
da vida escolar deles naquela unidade de ensino. A professora, contando sobre o evento,
mencionou que nés deveriamos ter ido também e presenciado os momentos da danga dos

alunos. Ela contou que “precisavamos ter visto” eles “irem até o chdo” ousadamente
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dancando funk, que todos se envolveram de forma muito animada na danca. Diante da
colocacdo de Julia, fomos pesquisar 0s tipos de musica que estavam no topo das mais tocadas
de diferentes géneros musicais para apresentar aos alunos, com o intuito de observar o
comportamento musical deles, j& que a musica esta presente em quase todos 0s recursos a
que tém acesso. No dia em que essa atividade foi realizada, estavam presentes 16
criancas: 10 meninas e seis meninos. Com o objetivo de observar qual é a cultura e o
comportamento musical das criangas, foi apresentada aos alunos uma sequéncia® de trechos
de musicas de cantores de diferentes estilos musicais num total de 29 minutos. Foi dito aos
alunos que poderiam se expressar cantando e dancando as musicas se gostassem delas e se
sentissem a vontade para isso. Se ndo quisessem se expressar, poderiam se sentar em qualquer
momento da apresentacdo da sequéncia musical.

A atividade foi toda filmada e pode ser observado que, ao ouvirem o género infantil,
gue as criancas se animaram e dancaram muito durante a masica da Xuxa, mas nem tanto ao
ouvirem a Eliana. Ao ouvirem o classico instrumental, os meninos foram logo se sentando,
mas as meninas continuaram dangando, em duplas. Os meninos observam-nas, fazem
tentativa de dangarem em duplas, mas desistem ao se tocarem. Acabavam por empurrar 0
colega que se dispunha a dangar em duplas. Ficaram um pouco desconcertados durante a
musica. Ao longo da segunda musica classica, de Enia, as meninas prosseguiram dangando,
ou em duplas ou imitando movimentos de ballet, enquanto os meninos foram se sentando aos
poucos.

O mesmo ocorreu durante as masicas do género forrd. A primeira comegou um tanto mais
lenta e depois foi ficando mais agitada. Enquanto estava mais lenta, 0s meninos sentaram-se.

Eles se levantaram para dancar s6 no momento em que a musica ganhou mais agitagéo. Ja as

33 Xuxa — Tindolelé (Infantil)

Eliana — Dia de Alegria (Infantil)

Betoven — Siléncio (Classica instrumental)

Enia — Only time lyrics (Cléssica)

Wesley Safaddo — Camarote (Forrd)

Eduardo Costa — Os dez mandamentos do amor (Forrd)

Roberto Carlos — Esse cara sou eu (Popular Brasileira — roméantica)
Valesca Popozuda — Beijinho no ombro (Funk Carioca)

Ludmila — E hoje (Funk Carioca)

Roupa Nova — Dona (Popular Brasileira — Romantica)

Ivete Sangalo — Areré (Axé)

Claudia Leite — Largadinho (Axé)

Guilherme Arantes — Extase (Popular Brasileira — Romantica)
Munhoz e Mariano — Camaro Amarelo (Sertanejo Universitario)
Lucas Lucco — Vai Vendo (Sertanejo Universitario)

Frozen — Livre Estou (Mdusica tema do Filme Infantil Frozen)
Larissa Manoela — Super Star (Mdsica tema da novela Camplices de um resgate)
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meninas dangaram durante todo o tempo. Ora em duplas, ora sozinhas. Ja na segunda musica
de forr6 (Eduardo Costa — Os dez mandamentos do amor), somente as meninas dangaram o
tempo todo, 0s meninos permaneceram sentados, com excecdo de um (Renato) que
manifestou um comportamento ao dancar que se destacou dos demais. Fazia movimentos
mais ousados (girava, caia e rodava as pernas, rebolava...) e parecia querer a todo momento
demonstrar seus conhecimentos na danga.

Ao tocar a musica do cantor Roberto Carlos — Esse cara sou eu — foi uma manifestacao de
risos geral entre as criangas. Uma menina disse “Essa é chata!!”. Porém, todas as meninas
dancam assim como metade dos meninos. A professora sugere que podem convidar 0s
meninos também para que dancem em duplas, pois as meninas ja estavam dancando assim.
Dois casais se formam e dancam, apds a insisténcia das duas meninas em convida-los. Os
demais meninos ficam eufdricos em ver as duplas dangando.

Durante as demais musicas lentas (Roupa Nova — Dona; Guilherme Arantes — Extase) os
meninos permanecem sentados, visivelmente desagradados por ouvirem as mdusicas. As
meninas dangcam mais, sempre em sua maioria. Ora uma ou outra vai se sentar. Em grande
parte das vezes, dancam imitando balé, ou dancam em duplas. Ao ouvirem a primeira masica,
“Dona”, um menino fala: Musica chata!

Ao ouvirem tocar as musicas do género “Ax¢&”, as criangas inicialmente comec¢am a dangar,
devido ao ritmo mais agitado, porém logo vdo desanimando e vao se sentando. A média de
participacdo nestas duas musicas (Areré, de Ivete Sangalo; Largadinho, de Claudia Leite) foi
de metade do grupo, tanto de meninos quanto de meninas.

Ao ouvirem o género Sertanejo Universitario (Camaro Amarelo, de Munhoz e Mariano; Vai
Vendo, de Lucas Lucco) se animam bastante. Um dos meninos, ao ouvir Camaro Amarelo,
grita: E funk, é funk! Vamos dancar! Uma menina corrige-o: N&o! E doce, doce! Fazendo
referéncia a uma parte da musica. Sete das 10 meninas dangam animadamente e metade dos
meninos também. Na segunda musica, Vai Vendo, quase todos se envolvem e ficam bem
agitados. Ao final, apenas um menino e uma menina sentam-se.

Durante a audicdo do género Funk (Valesca Popozuda, cantando Beijinho no Ombro;
Ludmila com a musica E Hoje), foi uma agitacdo geral, todos se levantam e dancam
animadamente. Na primeira, 0s meninos tentam passos mais ousados e metade das meninas
rebolam até o chdo. Na segunda musica, ocorre a mesma euforia e muitos meninos e meninas

rebolam com as nadegas até o chao.
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Quando ouvem o tema do filme infantil, Frozen — uma aventura congelante, , hd uma
animacao geral das meninas. Gritam e comegam a cantar, a gesticular e a rodopiar imitando
0s gestos da personagem principal do filme, a Elza. Permanecem assim até o final da musica.
Os meninos fazem cara de desanimo, “emburram”, sentam-se e se recusam a levantar.

A ultima musica, de Larissa Manoela, um dos temas da novela Cumplices de um Resgate,
chamada Super Star, faz com que todos (meninos e meninas) se agitem, dancem, cantem, 0s
meninos simulem tocar guitarra ou bateria. Somente quase ao final da mdsica, duas meninas
e trés meninos se sentam.

Roda de Conversa.

Na hora da roda, dissemos que gostariamos de saber, se eles ja conheciam os cantores
apresentados. Fomos mencionando os nomes dos cantores e os alunos foram afirmando se
ja tinham ouvido falar. Por vezes eles/as que perguntaram que musica o/a cantor/a havia

cantado. Nesse momento, faladvamos um trechinho da musica.

Cantor(a)/Grupo Quantos alunos ja tinham | Observaces relevantes

musical/tema de filme | a0 menos ouvido falar —

ou de novela (Alunos presentes — 16)

Xuxa 16 Dois meninos relutaram em
dizer que que conheciam.

Eliana 13

Beethoven 4 Pela inseguranca em levantar as
maos, é possivel que quem
tenha levantado ndo conheca,
de fato, esse masico.

Enya 2 Pela inseguranga em levantar
as maos, é possivel que quem
levantou ndo conheca, de fato,
essa cantora.

Wesley Safadéo 6 Risos ao ouvirem o adjetivo
“Safadao”.

Eduardo Costa 13

Roberto Carlos 7

Valesca Popozuda 13
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Ludmila 13
Roupa Nova 3
Ivete Sangalo 11
Claudia Leite 9
Guilherme Arantes 4
Munhoz e Mariano 13
Lucas Luccl 14
Filme Frozen 16
Novela Cuamplices de | 16
um Resgate

Em seguida, perguntamos: Das musicas que ouviram, qual mais gostaram?

MENINAS

Cantor/a/Dupla/ Musica Género Total de votos

Grupo Musical/

Tema de filme ou de

novela

Xuxa Tindolelé Infantil 2

Valesca Popozuda Beijinho no Ombro | Funk 1

Ludmila E hoje Funk 1

Roupa Nova Dona MPB Romantica | 1 — Disse nunca ter
ouvido, mas adorou

Filme Frozen Tema da | Tema de Filme 3

personagem Elza
Novela Cumplices | Super Star Tema de Novela |2

de um Resgate
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MENINOS
Cantor/a/ Dupla/ | Mdsica Género Total de votos

Grupo Musical/

Tema de filme ou de

novela

Valesca Popozuda Beijinho no Ombro | Funk 1
Ludmila E hoje Funk 3
Munhoz e Mariano | Camaro Amarelo Sertanejo 2

Universitario

Perguntamos o que acharam das musicas mais roméanticas dos cantores Robertos
Carlos, Guilherme Arantes e do Grupo Roupa Nova. Foi apresentado um trecho de cada
musica para que tivessem certeza de a qual mdsica nos referiamos. Todos gostaram do
Roberto Carlos e do Grupo Roupa Nova, mas metade ndo gostou da musica de Guilherme
Arantes. Um dos meninos disse que desmaiaria se ouvisse de novo o Roberto Carlos
interpretando a musica Esse cara sou eu, porque gostou demais. Nesse momento, gesticulou
abrindo os bracos e caindo para trds. Indagamos se eles costumam ouvir este tipo de musica
em casa. Somente cinco alunos (31%) afirmaram que ouvem, as vezes, musicas romanticas
em casa. Em sequéncia, perguntamos: Quem gosta de funk? Dos presentes, 14 (87,5%)
afirmaram que gostam. Dois alunos disseram que ndo porque sdo evangélicos. Perguntamos
guem dangca funk. Nove (56%) alunos afirmaram que dangcam. Indagamos se em casa, ouvem
funk. A metade afirmou que sim. Ja do grupo, 10 (62,5) ouvem sertanejo. Quisemos saber se
as criancgas sabem que tipo de coisas séo faladas nas letras das musicas de funk. Perguntamos
se alguém lembra de alguma letra desse género musical. Os/as alunos/as ndao souberam
afirmar o que é dito em tais letras. Apenas diziam que gostam de ouvir, de dangar e que as
meninas rebolam. Insistimos: Alguém ja reparou se nessas letras das musicas de funk séo
ditos palavrdes? Uma criancga afirma que ja ouviu. Outros balangam a cabeca afirmando que
sim. Uma menina disse: Tem a musica do gordinho gostoso.

Colocamos as criangas que ha varios cantores/as de funk e que algumas sdo criangas.
Alguns/mas deles/as comegaram a cantar com pouca idade (alguns com seis anos) e agora ja

sdo adolescentes de 15 anos aproximadamente. Afirmei que mostraria fotos desses/as
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cantores/as. Pedimos que olhassem atentamente para as imagens para, em seguida, dizerem
se os/as conhecem. O resultado da indagacdo se configura na tabela onde foram incluidas

algumas falas que consideramos relevante apontar.

Nome do/a funkeiro/a Quantos alunos/as | Algumas falas
ja viram e
ouviram
MC 2K 2
MC Princesa 10 Ela ndo fala palavrao.
MC Brinquedo 9
MC Floquinha 1
MC Gui 16 Eu adoro ele! Ele ndo fala palavrao, tia!
MC Melody 7 Meninos: Eu adoro ela. Eu queria casar
com
ela. Ela é muito bonitona!l
MC Pedrinho 9 Menina: Eu vejo ele no celular do meu
irmao.
MC Pikachu 9 Ahh...esse fala muita besteira!!

Perguntamos ao grupo, independente da muasica que mais gostam, que tipo de musicas eles/as
mais ouvem em casa. Ouvimos que o funk é o mais ouvido, seguido das musicas religiosas,
alguns disseram MC Gui, e um afirmou ouvir muito forr6 e outro disse que em casa ouve
muito sertanejo, conforme ilustramos com o grafico abaixo. Algumas frases dos alunos nos
chamaram a atencdo. Um menino nos disse: Musica de Jesus eu ndo gosto, mas s6 posso
ouvir isso. S6 uma vez pude ouvir o MC Gui. Ouvi pelo DVD. Eu nédo tenho radio. Ouco pela
TV. Uma menina afirmou quanto ao que ouve em casa: S6 musica de Deus. Gosto de

sertanejo, mas sO escuto quando vou em aniversario.
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Musicas que criangas mais ouvem em casa.

Sertanejo
Forré gy

6%

m Funk = De Deus (religiosas) Mc Gui Forré = Sertanejo

A esmagadora maioria das criangas ndo conhece o género musical que apresenta muasicas
mais lentas ou romanticas, como as classicas e as populares brasileiras, porém, ao serem
apresentadas a elas, disseram ter gostado, alguns disseram ter gostado muito. Poucas sdo as
que ouvem esse tipo de musica em casa. A metade deles ouve funk, outros disseram masicas
religiosas. Pela roda de conversa, observa-se que o sertanejo universitario também ocupa um
dos primeiros lugares no ranking das musicas mais ouvidas pelos alunos. Eles/as sequer tém
contato com outros géneros musicais.

Apesar de muitas familias dos alunos serem evangélicas e s6 ouvirem em casa musicas
religiosas, estes tém contato com o funk e conhecem muitos dos cantores, inclusive cantores
mirins do género. Dizem gostar muito deles. Tém acesso ao estilo através de diferentes
recursos midiaticos: pelo radio, TV e celulares quando fazem uso dos aparelhos dos irmaos
mais velhos e de outros familiares. Sabemos que esses MCs mirins ndo gravam musicas e
dificilmente vao a programas de TV, suas musicas sdo langadas na Internet e copiadas pelos
diferentes dispositivos mididticos como CDs e pen drive. Dai conclui-se que muitos deles
acessam tais cantores pela Internet. Além de ouvir quando vdo a festas de aniversario.
Embora, quando sejam indagados, ndo saibam se referir ao contetdo desse tipo de musica,
sabem dizer quais cantores mirins cantam musicas que tém “ palavroes”. Nao se observou
uma idolatria pelos cantores mirins no sentido de imita-los ou de desejarem ser como s&o,
porém, os meninos manifestaram vontade de casar com a MC Melody, por alegarem que esta
¢ muito “bonitona” e por “adorarem” ela. Observou-se também que, ao passar os slides com

as fotos dos MCs, as imagens das figuras femininas eram ovacionadas pelos meninos. Ja o
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MC Gui esta no gosto dos dois publicos: dos meninos e das meninas. Estas, por sua vez, ndo
manifestaram nenhum tipo de manifestacdo roméantica por nenhum cantor, ao contrario dos
meninos. Contudo, na hora do funk, as meninas dancaram imitando as mulheres que dangam
esse género: rebolaram descendo as nadegas até o chdo em movimento sensual, fazendo
gestos com as mdos numa atitude de imitacdo ao adulto. Inicialmente tiveram certo receio,
mas apOs uma ou duas meninas dancarem, as demais também dancaram. Durante a roda de
conversa, 0 grupo ja bastante descontraido, uma ou outra menina queria mostrar como se
danca o funk. Dessa demonstracgéo final, ndo ficaram de fora as duas meninas que afirmaram
serem evanggélicas e s6 ouvirem “Musica de Deus” em suas casas.

Outro destaque é o tema do filme Elza. Este envolveu todas as meninas durante a masica.
Elas cantaram e gesticularam o tempo todo imitando a protagonista do filme, que é
visivelmente idolatrada pelas meninas. A musica do filme, assim como todos os produtos
emanados do filmei, as atitudes da protagonista e, especialmente, suas roupas séo objeto de
desejo do publico feminino infantil desta faixa etaria.

N&do menos aclamada, foi a musica tema da novela Cumplices de um Resgate. A musica
Super Star conseguiu que tanto meninas como meninos, ambos publicos dessa dramaturgia,
dancassem e gesticulassem animadamente.

De modo geral, foi possivel perceber que, embora os dois grupos, meninos e meninas,
ficassem mais animados com as musicas tema de filme/novela, com a masica infantil da Xuxa
e com o funk, as meninas se mostraram mais ecléticas no sentido de aproveitarem cada estilo
musical apresentado, dangcando as musicas de diferentes formas: mas agitadamente ou menos,
sozinhas, em duplas de duas meninas ou de um menino e uma menina, imitando os passos de
ballet. Os meninos, por sua vez, retraiam-se facilmente e se sentavam, deixando de aproveitar
0 momento por se sentirem envergonhados em se expressar, COmo se estas atitudes mais

expansivas ndo condissessem com a postura masculina socialmente imposta.
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APENDICE D - ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Entrevista com a professora®
Cara (0) pesquisada (0), esta entrevista € um instrumento de coleta de informac6es que,
depois de analisado, sera usado como parte de nossa pesquisa de Mestrado intitulado “A
MIDIA E A INFANCIA: da exposic&o aos reflexos na escola no tocante & sexualidade®®.
Nosso objetivo com esta entrevista é levantar as percepgdes dos professores quanto a
manifestacdo da sexualidade em alunos (as) de 5 anos em decorréncia de exposi¢do a midia
e a necessidade formativa relativa a tematica.

1. CARACTERIZACAO DA(O) PESQUISADA(O)
Nome (use um nome ficticio):
Idade:
Atua ha quanto tempo como professora?

Ha quanto tempo na Educacéo Infantil?_

AN NI NN

Hé& quanto tempo nesta unidade de ensino?

2. Formacéo:

() Magistério ()Superior:  Pedagogia () Superior: outro

() Lato Sensu: Tema de estudo:

§) Mestrado:area 0 Doutorado:

area

Curso(s) na area de sexualidade:.
v" Em sua formacéo inicial, lembra-se de alguma disciplina, obrigatéria ou optativa que
contemplasse a educacgéo sexual?
v’ Ja sentiu necessidade de formacdo continuada sobre essa tematica? Justifique sua
resposta:
v" O que entende ser “Educagdo Sexual”?

v" Como diferenciaria “Sexo” de “Sexualidade”

3 Esta sequéncia de perguntas foi elaborada inicialmente. Entretanto, por se tratar de uma entrevista
semiestruturada, houve intervencdes da pesquisadora ao longo da conversa, que foram descritas na analise da
pesquisa.

% Na ocasido da entrevista, ja haviamos feito alteragio do titulo desta dissertagéo.



237

w

Lembra-se de ter tratado sobre educagdo sexual (ou sobre sexualidade) em alguma

reunido aqui da escola — seja de formagdo em HTP ou de elabora¢do do Projeto

Politico Pedagogico?

(Vocé se recorda de ter falado sobre este tema em algum momento aqui na escola,

em algum momento (coletivo ou ndo)? Se sim, conte como foi.

Ja vivenciou alguma situacdo com seus alunos envolvendo a sexualidade e com a

qual teve dificuldades em lidar? Se sim, conte como ocorreu:

Manifestacdes nos alunos — reflexos da midia

Ao participar do desenvolvimento das atividades junto dos/os alunos/os, vocé:

a)

b)

d)

f)

Observou se, de modo geral, seus alunos ficam expostos aos diferentes
recursos midiaticos? Se sim, a qual com maior intensidade?

Pode observar se existe uma limitacdo imposta pelos (as) pais/mées quanto
ao tempo dessa exposicao ou a selecdo dos materiais a que os/as filhos/as tém
acesso?

O que percebeu, quanto a frequéncia com que alunos brincam de brincadeiras
folcloricas e populares comparando ao uso que fazem dos diferentes recursos
midiaticos em suas casas?

Existe uma preocupacao da escola ou sua enquanto professor (a) em resgatar
esses brinquedos e brincadeiras? Conte um pouco sobre seu trabalho em
relacdo a essa recurso.

Percebeu estereotipos de género no comportamento de seus alunos (reforco
de papéis ditos masculinos ou femininos, manifestacdes de algum tipo de
violéncia contra a mulher ou contra aqueles com orientagdo sexual diferente
daquela socialmente imposta e aceita, reforco de que o papel da mulher € o
de submissa, emotiva, “inferior”, entre outros que possa ter observado e o
papel do homem enquanto mais forte, ativo, provedor)? Se sim,
exemplifique:

Notou que os idolos, ou materiais a que as criancas tém acesso, de alguma
forma, influenciam em seus comportamentos provocando uma adultizacéo

precoce?
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9)

h)

)
K)

Percebeu comportamentos em que as crian¢as manifestam sua sexualidade de
forma precoce imitando alguém ou algo a que tiveram acesso na TV, na
Internet ou em algum jogo — durante a pesquisa? Se sim, dé exemplos:

Vocé ja havia trabalhado com eles/as a questdo de género? Ou alguma outra
questdo da sexualidade

Antes da pesquisa, j& tinha observado manifesta¢Ges no tocante a sexualidade
das criancas em decorréncia de algo que eles tenham visto na TV ou na
Internet? Se sim, conte:

E como lidou com essas questdes?

Percebeu alguma mudanca ou reflexo no comportamento deles/as a partir das
questdes que vocé trabalhou ao longo do ano sobre a sexualidade?

Vocé acha dificil para o/a professor/a trabalhar a educagdo sexual em sala de

aula?

m) Acha necessario trabalhar educacdo sexual na escola? E com essa faixa

n)

etaria?

Ha alguma colocacdo que gostaria de fazer complementando esta entrevista?




