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Resumo

A educacdo sexual no ensino escolar compreende uma varidvel fundamental para o
desenvolvimento critico e para a emancipacao politica e social dos/as educandos/as. Contudo,
ela ndo ocorre de forma efetiva. A reluténcia do poder legislativo e a omissao do executivo,
subalternizados pelo conservadorismo, tém responsabilidade central para a manutengdo desse
cenario. Desse modo, haja vista que a educacdo formal € um espaco estratégico para o
trabalho com temas voltados para a sexualidade, as acGes nesse ambiente devem ser
incentivadas e garantidas pelo poder publico. Esses pressupostos sao assumidos pela presente
pesquisa como os pilares da intervencao que se pleiteia. Nesse contexto, a investigacao
pautou-se no objetivo de analisar os materiais didaticos sobre sexualidade e as concepcdes de
professores/as da rede estadual de ensino de S&o Paulo sobre a educacéo sexual. A
investigacao contemplou duas fases de coleta de dados, que se aproximam da pesquisa
bibliogréafica e do levantamento de campo. Para a anélise dos dados, fez-se uso de
ferramentas metodol6gicas proprias na fenomenologia, como as unidades de significado. A
investigacao revelou que muitas iniciativas docentes estdo preocupadas com a implementacao
da educacéo sexual nas escolas e que os/as docentes estdo comprometidos/as com as suas
demandas, porém, as préticas de sala de aula ainda sdo incipientes e superficiais. O trabalho
explicita as variaveis envolvidas nessa contradicdo e prop&e solucdes.

Palavras-chave: Educacdo Sexual, Curriculo, Material Didatico
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Abstract

Sex education at school comprises a variable key for the critical development and
political and social emancipation for the students. However, in fact, it is not effective. The
reluctance of the legislative and the omission of the executive, subordinated by conservatism,
have primary responsibility for the maintenance of that condition. Considering the formal
education has a strategic role of working with themes related to sexuality, some actions in
that area should be encouraged and guaranteed by the Government. These assumptions are
made by this research as pillars of intervention that are pleaded. In that context, the research
was based on the objective of analyzing the educational material about sexuality and studies
made by teachers that work with sex education in Public School System in Sao Paulo State.
This study was inspired by post-critical theoretical work and its analysis was based on own
methodological tools of phenomenology. Data were collected through a literature search and
a field survey and structured by scattered questionnaires virtually. Research has showed that
many enterprises are concerned with the implementation of sex education and that the
teachers are committed to its demands, although the practice is still poor. This work explains
the variables that are involved and it proposes some solutions

Keywords: Sex Education, Curriculum, Didactic Material
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Prefacio

Este texto preliminar apresenta breves orientacdes e notas do autor que podem
contribuir com a leitura:

1. A dissertacgdo foi redigida e estruturada de acordo com as exigéncias de estilo
da American Psychological Association, ou Associagdo Americana de Psicologia (APA), em
atencdo as deliberagdes do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo Sexual da Faculdade
de Ciéncias e Letras (FCL) da Unesp de Araraquara.

Desse modo, 0 manuscrito apresenta distingdes no estilo em relacdo as normas da
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), geralmente utilizadas em artigos
cientificos no Brasil. Em particular, as estruturas das citacfes e das referéncias e o
alinhamento do texto a esquerda podem causar estranhamento.

As normas de estilo sdo fundamentais na escrita académica. “Normas de publicacao
uniformes tornam mais fécil generalizar entre areas, compreender de maneira mais completa
as implicacOes de estudos individuais e permitir que técnicas de metandlise sejam executadas
com mais eficiéncia” (APA, 2012, p. 39).

No entanto, as normas que organizam este documento podem ser, deliberadamente,
abandonadas em determinados momentos por objetivos estratégicos. Afinal, como aponta a
propria instituicdo, “o Manual de Publicacdo [da APA] apresenta exigéncias explicitas de
estilo, mas reconhece que, as vezes, sdo necessarias alternativas. Os autores devem equilibrar
as regras do Manual de Publicacdo com o bom senso” (APA, 1994, p. 6)

2. A dissertacdo apresenta-se em trés secdes: “Introducdo”, “Desenvolvimento” e
“Consideracdes Finais”. Cada segao foi subdividida em até dois niveis de subsecdes,
devidamente numeradas. Os elementos, a sequéncia e a identificagdo das secOes e das

subsecdes estdo de acordo com a estrutura padréo para artigos cientificos (Ferrarezi, 2013;
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Gil, 2008), facilitando a compreenséo pelo/a leitor/a e a rapida localiza¢do de informacdes no
manuscrito.

3. Utilizou-se na escrita do texto o tratamento de género “cle/a”, ou seja, a cada
palavra onde ocorrer essa grafia, considere citadas pessoas de todos 0s géneros, sem atribuir
uma ordem de relevancia entre eles.

O tratamento empregado aos géneros na escrita cientifica ndo é neutro e pode
contribuir com a manutengéo de preconceitos por meio da reafirmacao de normas
hegemonicas que ocultam o feminino. Ressalta-se que foram consideradas outras formas para
flexdo dos géneros (ela e ele, ele[a], elx, el@), porém, optou-se o pelo tratamento apresentado
por conciliar a fluéncia da leitura com um posicionamento pessoal e politico.

4, Ap0s a defesa da dissertacdo e a sua devida homologacéo pelos 6rgdos
competentes, o/a leitor/a podera enviar sugestdes, criticas e/ou outros comentarios para o
autor deste trabalho acessando um formulario disponibilizado on-line!. A interacéo proposta é

fundamental para a divulgacdo cientifica e para a disseminacdo de boas praticas.

1 O formulario de feedback ficara disponivel por periodo ndo determinado e podera ser acessado por meio do
seguinte link:
https://docs.google.com/forms/d/1-PIkGLD2wiwYedhoDr5kK21QFdrOJsYxXRd9BMa LmFo/viewform



https://docs.google.com/forms/d/1-PlkGLD2wiwYedhoDr5kK21QFdrOJsYxRd9BMa_LmFo/viewform
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Apresentacédo do Autor

Ol4, caro/a leitor/a.

Informo que escolhi nesse momento uma linguagem informal, abandonando
temporariamente a impessoalidade académica, com a intencdo de propor uma leitura
agradavel e pouco cansativa, buscando construir uma relagédo dindmica em um formato
convidativo.

Este primeiro contato tem o objetivo de apresentar uma parte relevante do meu
percurso académico e profissional e apontar minhas motivacgdes pessoais para o
desenvolvimento desta pesquisa.

Sou professor de matematica na educacdo béasica da rede municipal de Sertdozinho,
SP. Tenho uma rotina exaustiva e, por vezes, desmotivadora; no entanto persisto, uma vez
que encontrei no magistério grande satisfacdo pessoal, bem como a resposta para uma
necessidade interior de poder fazer a diferenga.

Eu me formei em 2010 no curso Licenciatura em Ciéncias Exatas, oferecido em Sdo
Carlos pela Universidade de S&o Paulo (USP). Durante a graduacéo, tive o primeiro contato
com a pesquisa em educacdo por meio da iniciacdo cientifica. Nessa época, eu me dedicava a
educacéo nao formal que pode ocorrer em espagos educativos como os museus de Ciéncias.

Assim que me formei fui aprovado em concurso publico para atuar como professor na
rede estadual de ensino. Desse modo, optei por adiar o sonho de seguir carreira académica
com a intengdo de, primeiramente, conhecer o cenario educativo mediante a pratica de sala de
aula.

A motivacdo por trabalhar com a educacéo sexual partiu da pratica de professor e do
contato com uma demanda urgente e necessaria. Nesse ponto, o choque com a realidade teve

um carater sensibilizador, na medida em que fui confrontado com um cenario marcado por
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valores opressores patriarcais e heteronormativos, naturalizados culturalmente no ambiente
escolar.

A educacéo escolar silencia-se diante do preconceito de género e da violéncia
praticada contra homossexuais, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros, assim como
se mostra impotente diante da elevada taxa de adolescentes gravidas, dos constantes casos de
violéncia sexual, dentre outros fatores, que me fizeram perceber a necessidade de pesquisas
nessas areas

Sou apenas mais um cidadao inconformado que espera poder fazer uma diferenca

pontual em um cenério politico e social reacionério e marcado por retrocessos
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Introducéo

A educacdo escolar deveria ser capaz de formar para o exercicio da cidadania plena,
contribuindo efetivamente para minimizar as desigualdades e as injusticas sociais, sobretudo
em relagéo aos sujeitos historicamente subalternizados.

Nesse caminho, atua em todos os niveis da existéncia humana. Em particular, deveria
capacitar pessoas sexualmente emancipadas e comprometidas com o enfrentamento de
situagdes de vulnerabilidade e de violéncias de género e sexuais.

Notoriamente, incapaz de tal efeito, o processo de escolarizacdo depende de
instituicOes especializadas e de agdes externas para o preenchimento dessa lacuna curricular.
Ademais, agdes em educacao sexual, apesar de propostas pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), néo estdo respaldadas pela legislagéo e acabam tornando-se evasivas e
superficiais, podendo inclusive reforcar aspectos que se propdem a combater.

Nesse contexto, este trabalho pretende promover a discussao da importancia da
educacdo sexual no ensino escolar. Para isso, pretendeu-se avaliar as acdes e as politicas
existentes na rede estadual de S&o Paulo, com destaque para os materiais didaticos sobre
sexualidade dos projetos “Prevencdo Também se Ensina” e “Comunidade Presente”,
distribuidos pela Fundagéo para o Desenvolvimento da Educacédo (FDE), e, também, com
énfase nas concepcges de professores/as atuantes na rede.

A sexualidade, como arte e ciéncia, tomou corpo historicamente conforme se tornou
objeto de estudo de cientistas, religiosos, educadores e curiosos. Nos ultimos dois séculos,
constituiu-se em si, por meio de muitos olhares e perspectivas, apesar de, em tese, sempre
existir.

A sexualidade contempla aspectos bioldgicos e psicoldgicos, como ja se sabe, mas

também esté arraigada ao social, ao politico e ao historico. Nesse sentido, a sexualidade
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envolve um conjunto de crencas sobre as relagdes e identidades socialmente produzidas e
historicamente modeladas, que permitem as pessoas viverem, em meio a diversidade, de
determinados modos 0s seus desejos.

O termo diversidade tornou-se comum na agenda politica de muitos projetos sociais.
Essa denominacgdo agrupa perspectivas orientadas pelo reconhecimento de que 0s sujeitos sdo
diferentes, sobretudo, porque séo produzidos a partir de marcadores sociais (Goellner, 2010,
p. 72).

No entanto, a diversidade pressupde a existéncia da normalidade, ou seja, 0 modelo a
partir do qual as demais identidades distanciam-se e legitimam-se. O combate ao preconceito
por meio do reconhecimento de grupos desviantes e do “convivio” tolerante torna-se falho e
ndo permite o enfrentamento dos processos que produzem essas diferencas (Porchat, 2014, p.
129).

A diversidade sexual encontra-se respaldada por categorias hegemonicas, produzidas
por opostos, com base em relagdes de poder. Nesse ponto, as categorias binarias mulher-
homem, feminino-masculino, homossexual-heterossexual, entre outras, nada mais sédo do que
manifestacdes do legitimado e do desviante (Louro, 2013, p. 46).

A sexualidade escapa ao controle e ndo pode ser categorizada, ao passo que a
multiplicidade de possibilidades ndo se esgota pela rotulagéo, instrumento de regulacao e
normatizacdo. Nesse contexto, a multiplicidade sexual é sentida de forma intuitiva, tornando
sem sentido se falar em minorias sexuais, quando ndo ha uma inferioridade numérica, mas,
sim, uma maioria absoluta de formas distintas de sentir e expressar a sexualidade.

Vivemos em uma era de multiplicagdo de sexualidades, reinvencao dos géneros e sua

definitiva desvinculacédo do sexo bioldgico. Por mais que vigore a norma

heteronormativa e a dominacéo masculina, formas contestatorias e diversas ganham

visibilidade e expressédo. (Miskolci, 2010, p. 96)
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Ao longo dos tempos, “os sujeitos vém sendo indiciados, classificados, ordenados,
hierarquizados e definidos pela aparéncia de seus corpos; a partir dos padroes e referéncias,
das normas, valores e ideais da cultura. Entdo os corpos séo o que sé&o na cultura” (Louro,
2013, p. 77). Desse modo, assumem marcas sociais, significadas culturalmente.

Essas, sdo marcas de poder e regulam o comportamento de grupos por meio do
controle social. A sexualidade tem sido alvo de controle e regulacéo, desde que se é possivel
contar.

No entanto, a vigilancia prevalece nos dias de hoje, porém as formas de regulacéo
ampliaram-se e diversificaram-se, assim como, se multiplicaram as instancias e as
instituicOes que se autorizam a ditar-lhe as normas (Louro, 2013, p. 27). Nesse caminho,
outros grupos reivindicam sobre 0 sexo sua ética e sua moral.

Os diversos governos e as institui¢ces, como a igreja e a propria familia, tém
“verdades” sobre esse conceito que devem ser difundidas por seus agentes. E algumas dessas
verdades complementam-se, enquanto muitas outras se contradizem. No entanto, ndo deixam
de ser producdes sociais, pois normatizam a relacdo da sociedade com a sexualidade.

Vivemos em uma sociedade que ha mais de um século “fala prolixamente de seu
préprio siléncio, obstina-se em detalhar o que ndo diz; denuncia os poderes que exerce e
promete libertar-se das leis que a fazem funcionar” (Foucault, 1999, p. 14).

A igreja reinventa-se, contudo n&o suaviza o seu discurso. Os governos satisfazem-se
buscando indices aceitaveis, sem abordar questdes polémicas sobre a sexualidade. Mesmo o0s
movimentos sociais organizam-se superficialmente e promovem uma verdade alternativa
isenta de reflexdo.

Desse modo, a norma € produzida e sistematicamente reforcada pela linguagem por
meio dessas instituicdes. A linguagem torna-se mais do que a representacao da realidade,

abarcando uma “interpretagdo construtora de significados” (Bento, 2011, p. 551), por meio de
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uma capacidade performatica. Com outras palavras, a linguagem produz mais do que
descreve.

A visdo heteronormativa, ou seja, sistema simbdlicos em que todas as pessoas séo ou
deveriam ser, heterossexuais, vem sendo rechacada gradativamente e substituida por um
olhar no qual coexistem diferentes orientacdes sexuais. Entretanto, os modelos estanques e
normatizadores ndo deixam de existir.

Grupos marginalizados e oprimidos estdo conquistando grande visibilidade e, por
consequéncia, sdo mais facilmente hostilizados por frentes conservadoras. Esse eterno debate
entre as “minorias sexuais” e os grupos ditos defensores dos valores tradicionais perpetua um
ciclo de preconceito e de intolerancia que permeia a sociedade moderna, que néo pode ser
combatido com os instrumentos usuais. O prdprio conceito de tolerancia carrega um peso
pejorativo que ndo favorece o convivio pacifico.

O espaco publico é construido como sindnimo de heterossexualidade, delegando ao
privado a homossexualidade. Esse processo ocorre por meio de uma politica da vergonha,
que classifica, discrimina e proibe o sujeito homossexual de manifestar sua sexualidade em
publico. A violéncia simbdlica reitera a posicdo de marginalidade do homossexual, tornando
a expressdo da homossexualidade uma manifestacdo suja, imoral e agressiva para 0s
costumes sociais.

Nesse ponto, o ciclo de isolamento e vergonha retroalimenta-se, de forma que “quanto
mais as pessoas estéo isoladas ou vivem no privado mais estdo vulneraveis aos efeitos
desiguais da vergonha” (Warner, 2000, p. 12).

Aparentemente, nenhuma das institui¢Ges atuais (escola, igreja, familia etc) parece
promover formas efetivas de combater modelos opressores de abordar a sexualidade. Se € que
podem ser combatidos. A violéncia contra lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais e

transgéneros é pouco enfrentada no Brasil e costuma ser até incentivada em ambientes
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machistas, em parte, pela produgdo do conceito de masculinidade atrelado a virilidade e a
agressividade.

De acordo com Bourdieu (1999):

A virilidade, como se V&, € uma nocdo eminentemente relacional, construida diante

dos outros homens, para os outros homens e contra a feminilidade, por uma espécie de

medo do feminino, e construida, primeiramente, dentro de si mesmo. (p. 67)

Nesse contexto, a masculinidade é ensinada aos jovens rapazes como uma forma de
manifestar-se como homem, de forma que sdo doutrinados a repelir a homossexualidade
como uma prova de virilidade.

O machismo promove, de forma geral, a superioridade do sexo masculino em relagéo
ao feminino e a repulsa de todas as qualidades que sdo atribuidas socialmente as mulheres,
sobretudo quando manifestadas por homens.

H4, no entanto, maltiplas formas de vivenciar, experimentar e descobrir a sexualidade,
e todas sdo validas, pois:

Reconhecer a multiplicidade das formas como as pessoas vivenciam o amor, o afeto, o

desejo e o prazer é o primeiro passo para compreender como 0 senso comum tao

arraigado em nossa sociedade tenta impor um padrédo Unico que violenta, machuca e

pune aquelas e aqueles cujos sentimentos ndo se conformam a esse padrdo. (Miskolci,

2010, p. 76)

De fato, é no ambiente escolar “que a maioria de n6s aprende o que ¢ socialmente
prescrito como a forma correta de desejar, o que é reconhecido como amor e, por
conseguinte, o que é rejeitado como inaceitavel e abjeto” (Miskolci, 2010, p. 91).

A educacéo escolar ndo é sexualmente neutra. Em seus pressupostos estao implicitos
conceitos, opinides e normas que refletem o contexto social e politico hegeménico. Mesmo

por meio de um olhar menos atento, € possivel perceber a forma como os materiais didaticos
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e os discursos dos/as educadores/as sdo sexualmente politizados e estéo atrelados a todo um
conjunto de simbolos de género e sexuais.

As pessoas que apresentam comportamentos divergentes sdo marcadas, classificadas,
oprimidas e, por vezes “corrigidas”. Essa corre¢do ocorre pela interiorizagdo de
caracteristicas que os diferenciam, ou seja, por mecanismos de camuflagem e de
autoflagelagéo.

A escola ensina aqueles que marca como estranhos a silenciar sobre si mesmos como

se fossem abjetos a ponto de deverem manter seus sentimentos escondidos de todos.

A instituicdo que em tese deveria educar, respeitando particularidades e de forma a

contribuir para uma sociedade mais justa, termina por ensinar a dissimulacao, a

obrigacdo de rejeitar em si tudo o que os diferencia da maioria. (Miskolci, 2010, p.

81).

Muitas vezes, a manuten¢é@o do poder e da norma dominante pode ocorrer pelo
silenciamento e pela omisséo. O ato de omitir-se constitui em si uma tomada de opinido que
deflagra a tomada de partido do discurso escolar. “A instituicdo escolar tende a invisibilizar a
sexualidade em um jogo de pressupostos, inferéncias nao apresentadas e siléncios” (Miskolci,
2010, p. 79).

A sexualidade humana ainda esta arraigada a heterossexualidade, a monogamia e a
reproducéo, e essas influéncias sdo exteriorizadas pelos/as docentes em seus discursos e em
seus siléncios. A omisséo, nesse contexto, tem sido o caminho seguro para contornar
conflitos e evitar questdes sensiveis, mas importantes, como o estranhamento ao diferente,
que emerge pela inferiorizacéo e pela ridicularizagao. “O siléncio e a tentativa de ignorar o
diferente sdo acdes que denotam cumplicidade com valores e padrbes de comportamento

hegemonico” (Miskolci, 2010, p. 80).
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Nesse contexto, escapa-nos aos olhos a questdo primordial: o que deve ser pleiteado?
A garantia de direitos? O combate ao preconceito? De acordo com Louro (2013):

O grande desafio ndo é apenas assumir que as posicoes de género e sexuais se

multiplicaram e, entdo, que é impossivel lidar com elas apoiadas em esquemas

binérios; mas também admitir que as fronteiras vém sendo constantemente
atravessadas e — 0 que é ainda mais complicado — que o lugar social no qual alguns

sujeitos vivem é exatamente a fronteira. (p. 28)

O educador precisa estar atento as dindmicas presentes em sala de aula a agir
pontualmente, de forma segura e comprometida com uma sociedade mais justa e democratica.
Como afirma Miskolci (2010):

A abordagem de forma respeitosa e sem preconceitos de questdes de género e préaticas

sexuais pode criar um ambiente de convivéncia e aprendizado Util para todos. Afinal,

a diferenca ndo precisa ser uma marca, uma categoria ou um estigma, mas algo que

nos faca repensar velhos modelos em beneficio de uma visdo mais plural e

democrética sobre a diversidade afetiva e sexual do presente. (p. 87)

Algumas instituicGes preocupadas com a intolerancia e com a violéncia empregada
contra grupos culturalmente subalternizados tém apresentado acfes comprometidas com uma
mudanca de paradigma no ensino escolar.

Uma das iniciativas produzidas com esse proposito tomou forma no Kit Anti-
Homofobia, que integrava o projeto Escola Sem Homofobia. O referido projeto era apoiado
pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), e tinha como objetivo “contribuir para a
implementacao do Programa Brasil Sem Homofobia (BSH) pelo Ministério da Educagéo,

atraves de a¢des que promovam ambientes politicos e sociais favoraveis a garantia dos
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direitos humanos e da respeitabilidade das orientagdes sexuais e identidade de género no
ambito escolar brasileiro” (ABGLT, 2011, p. 5).

O projeto contemplava agdes diversificadas e promovia a incorporagéo e a
institucionalizacdo de estratégias de comunicagdo em contextos educativos, que tomou forma
no conjunto de materiais educativos Kit Anti-Homofobia, pejorativamente denominado “Kit
Gay”.

O conjunto de materiais do projeto Escola Sem Homofobia era destinado a formacéo
docente e fornecia subsidios para o trabalho em sala de aula. O material era composto por: (a)
uma carta de apresentacdo; (b) um caderno tedrico; (c) seis boletins tematicos; (d) um cartaz
informativo; e (e) trés audiovisuais com suas respectivas guias de discusséo: “Torpedo”,
“Boneca na Mochila” e “Medo de qué?”.

Como se sabe, o referido material foi impedido de circular, fato que causou grande
repercussao e revolta em diversos setores da sociedade. Aparentemente, 0 veto ao material
tornou-se moeda de troca entre o Governo Federal e uma parte conservadora da bancada
religiosa do legislativo, custando-lhe ao mesmo criticas que ressoam ainda hoje.

As acdes da referida iniciativa, como ja mencionado, estavam inseridas no programa
BSH, criado em 2004 pelo Governo Federal, com o intuito de ampliar e fortalecer o exercicio
da cidadania por meio da educacéo e da reorganizacdo das diretrizes que regem o poder
publico.

O programa BSH busca o desenvolvimento de a¢Bes segundo 0s seguintes principios:

A inclusdo da perspectiva da ndo-discriminacao por orientagdo sexual e de promocao

dos direitos humanos de gays, lésbicas, transgéneros e bissexuais, nas politicas

publicas e estratégias do Governo Federal (.. .). A producdo de conhecimento para

subsidiar a elaboracéao, implantacéo e avaliagdo das politicas publicas voltadas para o

combate a violéncia e a discriminacdo por orientacdo sexual (. . .). A reafirmacao de
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que a defesa, a garantia e a promogéo dos direitos humanos incluem o combate a

todas as formas de discriminacdo e de violéncia. (Brasil, 2004, pp. 11-12)

Sendo assim, os materiais impedidos de circular estavam legitimados por politicas
publicas sancionadas com base em principios fundamentais para garantir a dignidade da
pessoa humana. Desse modo, desvelou-se uma das faces do conservadorismo latente na
sociedade brasileira, um dos objetos deste trabalho.

Enquanto existir essa resisténcia de setores da sociedade para trabalhar com temas tdo
relevantes para o desenvolvimento pleno de criancgas e adolescentes, é preciso fomentar
articulacOes para garantir que outras possibilidades desses temas a serem inseridos no

curriculo escolar alcancem éxito.

1.1 Justificativa

A demanda por a¢fes em educacao sexual € urgente e se apresenta por varias formas.
Em sintese, a escola ndo esta capacitada, ou comprometida, para lidar com os temas
relacionados a educacao sexual. Essa predisposicdo pode ser inferida a partir de dados
estatisticos, como a crescente taxa de adolescentes gravidas, bem como pela observacao da
rotina escolar, intimamente marcada por relac6es de poder que violentam a diferenca.
Portanto, a justificativa ampara-se na discrepancia entre a demanda por préaticas voltadas para
a sexualidade com a auséncia de iniciativas desse tipo.

A relevancia social do problema esta nos beneficios que podem decorrer de seu
entendimento (Gil, 2008, p. 35). Nesse caminho, esta pesquisa pretende tragcar um panorama
que pode subsidiar propostas em educacédo sexual no ensino escolar. As contribui¢fes sociais
propostas por este projeto tomam forma nas ac6es desencadeadas com o objetivo de discutir e

incentivar a educacdo sexual nesses espacos.
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Esta pesquisa pretende realizar uma campanha para disseminagdo dos materiais
levantados nas escolas e entre os/as professores/as participantes. Outra medida concretizar-
se-a na proposta de intervengdo apresentada na forma de prototipo para um material didatico
inédito.

Nesta pesquisa, a ciéncia foi tomada como uma atividade social de carater coletivo,
particularmente em seu propoésito. Desse modo, torna-se singularmente relevante quando

apresenta seus beneficios sociais em formato estruturante e funcional.

1.2 Problemas de pesquisa

Na acepgao cientifica, problema pode ser definido como “qualquer questao nio
resolvida e que ¢é objetivo de discussdo, em qualquer dominio do conhecimento” (Gil, 2008,
p. 33). Logo, entende-se que a elucidacdo do problema de pesquisa compreende 0 primeiro
passo na investigagéo.

A pesquisa aqui apresentada comecgou a tomar forma com base em inquietagdes que
permeavam a pratica profissional e académica deste autor. Esses questionamentos podem ser
representados pelos seguintes eixos:

o Materiais didaticos sobre sexualidade sdo disponibilizados, institucionalmente,
na rede estadual de ensino de Sdo Paulo? Se sim, esses materiais podem subsidiar praticas em
educacéo sexual?

o Os/As professores/as da rede tém acesso a materiais didaticos sobre
sexualidade? Se sim, os/as professores/as utilizam esses materiais, como suporte, para
implementar praticas em educacédo sexual? Se ndo, por que ndo? Quais séo as dificuldades

encontradas?
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o Qual o tipo de material didatico sobre sexualidade que poderia ser mais (til
para o/a professor/a que tem interesse em desenvolver agdes em educacao sexual? Quais
medidas poderiam contribuir para que a educacgdo sexual se torne uma constante efetiva no
ensino escolar?

Esses eixos de interesse delinearam os objetivos desta pesquisa.

1.3 Objetivos

Os objetivos contemplam o que se pretende com a realizacao da pesquisa, de forma
ampla no objetivo geral, e por meio dos seus desdobramentos, nos objetivos especificos, que
se referem as diferentes etapas da pesquisa (Ferrarezi, 2013, p. 35).

Esta pesquisa foi pautada no objetivo geral de identificar os materiais didaticos sobre
sexualidade disponibilizados institucionalmente, bem como de analisar as concep¢es de
professores/as atuantes sobre a educacdo sexual, na rede estadual de ensino de Sao Paulo, a
fim de apontar solugdes e contribuir com as demandas levantadas.

Assumiram-se como objetivos especificos, ou seja, 0s objetivos de cada passo da
pesquisa, que permitiram que o objetivo geral fosse superado, 0s seguintes enunciados:

o Identificar os materiais didaticos sobre sexualidade disponibilizados,
institucionalmente, pela Secretaria Estadual de Ensino de S&o Paulo (SEESP), para os/as
professores/as da rede que atuam no Ensino Fundamental I1;

o Levantar e discutir concepcOes de professores/as da rede estadual de ensino
que atuam no Ensino Fundamental 11, sobre a educacdo sexual e sobre os materiais didaticos
sobre sexualidade;

o Indicar, com base na literatura e nos resultados desta pesquisa, contribuicdes

para que a educacdo sexual torne-se uma constante efetiva na educacéo escolar;
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1.4 HipOteses

No sentido leigo, hipotese compreende uma suposi¢do que se admite como um
principio a partir do qual se pode deduzir um determinado conjunto de consequéncias.
Quando aplicada a pesquisa, implica uma conjectura quanto aos seus possiveis resultados
(Luna, 1996, p. 9).

Nesse contexto, as hipoteses de pesquisa, mesmo que refutadas, apresentam funcgéo
estruturante dentro do processo metodolégico, na medida em que orientam futuros
procedimentos e garantem a linearidade da pesquisa.

Quanto as hipoteses desta pesquisa, imagina-se que existam materiais didaticos sobre
sexualidade disponibilizados institucionalmente para os/as professores/as da rede, bem como
uma infinidade de outros materiais que podem ser selecionados por inciativa propria pelos/as
professores/as na literatura.

Acredita-se, ainda, que uma parte desses materiais apresenta relevante qualidade
metodoldgica, podendo apoiar praticas em educacdo sexual na sala de aula. No entanto se
acredita, também, que as acdes em educacao sexual no espaco escolar sdo escassas e
pontuais, e que os materiais didaticos disponiveis, em geral, ndo séo utilizados pelos/as
professores/as em suas praticas pedagogicas.

Em parte, supde-se a falta de estrutura e de capacitacdo pessoal e, especialmente, de
uma politica publica especifica e com objetivo bem delineado, a fim de incluir a educagéo

sexual no curriculo de forma efetiva.
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Desenvolvimento

O desenvolvimento deste trabalho seré apresentado por uma primeira parte teorica, a
“Revisdo da Literatura” (p. 33), os “Referenciais Tedrico e Metodoldgico da Pesquisa”
(p.53) e a “Contextualizacdo da Pesquisa na Literatura” (p. 55); e por uma segunda parte

experimental, o “Método” (p. 63) e a “Apresentacdo e Discussdo dos Resultados” (p. 75).

2.1 Revisao da Literatura

A revisdo da literatura € um momento de dialogo cientifico e tem o objetivo de
circunscrever os problemas de pesquisa dentro de um quadro de referéncias tedricas que
pretende explicd-los (Luna, 1996, p. 20). Trata-se de uma fase laboriosa de analises e
sinteses, na qual se pressupde um inventario critico em relacdo ao tema e aos conceitos com
ele articulados.

Os modelos e conceitos relevantes para esta pesquisa encontram-se organizados em
blocos encadeados de conteudo, garantindo maior facilidade na leitura, sem abrir mao da

coesdo do manuscrito.

2.1.1 A cultura da diferenca e o estigma.

Para Papalia e Feldman (2013), “cultura” corresponde ao “modo de vida global de
uma sociedade ou grupo, que inclui costumes, tradices, leis, conhecimento, crengas, valores,
(.. .) —todo comportamento e todas as atitudes aprendidas, compartilhadas e transmitidas

entre os membros de um grupo social” (p. 45).
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Nesse sentido, a cultura permite a interacdo e a integracdo entre pessoas, por meio da
partilha de um repertorio comum de significados (Macedo, 2010, p. 13). Por conseguinte,
enfatiza-se que o conceito de cultura, aqui empregado, rompe uma perspectiva universalista
ou relativista, constituindo um espaco onde as pessoas atribuem sentido ao meio e constroem
suas identidades.

Torna-se importante, aqui, desvencilhar-se da ideia de cultura como repositério da
humanidade ou conjunto de experiéncias e producbes acumuladas ao longo da historia,
reguladas por uma classe dominante, eliminando a ideia de cultura superior, e a0 mesmo
tempo, duvidando de uma razé&o absoluta capaz de explicar cada fen6meno.

N&o obstante, a cultura reflete os paradigmas da sociedade na qual esté inserida,
tornando-se necessarias a discussdes das implicacbes dessa relagdo. Desse modo a cultura
reitera o discurso da diferenga, que visa homogeneizar praticas e comportamentos, a medida
que as relagdes sociais estdo pautadas na diferenca como carater estruturante.

O discurso homogeneizador esta na base do preconceito e da intolerancia. A
sociedade moderna, nesse ponto, promove a manutencdo de uma estrutura social marcada
pela diferenga, mas que, paradoxalmente, busca corrigir o desviante, tornando-o parte de um
todo sem forma. Assim a diferenca é parte constitutiva da sociedade contemporanea e da
cultura.

De acordo com Scott (1998), a diferenca pode ser percebida “como a designagao do
outro, que distingue categorias de pessoas a partir de uma norma presumida (muitas vezes
ndo explicada)” (p. 297). As relacGes pautadas nas diferencas valorizam qualidades
especificas, em detrimento de outras, criando estereotipos, que aludem a uma “ideia de

imutabilidade” (Bebeli, 2010, p. 50).
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Os significados atribuidos a diferenca culminam na producédo do desvio e do
desviante. O sujeito que recebe a marca social da diferenca na forma de estigma é submetido
a um status inferior de classe de pessoas que compartilham do mesmo desvio.

A historia da sociedade mostra-nos as mais diversas formas encontradas para lidar
com determinadas diferencas, desde condi¢des que implicavam ao portador repudio e
discriminacdo aquelas que provocavam profunda abominacgéo, exclusdo e até eliminacéo.

Os grupos estigmatizados, em tese, ofereceriam algum risco social ou desconforto
para a sociedade. Nesse contexto, o controle social, por meio da cultura do estigma, cumpre
um papel instintivo e controverso para manutengdo da vida coletiva, com base em
determinada audiéncia.

No campo social, a audiéncia interfere na qualificacdo de uma caracteristica ou
diferenca, assumindo que nenhuma qualidade €, inerentemente, negativa. De acordo com
Omote (2004),

(...), adiversidade ou a variabilidade intraespecifica e as diferengas interindividuais

representam um grande patrimonio, do qual pode depender a adaptabilidade da

espécie ao seu meio, assegurando, em Gltima instancia, a sua sobrevivéncia.

Entretanto, nem todas as caracteristicas diferentes sdo intrinsecamente vantajosas. O

carater vantajoso ou desvantajoso as caracteristicas adquirem em interacdo com o

meio. (p. 288)

Esta atrelada a diferenca toda uma carga cultural que pode ignorar ou intensificar
determinado desvio, segundo uma légica nem sempre previsivel. Muitas vezes, 0 mesmo
comportamento pode implicar tratamentos diferentes, variando em relagdo a uma combinacao
de fatores.

De acordo com Omote (2004),
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(.. .) o significado efetivamente atribuido a uma caracteristica, seja ela atributo,
comportamento ou afiliagéo grupal, parece depender essencialmente da cominagéo de
trés fatores: o portador ou o ator, a audiéncia ou o juiz e as circunstancias sob as quais

0 julgamento ocorre. (pp. 289-290)

Desse modo, o desvio é uma ferramenta social com a finalidade de evidenciar o
carater negativo associado a determinada qualidade, com base na qual uma pessoa é
segregada e posta em exilio.

A audiéncia torna-se a variavel critica na producéo e legitimacgdo do desvio (Becker,
1976, p. 15). E necessario, portanto, observar a resposta da audiéncia em relagéo a
determinada qualidade para categoriza-la como desvio social, merecedora de estigma.

Nesse contexto, o estigma tem sido apontado como atributo com um profundo sentido
depreciativo, marcando pessoas como essencialmente inferiores. Goffman (1963) acena que:

(.. .) enquanto o estranho esté a nossa frente, podem surgir evidéncias de que ele tem

um atributo que o torna diferente de outros que se encontram numa categoria em que

pudesse ser incluido, sendo, até, de uma espécie menos desejavel - num caso extremo,
uma pessoa completamente ma, perigosa ou fraca. Assim, deixamos de considera-lo
criatura comum e total, reduzindo-o0 a uma pessoa estragada e diminuida. Tal
caracteristica € um estigma, especialmente quando o seu efeito de descrédito é muito

grande”. (p. 12)

Em geral, na modernidade, o estigma desvencilha-se de uma marca corporal e visivel
e pode depender de um desvio atribuido socialmente, de forma sisteméatica. Como pode

ocorrer com gays, lésbicas, bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros.
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2.1.2 A (des) estabilizacéo da sexualidade no tempo.

A partir do século XVII, emergiram formas mais efetivas de controle e de regulacéo
do sexo. O sexo era doutrinado e deveria satisfazer ideais e concepcdes do social. O objetivo
primeiro das relacOes sexuais era a reproducdo, sendo marginalizadas outras formas de
expressao do desejo e de obtencdo do prazer. Os governos podiam intervir no privado, pela
premissa de estar controlando a natalidade e cuidando do futuro da nagao.

A mulher era propriedade do homem e tinha seus direitos fundamentais negados em
protecdo aos costumes familiares. A propria instituicdo da familia nuclear, em que o papel de
dominagdo do homem era bem marcado, cumpria seu papel de disseminar as “tradi¢des”
comportamentais na forma de dogmas que perpetuavam a desigualdade entre os géneros e a
intolerancia contra os sujeitos “divergentes”. Cada forma de controle tinha objetivos
especificos que convergiam e regulavam a sexualidade humana como um todo, como:

Manter o dominio dos interesses coletivos com relacdo a capacidade reprodutiva

feminina; reproduzir a familia tradicional, seus valores e garantir a expansdo da médo

de obra trabalhadora; diagnosticar os “desvios” do modelo de sexualidade
incentivado; e, por fim, prevenir estes e criar adultos “normalizados” por meio das
atividades pedagdgicas e demais discursos e préaticas voltados a controle das criancas

e jovens. (Miskolci, 2010, p. 92)

O dominio masculino sobre a mulher; a pedagogizacao do sexo; a disseminagédo dos
valores tradicionais dentro da familia e pelas institui¢fes sociais; a valorizac¢ao da reproducéo
como funcéo Unica do sexo, entre outras medidas, cumpriam o papel de manter uma espécie

de ordem social.
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Os comportamentos dissidentes eram facilmente contornados e subjugados. Assim,
cumpriam o papel de marcar o contorno do aceitavel. Serviam como exemplos que promovia
por si s6 a manutencdo da norma dominante.

Nesse momento, a homossexualidade constituiu-se como fendmeno social e passou a
marcar 0s sujeitos que nédo se enquadravam na ordem sexual estabelecida. A
heterossexualidade compulsoria era mais uma vez reiterada pela recusa e perseguicao ao
homossexual, identidade atribuida pela medicina e pelo direito aos sujeitos que apresentavam
inconformismos de género e sexuais.

O sujeito homossexual, portanto, foi uma invengdo moderna, que remonta ao século
XIX. E certo que pessoas do mesmo sexo mantiveram relagdes sexuais mesmo entre as
civilizagbes mais antigas. Mas a homossexualidade n&o configurava uma condicao inerente a
pessoa, e, sim, uma atividade a que todos estariam sujeitos, e, assim, por consequéncia,
poderiam deixar de pratica-la (Miskolci, 2010, p. 96).

O binarismo homossexualidade/heterossexualidade era estabelecido e estes eram
mutuamente exclusivos. A heterossexualidade apesentava-se como condic¢ao natural do
sujeito, enquanto a homossexualidade tornava-se um desvio doentio e criminoso. Essa
condicdo perdurou no tempo e norteou a construcao de dispositivos sociais de controle,
regulacao, correcao e punicao.

“QO conceito de homossexual tomou forma por volta de 1870, quando a préatica passava

a definir um tipo especial de sujeito que viria a ser assim marcado e reconhecido (. . .).

Categorizado e nomeado como desvio da norma, seu destino so poderia ser o segredo

ou a segrega¢ao”. (Louro, 2013, p. 29)

A partir do terco final do século X1X, a medicina busca explicar os comportamentos
sexuais divergentes, socialmente estabelecidos como anormais e perversos, por meio de

distdrbios psiquiatricos e transtornos psicossomaticos.
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A medicina passou a classificar como patolégico todos os comportamentos,
identidades e desejos que ndo confluiam para criar mulheres e homens conformados a
ordem sexual da época. Mulheres insubmissas por ndo aceitarem a triade marido-
casamento-filhos ou homens que deixassem de atender a demanda social de que
fossem os guardides da dominagdo masculina comecgaram a ser classificados
medicamente, motivo de controle educacional, médico, legal e até de internamento
psiquiatrico. (Miskolci, 2010, p. 93)

As instituicbes que regulavam a homossexualidade atribuiam sentidos distintos a
pratica e aos seus sujeitos. De forma geral, os discursos centravam-se na moral e em uma
ética construida socialmente. “Enquanto alguns assinalam o carater desviante, a anormalidade
ou a inferioridade do homossexual, outros proclamam sua normalidade e naturalidade”
(Louro, 2013, p. 30). Mas concordam ao tornar o sujeito homossexual um tipo especial de
pessoa, que difere em esséncia das outras.

Passado um século, por volta de 1960, emergiram movimentos que nao reconheciam o
lugar marginalizado atribuido ao homossexual e a outras identidades desviantes da norma. Os
primeiros frutos vieram no inicio da década de 1970, quando “ascendeu o movimento gay
liberacionista e o “homossexualismo” (termo patoldgico) foi retirado da lista de doengas
mentais da Associacao Psiquiatrica Norte-Americana” (Miskolci, 2010, p. 95).

Por volta dos anos finais da década de 1970, ja se falava em uma identidade
homossexual. Conforme se politizaram e com grande influéncia de correntes de pensamento
exportadas de outros paises onde o debate ja se instalara, os grupos militantes proclamavam
guetos e uma cultura gay e lésbica. Em pouco tempo, a ideia de uma comunidade
homossexual era difundida e suas demandas precisavam ser ouvidas. Esse modelo pode ser

chamado “étnico”, ou seja, modelo em que os sujeitos homossexuais representavam “um
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grupo minoritario, igual, mas diferente” (Spargo, 1999, p. 29), que almejava direitos e
visibilidade.

Em um processo lento e tortuoso, em que as relagdes afetivas e sexuais entre pessoas
do mesmo sexo passaram a ser despatologizadas e descriminalizadas em vérias partes do
mundo. Porém, apenas na Ultima década esse movimento tomou grandes proporcdes e tornou-
se recorrente nos espagos sociais e em meios midiaticos (Miskolci, 2010, p. 97).

A comunidade gay apropria-se de aspectos culturais que passam compor as suas
fronteiras. Ao assumir a sua identidade dentro da ordem social e buscar a equidade de direitos
entre seus sujeitos, a militdncia homossexual assume um status de instituicdo social com
poder regulatorio e disciplinador. Suas experiéncias seriam seguidas e reproduzidas. “Ao
afirmar uma posicéo de sujeito, supde, necessariamente, o estabelecimento de seus contornos,
seus limites, suas possibilidade e restrigdes” (Louro, 2013, p. 34).

Essa identidade constituida, apesar de carregar uma esséncia positiva, por promover o
empoderamento e um carater emancipatorio, pode ser questionada:

Como a Historia da Sexualidade de Foucault havia mostrado, tal escolha do objeto

nem sempre tinha se constituido a base para uma identidade e, como muitas vozes

discordantes sugeriam, esse ndo era, inevitavelmente, o fator crucial na percepcao de
toda e qualquer pessoa sobre sua sexualidade. Esse modelo fazia, efetivamente, com
que os bissexuais parecessem ter uma identidade menos segura ou menos
desenvolvida (assim como os modelos essencialistas de género fazem dos transexuais
sujeitos incompletos), e excluia grupos que definiam sua sexualidade através de
atividades e prazeres mais do que atraves das preferéncias de género, tais como os/as

sadomasoquistas. (Spargo, 1999, p. 34)

A producéo dessa identidade na década de 1970 seguia um “carater unificador e

assimilacionista, buscando a aceitacao e a integracdo dos/das homossexuais no sistema
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social” (Louro, 2013, pp. 34-35). O movimento, no entanto, ao afirmar e promover a
identidade homossexual ndo ponderava as tensées dentro da propria comunidade. Apesar de
revolucionario em dados pontos, 0 movimento ainda era fortemente influenciado por uma
sociedade patriarcal e por costumes convencionais, em que o masculino era privilegiado. As
Iésbicas, 0s bissexuais e os transexuais ndo podiam ser representados por essa identidade,
majoritariamente promovida por homens gays. Mesmo a representatividade entre os
homossexuais masculinos ndo se da de forma absoluta.

Mesmo ao defender a homossexualidade como natural, ndo se deixa de lado o aspecto
binério da relacdo, em contraposicao a heterossexualidade. Esta Gltima assume papel de
referéncia, deixando, portanto, a homossexualidade na fronteira que define a norma.

O aparecimento de casos emblemaéticos de pessoas com AIDS (Acquired immune
deficiency syndrome, ou Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida) e a rapida disseminacao
do virus do HIV trouxeram a disputa a um novo patamar. Inicialmente, e pejorativamente,
difundida como “cancer gay”, a AIDS renovou a homofobia latente que sempre esteve
presente na sociedade moderna, dando novo animo aos ataques de intolerancia e ao estigma.

Nesse ponto, ja era possivel perceber diversas aliangas e movimentos distintos com
propostas complementares e mais contextualizadas.

Em termos globais, multiplicavam-se 0s movimentos e 0s seus propdsitos: alguns

grupos homossexuais permanecem lutando por reconhecimento e por legitimacéo,

buscando sua inclusdo, em termos igualitarios, ao conjunto da sociedade; outros estéo
preocupados em desafiar as fronteiras tradicionais de género e sexuais, pondo em
xeque as dicotomias masculino/feminino, homem/mulher,
heterossexual/homossexual; e ainda outros ndo se contentam em atravessar as

divisbes, mas decidem viver a ambiguidade da propria fronteira. (Louro, 2013, p. 38)
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Com a crise das identidades, novas teorias surgiam, as quais, por sua vez,
alimentavam novos movimentos, provocando efeitos em diversos segmentos do movimento
homossexual.

A agenda tedrica moveu-se da analise das desigualdades e das relagdes de poder entre

categorias sociais relativamente dadas ou fixas (homens e mulheres, gays e

heterossexuais) para o questionamento das préprias categorias — sua fixidez,

separacgdo ou limites — e para ver o jogo do poder ao redor delas como menos binério

e menos unidimensional. (Epstein & Johnson, 1998, pp. 37-38)

Nesse contexto pds-identitario, a teoria queer tenta completar lacunas nas politicas e
nas teorias sociais. O queer representa o escarnio e o deboche de forma irbnica. O termo é
parte do rol de insultos utilizado por grupos homofoébicos para designar mulheres e homens
homossexuais, ou aqueles que destoam de normas de género ou sexuais construidas
socialmente. O queer promove a subversdo ao pensar a cultura, sem se limitar a novos
padrdes alternativos.

Seu alvo mais imediato de oposicéao &, certamente, a heteronormatividade

compulsoria da sociedade; mas nao escaparia de sua critica a normalizacdo e a

estabilidade propostas pela politica de identidade do movimento homossexual

dominante. Queer representa claramente a diferenca que ndo quer ser assimilada ou
tolerada, e, portanto, sua forma de a¢do € muito mais transgressiva e perturbadora.
(Louro, 2013, p. 39)

O momento historico que permitiu o aparecimento dos ideais queer néo se limita aos

objetos de politicas pontuais ou da teorizacao gay e lésbica. Diversos fatores

interdependentes desencadearam o processo de analise da vida social sob o olhar queer.
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O queer encontra lugar em uma politica e em uma teoria p6s-identitaria, ja que “o
foco sai das identidades para a cultura, paras as estruturas linguisticas e discursivas e para
seus contextos institucionais” (Louro, 2013, p. 62).

Em particular, os teéricos que mais contribuiram para a construcdo desse olhar
apoiavam-se na teoria pés-estruturalista. Mas os subsidios tedricos partiam de diversas areas
do conhecimento, permitindo uma interpretacdo coesa e articulada que norteia a teoria queer,
sem a limitar.

Teve papel fundamental a problematizacdo: dos conceitos de sujeito — por Freud e
suas formulagcdes sobre “o inconsciente ¢ a vida psiquica”; e dos processos de identificagdo e
de agéncia — por Lacan e Althusser, que, respectivamente, afirmam que “o sujeito nasce e
cresce sob o olhar do outro” e que “os sujeitos sdo interpelados e capturados pela ideologia”
(Louro, 2013, p. 41). Michel Foucault, com seus estudos sobre a constitui¢do do sujeito, e
Jacques Derrida e seu procedimento tedrico de desconstrucdo, embasam grande parte das
pesquisas e procedimentos tedricos desvelados por meio da teoria queer.

Outra pensadora que se destaca com suas formulagdes sobre sexo, género e
sexualidade é Judith Butler. Por muitos, apontada como a rainha queer, Butler, chama
atencdo para as normas regulatérias que norteiam posturas em rela¢do ao sexo e a
sexualidade. Em geral, apoiam-se na heteronormatividade compulsoria e produzem efeito
categorizador e segregacionista.

De acordo com Butler (1999), essas normas precisam ser reiteradas constantemente, ja
que “os corpos ndo se conformam, nunca, completamente, as normas pelas quais sua
materializagao é imposta” (p. 54). Assim instituicGes regulatorias tém grande papel no
reconhecimento dessas normas para que tenham efeito e manifestem-se pela homofobia,

inserida na heteronormatividade.
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2.1.3 Os géneros, para além do feminino e do masculino.

Por género entende-se a condicdo social por meio da qual se identificam o feminino e
0 masculino. As marcas de género sdo inscritas culturalmente nos corpos que passam a ser
“generificados”. Aquilo que na leitura do sujeito indica ser feminino ou masculino nédo existe
naturalmente, mas foi produzido.

O conceito de género nasce dos estudos feministas, no inicio do século XIX. Naquele
momento:

(. . .) as mulheres tém menos filhos, constituem cerca de 40% da forca de trabalho,

dedicam-se mais a vida profissional e desfrutam de um grau de liberdade impensavel

ha 30 anos, momento politico que pode representar “as inser¢des das mulheres do

mundo dos ‘direitos’ — ao trabalho, ao corpo, a sexualidade”. (Bebeli, 2010, p. 49)

Apesar de ainda estarem presas aos modelos patriarcais, as mulheres, nesse momento,
iniciaram movimentos e promoveram discussdes acerca da concepgéo de sexo, de género e de
sexualidade.

Até o inicio do século XI1X, a nogdo de sexo contemplava 0 homem como o ser
“pronto”, ou “perfeito”. A mulher era vista como uma versdo do homem, mas com 0s 6rgaos
genitais aprisionados dentro do corpo. Dessa forma, “as mulheres eram essencialmente
homens nos quais uma falta de calor vital — de perfei¢cdo — havia resultado na retencéo,
interna, de estruturas que nos machos eram visiveis” (Laqueur, 1990, p. 4).

A substituicdo desse modelo, com um unico sexo em graus de perfeicGes, pelo que
prevalece até hoje, como dois sexos, deve ser entendida como fruto de flutuacGes sociais e
politicas da nogéo de corpos sexuados. Ao conceito de género foram agregadas relagdes
politicas, historicas e sociais, ou seja, a producéo das relacdes de género pode sofrer

influéncia de diversos fatores.
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Também sdo questionados os sistemas baseados no género como uma categoria rigida
e estritamente vinculada aos corpos sexuados. De acordo com Scott (1994):

Género é um saber que estabelece significados para as diferencas corporais. Esses

significados variam de acordo com as culturas, 0s grupos sociais e no tempo, j& que

nada nos corpos, incluidos ai os 6rgdos reprodutivos femininos, determina

univocamente como a diviséo social seré definida. (pp. 12-13)

Sendo assim, ndo existe uma forma universal de ser mulher ou homem. A
masculinidade, geralmente associada a virilidade, e a feminilidade, simbolo de sensibilidade,
ndo seriam caracteristicas inatas, mas sim, construcdes culturais que precisam ser reafirmadas
constantemente por discursos reguladores.

A educacéo formal, na forma da escola, representa uma das instituicbes com maior
responsabilidade na manutengéo dos conceitos associados aos géneros. Por meio de uma
estrutura intimamente articulada com o discurso normatizador da sociedade, a escola reafirma
diariamente a lI6gica binaria dos sexos, na qual a mulher e 0 homem, dois opostos de uma
relacdo, carregam qualidades inatas aos seus corpos sexuados.

A imagem da mulher e do homem que se passa aos alunos por meio dos contetdos do

ensino contribui intensamente para formar seu eu social, seus padrdes diferenciais de

comportamento, o modelo com o qual devem identificar-se para ser “mais mulher” ou

“mais homem” e, informa-los, por sua vez, da diferente valoracao que nossa

sociedade atribui aos individuos de cada sexo. (Moreno, 1999, pp. 35-36)

O tratamento diferenciado aplicado aos géneros pelos agentes sociais e reproduzido na
escola deixa em evidéncia as relages de poder ai presentes. O sexo masculino é de forma
majoritaria apontado como portador de caracteristicas “superiores” as do feminino. Essas
relacdes séo reiteradas no ambiente escolar por meio de discursos com resquicios do

patriarcado institucionalizado na forma de um sexismo ingénuo, mas com efeitos



46

extremamente negativos na formacao desses sujeitos. Ingénuo no sentido de naturalizado,
muitas vezes imperceptivel. Nesse ponto é imperativo o treinamento do olhar do educador, a
fim de perceber e apresentar uma resposta a esses comportamentos.

Essas relacBes de poder nascem espontaneamente de uma visdo binéria e
classificatdria dos sujeitos, em que marcadores sociais sao mobilizados para estabelecer
categorias de pessoas — negro ou branco, mulher ou homem, homossexual ou heterossexual.
Os simbolos de feminilidade e de masculinidade, assim como os demais, estéo relacionados
dentro de uma escala hierérquica estabelecida socialmente, de forma historica e politica.

Essas hierarquias podem e devem ser desconstruidas pelos educadores. Em principio,
devem ser investigadas as motivacgdes das relacoes:

(.. .) como as marcas corporais dizem o qué, ou quem, séo 0s sujeitos? Como o fato

de ser do sexo feminino ou masculino, negro ou branco, pobre ou rico define as

identidades das pessoas? (. . .) Como se chega ao imaginario de que feminino, negro e

pobre sdo menos valorizados pela sociedade? (Bebeli, 2010, p. 52)

As respostas ndo sdo intuitivas.

Observar, avaliar, medir e classificar corpos de meninas e meninos pode ser parte de

uma estratégia de adequacédo ao que a literatura, a midia, a familia e os préprios

educadores consideram como corpos “normais”. A reiteracdo das marcas corporais

alimenta a existéncia de um modelo que deve ser questionado (Bebeli, 2010, p. 53).

Debater o estranhamento ao diferente € um caminho para repensar a fixidez da
identidade. Negar o essencialismo permite desnaturalizar categorias e desconstruir um
conceito pela base de sua estrutura. As identidades ndo devem aprisionar os sujeitos.

Questdes de identidade estdo intimamente ligadas a questdes de experiéncia,

subjetividade e relacGes sociais. Identidades séo inscritas através de experiéncias

culturalmente construidas em relagdes sociais. A subjetividade — o lugar do processo
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de dar sentido a nossas relagbes como o0 mundo — é a modalidade em que a natureza

precéria e contraditoria do sujeito-em-processo ganha significado ou é experimentada

como identidade. As identidades sdo marcadas pela multiplicidade de posic¢des de

sujeito que constitui o sujeito. Portanto a identidade ndo € fixa, nem singular; ela é

uma multiplicidade relacional em constante mudangas. (Brah, 2006, p. 371)

O género é uma forma de implicar o corpo no politico (Pinto, 2004, p. 34). Corpo,
aqui, tem um sentido ampliado em relacdo aquele trabalhado nas aulas de anatomia. O corpo,
que se relaciona com o género, contempla todo sentido a ele atribuido. “Corpo ¢, antes de
tudo, significados” (Bebeli, 2010, p. 60).

Os significados, por sua vez, ttm um carater de diferenciacdo e de classificacéo,
dentro de um sistema de sentidos bipolares alimentado pelos discursos sociais. O corpo pode
ser rotulado e, dessa forma, controlado. Esse controle reitera-se por uma constante vigilia
(familia, escola, midia) que reafirma as caracteristicas tidas como normais e promove 0
ajustamento quando algum comportamento apresenta ambiguidades.

A preocupagdo com o corpo sempre foi central no engendramento dos processos, das

estratégias e das préaticas pedagdgicas. O disciplinamento dos corpos acompanhou,

historicamente, o disciplinamento das mentes. Todos 0s processos de escolarizacéo
sempre estiveram — e ainda estdo — preocupados em vigiar, controlar, modelar,
corrigir, construir 0s corpos de meninas e meninos, de jovens mulheres e homens.

(Louro, 2000, p. 60)

A midia reitera modelos e esteredtipos relacionados aos géneros ao evocar as
diferencas de sexo segundo padrdes sociais institucionalizados. Na verdade, as marcas
reguladoras séo reproduzidas e reforgadas pela visibilidade e pela aprovacao. Muitas vezes,

essas marcas sao apresentadas de formas caricatas e carregadas de ironia e de sarcasmo, o que
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contribui, de forma significativa, para a producdo de estereotipos. Esse processo de
significacéo e reforgco ocorre pelas mais diversas formas, desde muito cedo.

Vamos aprendendo a ser sujeitos generificados desde 0 momento em que nascemos e

essa aprendizagem ocorre ndo somente nas institui¢des sociais formais como a familia

e a escola. Ela acontece também atraves da midia, dos brinquedos, das musicas e dos

desenhos animados que integram este universo infantil. (Rael, 2003, p. 170)

As criangas nascem dentro de um modelo de género constituido, e mesmo desde
muito jovens, precisam enquadrar-se nessas expectativas. Esse processo, inicia-se antes do
nascimento com a descoberta do sexo do bebé. Um conjunto universo por onde a crianga
podera transitar € formulado pelos pais, onde sdo dispostos os elementos relacionados com o
respectivo género; desde cores, brinquedos, roupas, até profissoes e planos de vida sao
estabelecidos. “Ao nascer, a crianga ¢ identificada em um mundo de cores e codigos, formas
de linguagem que definem tipos hegemonicos de masculinidade e feminilidade” (Bebeli,
2010, p. 66).

As meninas sdo atribuidas pela midia as qualidades de sensivel, doce, romantica e
indefes,; em contraposi¢do aos meninos, que sdo marcados pela coragem, forca e virilidade.
Essas caracteristicas sdo relacionadas aos corpos sexuados, constituindo a feminilidade e a
masculinidade, e dando a falsa impressao de que sdo inatas, naturais e imutaveis, fazendo
parte de uma identidade sexual. Como afirma Bebeli (2010):

Essas caracteristicas, reafirmadas em diferentes espacos, apontam para modelos de

identidade. Os sujeitos sao chamados a se identificar com atributos que reforcam ““a

masculinidade” e “a feminilidade”, de forma a ndo apresentar ambiguidades. No
entanto, a identidade ndo so é plural, dado que é constituida na intersec¢do dos
marcadores de diferenca, mas tambeém é flexivel, pois ela se constitui em contextos

que ora oferecem centralidade ao género, ora a raga/cor, ora a classe social. (p. 70)
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Essas identidades coletivas sdo modelos a serem seguidos para pertencerem aos
padrdes construidos, difundidos e reiterados.

(. ..) arepresentacdo, compreendida como um processo cultural, estabelece

identidades individuais e coletivas e 0s sistemas simbdlicos nos quais se baseia

fornecem possiveis respostas as questdes: Quem sou eu? O que eu poderia ser? Quem

eu quero ser? (Woodward, 2000, p. 17)

“Precisamos estar atentos para o carater especifico (e também transitorio) do sistema
de crengas com o qual operamos” (Louro, 2013, p. 78), ou seja, 0s corpos podem ser
apreendidos de formas divergentes em acordo com a cultura e 0 momento histéricos. Mesmo
as nocOes de mulher e de homem, tdo marcadas em nossa sociedade, podem ser influenciadas

por diversos fatores.

2.1.4 Os documentos oficiais e o curriculo.

A educacdo sexual ndo constitui uma disciplina especifica do curriculo, no entanto as
discussdes sobre sexualidade estdo dispersas nas disciplinas obrigatorias por meio de
insercOes de carater transversal, sobretudo no ensino de Ciéncias. Nesse contexto,
documentos oficiais podem ser apontados como marcos que iniciaram uma delimitacao do
campo da educacdo sexual no ensino escolar.

O conceito de curriculo deve ser visto ndo apenas como a relacéo de contetdos,
objetivos e metodologias, mas como superficie de representacdo, ou seja, como a soma de
toda modalidade de aprendizagens e de auséncias delas que os/as alunos/as obtém como
consequéncia por estarem sendo escolarizados, bem como todas as experiéncias vividas

(Sacristan, 1995, p. 88). Desse modo o curriculo € concebido como uma prética cultural.
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Com o objetivo de estabelecer diretrizes para um curriculo comum para as disciplinas
obrigatorias e os conteudos transversais, alguns documentos oficiais foram organizados.
Esses documentos serdo apresentados com base nas orientacGes relacionadas com a educagédo
sexual.

No ambito federal, surgiram em 1998 os PCN, como os documentos oficiais que
podem ter iniciado de fato a discusséo da implementacéo da educacdo sexual no ensino
escolar.

Os PCN apresentam-se como instrumentos de apoio na elaboracdo de projetos
educativos, no planejamento das aulas e na reflexdo sobre a pratica educativa, assumindo o
objetivo de auxiliar o/a professor/a na execucéo de seu trabalho de fazer com que os/as
alunos/as dominem o0s conhecimentos de que necessitam para crescerem como cidadaos
plenamente reconhecidos e conscientes de seu papel na sociedade” (Brasil, 1998a, p. 5).

Os PCN assumem que as manifestacOes da sexualidade, bem como qualquer
comportamento, séo modeladas pela cultura e pela sociedade. De acordo com os PCN de
Ciéncias Naturais, “o desenvolvimento de tema de trabalho ligado a sexualidade e a
reproducao ¢ importante a cada ciclo, por ser assunto de grande interesse e relevancia social”
(Brasil, 1998b, pp. 45-46).

Os conteudos relacionados a educacéo sexual sdo apresentados no eixo Ser Humano e
Saude e contemplam: ““a caracteriza¢éo do ciclo menstrual e da ejaculacéo, associando-os a
gravidez, estabelecendo relagdes entre 0 uso de preservativos, a contracepgéo e a prevencao
das doencas sexualmente transmissiveis, valorizando o sexo seguro”, para o terceiro ciclo, ou
sextos e sétimos anos do Ensino Fundamental Il (Brasil, 1998b, p. 78).

Para o quarto ciclo, ou seja, oitavo e nono anos, sdo contemplados os seguintes
pontos: “a compreensdo dos processos de fecundacdo, gravidez e parto, conhecendo varios

métodos anticoncepcionais e estabelecendo relacdes entre o uso de preservativos, a
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contracepc¢do e a prevencao das doengas sexualmente transmissiveis, valorizando o sexo
seguro ¢ a gravidez planejada” (Brasil, 1998b, p. 107).

Para além dos conteudos especificos, os PCN apresentam a educacdo sexual sob o
termo “orientacdo sexual” em uma proposta de trabalho transversal, que deve permear o
trabalho pedagogico de todas as disciplinas do curriculo.

Em conexdo com o tema transversal Orientagdo Sexual, a sexualidade humana é
considerada uma expressdo que envolve fatores bioldgicos, culturais, sociais e de prazer, bem
como é elemento de realizagcdo humana em suas dimensdes afetivas, sociais e psiquicas.

Nesse contexto, os PCN explicitam os objetivos e os contetdos que devem ser
desenvolvidos nos anos finais do Ensino Fundamental. Desse modo, de acordo com o tema
transversal Orientacdo Sexual, a escola deve organizar-se para que os/as alunos/as, ao fim do
ensino fundamental, sejam capazes de:

(...) respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos relativos a

sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atragdo sexual e 0

seu direito a expressdo, garantida a dignidade do ser humano; compreender a busca de

prazer como um direito e uma dimens&o da sexualidade humana; conhecer seu corpo,
valorizar e cuidar de sua satide como condicao necessaria para usufruir prazer sexual;
identificar e repensar tabus e preconceitos referentes a sexualidade, evitando
comportamentos discriminatorios e intolerantes e analisando criticamente 0s
estereotipos; reconhecer como construgdes culturais as caracteristicas socialmente
atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminagdes a eles
associadas; identificar e expressar seus sentimentos e desejos, respeitando 0s
sentimentos e desejos do outro; reconhecer o consentimento mutuo como necessario
para usufruir prazer numa relacdo a dois; proteger-se de relacionamentos sexuais

coercitivos ou exploradores; agir de modo solidario em relacao aos portadores do HIV
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e de modo propositivo em a¢des publicas voltadas para prevencdo e tratamento das
doengas sexualmente transmissiveis/AIDS; conhecer e adotar praticas de sexo
protegido, desde o inicio do relacionamento sexual, evitando contrair ou transmitir
doengas sexualmente transmissiveis, inclusive o virus da AIDS; evitar uma gravidez
indesejada, procurando orientacéo e fazendo uso de métodos contraceptivos;
consciéncia critica e tomar decisdes responsaveis a respeito de sua sexualidade.
(Brasil, 1998c, pp. 311-312)

Por conseguinte, na esfera estadual surge o Curriculo do Estado de Sdo Paulo com a
expectativa de explicitar orientacGes didatico-pedagdgicas que contribuam para que se
efetivem situacdes de aprendizagem em cada disciplina integrante do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio nas escolas da rede publica estadual (SEESP, 2011, p. 5).

O Curriculo do Estado de Sdo Paulo aponta que os contetdos relacionados com a
educacdo sexual podem ser desenvolvidos dentro da disciplina de Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas. Para o Ensino fundamental, os referidos conteudos sdo tratados no oitavo ano, a
saber: “mudangas fisicas, emocionais ¢ hormonais no amadurecimento sexual de
adolescentes; anatomia interna e externa do sistema reprodutor e humano; ciclo menstrual;
doencas sexualmente transmissiveis (. . .); métodos anticoncepcionais e gravidez na
adolescéncia” (SEESP, 2011, p. 57).

No entanto, apesar de prevista em documentos oficiais, a educacdo sexual aparece
fortemente associada ao corpo humano e aos aparelhos reprodutores, bem como a prevencao
de doencas sexualmente transmissiveis (DSTs) e aos métodos de prevencdo. Esses contetidos
estdo inseridos no campo da educacao sexual, porém ndo contemplam nem ao menos uma
pequena parcela do que deveria ser pleiteado.

Os documentos que avangam quanto a explicitacdo dos contetdos e objetivos em um

formato mais abrangente, vislumbrando uma educacéo sexual relevante (Brasil, 2004; FDE,
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2012; UNESCO, 2014), assumem carater referencial e pouco deliberativo, ou seja, ndo sdo

obrigatorios e podem ser ignorados na pratica de sala de aula.

2.2 Referenciais Teorico e Metodoldgico da Pesquisa

Realizada a revisdo da literatura, com o apontamento de conceitos e autores/as que
contribuiram para o desenvolvimento deste trabalho, avancga-se para a segunda subsecao do
“Desenvolvimento”, na qual serdo apresentados os referenciais teérico e metodoldgico que
nortearam esta pesquisa.

O referencial tedrico garante o nivel de teorizacdo da pesquisa e esta relacionado com
0 conhecimento acumulado sobre os modelos e 0s conceitos que ddo embasamento e 0
desenvolvimento l6gico da pesquisa. O referencial permite relacionar as categorias iniciais de
andlise, e também representa uma trama onde sdo vinculados os problemas de pesquisa, as
metodologias adotadas e os procedimentos de analise.

Nesse sentido, o quadro referencial “clarifica a ldgica de construcao do objeto da
pesquisa, orienta a definicdo de categorias e constructos relevantes e da suporte as relagdes
antecipadas nas hipoteses, além de construir o principal instrumento para a interpretacao dos
resultados da pesquisa” (Alves-Mazzotti & Gewandsznajder, 1999, p. 182).

Esta pesquisa baseia-se em modelos de pensamento de tedricos pos-criticos e buscou
inspiracdo em obras de autores que contemplam uma relacéo dialdégica com esse campo do
conhecimento, como Foucault (1999), Butler (2010), Scott (1998), Louro (2013) e Miskolci
(2010). E manuscrito busca as contribuicfes de seus entendimentos para o pensamento atual,
sem ter a intencdo de proceder uma analise pds-estruturalista enquanto corrente filosofica.

Segundo os tedricos pos-estruturalistas, a seguranca alicercada pela esséncia do

movimento predecessor negligencia os papeis subversivos dos limites subjetivos da estrutura.
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O significado de limite, nesse ponto assume papel fundamental, ndo se restringindo as
margens que envolvem um todo mensuréavel. Em vez disso, o sentido de limite contempla a
“seguranca e estabilidade relativas num dado ambiente, no qual as fronteiras séo vistas como
menos fidedignas do que o centro” (Williams, 2013, p. 14). Com base nisso, podemos
afirmar, de forma intuitiva, que no pds-estruturalismo as fronteiras ndo tém menor valor, ou
sdo menos confiaveis e significativas que a “verdade” central.

Bens morais e conhecimentos séo estabelecidos em relagcéo aos valores desviantes.
Dessa forma, o limite ndo é apenas o nivel mais externo de um conhecimento, mas, sim, 0 seu
cerne. “O limite ndo ¢ definido por oposi¢ao ao interior; é algo positivo por si s6” (Williams,
2013, p. 15).

Para a analise e discussdo dos dados, fez-se uso de ferramentas metodoldgicas
préprias na fenomenologia, como as unidades de significado, utilizadas a fim de desvelar as
vivéncias e significados das percep¢des de cada relato em um mundo de interpretagdes.

Desse modo, para compreender o fenémeno estudado este trabalho buscou
fundamentacdo em obras pautadas pelo entendimento fenomenoldgico da pesquisa, como
Merleau-Ponty (1994), Martins e Bicudo (1983), Denari (1997) e Tinds (2010).

O método fenomenoldgico preocupa-se com 0 modo como o conhecimento do mundo
surge diante da consciéncia, sem querer perceber se algo desconhecido pode interferir no
significado do fenomeno. “O objeto de conhecimento para a fenomenologia nao € o sujeito
nem o mundo, mas o mundo enquanto € vivido pelo sujeito” (Gil, 2008, p. 14).

A técnica de investigacao que se fez uso nesta pesquisa, denominada Técnica de
Elaboracéo e Analise de Unidades de Significado, consiste nos momentos de: Relato
Ingénuo; Identificagdo de Atitudes e Interpretacdo” (Moreira, Simdes, & Porto, 2006, p. 107).

Nesse caminho, o referencial metodologico tornou-se o elemento estruturante da

pesquisa delimitando um certo arranjo analitico especifico para a mesma.
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Séo os critérios l6gicos no tratamento metodoldgico dos elementos da pesquisa em
desenvolvimento que indicam um olhar critico para a compreensdo e para a préatica da

atividade cientifica, dada a sua relevancia em um contexto geral.

2.3 Contextualizacdo da Pesquisa na Literatura

A construcdo cientifica € um ato coletivo que ocorre no espaco e no tempo. Essa
concepcao de pesquisa como “atividade a0 mesmo tempo momentéanea, de interesse imediato
¢ continuada, por se inserir numa corrente de pensamento acumulado” (Lldke & André,
2013, p. 2), corrobora o carater social e politico atribuido a investigacdo académica.

Nesse caminho, foi realizado um breve levantamento na literatura de publicacdes
relacionadas com os temas aqui desenvolvidos, com os objetivos de contextualizar a pesquisa
proposta no universo académico e atestar a sua relevancia social e cientifica.

Nesse ponto, foram consideradas as dissertacdes e as teses publicadas nos anos de
2013, 2014 e 2015 por alunos/as de pos-graduacdo matriculados em toda a Unesp. A pesquisa
ocorreu com base na expressdo-chave “educagdo sexual” na biblioteca digital da referida
instituicao.

Com base na busca, que considerou a expressao exata em qualquer campo dos
trabalhos, foram localizados 28 trabalhos. Destes, quatro foram prontamente descartados por
ndo disponibilizarem os textos completos. Posteriormente, foram descartados outros seis
trabalhos por grafarem a expresséo buscada de forma néo relevante, ou seja, por ndo tratarem
de temas relacionados com a educacgéo sexual. Consideram-se, portanto, 18 trabalhos, abaixo

apresentados na Tabela 1:



Tabela 1

Publicagdes da Unesp em Educacéo Sexual

Titulo
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Palavras-chave

Fabiana
Aparecida
Prenhaca
Giacometti

(Dissertacao)

Cleiton José
Senem

(Dissertacao)

Ricardo
Desidério da
Silva

(Dissertacdo)

Viviane Oliveira
Augusto

(Dissertacao)

Francisleth
Pereira Battisti
(Dissertacdo)

Robinson Alves
Dias

(Dissertacao)

Thais Emilia de

Campos

() A identidade, o costume e 0
direito de decisdo: um estudo
sobre 0 uso e o desuso do

sobrenome do marido

(b) Formacéo e sexualidade: um
estudo a partir dos relatos dos
estudantes de diferentes cursos

de psicologia

(c) Educacao audiovisual da
sexualidade: olhares a partir do
Kit Anti-Homofobia

(d) Uma contribuicéo a
historiografia da educacéo
sexual no Brasil: analise de trés
obras de Anténio Austregésilo
(1923, 1928 e 1939)

(e) Representacdes sociais de
género pela linguagem de moda
em um grupo de estudantes do
ensino fundamental 11

(f) Educacéo sexual orientada
para a acdo: um estudo
bibliogréfico sobre a
aplicabilidade dessa modalidade
de intervencéo

(9) Educacéo sexual e

autonomia: estudo de uma

2015

2015

2015

2015

2015

2014

2015

Direito da mulher. Valores
matrimoniais. Relacéo de
género. Atitude e
comportamento da mulher.
Educacao

Sexualidade. Formacédo do
psicologo. Educacdo sexual.
Concepcdes dos profissionais
da psicologia

Educacao sexual. Sexualidade.
Videos. Imagens e sons.
Educacao audiovisual. Kit

Anti-Homofobia

Historia da sexualidade.
Educacao sexual. Sexualidade.

Educacao

Moda. Sexualidade. Género.

Representagdes sociais

Educacao sexual. Sexualidade.
Paradigma demaocratico.

Salde. Enfermagem

Educacdo sexual.
Multiplicadores entre pares.



(Dissertacao)

Carina Dantas
de Oliveira

(Dissertacao)

Anne Caroline
Mariank Alves
Scalia
(Tese)

Hamilton Edio
dos Santos
Vieira

(Dissertacao)

Fatima
Aparecida
Coelho Gonini
(Tese)

Patricia Cristine
Pereira

(Dissertacao)

Karla Cristina
Vicentini De
Araujo
(Dissertacao)
Shirley Romera

Dos Santos

intervencdo com alunos do
ensino médio do interior do

estado de Séo Paulo

(h) Travestilidades e juventudes:

contetidos submersos no
contexto escolar

(i) Um estudo historico da
educacéo sexual do brasil
colonial a partir das
Representacdes do corpo
feminino Encontradas em
cronicas e Xilogravuras do
século XVI

(1) A construcéo dos saberes
docentes: um Olhar sobre as
experiéncias de professores da
disciplina de Historia acerca da
tematica de diversidade sexual
(K) A producdo em sexualidade,
género e Educacdo sexual na
ANPEd: estudo Analitico-
descritivo a partir do estado da
arte como Opc¢do metodoldgica
(I) Educacao sexual familiar e
religiosidade nas concepcdes
sobre masturbacéo de Jovens

evangélicos

(m) Sexualidade na internet:
analise de blogs sobre

sexualidade e educacéo sexual

(n) A educacéo sexual no Brasil

coldnia prescrita nos regimentos

2014

2014

2014

2014

2014

2014

2014
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Autonomia sexual. Educacéo

Bésica

Escola. Travestilidades.
Habitus. Capital cultural social

e econbmico

Histdria da educacéo sexual.
Brasil colonial. Século XVI.

Corpo. Cronicas. Xilogravuras

Saberes docentes. Saberes
experienciais. Diversidade
sexual. Sexualidade. Género.

Formacéo docente

Sexualidade. Educacao sexual.
Estado da arte. Producdes

académico-cientificas

Masturbacédo. Educacéo
sexual. Religiosidade.
Sexualidade. Género

Sexualidade. Educacéo.
Internet. Blogs. Educacéo
sexual. Instrumento
Pedagogico

Brasil colonia. Inquisicao.

Histdria da educacéo sexual.



(Dissertacao)

Marcela Pastana

(Dissertacao)

Leandro Jorge
Coelho

(Dissertacao)

Marcio
Magalhaes Da
Silva

(Dissertacao)

Raquel Baptista
Spaziani

(Dissertacao)

do santo oficio da inquisicéo
portuguesa

(o) Muito prazer: discussoes
sobre sexualidade, género e
educacdo sexual a partir da
andlise de revistas femininas e

masculinas

(p) Diversidade sexual e ensino

de ciéncias: buscando sentidos

(g) A sexualidade como tema
pedagdgico: andlise das
propostas do MEC e da
UNESCO para inser¢éo do
Tema nas escolas

(r) Violéncia sexual infantil:
compreensdes de professoras
sobre conceito e prevencgéo

2014

2014

2013

2013
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Regimentos

Prazer. Género. Sexualidade.
Educacao sexual. Revistas
femininas. Revistas

masculinas

Diversidade sexual. Ensino de
ciéncias. Sentido e significado.
Educacéo sexual

Pedagogia histdrico-critica.
Educacao sexual. Educacgéo
em sexualidade. Orientacao
sexual. Temas transversais.
UNESCO

Violéncia sexual infantil.
Professoras. Prevencéo.
Educacéo para a Sexualidade

Nota. Dissertacdes e teses utilizadas para a contextualizacdo desta pesquisa. Elaboracéo

propria.

A amostra dos trabalhos publicados pela Unesp foi usada como parametro para

evidenciar a relevancia desta pesquisa no contexto em que ela ocorre. Certamente, inimeras

outras institui¢bes publicam pesquisas relevantes para a pesquisa cientifica sobre educacao

sexual. No entanto se optou por delimitar a busca aos trabalhos da UNESP para reduzir o

numero de amostras, permitindo uma analise focalizada.

Uma analise preliminar mostra que todos os trabalhos tratam de temas relacionados

com a educacéo sexual, sem contemplar os objetos de estudo tratados nesta pesquisa, que se

torna relevante com base na sua falta de representatividade.
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Diversos trabalhos contemplaram olhares acerca da educacéo sexual com base em
distintos publicos: a dissertacdo de Battisti (e) tratou das representagdes de género de
alunos/as do Ensino Fundamental 11, mas pela linguagem de Moda; a dissertacdo de Senem
(b) deteve-se aos relatos de estudantes dos cursos superiores de psicologia; as dissertagdes de
Vieira (j), Coelho (0) e Spaziani (r) promoveram discussdes com base nas experiéncias dos/as
docentes de Educacdo Bésica e Infantil.

A dissertacdo de Silva (q) compreende um formato de investigacao que se aproxima
da proposta desta pesquisa, pois prop6s uma analise dos PCN, produzidos pelo MEC, e do
material Orientacdo Técnica Internacional sobre Educagdo em Sexualidade (2014), publicado
pela United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization, ou Organizacao das
Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). A tese de Silva (c) propds a
andlise dos materiais do Kit Anti-Homofobia, produzidos pelo MEC e impedidos de circular
pelo emblematico veto presidencial, porém, com base nos pressupostos da educagdo
audiovisual.

A dissertacdes de Augusto (d) e de Santos (n), e a tese de Scalia (i) contemplaram
andlises historicas acerca da educacdo sexual nacional. Por sua vez, as dissertagdes de Araujo
(m) e de Pastana (0) promoveram olhares sobre fendmenos contemporaneos, os blogs sobre
sexualidade e as revistas femininas e masculinas, respectivamente.

A tese de Gonini (k), empreendeu uma analise sobre a producdo em educacéo sexual
nas reunides da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd),
apresentando um trabalho, de carater bibliografico, cujo o objetivo foi elaborar o Estado da
Arte ou do Conhecimento em relagdo a tematica.

As demais publica¢Bes contemplaram fendmenos especificos: a dissertacdo de
Giacometti (a) tratou de identidades e de costumes quanto a alteracdo do sobrenome ap6s o

casamento; a dissertacdo de Oliveira (i) tratou da travestilidade no espaco escolar; a
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dissertacdo de Pereira (1) analisou as concepgdes sobre masturbacdo de jovens evangélicos; e
as dissertacdes de Dias (f) e de Campos (g) propuseram estudos mais voltados para a prética e
para acdo com relacdo a educacdo sexual no ensino escolar.

Realca-se, ainda, que 13 dos 18 trabalhos considerados trazem a expressao “educago
sexual” como palavra-chave, sendo que 9 trazem a referida expressdo com destaque no titulo
do trabalho. As demais palavras-chave mais utilizadas sdo “sexualidade”, com 8 ocorréncias;
e género, com 4 ocorréncias.

As relagOes da educagao sexual com o ensino escolar ficam evidentes em 8 trabalhos
demonstrando o interesse da pesquisa cientifica com relagdo aos fenbmenos que ocorrem
dentro da escola como espaco privilegiado para a discusséo da educacédo sexual.

Apesar de cada trabalho estar intimamente relacionado com esta pesquisa, por meio
de distintas redes de articulacfes e com diferentes graus de relevancia, nenhum deles
apresentou respostas para as questdes de pesquisa da presente investigacdo. Portanto se
acredita que, apesar da representativa produgdo académica em educagéo sexual, esta
dissertacdo compreende uma investigacao inédita com objetivos Unicos e especificos,
tornando-se de grande relevancia para a pesquisa na area, no ambito da amostra.

Outros trabalhos foram selecionados e utilizados para a elaboracgdo desta pesquisa.
Contudo, o levantamento deles ndo ocorreu de forma sistemética, mas, sim, espontanea, ou
seja, surgiram por indicagdes ou por meio da bibliografia das disciplinas cursadas no
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Sexual. Esses trabalhos serdo apresentados por
terem sidos significativos para a contextualiza¢do da pesquisa e a delimita¢do dos conceitos
estudados.

A identificacdo desses trabalhos ocorreu em momentos distintos, de forma
concomitante em relacdo as fases que antecederam a escrita desta dissertacéo, sendo, ao fim

desse processo, organizados e tabulados. Eles estao representados a seguir na Tabela 2:



Tabela 2

Publicacdes em Educacéo Sexual Utilizadas

Autor
Thalles do
Amaral de
Souza Cruz
(Dissertacao)
Hiller Soares
Santana

(Dissertacao)

Sara Caram
Sfair
(Tese)

Lucia Rejane
Gomes da
Silva

(Tese)

Jimena
Furlani
(Tese)

Instituicéo

Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ)

Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ)

Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar)

Universidade Estadual

Paulista “Julio de Mesquita

Filho” (Unesp)

Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS)

Titulo

(a) Diferenca em disputa: 0s
embates acerca do Kit anti-
homofobia (2004-2012)

(b) Questbdes de género e

sexualidade no curriculo escolar

(c) Educacéo sexual para
adolescentes e jovens: 0 que
preveem os documentos publicos
nos niveis federal e estadual em
Sédo Paulo

(d) Sexualidade e orientacao
sexual na formacao de
professores: uma analise da
politica educacional

(e) O bicho vai pegar! — um olhar
pos-estruturalista & educagéo
sexual a partir de livros para

didaticos infantis

2014

2014

2012

2010

2005

Nota. DissertacOes e teses utilizadas para a contextualizagéo desta pesquisa. Elaboracgéo

propria
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Cada trabalho foi selecionado por apresentar uma estreita relagdo com esta pesquisa:

A dissertacdo de Cruz (a) contemplou os embates das articulagdes discursivas em

torno do polémico conjunto de materiais educativos do projeto Escola Sem Homofobia. Com

olhar critico, promove o entendimento dos fatores sociais e politicos que levaram ao veto,
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repercutindo a influéncia conservadora e reacionaria na promogéo de politicas
governamentais.

A dissertacdo de Santana (b) pretendeu problematizar questdes da educagédo sexual no
contexto da prética curricular e revelou a instabilidade e a ambiguidade das producdes
discursivas que rompem com a normatividade de género. O trabalho busca questionar as
concepcOes que tentam fixar identidades de género e sexuais, com base nos estudos queer e
chama a atencdo para os silenciamentos produtores de opressao.

A tese de Sfair (c) analisou propostas oficiais de educagéo sexual previstas em
documentos publicos, revelando um cenério preocupante. O predominio de propostas
provenientes das areas da saude que contemplam uma educacgdo sexual higienista e repressora
aponta para a necessidade da ampliagéo das discussdes no &mbito das politicas publicas.

A tese de Silva (d) contemplou uma perspectiva preocupada com a formacéo inicial
de professores/as nos cursos de pedagogia. Nesse sentido, pretendeu investigar a educagéo
sexual como politica educacional e a capacitacdo desses/as profissionais para lidar com temas
voltados para a sexualidade. Préaticas incipientes e uma influéncia conservadora revelaram a
necessidade de maiores investimentos e de a¢fes contextualizadas capazes de garantir o
aprimoramento do curriculo no ensino superior.

A tese de Furlani (e) preocupou-se com a educacao sexual voltada para criangas,
problematizando os processos de producédo das diferencas sexuais e de género. Com um viés
pos-estruturalista, 0 processo promoveu o questionamento das representagdes culturais das

diferencgas e das identidades, reproduzidas na escola.
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2.4 Método

Etimologicamente, o termo ciéncia pode ser traduzida como conhecimento. Entretanto
seria de um reducionismo negligente definir ciéncia em um formato tdo simplorio. Ademais,
sdo tantas as formas de conhecimento provenientes das relagcdes humanas que a visdo de
mundo da ciéncia seria pouco relevante.

Podemos ampliar o conceito de ciéncia, agregando a ideia de um corpo de
conhecimentos sistematizados com finalidades especificas. Desse modo a ciéncia nasceria de
uma busca pela esséncia do objeto estudado e seria movida por uma necessidade fundamental
de conhecer a verdade.

De acordo com Gil (2008), “a ciéncia tem como objetivo fundamental chegar a
veracidade dos fatos” (p. 2). Nao obstante, algumas religides contemplam o mesmo objetivo
ao interpretar a realidade e explicar os seus fenémenos. Logo, com base nessa defini¢cdo
preliminar, os dogmas religiosos poderiam ser classificados como conhecimentos cientificos.

A ciéncia, no entanto, pode distinguir-se das demais formas de conhecimento por
estar embasada pelo principio da verificabilidade. Em outras palavras, um conhecimento
pode ser considerado cientifico quando permite reproduzir os processos e as técnicas que
conduziram o/a autor/a a sua verdade.

Nesse contexto, a ciéncia revela-se como uma “forma de conhecimento objetivo,
racional, sistematico, geral, verificavel e falivel” (Gil, 2008, p. 2). Portanto, podemos afirmar
que 0 método cientifico torna-se a variavel fundamental na defini¢do de ciéncia.

Assume-se método cientifico como o “conjunto de procedimentos intelectuais e
técnicas adotados para atingir o conhecimento” (Gil, 2008, p. 8). Desse modo 0 método é o

caminho que torna a ciéncia uma forma relevante e representativa de conhecimento.
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Pontua-se que a relagdo do/a pesquisador/a com o método de pesquisa deve ser
pautada pela harmonia, pois, por um lado, “encarar as normas metodologicas como dogmas
significa perder de vista as sutilezas e as mudancas que a realidade estudada apresenta”;
porém “enfrentar a realidade sem critérios metodologicos pode significar, entre outras coisas
ndo chegar a lugar algum” (Luna, 1996, p. 1).

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa ou naturalistica. As principais
caracteristicas de pesquisas desse tipo foram sistematizadas e apresentadas por Bogdan e
Biklen em um formato intuitivo:

[a] Na investigacdo qualitativa, a fonte direta de dados é o ambiente natural,

constituindo o investigador o instrumento principal. (. . .). [b] A investigacdo

qualitativa é descritiva. (. . .). [c] Os investigadores qualitativos interessam-se mais
pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos. (. . .). [d] Os
investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. (. . .).

[e] O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. (1994, pp. 47-50)

Esta pesquisa, naturalmente, assume carater descritivo, pois visa descrever
determinado fenémeno e encontrar relagdes entre as variaveis que podem indicar o caminho
para uma intervencdo. Nesse caminho, pretende integrar ferramentas quantitativas e
qualitativas, ou seja, quantificar, por meio da coleta de dados e do tratamento da informagéo,
para, entdo, discutir e buscar a subjetividade de questdes que surgirdo ao longo do trabalho.

Nesse caminho, foram contempladas duas fases de coleta de dados e de analise de
resultados, que se aproximam, respectivamente, da pesquisa bibliogréfica e do levantamento
de campo (survey). Realca-se que toda a coleta de dados foi realizada em uma cidade de
grande porte do interior de S&o Paulo, que néo seré identificada.

A pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de materiais que ja passaram por

algum tipo de validacdo académica, como livros e artigos cientificos. Uma das vantagens da
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pesquisa bibliogréfica reside na possibilidade de poder cobrir uma gama mais ampla de
fendmenos, ou variaveis de um mesmo fenémeno (Gil, 2008, p. 50).

Essa primeira fase da coleta teve a finalidade de levantar e analisar os materiais
didaticos sobre sexualidade disponibilizados aos/as professores/as estaduais de S&o Paulo por
meio institucional, ou seja, trata daqueles materiais distribuidos com a anuéncia da SEESP.
Consideraram-se, de forma geral, os registros escritos fornecidos por instituicbes
governamentais.

Foram descartados os materiais disponiveis por outros meios, que ndo o institucional,
ou disponibilizados para parcelas pouco representativas da rede estadual de ensino. Nesse
contexto, buscou-se aferir 0 impacto de a¢des institucionais e politicas publicas com fins
especificos.

A busca por materiais didaticos iniciou-se por meio de visitas aos sites oficiais das
instituicdes relacionadas. A principio, a busca concentrou-se no site da SEESP (consultar

http://www.educacao.sp.gov.br) e ampliou-se para outros enderec¢os ali indicados, como o

site do Programa S&o Paulo Faz Escola (consultar http://www.saopaulofazescola.sp.gov.br) e

do Espaco do Servidor (consultar http://www.intranet.educacao.sp.gov.br). Com a mesma

finalidade, foram feitos contatos por telefone com escolas estaduais, com a central de
atendimento da SEESP e com a Diretoria Regional de Ensino (DRE).
De posse do material bibliografico levantado, iniciou-se a leitura critica que seguiu
objetivos previamente estabelecidos e se desenvolveu em quatro fases de profundidade:
Uma leitura preliminar e exploratéria (a) dos materiais levantados permitiu o
reconhecimento da linguagem utilizada, dos objetivos propostos e das tematicas tratadas.
Em um segundo momento, em uma leitura seletiva (b), foram levantadas e
sistematizadas as informagdes relevantes apresentadas em cada material. Os elementos

relevantes obtidos foram anotados em uma ficha de documentacéo, que era complementada a
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cada nova fase de analise, como proposto por Gil (2008, p. 75). A formulacéo dessa ficha de
documentacéo foi orientada por um roteiro levantado na literatura (Marin, 2001, p. 3) que
pretendeu delimitar o corpo de dados significativos para esta pesquisa.

Em posse dessa anélise preliminar, o procedimento seguinte consistiu na leitura
analitica (c), cuja finalidade é “ordenar e sumariar as informagdes contidas nas fontes, de
forma que possibilitem a obtengdo de respostas de pesquisa” (Gil, 2008, p. 75). Essa fase
ocorreu de forma articulada com os problemas de pesquisa e com os objetivos desta
investigacao.

Por fim, procedeu-se a leitura interpretativa (d), estabelecendo as relagdes entre os
relatos das fontes pesquisadas e outros conhecimentos. Nessa fase, ocorreu a compreensao
dos fendmenos estudados a luz dos referenciais tedrico e metodoldgico.

Em seguida, teve inicio a segunda fase da coleta, o levantamento de campo. As
pesquisas desse tipo buscam questionar diretamente as pessoas envolvidas com o fendmeno
que deseja investigar. Basicamente, ocorre a solicitacdo de informaces estratégicas de um
grupo significativo de pessoas que fazem parte de uma populacdo especifica (Gil, 2008, p.
55).

Os/As participantes desta pesquisa sdo professores/as atuantes no ensino publico
estadual. Foram considerados/as os/as professores/as de todas as disciplinas dos anos finais
do Ensino Fundamental, ou seja, que atuam em turmas do sexto, sétimo, oitavo e nono anos
do Ensino Fundamental, o chamado Ensino Fundamental I1.

O Ensino Fundamental |1, foi considerado prioritario por conta da faixa etaria dos/as
alunos/as, em torno de 12 a 15 anos, por compreender um periodo de passagem da infancia
para a adolescéncia, momento fundamental, portanto, para o desenvolvimento de a¢des em

educacéo sexual.
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Foram considerados/as os/as professores/as com classes atribuidas no ano de 2015.
Desse modo, os/as professores/as efetivos/as e ndo efetivos/as puderam participar desta
pesquisa. Portanto representaram critérios de elegibilidade (a) ser professor/a na rede estadual
de ensino; (b) atuar na cidade escolhida e (c) ter aulas atribuidas no Ensino Fundamental |1,
no ano de 2015.

Como a coleta de dados ocorreu virtualmente, fato que serd melhor explicitado
posteriormente, torna-se relevante destacar que a falta de conhecimento técnico em
informatica configurou um critério de exclusdo e um possivel viés desta pesquisa, ja que se
perdeu uma porcentagem especifica e relevante da populacdo pesquisada.

De acordo com o cadastro funcional da educagéo, a DRE escolhida para a realizagao
desta pesquisa tem um quadro de 3.992 docentes (efetivos e ndo efetivos) dentre os 223.126
em toda a rede.

Descartou-se ainda a parcela dessa populagdo que ocupa o cargo de professor/a de
Educacdo Basica | (PEB I). Com base nessa delimitacdo, 2.887 professores/as PEB |l atuam
na regido, de um total de 170.560 professores/as PEB Il que lecionam no estado de S&o
Paulo. Ressalta-se que esses dados sdo atualizados mensalmente e foram consultados pela

ultima vez em dezembro de 2015 (consultar http://www.educacao.sp.gov.br/cgrh/consultas).

Pesquisas sociais, de modo geral, abrangem um universo expressivamente, numeérico
de elementos, tornando inviavel a investigacdo em sua totalidade. Nesse ponto, orienta-se
selecionar uma amostra, ou seja, uma parte significativa dos elementos de determinada
populacdo. Portanto a amostra representa o “subconjunto do universo ou da populagdo, por
meio do qual se estabelecem ou se estimam as caracteristicas desse universo ou populagao”
(Gil, 2008, p. 90).

A amostragem fundamenta-se em leis estatisticas, que atestam a fundamentagéo

cientifica. Nesse ponto, recorreu-se a lei da regularidade estatistica, que, de acordo com Gil
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(2008), “indica que um conjunto de n unidades tomadas ao acaso de um conjunto N tera
provavelmente as caracteristicas do grupo maior” (p. 90).

A amostragem foi ndo probabilistica, ou seja, depende unicamente de critérios
estratégicos para o/a pesquisador/a e compreendeu dois tipos de amostragem, aplicados em
dois momentos subsequentes:

Em um primeiro momento, a amostragem ocorreu por tipicidade ou intencional, que
“consiste em selecionar um subgrupo da populagdo que, com base nas informagdes
disponiveis, possa ser considerado representativo de toda a populagido” (Gil, 2008, p. 94).
Esse tipo de amostragem foi empregado nesta pesquisa ao reduzir a populagéo de
professores/as da rede do estado de Sdo Paulo ao subgrupo dessa populagdo que atua na
regido escolhida.

Em um segundo momento, a amostragem foi seita por acessibilidade ou por
conveniéncia, ou seja, o/a pesquisador/a seleciona “os elementos a que tem acesso, admitindo
que estes possam, de alguma forma, representar o universo” (Gil, 2008, p. 94). Esse tipo de
amostragem foi empregado pelo fato de o pesquisador selecionar os/as professores/as que
voluntariamente responderam aos instrumentos recebidos, sem especificar cada elemento
dessa populacao.

Para que a amostra represente com fidedignidade o fendmeno analisado deve ser
composta por um namero suficiente de casos. Esta pesquisa, no entanto, por ter pretendido
coletar o maximo de respostas, ndo fixou preliminarmente o tamanho da amostra.

A pesquisa contou com um formulario e um questionario (ver, respectivamente, 0s
Apéndices B e C), disponibilizados digitalmente por meio da ferramenta Google
Formularios. Essa ferramenta permite a realizacdo de pesquisas em geral, de uma forma

pratica e segura, mediante de uma plataforma acessivel. As informacdes coletadas sao



69

organizadas e tabuladas, automaticamente, em planilhas que podem ser acessadas de qualquer

local, sob autenticacéo (consultar https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/).

A distingdo entre formulario e questionério foi realizada por questdes organizacionais
de carater didatico, com base no grau de subjetividade associado a cada instrumento. Na
literatura, ambos aparecem compreendidos na categoria questionario (Gil, 2008, p. 48).

De acordo com Gil (2008), o questionario compreende uma técnica de investigacao
composta por um “conjunto de questdes que sao submetidas a pessoas com o proposito de
obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragoes, (. . .) etc.” (p. 121).

O questionario foi elaborado com base em uma anélise preliminar das respostas do
formulario e teve a finalidade de aprofundar os conceitos levantados, promovendo maior
profundidade na analise das subjetividades nos relatos dos/as participantes.

Os procedimentos técnicos para construcdo dos instrumentos contemplaram uma série
de cuidados e foram organizados em fases, tais como: (a) determinac¢do da forma e contetdo;
(b) quantificacdo e ordenacdo; (c) apresentacéo; e (d) avaliacéo e validacéo.

Quanto a determinacdo da forma e conteudo (a), foram observados diversos fatores. O
formulario contemplou, basicamente, questbes fechadas, ou seja, com alternativas pré-
determinadas, enquanto o questionario contemplou questdes abertas, ou seja, discursivas. De
forma geral, em relacéo ao contetdo, as questdes referiam-se a fatos, crencas ou
comportamentos: questdes sobre fatos referem-se a dados concretos e faceis de precisar;
questdes sobre crencas dizem respeito a fendmenos subjetivos, que podem ser mensurados
apenas segundo escalas especificas e questdes sobre comportamentos concernem a situagdoes
passadas ou presentes que constituem um indicador expressivo de comportamentos futuros
(Gil, 2008, pp. 124-125). Os instrumentos utilizados na presente pesquisa incluem questdes

dessas trés categorias, ou mesmo questdes que envolvem mais de uma delas.
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A informagdes levantadas também foram categorizadas de acordo com a natureza do
contetido. As questBes de natureza factual dependem de pouca interpretacdo no ato da coleta,
buscando-se maior sistematizagdo dos dados. As questdes de natureza opinativa exprimem
concepgdes do/a informante a respeito de si proprio, de uma situacdo ou de outrem e
implicam certa subjetividade nos atos de coleta e de analise (Luna, 1996, p. 13).

Em relacdo a quantificacdo e ordenacdo (b), considerou-se a melhor organizacao para
cada instrumento. O formulério contemplou um nimero maior de questdes com base em sua
funcdo progndstica e estruturante. O questionario foi elaborado com base em um ndmero
reduzido de questOes para garantir a obtencdo de dados mais abrangentes.

As questdes foram classificadas em obrigatdrias e optativas, com base na relevancia
para a pesquisa. As questdes obrigatdrias, necessariamente, deveriam ser respondidas para
que cada instrumento pudesse ser submetido, enquanto as optativas tinham caréater
complementar e ndo restringiam o envio dos instrumentos.

A apresentacdo (c) foi orientada para facilitar o preenchimento e as operagdes de
codificacdo e de tabulacdo. Contemplou-se uma linguagem clara e concisa e a segmentacéo
das questdes em secOes coerentemente articuladas. Para cada instrumento, foi elaborado um
texto introdutério em uma linguagem convidativa, onde foram apresentados os dados
fundamentais da pesquisa. As instrucdes para o preenchimento foram apresentadas em cada
questdo em conjunto com os devidos conceitos operacionais.

A pesquisa-piloto representou a fase de avaliacéo e validacdo (d) e visou evidenciar
possiveis falhas na redacao dos instrumentos e apontar procedimentos de aprimoramento para
eles. Nesse ponto, sdo observadas, entre outros aspectos, a preciséo, a coesao e a adequacao
da redacéo das questdes em relacédo as propostas da pesquisa (Gil, 2008, p. 134).

Os instrumentos foram testados por quatro pares revisores/as, ou juizes/as,

classificados/as em dois grupos, de acordo com caracteristicas especificas: professores/as de
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educacdo basica e pesquisadores/as. Os/As pares revisores/as, respectivamente, tinham
consideravel experiéncia como professor/a na rede publica de ensino e relevante atuacao
académica, como é o caso da orientadora deste trabalho. Algumas alterac6es foram sugeridas
para aprimorar os instrumentos, sendo que a maior parte foi acatada e contribuiu para a
construcao das versoes finais.

O planejamento das a¢des para a coleta ocorreu por meio de informac@es disponiveis
no site da DRE escolhida. A principio, foi levantado o nimero de escolas estaduais que
atendiam alunos/as do Ensino Fundamental II.

Verificou-se que a jurisdi¢cdo da referida DRE compreende quatorze municipios da
regido e conta com 98 escolas de atendimento aos Ensino Fundamental e ao Ensino Médio.
Dessas, 42 escolas estédo situadas na cidade escolhida para realizagdo da pesquisa. Percebeu-
se, posteriormente, que apenas 40 escolas, de fato, ofereciam o ciclo desejado na data da
coleta de dados.

Com a relacdo de escolas completa, deu-se inicio a negociacao, ou seja, a obtencao
das devidas autorizagcfes para dar inicio a pesquisa. Uma carta de intenc6es foi protocolada
na DRE no dia 10 de julho de 2015. Ap6s os devidos esclarecimentos, a autorizacdo (ver o
Anexo) para proceder ao trabalho foi obtida no dia 14 de agosto.

Reforga-se que as duas fases de coleta de dados ocorreram no ano de 2015 entre
agosto e novembro, ou seja, durante o segundo semestre letivo. A pesquisa bibliografica
ocorreu no més de agosto, apos a obtencdo da devida autorizacdo, e o levantamento de campo
nos meses de setembro, outubro e novembro.

As interagGes com as escolas comegaram no dia primeiro de setembro. Foram feitos
contatos por e-mail ou por telefone em dois momentos distintos, com a equipe gestora e,

posteriormente, com a equipe pedagogica, respectivamente.
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O contato com as equipes gestoras das escolas teve o objetivo de apresentar a
proposta e 0s objetivos da pesquisa, além de solicitar a autorizacdo para enviar 0s
instrumentos aos/as professores/as da unidade, por meio da equipe pedagogica.

O contato com a equipe pedagdgica, ou seja, com o/a professor/a coordenador/a
pedagogico/a (PCP), teve a finalidade de solicitar o encaminhamento dos questionarios ao
grupo de professores/as. O/A PCP consolidou-se como a ligagéo, ou “a ponte”, entre este 0
pesquisador e os/as participantes. Os formularios foram disparados por e-mail para os/as
PCPs de cada escola a partir do dia primeiro de setembro e ficaram disponiveis por dois
meses.

Apos o dia 31 de outubro de 2015, e em posse dos dados coletados com 0s
formulérios, foi levantado o nimero de professores/as que disponibilizaram o contato de e-
mail nas respostas. Esse nimero representou a quantidade de professores/as para quem
seriam enviados os questionarios. O questionario foi disparado por e-mail, diretamente, para
os/as professores/as no dia primeiro de novembro e ficou disponivel por um més.

Apos a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa contemplou a anélise e a
interpretacéo dos dados, processos conceitualmente distintos, apesar de estritamente
relacionados. A analise de dados tem por objetivo “organizar e sumariar os dados de forma
que possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto pela investigagao”,
enquanto a interpretacdo tem como intuito “a procura do sentido mais amplo das respostas, o
que ¢ feito mediante sua liga¢@o a outros conhecimentos anteriormente obtidos” (Gil, 2008, p.
156).

A andlise e a interpretacdo dos dados serdo descritas por passos que orientam parte
significativa das pesquisas sociais (Gil, 2008; Liidke & André, 2013), a saber: (a)
categorizacdo; (b) codificacdo; (c) tabulacéo; (d) analise estatistica; (e) inferéncia de relagdes

causais; (f) analise qualitativa e (g) interpretagéo.
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O estabelecimento de categorias, ou categorizacédo (a), compreende organizar e
agrupar as respostas em categorias com base em elementos estruturantes e deve ser derivado
de um Unico principio de classificagdo. A categorizacdo deve ser exaustiva, ou seja, deve ser
capaz de incluir todas as respostas coletadas; e deve ser exclusiva, ou seja, deve ser
organizada de forma que ndo seja possivel classificar uma mesma resposta em mais de uma
categoria (Gil, 2008, pp. 157-158).

A codificacdo (b) é o “processo pelo qual os dados brutos sdo transformados em
simbolos que possam ser tabulados” (Gil, 2008, p. 158). Para esta fase da pesquisa e em
levantamentos de campo em geral, uma parte da codificacdo € realizada anteriormente a
coleta de dados, por meio da elaboracédo das alternativas que contemplem cédigos
determinados. Em outras palavras, foi realizada uma pré-codificacdo na elaboracdo das
questdes fechadas ao preverem-se todas as possibilidades de respostas, apresentadas na forma
de alternativas.

A tabulacéo (c) compreende no processo de agrupar e quantificar os casos que estao
nas varias categorias (Gil, 2008, p. 159). Nesse sentido, os dados coletados foram
sistematizados e dispostos em tabelas e graficos, tornando mais préatica e intuitiva a sua
analise.

As pesquisas sociais particularmente do tipo levantamento de campo apoiam-se em
uma analise estatistica (d) que atende aos objetivos de caracterizar os dados coletados e
possibilitar o estudo das relagfes estabelecidas entre as variaveis (Gil, 2008, p. 160).

Com base na andlise estatistica, tem-se inicio a fase da inferéncia de relagdes causais
(e), ou seja, técnica que permite mensurar a interferéncia que os resultados de um conjunto de
variaveis podem exercer sobre dados correlacionados. Mediante o cruzamento de

informacdes essa técnica possibilita a representacdo de conexdes causais (Gil, 2008, pp. 173-
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174). De forma geral, procura-se “acentuar a multiplicidade de condigdes determinantes que
reunidas tornam provavel a ocorréncia de determinados fenémenos” (Gil, 2008, p. 174).

Por conseguinte, apesar de a anélise de dados em levantamentos ser essencialmente
quantitativa, aponta-se para a necessidade da analise qualitativa (f), que sera capaz de inferir
sobre as subjetividades dos relatos sinalizados em meio aos dados coletados. O processo de
andlise deve ser sistematico e compreensivo, considerando sempre 0s problemas de pesquisa,
0s objetivos propostos e as hipoteses levantadas.

A interpretacéo (g) sucede a anélise de dados e sera explicitada a luz das referéncias
tedricas e metodoldgicas, e os resultados serdo apresentados e discutidos em subsecdes para
esse fim

Ressalta-se, também, que o/a pesquisador/a esté sujeito aos principios éticos que
subjazem toda pesquisa académica (APA, 2012, p. 28). Esses principios ndo foram ser
abandonados de forma alguma, pois sdo responsaveis pela conduta do/a pesquisador/a como
membro do cenério académico.

Por fim, é importante mencionar que esta pesquisa seguiu as orientacdes da Resolucédo
n° 466, de 12 de dezembro de 2012, organizadas no regimento interno do Comité de Etica em
Pesquisas com Seres Humanos (CEP) da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara,
sendo submetida e aprovada pelo 6rgéo.

O Certificado de Apresentacio para Apreciacdo Etica (CAAE), ou seja, 0
identificador do projeto que respalda o/a pesquisador/a, demonstrando que apresentou seu
projeto para aprovacéo ética foi registrado sob o numero 45645215.8.0000.5400. A
aprovacéo ocorreu no dia 26 de junho de 2015, sob parecer de nimero 1.146.346.

Mesmo o relatorio final, que deve ser apresentado ao CEP da institui¢do apos o
encerramento da pesquisa, ja se encontra devidamente aprovado por tramite ocorrido no dia 8

de maio de 2016.
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2.5 Apresentacéo e Discusséo dos Resultados

Para completar uma pesquisa € preciso o promover o “confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacGes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico
acumulado a respeito dele” (LUdke & André, 2013, p. 1). Esse arremate ocorre com a
apresentacao dos resultados e discussdes decorrentes do processo de investigagdo. Afinal,
uma pesquisa so estd completa quando os seus resultados sdo compartilhados com a
comunidade cientifica e disseminados aos/as agentes de interesse (APA, 2012, p. 25).

A apresentacao desse processo ocorrera em suas subsecdes subsequentes, a saber:

pesquisa bibliogréfica e levantamento de campo.

2.5.1 Pesquisa bibliogréfica.

A busca por materiais sobre sexualidade revelou um Unico conjunto de materiais, que
contempla diversos livros. Sdo os materiais provenientes dos projetos Prevencdo Também se
Ensina e Comunidade Presente. Os referidos projetos séo coordenados pela SEESP e
executados pela FDE em escolas da rede publica estadual de ensino.

O projeto Prevengdo Tambem se Ensina é voltado para a promogéo da cidadania,
reduzindo a vulnerabilidade da comunidade escolar em relagéo a gravidez na adolescéncia, ao
uso de drogas e as DSTs. Por sua vez, o Projeto Comunidade Presente € voltado para a
mediacéo de conflitos e situacdes de violéncia, trabalhando estrategicamente com a cultura
participativa, fortalecendo os valores positivos para contribuir com a diminuigéo da
vulnerabilidade social da comunidade onde se situa a escola. Os desenvolvimentos dessas

acOes completaram em 2015, 19 e 14 anos, respectivamente.
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Por contemplarem objetivos articulados, ancorados na reducao dos fatores causadores
de vulnerabilidades nos/as alunos/as e na comunidade escolar, suas a¢des de promocao da
salde e da educagdo preventiva tornaram-se complementares e passaram a ocorrer de forma
integrada.

Os referidos projetos, entre outras ag0es, concedem, para todas as escolas estaduais da
rede, bem como para os nlcleos pedagogicos de cada DRE, materiais didaticos especificos de
forma a viabilizar a implantacdo de projetos de prevencao e de conscientizacao.

A distribuico deveria ocorrer a cada dois anos, no entanto a Ultima entrega ocorreu
em 2012 e ndo foi divulgada previsdo para nova intervencdo. Acredita-se que esse atraso foi
ocasionado por tendéncias reaciondrias presentes nas politicas publicas educacionais do pais
que se intensificaram nos Gltimos anos sob constante pressdo de uma parcela conservadora
dos/as gestores/as e legisladores/as que defendem que tais temas ndo devem ter espaco na
escola.

Para a elaboracdo do conjunto de materiais distribuidos em 2012 e objeto de anélise
deste estudo, denominado Kit 2012, foi considerado um levantamento realizado em junho de
2010 pela FDE e pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedag6gicas (CENP) da SEE,
com o objetivo de identificar os temas mais relevantes para esse trabalho (FDE, 2012, p. 13).
Esse levantamento foi realizado em uma orientag&o técnica sobre prevengdo com
profissionais das 91 Diretorias de Ensino e apontou para os temas: (a) alcool, tabaco e outras
drogas; (b) preconceito, discriminacéo e violéncia; (c) sexualidade, género e gravidez na
adolescéncia; e (d) hepatites virais.

De acordo com a FDE (2012), os resultados desse levantamento mostraram os
caminhos para a selecdo dos materiais que comp6em o Kit 2012, do qual fazem parte 14

publicacbes, dois DVDs, um jogo e quatro CDs (p. 14).
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Esses materiais seguiram paras as escolas e para os nucleos pedagogicos
acompanhados por um guia, com sugestoes de atividades preventivas para Hora de Trabalho
Pedagdgico Coletivo? (HTPC) e para sala de aula, que apresenta cada tema e a lista de
materiais relacionados com eles (consultar

http://file.fde.sp.gov.br/portalfde/Arquivo/Arte_comunidade prevencao.pdf). Esta primeira

andlise debrucou-se predominantemente sobre esse guia.

A expressdo literéaria do raciocinio desenvolvido no trabalho de anélise consistird no
confronto da ficha de documentacéo, abaixo proposta, com os referenciais teorico e
metodologico.

A sistematizacdo da ficha de documentacdo, seréd apresentada em carater de pré-
andlise, pois contém informac0es resultantes de procedimentos da sua leitura (Marin, 2001, p.

5).

Tabela 3

Ficha de Documentacdo para Analise dos Dados

Autor Fundacéo para o Desenvolvimento da Educacéo.

Projetos Comunidade Presente e Prevencdo Também se Ensina:

Titulo

sugestdes de atividades preventivas para HTPC e sala de aula.
Editora Diretoria de Projetos Especiais da FDE.

Guia oficial com sugestdes de atividades, pautadas no eixo central dos
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e inseridos nos temas
Natureza : : - :

transversais, com metodologia participativa, que permite a abordagem
das tematicas pelos/as educadores/as de todas as disciplinas.
Favorecer as reflexdes e praticas voltadas para o cuidado pessoal e

Finalidade ) ) o
coletivo, bem como a protecdo, a liberdade e a dignidade das pessoas,

2 A Resolugdo SE n° 08 de 2012, que disp6s sobre a carga horaria dos docentes da rede estadual de ensino de
Sédo Paulo, alterou a duracdo das Horas de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), que passaram a ter apenas 50
minutos, e ndo mais 60 minutos, como antes. Desse modo passaram a ser denominadas Aulas de Trabalho
Pedagogico Coletivo (ATPC). No entanto esta pesquisa manteve a denominacéo antiga para evitar divergéncias
em relacdo ao titulo da principal obra de analise.


http://file.fde.sp.gov.br/portalfde/Arquivo/Arte_comunidade_prevencao.pdf
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principalmente aquelas mais vulneraveis a situacdes de violéncia e
agravos a saude.

Tema 1: consumo consciente;

Tema 2: adolescéncias e sexualidades;

Tema 3: géneros e preconceitos;

Tema 4: bullying e outras violéncias;

Tema 5: alcool, tabaco e outras drogas;

Tema 6: prevencdo as DSTs, HIV e AIDS.

A primeira parte apresenta um texto introdutério sobre cada um dos
temas e a lista de materiais que foram encaminhados; a segunda parte,
@I NP0 a caixa de ferramentas, apresenta cinco atividades para cada tema, uma
construcdo coletiva, uma roda de conversa, uma oficina tematica, um

jogo dindmico e um conjunto de ideias para a sala de aula.

Nota. Elaboracéo propria, com base no livro Projetos Comunidade Presente e Prevencéao

Também se Ensina: sugestdes de atividades preventivas para HTPC e sala de aula.

Esse documento pode ser considerado um artefato ou produto cultural que representa
o discurso da instituicio no qual se insere. E portanto, um local onde os significados de
géneros e sexuais sdo marcados, contestados e rearticulados segundo a cadeia de interesse e
as relacdes de poder que sdo estabelecidas.

A analise dos dados de uma pesquisa académica implica, em um primeiro momento,
organizar todo o material, “dividindo-0 em partes, relacionando essa partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrdes relevantes”. E em um segundo momento, essas
tendéncias e padrdes sdo reavaliados, “buscando-se relacdes e inferéncias num nivel de
abstracdo mais elevado” (Ludke & Andre, 2013, p. 45).

Esta analise voltou-se para as representacfes de género e sexuais apresentadas no
documento, bem como para a definicéo e a delimitacdo do que se entende por educacéo

sexual, buscando-se inferir sobre os elementos que constituiram o relato empregado.
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Os enunciados emergem das relagdes com o outro e configuram-se linguisticamente

no discurso, ou, ainda, nos implicitos, ndo materializados em signos. Nesse contexto, a

andlise debrugou-se sobre trechos selecionados no referido material, que representam o

discurso das instituices envolvidas:

Herman Voorwald, entdo Secretério da Educacgdo do Estado de Sao Paulo:

Convido cada educador e cada educadora a refletir e a discutir com seus pares sobre
esses assuntos, especialmente nas horas de trabalho pedagdgico na escola (HTPC), de
forma a incorporé-los em sua préatica cotidiana, concorrendo para qualificar o processo
de conscientizacdo de nossos alunos em relacéo aos valores fundamentais da ética, da
cidadania e de uma vida saudavel. (FDE, 2012, p. 5)

O relato do entdo Secretério da Educacao se mostra pouco abrangente e reluta em

afirmar que os contetidos podem ser desenvolvidos diretamente com os/as alunos/as. O relato

parece intencionalmente comedido e tenta evitar qualquer tipo de polémica. A visdo

higienista da educacédo sexual é reiterada por expressdes como “conscientizagdo” e “vida

saudavel”, como se 0s objetivos dos referidos projetos se restringissem aos cuidados com a

salde no sentido de evitar o contagio por DSTSs.

Claudia Rosenberg Aratangy, Diretora de Projetos Especiais da FDE:

Séo anos tratando com coragem, discernimento e informagéo as questdes mais
delicadas e espinhosas que fazem parte das vidas dos jovens no convivio escolar. A
rede estadual e seus educadores devem se orgulhar. Ha dezesseis anos vimos
encarando esses temas, de cabeca erguida, olhos nos olhos. Nao fugimos dos assuntos
polémicos, ndo tapamos o sol com a peneira, ndo escondemos a sujeira debaixo do
tapete. (. . .). E nés, educadores, pelo bem de nossos jovens e criangas, temos sempre
de nos manter atentos e disponiveis para aprender a lidar com ela — a vida. (FDE,

2012, p. 6)
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Esse segundo relato, apresenta-se mais informal e proximo ao/a educador/a e promove
um apelo para o debate e para a reflexdo. Em determinado trecho alerta que temas polémicos
serdo contemplados e que devem fazer parte da préatica de sala de aula.

Equipe do Departamento de Educacédo Preventiva:

N&o resta a menor duvida de que a escola é o espago decisivo para a construcéo de

uma consciéncia critica e para o desenvolvimento sistematico de praticas direcionadas

a0 autocuidado, ao cuidado com os outros e com 0 mundo em que habitamos. (FDE,

2012, p. 13)

A citacdo acima reitera a que a educacao sexual deve ocorrer na educagéo formal e
que a escola se apresenta como local privilegiado para fomentar discussdes acerca da
sexualidade.

“E preciso que a analise ndo se restrinja ao que esta explicito no material. E preciso ir
mais a fundo, descrevendo mensagens implicitas, dimens@es contraditdrias e temas
sistematicamente, silenciados” (Lludke & André, 2013, p. 48). Desse modo pretendeu-se uma
releitura dos dados coletados com o objetivo de desvelar significados implicitos, que sera
retomada nas proximas subsecdes.

Por conseguinte, os materiais didaticos distribuidos para as escolas e oficinas

pedagogicas das DRE em 2012 estdo listados a seguir:
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Relacdo dos Materiais Didaticos dos Projetos Comunidade Presente e Prevengdo Também se

Ensina (2012)

Titulo Autor/a

A B C D E das hepatites virais para agentes
comunitarios de saude

Adolescente: um bate-papo sobre sexo
Adolescentes, jovens para a educacédo entre pares

Alcool, cigarro e drogas
Anjos no aquério
Bullying e ciberbullying: o que fazemos com o que

fazem conosco?

Bullying: intimidagdo no ambiente escolar e virtual

HQ SPE

Como restaurar a paz nas escolas: um guia para

educadores
Corpo, género e sexualidade

Crianga e consumo
Era uma vez uma familia (DVD)
Eu sou assim, viu?

Em seu lugar (jogo)

Manual de Prevencéo das DST/HIV/AIDS em

Comunidades Populares

O jeitdo da turma

Pai? Eu?

Ministério da Salde

Marcos Ribeiro

Unicef, Unesco, UN FPA,
Unaids

Jairo Bouer

Julio Emilio Braz
Maria Tereza Maldonado

Alexandre Ventura e Cleo
Fante
Unesco, Ministério da Saude e

Ministério da Educacao
Antdnio Oz6rio Nunes

Dagmar Meyer e Rosangela
Soares (organizadoras)
Instituto Alana

Instituto Promundo

Marcia Leite

Instituto Promundo;
Ministério da Salde, Secretaria
de Vigilancia em Saude e
Programa Nacional de DST e
AIDS

Alina Perlman

Tania Alexandre Martinelli
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Preconceito contra a mulher: diferenca, poemas e corpos @ Sandra Azeredo

Preconceito contra homossexualidades: a hierarquiada  Marco Aurélio, Maximo Prado
invisibilidade e Frederico Viana Machado

Uso de drogas e prevencao: da desconstrucdo da postura _
Marcelo Sodelli

proibicionista as a¢des redutoras de vulnerabilidade

Nota. Elaboracéo propria, com base no livro Projetos Comunidade Presente e Prevencéo

Também se Ensina: sugestdes de atividades preventivas para HTPC e sala de aula.

2.5.2 Levantamento de campo.

Com relacdo ao levantamento de campo, ao todo 44 professores/as responderam ao

formulario, contemplando 17 escolas diferentes dentre as 40 consultadas.

Frequéncia

%
2

9 9 © . O O O O OO OO0 S S QS O
Q7 Q7 Q7 Q7 Q7 Q7 Q7 Q7 \Q7 \Q7 \V \Y Y > > AV NN
PR PP D A D DD PP S P RS S D PP P

Data

Figura 1. Frequéncia de Respostas do Formulario. Elaborag&o propria.

Em relacdo ao segundo momento de coleta, apenas quatro dos/as 16 professores/as

que compreendiam a populacdo para esta fase, responderam ao questionario.
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Frequéncia

01/11 02/11 03/11
Data

Figura 2. Frequéncia de Respostas do Questionario. Elaboragéo propria.

Esta analise debrugou-se sobre os dados coletados junto aos/as professores/as nessas
duas fases.

O perfil dos/as professores/as participantes foi tracado com base nos 44 formularios
coletados. O primeiro nome dos/as participantes foi solicitado como medida organizacional e
ndo seré divulgado. O sexo/género dos/as participantes ndo foi questionado nos formularios,
particularmente, pelo autor acreditar ndo ser uma informacao relevante para as opinides
veiculadas.

Ao todo, 17 escolas foram contempladas por pelo menos um/a participante. Estima-se
gue esse numero seja ainda maior, pois muitos/as professores/as lecionam em mais de uma
escola.

Duas institui¢cdes que ndo estavam na relacdo inicial das escolas pesquisadas foram
indicadas: a Fundagdo Casa e a Penitenciaria Feminina e Masculina. Os dados coletados com
esses formularios foram considerados, pois, na verdade, essas instituicdes estdo vinculadas a

escolas previamente listadas.
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Dentre os participantes, nenhum tinha menos de 20 anos de idade; sete tinham mais
que 20 e menos que 30 anos; 18 tinham mais de 30 e menos de 40 anos; 11 tinham mais de

40 e menos de 50 anos; e oito tinham mais de 50 anos.

B Menos de 20 anos

18,2% 15,9%

B Mais de 20 e menos
de 30 anos

B Mais de 30 e menos
de 40 anos

Mais de 40 e menos
de 50 anos

B Mais de 50 anos

Figura 3. Questdo: qual a sua idade? Representacao das
categorias das respostas da respectiva questdo em

porcentagens. Elaboracédo prépria.

Verificou-se que a maior parte dos/as participantes tem mais de 30 e menos de 40
anos de idade, no entanto todas as faixas etarias esperadas foram contempladas em
proporgdes significativas, permitindo uma analise representativa dos resultados.

Dentre os/as participantes, um lecionava na educacgéo basica ha menos de um ano;
nenhum participante lecionava ha mais de um e menos de trés anos; oito lecionavam ha mais
de trés anos e menos de cinco anos; oito lecionavam ha mais de cinco anos e menos de dez; e

27 lecionavam ha mais de dez anos.
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B Ha menos de 1 ano

B Ha mais de 1 e menos
de 3 anos

B Ha mais de 3 e menos
de 5 anos

Ha mais de 5 e menos
de 10 anos

B Ha mais de 10 anos

Figura 4. Questdo: ha quanto tempo vocé leciona?
Representacao das categorias das respostas da respectiva

questdo em porcentagens. Elaboracao propria.

Os dados revelam que 43 participantes atuam como professores/as na Educagéo
Basica ha mais de trés anos. Desse modo, estdo, em sua quase totalidade, bem
familiarizados/as com a rotina escolar e puderam fornecer dados fidedignos.

Dentre os/as participantes, todos tinham pelo menos a graduacao completa, sendo que
17 tinham a graduacdo como maior nivel de escolaridade; trés tinham pds-graduacdo em
nivel de aperfeicoamento; 20 tinham pds-graduacdo em nivel de especializagdo; quatro
tinham pos-graduacdo em nivel de mestrado. Nenhum participante tinha pos-graduacéo em

nivel de doutorado.
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B Graduagao

B Aperfeicoamento

B Especializagdo
Mestrado

® Doutorado

Figura 5. Questdo: qual a sua escolaridade?
Representacao das categorias das respostas da respectiva

questdo em porcentagens. Elaboracao propria.

Esses dados revelam que 40 participantes ndo possuem os graus de mestrado ou de
doutorado e que 17 possuem a graduagdo como maior grau de escolaridade. Pode-se inferir
que a pratica de sala de aula de uma parcela representativa dos/as participantes baseia-se
fundamentalmente na formacdo inicial e na experiéncia profissional.

Desse modo a formagdo continuada dos/as professores sobre a educacdo sexual deve
ser fortalecida, em particular, com a oferta de cursos nas modalidades de extensao
universitaria, de aperfeicoamento e de especializacdo. Ademais, os cursos de licenciatura
devem aprimorar suas grades para poderem contemplar a educacgdo sexual como objetivo
vinculante.

Por outro lado, fica evidente o sucateamento do ensino publico no Brasil, ao passo
que professores/as com niveis de pos-graduacgdo tendem a buscar melhores oportunidade de
trabalho, tornando a carreira nessa modalidade de ensino uma fase provisoéria na vida

desses/as profissionais.
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Dentre os/as participantes, dez pertenciam a area das ciéncias da natureza (Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas); nove pertenciam a area das ciéncias sociais (Geografia e Historia); 25
pertenciam & &rea das linguagens e codigos (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira

Moderna — Inglés — e Lingua Portuguesa) e 13 pertenciam a area da Matematica.

ARTE
CIENCIAS FISICAS E BIOLOGIAS
EDUCACAO FiSICA

GEOGRAFIA

Disciplina

HISTORIA

LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA
LINGUA PORTUGUESA 29,5%

MATEMATICA 29,5%

0 2 4 6 8 10 12 14

Frequéncia

Figura 6. Questdo: qual(is) a(s) disciplina(s) em que vocé atua? Representacao das

categorias das respostas da respectiva questdo em porcentagens. Elaboragéo prépria.

Todas as disciplinas da grade curricular do Ensino Fundamental Il foram
representadas por pelo menos um/a participante, endo que 13 participantes lecionam duas
disciplinas distintas, como ocorre com os/as professores/as de Matematica e Ciéncias Fisicas
e Bioldgicas, por exemplo. Portanto, a soma das respostas, naturalmente, ultrapassa o nimero
de participantes.

Atribui-se 0 maior niumero de respostas nas disciplinas de Matematica e Lingua

Portuguesa ao fato de que ha, proporcionalmente, mais professores/as dessas disciplinas nas
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escolas, de acordo com a demanda de aulas; na disciplina de Ciéncias Fisicas e Biologicas ao
fato de que a disciplina possui maior articulagdo com os conteudos sobre sexualidade,
gerando maior interesse dos/as participantes. De forma analoga, credita-se a pouca
participagdo de professores/as de outras areas do conhecimento a falta de interesse ou de
compromisso pela tematica.

Outras respostas, como Sociologia, Quimica e Biologia surgiram e foram descartadas,
pois essas disciplinas, pertencem, exclusivamente, a grade curricular do Ensino Médio.

Dentre os/as participantes, 23 lecionam aulas para o 6° ano do Ensino Fundamental 11,
correspondente a antiga 52 série; 33 ministram aulas para o 7° ano; 37 para o 8° ano; e 33 para

0 9° ano.

62 ANO

72 ANO

Ano

82 ANO 84,1%

92 ANO

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Frequéncia

Figura 7. Questdo: em qual(is) ano(s) vocé ministra aulas? Representacdo das

categorias das respostas da respectiva questdo em porcentagens. Elaboragéo propria.

E importante ressaltar que a maior parte dos/as participantes lecionam aulas para
varias turmas distintas, portanto, a soma das respostas, naturalmente, ultrapassa o nimero de

participantes.
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Os dados apontaram que 37 participantes atuam no 8° ano do Ensino Fundamental.
Esse dado é relativamente importante, ao passo que os/as alunos/as desse ano tém contato
com alguns conteudos relacionados com a educagéo sexual, dentro dos conteudos curriculares
previstos para a disciplina de Ciéncia Fisicas e Bioldgicas.

Devidamente estabelecido o perfil dos/as participantes do levantamento, dar-se-a
inicio a apresentacdo e analise das respostas obtidas com a apresentacao dos resultados
estruturada com base nas questdes propostas pelo formulério, que podem ser consultadas nas
legendas de cada figura.

A primeira questdo trata da importancia atribuida aos temas relacionados a

sexualidade:

ESim ®Nao

Figura 8. Questdo: vocé acha importante o desenvolvimento de temas relacionados a
sexualidade na escola? Representacdo das categorias das respostas da respectiva

questdo em porcentagens. Elaboracgéo prépria.

Todos/as os/as participantes afirmaram que acham importante o desenvolvimento de
temas relacionados a sexualidade na escola. Esse dado aponta para o interesse pela tematica,

mas ndo necessariamente mostra que os/as participantes estdo comprometidos/as com a
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implementacdo da educagéo sexual no ensino escolar. Por outro lado, naturalmente, o/a
participante com opinido contraria pode ndo ter manifestado interesse pela pesquisa.
A segunda questdo esta relacionada com os/as profissionais que devem desenvolver

acOes em educacéo sexual na escola:

EDUCADORES/AS SEXUAIS OU PROFISSIONAIS

COM CAPACITACAO ESPECIFICA 59,1%

PROFESSORES/AS COORDENADORES/AS
PEDAGOGICOS/AS

PROFESSORES/AS DE CIENCIAS FISICAS E
BIOLOGICAS

PROFESSORES/AS DE TODAS AS DISCIPLINAS 59,1%

Profissionais

PROFISSIONAIS DA AREA DA PSICOLOGIA, COMO
PSICOLOGOS/AS

PROFISSIONAIS DA AREA DA SAUDE, COMO
ENFERMEIROS/AS

NENHUM/A PROFISSIONAL

0 5 10 15 20 25
Frequéncia

Figura 9. Em sua opinido, qual(is) profissional(is) deve(m) desenvolver acdes em
educacdo sexual na escola? Representacdo das categorias das respostas da respectiva

questdo em porcentagens. Elaboragéo propria.

Diversos/as participantes, 26 deles/as, relataram que os/as professores/as de todas as
disciplinas devem desenvolver agdes em educacao sexual. No entanto, 13 participantes
acreditam que essa é uma funcéo exclusiva do/a professor/a de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas.

Esse dado mostra que os/as professores/as de outras disciplinas estdo parcialmente



91

comprometidos com o desenvolvimento de agdes em educacao sexual dentro de suas
disciplinas curriculares.

Outra categoria bastante contemplada, apontada por 26 participantes, responsabilizou
os/as educadores/as sexuais, ou seja, os/as profissionais com capacitacao especifica pelo
tratamento da tematica, o que remete a importancia do mestrado profissional em Educagéo
Sexual para o cenério educacional brasileiro. Evidentemente, esses/as profissionais deveriam
ocupar espaco no ambiente escolar garantido pela SEESP, bem como por meio de a¢oes
especificas em cada DRE.

Muitos/as participantes indicaram para o trabalho em educacéo sexual profissionais
como enfermeiros/as, 22 deles/as, e psicologos/as, 21 deles/as. Esses dados podem incentivar
parcerias com os servicos da salde e da psicologia, que devem ser pleiteadas junto as DRE
pela comunidade escolar. De forma geral, essa rede de acGes e de profissionais de diversas
areas do conhecimento articulados em funcéo de a¢des em educacao sexual torna-se
fundamental para o processo de escolarizagéo.

No entanto esses mesmos dados podem mostrar que os/as professores/as estariam
terceirizando uma funcao que apenas poderia atingir éxito quando eles/as se encontrassem
comprometidos/as com as demandas da educacao sexual. Afinal, os olhares de enfermeiros/as
e de psicologos/as podem estar mais interessados em acles preventivas, em um carater
bioldgico e higienista, que de forma alguma esgotam os contetdos que devem ser abordados
pela educacdo sexual. Esse dado reforca o carater biologizante geralmente atribuido a
educacéo sexual.

Como esperado, com base na questdo anterior, todos os/as professores/as acham que
acoes em educacdo sexual devem ser desenvolvidas na escola, portanto a resposta “nenhum

profissional” ndo foi assinalada.
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A proxima questdo trata das dificuldades encontradas ao implementar agcGes em

educacéo sexual na escola:

FALTA DE APOIO DA COORDENAGAO PEDAGOGICA

FALTA DE APOIO DA EQUIPE GESTORA

FALTA DE CONHECIMENTO OU FORMAGAO
PESSOAL

FALTA DE INTERESSE DOS ALUNOS

FALTA DE MATERIAIS DIDATICOS ADEQUADOS 59,1%

Dificuldade

FALTA DE METODOLOGIAS INOVADORAS

RESISTENCIA DOS PAIS E RESPONSAVEIS 52,3%

NAO ENCONTRA NENHUMA DIFICULDADE

OUTROS

0 5 10 15 20 25
Frequéncia

Figura 10. Questdo: com base em sua experiéncia, qual(is) dificuldade(s) o professor
encontra ao implementar agdes em educacgdo sexual na escola? Representacdo das

categorias das respostas da respectiva questdo em porcentagens. Elaboragéo propria.

Muitos/as participantes, 22 deles/as, relataram para a falta de materiais didaticos
adequados como a principal dificuldade encontrada ao implementar agdes em educacéao
sexual. Esse dado ganha notoriedade em um cenério politico onde acdes e politicas

relacionadas com a educagdo sexual sdo desestimuladas ou impedidas de serem
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desenvolvidas no ensino escolar, como aconteceu com os materiais do Kit Anti-Homofobia
do MEC, ja tratado neste trabalho.

Outra categoria apontada por uma parcela significante dos/as participantes, 23
deles/as, diz respeito a resisténcia dos/as responsaveis pelos/as alunos/as com rela¢éo aos
contetidos sobre sexualidade. Esse dado atesta a falta de respaldo pedagogico e legal para que
os/as professores/as possam realizar acbes em educacgéo sexual nas escolas, ao passo que
criticas e posturas defensivas dos/as responsaveis ndo encontram uma rede educativa
articulada para serem esclarecidas e discutidas.

Oslas professores/as que desenvolvem aces em educagéo sexual, por vezes, sao
advertidos/as pela direcdo da escola onde atuam, por conta de posicionamentos contrarios aos
dos/as responsaveis pelos/as alunos/as, ao passo que o0 ensejo poderia subsidiar uma
discussdo ampla, envolvendo toda a comunidade escolar, com a intencéo de orientar quanto
aos beneficios da educacgdo sexual para o desenvolvimento pleno dos/as educandos/as. No
entanto, de forma geral, polémicas sdo evitadas, propostas sdo desencorajadas e discusses
séo contornadas.

A falta de conhecimento ou capacitacdo pessoal foi apontada por 19 participantes
como dificuldade enfrentada. De modo geral, os/as professores precisam recorrer a cursos nas
modalidades de aperfeicoamento e de especializacdo para adquirirem uma formacao
especifica em educacéo sexual, ja que essa tematica, de fato, ndo é contemplada na formacéo
inicial dos/as professores/as. Esse dado atesta a importancia de propostas de formacao
continuada sobre educagéo sexual para professores/as em exercicio, a exemplo do que tém
feito alguns sistemas de ensino, porém de forma ainda incipiente.

Alguns dados apresentam aspectos positivos quanto a implementacéo da educacao
sexual no espaco escolar, em particular, pelo fato de 4 participantes ndo encontrarem

qualquer dificuldade nesse sentido. Outro aspecto importante, tem relacdo com a pouca
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resisténcia atribuida aos gestores/as e coordenadores/as com relacdo as a¢es com educagdo
sexual. Apenas 6 participantes relataram encontrar resisténcia por parte da equipe gestora e
nenhum/a participante relatou encontrar resisténcia por parte da coordenagdo. Além disso,
ficou demonstrado que a falta de interesse dos/as alunos/as pela tematica ndo configura uma
dificuldade para a educacéo sexual, pois essa categoria foi apontada por apenas um/a
participante.

Duas categorias que ndo estavam previstas foram apontadas pelos/as professores/as:
falta de sensibilidade e “jogo de cintura” dos/as professores/as e falta de maturidade dos/as
alunos/as, sendo que ambas poderiam ser minimizadas com propostas de formagdes
pedagogicas e de campanhas de conscientizagao.

A questéo seguinte esta relacionada com a importancia de cada tema para o trabalho

em educacéo sexual:
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Figura 11. Questdo: em sua opinido, qual a importancia de cada tema para o trabalho
em educacéo sexual? Representagdo das categorias das respostas da respectiva
questdo em porcentagens. Eixo vertical: 1 Puberdade e mudancas na adolescéncia. 2.
Doencas sexualmente transmissiveis. 3 Orientacdo sexual e identidade de Género. 4
Gravidez e métodos contraceptivos. 5 Questdes de género. 6 Sexualidade precoce e

erotizacdo. 7 Abuso e violéncia sexual. Elaboracédo propria.
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Uma média ponderada, onde a ocorréncia de cada valor tem importancia relativa,
poderd facilitar a analise desses resultados. Para o calculo, foram atribuidos para cada grau de
importancia pesos inteiros e diferentes entre si, com valores de zero a quatro, onde o maior
peso esté associado & maior importancia.

Os indices obtidos permitiram estabelecer uma classificacdo de importancia, onde 0s
maiores indices apontam para os temas mais importantes:

e [38,86] Doencas sexualmente transmissiveis.

e [37,73] Gravidez e métodos contraceptivos.

e [36,59] Abuso e violéncia sexual.

e [33,63] Puberdade e mudancas na adolescéncia.

e [33,60] Sexualidade precoce e erotizacao.

e [33,42] Orientacdo sexual e identidade de género.
e [32,50] Questdes de género.

Os valores absolutos de cada indice ndo tém relevancia para essa analise que se
preocupa com os seus valores relativos, ou seja em relacdo aos demais.

Verificou-se que os/as participantes priorizam agdes preventivas e temas “biologicos”
em vez daqueles que estdo mais relacionados a contetudos “sociais”. Foi atribuida maior
importancia aos temas: DSTSs, gravidez e métodos contraceptivos; em oposicao aos temas
com menor importancia: questdes de género, orientacdo sexual e identidade de género. Esse
dado reforca o carater higienista e biologizante direcionado historicamente a educacéo sexual
pelos discursos difundidos pela medicina, entre outras instituicoes.

A categoria relacionada com questdes de género foi considerada menos importante
que as outras categorias, 0 que pode representar uma resposta a disseminagéo sistematica de
um discurso conservador contra a “ideologia de género”, que tem feito esse termo ser retirado

de diversas propostas no ambito educativo.
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Ainda sobre essa questdo, nenhuma sugestdo de tema importante ndo contemplado
pelas categorias foi apontada pelos/as participantes.

A préxima questdo esté relacionada com as a¢des em educacdo sexual:

SIM, ACOES ABRANGENTES, CONTEXTUALIZADAS E
PREVIAMENTE PLANEJADAS

NAO, APENAS ACOES PONTUAIS E ESPONTANEAS,

3 COMO DISCUSSOES MOTIVADAS POR PERGUNTAS 56,8%
‘g’ OU ACONTECIMENTOS
&
o
NAO, DE FORMA ALGUMA
NAO TENHO CONHECIMENTO
0 5 10 15 20 25

Frequéncia

Figura 12. Questdo: hd em sua escola a¢des em educacao sexual? Representacao das

categorias das respostas da respectiva questdo em porcentagens. Elaboracao prépria.

De acordo com os dados, apenas 14 participantes relataram que a¢fes em educacao
sexual s&o desenvolvidas nas escolas onde atuam, ou seja, agdes contextualizadas e
previamente planejadas, ao passo que essas a¢des deveriam ocorrer em todas as escolas do
referido sistema de ensino.

Outros/as participantes, 25 deles/as, relataram que tratam de temas relacionados com a
sexualidade pontualmente, motivada por questdes esponténeas e situacdes cotidianas. No
entanto, esse tratamento contempla uma forma superficial de abordar diversos conceitos que
pode contruibuir para a manutencdo de normas opressoras e violéncias simbdélicas muito mais

do que as combater.
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A préxima questdo tem relacdo com os materiais dos projetos Comunidade Presente e

Preven¢do Também se Ensina:

SIM, CONHEGO E JA UTILIZEI EM MINHAS AULAS

SIM, CONHECO, MAS TIVE POUCO CONTATO

Resposta

NAO, NAO CONHEGO 47,7%

0 5 10 15 20 25

Frequéncia

Figura 13. Questdo: vocé conhece ou teve contato com 0s materiais dos projetos
"Comunidade Presente" e "Prevencdo Também se Ensina"? Representacao das

categorias das respostas da respectiva questdo em porcentagens. Elaboracgéo prépria.

Os materiais dos projetos Comunidade Presente e Prevencdao Também se Ensina
compreendem 0s principais instrumentos para o desenvolvimentos de ac6es em educacgédo
sexual disponiveis nas referidas escolas. Contudo, poucos/as participantes, 7 deles/as, ja
utilizaram esses materiais em aula. Outros 21 participantes desconhecem totalmente a sua
existéncia.

Esse dado aponta para uma divulgacéo desses materiais mal sucedida e para a falta de
um trabalho pedagdgico especifico dentro das escolas da regido estudada, e supde-se que 0
mesmo ocorra nas escolas de todo o estado. De fato, os materiais didaticos sobre sexualidade
sdo poucos e quando existem, de forma geral, ficam dentro de bibliotecas ou mesmo de
depositos sem qualquer utilidade, por conta da falta de uma acéao especifica articulada

institucionalmente.
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A proxima questéo refere-se a disponibilidade de trabalho com a educagéo sexual
quando em contato com os materiais dos projetos Comunidade Presente e Prevencao

Também se Ensina, ou outros materiais didaticos:

ESim HNao

Figura 14. Questéo: vocé trabalharia mais frequentemente com educacéao sexual se
tivesse acesso a esses ou a outros materiais didaticos relacionados ao tema?
Representacao das categorias das respostas da respectiva questdo em porcentagens.

Elaboracdo propria.

Muitos participantes, 39 deles/as, relataram que trabalhariam mais frequentemente
com agdes voltadas para a sexualidade caso tivessem acesso aos materiais dos projetos
Comunidade Presente e Prevencdo Também se Ensina, bem com a outros materiais didaticos
relacionados. Esse dado demonstra o comprometimento dos/as participantes com as
demandas da educacéo sexual, incentivando a producao e a divulgacéo de cada vez mais
materiais com esse fim.

A ultima questdo do formulario esta relacionada com as modalidades de materiais

didaticos sobre sexualidade:



100

FOTOS E ILUSTRACOES

JOGOS INTERATIVOS 90,9%

MODELOS ANATOMICOS

Tipo

TEXTOS EXPLICATIVOS

ROTEIROS DE ATIVIDADES

OUTROS

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Frequéncia

Figura 15. Questdo: em sua opinido, que tipo de material didatico seria mais Util para
o trabalho com educacéao sexual? Representacdo das categorias das respostas da

respectiva questdo em porcentagens. Elaboracao propria.

Essa questdo tentou tracar um perfil dos materiais didaticos necessarios para o
trabalho com a educacdo sexual. A maior parte dos/as participantes relatou a necessidade de
jogos interativos sobre temas relacionados com a sexualidade, como a modalidade de
material mais Util para o trabalho docente.

Um/a dos/a partcipantes indicou como modalidade de material didatico os materiais
audiovisuais ou filmes. Essa categoria ndo estava listada e a sua auséncia indica um viés na
codificacdo das possibilidades, ao passo que poderia ter sido indicada por mais participantes,

caso tivesse sido prevista.
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Para prosseguir com a anélise, serdo apresentadas as respostas coletadas com base nos
questionarios. Esse instrumento contemplou questfes discursivas e permitiu uma analise mais
profunda sobre os fendmenos estudados.

Quatro professores/as responderam os questionamentos. Os nomes aqui utilizados sdo
ficticios e foram escolhidos de modo a ndo ser possivel definir o sexo/género dos/as
participantes.

A explicitacdo sera realizada com base na Técnica de Elaboracéo e Analise de
Unidades de Significado”, construida por Moreira, Simdes e Porto (2006). Os/As referidos/as
autores/as defendem que descrever (a) relatos ingénuos, (b) identificar atitudes e (c)
interpretar os significados dos relatos das pessoas sobre um determinado fendmeno,
constituem fases de uma ferramente fenomenol6gica importante para o entendimento do ser
humano enquanto “ser-no-mundo” (Merleau-Ponty, 1994)

Em um primeiro momento o pesquisador preocupou-se com o entendimento dos
relatos dos/as participantes que ja encontravam-se pré-codificados por conta das questfes
geradoras do questionario. O relatos ingénuos (a), ou seja, “o discurso em sua vertente ‘pura’,
ndo sofrendo neste momento nenhum tipo de polimento ou modificagdao” (Moreira, Simdes,
& Porto, 2006, p. 111), foram disponibilizados na se¢cdo Apéndices (ver o Apéndice D).

Em um segundo momento e de posse dos relatos dos participantes, o pesquisador
procurou identificar atitudes (b), focando dois pontos principais: ndo perder de vista o sentido
geral do relato e selecionar suas unidades mais significativas, procurando constituir
indicadores e categorias que pudessem subsidiar a interpretacdo (Moreira, Simdes, & Porto,
2006, p. 111).

Essa etapa sera ilustrada, na Tabela 5, por meio de um quadro geral das ideia de cada
participante, com base em categorias estabelecidas. Realga-se que as quatro questdes foram

agrupadas por grau de afinidade em dois blocos.



Tabela 5

Quadro Geral das Unidades de Significado
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Por que vocé acha importante o desenvolvimento de temas relacionados a sexualidade na

escola? Em sua opinido, quais séo as contribui¢des da educacéo sexual para os/as alunos/as e

para a comunidade?

Trechos

Unidades de
Significado

Categorias

Ariel: “Para o desenvolvimento psicologico dos alunos

em relagdo a sua propria sexualidade...”

credo.”

Darci: “... é [a escola] extensdo da comunidade.’

Lucimar: “... é um assunto da natureza humana, do

natureza humana,
COmo sao 0s temas

relacionados com a

Ariel: “... entender melhor varios aspectos de sua vida | A educacdo sexual
intima...” é importante parao = Desenvolvimento
Darci: “... permite um caminho de forma esclarecedora, = desenvolvimento integral do/a
educacional e segura para o aluno...” psicolégico e para | aluno/a
Darci: “...comporta mecanismos para contribuir na a vida intima
conscientizacao e aprendizado do aluno...” dos/as alunos/as
Lucimar: “Os alunos devem aprender com naturalidade
a verdade sobre os assuntos de seu interesse...”

Os conceitos

) . ) desenvolvidos pela
Darci: “... temos noticias, todos os dias, de mulheres e 3
) o educacao sexual
homoafetivos que sofrem estupros e violéncias. ” ) .
A - . permitem Combate a
René: “... ser necessario esclarecer o que caracteriza .
5 esclarecer aspectos  violéncia

um abuso, para que ndo tenhamos no futuro .

que podem coibir
estupradores...” .

violéncias e

violentadores/as
Darci: “... ser um lugar [a escola] neutro em relagdo ao | A escola é um local
assunto.” especifico para
Darci: “... a Educagdo é uma porta aberta... ela e, ou discussdo de o

) . . ) ) Especificidade da
deveria ser, neutra em relagdo a género, classe, etniae | conceitos da |
escola
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corpo humano e como tal deve ser tratado nas aulas

’

regulares...’

sexualidade

b

Ariel: “...questées patologicas...’
Darci: “Caberia[m] aqui, também, para ajudar,
politicas publicas em outras areas, por exemplo, Saude
Publica mais ativa, permanente e efetiva...”

Darci: “Propagandas em hordrios ‘nobres’ que
esclarecam... mas o ano todo e ndo somente as vésperas
do carnaval.”

René: “Para que... os alunos saibam e se conscientizem

a respeito da prevengdo.”

René: “Saude publica.”

Os conteudos da
educacéo sexual
sdo importantes
para acoes
preventivas e para

0 autocuidado

Questdo de Saude

Publica

Ariel: “... comportamentais ou sociais [questdes].”

Darci: “... o Brasil é conhecido como um pais sem

i

pudor com seu corpo...’
Lucimar: “...em seus lares raramente esse tema é

abordado e entre amigos muitos mitos e inverdades sdo

>

disseminados.’

Lucimar: “Crescer conhecendo seu corpo e sua

’

natureza é fundamental para uma vida equilibrada.’

A sexualidade faz
parta da vida social
e do
comportamento

humano

Comportamento e

sociabilidade

Como vocé acha que a administracdo publica estadual poderia contribuir para que a

educacao sexual seja implementada em um maior numero de escolas da rede? Como vocé

acha que as universidades poderiam contribuir para que a educacao sexual seja

implementada em um maior nimero de escolas da rede?

como torso, atlas do corpo humano, DVDs, CD-ROMs,

subsidiam praticas

Unidades de )
Trechos - Categorias
Significados
Darci: “...materiais fundamentais para dar qualidade Materiais
ao trabalho.” pedagdgicos e
Darci: “... pode usar [0 governo] de estratégias que estrateégias de Materiais
assegure como lei a educagdo sexual como disciplina.” | abordagem didaticos
Lucimar: “Oferecer aos professores materiais diddticos = embasam e
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filmes etc...’
Lucimar.: “Elaborando materiais, dinamicas...”
Darci: “... investir no conhecimento de todos os
professores, independentemente da disciplina.”
Darci: “...devem aprender [todos 0s professores] a
serem neutros, isto é, sem opinido quando se trata de
educacgdo sexual como disciplina.”

Darci: “As aulas devem ser administradas por
professores avaliados e capazes para a disciplina de
educacdo sexual.”

Darci: “Devem ter consciéncia [todos 0s professores]
que trata-se da saude da populacéo e ndo de sexo
somente.”

Lucimar: “...grupos de atualizagbes com os
pesquisadores sdo fundamentais para o crescimento dos
docentes... chamar os professores para ouvi-los em suas
experiéncias e colaborar nas formagoes...”

René: “Trabalhando o tema como parte da grade dos
cursos...”

Ariel: “... investir em projetos que visem a participacao
ativa dos alunos... inserindo os alunos nas atividades
desenvolvidas nas escolas..”

Ariel: “... fazendo-0s [0s alunos] alunos monitores... 0s
adolescentes tem uma tendéncia a aceitar melhor essas
guestbes de sexualidade desde que sejam passadas de
forma espontanea e por pessoas da mesma faixa
etaria.”

Darci: “... pode-se na hora da matricula, os pais
responderem questionarios que os levem a entender
sobre a necessidade da educacgéo sexual como
disciplina.”

René: “... é mais dificil em casa do que na escola... em

1

casa, ao que me parece, isso ainda é tabu.’
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em educacéo

sexual

Professores/as com
formacédo
especifica )

) Treinamento e
dominam os 3

) formacao docente

conhecimentos e
estratégias para o
trabalho com a

educacéo sexual

A participacao
ativa e a mediacéo
de alunos/as é L
Mobilizacao

fundamental para

_ dos/as alunos/as
motivar seus pares
e potencializar as

aprendizagens

Os/As responsaveis
pelos/as aluno/as
precisam estar Envolvimento da
engajados comos  familia
objetivos da

educacéo sexual



Ariel: “... desenvolvam [o0s pesquisadores] mais projetos
de pesquisa dentro das unidades escolares... As
universidades estdo muito distantes de nos...

Darci: “Ter profissionais da area de salde para
orientagoes...”

Darci: “... é viavel por exemplo, futuros profissionais
das areas sociais (salde e humanas) atuarem em

’

escolas publicas...’

Nota. Elaboracdo propria.
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Profissionais e

pesquisadores/as de

diversas areas

devem colaborar Intervencgdes na
com acgdes e com escola

projetos em

educacéo sexual no

espaco escolar

Por fim o pesquisador passou para a analise interpretativa (c) do fenémeno, buscando

sua esséncia. Nesse ponto, reveladas as unidades de significado e categorias, bem como as

convergéncias e divergéncias dos relatos, ocorre o desvelamento de ideologias e intencdes

(Moreira, Simbes, & Porto, 2006, p. 111).

A primeira questdo tratou sobre a relevancia da educagao sexual para o ensino escolar

e mostrou o comprometimento dos/as participantes com os principios da educacdo sexual no

ambiente escolar.

A segunda questdo tem uma funcdo complementar em relacéo a primeira. Esperava-se

que os/as participantes pudessem explicitar suas posi¢cGes com exemplos cotidianos.

De fato, em varios momentos, os/as participantes relataram situacdes de sala de aula

que complementaram as crengas e opinides apresentadas inicialmente. Particularmente, os/as
participantes compartilharam as dificuldades e as muitas variaveis envolvidas no trato da
educacdo sexual: ... este € um trabalho longo e de muitos anos mas que deve iniciar-se por
algum meio e a Educacdo é uma porta aberta” (Darci).

Para a discussao dessas questdes foram elencados cinco categorias que contemplam os
motivos que tornam a educacdo sexual importante dentro do ambiente escolar de acordo com

os relatos dos/as quatro participantes. As categorias destacadas contemplam unidades de
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significado, em que a primeira trata da importancia dos contetdos voltados para a
sexualidade para o desenvolvimento dos/as alunos/as nos &mbitos educacional e psicossocial:
“... ajuda os alunos a entender melhor varios aspectos de sua vida intima, seja nas questdes
patolégicas, comportamentais ou sociais” (Ariel).

Por conseguinte, contemplam aspectos da sociabilidade e de comportamentos
inerentes para a vida cidada: “o desenvolvimento de temas relacionados a sexualidade na
escola, permite um caminho de forma esclarecedora, educacional e segura para o aluno, seja
qual for a faixa etaria, a classe social e o género” (Ariel).

Outro aspecto relevante levantado trata do combate a violéncia fisica e simbolica
contra a mulher e contra os homossexuais. Nesse ponto a educagéo sexual tem importancia
no empoderamento dos sujeitos culturalmente violentados, bem como para a conscientizagéo
e educacdo para a multiplicidade de género e sexual: “além de ser necesséario esclarecer o
que caracteriza um abuso, para que nao tenhamos no futuro estupradores que se sintam
apenas ‘pegadores’”’(Darci).

A especificidade da escola foi ressaltada por se tratar de um ambiente voltado para a
discussdo reflexiva de qualquer contetdo da natureza humana, como naturalmente é o caso da
sexualidade: “... € um assunto da natureza humana, do corpo humano e como tal deve ser
tratado nas aulas regulares desde o Ciclo 1 (Lucimar). No entanto, creditou-se a escola a
qualidade da neutralidade o que de fato ndo ocorre ao passo que a cultura disseminada no
ambiente escolar reflete as normas sociais naturalizadas na sociedade: “Além de ser um lugar
neutro em relagdo ao assunto” (Darci).

A questdo da saude puablica foi bastante elencada como uma das finalidade da
educacéo sexual. Evidentemente, acdes de prevencédo devem integrar o cotidiano escolar, no

entanto de forma alguma esgotam os objetivos e contetidos da educagdo sexual: “Salde
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Publica mais ativa, permanente e efetiva, para obtermos um trabalho em conjunto,
progressivo com resultados positivos, mesmo a longo prazo ” (Darci).

As préximas questdes buscam levantar as demandas dos/as professores/as quanto as
contribuicdes necessérias. Parte-se do pressuposto de que o/a professor/a é a peca
fundamental para que acgdes planejadas tenham éxito, e, portanto, devem ser constantemente
consultados/as quanto as suas necessidades, podendo participar da construcao e do
direcionamento de politicas publicas.

Como esperado, os/as participantes relataram um distanciamento entre a academia e a
pratica de sala de aula e cobraram mais a¢des intervencionistas nesse espaco: “sé a teoria ndo
ajuda a vivenciar os obstaculos que enfrentamos (. . .) As universidades estdo muito distantes
de nos” (Ariel); bem como mostraram-se insatisfeitos com as politicas publicas educacionais
e com o autoritarismo de medidas que sdo apresentadas pela administracdo estadual: “na
Educacdo, tudo vem de cima pra baixo, isto €, quando é de interesse do poder publico eles
enfiam goela abaixo 0 que e como devemos ensinar, mas quando pedimos socorro para casos
especiais respondem que temos que adaptar o curriculo, a aula, o espago etc” (Darci).

Outras cinco categorias foram produzidas para mediar a analise desse segundo bloco
de questdes. Nesse ponto, foram contempladas acgdes reivindicadas pelos/as professores/as
que manifestam interesse em trabalhar com tematicas voltadas para a educa¢do sexual, como
€ 0 caso dos/as professores/as participantes desta pesquisa.

As catergorias propostas contemplaram, entre outros pontos, a necessidade por
materiais didaticos e por formacdes especificas e treinamentos para o trabalho com a
educagdo sexual: “Acredito que a administracdo publica deva investir no conhecimento de
todos os professores, independentemente da disciplina” (Darci); “Oferecer aos professores
materiais didaticos como torso, atlas do corpo humano, DVDs, CD-ROMs, filmes etc... torna

0 ensino mais facil e interessante ” (Lucimar).
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Ademais, foram sugeridas intervencdes externas de profissionais das areas das
ciéncias sociais e bioldgicas, bem como de pesquisadores/as e projetos de acdo: “é viavel por
exemplo, futuros profissionais das &reas sociais (salde e humanas) atuarem em escolas
publicas quando estao estudando a pedagogia do curso frequente. Durante trés anos
consecutivos, tivemos profissionais da &rea de enfermagem da USP-Ribeirdo” (Darci).

Os/As participante também realcaram a importancia do envolvimento das familias e
da comunidade em ac¢es em educacdo sexual, bem como a mobilizacdo dos/as proprios/as
alunos/as em prol de praticas contextualizadas: “sempre que surge o0 assunto em minhas
aulas, abordo o mesmo e acredito que meus colegas também. Mas em casa, ao que me
parece, isso ainda é tabu” (René); “A administracao publica deveria investir em projetos que
visem a participacéo ativa dos alunos” (Ariel).

Com base nas discussdes aqui desenvolvidas sera tracado na proxima subsecéo um
panorama de possiveis medidas que poderiam contribuir com a efetivacdo da educacdo sexual
no ambiente escolar brasileiro, bem como, serdo apresentadas as propostas de intervencao

desta pesquisa.

2.5.3 Proposta de intervencao.

Para além dos resultados desta pesquisa, real¢a-se um ponto que tem importancia
significativa dentro desse cenario: a auséncia de uma educacgéo sexual efetiva no ensino
escolar pode decorrer da falta de legislacdes que tratam do tema, bem como da omisséo do
poder publico, subalternizado pelo conservadorismo.

De acordo com os relatos dos/as professores/as participantes da coleta de dados a
educacdo sexual constitui uma area tao relevante quanto as disciplinas curriculares e como tal

deveria receber o mesmo tratamento, desde a educacéo infantil: “... este € um assunto da
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natureza humana, do corpo humano e como tal deve ser tratado nas aulas regulares desde o
Ciclo I’ (Lucimar).

Dessa forma, os/as participantes pleiteiam uma legislacéo especifica para o tratamento
desse tema, reivindicag@o deferida por este autor: “assim como 0 governo baixou uma lei que
proibe o uso de celulares nas escolas, o de fumar em ambientes fechados e usar cinto de
seguranca, pode usar de estratégias que assegure como lei a educagao sexual como
disciplina”’(Darci);

Ao mesmo tempo, os/as participantes reconhecem a dificuldade de iniciativas dessa
natureza, no entanto reconhecem que a educacgéo escolar desvela-se como o caminho
adequado para o efeito desejado: “por isso ventilei sobre a complexidade com que temos que
lidar; sociedade, profissionais e 6rgdos publicos (. . .). Na minha opinido, este € um trabalho
longo e de muitos anos mas que deve iniciar-se por algum meio e a Educagdo é uma porta
aberta” (Darci).

Nesse caminho, pode-se inferir a responsabilidade do poder publico com base em
experiéncias exitosas realizadas em outros paises, e também com base nas experiéncias
académicas e profissionais dos/as envolvidos/as com esta pesquisa e, por fim, com base nos
posicionamentos pessoal e politico deste autor, pois esta pesquisa estd comprometida com o
contexto politico social no qual esta inserida.

Engana-se o/a pesquisador/a que acredita estar produzindo conhecimento puro, pois o
ato de pesquisar, invariavelmente, esta inserido em um contexto politico, perpassado por
crencas e valores pessoais. Afinal, como afirmou Rubem Alves (1980), “todo ato de pesquisa
¢ um ato politico” (p. 73), ndo sendo possivel estabelecer-se uma separacdo asséptica entre 0s
resultados da pesquisa e as concepgdes deste pesquisador. Esses pontos de contato, no
entanto, enriqguecem a pesquisa e sao considerados no resultado final como variaveis

estruturantes, sem invalidar os dados coletados e as discussdes fomentadas.
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Ademais, como incita Gil, “todo conhecimento do mundo ¢ afetado pelas
predisposi¢des dos observadores” (Gil, 2008, p. 29). Nesse sentido, esta pesquisa assumiu,
desde a sua formulacéo, que a educacao sexual no espacgo escolar, torna-se de fato relevante e
fundamental para o desenvolvimento dos/as educandos/as e caminhou para desvelar
mecanismos que podem garantir a sua implementacao.

Nesse ponto, a solucdo proposta prevé uma mudanca significativa no cenario
nacional, quanto a educacédo sexual no ensino escolar, quando a mesma estiver respaldada por
legislagdo especifica com esse fim, a exemplo do que ocorreu com a implementacgéo da lei
que garantiu o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira no ensino escolar, a saber:

Em marco de 2003, foi aprovada a Lei Federal n. 10.639, que torna obrigatério o
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Médio. A
Lei de 2003 altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB), com o objetivo de promover uma educacdo que
reconheca e valorize a diversidade, comprometida com as origens do povo brasileiro.

O artigo 26-A da referida lei define que “nos estabelecimentos de ensino fundamental
e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” (Lei n. 10.639, 2003) e estabelece o contelido programatico que deve ser
contemplado:

“§ 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo

da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra

brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do
povo negro nas areas social, econdémica e politica pertinentes a Historia do Brasil. § 2°

Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no

ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacédo Aurtistica e de

Literatura e Historia Brasileiras™. (Lei n. 10.639, 2003)
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A mesma lei também define que o calendario escolar incluird o dia 20 de novembro
como “Dia Nacional da Consciéncia Negra” (Lei n. 10.639, 2003).

Segundo o Ministério da Educacdao (MEC), em 2004, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) determinou que a responsabilidade de regulamentar e desenvolver as
diretrizes previstas pela lei 10.639 é dos Conselhos de Educagdo Municipais, Estaduais e do
Distrito Federal. Ademais, cada sistema deve fazer o controle das suas unidades de ensino
encaminhando um relatério de atividades ao MEC, a SEPPIR (Secretaria de Politica de
Promocao da Igualdade Racial) e ao CNE anualmente (Lei n. 10.639, 2003).

Evidentemente, a implementacdo da referida lei ndo dissolveu o racismo no Brasil, ao
passo que casos emblematicos relacionados com a violéncia e a injdria racial constantemente
repercutem nos meios de comunicagdo. No entanto seguramente foi um passo importante
nesse caminho.

Muitos paises ao redor do mundo, particularmente na Europa, ja possuem legislacdes
especificas com o objetivo da implementacdo da educacdo sexual na educacéo escolar.
Certamente ndo se podem comparar as condic¢des politicas e sociais de paises desenvolvidos
como a Noruega ou a Dinamarca com o cenario existente no Brasil. Contudo se pode usar
Portugal como um parametro para essa analise.

Enfatiza-se que ndo se tem a intencdo de menosprezar as condi¢des socioeducativas
do Brasil e de Portugal em comparacgéo a outros paises, mas, sim, percebe-se a semelhanca
entre 0s cendrios desses dois paises, fato que permitird uma analise comparativa importante
para esta discusséo.

Assim como ocorre no Brasil, em Portugal a influéncia de partidos conservadores &
representativa e norteia o desenho de legislagdes acerca de temas polémicos como a educacéo
sexual. No entanto, os primeiros passos em Portugal ja foram implementados e o pais

encontra-se no caminho que se outorga aqui.
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Em Julho de 2009, foi aprovada na Assembleia da Republica de Portugal a Lei n. 60
que estabeleceu o regime da educacdo sexual em meio escolar, definindo os objetivos da
educacéo sexual na escola e o seu enquadramento curricular e organizacional.

Reafirmando a natureza obrigatdria da educacdo sexual, a lei prevé que cada crianca e
jovem tenha um minimo de horas de educagdo sexual em cada ano de escolaridade, sendo
seis horas nos 1° e 2° ciclos e 12 horas no 3° ciclo e ensino secundario (Lei n. 60, 2009).

A lei de 2009 foi regulamentada por meio da Portaria n. 126-A de 9 de abril de 2010,
que definiu os contetdos da educacao sexual para cada ciclo do ensino bésico e secundério
apresentados a seguir:

1° ciclo (1° ao 4° ano). Nogé&o de corpo; O corpo em harmonia com a Natureza e 0 seu

ambiente social e cultural; No¢do de familia; Diferencas entre rapazes e raparigas;

Protecdo do corpo e nocdo dos limites (. . .). 2.° ciclo (5° e 6° ano) Puberdade —

aspectos bioldgicos e emocionais; O corpo em transformacédo; Caracteres sexuais

secundarios; Normalidade, importancia e frequéncia das suas variantes

biopsicoldgicas; Diversidade e respeito; Sexualidade e género; Reproducdo humana e

crescimento; contracepcao e planeamento familiar; Compreensao do ciclo menstrual e

ovulatério; Prevencdo dos maus tratos e das aproximacdes abusivas; Dimensao ética

da sexualidade humana. 3° ciclo (7° ao 9° ano) Dimensdo ética da sexualidade
humana (. . .); Compreenséo da fisiologia geral da reproducdo humana; Compreensao
do ciclo menstrual e ovulatorio; Compreenséo do uso e acessibilidade dos métodos
contraceptivos e, sumariamente, dos seus mecanismos de accao e tolerancia (efeitos
secundarios); Compreensao da epidemiologia das principais IST [Infeccdes

Sexualmente Transmissiveis] (. . .), bem como os métodos de prevencéo (. . .);

Conhecimento das taxas e tendéncias de maternidade e da paternidade na adolescéncia

e compreensao do respectivo significado; Conhecimento das taxas e tendéncias das
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interrupgdes voluntérias de gravidez, suas sequelas e respectivo significado;
Compreensao da nocédo de parentalidade no quadro de uma salde sexual e reprodutiva
saudavel e responsavel; Prevencdo dos maus tratos e das aproximacdes abusivas.
Ensino secundario. Compreensao etica da sexualidade humana. (. . .). Compreenséao
e determinacdo do ciclo menstrual em geral, com particular atencéo a identificacao,
quando possivel, do periodo ovulatdrio, em fungéo das caracteristicas dos ciclos
menstruais. Informacéo estatistica, por exemplo sobre: ldade de inicio das relagGes
sexuais, em Portugal e na EU [Unido Européia]; Taxas de gravidez e aborto em
Portugal; Métodos contraceptivos disponiveis e utilizados; seguranca proporcionada
por diferentes métodos; motivos que impedem o uso de métodos adequados;
Consequéncias fisicas, psicoldgicas e sociais da maternidade e da paternidade de
gravidez na adolescéncia e do aborto; Doencas e infeccGes sexualmente transmissiveis
(.. .) e suas consequéncias; Prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis;
Prevencdo dos maus tratos e das aproximacdes abusivas. (Portaria n. 126-A, 2010)
Uma legislacdo semelhante ofereceria respaldo ao/a professor/a que desenvolve acoes
voltadas para a sexualidade, bem como permitiria que toda a comunidade escolar pudesse
discutir e refletir sobre a importancia desses temas para o desenvolvimento dos/as estudantes.
Destaca-se, no entanto, que uma legislacdo especifica pode engessar 0 ensino da
educacéo sexual ao normatiza-lo de acordo com regras estabelecidas. Desse modo, ao tentar
estimular préaticas pedagdgicas nesse campo de atuacao, pode-se acabar por criar um
instrumento sofisticado de controle social. Logo, essa proposta precisa avancar dentro de
instancias publicas comprometidas com uma educacéo de qualidade com equilibrio e
discernimento, no caminho de tornar o Brasil um pais mais desenvolvido e justo.
No gue concerne a este trabalho, foi elaborada uma proposta de intervencao que

pretende contribuir pontualmente com esse cenario. Realca-se, nesse caminho, que a pesquisa
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académica e cientifica, particularmente no contexto de um mestrado profissionalizante, deve
ocorrer no formato de pesquisa aplicada, ou seja, deve contemplar como caracteristica
fundamental “o interesse na aplicacdo, utilizacao e consequéncias praticas dos
conhecimentos” (Gil, 2008, p. 27).

Essa proposta foi delineada com base nos apontamentos realizados pelos/as
professores/as participantes desta pesquisa. De acordo com a anélise dos dados, a falta de
materiais didaticos adequados caracteriza a principal dificuldade encontrada pelos/as
professores/as ao implementarem agdes em educacao sexual no espago escolar, categoria
contemplada por 26 dos 44 participantes (ver a Figura 10).

Desse modo as agdes propostas estdo comprometidas com reducdo das dificuldades
encontradas. A principio, ocorrera a divulgacdo de materiais didaticos em educacdo sexual
existentes na literatura e por conseguinte a confecgdo de um material inédito que podera
subsidiar préticas diferenciadas.

Com base na primeira meta, elaborou-se uma carta aberta a comunidade escolar da
regido escolhida com o objetivo de divulgar os materiais didaticos em sexualidade levantados
por esta pesquisa, bem como outros que possam subsidiar praticas em educacgdo sexual no
espaco escolar.

Essa carta sera protocolada junto a referida DRE, no primeiro semestre de 2016. No
entanto, ficara a critério da administragcdo encaminhéa-la para cada escola de sua jurisdicdo, de
modo que essa a¢do nao pode ocorrer sem a devida autorizacéo.

Todavia o guia que acompanha os materiais dos projetos Comunidade Presente e
Prevencdo Também se Ensina, que apresenta sugestdes de atividades preventivas para HTPC
(Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo) e para sala de aula, como apresentado

anteriormente, pode ser difundido livremente, ja que integra politicas publicas aprovadas.
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Esse guia sera encaminhado, em sua versdo digital, para todas as escolas que
integraram esta pesquisa, e para 0s/as professores/as que disponibilizaram o contato de e-mail
durante a pesquisa, autorizando futuras interagcdes. Os materiais dos referidos projetos estdo
disponiveis nas escolas estaduais de toda a rede e podem ser buscados pelos/as professores/as
quando confrontados com esse guia.

Com base na segunda meta, propde-se a apresentacdo de uma proposta de material
didatico inédita que podera ser desenvolvida para subsidiar praticas de sala de aula em
educacéo sexual.

O desenvolvimento do referido material ocorrera durante futuro doutorado, que sera
pleiteado ao término deste mestrado, ao passo que ndo haveria meios exequiveis (tempo,
recursos financeiros e humanos, equipamentos etc.) para que fosse contemplado por esta
pesquisa.

A proposta para esse material foi idealizada durante o periodo do mestrado, com base
nos resultados desta pesquisa, e serd apresentada mediante a descricdo de sua estrutura, a
saber: (a) modalidade; (b) objetivo; (c) contetdo; (d) organizacao, e (€) dindmica.

A modalidade (a) do material proposto dialoga com os apontamentos apresentados
pelos/as professores/as durante a coleta de dados, ao mesmo tempo em que reflete as
principais caracteristicas sugeridas (ver a Figura 15).

Quando questionados sobre o tipo de material didatico que seria mais util para o
trabalho com educacéo sexual, os/as professores/as participantes desta pesquisa apontaram
para as categorias “Jogos” ¢ “Roteiros de Atividades”, como as duas categorias mais
contempladas (40 e 25 dos/as 44 participantes, respectivamente). Realca-se que cada

professor/a podia assinalar mais de uma categoria na referida questao.
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Esse material pretende, desse modo, integrar as duas categorias apontadas por meio de
um jogo interativo e ladico, devidamente embasado por um guia com orientagdes, no formato
de roteiro.

Outro ponto de didlogo dessa proposta com os resultados da pesquisa (ver a Figura
14) reside no fato de que 39 dos 44 professores/as participantes responderam que
trabalhariam mais frequentemente com educacao sexual se tivessem acesso aos materiais dos
projetos Comunidade Presente e Prevencdo Também se Ensina, ou a outros materiais
didaticos relacionados ao tema.

Nesse contexto, estima-se que um maior nimero de professores/as estardo inclinados
a desenvolver acGes em educacgéo sexual, dado que iniciativas como a proposta por esta
pesquisa legitimam e incentivam praticas de sala de aula.

O prot6tipo nasceu com o objetivo (b) de colaborar com a desconstrugéo de
esteredtipos que embasam preconceitos de género, promovendo discussdes em torno das
estruturas que fixam normas reguladoras e classificatorias.

Quanto aos contetdos (c) tratados, a proposta do material contempla a representacao
do corpo como a base onde estariam inscritas representagdes produzidas culturalmente. Nesse
contexto, o termo corpo ndo se refere somente a materialidade bioldgica, mas a um conjunto
de operagdes.

Um corpo n&o é apenas um corpo. E também o seu entorno. (. . .) o corpo é também a

roupa e 0s acessorios que o adornam, as intervengdes que nele operam, a imagem que

dele se produz, as maquinas que nele se acoplam, os sentidos que nele se incorporam,
os siléncios que por ele falam, os vestigios que nele se exibem, a educacédo de seus

gestos... enfim, é um sem limite de possibilidades sempre reinventadas, sempre a

descoberta e a serem descobertas. (Goellner, 2008, p. 28)
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N&o sdo, portanto, as caracteristicas biologicas que o definem, mas fundamentalmente
os significantes sociais, culturalmente produzidos. O corpo ndo € dado a priori, ele é o
resultado de producdes culturais que ocorrem em diferentes espacos e tempos (Goellner,
2010, p. 73).

Desse modo, o material sera elaborado com a proposta de elucidar como ocorre 0
processo de atribuicdo de significados sexuais e de género ao corpo bioldgico, por meio de
uma dinamica representativa e participativa.

A proposta do material visa desestabilizar categorias culturalmente engessadas por
normas reguladoras e representadas por binarismo, que, de forma alguma, representam a
multiplicidade de identidades sexuais e de género da contemporaneidade, bem como néo
representam aqueles que ndo se vinculam a identidades estruturantes. Em sintese, trata-se de
uma proposta que contempla o entranhamento como desestabilizador de esteridtipos e
fomentador de reflexdes.

A principio, em relacdo a sua organizacdo (d), imaginou-se um quebra-cabecas onde
as pecas poderiam ser montadas em um tabuleiro produzindo corpos sexuados. Essa ideia
evoluiu para o formato de um fichario em que as paginas pudessem ser justapostas formando
as personagens por meio de uma dinamica de transparéncia e sobreposicéo.

As paginas, ou pecas, seriam subdivididas horizontalmente, setorizando as
personagens representadas em cabeca, tronco, quadril e pernas. Cada peca poderia ser
disposta separadamente sobre a base do fichario, ou do tabuleiro, permitindo a representacéo
das diferentes possibilidades de combinac¢des. Cada combinagdo produziria uma presonagem
unica, que poderia ser chamada de avatar, uma identidade grafica muito comum em redes
sociais e em jogos eletronicos on-line.

A dinamica (e) do jogo caminharia no sentido do bioldgico para o cultural. Desse

modo, a primeira peca do tabuleiro tratar-se-ia de um/a avatar sexuado/a, mas, livre de
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qualquer marca social. Essa fase representaria 0 nascimento e o inicio do percurso de
desconstrucéo e de reconstrucdo da identidade do/a avatar.

Ao nascer, esse/a avatar carregaria apenas suas caracteristicas biologicas e poderia ser
representado/a por um mulher ou por um homem. A representacdo dos orgédos sexuais
feminino e masculino seriam as Unicas caracteristicas diferenciadoras.

Com a finalidade de problematizar e fomentar discussdes em relacéo aos padrdes
binarios de classificacdo, outras personagens surgiriam como possibilidades. Nesse ponto,
um/a avatar em situagdo de intersexo permitiria avancar nas reflexdes acerca das questdes de
género. Quando se usa o0 termo problematizar, enfatiza-se a necessidade de colocar em
suspeicao “verdades”, que podem nédo representar com fidedignidade a realidade. Trata-se, de
fato, de normas instituidas e naturalizadas que, quando ndo questionadas, sao reforcadas
(Goellner, 2010, p. 77).

Acerca da intersexualidade, cabe esclarecer que se constitui como resultado de um
desequilibrio entre os fatores que determinam o sexo. Dessa forma, essas pessoas apresentam
caracteristicas sexuais ambiguas que podem ser associadas tanto ao feminino quanto ao
masculino. Os casos de intersexualidade, séo considerados anomalias da diferenciagdo sexual
(ADS) e a incidéncia pode chegar a 1,7% dos nascimentos (Hester, 2004, p. 15).

Superadas as discussdes de natureza bioldgica, a dindmica avancaria em direcdo as
reflexdes do &mbito cultural. Esse momento representa a construcédo, a desconstrugéo e a
reconstrucdo da identidade, em que ocorre a educacdo do corpo.

“O corpo ¢ educado por meio de um processo continuo € minuncioso, cuja agao vem

conformando formas de ser, de parecer e de se comportar. Educa-se o corpo na escola

e fora dela (. . .), com recomendacgdes, como, por exemplo, sobre o vestuério, a

alimentacdo, o comportamento, a aparéncia, 0s gestos, a movimentacao, as praticas

sexuais, a saude, a beleza, a qualidade de vida. (Goellner, 2010, p. 74)
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Nesse contexto, 0s/as avatares poderiam ser aprimorados com a sobreposi¢ao de pecas
com representacdes de vestudrios, cortes de cabelo, maquiagens, entre outros elementos, que
poderiam estar associados a um género especifico ou a nenhum deles.

Esse jogo permitiria a representacdo de travestis, transexuais, trangéneros e outras
categorias estabelecidas socialmente. No entanto se assume como premissa recusar rétulos
que possam aprisionar a esséncia em identidades caricaturizadas. Essas interagcdes podem ser
mediadas pelo/a professor/a, que podera encadear objetivos especificos com base nos roteiros
de atividades disponibilizados.

Em uma busca na literatura, ndo foi encontrado qualquer material, dispositivo ou
mesmo software que contemple essa proposta. Porém se identificou um material de uma
empresa espanhola que possui similaridades com a estrutura que o0 jogo pode apresentar.

O material em questdo chama-se Mescla y Combina (em inglés Mix & Match) e foi
desenvolvido pela empresa Tiger. Atualmente a tienda Tiger esta presente em 25 paises da
Europa e no Japéo, sendo que sua primeira loja foi inaugurada em 2008 em Madri, na

Espanha (consultar http://www.tiger-stores.es/).

Figura 16. Fichas do Jogo Mix & Match. Retirado de

http://www.profedeele.es/2013/05/mezcla-y-combina-los-personajes.html



http://www.tiger-stores.es/
http://www.profedeele.es/2013/05/mezcla-y-combina-los-personajes.html
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Trata-se de um jogo de fichas que contém 36 pecas e 12 personagens diferentes
divididos em cabega, tronco e pernas. Desse modo se podem criar diversas identidades novas

por meio da combinacao das pegas.

Figura 17. Avatares do Jogo Mix & Match. Retirado de

http://www.profedeele.es/2013/05/mezcla-y-combina-los-personajes.html

A proposta desse material esta comprometida com os principios da educac¢édo sexual.
Nesse contexto, quando se tornar um material didatico de fato, podera subsidiar agdes com
base no enfrentamento de preconceitos, por meio da discusséo e reflex&o acerca da estrutura

da cultura.


http://www.profedeele.es/2013/05/mezcla-y-combina-los-personajes.html
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Considerac0es Finais

As consideragdes constituem o ponto terminal da pesquisa, para o qual convergem
todas as anélises e discussdes desenvolvidas ao longo do trabalho. Esta se¢&o representa
portanto o fechamento da dissertagdo e deve demonstrar como os problemas de pesquisa e 0s
objetivos articularam-se, por meio do método e com base nos referéncias adotados para a
confirmacgdo ou reconducao das hipoteses estabelecidas.

A finalidade bésica das conclusfes é ressaltar o alcance e as consequéncias dos
resultados obtidos. Por defini¢do, deve fazé-lo com base em parametros desenvolvidos ao
longo da pesquisa. Esta pesquisa propds medir a frequéncia com a qual ocorre e a qualidade
atribuida as acGes em educacdo sexual no espago escolar.

Atestou-se que uma parcela importante dos/as professores/as da rede publica do
estado de S&o Paulo estdo comprometidos/as com as demandas da educagdo sexual e que
buscam implementar aces em suas préaticas de sala de aula.

Bem como, comprovou-se a existéncias de materiais didaticos sobre sexualidade
disponiveis em praticamente todas as escolas da rede. Esses materiais podem subsidiar ac6es
de qualidade em educacédo sexual, sendo que muitos ja encontram-se orgnizados em roteiros
de execucéo.

Os estudos apontaram que as dificuldades encontradas sdo muitas, de forma que
comprometem parcialmente a efetivacdo da educagdo sexual como constante no ensino
escolar. No entanto, podem ser superadas com base em politicas publicas articuladas em
redes de profissionais e de objetivos especificos, desde que haja a intencionalidade da
instituicdo, bem como a conscientizagdo da comunidade escolar.

Logo atesta-se que os objetivos estipulados foram contemplados ao passo que foram

localizados os materiais didaticos sobre sexualidade disponibilizados institucionalmente
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aos/as professores/as da rede estadual de ensino de S&o Paulo; bem como foram explicitadas
e discutidas as percepcdes dos/as professores com relagéo a educacéo sexual e a sua
relevancia dentro do espaco escolar.

O estudo ainda foi capaz de elencar medidas significativas para que a educagéo sexual
se torne uma constante efetiva na educagéo escolar; bem como apresentar propostas de
intervencdo que poderdo subsidiar praticas de sala de aula sobre temas voltados para a
sexualidade.

Por conseguinte, assume-se que os fendmenos observados fazem parte da natureza das
acOes educativas e estdo intimamente atreladas as especificidades do sistema de ensino
nacional, sendo possivel sim, inferir uma generalizagdo sobre eles, permitindo a replicacao
deste estudo em outros contextos.

Ademais, os resultados desta pesquisa apontam para caminhos amplamente
difundidos na literatura que trata das questdes de género e sexuais. Os resultados protelam
uma acdo pedagdgica desconstrutiva das normas e estereo6tipos que reforgcam violéncias
contra grupos especificos culturalmente marginalizados.

Nesse contexto uma politica pds-identitaria conceberia mais do que uma forma
alternativa de perceber a sexualidade, mas, sim, uma possibilidade de mudanca
epistemoldgica que promova um novo paradigma, por meio da desconstrucao de binarismos.

Ademais, uma decorréncia prevista desse processo implica no levantamento de novos
guestionamentos e que precisardo ser mais explorados em estudos futuros, assim como, 0
mesmo fendmeno pode ser analisado com base em parametros adversos. Nas consideragoes,
portanto, convem indicar as questdes que nao puderam ser respondidas pela pesquisa. Esse
parametro pode estimular outras pesquisas nesse sentido, que poderéo reforcar, complementar

ou refutar as conclusdes apresentadas.
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Nesse ponto, caberia uma nova pesquisa na modalidade observacao ou pesquisa-acao,
buscando analisar a educacgdo sexual no ensino escolar, ja que esse tipo de pesquisa poderia
proporcionar dados mais proximos da realidade. Um estudo comparativo, considerando o
ensino publico e o particular, também poderia propiciar dados relevantes para esta andlise.

Outras questdes que surgiram durante a pesquisa, sobretudo com relacéo a legislacfes
e documentos oficiais que tratam da educacgéo sexual, poderiam subsidiar novas pesquisas.
Uma pesquisa documental comparativa poderia debrugar-se sobre esses objetos tragando um
panorama internacional. Conhecer as legislacdes e os documentos oficiais de paises onde a
educacdo sexual encontra-se prevista no curriculo poderia desvelar caminhos a serem

seguidos pelo Brasil.
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Apéndice A

5.1 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) elaborado pelo autor desta
dissertacdo e apresentado aos colaboradores dessa pesquisa antes de todas as interagdes para

coleta de dados:

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Esta pesquisa tem por objetivo: analisar os materiais didaticos sobre sexualidade
presentes na rede estadual de ensino e avaliar como sdo utilizados para subsidiar praticas em
educacéo sexual.

Titulo: Andlise de materiais didaticos sobre sexualidade disponiveis na rede estadual
de ensino de S&o Paulo e elaboracdo de uma proposta de intervencao (provisorio)

Pesquisador: Erick Roberto Freire de Aratjo Silva

Orientadora: Fatima Elisabeth Denari

Instituicdo: Unesp — Faculdade de Ciéncias e Letras, campus de Araraquara.

A eticidade desta pesquisa se baseia nos seguintes principios: autonomia — pressupde-
se 0 consentimento livre e esclarecido dos colaboradores, que serdo tratados com dignidade,
respeitados em sua autonomia e protegidos em sua vulnerabilidade; beneficéncia e nédo
maleficéncia - compromete-se com o maximo de beneficios e 0 minimo de danos e riscos;
justica e equidade — atesta-se a relevancia social da pesquisa, sendo garantida a igual
consideracdo dos interesses envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinacdo socio-
humanitaria.

Ressalta-se que a responsabilidade deste pesquisador é indelegével, indeclinavel e
compreende 0s aspectos éticos e legais.

Nesse contexto, sdo asseguradas:

A confidencialidade e a privacidade dos colaboradores;

A protecdo da imagem, garantindo a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das
pessoas;

A liberdade do colaborador de se recusar a participar, ou de retirar seu consentimento,
em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer tipo de penalizacdo ou prejuizo;

A garantia de esclarecimentos, antes e durante o curso da pesquisa, sobre a
metodologia;

A auséncia de despesas decorrentes da participagdo na pesquisa;

A garantia de indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa.

Torna-se importante realcar que ha riscos minimos em qualquer tipo de pesquisa que
envolva seres humanos. O risco é a possibilidade de danos a dimensao fisica, psicoldgica,
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moral, intelectual, social, ou cultural do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela
decorrente. Nesta pesquisa 0s riscos podem ser psicoldgicos, como os disturbios emocionais,
decorrentes da interagdo com 0s questionarios; morais e intelectuais, como a divulgacao de
informacdes sigilosas, decorrente de falhas dos protocolos de seguranca; sociais, como as
acOes invasivas a intimidade da pessoa, decorrentes da formulacdo das questdes. No entanto,
0s riscos serdo minimizados ao maximo, de acordo os protocolos éticos estabelecidos.

Qualquer esclarecimento sobre esse termo de consentimento pode ser obtido pelo e-
mail: erick.usp@gmail.com.

Se vocé leu e concorda com os termos acima, assinale a caixa de selecéo. *

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)
da Faculdade de Ciéncias e Letras do campus de Araraquara — Unesp, localizada na Rodovia
Araraquara — Jad, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 — Araraquara — SP — Fone:
(16) 3334-6263 — endereco eletronico: comitedeetica@fclar.unesp.br.

Enviar

( ) Aceito os termos*


mailto:erick.usp@gmail.com
mailto:comitedeetica@fclar.unesp.br

132

Apéndice B

5.2 Formulério

Formulério desenvolvido e aplicado pelo autor desta dissertacdo durante coleta de
dados realizada virtualmente por meio da plataforma Google Formul&rios nos meses de

setembro e outubro de 2015:

Formulério — Educacgdo Sexual e Material Didatico

Ol4, caros/as colegas.
Agradeco a participacéo.

Este formulario tem por objetivo coletar opiniGes e perceber uma demanda da rede por
iniciativas em educacdo sexual, em especial por materiais didaticos sobre sexualidade.

O formulario é simples e curto, mas de grande importancia para esta pesquisa. Asseguro sua
confidencialidade e que os dados serdo utilizados com ética e transparéncia.

- O formulério é direcionado aos/as professores/as do ensino publico estadual, atualmente,
com aulas no ensino fundamental I1.

*Qbrigatorio
Identificacdo

Qual o seu nome? *

Escreva o primeiro nome ou como gosta de ser chamado/a. Essa informacdo sera
coletada para maior organizacgdo da coleta de dados. O seu nhome ndo seré divulgado
de nenhuma forma.

Qual o nome da escola onde vocé leciona? *
Se mais de uma, considere a escola com maior numero de aulas e responda todas as
questdes seguintes com base nessa unica escola.

Qual a sua idade? *
Se 20 anos, assinale "mais de 20 e menos de 30 anos", e assim respectivamente.

() Menos de 20 anos

() Mais de 20 e menos de 30 anos
() Mais de 30 e menos de 40 anos
() Mais de 40 e menos de 50 anos
() Mais de 50 anos

o O O O O
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Ha quanto tempo vocé leciona? *
Considere outros cargos e disciplinas em que atuou como professor no ensino bésico.

o ( )Hamenosdelano

() Ha mais de 1 e menos de 3 anos
() Ha mais de 3 e menos de 5 anos
() Ha mais de 5 e menos de 10 anos
() Ha mais de 10 anos

o O O O

Qual o seu maior grau de instrugao? *
Considere apenas cursos completos.

o () Magistério

) Graduacgéo

) Aperfeicoamento
) Especializagdo

) Mestrado

) Doutorado

) P6s-Doutorado

) Outro:

o o0 o O o o ©
AN AN AN AN AN S

Qual(is) a(s) disciplina(s) em que vocé atua? *
Considere as disciplinas em que atua no ano de 2015 e a escola informada
anteriormente.

) Geografia

) Matemética

) Historia

) Educac&o Fisica

) Arte

) Lingua Portuguesa

) Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
) Outro:

o

AN AN AN AN AN AN N N

o o0 O O O O O

Em quais turmas vocé ministra aulas? *
Considere as turmas em que ministra aulas no ano de 2015 e a escola informada
anteriormente.

() 6°ano (5 série)
() 7°ano (62 série)
() 8°ano (72 série)
() 9°ano (8 série)

O

o O O

(Opcional) Qual o seu endereco de e-mail?
Se informado, poderdo ser enviadas mensagens para verificar uma resposta ou
convidar para nova contribuicéo.

Préatica Docente
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Vocé acha importante o desenvolvimento de temas relacionados a sexualidade no
espaco escolar? *
Se outro, justifique.

o ( )Sim
o ( )Néo
o () Outro:

Em sua opinido, qual profissional deve desenvolver acdes em educacéo sexual no
espaco escolar? *
Assinale mais de uma alternativa, se preferir.

o () Profissionais da area da satde, como enfermeiros/as

) Profissionais da area da psicologia, como psicdlogos/as

) Educadores/as sexuais ou profissionais com capacitacdo especifica
) Nenhum/a profissional

) Professores/as de todas as disciplinas

) Professores/as Coordenadores/as Pedagdgicos/as

) Professores/as de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

) Outro:

o o0 o O o o o
AN AN AN AN AN S

Em sua opinido, quais dificuldades o professor pode encontrar ao implementar
acdes em educacao sexual na escola? *
Assinale mais de uma alternativa, se preferir

) Falta de metodologias inovadoras

) Falta de apoio da equipe gestora

) N&o encontra dificuldades

) Falta de conhecimento ou formagédo pessoal
) Falta de interesse dos/as alunos/as

) Falta de apoio da coordenacdo pedagdgica
) Resisténcia dos pais e responsaveis

) Falta de materiais didaticos adequados

) Outro:

~

o

o o0 o o0 o o o o
e e e R e e )

Em sua opinido, qual a importancia de cada tema para a educacéo sexual? *

Sem Pouco Muito Extremamente
. N . Importante . .
importancia  importante importante importante

Abuso e
violéncia () () () () ()
sexual
Orientacédo
sexual e
identidade de () () () () ()
género
Gravidez e
metodos () () () () ()
contraceptivos
Sexualidade () () () () ()
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Sem Pouco Muito Extremamente
. A . Importante . .
importdncia  importante importante importante
precoce e
erotizacéo
Questdes de
género () () () () ()
Puberdade e
mudancas da () () () () ()
adolescéncia
Doencas
sexualmente () () () () ()

transmissiveis

(Opcional) Existe algum outro tema que vocé considera relevante?

Vocé tem conhecimento sobre iniciativas em educacéo sexual em sua escola? *
Considere como iniciativas em educacdo sexual acBes com objetivos definidos que
contemplam tdépicos da sexualidade. Exemplos: cursos, projetos, ciclos de palestras
etc.

o () Sim, acdes abrangentes, contextualizadas e previamente planejadas

o () N&o, apenas agdes pontuais e espontaneas, como discussdes motivadas por
perguntas ou acontecimentos

o ( ) Né&o, de forma alguma

o () Outro:

Vocé conhece ou teve contato com os materiais dos Projetos Comunidade
Presente e Prevencdo Também se Ensina? *
Sugestdes de atividades preventivas para ATPC e sala de aula que contemplam os
temas: adolescéncia e sexualidades; género e preconceitos; prevengdo as DST/HIV e
AIDS, entre outros. Distribuidos pelo FDE para as escolas e oficinas pedagogicas das
diretorias de ensino.

o () Sim, conheco e ja utilizei em minhas aulas

o () Sim, conhego, mas tive pouco contato

o ( )Néo

o () Outro:
(Opcional) Se vocé conhece ou teve contato com algum outro material, que esteja
disponivel em sua escola, descreva abaixo?
Aponte o titulo ou parte dele e os principais topicos abordados.

Vocé trabalharia ou trabalharia mais frequentemente com educacéo sexual se
tivesse acesso a esses ou a outros materiais didaticos relacionados ao tema? *

o ( )Sim
o ( )Néo
o ( ) Outro:
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Em sua opinido, que tipo de material didatico seria mais util para o trabalho com
educacdo sexual? *
Assinale mais de uma alternativa, se preferir

o () Fotos e ilustracdes

() Modelos anatdmicos
() Roteiros de atividades
() Textos explicativos
(' ) Jogos interativos

( ) Outro:

o O O O O

(Opcional) Comentarios:

Enviar
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Apéndice C

5.3 Questionario

Questionario desenvolvido e aplicado pelo autor desta dissertacdo durante coleta de
dados realizada virtualmente por meio da plataforma Google Formulérios no més de

novembro de 2015.

Questionario — Educacao Sexual e Material Didatico

Ola caro/a colega.
Agradeco a sua participacgéo.

- O formulério é direcionado aos/as professores/as do ensino publico estadual, atualmente
com aulas no ensino fundamental 1, que ja tiveram contato com essa pesquisa, por meio de
um formulério prévio

*Qbrigatorio
Identificacdo

Qual o seu nome? *

Escreva o primeiro nome ou como gosta de ser chamado/a. Essa informacdo sera
coletada para maior organizacdo da coleta de dados. O seu nome nao sera divulgado
de nenhuma forma.

Pratica Docente

Por que vocé acha importante o desenvolvimento de temas relacionados a
sexualidade na escola? *

Em sua opinido, quais séo as contribuicdes da educacao sexual para os/as
alunos/as e para a comunidade? *

Como vocé acha que a administracéo publica estadual poderia contribuir para
gue a educacéo sexual seja implementada em um maior nimero de escolas da
rede? *

Considere como administragdo publica estadual as coordenadorias, 0s 0rgaos
vinculados, o secretario da educacao, os/as dirigentes, os/as diretores/as etc.
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Como vocé acha que as universidades poderiam contribuir para que a educacao
sexual seja implementada em um maior nimero de escolas da rede? *

Considere como universidades os/as pesquisadores/as, 0s grupos de pesquisa, 0s
programas de pos-graduacao, os/as mestrandos/as, os/as doutorandos/as etc.

(Opcional) Outros comentarios:

Enviar
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Apéndice D

5.4 Relatos dos/as professores/as

Relatos dos/as professores/as participantes coletados por meio dos questionario:

1. Por que vocé acha importante o desenvolvimento de temas relacionados a
sexualidade na escola?

Ariel: Para o desenvolvimento psicologico dos alunos em relacéo a sua propria
sexualidade... de forma geral.

Darci: O desenvolvimento de temas relacionados a sexualidade na escola, permite um
caminho de forma esclarecedora, educacional e segura para o aluno, seja qual for a faixa
etaria, a classe social e o género. Além de ser um lugar neutro em relacdo ao assunto.

Lucimar: Por que este & um assunto da natureza humana, do corpo humano e como
tal deve ser tratado nas aulas regulares desde o Ciclo I.

René: Para que realmente os alunos saibam e se conscientizem a respeito da
prevencdo. Além de ser necessario esclarecer o que caracteriza um abuso, para que nao
tenhamos no futuro estupradores que se sintam apenas "pegadores”. A revista super
interessante de julho de 2015 retratou o tema e acredito ser uma boa referéncia.

2. Em sua opinido, quais sdo as contribuicdes da educacao sexual para os/as
alunos/as e para a comunidade?

Ariel: Ajuda os alunos a entender melhor varios aspectos de sua vida intima, seja nas
questdes patoldgicas, comportamentais ou sociais.

Darci: Falar em contribuicBes de imediato, em relacdo ao aluno e comunidade, é
meio complexo pois, o Brasil é conhecido como um pais sem pudor com seu corpo, mas
temos noticias, todos os dias, de mulheres e homoafetivos que sofrem estupros e violéncias.
Na minha opinido, este é um trabalho longo e de muitos anos mas que deve iniciar-se por
algum meio e a Educacao é uma porta aberta, pois ela é, ou deveria ser, neutra em relacéo a
género, classe, etnia e credo. Sendo assim, comporta mecanismos para contribuir na
conscientizacdo e aprendizado do aluno e que € extensdo da comunidade. Caberia aqui,
também, para ajudar, politicas publicas em outras areas, por exemplo, Saude Publica mais
ativa, permanente e efetiva, para obtermos um trabalho em conjunto, progressivo com
resultados positivos, mesmo a longo prazo. Propagandas em horarios "nobres" que
esclarecam as comunidades que assistem a TV aberta, mas o ano todo e ndo somente as
vésperas do carnaval.

Lucimar: Os alunos devem aprender com naturalidade a verdade sobre 0s assuntos
de seu interesse, ja que em seus lares raramente esse tema é abordado e entre amigos muitos
mitos e inverdades sao disseminados. Crescer conhecendo seu corpo e sua natureza é
fundamental para uma vida equilibrada.

René: Saude publica.

3. Como vocé acha que a administracéo publica estadual poderia contribuir
para que a educacao sexual seja implementada em um maior nimero de escolas da
rede? Considere como administracao publica estadual as coordenadorias, 0s 6rgdos
vinculados, o secretario da educacéo, os/as dirigentes, os/as diretores/as etc.
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Ariel: A administracdo publica deveria investir em projetos que visem a participagdo
ativa dos alunos, ou seja, inserindo os alunos nas atividades desenvolvidas nas escolas,
fazendo-os alunos monitores. Porque (em minha opinido) os adolescentes tem uma tendéncia
a aceitar melhor essas questdes de sexualidade desde que sejam passadas de forma
esponténea e por pessoas da mesma faixa etéria.

Darci: Parte desta questédo respondi acima, mas o0 maior problema do
desenvolvimento social, quando depende da administracéo publica estd na burocracia... O
interesse e a omissao do setor e poder publico em relacdo a populacgéo, principalmente as
mais carentes. Na Educacao, tudo vem de cima pra baixo, isto é, quando é de interesse do
poder publico eles enfiam goela abaixo 0 que e como devemos ensinar, mas quando pedimos
Socorro para casos especiais respondem que temos que adaptar o curriculo, a aula, o espaco
etc. Acredito que a administracdo publica deva investir no conhecimento de todos 0s
professores, independentemente da disciplina. Ter profissionais da &rea de saude para
orientacOes e materiais fundamentais para dar qualidade ao trabalho. Nao necessariamente,
todos os professores devem ensinar, mas devem aprender a serem neutros, isto é, sem
opinido quando se trata de educacdo sexual como disciplina. Devem ter consciéncia que
trata-se da salde da populagdo e ndo de sexo somente. As aulas devem ser administradas
por professores avaliados e capazes para a disciplina de educacéo sexual. Acho que desviei
um pouco além do perguntado, mas vou deixar a resposta pois, pode esclarecer outra
pergunta. Para saber se é possivel implementar a educacgao sexual, pode-se na hora da
matricula, os pais responderem questionarios que os levem a entender sobre a necessidade
da educacéo sexual como disciplina. Assim como o governo baixou uma lei que proibe o0 uso
de celulares nas escolas, o de fumar em ambientes fechados e usar cinto de seguranca, pode
usar de estratégias que assegure como lei a educacdo sexual como disciplina.

Lucimar: Primeiro conhecendo sua clientela. Oferecer aos professores materiais
didaticos como torso, atlas do corpo humano, DVDs, CD-ROMs, filmes etc... torna o ensino
mais facil e interessante.

René: Acho que esta questao € mais dificil em casa do que na escola. Sempre que
surge o assunto em minhas aulas, abordo 0 mesmo e acredito que meus colegas também.
Mas em casa, ao que me parece, isso ainda é tabu.

4, Como vocé acha que as universidades poderiam contribuir para que a
educacdo sexual seja implementada em um maior nimero de escolas da rede?
Considere como universidades os/as pesquisadores/as, 0s grupos de pesquisa, 0s
programas de pds-graduacao, os/as mestrandos/as, os/as doutorandos/as etc.

Avriel: Que os pesquisadores desenvolvam mais projetos de pesquisa dentro das
unidades escolares, pois sé a teoria ndo ajuda a vivenciar os obstaculos que enfrentamos
para falar sobre determinados assuntos, principalmente sobre sexualidade. As universidades
estdo muito distantes de nos neste sentido.

Darci: E bem complicado porque é burocratico, porém, é viavel por exemplo, futuros
profissionais das areas sociais (satde e humanas) atuarem em escolas publicas quando estao
estudando a pedagogia do curso frequente. Durante trés anos consecutivos, tivemos
profissionais da area de enfermagem da USP-Ribeirdo e que durante trés meses, faziam uma
triagem na escola sobre qual o assunto que os alunos do ensino fundamental gostariam de
aprender, e elencavam os assuntos. Sempre a educacao sexual foi a mais solicitada por eles.
Esses futuros profissionais desenvolviam uma pedagogia que vinha desde o aprendizado até
uma intervencao artistica sobre o assunto solicitado, e outros assuntos, pelos alunos. Porém,
nao sabemos, ao certo, 0 porqué que ndo tivemos estes profissionais este ano. Dizem as
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"mé&s" linguas ou conscientes, que o fato de entrarem no horario de aula do professor,
atrapalharia o trabalho e o bom andamento da disciplina deste. Por isso ventilei sobre a
complexidade com que temos que lidar; sociedade, profissionais e 6rgaos publicos.

Lucimar: Elaborando materiais, dindmicas, grupos de atualizacGes com os
pesquisadores sdo fundamentais para o crescimento dos docentes. Principalmente, chamar
os professores para ouvi-los em suas experiéncias e colaborar nas formacdes. trabalho em
equipe é sempre mais eficiente!.

René: Trabalhando o tema como parte da grade dos cursos talvez...
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Anexo

6.1 Autorizacao

Autorizagdo concedida pela DRE escolhida para realizagédo desta pesquisa:

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO Dsh
A sEo Paulo.

Telefone — NN - R———

ed
I: Erick Roberto Freire de Araujo Silva
ASSUNTO: Solicita autorizag@o para pesquisa nas Unidades Escolares referente a

“Comunidade Presente e Prevengao Também se Ensina”.

INFORMAGAO

Informo que, apods andlise da complementagao do referido documento, este
Nucleo apresenta as seguintes observacoes:

e Foi esclarecido que, para a pesquisa sera utilizada a proposta de intervencao
gueer, que usada como lente, permite enxergar processos até entao
despercebidos ou nao gquestionados, possibilitando melhor entendimentoe da
forma como esta metodologia é desenvolvida;

e Também foram citadas as escolas que se pretende realizar a pesquisa;

e Além disso, foi descrito que os professores terdo acesso a divulgacao dos
resultados da pesquisa, assim como, de um manual com possibilidades de
desenvolver os temas abordados nos Projetos Comunidade Presente e Prevengao
Também se Ensina.

Diante do exposto, este Niuclec entende que a referida pesquisa é

pedagogicamenie pertinente.

. 07 de agosto de 2015.
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Figura Al. Autorizacdo para realizacdo de pesquisa. Adaptado pelo o autor.



