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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta um mapeamento das produgdes académicas (teses e
dissertacdes) sobre o Livro Didatico de Historia (LDH), produzidas na regido Sudeste
entre 1980 e 2000. A localizagdo das fontes foi em grande parte eletronica, através da
web e o principal site utilizado foi o da Capes pelo Banco de Teses 14 existente. O
referencial tedrico metodologico foi Laurence Bardin (1977). Nosso objetivo foi
apresentar um balanco do conjunto das fontes, respondendo sobre as temadticas, os
procedimentos metodolégicos e as tendéncias das producdes acerca do LDH nas
décadas de 1980 e 1990, na regido Sudeste. Contudo, o levantamento das fontes nos
permitiu uma analise quantitativa das produgdes sobre o LDH em todo o pais entre 1980
e 2005, estabelecendo a localizagdo geografica e institucional das produgdes; as teses de
doutorado e as dissertacdes de mestrado; a area de conhecimento e a abrangéncia
temporal das produgdes. Concluimos com essa investigacdo haver uma produgdo
razoavel sobre o LDH, concentrada na regido Sudeste, mais especificamente no estado
de Sao Paulo, com a maior parte dos trabalhos produzidos no nivel de mestrado e na
area da Educacdo. A andlise de conteudo prevaleceu nos trabalhos em questdo e a
preocupacdo dos autores em elucidar a ideologia no LDH marca a tendéncia das
produgoes realizadas na década de 1980. A partir de 1990 rompe-se com essa tendéncia
nas producdes sobre o LDH, surgindo outras tais como: a Histéria do LDH; o uso do
LDH pelo professor e a tendéncia do referencial tedrico na Historia das Disciplinas
Escolares nas producdes mais recentes. Desse modo, o presente trabalho pretendeu ser
uma colaboragdo para amenizar a falta de trabalhos de sinteses acerca do LD,

reclamados por Choppin (2004).
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INTRODUCAO

Neste trabalho, apresentamos um mapeamento da produgdo académica (teses e
dissertacdes) da regido Sudeste do Brasil, entre os anos de 1980 e 2000, que trata de
Livro Didatico de Histéria (LDH). Nosso principal objetivo foi mapear essa produgdo
no que se refere ao tempo e espago, enfocando trés pontos principais: “o qué”
pesquisaram - as tematicas elencadas nas investigagdes; “‘como” pesquisaram — 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados nas investigagdes; por fim, o “porque” da
escolha do tema, com o intuito de perceber as tendéncias das pesquisas sobre LDH no
referido periodo.

Ainda que nao constitua nenhuma justificativa para a escolha do Sudeste, essa
regido €, numa rapida observacao, onde se concentra a maior parte das pesquisas sobre o
LDH. Embora neste estudo seja feita a analise das teses e dissertagdes produzidas entre
os limites da referida regido, o processo de delimitacdo do corpus permitiu inferir sobre
a produgao cientifica a partir desse tema em todo o pais até o ano de 2005.

Foi nossa formagdo em Historia na Universidade Federal de Goids (UFG) que
nos despertou o interesse pelo ensino dessa Disciplina. Tal apre¢o nos levou, como
conseqiiéncia, a nos envolver também com a pratica da pesquisa, € j4 na monografia de
final de curso e na especializacdo, em que procuramos demonstrar a relagdo entre os
Parametros Curriculares Nacionais de Historia (PCNs-H) e a Historia Regional em sala
de aula, demos nossos primeiros passos para compreender melhor o ensino € a pesquisa
nessa area do conhecimento. Esta pesquisa efetiva mais “uma parte” de nosso interesse
em torno da problematica: ensino escolarizado de Historia.

Choppin (2004), em seu artigo “Historia dos livros e das edi¢des didaticas: sobre
o estado da arte”, traduzido e publicado na Revista Educaciao e Pesquisa, reclama da
falta de obras de sintese ou levantamentos em escala nacional ou regional sobre o que

foi publicado a respeito da pesquisa da historia e a literatura escolar:

Tais instrumentos, que reuniriam as producdes cientificas nacionais (e
delas dariam um breve resumo), apresentariam, no entanto, muitos
beneficios: evitariam que pesquisadores e estudantes tivessem de
desenvolver trabalhos redundantes e, portanto, quase sempre inuteis
(CHOPPIN, 2004, p. 566).
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Também segundo Choppin (2004), ainda sdo raros os paises que possuem um
inventario sobre as publicagdes a respeito do Livro Didatico (LD). No Brasil, Freitag et
al apresentaram em 1987, a pedido do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP), um panorama analitico sobre a produ¢do do LD no palis,
concentrando-se nos 15, 20 anos anteriores a data da publicacdo. A obra O Estado da
Arte do Livro Didatico no Brasil se divide em cinco partes basicas: histéria, politica,
economia, contetido, usos e contexto do LD. A partir de 1989, essa obra foi reeditada
pela editora Cortez com o titulo O Livro Didatico em Questio, tendo sido reeditado
em 1993' € 1997.

No ano de 1989, outro trabalho com o mesmo fim ¢ publicado pela Unicamp:
Que sabemos sobre Livro Didatico: Catalogo Analitico”. Este catalogo foi organizado
a partir dos resultados obtidos no Projeto Livro Didatico, financiado pelo INEP e
desenvolvido por pesquisadores da Biblioteca Central da Faculdade de Educacdo e do
Instituto de Estudos da Linguagem da Unicamp, durante os anos de 1987 e 1988. O
catdlogo apresenta um elenco de obras que vai da década de 1930 até o ano de 1987,
mas ndo delimita em nenhum momento o periodo investigado. Podemos dizer que o
trabalho que ora apresentamos vai ao encontro daquilo a que se refere Choppin (2004)
sobre a necessidade de se produzir documentos que oferecam sinteses/levantamentos
sobre um determinado tema, mesmo que esta pesquisa seja ampliada e, portanto,
modificada no futuro. Nesse sentido, talvez tenhamos contribuido para ampliar o
trabalho realizado por Freitag et al.(1987) e pelo grupo da Unicamp (1989).

Choppin (1992) distingue quatro tipos de livros escolares, dentre os quais nos
limitamos ao primeiro tipo: o livro didatico (LD), que apresenta um conjunto extenso de
conteudos do curriculo, com uma progressdao em unidades, em li¢des, favorecendo tanto
usos coletivos como individuais. O segundo tipo apresentado pelo autor ¢ o chamado
livro paradidatico’, que sio obras complementares que aprofundam contetdos
especificos. O terceiro tipo sdo livros de referéncias, que servem de apoio, tais como

dicionarios, Atlas, etc. O ultimo tipo sdo as edigdes escolares classicas, que reunem as

! Utilizamos neste trabalho a obra que nos foi disponivel, datada de 1993.

* Este catalogo apresenta informagdes sobre documentos referentes ao LD e foi organizado por 4rea do
curriculo escolar. Os documentos citados sdo em ordem alfabética de sobrenome do autor, constando
inicialmente os livros, seguidos de teses, artigos de revistas cientificas, pesquisas/relatorios de projetos,
resumos de anais e outros tipos de documentos que incluem artigos de revistas, jornais, boletins,
entrevistas e legislagdo.

3 Maiores informagdes sobre paradidaticos ver Zamboni (1991 ¢ 1992-93) ¢ Munakata (1997).
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obras classicas. Nesta investigacdo, consideramos como LD o material impresso
produzido para servir ao processo de ensino-aprendizado de uma determinada disciplina
escolar em sala de aula.

Nao obstante, com o desenvolvimento tecnoldgico, a partir da década de 1990,
propiciando um contexto de globalizagdo e o boom da Internet no inicio do século XXI,
a web passa a ser mais um recurso didatico importante no processo educacional. As
novas reformas educacionais brasileiras levam em conta as novas tecnologias a servigo
da Educagdo. Ademais, o surgimento da [Internet recoloca as especificidades da
produgdo e do uso do livro de modo geral, como afirma Chartier (1999; 2001). Contudo,
em conformidade com Hebrard (2002, p. 155), € preciso ndo acreditar que os recursos

da web poderao ser suficientes.

E precisamente sua dispersdo que dificulta a consulta na perspectiva
de uma verificagdo. Se, por exemplo, em historia, se deseja
informagdes sobre a Inconfidéncia, € importante que se possa
encontrar, em algumas paginas antes, no mesmo documento, os
elementos econdmicos ¢ politicos no ambito dos quais esse
acontecimento se produziu, ¢ em algumas paginas depois as
conseqiiéncias desses mesmos fendmenos sobre o acontecimento
considerado. Aqui, a continuidade ¢ a regra. Nenhuma ligagdo de
hipertexto permite reconstitui-la. O livro escolar, pelo seu didatismo, ¢
insubstituivel.

A Internet auxilia no processo de ensino-aprendizagem, mas nao substitui o LD,
que permanece como concretizagdo e operacionalizagdo do saber escolarizado nesse
mundo pretensamente globalizado. Ainda mais no Brasil, pais pobre e repleto de
desigualdades sociais, a Internet até agora sé acirrou as desigualdades, distanciando os
poucos que manejam esse novo tipo de meio de comunicagao e a grande maioria que a
ele ndo tem acesso.

Assim, nosso objeto de estudo se define nas producgdes académicas (teses e
dissertagdes) sobre o LD, tal como delimitamos, especificamente da disciplina Historia.

A investigacao sobre o LD no Brasil intensifica-se a partir da década de 1970,
ganhando folego nas décadas posteriores, tendo em vista a difusdo do LD com o

. - . 4 P , .
processo de “democratizacdo de ensino”™’ que se inicia no pais a partir da segunda

* Colocamos democratizagdo do ensino entre aspas, pois concordamos com Gatti Jr (1998, p. 29) quando
afirma que a escola que se abriu para “todos” nunca foi a mesma para “todos”, perpetuando uma
separacdo eficiente entre os que poderiam ocupar cargos de gestdo do trabalho e aqueles que deveriam
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metade do século XX. O LD aparece como solugdo para suprir a falta de professores
qualificados nesse periodo de expansao da demanda por vagas e, conseqiientemente, por
escolas.

Na década de 70 e subseqlientes, surge uma concepcao tecnicista de educacao
que defende a tese de ser um bom LD suficiente para garantir a apreensao do saber por
parte do aluno em sala de aula. A partir dessa idé€ia, cresce o numero de pesquisas sobre
o conteido do LD. Atentos a essa concep¢do tecnicista de educagdo, varios
pesquisadores se ativeram a investigar o conteudo dos LDs entdo produzidos. Dai a
conclusdo de Freitag et al (1993, p. 65) ao investigarem a produgdo sobre LD no Brasil:
“praticamente todos os estudos realizados no Brasil sobre o livro didatico tém como
dimensao de analise o seu contetido, com as mais variadas énfases”.

O processo de “democratizagdo de ensino” durante o governo militar — com a
implantacdo da Lei 5692/71 que definiu novas diretrizes e bases da educagdo nacional
para os ditos 1° e 2° graus de ensino — se efetivou pelo aumento da rede escolar, com a
construcao de prédios para serem utilizados como escolas, permitindo a entrada de
novos personagens, oriundos da classe operaria e do campesinato. A partir dessa Lei, 0s
cursos primdrio e ginasial seriam unidos em um s6 curso de oito anos de duragdo, € o
Estado se comprometeria em ampliar a obrigatoriedade de ensino para oito anos. Para
acompanhar essa demanda escolar, o governo aplicou verbas em treinamento de
professores e preparou professores em cursos de licenciaturas curtas e plenas.
Entretanto, esses investimentos ndo foram suficientes. E ¢ nesse contexto que o LD
aparece com um papel central, com a funcdo de suprir as deficiéncias dessa
“democratizacao da escola”.

Outro aspecto que propiciou a centralidade do LD nesse periodo foi o fato de o
Conselho Federal de Educagdo nao ter fixado os programas curriculares, limitando-se a
fixar linhas gerais para os nucleos de Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e
Ciéncias. Com essa brecha, as editoras langaram LDs de acordo com as linhas gerais
propostas na Lei. O LD entra em cena como o portador dos programas (contetidos) a
serem desenvolvidos em cada série e grau de ensino, propiciando aos professores um

material mais concreto para sua pratica escolar. Nas palavras de Medeiros (1988, p. 87):

executar o trabalho para manutencdo do status quo. Nao havendo, portanto, uma democratizagdo de fato
do ensino brasileiro nesse periodo.
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Como ndo havia nada concreto em termos de conteudo, o livro
didatico passou entdo a se constituir no instrumento quase que
exclusivo de trabalho do professor que, sem tempo para estudar e
preparar suas aulas, passou a fazer dele o seu “estoque” de
conhecimentos e informacdes.

O crescimento do uso do LD a partir desse contexto de “democratizagdo do
ensino”, com o Governo Federal como principal comprador, deu a esse objeto escolar
uma nova significa¢do social, cultural e politica, até¢ entdo nunca visto. Fortalecendo a
politica de compra e distribui¢do de LDs pelo Estado, surge o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) em 1985, ocasionando o grande boom dos LDs no pais’. Um
dos reflexos dessa “nova significacdo” foi o interesse de pesquisadores universitarios
em ter o LD como objeto de estudo, ainda hoje nas mais variadas areas e nos mais
diferentes recortes tedrico-metodoldgicos.

Desde uma abordagem que se concentra na investigagdo do conteudo,
observando questdes de ideologias, de género e de raca, passando para uma analise de
diversos usos desse objeto, até a profissionalizagdo da industria editorial, a diversidade
de tratamento em torno do LD ¢ significativa. Incluindo uma abordagem recente que vé
o LD como fonte para a Histéria das Disciplinas Escolares, tendo Chervel (1990),
dentre outros autores, como referencial tedrico.

Ademais, tornou-se crescente a producdo sobre LD no Brasil a partir do final da

década de 1970, em especial, sobre o LDH, como afirma Oliveira et al. (1984, p. 16):

Os livros de Historia, Geografia e Estudos Sociais [...] t€ém sido os
mais estudados em nosso pais no que diz respeito aos seus conteudos,
também se evidenciam como importantes conformadores de
preconceitos, ideologias e modos de apreensdo do social.

Paralela a essa produgdo sobre LDH, a Histdria passa por defini¢des de viés
paradigmatico que influenciaram essa producdo, sobre a qual teceremos alguns
comentarios.

A década de 1970 despertou profundas mudancgas paradigmaticas, inseridas em
um debate filos6fico em torno da razdo. Nessa perspectiva, Ciro Flamarion Cardoso

(1997) apresenta os dois paradigmas atuais da Histéria: o paradigma iluminista,

> Em 1999 o governo federal através do PNLD adquiriu cerca de 110 milhdes de exemplares de LDs. Em
2001 o PNLD situou o pais como o maior programa de fornecimento de livro do mundo.
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claramente cientifico e racional, e o paradigma p6s-moderno, que postula a inexisténcia
da razdo. Ambos, porém, ja ultrapassaram a idéia de uma Historia Positivista.

O “paradigma iluminista” ¢ influenciado por uma concep¢do marxista e pela
escola dos Annales (cf. Burke: 1997). Seu ponto de partida na producdo de
conhecimento ¢ a histdoria-problema, em busca da formulagdo de hipoteses. O objetivo
daqueles que defendem esse paradigma ¢ reunir num Unico movimento de pensamento
os enfoques genérico e estrutural das sociedades, obter uma visdo a0 mesmo tempo
holistica (estrutural) e dinamica (relativa ao movimento, a transformacdo) das
sociedades humanas, vinculando uma epistemologia dialética entre presente e passado.

Ja o “paradigma pds-moderno” se caracteriza pela “morte dos centros”: nao ha
Historia, mas historias “de” e “para” os grupos em questdo. Fundamentado, sobretudo
no pensamento de Nietzsche, Heidegger, Deleuze, Derrida e Foucault, permite a
(re)constru¢ao da nocgdo de que o labor profissional empreendido pelos historiadores a
partir das “formas de representacao”, dos “niveis de discursividade”, das “epistemas”.
Assim, o paradigma poés-moderno defende a inexisténcia, no conhecimento produzindo
dentro ou a partir desse paradigma, de um cardter cientifico, objetivo, racional,
assumindo, portanto, uma postura hermenéutica, da micro-histéria, vendo a historia
como narrativa e literaria.

Essas discussoes paradigmadticas da historiografia apontadas acima, associadas a
mudancas no campo pedagdgico, com uma nova concepcdo do processo de ensino-
aprendizagem com o construtivismo de Piaget e o socio-interacionismo de Vigotsky,
associadas, ainda, ao contexto socio-politico em que o Brasil estava inserido,
contribuiram para o surgimento de propostas de renovacdo no ensino de Historia.
Assim, a Historia e o seu ensino tornaram-se, nos ultimos anos da década de 1970 e
inicio dos anos 80, objeto de investigagdo da academia, dos professores que ensinavam
Historia e dos movimentos populares emergentes. O trabalho de Cordeiro (2000), A
Historia no Centro do Debate, apresenta uma anélise das idéias a respeito do ensino
de Historia produzidos por diversos atores sociais, em Sao Paulo, desde o final da
década de setenta até o inicio dos anos noventa, elucidando as discussdes sobre o ensino
de historia nesse contexto historico.

Virias publicagdes sobre o ensino de Historia, em forma de revistas, anais,

artigos, teses e dissertacdes, foram produzidas nesse periodo, gerando uma significativa



16

literatura especializada nesse tema, preocupada em redefinir as finalidades, os
conteudos e a metodologia para essa disciplina. Como exemplo dessas publicagdes,
temos: Caminhos da histéoria ensinada, de Selva Fonseca (1973), que trata da
substituicdo do ensino de Historia e Geografia por Estudos Sociais com a Lei 5692/71;
Repensando a historia, organizada por Marcos Silva, obra planejada a partir de uma
moc¢ao encaminhada a sessdo administrativa do VI Encontro da Associacdo Nacional
dos Professores Universitarios de Historia, ANPUH, realizado em Assis, campus da
UNESP, de 06 a 10 de setembro de 1982; O ensino de histéria: revisdo urgente, de
Cabrini et al. 1986; O ensino de histéria e a criacdo do fato, organizado por Pinsky
(1988); Historia em quadro negro: escola, ensino e aprendizagem, organizado por
Marcos Silva (1989/90) e O saber histérico na sala de aula, organizada por
Bittencourt (1997), dentre outros.® Sem a pretensdo de esgotar, registramos ainda trés
autoras amplamente reconhecidas na literatura sobre ensino de Historia a partir desse
periodo: Katia Abud, Dea Ribeiro Fenelon e Elza Nadai.

Somam-se a essas obras as publica¢des dos encontros, simpdsios € congressos,
dentre eles os especificos da area do ensino de Histéria: o Encontro Perspectiva do
Ensino de Histéria’ e o Encontro Nacional dos Pesquisadores em Ensino de Historia®.

As transformag¢oes no ensino de Histéria refletiram na elaboragcdo dos LDH.
Cordeiro (2000, p. 10) apresenta trechos de livros didaticos, de 1984 a 1992, que
permitem “delinear um quadro comum de referéncias, presentes com maior ou menor
intensidade em todos esses ‘novos’ livros didaticos”. Segundo ele, isso “representa uma
incorporagdo, pelos autores de livros didaticos de Histdria, de toda a discussdo sobre o
ensino dessa disciplina realizado ao longo de mais de uma década” (CORDEIRO, 2000,
p. 10; 18). E o LDH, conseqiientemente, também foi objeto de inlimeras investigacdes
por parte de pesquisadores interessados no ensino de Historia. Dessas investigacdes,
interessa-nos, particularmente como fonte dessa pesquisa, as teses e dissertagdes

produzidas na regido Sudeste do pais entre 1980 e 2000.

6 Mais informagdes sobre a producio acerca do ensino de Historia ver CAIMI (2001), Conversas e
controvérsias: o ensino de historia no Brasil (1980-1998). A autora apresenta um estudo de 124 titulos
editados no Brasil nesses quase vinte anos sobre o ensino de Historia.

70 1 Encontro do Perspectiva aconteceu na USP em 1988; o II novamente na USP em 1996; o III em
Curitiba, 1998; o IV, Minas Gerais, 2001; o V no Rio de Janeiro, 2004 ¢ o VI acontecera em Natal no Rio
Grande do Norte em outubro de 2006.

8 O 1 ENPEH aconteceu em Uberlandia, 1993; o II na UFF em 1995; o III na Unicamp em 1997; o IV na
Unijui em1999; o V na UFPB em 2001; o VI em Londrina em 2003 ¢ o VII na UFMG em fevereiro de
2006.
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Este estudo esta assim organizado: no Capitulo 1, apresentamos uma defini¢ao
de LD partindo dos autores que compdem o conjunto de fontes e em seguida uma
sucinta historia do LD no Brasil com énfase para a historia do LDH.

No Capitulo 2, expomos a metodologia desse trabalho, apresentando o processo
de localizacdo, acesso e codificacdo das fontes. Apresentamos também a lista das
producdes de todo o pais acerca do LDH de 1980 a 2005, separada por década.

No Capitulo 3, apresentamos uma analise quantitativa das produgdes sobre o
LDH de todo o pais, entre 1980 a 2005, definindo a localizacdo das obras; quantas teses
de doutorado e quantas dissertagdes de mestrado; em quais areas do conhecimento
foram desenvolvidos; e por fim, a abrangéncia temporal das producdes.

No Capitulo 4, dividido em duas partes, expomos uma analise qualitativa das
producdes acerca do LDH na regido Sudeste entre 1980 e 2000. Na primeira parte,
encontra-se uma sintese das 18 produgdes que compdem o conjunto das fontes; na
segunda, ha uma anélise das fontes, com vistas a definir as temadticas, os procedimentos
metodoldgicos e as tendéncias em torno da produ¢do académica sobre LDH no referido
contexto.

Por fim, apresentamos alguns elementos de conclusdo que nos permitem expor
um mapa da producdo académica (teses e dissertagdes) sobre o LDH no Brasil, em
especial na regido Sudeste, entre 1980 e 2005, com mais profundidade nos primeiros
vinte anos de produgao.

Apesar de ndo termos controle total sobre o que escrevemos, pois as leituras sao
as mais variadas possiveis, esperamos que este trabalho possa contribuir para os
pesquisadores/professores interessados no Ensino da Histéria e na relagdo dessa
disciplina com o LD, que quer queiramos ou ndo, ainda ¢ o principal instrumento de

trabalho do professor em sala de aula.
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1. O LIVRO DIDATICO (LD) E O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA
(LDH) NO BRASIL

Nesse primeiro capitulo, apresentaremos as concepgdes de LD para os autores
que compdem nosso conjunto de fontes, com o intuito de levantar as inimeras
interpretagdes desse objeto cultural chamado LD, foco dessas investigagdes.
Apresentamos ainda algumas caracteristicas dos LDs no Brasil: tempo de uso do LD;
avaliagdo/fiscalizagdo do LD no Brasil pelo Estado; autoria do LD; LD como
mercadoria; e conteudo e didatiza¢do do LD no Brasil, explicitando a diversidade de

agentes que envolvem o LD. E por fim, um breve histérico do LDH no Brasil.

Apesar de ser um objeto familiar e de facil identificacdo, ¢ praticamente
impossivel definir LD, como assevera Bittencourt (2004a). O LD ¢ uma obra escrita ou
organizada com a finalidade explicita de ser utilizada numa situacao didatica, expde
Molina (1987). Um livro de uso individual do aluno em sala de aula, em geral indicado
ou adotado pelo professor. O LD possui, em outros termos, caracteristicas particulares,
pois trata de um produto especial, com fun¢do e destinagdo especificas, certifica
Oliveira (1984). Na literatura sobre o tema existem diferentes concepcdes acerca do LD.
A partir da concepcao de LD para os autores que compdem nosso conjunto de fontes, e
ainda, de alguns autores que investigaram sobre LDH no inicio do século XXI,

produzimos o seguinte quadro, em ordem cronologica crescente.

1.1. CONCEPCAO DE LIVRO DIDATICO PARA OS AUTORES’

FRANCO - 1981:

(...) um dos muitos materiais instrucionais colocados a disposi¢ao
do professor (...) (p. 8)

(...) os UNICOS LIVROS com os quais interage a grande maioria
da populagdo em idade escolar. (p. 9)

Tendo por fungdo precipua apresentar os conteudos das matérias
curriculares, sdo “idealmente” organizados em fungdo de

? Nio encontramos uma defini¢do de LD em Nicholas Davies (1991)
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determinadas disciplinas (sdo livros de Historia, Geografia,
Gramadtica etc); sdo seletivos, na medida em que aprestam parcelas
de conhecimento selecionadas do total disponivel, acerca de
determinada area de conhecimento humano; sdo simplificados de
acordo com a idade dos leitores a que se destinam; sao
seqiienciados, na medida em que as informagdes contidas em um
capitulo pressupoem informacdes anteriores (CRONBACH, 1955).
Todos esses elementos sdo privilegiados para aumentar a
potencialidade da fungdo pedagogica dos livros destinados ao
ensino. (p. 10, grifos da autora)

(...) estdo carregados de um significado social muito importante.
Refletindo os valores de quem os produz, podem funcionar como
poderosos instrumentos de reproducdo ideoldgica, ou, ao contrario,
podem vir a se constituirem em veiculos que possibilitem ao aluno
o desenvolvimento de habilidades voltadas para a reflexdo e o
questionamento dos problemas da realidade social. (p. 10-11)

(...) uma mercadoria e como tal, em uma sociedade capitalista, esta
invariavelmente submetido as leis do mercado. (p. 11)

O livro didatico traz consigo uma contradi¢do, que ¢ sua colocagao
como “universal”, ou seja, se propde como aplicavel, a todos os
alunos, a todas as escolas, a todas as realidades escolares e sociais —
e o uso indistinto dos livros reforca esta caracteristica. E esta se
torna uma de suas debilidades ao perder o impacto de suas
mensagens quando estas se contrapdem a uma realidade objetiva
diferente, vivida pelos alunos que os l€éem — dependendo do meio
em que vivem. (p. 239-40)

(...) O livro didatico ¢ mais um, entre muitos, dos mecanismos
usados para reforcar a manuten¢do de determinada ordem social.

() (p. 235)

Quatro fungdes podem ser atribuidas ao livro didatico,
considerando-se seu objetivo educacional, que ¢, em ultima analise,
a aprendizagem do aluno. Além de informar, fornecendo dados
corretos, precisos e atuais, estimulando e despertando interesse pelo
estudo, o livro didatico sintetiza, ao organizar as informagdes de
maneira clara, operacionaliza, ao oferecer oportunidade de fixagao,
e conscientiza o aluno ao fazé-lo tomar consciéncia da cultura ao
qual pertence (Estado do Rio de Janeiro, Secretaria Estadual de
Educacao, 1983). (p. 17-18)
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KILSZTAJN - 1987:

(...) material de apoio do professor, no desempenho de sua tarefa
docente. (p.1)

(...) um dos componentes da relacdo escola x aluno (p. 65)

(...) o manual didatico assume seu papel, entre os mecanismos de
controle do individuo dentro da sala de aula (...) ha uma outra
forma de controle de que o manual didatico ¢ um dos
representantes: a divulgacdo unilateral do conhecimento,
correspondente a ideologia da classe dominante, no sistema social
em que se insere.

Instrumento de trabalho, por exceléncia, do professor. (p. 66)

MEDEIROS - 1988:

(...) instrumento quase que exclusivo do trabalho do professor, a ser
utilizado na construcao do saber. (p. 22)
(...) o livro didatico, enquanto um dos instrumentos mais poderosos
na formacao do sujeito acritico. (p. 220)

THOMPSON - 1989:

CHAVES - 1990:

CARMO - 1991:

(...) o meio mais confidvel de assegurar a obediéncia aos
programas. (p. 2-3)

(...) uma certa obrigatoriedade de seu uso os torna grandes veiculos
de transmissdo e de uniformizagao de valores.(p. 3)

(...) o livro didatico carrega em si uma autoridade, que segundo
Marilena Chaui ¢ denominada de regra de competéncia na medida
em que a priori se define “quem pode falar e ouvir, o que pode ser
dito ou ouvido, onde e quando isto pode ser feito”. (...) Neste caso,
o siléncio de uma das partes envolvidas implica em caracterizar o
discurso pedagogico como um discurso autoritario, que através de
seu carater informativo, dissimula a sua outra fung¢do, a ideologica.

(p-17)

(...) o livro didatico desempenha um papel decisivo no cotidiano da
sala de aula, tornando-se mesmo indispenséavel aos professores, no
sentido de aliviar a carga de suas tarefas. (p.82)
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Forma-se, portanto, um circulo vicioso e viciado em que ja ndo se
distingue se o livro atende, de fato, a uma necessidade do professor
ou se essa necessidade ¢ criada pelos interesses das proprias
editoras. (p.84)

(...) Assim, os manuais procuram reproduzir um modelo
pedagogico pelo qual o ensino se limita a seguir o aluno, a partir de
um desenvolvimento ja alcangado, ou at¢é mesmo, permanecendo
aquém dele. Nao se procura ajuda-lo a atingir niveis mais altos de
desenvolvimento cognitivo, como faz a proposta de Vygotski, (...)
A questdo dos interesses editoriais envolvidos na producdo do livro
didatico, nos permite considera-lo, portanto, como valor de troca,
como mercadoria produzida pela industria cultural, que se sobrepde
ao valor de uso, ou seja, a sua funcao pedagdgica. (p.86)
Veiculando informacgdes carregadas de contetdo ideoldgico, o livro
didatico participa do processo de formacgdo de crengas, valores,
posturas, visdes de mundo e interpretagdes da realidade, para a
totalidade da populagdo que freqiienta a escola. E preciso lembrar,
também, que provavelmente o livro didatico é o uUnico tipo de
publicagdo a que muitas criangas tém acesso, 0 que o torna um
instrumento poderoso, tanto para reproduzir a ideologia dominante,
quanto, ao contrario, para critica-la. (p. 116-17)

(...)o discurso do livro didatico de Historia apresenta as
caracteristicas de um discurso autoritario. (p.146)

Um dos interlocutores de maior peso na pratica do professor € o seu
principal instrumento de trabalho: o livro didatico. Acompanhando-
o cotidianamente, em muitos (sic) ocasides ¢ ele quem conduz a
aula. Por isso mesmo, torna-a semelhante em espagos tao diversos
ou tdo distantes. O livro didatico, por seu carater universalizador,
atua como um professor coletivo. (p.2)

Os manuais escolares sdo elementos privilegiados para estabelecer
essas conexdes: entre os programas € a sala de aula — e nesse
sentido, entre Estado e sociedade -, assim como entre professores —
dirigentes em ponto menor — e os alunos. O seu sucesso editorial,
pelo menos desde a década de 30, ndo deixa margem de duvidas
quanto a sua presen¢a marcante em sala de aula. Se o professor é o
portador do saber legitimo, personagem central para a transmissao
dos conhecimentos, podemos dizer que o livro didatico funciona
com um professor coletivo. Enquanto instrumento do cotidiano
escolar tem o dom de universalizar e unificar a mensagem.
Universaliza o saber que se quer transmitir porque ¢ abrangente,
atinge a uma diversidade de escolas, professores e alunos em
regides distantes: no Rio, Sdo Paulo ou Porto Alegre — alguns livros
de maior tiragem veiculados pelas maiores editoras conseguiram
penetracdo em mais de um Estado, fato que se constitui em grande
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proeza editorial. Num mesmo movimento o livro didatico unifica o
discurso. Professores de formacdao multipla e dispar, passam a falar
uma linguagem e a veicular imagens semelhantes. Por isso, volto a
enfatizar, ¢ um professor coletivo, verdadeira orientacdo de
conteido ¢ método. Consiste ndo apenas em um instrumento de
apoio: mas ¢ quem instrumentaliza, imprime direcdo as aulas.” (p.
150-51)

1993:

(...) o livro escolar ¢ um objeto de “multiplas facetas (...) (p.3)

(...) Proposto, em geral, para cimentar a uniformidade de
pensamento, divulgar determinadas crengas, inculcar normas,
regras de procedimento e valores, o livro pode também criar as
diferengas porque a leitura que se faz dele, nunca ¢ tnica. (p. 5)

(...) o livro didatico constituiu-se em instrumento privilegiado do
controle estatal sobre o ensino e aprendizado dos diferentes niveis
escolares. (p.17-18)

Entendemos aqui por livro didatico, de acordo com o decreto-lei n.
1.006 de 30/12/1938, compéndios escolares e os livros de leitura
em classe: Art. 2-pardgrafo 1 — Compéndios sdo os livros que
exponham total ou parcialmente a matéria das disciplinas
constantes dos programas escolares; paragrafo 2 — Livros de leitura
de classe sdo os livros usados para leitura dos alunos em aula.

Tais livros sdo também chamados livros de texto, manuais, livros
escolares (...) Usamos as designagdes livro — texto, livro texto,
compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro

didatico”. (p. 7)

(...) livro didatico (...) mercadoria bastante rendosa para as editoras.
(p.7)

(...) o livro didatico assume para ele [o professor] uma importancia
fundamental, na medida em que passa a ser o instrumento didatico
basico para o seu trabalho didrio, quando ndo o tnico. (p. 9)

O livro didatico representa a principal fonte de apoio de trabalho
dos professores, utilizado na maioria das aulas; dele também foram
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extraidos os conteudos escolares e atividades propostas, desde a
aula propriamente dita até a avaliacdo. (p. 57)

Regularmente, no desenvolvimento do conteudo, a unica fonte ¢ o
livro didatico. (p. 95)

(para o professor) o manual € o instrumento que, como ferramenta,
o acompanhou por toda a vida, da discente, ao dia a dia do docente.
(p-)

(...) s6 podemos lamentar que hoje, a maioria de nossos professores
de historia, ndo v€em no livro didatico, alguns de excelente
qualidade, mais que um descartdvel qualquer da sociedade de
consumo. (p. 389)

(...) fieis depositarios dos saberes provenientes das diferentes
disciplinas escolares. (...) os portadores dos conteudos explicitos a
serem transmitidos aos alunos (...) organizadores das atividades
didatico-pedagogicas exercidas pelos docentes para viabilizar os
processos de ensino e de aprendizagem. (p. 9-10)

(...) portadores dos contetudos disciplinas e (...) organizadores das
aulas. (...) uma amostra dos processos culturais vivenciados na
escola, lugar onde se entrecruzam aspectos da Histéria da Cultura e
da Histoéria da Pedagogia. (p. 11)

(...) apresentam-se os conteudos disciplinas de forma explicita. (p.
12)

(...) objeto de uma série de analises alicercadas em diferentes cortes
teoricos e metodoldgicos, provenientes de diferentes campos de
investigacao cientifica. (p. 14)

(...) os livros didaticos sdo uma fonte importante para a
compreensdo da forma tomada pelo ensino das disciplinas
escolares, especialmente, do ensino da disciplina Histdria, nas
ultimas séries do ensino fundamental e nas trés séries do ensino de
2° grau. (p. 18).

(...) portadores dos “caracteres das ciéncias”. (p. 21)

(...) um instrumento que representa documentos de curriculo
escrito. Sendo também, o recurso mais adequado para o alcance do
nosso objetivo devido consistir em material pedagogico que tem
cumprido a fun¢do de aproximar os conteidos de documentos
curriculares elaborados oficialmente, ao cotidiano escolar. Esse fato
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faz desse recurso didatico um eficiente documento de registro de
concepgOes de ensino e das dindmicas que ocorrem em torno do
curriculo oficial de uma disciplina escolar. (p.31)

(...) os livros didaticos carregam contetdos relacionados aos mais
variados saberes escolares e possibilitam ao pesquisador observar
as diretrizes e estratégias pedagogicas, politicas e culturais de um
momento historico especifico. Alem disso, trazem consigo um
corpo de idéias e representacdes elaboradas a partir da influéncia de
uma grande quantidade de elementos e agentes sociais. Atuam na
sua elaboracdo autores de livros didaticos, as editoras, as normas e
exigéncias politicas e educacionais, o publico consumidor, etc. (p.
1-2)

(...) assim como os meios de comunicagdo, os livros podem
influenciar na produ¢do do senso comum, de praticas e
comportamentos. Portanto, vale a pena analisar o processo de
constru¢dao do conhecimento e a sua divulgacao. (p.2)

Entendo que o livro didatico insere-se nesses dois momentos:
prescri¢dao e acdo. O primeiro refere-se a sua elaboracdo, produgao
e comercializac¢do, que seguem as propostas do curriculo oficial, ao
mesmo tempo em que influem sobre ele. Ou seja, o livro didatico
torna-se nao somente o veiculo de divulgacdo das orientagdes
prescritas pelo curriculo oficial como institui praticas de sele¢do de
saberes e sua transformag¢ao em contetidos ensindveis, que passam
a ser contemplados e assumidos por elaboradores de curriculos e
programas. (p. 28-9)

No segundo momento, o da agdo, levo em consideragdo que o
professor utiliza o livro didatico na selecdo do conteudo a ensinar,
no desenvolvimento de suas aulas e na avaliagdo da aprendizagem,
introduzindo-lhe modifica¢des, reelaborando suas informacoes,
associando-o a outros recursos. Dessa forma, na organizagdao do
trabalho pedagogico, o livro didatico ndo se restringe ao papel de
“guia” curricular: mesmo nos casos em que constitui a principal
referéncia para a definicdo do contetido, ele estd menos para
prescricdo e mais para um dos recursos utilizados pelo professor.

(p.- 29)
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(...) produto cultural, inserido em uma determinada sociedade e
elaborado em uma determinada época, (...) (p. 13)

(...) o depositario por exceléncia dos conteudos escolares,
cumprindo o papel de transmissor dos conhecimentos e saberes de
uma determinada época. (p.23)

(...) o livro didatico traz em si a dimensdo de seu carater
pedagogico, chegando até mesmo a elaborar as estruturas e as
condi¢des sobre as quais o ensino sera efetivado, trazendo ndo so
os conteudos, mas também a metodologia empregada ao serem
expostos. P. 26

(...) o livro didatico ao apresentar em seu bojo conhecimentos e
saberes disciplinares expressos por meio de seus conteudos, torna-
se também importante veiculo portador de um sistema de valores
que fazem consonancia com sua propria época historica, tornando-o
resultado dessa mesma época. (p. 27)

(...) uma “tabua de salvacdo”, uma vez que ndo se encontram
condi¢des possiveis para o desenvolvimento de um trabalho
sistemadtico e, por conseqiiéncias, de boa qualidade em sala de aula.

(p.36)

(...) o livro nao deve ser utilizado como uma “cartilha” definitiva,
detentor de verdades e paradigmas. (p. 11)

(...) um material didatico de apoio pode ser satisfatorio para um
determinado grupo de professores e alunos, ao passo que 0 mesmo
material pode ser inadequado para outro grupo. (p. 95)

(...) artefato cultural e ferramenta de trabalho no processo de
ensino-aprendizagem que se desenvolve nas escolas brasileiras: o
livro didatico. (p. 168)

PURIFICACAO - 2002:

(...) o livro didatico faz parte de trama de saberes e poderes que
entrelaga Diretrizes do Estado (planos e avaliagdo), curriculos e
contetidos e que acaba subordinando a atuacdo do professor e
aquilo que ele deseja ou pode ensinar. Cabe lembrar que neste
conjunto de aspectos que envolvem o livro didatico o espago de
liberdade do professor ndo aparece.
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O processo de elaboracdo e producao do livro didatico se insere
num amplo contexto de relagdes que envolvem investimentos
financeiros, organizagdo, coordenacio, divisdo de trabalho, papéis e
funcdes de muitas pessoas, criatividade, concepcdes varias e
diferenciadas com a finalidade de atender a um “mercado” em
conformidade com as exigéncias do governo e sua ideologia e
também as circunstancias culturais e sociais. (p. 64)

RODRIGUES - 2004:

LIMA - 2004:

Entendo por livro didatico aquele produzido para veicular
contetidos das disciplinas escolares e portador de um sistema de
valores e de cultura, (...)

(...) o livro didatico ndo ¢é neutro do ponto de vista tedrico,
metodoldgico e ideologico uma vez que ele traz em si um feixe de
condicionamentos: politicas educacionais, curriculos, programas,
concepgdes de mundo do autor, influéncias da renovagdo
historiografica, interesses e apelos de mercado, interferéncias na
producdo editorial modificando o texto original do autor. (p. 23)

O livro didatico constitui a principal fonte de informagao impressa
e utilizada por grande parte dos professores e dos alunos
brasileiros, sobretudo daqueles que tem menor acesso aos bens
econdmicos e culturais.

(...) o livro didatico tem papel fundamental no processo de
escolarizagdo e letramento em nosso pais, ocupando na pratica
muitas vezes o papel de principal referencia para a formacgdo e
inser¢ao no mundo da escrita.

Em nosso estudo o livro didatico ¢ focalizado como um documento
histérico (Jacque Lé Goff, 1996) produto das relagdes socio-
culturais (situadas n mundo da escola e também fora dela), e ao
mesmo tempo, instituinte dessas mesmas relacdes. (p. 3)

FARICELLI - 2005:

Do meu lado e contra mim um instrumento precioso: o livro
didatico que muitas vezes representava o orientador do caminho a
percorrer e o fornecedor de material a ser utilizado e outras, alias
muitas, me apontava um dedo autoritario indicando o conteudo nao
tratado, o questionario sem fazer, a instru¢do nao seguida, a

informacao tratada como a verdade absoluta.”p. 2
Os livros escolares (...) continuam sendo uma das fontes privilegiadas para a
historia da disciplina (Bittencourt, 2003, p. 34) (p. 3)
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TB concebe LD de acordo com Apple (1995).

(...) € através dos livros didaticos que podemos identificar muito do
que se efetiva nas salas de aula, (...) (p. 27)

(...) os livros representarem a efetivacdo do que esta estabelecido
pelos curriculos e prescri¢des oficiais, (...) (p. 37)

SILVA FILHO - 2005:

Diante dessa conjuntura, e refletindo sobre alguns aspectos do
discurso escravocrata nos livros de Historia do Brasil, reconheco no
livro didatico um importante referencial de aproximagdo entre
professor e aluno, no contexto da sala de aula; nessa situagdo, ele
intervém como instrumento de formagdo de milhares de pessoas e
sua presenca se justifica por constituir-se em um espago
privilegiado de disputas politicas e de constitui¢do de identidades

(p-21)

Nas defini¢des apresentadas pelos autores, conforme citagcdes acima, podemos
reunir suas concepgoes acerca do LD afirmando que se trata de um produto cultural; um
depositario de conteudos escolares e transmissor de conhecimentos e saberes de uma
época; um instrumento de comunicagdo com funcdo pedagodgica que apresenta/informa
os contedos de forma organizada, seletiva, simplificada/clara e seqiienciada; uma
ferramenta de trabalho no processo de ensino-aprendizagem; um instrumento ao mesmo
tempo didatico, pois auxilia o professor no desenvolvimento de sua tarefa docente,
decisivo no cotidiano da sala de aula, uma vez que alivia a carga de tarefa do professor,
e cujo objetivo educacional ¢ a aprendizagem do aluno; um referencial de aproximagao
entre professores e alunos; um “professor coletivo”, o condutor da aula, de carater
universalizador, com divulga¢ao universal de conhecimentos e de valores. Em sintese, o
LD integra a cultura, a tradi¢do escolar brasileira.

O LD ¢ ainda apresentado pelos autores como um objeto cultural portador de um
sistema de valores e de cultura com profunda significagdo social, podendo servir: como
veiculo de reproducdo ideologica, reforgando a manutencao de determinada ordem
social; como elemento de conexdao entre os programas (Estado) e a sala de aula
(sociedade), representando um documento do curriculo escrito, um meio de assegurar a

obediéncia aos programas; mas também como um veiculo de desenvolvimento de
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habilidades de reflexdo e questionamento. O Unico livro que muitas pessoas tem
acesso/contato durante a vida. Por fim, uma mercadoria, produzida pela industria
cultural e submetida as leis do mercado.

As defini¢des de LD sintetizadas acima justificam de certo modo o interesse dos
pesquisadores em ter o LD como objeto de pesquisa e sofrem pequenas variagdes de
acordo com a época em que sdo definidos.

Entretanto, o LD tal como foi definido ¢ um instrumento relativamente novo na
Histéria da Educacgdo. Pensando na origem do LD, podemos afirmar que foram criados
na antiguidade com o intuito de recolher e registrar os ensinamentos dos grandes

mestres e passa-los aos seus discipulos. Cavallo e Chartier (1997, p. 11) observam que

ilustragdes atigas em vasos dessa €poca [Ultimas décadas do século V
a.C.] documentam a transicdo de cenas que mostram livros sendo
utilizados como textos escolares: portanto, textos com finalidades
educativas de um certo grau, ou ainda cenas de leituras propriamente
dita.

Segundo Soares (1996), a Historia mostra todo o tempo que o ensino esteve
vinculado a um livro “escolar”, fosse um livro utilizado para ensinar e aprender, fosse
um livro propositadamente feito para ensinar e aprender. Se a escola ¢ antes de tudo
uma instituicdo de ensino do ler e do escrever, expde Munakata (2002), o livro
necessariamente se faz presente, como um dispositivo fundamental.

Mas quando e onde surge o LD como suporte da organizacdo das praticas
escolares? Surge no século XVI, com a criagio da Escola Moderna'®, que surge com a
Companhia de Jesus'', idealizada, por sua vez, com o objetivo de conter a Reforma
Protestante. Paralela a Reforma Protestante — que doutrinava a possibilidade de o cristao
ler a Biblia sem o intermédio do sacerdote — a invencao da imprensa (1453) e seu rapido

desenvolvimento desencadearam uma “cultura do impresso” e cada vez mais o livro

' A Escola Moderna, que surge no século XVI possui um modelo que muito se assemelha ao modelo
hoje existente, tendo a escola como lugar especifico para o ensino, estabelecendo a sala de aula com
tempo e espago determinados; com os alunos divididos por idades, por niveis em classe dando a idéia de
graduacao e o saber escolar organizado em disciplinas.

11 A Companhia de Jesus, conhecida hoje principalmente por seu trabalho missionario e educacional, foi
fundada em 1534 por um grupo de estudantes da Universidade de Paris, liderados por Inacio Lopez de
Loyola. Seus membros sdo conhecidos como Jesuitas. Os jesuitas foram fundados no seguimento da
reforma Catolica, um movimento reacionario a Reforma Protestante, cujas doutrinas se tornavam cada
vez mais conhecidas através da Europa, em parte gragas a recente inven¢do da imprensa. Os Jesuitas
pregaram a obediéncia total as escrituras e a doutrina da Igreja.
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penetra nas camadas sociais que abrem os progressos da educagdo. Em sintese, a
revolugdo da imprensa associada a Reforma Protestante somam dois movimentos
profundamente significativos para o desabrochar do LD na Europa e no mundo.

No Ratio Studiorum'?, uma espécie de programa pedagogico que estabelecia
conteudos, métodos e regras para as escolas dos jesuitas, encontram-se indicagdes dos
livros que devem ser adotados, recomendando sobre o modo como eles seriam lidos e
indicando trechos que deveriam ser omitidos. Entretanto, o primeiro LD foi criado em
1658 por um protestante: Juan Amos Comenio". Ele projetou o primeiro LD em latim,
totalmente concebido para ser utilizado na sala de aula: Orbis Sensualimn Pictus". Era
um unico livro contendo varios saberes acumulados pela humanidade, bem como a
forma de ensina-los.

A partir do século XVIII o Estado se apropria politicamente do modelo religioso
de escola e institui um sistema nacional de escolarizacdo, criando uma escola laica aos
servicos do Estado, em substituicdo a escola religiosa, mas com fortes viculos ao
modelo de sistematizacdo escolar estabelecido pela Igreja. A partir de entdo, o Estado
passa a interferir diretamente também na produg@o dos LDs.

Com o passar dos tempos o LD sofreu inimeras altera¢des: em relagdo ao seu
destinatario: professores, alunos, pais, avaliadores, etc’? ; a forma e ao modo de sua
producdo e edicdo; além de acompanhar as mudancas na maneira como os contetidos do
ensino foram organizados. Chervel (1990) afirma que no século XIX o LD sofreu uma
mudanga significativa com o surgimento das disciplinas escolares, passando a ser
especifico para cada disciplina, em substitui¢ao aos LDs gerais que abrangem os mais

variados conteudos.

120 Ratio Studiorum foi uma “lei organica’ que se ocupava do confeudo do ensino ministrado nos
colégios e universidades da Companhia de Jesus impondo métodos e regras a serem observados pelos
responsaveis e pelos professores desses colégios e universidades, publicada definitivamente em 1599.

13 Mais informagdes ver Gasparin (1997), “Coménio: a emergéncia da modernidade na educagéo”.

4 Comenio produziu uma vasta obra escrita, em parte definitivamente perdida. Sua obra principal é a
Didatica Magna: Tratado da arte universal de ensinar tudo a todos, escrita entre 1627 e 1632, que figura a
cabeca da edicao latina das suas Opera didactica omnia, em 1657.

"> Quanto aos destinatarios dos LDs, Bittencourt (1993, p. 24, 25, 255, 260 e 263) afirma em sua tese de
doutorado que o LD em meados do século XVIII tinha como destinatario o professor, era o principal
instrumento para a formagdo do professor, garantindo, a0 mesmo tempo, a veiculagdo de contetido e
método de acordo com as prescrigdes do poder estabelecido. Dérard e Roegiers (1998, p. 30), afirmam
que no Vietnd os LDs sdo especialmente concebidos para os pais a fim de os ajudarem a assegurar as
aprendizagens dos filhos. Munakata (2002, p. 91) por sua vez, afirma que no Brasil, desde que o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) passou, a partir de 1995/1996, a avaliar os livros didaticos,
os avaliadores tornaram-se os destinatarios prioritarios.
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A fase inicial do LD no Brasil foi motivo de debate entre os parlamentares
durante o século XIX. Primeiramente eles seguiram os modelos dos livros estrangeiros,
especialmente franceses e alemaes. Ao que se refere Soares (1996, p. 117-118),

a escola servia apenas a alunos social e economicamente
privilegiados, [...] para quem a referéncia social e cultural, no século
XIX [...] era a Europa, [...] por isso dominavam a lingua francesa, por
isso desejavam inser¢ao na cultura européia, aquela que lhes traziam
os manuais que dela provinham. Em segundo lugar, ndo eram
favoraveis as condigdes brasileiras para a edi¢do e impressao de livros
até o inicio do século XX. [...] Por isso eram importados ou editados e
impressos no exterior. Em outras palavras: as condigdes sociais,
culturais e econdmicas explicam a circulagdo, nas escolas brasileiras
do século XIX, de livros didaticos estrangeiros.

A partir das décadas de 70 e 80 do século XIX, as criticas em relacao aos livros
estrangeiros intensificam-se e surgem projetos de obras didaticas nacionais. Segundo
Bittencourt (1993), as reivindicagdes em prol do LD nacional foram incorporadas pelos
politicos liberais e esse discurso nacionalista confrontava com a Igreja, pois os projetos
“civilizadores” dos politicos liberais, que revezavam o poder com os conservadores,
pretendiam uma separagao total entre Igreja e Estado, com uma escola secularizada.

De acordo com inumeros autores, entretanto, (Holanda, 1956; Thompson, 1989;
Resnik, 1992; Soares, 1996; Gatti Jr, 1998, dentre outros) o LD brasileiro, ou seja, o LD
propriamente nacional surge a partir de 1930, com o governo Getulio Vargas. E
convergente entre varios autores a afirmacdo de que ¢ a partir do Estado Novo que
podemos falar em producdo de LDs nacionais. A nosso ver essa afirmacdo nio se
justifica mais a partir da tese de Bittencourt (1993) que apresenta uma historia do LD no
Brasil até a primeira década do século XX.

De acordo com Resnik (1992), dois foram os fatores principais na “patriagdo” dos
LDs: primeiro, a expansdo do ensino secundario na década de 1930 e a sua rigida
seriagdo, que geraram uma nova dindmica para a producdo e utilizagdo dos livros
didaticos; segundo, as crises econdmicas motivadas pela quebra da bolsa de Nova
Iorque em 1929, que elevou de modo consideravel os precos dos livros estrangeiros.

Freitag et al. (1993, p. 12) elucidam que Guy de Holanda (1956) em sua obra:
Programas e compéndios de historia para o ensino secundario brasileiro:
1931/1956: “defende a tese de que o livro didatico nacional é uma conseqiiéncia direta

da Revolugao de 1930.” Informa ainda que “remontam a 1937 as primeiras iniciativas
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desenvolvidas pelo Estado Novo para assegurar a divulgagao e distribui¢do de obras de
interesse educacional e cultural, criando-se o INL (Instituto Nacional do Livro), érgao
subordinado ao MEC” (grifos da autora). Acreditamos que a referida obra de Freitag et
al. datado de 1987 que afirma ndo existir historia do LD no Brasil e apresenta a
afirmacdo acima como Unica fonte sobre o assunto, elucidando que ndo ha histéria do
LD antes de 1930, se torna uma referéncia para autores posteriores, uma vez que se trata
de um estado da arte desse objeto cultural. Contudo, depois da tese de Bittencourt
(1993) essa afirmagao cai por terra.

Soares (1996, p. 118) igualmente observa que “¢ s6 a partir de 1930 que
medidas nacionalizadoras, associadas a expansdao da rede de ensino e a criacao das
Faculdades de Filosofia, propiciam condi¢des favoraveis ao aparecimento de autores e
edi¢des de livros didaticos em nosso pais”. Apesar dessa afirmacdo ter uma data
posterior, a autora também desconhece a obra de Bittencourt (1993). Entretanto, dadas
essas consideragdes, sigamos com a nossa discussao.

Especificamente a partir de 1966'°, com a criagio da Comissdo do Livro
Técnico e Didatico, podemos afirmar, de acordo com Freitag et a/ (1993, p. 105), que
do ponto de vista do uso do LD, passaram a existir trés categorias de usudrios ou
consumidores de LD: “O Estado, que compra o livro; o professor, que o escolhe e o
utiliza como instrumento de trabalho em suas aulas; e finalmente, o aluno, que tem no
livro o material considerado indispenséavel para seu aprendizado nesta ou naquela area
do conhecimento, num ou noutro nivel de formagao.”

As producdes académicas que compdem nossO corpus apresentam-se
fundamentadas a partir dessa perspectiva de LD, contemplando esses trés consumidores

e considerando ainda as variagdes nas caracteristicas do LD descritos a seguir.

' Quando o governo cria uma politica de financiamento do LD para crianga carente. “Foi no ano de 1966
que se assistiu a formulacdo e implementacdo de uma politica de financiamento de livros didaticos,
materializada no convenio MEC/USAID; (OLIVEIRA, 1984, P. 52). Marcando o inicio desta relagdo
entre editoras e o governo brasileiro. Entre 1964 e 1968, o governo militar assinou diversos convénios
com o governo norte-americano, conhecidos como acordos MEC/USAID (United States Agency for
Internacional Development).
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1.2 TEMPO DE USO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

No inicio da producdo do LD nacional houve livros diddticos com numerosas e
sucessivas edi¢des, tendo uma longa permanéncia na escola, chegando a permanecer
cinqiienta anos na sala de aula. Por exemplo, o LDH As Licées de Historia do Brasil,
de Joaquim Manuel de Macedo, publicado em 1864 ¢ reeditado até 1914, permaneceu
por mais de 30 anos apos a morte do autor. Outro exemplo ¢ o LDH Histéria do Brasil,
de Jodo Ribeiro, editado em 1900 e cuja sua 15* edigdo data do ano de 1955, mais de
vinte anos depois da morte do autor. Joaquim Silva, um autor de LDH bastante
conhecido pelos estudantes da década de 1940 a 1960, teve seu livro Histéria do Brasil
editado pela 24® vez no ano de 1950.

Soares (1996, p. 118-119) d4 alguns exemplos de outros LDs:

Cartilha do povo, de Lourengo Filho, que publicada em 1928, teve
desde logo sucessivas edigoes (1.716 edigdes apareceram até 1961), e
do Ensino rapido de leitura (Nova cartilha) de Mariano de Oliveira
(2.228 edigoes ¢ mais de 6 milhdes de exemplares) [...] Caminho
suave, de Branca Alves de Lima, publicada em 1950, tendo vendido,
ainda nos anos 70, quase um milhao de exemplares por ano.

A excecdo da cartilha Caminho suave, a partir de 1960, o tempo de
permanéncia dos LDs nas salas de aula ndo ultrapassava cinco, seis anos, afirma Soares.
A partir do processo de “democratiza¢do do ensino” oriunda na década de 1960, cresce
o numero de escolas e de alunos, aumentando assim o niamero de consumidores do LD,
tornando o mercado de editoragdo promissor. Esse mercado torna-se competidor entre
autores e editores, uma vez que diminui o nimero de edi¢cdes e tiragens e cresce O
nimero de obras. O que nos permite afirmar que ha uma relagdo direta entre a duracdo
do LD e o mercado editorial, que, por sua vez, incentiva a producdo dos livros
“descartaveis”.

A partir da década de 1960 se presenciou a criagdo da necessidade do livro
consumivel devido a técnica em voga do “ensino programado”, que valorizava a

participagdo ativa do aluno no processo de aprendizagem, devendo este responder os
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exercicios no proprio LD, surgindo assim o livro consumivel ou descartavel. Kilsztajn
(1987, p. 75) afirma que o livro descartavel surge no mercado criando uma necessidade
antes desconhecida de usar o livio e o jogar fora, o que se caracteriza como
investimento rendoso para editoras ¢ livrarias'’,

Atualmente, com o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)'®, os livros devem

ser utilizados, segundo discurso oficial, por trés anos consecutivos.

1.3 AUTOR DE LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A autoria de LD no Brasil sofre mutagdes a medida que seu publico se
diferencia. E a autonomia do autor do LD diminui a medida que esse produto cultural se
especializa.

A partir da década de 1810 os LDs existentes eram escritos pelas altas
personalidades da “na¢do”, uma vez que a elaboragao de uma obra didatica seria uma
tarefa patridtica, um gesto honroso, expde Bittencourt (1993). Os homens pertencentes a
elite intelectual e politica da recente nagdo seriam o grupo ideal de autores de LDs. Ja
no século seguinte, os autores de LDs sdo quase sempre professores em exercicio
naquelas séries para as quais escrevem seus manuais.

Bittencourt (2004b), ao tracar o perfil dos primeiros autores de LDs brasileiros
(1810-1910), percebe essa mudanga com origem no final do século XIX. De acordo
com a autora, esse periodo correspondeu a uma sensivel mudanca quanto ao publico do
LD, uma vez que ele deixa de ser material de uso exclusivo do professor e o aluno passa
a ser um consumidor direto desse objeto cultural, que requer, a partir de entdo,
mudangcas significativas. Desse momento em diante, os editores passaram a valorizar as
experiéncias pedagogicas como critério de escolha dos autores.

A explicacdo de Soares (1996) para essa mudanca ¢ a de que o processo de
“democratiza¢@o do ensino”, a partir dos anos 1960, traz uma grande expansdo da rede
de escolas (a partir dessa década, o nimero de alunos no ensino médio quase triplicou;
no ensino fundamental, duplicou), alterando fundamentalmente as caracteristicas do
alunado, diminuindo o prestigio dos niveis de ensino elementar e médio, alterando a

representacdo social e cultural que deles se tinha. Em conseqiiéncia, declara Soares

'7 Sobre livros descartaveis ver também Oliveira (1983 e 1984).
'8 O PNLD ser4 melhor discutido posteriormente.
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(1996), a autoria dos LDs para esses niveis deixou de atrair intelectuais de alta
qualificacdo cientifica e educacional, passando a ser considerada atividade menos nobre
no campo das publicacdes cientificas.

Acreditamos que essa desvalorizagdo soma-se a crise pela qual passa o LD nos
anos de 1970 a 1990, como expde Hebrard (2002, p. 152), quando os livros escolares
sdo considerados como representantes do arcaismo pedagégico'’.

Outra mudanga quanto a autoria da obra didética diz respeito a interferéncia de
diversos sujeitos para confeccdo do LD em virtude das inovagdes tecnologicas impostas
para sua fabricacdo.

Empresas que antes funcionavam com trés ou quatro trabalhadores capazes e
dispostos a fazer todo tipo de servigo foram recrutando mais e mais profissionais,
distribuindo-os numa minuciosa divisao de trabalho de acordo com fungdes cada vez
mais especializadas: edicdo e copidesque, leitura critica, revisdo, edigdo de arte,
diagramagdo e paginacao, ilustragdo, pesquisa iconografica etc. Muitas dessas fungdes
também passaram por especializagdo interna (MUNAKATA, p. 275-6)

Gatti Jr (1998) em sua tese sobre autores e editores de LDH expde acerca da
evolucdo de uma producdo editorial quase artesanal para a formagdo de uma equipe
cada vez mais numerosa de pessoas, formando uma poderosa e moderna industria
editorial. O autor analisa essas transformag¢des na autoria do LD surgidas a partir da
década de sessenta. Nesse processo, segundo ele, consolida-se a diferenciagdo entre os
LDH destinados as escolas de elite e as escolas de massa, revelando um carater desigual
das condig¢des de escolarizacao oferecidas para a populacao.

Bittencourt (2004b) ao tratar dessa nova situacao de fabricacdo do LD questiona
a fun¢do do autor, entendido como escritor de texto, e seus direitos de propriedade em
relacdo a obra produzida. Uma vez que, o LD como mercadoria, como objeto da
industria cultural, impde uma forma de leitura organizada por profissionais e nao

exatamente pelo autor. Expde que:

Para agilizar a producdo e criar padrdes uniformes para o livro
didatico dilui-se a figura do autor por intermédio da compra de textos
de varios escritores, textos que se integram em um processo de
adaptagoes nas maos de técnicos especializados. (BITTENCOURT,
2004b, p. 477)

1 Sobre o pouco prestigio do LD, ver Batista (2000).
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Essas praticas de editoragao do LD impedem a identificagao do escritor do texto.
Uma coisa ¢ certa, ndo podemos falar hoje em total autonomia ou liberdade do autor,

: : . A 20
fato este que deve ser considerado ao investigar um LD em tempos contemporaneos” .

1.4 CONTEUDO E DIDATIZACAO DE CONTEUDOS EM LIVROS DIDATICOS

O LD ¢ um depositario de conteudos escolares enquanto suporte basico e
sistematizador privilegiado dos contetidos elencados pelas propostas curriculares. Para
tanto, o LD realiza uma transposicdo do saber académico para o saber escolar, com
padroes lingliisticos e formas especificas de comunicagio.

As mudangas do LD ao longo das décadas, tanto no que diz respeito aos
conteudos quanto a didatizacdo desses contetidos, sdo determinadas por fatores
historico-sociais, culturais e econdmicos. No que diz respeito a didatizagdo de
conteudos percebe-se uma mudanca ao longo das décadas, elucida Soares (1996).
Inicialmente os LDs para qualquer contetido eram apenas escritos, cabendo ao professor
a funcdo de decidir como trabalhar o texto do livro e propor exercicios. Com o passar
dos tempos, de acordo com as necessidades, os LDs passaram a incluir exercicios e cada
vez mais ilustragdes. “Atualmente as obras didaticas estdo repletas de ilustragdes que
parecem concorrer, em busca de espaco, com os textos escritos”, afirma Bittencout
(1998, p. 69).

Ainda em relacdo a didatizagcdo, os LDs atualmente sdo complementados com
um /ivro do professor. Esse livro serve de apoio, explicando, orientando e definindo
procedimentos de ensino, além de conter as respostas dos exercicios. O autor do LD
passa a exercer fungdes até entdo exclusivas do professor, assumindo, de certa forma, a
responsabilidade pelas atividades docentes, o que alias, segundo Soares (1996), os
proprios professores passam a esperar desse instrumento de trabalho.

Quanto aos conteudos, uma analise historica dos LDs de um determinado
conteudo ou disciplina, possibilita a verificagdo de que os contetidos vao se alterando,

pois refletem a natureza dos conhecimentos disponiveis em cada momento, o nivel de

2 Mais informagdes em Coracini (1999).



36

desenvolvimento em que se encontram esses conhecimentos e, também, as perspectivas
da sociedade em relagdo a esses conhecimentos para a formacao de novas geragoes.

No caso dos conteudos de Historia, reitera-se que a partir da década de 80 do
século XX, surgem propostas de renovagdo desses contetidos. E um periodo em que o
ensino de Histdria tem um papel estratégico no contexto de redemocratizacdo pelo qual
passa o pais, sendo objeto de atencdo de setores da sociedade que ndo costumam
explicitar preocupacgdes a respeito do que € ensinado nas escolas.

Outrossim, essa movimentacao pode ser explicada devido as transformagdes no
préprio campo da Historia, enquanto ciéncia e enquanto disciplina escolar, entrando em
cena disputas entre correntes historiograficas distintas e entre historiadores e professores
a elas vinculadas. Também porque a Historia e o seu ensino foram objetos da atencao de
amplos setores da sociedade, mobilizados que estavam em relacdo aos temas trazidos
pelo processo de redemocratizagdo e pelos movimentos sociais populares emergentes,
uma vez que se trata, a Historia, da disciplina escolar mais claramente vinculada ao
social, tendo que responder a existéncia de debates de natureza sdcio-historica

(CORDEIRO, 2000).

1.5 AVALIACAO/FISCALIZACAO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL PELO
ESTADO

A fiscalizagao do LD por parte do Estado ndo ¢ uma novidade. Ao incorporar os
discursos sobre a disseminagdo do saber letrado, o Estado liberal brasileiro temia os
perigos do texto escrito, especialmente daquele que, tendencialmente, estaria ao alcance

de um nimero consideravel de jovens e criancas. Segundo Mazzeu (1995, p. 74),

Num relatério ministerial, de 1835, logo apdés o Ato Adicional, a
preocupacao com “‘a necessidade de se fiscalizar os compéndios que
se deve usar em todas as academias, aulas e escolas publicas do
Império”, ¢ registrada, explicando seu autor que é do interesse dos
estudantes que certos livros sejam substituidos por outros mais
modernos, com “aceitagdo das Nagoes mais cultas”; e que ao Estado
esse interesse se traduz pelo fato de que essa fiscalizagdo firma “a
certeza de que se ndo corrompe o espirito débil da juventude,
imbuindo-o em doutrinas falsas ou perigosas ou por qualquer motivo
prejudiciais a ela ou a sociedade”.
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Como declara Bittencourt (1993, p. 74), a regulamentagdo sobre a adogao de
LDs percorreu de maneira uniforme as varias provincias do Império, sob vigilancia da
Igreja e do Estado. Posteriormente, sob o regime republicano, coube ao Estado
empreender sozinho a tarefa de vigiar as escolas publicas, reforcando o poder
fiscalizador dos inspetores e diretores.

Em 1937 ¢é criado o Instituto Nacional do Livro (INL) pelo Decreto 93 de
21/12/1937 e no ano seguinte a Comissao Nacional do Livro Didatico (CNLD) pelo
Decreto 1.006 de 30/12/1938. A responsabilidade dessa Comissao era

examinar e autorizar o uso dos livros didaticos, estimular a sua
produgdo — através, por exemplo, de concursos publicos -, orientar a
sua importacdo — indicando a tradugdo, pelo poder publico, de obras
selecionadas -, e ainda, promover exposi¢des nacionais dos livros
didaticos autorizados. (RESNIK, 1992, p. 167).

Vérias formas de controle e intervengdo incidiram sobre o LD, norteando
diferentemente sua circulagdo. Em 1966 ¢é criada a Comissao do Livro Técnico e do
Livro Didatico (Colted), com o objetivo de coordenar as agdes referentes a producao,
edicdo e distribuicdo do LD. Em 1971 o Instituto Nacional do Livro (INL) passa a
desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), ao
assumir as atribui¢cdes administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros, até
entdo sob a responsabilidade da Colted. Em 1976 a Fundag¢do Nacional do Material
Escolar (Fename) torna-se responsavel pela execucao dos programas do LD. Em 1983 ¢
criada a Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que passa a incorporar o Plidef.

Em 1985, com o processo de redemocratizagdo na politica brasileira, surge o
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) criado pelo Decreto n. 91.542 de 1985, em
substituicdo ao Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef). O
PNLD, programa atual do Estado para o LD, foi realizado por intermédio da Fundacdo
de Assisténcia ao Estudante, (FAE) até 1997, sendo executado a partir de entdo, pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) criado nesse ano para

substituir a FAE.
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O PNLD estabelece como diretrizes: a escolha do livro pela escola, com
participacdo dos professores; a universalizacdo do atendimento aos alunos do Ensino
Fundamental®'; e a adocdo de livros reutilizaveis.

A partir do ano de 1993, ¢ instituida uma comissdo para atuar na avalia¢do dos
LDs, analisando os contetidos e os aspectos fisicos e metodoldgicos dos LDs que seriam
distribuidos. Em 1994, o MEC publicou o documento Defini¢cdo de critérios para
avaliagdo dos LDs, em que eram analisados LDs de 1* a 4* séries do Ensino
Fundamental nas varias disciplinas do curriculo escolar. Para tanto, institui a partir de
1995 o Guia de livros didaticos. Até entdo, o PNLD se limitava a compra ¢ a
distribui¢ao dos LDs.

Na primeira versdo desse Guia (PNLD/1997) qualquer livro poderia ser inscrito
sob o risco de ser “recomendado” ou “ndo-recomendado”. O referido Guia ¢ utilizado
como referéncia para os professores escolherem o material didatico, mas os professores
tém autonomia para segui-lo ou nao. No ano de 1999, o Guia do livro didatico exclui as
categorias anteriores — “recomendado” e “ndo-recomendado” — e os substitui pelas
seguintes: a) “recomendados com distingdo” (RD); b) “recomendados” (REC) e c¢)
“recomendados com ressalvas” (RR). A versdo destinada as escolhas para o ano de
2002 mantém essa classificacdo, entretanto os LDs ndo sao mais analisados
individualmente e por série, mas por colegdes compostas, por exemplo, de quatro livros
quando destinados de 5* a 8" série, ou III e IV ciclos do ensino fundamental. Essa nova
mudanga implica na elaboragdo de uma resenha e na indicacdo da compra e da adocao
de LDs por colegdes.

Segundo Cassiano (2003, p. 129), por meio da analise dos LDs apresentada
pelos Guias, assegura-se, além da auséncia de erros conceituais e preconceitos, a

difusdo de uma reforma:

Esse recurso, entio, torna-se elemento aglutinador do curriculo
nacional, pois com raras excegdes, 100 % dos livros didaticos que
entram nas escolas da rede publica do Brasil, para aos alunos do
ensino fundamental, sdo por meio do PNLD

! Com a implantagio do Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio (PNLEM) em 2004, o
programa prevé a ampliagdo da distribuicdo de LDs pelo governo e até 2006 todos os alunos do ensino
médio publico deverdo receber LDs de portugués e matematica.
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Outro questionamento que se faz hoje sobre esse processo de avaliagdo,
sistematizado pelo Guia do Livro Didatico, ¢ o de como essa avaliagdo acontece.
Segundo Munakata (2002) os referidos Guias ndo esclarecem sobre seus avaliadores,
ndo esclarecendo como o avaliador ¢ recrutado e como o avaliador ¢ avaliado. Tais

questionamentos mereceriam maiores investigacoes.

1.6 A LUCRATIVIDADE COM A EDICAO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Bittencourt (1993), em sua tese de doutorado, apresenta uma vasta exposi¢ao
sobre as editoras, a elaboracdo e difusdo da producdo didatica no pais até o inicio do
século XX e expde que embora o Estado liberal considerasse o LD peca fundamental na
transmissdo do saber escolar, cedeu a iniciativa privada o direito de fabrica-lo. E as
editoras, ao conquistarem o direito de fabricar e divulgar o LD, trataram de transforma-
lo em uma mercadoria inserida na légica capitalista.

A partir de 1851 no Brasil, a produgdo de livros para criangas, especialmente os
didaticos, tornou-se uma fonte de lucros capaz de sustentar, nos dias atuais, dezenas de

editoras especializadas neste produto cultural. Ou, em outras palavras:

A importancia comercial do livro didatico fez com que os editores
passassem a considera-lo como ‘a carne’ da produgdo de livros em
contraposicdo as obras de literatura ou ‘cientificos’, que
correspondiam aos ‘ossos’ (BITTENCOURT, 1993, p. 106-107).

A livraria Francisco Alves, fundada em 1854, no Rio de janeiro, com filial em
Sao Paulo a partir de 1893, ¢ um exemplo de livraria que se enriquece grandemente com
a producao de LD. Segundo Razzini (2002, p. 97): “outras empresas, como a editora
Melhoramentos (1915) e a editora de Monteiro Lobato (1918) aparecem em Sdo Paulo
nessa época, fazendo do livro didatico um importante ramo de seus negdcios”.

Hallewell (1985, p. 589), ao tratar do mercado do LD no Brasil, afirma ser este o
caminho mais atraente para as editoras, tanto para nacionais quanto para estrangeiras

que aqui se instalaram:



40

O mercado escolar brasileiro indubitavelmente ¢ grande,
representando, de fato, quase metade da produgdo nacional de livros.
Representava 44, 7 % dos exemplares impressos em 1950 (segundo o
SEEC) e ainda constituia 36, 2 % dos totais do SNEL para 1979.

De acordo com Soares (1996) e Freitag et al (1993), a produgdo do LD ganha
importancia quando o governo brasileiro passa a financiar esses livros. Freitag et al
(1993) afirmam que a economia do LD no Brasil ¢ o grande negocio das editoras e
livrarias, gragas aos volumosos recursos mobilizados pelo Estado para financiar a
distribuicdo gratuita do LD nas escolas publicas. Tal situagdo ja valeu a Fundagdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE)* uma reinterpretacdo de sua sigla, de acordo com esta
irbnica e perspicaz afirmacdo: “ela ndo seria uma Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante, e sim uma Fundagdo de Apoio as Editoras” (Freitag et al., 1993, p. 58).

Com o PNLD, e o Guia de Escolha, que contem as resenhas dos livros
recomendados pelos avaliadores, as editoras com vistas a se manter no mercado, passam
a produzir os LDs para atender os critérios dessa avaliagdo. As editoras aumentam,
reafirmamos, a complexidade na producdo do LD com funciondrios cada vez mais
especializados, formando uma grande equipe, com editores, revisores, diagramadores,
assessores, criadores de arte e divulgadores. O LD deixa de ser um produto individual
ou autoral a medida que se complexifica como mercadoria.

Os LDs sao hoje o produto mais vendido pelas editoras brasileiras. Em 1996, os
livros didaticos representaram 61% dos exemplares vendidos e 55% do faturamento do
setor (CAMARA BRASILEIRA DO LIVRO. Comportamento do Setor Editorial
Brasileiro. 1990-1996. p. 2).

Munakata (2005, p. 277) menciona que:

De acordo com José Olavo Dutra, diretor do Sindicato dos
Empregados em Empresas Editoras de Livros e Publicagdes Culturais
de Sao Paulo (SEEL), as oito maiores editoras brasileiras dedicam-se
basicamente a didaticos e concentram cerca de 70% dos trabalhadores
do setor editorial.

22 Criada em 1983 com duracio até o ano de 1997 quando é substituida pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagido (FNDE).
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Contudo, ao que se percebe, a comercializacdo do LD no Brasil sempre esteve
dependente do Estado, seja como regulador, seja para comprador. O que levou e ainda

leva editores de LDs a estratégias diversas de aproximacao com o poder educacional.

1.7 O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA (LDH)

O LDH elucida a dinamica, as mudangas e permanéncias da disciplina Historia
ao longo do tempo, ou, como afirma Oliveira (1984), as alteragdes introduzidas no
ensino de Histéria sdo responsaveis pelas varias fisionomias que esse LD veio
assumindo com o tempo.

O LDH no Brasil foi sendo produzido concomitantemente com o surgimento da
disciplina Histoéria que, por sua vez, surge como disciplina escolar obrigatoria com o
plano de estudos de 1837 do Colégio Pedro II, o primeiro colégio brasileiro de nivel
secundario. Na sua génese, a disciplina Historia foi objeto de disputas entre ideologias
dominantes. De um lado a Histéria Sagrada, de outro a constitui¢do de uma Historia
laica de carater positivista ou cientificista. Desfrutando do mesmo estatuto de
historicidade, a Historia Universal ou Civil e a Historia Sagrada destinavam a formacgao
moral do aluno.

A maior parte da populagdo tinha acesso a uma cultura histérica marcada pelos
ensinamentos da Historia Sagrada, fornecedora das lendas, dos dramas, das epopéias e
seus herois cristaos, transmitidos oralmente pela Igreja Catdlica. Essa memoria histérica
passou a ser sistematizada pelos programas escolares e, mais detalhadamente, pelos LDs
especialmente confeccionados para o ensino institucional. Ou, como assinala
Bittencourt (1993 p. 158): “Os livros didaticos de Histéria Sagrada eram,
majoritariamente, tradugdes de textos europeus, produzidos por clérigos, além dos de
autores portugueses’.

Os LDs foram testemunhos de um movimento que separou grupos tendentes a
conciliagdo e aproximacao com a Historia Sagrada, enquanto historia salvacionista, e
outros que fizeram oposi¢ao a concep¢ao do tempo determinista divino, defendendo a

Historia Universal ou Civil e pregando a difusdo de um tempo laico.
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Diferentemente dos demais LDH, os LDH sobre o Brasil ndo poderiam ser
meras tradugdes de textos europeus. Assim, a producdo do LDH do Brasil esteve
vinculada a constru¢do do conhecimento erudito elaborado por intelectuais nacionais. A
primeira proposta de Histéria do Brasil foi elaborada pelo Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro (IHGB), criado em 1838 e aliado ao Colégio Pedro II. Os
membros desse Instituto foram responsaveis pela formulagdo de programas, elaboragao
de manuais e orientacdo do contetido a ser ministrado nas escolas ptblicas.

O Estado brasileiro organizava-se e, portanto, precisava de um passado que
legitimasse sua constituicdo. Para tal, o IHGB apresentou em 1883 uma proposta de
como escrever a Historia do Brasil, de autoria de Von Martius, o qual destacava a
contribuicdo do branco, do indio e do negro na constituicdo da nagdo brasileira. Apesar
de parecer valorizar a miscigenagdo, possuia um sentimento de hierarquizagdo, pois
postulava o embranquecimento da raca (ABUD, 1998). Essa constru¢dao da historia
nacional, de Von Martius, continuava privilegiando o Estado como principal agente da
Histéria brasileira, enfatizava as faganhas maritimas, comerciais e guerreiras dos
portugueses, a presenca dos jesuitas e a relacdo entre a Igreja e a Monarquia. Propunha
ainda que a Histdria fosse relatada de forma linear com a demarcagao do inicio e do fim
dos fatos historicos e com o distanciamento do locutor, ou seja, os fatos deveriam ser
relatados sem nenhuma interferéncia por parte do narrador. A proposta de Martius se
configurou como uma hierarquizacdo de fatos, permitindo o surgimento dos grandes
eventos e em torno deles gravitavam os demais acontecimentos. Uma Historia de nitida
influéncia da teoria positivista.

De acordo com Nadai (1992/93, p. 145) a historia do Brasil em seus primordios
se resume na histéria da Europa Ocidental, vista como a verdadeira Historia da

Civilizag@o. Em suas palavras:

A Historia Patria surgia como seu apéndice, sem um corpo autdnomo
e ocupando papel extremamente secundario. Relegada aos anos finais
dos ginasios, com nimero infimo de aulas, sem uma estrutura propria,
consistia em repositorio de biografias ilustres, de datas e batalhas.

Segundo a autora com o advento da Republica brasileira, a identificagdo com a historia

européia no ensino de Historia do Brasil aprofundou-se ainda mais.
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Essa Historia nacionalista engrandecia alguns personagens historicos e excluia o
povo. A excessiva valorizacdo do papel de determinados individuos na conducao dos
acontecimentos vai marcar boa parte da producdo didatica do periodo. Em outros

termos:

A formacdo de sentimento nacionalista aliada a concepgao de Historia
como “mestra” da vida, foi responsavel pela solidificagdo dos
personagens historicos como modelos a serem seguidos, exigindo-se a
composi¢do das galerias de “brasileiros ilustres” cujos feitos deveriam
ser conhecidos e divulgados. (BITTENCOURT, 1993, p. 217).

O LDH mais uma vez testemunha as nuances do ensino dessa disciplina. Fruto
de intelectuais renomados do periodo, os LDH tornaram-se prova das divergé€ncias entre
as diferentes concepgoes de Historia em determinados momentos. Melo (1997) compara
a constru¢cdo da Historia do Brasil em dois LDs, um sob o olhar monarquico e o outro
sob o olhar republicano. O primeiro com Joaquim Manuel de Macedo em Li¢des de
Histéria do Brasil, editada em 1864, ¢ o segundo com Jodao Ribeiro em Histéria do
Brasil, editada em 1900, j& na republica e publicado durante toda a primeira metade do
século XX.

Ao analisar LDs produzidos e consumidos no Brasil do final do século XX e
inicio do século XXI, percebemos que muitas das caracteristicas da Historia produzida
pelo ITHGB no século XIX ainda estdo vivas, tamanha a influéncia exercida por esse
instituto responsavel pela inauguragcdo da historia nacional. O IHGB define uma
concepg¢do de Histdria associada a tradicdo, a valorizagdo do passado como um modelo
a ser imitado, concep¢do que se encontra com forcas revitalizadas no governo de
Getulio Vargas e ainda hoje se percebe vestigios nos LDs atuais.

Em 1930 surge o Ministério da Educagdo e Satide Publica e a Reforma Francisco
Campos. Essa reforma trouxe profundas modificagdes para a educag¢do no pais,
fortalecendo deveras o poder central do Estado e seu controle sobre o ensino. Conforme

afirma Abud (1998, p.32):

Se os primeiros programas surgiram no momento de construgdo da
nacionalidade, inseridos na luta pela manuten¢do da Independéncia e
criacdo de uma identidade nacional, os historiadores apontam 1930



44

como um marco da retomada da concepgdo de Estado Nacional e da
busca de uma identidade para o povo brasileiro.

O ensino de Histéria foi, desse modo, um instrumento poderoso para a
construcdo do Estado Nacional, pois levava o aluno a aceitar a continuidade histérica do
povo brasileiro, base do patriotismo. Sobre a discussdo acerca da relagdo entre a
legislacdo no Estado Novo e a constituicio de uma consciéncia nacional, Oliveira
(1984, p. 34) afirma que “o livro didatico ndo s6 ndo escapou a essa discussao, como
acabou se tornando, potencialmente, um dos grandes veiculos de transmissao do ideario
estado-novista”.

Como afirma Resnik (1992), as reformas educacionais Francisco Campos de
1931 e a reforma Gustavo Capanema de 1942 sdo unanimes em reconhecer a
preeminéncia do ensino da Histéria para a formagdo do cidaddo, quais sejam: a
educagdo politica e o sentimento patridtico. Nesse contexto, as praticas de ensino de
Histéria do Brasil pde em destaque a categoria nacdo, que se estabelece como o fio
condutor do raciocinio explicativo do devir histérico. A formagdo dos cidadaos
pressupde a construcdo de uma moral nacional associada a uma memoria histdrica,

negando enfaticamente o regionalismo:

Unidade nacional confunde-se com harmonia regional — proibe-se o
livro didatico ‘que inspire o sentimento de superioridade ou
inferioridade do homem de uma regido do pais com relagdo as demais
regides’ ou que se apresente com ‘abusivo emprego de termos ou
expressoes regionais’. (RESNIK, 1992, p. 170).

No contexto da Guerra Fria, p6s-1945, o LDH toma outro rumo. Ao invés de
privilegiar contetdos de Histéria do Brasil que auxiliassem na formacdo de uma
consciéncia nacional e patridtica, enfocaram conteiidos com o objetivo de promover a
paz entre as nagdes e o respeito aos varios povos do mundo. A Unesco passa a interferir

na elaboracao dos LDs.

Os livros didaticos, notadamente os de historia, [...] tém sido objeto de
preocupacdes especiais de autoridades governamentais e de orgaos
internacionais, a partir do final da Segunda Guerra Mundial. A partir
da segunda metade do século passado, divulgaram-se estudos criticos
sobre os contetdos escolares nos quais eram visiveis preconceitos,
visdes estereotipadas de grupos e populagdes e, tratando-se da fase do
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poOs-guerra, procurava-se evitar, por intermédio de suportes
educacionais, qualquer manifestacdo que fornecesse condigdes de
favorecimento de sentimentos de hostilidade entre os povos.
(BITTENCOURT, 2003, p. 33)

O LDH destaca-se nesse contexto de pds-guerra, por sua vez, pelo seu papel
politico pacificador.

No Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB)* no final dos anos 1950
surgiu um projeto coordenado por Nelson Wernek Sodré denominado de Historia Nova
com objetivo de renovar o estudo da Historia no nivel médio com a introdu¢do do
enfoque marxista nos LDH. Entretanto com o golpe de 1964 essa proposta foi abortada,
ressurgindo no final dos anos de 1970.

Um outro aspecto que se nota da producdo de LDs de modo geral diz respeito as
mudangas educacionais no que tange aos conteudos curriculares. No que se refere aos
LDH, a Lei 5692/71 traz modificagdes para os curriculos escolares, substituindo as
disciplinas Historia e Geografia pela de Estudos Sociais no ensino fundamental.** De
acordo com essa nova organizagdo curricular: “admiti-se o tratamento de Historia e
Geografia como disciplinas, desde que diminuida a sua ‘duragdo e intensidade’, pois as
disciplinas de formacdo especial deveriam ter duracdo superior as disciplinas de
formacgao geral” (FONSECA, 1995, p. 41). Essas modifica¢des levaram a produgdo dos
LDs de Estudos Sociais que traziam nogdes e conceitos relacionados as Ciéncias
Humanas. Entretanto, a énfase no estudo de conceitos gerais das Ciéncias Humanas
levou a um esvaziamento da dimensdo histérica no ensino. Esses LDs excluiam as
preocupagoes € os temas das areas de conhecimentos especificos em favor de um saber
puramente escolar. O “contetido” que passou a definir Estudos Sociais, presente nos
LDs, - como veremos posteriormente, ao analisar a producdo académica desse periodo -,
foi criticado como superficial, mecanico e repetitivo, além de extrema e explicitamente
ideoldgico.

Segundo Hofling (1981) e Lima (1983), a disciplina Estudos Sociais, que surgiu
nos Estados Unidos da América do Norte nas primeiras décadas do século XX, foi
introduzida no curriculo brasileiro em meados dos anos 1930, sob influéncia de Anisio

Teixeira, mas ainda ndo sob a forma de lei. Na década de 1960, as Diretrizes ¢ Bases da

3 Criado pelo Decreto n. 37.608 de 14 de julho de 1955, como 6rgdo do Ministério da Educagio e
Cultura. Um dos centros mais importantes de elaboragao tedrica do “nacional-desenvolvimentismo”.
2 Cf. FENELON (1982; 1983 ¢ 1984).
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Educagao Nacional, definida pela lei numero 4.024 de 1961, apresentam a disciplina
Estudos Sociais na modalidade de disciplina optativa para o ensino médio, sugerida pelo
Conselho Federal de Educagao.

Todavia, os Estudos Sociais como disciplina escolar foi confirmado na forma de
lei no contexto de ditadura militar no Brasil no ano de 1971. A implantagdo dessa
disciplina no curriculo gerou inimeros problemas no processo de ensino. Para além do
esvaziamento dos conteudos nos LDs, a disciplina era ministrada por um professor
pretensamente polivalente, redundando em inegavel empobrecimento da formagdo do
aluno, como afirma Fonseca (1995). Nesse contexto, sdo implantados em instituigdes
publicas e privadas os cursos de licenciatura curta e longa em Estudos Sociais, numa
politica de desvalorizagdo e deformacdo do curso e da disciplina Historia. O professor
de Historia estava sendo preparado para cumprir o ideal do Conselho de Seguranca
Nacional, que visava eliminar qualquer possibilidade de resisténcia ao regime
autoritario. Conscientes disso, professores, juntamente com setores académicos,
reagiram, mobilizando-se através de associagdes, como a Associagdo dos Geografos do
Brasil (AGB) e Associagdo Nacional dos Pesquisadores Universitarios de Historia
(ANPUH). *

Paralelamente, as tendéncias historiograficas em voga na academia nesse
momento influenciaram o debate acerca das propostas curriculares para o ensino de
Histéria de entdo. O repensar o ensino de Histéria ganha espagos em associagdes
cientificas, associagdes sindicais, congressos, seminarios e debates, englobando os trés
niveis de ensino.*

Esses acontecimentos esbocam o contexto em que se encontra o ensino de
Histéria. Véarios estudos e documentos registram e analisam esse momento. Segundo

Munakata (2005, p. 283), oficialmente, esse ¢ considerado um periodo vago: as

» Mais detalhes sobre o docente de Historia e a licenciatura nas Ciéncias Humanas neste contexto de
implementag@o dos Estudos Sociais, ver FENELON (1982, 1983 ¢ 1984).

Sobre essa questdo Fonseca (1995, p. 86) afirma: “As discussdes recorrentemente priorizavam os
seguintes aspectos: a producdo de conhecimento histérico como forma de romper com o papel
reprodutivista que tradicionalmente ¢ conferido ao 1° e 2° graus; o livro didatico: o significado de sua
utilizag@o e a analise dos conteudos veiculados; o ensino tematico como proposta alternativa ao ensino
tradicional de Historia e experiéncias utilizando diferentes linguagens e recursos no ensino, tais como
musica, literatura, filmes, TV, historias em quadrinhos e outros documentos. Estas discussdes passaram a
ser sistematizadas e publicadas em coletaneas compostas de diferentes relatos de experiéncias e diversas
interpretacdes do modo de se fazer e pensar o ensino de historia.”
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propostas curriculares, instaladas na década de 1970, com a implantacao dos Estudos
Sociais, ndo correspondiam ao real da escola, e nenhum outro curriculo oficial foi
implantado em seu lugar. Assim, as editoras de LDs de Histdria trataram de elaborar seu
proprio curriculo, como ressalta o autor: “Durante todo esse tempo, a industria editorial
paulista — que, por sinal, praticamente monopoliza o mercado nacional — viu-se obrigada
a elaborar seu proprio curriculo de Historia”. Ainda segundo Munakata (2005, p. 296),
nesse periodo, os LDs foram sistematicamente denunciados pelos estudos académicos e
estando em suspenso o curriculo oficial, surgem novas colegdes didaticas denominadas
paradidaticos, privilegiando o estudo de grandes temas historicos. Entretanto esse autor
afirma: “seja como for, o que acabou prevalecendo como curriculo de Histdria no vazio
da iniciativa do governo ¢ esse conteido consensual dos livros didaticos,
complementado pelos paradidaticos”.

Com a alteracdo do quadro politico em alguns estados do pais, concomitante a
movimentos intelectuais preocupados com os rumos que a Educagdo vinha tomando,
sdo implantadas propostas reformuladoras dos curriculos. No Estado de Sao Paulo, foi
proposta, em 1983, com implantagdo prevista para 1984, a retomada das disciplinas

anteriormente excluidas. Contudo, como afirma Kilsztajn (1987, p. 69):

Embora, a partir de 1983, o governo do Estado de Sao Paulo tenha
possibilitado a retomada do ensino de Historia e Geografia, em
disciplinas separadas, a questdo do livro didatico ndo foi solucionada,
uma vez que se deu apenas uma divisdo do contetido, em duas partes:
um livro de Histdria e outro de Geografia, beneficiando tdo somente
as editoras que, ao invés de um livro, passaram a produzir dois. A
questdo do conteudo, entretanto, continuou sendo secundaria do ponto
de vista do editor.

Em 1996, o governo promulga a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB 9394/96). Com a implantagdo dessa LDB a disciplina Estudos Sociais ¢
retirada do curriculo escolar das séries iniciais do Ensino fundamental, em favor da
reinclusdo das disciplinas Historia e Geografia. A partir de 1997, o governo federal
oficializa a Historia e a Geografia, em substitui¢do definitiva aos Estudos Sociais, com

os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Para atender as novas exigéncias e como
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marketing, nos anos seguintes, as editoras apresentam os LDs de Historia com um
chamativo na capa: “De acordo com os PCNs”.

Temos nos ultimos 25 anos na historia do ensino de Histéria um momento
impar, de acalorado debate a respeito das questdes metodoldgicas e de contetidos.
Assim, criticas isoladas quanto ao método e ao conteudo do ensino de Histéria podem
ser percebidas desde o inicio da implantagdao da respectiva disciplina. Por exemplo,
Mazzeu (1995) em seu trabalho O Ensino de Histéria do Brasil no Império, ao
apresentar a opinido de alguns professores do Colégio Pedro II, mostra esse fenomeno a
partir da critica de Ramiz Galvao. Neste caso, a critica diz respeito a tendéncia

europeizante do nosso ensino de historia:

No programa de ensino de Histéria Moderna no ano de 1886 trata-se
de turcos e escandinavos...tudo...desde 1453 até 1859; [...] Os mogos
brasileiros aprendem ainda hoje pelos moldes europeus, € continua a
ser guia da nossa educacgao historica um Manual do Bacharelado em
Letras feito em Franga, para Franga e segundo as vistas de Franca.
Como a ela lhe ndo importava a América, também a nos se acredita
oficialmente que pouco nos vai com o seu destino (MAZZEU, 1995,
p. 50-51).

Outro exemplo estd no trabalho de Resnik (1992) que analisa programas e livros
didaticos de 1931 a 1945. Ao expor a posi¢do metodologica de Delgado de Carvalho
acerca da cadeira de Histéria da Civilizagdo, criada com a Reforma do Ensino

Secundario em 1931, observa:

O passado, manancial de licdes, deve ser conectado com o presente na
otica do educando. Uma nova questdo se impde: este s6 revive o que
tem significagdo com as suas ‘experiéncias’. [...] a selecdo dos
conteudos de matéria a lecionar depende da situagdo presente.

[...]

Essa concepcdo pretende se afastar da historia politica, ‘factual, arida,
mnemotécnica, crivada de nomes e de datas’ para concentrar os seus
ensinamentos numa ‘historia cultural da civilizagao’ (RESNIK, 1992,
p- 53-54; 57).

Como se pode perceber, o ensino de uma historia eurocéntrica, conservadora, de
datas e fatos que devem ser decorados sem levar em conta a realidade do aluno ¢ ha

muito criticado, ndo pertencendo essa discussdo exclusivamente ao final do século XX.
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Mas a énfase dessas criticas ao ensino de histdria brasileiro, se situa no ultimo quartel
do século XX como ja elucidamos. Contexto em que inimeros autores, preocupados
com o ensino dessa disciplina propde mudancas e fazem iniimeras criticas ao modelo
existente. E uma vez que a concepcao de Historia ensinada se materializa no LDH
muitos pesquisadores se debrugaram a partir desse periodo em investigar os LDH. E sao
essas investigacdes produzidas ao nivel de mestrado e doutorado no Sudeste do pais

nesse contexto histérico que mapearemos nessa pesquisa.
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2. LOCALIZACAO, ACESSO E CODIFICACAO DAS FONTES

Como consta da Introdugao, as teses e dissertacdes que compdem o conjunto de
fontes desta investigacdo foram produzidas no periodo que corresponde as décadas de
1980 a 2000 e estao circunscritas a regido Sudeste do Brasil. Contudo, os procedimentos
de localizagdo das fontes permitiram apresentar as produgdes elaboradas em todo o pais
no periodo de 1980 a 2005.

O conjunto das fontes consultadas foi organizado segundo as regras de
exaustividade, homogeneidade e pertinéncia, de acordo com Bardin (1977). No que se
refere as regras de exaustividade, uma vez estabelecido o tipo de fontes, neste caso,
teses e dissertacoes, fizemos um levantamento utilizando o maior numero de
informagdes que nos foi possivel, tendo em vista o objetivo do trabalho. A partir disso a
operacionalizacdo voltou-se para a homogeneidade. Nesse caso os documentos
obedeceram “a critérios precisos de escolha e ndo apresentam demasiada singularidade
fora destes critérios de escolha”. A pertinéncia diz respeito ao fato de que os
documentos retidos foram ‘“adequados, enquanto fonte de informagdo, de modo a
corresponderem ao objetivo que suscita a andlise.” (BARDIN, 1977, p. 98). Portanto,
nesta investigacao, foram investigadas produgdes académicas - teses e dissertacdes -
produzidas na regido Sudeste de 1980 a 2000 que tratavam da tematica LDH. Contudo,
como ja mencionamos, foi-nos possivel levantar a producdo desses trabalhos realizados

no Brasil de 1980 a 2005, o que também apresentaremos nesta investigacao.
2.1 LOCALIZACAO DAS FONTES

A localizacdo das fontes deste estudo foi feita, em grande parte, por meio
eletronico. Levando em consideracdo suas caracteristicas, partimos de informagdes
oferecidas no Banco de Teses existente no sitio Capes”’, apesar de nesse sitio”® estarem
registrados os trabalhos elaborados a partir de 1987 e o periodo deste estudo iniciar em
1980. Os descritores foram: Livro Didatico;, Livro Diddtico de Historia; Livros

Didaticos e Livros Didaticos de Historia. Obtivemos 80 trabalhos em cada uma das

T A Capes (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) disponibiliza através do
Banco de Teses informagdes sobre teses e dissertacdes defendidas junto a programas de pos-graduacdo do
pais.

* www.capes.gov.br
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quatro pesquisas por assunto, somando-se um total de 320 titulos. Entretanto, muitos
desses titulos se repetiram dentro dos 80 trabalhos localizados por cada um dos
descritores utilizados. Dessa busca selecionamos 25 trabalhos que contemplavam Livro
Didatico de Historia no titulo. Dentre os quais, quatro defendidos na década de 1980, 16
na década de 1990 do século XX, cinco defendidos a partir do ano de 2001 até 2005.

A partir do fato de que no sitio Capes os trabalhos registrados foram produzidos
a partir de 1987, fizemos uma outra busca eletronica. No quadro abaixo apresentamos

os sitios, os tipos e a quantidade de bibliografias localizadas por meio da segunda busca.

Sitio Quantidade Tipos
OBRAS DE REFERENCIAS 37 Artigos, livros e teses sobre LD.
PARA PESQUISA NO ENSINO 10 Artigos do Il  Encontro
DE HISTORIA. Literatura perspectivas do Ensino de Historia
Brasileira sobre a questio do sobre LD de Historia.
Livro Didatico.”
CENTRO DE INVESTIGACION 147 Artigos, dissertagdes, livros e teses
MANES Manuales Escolares.™® sobre LD, sendo 40 de LD de

Historia

CATALOGO DOS 11 trabalhos indefinidos

PESQUISADORES DO ENSINO
DE HISTORIA. Livro Diddtico.’

CRUESP BIBLIOTECAS. 383 Artigos, dissertacdes, livros e teses

UnibibliWEB. * disponibilizados sobre o tema
“LD”, dos quais 12 sobre LD de
Historia

SAPIENTIA. Biblioteca Digital 1 Dissertacao

da producao cientifica da PUC-

SP.”

SABER. Biblioteca Digital de 1 Dissertagdo

Teses e Dissertagdes.”

LABORATORIO DE ESTUDOS 1 Dissertacao

E PESQUISAS EM ENSINO DE
HISTORIA. LABEPEH.*

Quadro 1: Busca eletronica das fontes

¥ Disponivel em: <http://www.lite.fae.unicamp.br/grupos/histor/livrodid.html>. Acesso em: 06 ago.
2004.
30 Disponivel em: <http:/www.uned.es/manesvirtual/ProyectoManes/Bibliografia.htm>. Acesso em: 07
out. 2004.

! Disponivel em: <http://www.lite.fae.unicamp.br/grupos/histor/didatico.htm>. Acesso em: 06 ago.
2004.
32 Disponivel em: http://bibliotecas-cruesp.usp.br/bibliotecas/CRUESP.htm. Acesso em: 14 ago. 2004.
33 Disponivel em: <http://www.sapientia.pucsp.br>. Acesso em:6 de abr. 2005.
3 Disponivel em: <http://www.teses.usp.br/>. Acesso em: 20 abr. 2005.

3 Disponivel em: http:/www.fae.ufimg br/labepeh. Acesso em:6 abr. 2005.
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Contudo, tendo em vista que o sitio Capes apesar de poder ser atualizado a
qualquer momento, expde resultados da avaliacdo trienal dos programas de poOs-
graduagdo, o que limita sua atualizagdo e de que os sitios acima investigados ndo
pretendem dar conta da totalidade dos trabalhos desenvolvidos, resolvemos localizar
essas obras também na Plataforma Lattes, do CNPq (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico)*®, que parece estar mais atualizada, pois os
pesquisadores estdo atentos para atualizar seu curriculo.

Para iniciar o processo de localizagdo na Plataforma Lattes do CNPq’’, fizemos
uma busca por assunto sob o descritor: Livro Didatico de Historia e encontramos 1999
curriculos como resultado. Percebendo a vasta abrangéncia dessa busca e observando
ainda que ela se ateve em localizar as derivagdes do tema LDH (manuais escolares,
manuais de historia, compéndios), nos limitamos a esse descritor.

Para a investigagdo dos curriculos nos restringimos ao item: Formagdo
académica/Titula¢do, j4 que nosso objetivo era localizar teses e/ou dissertagdes
produzidas sobre LDH. Deixamos como observagdo que nem todos os pesquisadores
informou o titulo de suas produgdes, o que limita também a garantia dessa busca.
Encontramos nove trabalhos que ndo constavam em nossa relagdo anterior, todos
pertencentes ao inicio do século XXI.

Para além da busca eletronica investigamos o Catalogo Analitico: que sabemos
sobre livro didatico, publicado pela Unicamp em 1989. E ainda o catidlogo das
producdes da Faculdade de Educagao da USP, onde confirmamos nao haver mais
nenhum trabalho para além dos localizados na busca eletronica. Com objetivo de
precisar o levantamento das fontes, tivemos ainda o cuidado de verificar a bibliografia
de cada uma das fontes utilizadas, podendo conter referéncias tuteis para nosso trabalho

que nao estdo disponiveis no sitio Capes.

36 Sistema implantado no final da década de 1990 que coleta e disponibiliza pela Internet os curriculos
dos pesquisadores brasileiros.
37 http://lattes.cnpq.br
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2.2 CLASSIFICACAO DAS FONTES

A levar em conta que a regra exaustividade orientou a localiza¢do das fontes, os
procedimentos para atender as exigéncias da referida regra foram atendidas na medida
em que utilizamos os descritores Livro Didatico; Livro Didatico de Historia, Livros
Didaticos e Livros Didaticos de Historia. Isto porque, com eles, se abriu a localizacao
mesmo que o tema LDH ndo fosse o objeto dos trabalhos, mas fazia parte das reflexdes
como ¢ o caso de aparecer em resumos e palavras-chaves. Com a regra de
homogeneidade foi necessario manter apenas os trabalhos que contemplam LDH em seu

titulo. Todavia, a partir do que afirma Oliveira (1984, p. 22-23):

de acordo com o Decreto-lei n® 1006 de 30/12/38, Art. 2°, paragrafo 1°
- Compéndios sdo os livros que exponham total ou parcialmente a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares, e
paragrafo 2° - Livros de leitura de classe sdo os livros usados para
leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados de livros
texto, livro-texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe,
manual, livro didatico.

Consideramos, portanto, os titulos que mantinham a informacdo sobre um tipo
de texto para o ensino de Historia, por exemplo, livros texto, livro-texto, compéndio
escolar, livro escolar, livro de classe, manual ou livro didatico. Ademais, consideramos
a mudanga de nomenclatura curricular de acordo com a lei 5692/71, no que diz respeito
a Historia, Geografia e Estudos Sociais. Esta decisdo deveu-se ao fato de que, reitera-se,
ha momentos em que o material produzido para ensinar Historia foi elaborado com a
nomenclatura Estudos Sociais. Feitas as devidas consideragdes, encontramos scte
trabalhos que apresentam Estudos Sociais como disciplina, dois trabalhos que usam a

denominacao livro-texto, dois que usam manual e um que usa texto didatico.

Desde a primeira leitura que realizamos do material, denominada de acordo com
Bardin (1977) “flutuante™®, observamos que havia problemas advindos do fato de que
os titulos dos trabalhos nem sempre estdo diretamente relacionados ao objeto das

pesquisas. Se por um lado, os meios eletronicos facilitam a localizagdo das fontes, por

¥ De acordo com Bardin (1977, p. 96) leitura “flutuante” é a primeira atividade de investigacdo que
“consiste em estabelecer contacto com os documentos a analisar € em conhecer o texto deixando-se
invadir por impressdes e orientagdes”.



54

outro, as caracteristicas mencionadas ndo potencializam a facilidade possibilitada pela
tecnologia. Essa situacdo dificulta a investigacdo, sobretudo, para os pesquisadores
iniciantes. Esse complicador estimulou-nos a mostrar detalhadamente o fendémeno. Para
isso tomamos como exemplo 4 trabalhos. O primeiro, Mazzeu (1995) sobre o titulo O
ensino de Historia do Brasil no Império. O objetivo dessa dissertacdo, segundo a
autora, ¢ “mostrar algumas das principais caracteristicas do ensino sistematico de
historia do Brasil no periodo imperial [...] especialmente, através da andlise de livros

didaticos publicados nesse periodo.” (MAZZEU, 1995, p. 6) A autora afirma que

a idéia inicial deste trabalho era a de fazer um amplo estudo sobre a
histéria do livro didatico de histéria do Brasil. [contudo] ao levantar
dados sobre esse ensino e seus livros didaticos, [constatou] que essa
analise por si so estaria adequada aos propoésitos de uma dissertacao
de mestrado
Da primeira a ultima pagina de seu trabalho ¢ constante a palavra livro didatico.
Entretanto, a autora ndo contempla LDH no titulo de sua obra.

O segundo exemplo ¢ o trabalho O Feminino na Civilizacdo: o discurso
historiografico sobre a mulher na institui¢ao escolar, de Tucci (1997). A autora discute
o papel social da mulher na historia. Objetiva efetuar um estudo da formagdo e
reproducdo de um esteredtipo feminino ideoldgico e a-histdrico pelo sistema de ensino,

“escutando o discurso sobre o personagem feminino no livro didatico escolar, em

especial o livro didatico de historia” (TUCCI, 1997, p. 12). A autora expde que

A fim de evidenciar a participacdo da Escola na formagdo do
esteredtipo do papel social da mulher, foi analisado o material didatico
empregado nas aulas de Historia da 5% a 8 séries do primeiro grau em
escolas publicas de Sdo Paulo. Esta disciplina reporta as relagdes
sociais em diversos momentos da civiliza¢ao, constituindo-se a priori
em elemento importante para uma analise da participagdo feminina
num contexto social.

Por meio de pesquisa em escolas estaduais, a autora, justificando a importancia da
disciplina Histdria para elucidar a participacdo feminina na sociedade, selecionou dez
LDH para compor o conjunto das fontes de sua pesquisa. Entretanto, apesar de ter o

LDH como principal objeto de andlise, ndo ha no titulo essa referéncia.
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O terceiro exemplo que trazemos ¢ o de Oliveira (2001), O Negro no Ensino de
Historia: temas e representagdes 1978-1998. Dos trés capitulos que compdem o
referido trabalho, um se dedica a analisar as representacdes da populacdo negra nos
LDH. Em nimero de paginas, quase metade do trabalho ¢ dedicado a andlise da
tematica no LDH. Todavia, apesar do espago dedicado ao tema, seu trabalho nao
contempla LDH no titulo.

Por que esses trabalhos, dentre outros, apesar de terem o LDH como principal
objeto de estudo ndo o apresentam no titulo? Certamente sdo varias as possibilidades de
resposta, variando em cada caso. Contudo, dedicar-se a essa questdo, mereceria uma
outra dissertacao, cabendo aqui, apenas essa modesta mostra.

Outro trabalho que nao incluimos em nossa analise, por ndo conter LDH no texto,
apesar de ser uma referéncia no que diz respeito a bibliografia sobre LD ¢ o de Telles
(1983, p. 13) intitulado: Cartografia brasilis: historias, espagos, profundidades, gentes.
Publicado pela editora Loyola em 1984 sob o titulo: Cartografia brasilis ou esta

historia esta mal contada, esse trabalho, como afirma seu prélogo, pretende

analisar o cotidiano do livro didatico e tornar claro que a Historia do
Brasil nele veiculada aparece como se o bindomio espago/tempo fosse
formado por um conjunto de variaveis no qual a historicidade estaria
permanentemente ausente.

Trata-se da analise de 12 livros didaticos. A autora aborda a relagdo
espaco/tempo no que diz respeito as questdes €étnicas e verifica como o negro, o indio e
o branco sdo apresentados nesses livros. Paralelamente, mostra a importancia de uma
relacdo da Historia com a Antropologia, com o objetivo de perceber a relatividade da
Historia, a multiplicidade de situagdes — passadas e presentes — que se articulam de
maneiras especificas conforme cada época.

Ap0s andlise das fontes acima citadas, que diz respeito a regra de pertinéncia, as
mesmas foram descartadas. A partir disso elaboramos uma lista de documentos que
constituem a producao sobre LDH no Brasil de 1980 a 2005.

Essa lista foi composta por nove trabalhos publicados na década de 1980, 18
trabalhos publicados na década de 1990 e 19 trabalhos publicados nos cinco primeiros

anos do século XXI. O quadro abaixo mostra os trabalhos a que se referem.
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Nome

Ano

Titulo

Tipo

Instituicao

FRANCO

1981

Historia do Brasil: a versdo
fabricada nos livros didaticos
do 2.grau

Tese
(Doutorado em
Educacio)

PUC-SP

HOFLING

1981

A concep¢do de cidadania
veiculada em livros didaticos
de estudos sociais do
primeiro grau.

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UNICAMP

CORBELLINI

1983

Ideologia e violéncia nos
textos didaticos de Historia
do Brasil

Dissertagao
(Mestrado em
Sociologia)

UFRGS

LIMA

1983

Constru¢ao e validacao de
um instrumento para
avaliacdo do livro didatico
de Estudos Sociais da &°
série do 1. grau

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UFRJ

ALVES

1987

A “Istoria” nos livros
didaticos de estudos sociais

Dissertagao
(Mestrado em
Historia)

UFPE

KILSZTAJN

1987

Historia e memoria nos
manuais didaticos

Dissertagao
(Mestrado em
Educacao

UNICAMP

MEDEIROS

1988

A Amazonia na Otica do
livro didatico; uma analise
dos livros de estudos sociais
de primeira a quarta serie do
primeiro grau utilizados em
Belém, em 1984

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

PUC-SP

THOMPSON

1989

A fabrica de herdis uma
analise dos herois nacionais
nos livros didaticos de
historia do Brasil

Dissertagao
(Mestrado em
Antropologia
Social).

UFRIJ

CHAVES

1990

Varias faces do livro didatico
regional de estudos sociais

Dissertagao
(Mestrado em

Educacio)

UFF

Quadro 2: Trabalhos publicados sobre LDH na década de 1980

Trabalhos publicados sobre LDH na década de 1990

Nome

Ano

Titulo

Tipo

Instituicao

CARMO

1991

Entre a cruz e a espada: o
indio no discurso do livro
didatico de historia

Dissertagao
(Mestrado em
Educacgao)

USP

DAVIES

1991

O livro didatico de historia:
ideologias dominantes ou
ideologias contraditérias?

Dissertagao
(Mestrado em
Educacgao)

UFF
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OSTERMANN

1991

A historia que se conta no
livro didatico: uma estoria
mal contada - um estudo da
forma como se introduz o
ensino de historia na escola
de primeiro grau.

Dissertagao
(Mestrado em
Sociologia)

UFRGS

HUPPES

1991

Leiturabilidade VErsos
Desempenho Escolar: livro-
texto de historia

Dissertagao
(Mestrado em
Lingiiistica)

PUC-RS

CORREA

1992

A representacao da
Amazonia no livro didético
de Estudos Sociais do
primeiro grau

Dissertagao
(Mestrado em
Educacao)

Universidade
do Amazonas

ANDRADE

1992

"Que historia e essa ?"
analise de livros-textos de
historia para o ensino de
primeiro grau

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UFRN

BALDISSERA

1992

O livro didatico de Historia e
a aprendizagem significativa

Dissertagao
(Mestrado em
Educac¢ao)

PUC-RS

RESNIK

1992

Tecendo o amanha (a historia
do Brasii no ensino
secundario:  programas e
livros didaticos. 1931-1945)

Dissertacao
(Mestrado em
Historia)

UFF

BITTENCOU
RT

1993

Livro Didatico e
Conhecimento Historico:
uma historia do saber escolar

Tese
(Doutorado em
Histoéria Social)

USPp

DIAS

1994

As imagens do negro no livro
didatico de historia no Brasil

Dissertagao
(Mestrado em
Educacao)

UNIMEP

MATELA

1994

O professor de historia e o
livro didatico: uma relacao
delicada

Dissertagao
(Mestrado em
Educac¢ao)

UFF

CRUZ

1997

O ensino de Historia em
Fortaleza/CE: investigando o
uso do livro didatico

Dissertagao
(Mestrado em
Educacgao)

UFPI

COSTA

1997

Pratica pedagbgica e tempo
escolar: o wuso do livro
didatico no ensino de
historia.

Dissertagao
(Mestrado em
Educacgao)

PUC-SP

MELO

1997

Senhores da Histéria: a
constru¢do do Brasil em dois
manuais didaticos de Historia
na segunda metade do século
XIX.

Tese
(Doutorado em
Educacao)

USP

GATTI
JUNIOR

1998

Livros didaticos e ensino de
historia: dos anos sessenta
a0s nossos dias

Tese
(Doutorado em
Educacgao)

PUC-SP
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CRUZ

2000

A histéria da disciplina
Estudos Sociais a partir das
representacdes sociais sobre
o negro no livro didatico
(periodo 1981 - 2000)

Dissertagao
(Mestrado em
Educacao)

UNESP
Marilia

ROCHA

2000

Livro Didatico e a Histéria
Ibero-Americana: Uma
abordagem critica

Dissertagao
(Mestrado em
Histodria)

PUC-RS

DEMORI

2000

Livros Didéticos e
representacdes: a idéia de
ragas nos manuais de historia
do Brasil para o ensino
secundario, 1937-1947.

Dissertagao
(Mestrado em
Historia)

UNESP
Franca

Quadro 3: Trabalhos publicados sobre LDH na década de 1990

Trabalhos publicados sobre LDH a partir do ano de 2001

Nome

Ano

Titulo

Tipo

Instituicao

PINTO

2001

A representacdo da mulher
nos livros didaticos de
Historia

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UFES

RODRIGUES,
Isabel Cristina

2001

A tematica Indigena nos
Livros Didaticos do Ensino
Fundamental

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UEM

ROCHA

2001

Ensino de Historia: a
contribuigdo do livro
didatico para o amadu
recimento da consciéncia
cidada dos alunos

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UFPI

MAFRA

2001

Representagdes da historia
da ditadura militar, no
campo editorial didatico
(1975-1998)

Dissertagao
(Mestrado em
Educacao)

USP

PAULA

2001

O Populismo Brasileiro dos
Anos 50 no Discurso dos
Livros Didaticos de
Historia

Dissertagao
(Mestrado em
Educacao
Escolar)

UNESP
Araraquara

ARAUJO

2001

O uso do livro didatico no
ensino de Historia:
depoimentos de professores
de escolas estaduais de
ensino fundamental situadas
em Sao Paulo

Dissertagao
(Mestrado em
Educacio)

PUC-SP

COELHO, Araci

Rodrigues

2002

O processo de producdo dos
textos dos livros didaticos
de Historia

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UFMG
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GASPARELLO,
Arlette Medeiros

2002

Construtores de
identidades: os compéndios
de Historia do Brasil do
Colégio Pedro II (1838-
1920)

Tese
(Doutorado em
Educacio)

PUC-SP

PURIFICACAO

2002

(Re)criando  interpretagdes
sobre a independéncia do
Brasil: um estudo das
mediag¢des entre memoria e
historia nos livros didaticos

Dissertagao
(Mestrado em
Histoéria Social)

USP

CALISSI,
Luciana

2003

A musica popular brasileira
no livro didatico de Historia
(1980-1990)

Dissertagao
(Mestrado em
Historia)

UFPE

LIMAE. G.

2004

As multiplas leituras e
visoes de mundo nos livros
didaticos de Historia

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UNICAMP

BERGER, Carlos
Norberto

2004

Os manuais de historia e a
produgdo do discurso sobre
as mulheres da Idade Média

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UNIJUI

RIBEIRO,
Renilson Rosa

2004

Coldnia(s) de Identidades:
discursos sobre a raga nos
manuais  escolares  de
Histoéria do Brasil

Dissertagao
(Mestrado em
Historia)

UNICAMP

RODRIGUES

2004

Memoria fora de foco. A
fotografia no livro didatico
de Historia do Brasil

Dissertagao
(Mestrado em
Histéria Social)

PUC-SP

VARELA,
Simone

2004

A concepgdo de tempo no
livro didatico de Historia
propagado(r) pela légica do
mercado

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UEM

CALDAS,
Karina Ribeiro

2005

Entre Historia ¢ Memoria:
Os manuais escolares e os
projetos de  formacao
nacional (1912-1949)

Dissertagao
(Mestrado em
Historia)

UFG

FARICELLI

2005

Conteudo pedagogico da
Historia como disciplina
escolar: exercicios
propostos por livros
didaticos de 5 a 8% série

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

PUC-SP

FERREIRA,
Angela Ribeiro

2005

Representagdes da Historia
das mulheres no Brasil em
livros didaticos de Hist6ria

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UEPG

SILVA FILHO

2005

Representagdes sobre
negros nos discursos
verbais e iconograficos de
livros didaticos de historia

Dissertagao
(Mestrado em
Educagao)

UFMG

Quadro 4: Trabalhos publicados sobre LDH a partir do ano de

2001



60

Como se pode observar nos quadros 2, 3 e 4, foram produzidos 46 trabalhos no
Brasil sobre LDH no periodo de 1980 a 2005. Sendo: cinco teses e 41 dissertagdes.
Dessa lista, 30 trabalhos foram produzidos na regido Sudeste. Desse total de 30 obras,
18 foram produzidos entre os anos de 1980 a 2000 e sdo essas 18 obras que constituem

o conjunto de fontes desta pesquisa, conforme o quadro abaixo.

Trabalhos produzidos na regiio Sudeste sobre LDH entre 1980 a 2000

FRANCO (1981). Histoéria do Brasil: a versao fabricada nos livros didaticos do 2.grau

HOFLING (1981). A concepgdo de cidadania veiculada em livros didaticos de

Estudos Sociais do primeiro grau

LIMA (1983). Constru¢do e validacdo de um instrumento para avaliacao

do livro didatico de Estudos Sociais da 8* série do 1. grau

KILSZTAIJN (1987). Historia e memoria nos manuais didaticos

MEDEIROS (1988). A Amazodnia na 6tica do livro didatico; uma andlise dos livros de
Estudos Sociais de primeira a quarta serie do primeiro grau utilizados em Belém, em

1984

THOMPSON (1989). A fabrica de her6is uma anélise dos herdis nacionais

nos livros didaticos de historia do Brasil

CHAVES (1990).Varias faces do livro didatico regional de Estudos

Sociais

CARMO (1991). Entre a cruz e a espada: o indio no discurso do livro

didatico de Historia

DAVIES (1991). O livro didatico de Historia: ideologias dominantes ou ideologias

contraditorias?

RESNIK (1992). Tecendo o amanha: a historia do Brasil no ensino secundario:

programas e livros didaticos. 1931-1945.

BITTENCOURT (1993). Livro Didatico e Conhecimento Histérico: uma historia do

saber escolar.

DIAS (1994). As imagens do negro no livro didatico de Historia no Brasil

MATELA (1994). O professor de historia e o livro didatico: uma relacao delicada

COSTA (1997). Pratica pedagdgica e tempo escolar: o uso do livro didatico no ensino

de Histoéria
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MELO (1997). Senhores da Histdria: a construcao do Brasil em dois manuais didaticos

de Histdria na segunda metade do século XIX.

GATTI JUNIOR (1998). Livros didaticos e ensino de Historia: dos anos sessenta aos

nossos dias

CRUZ (2000). A historia da disciplina Estudos Sociais a partir das representagdes

sociais sobre o negro no livro didatico (periodo 1981 — 2000)

DEMORI (2000). Livros Didaticos e representacdes: a idéia de ragas nos manuais de

historia do Brasil para o ensino secundario, 1937-1947.

Quadro 5: Trabalhos produzidos na regido Sudeste sobre LDH entre 1980 a 2000

Os 18 trabalhos acima relacionados se dividem em sete trabalhos publicados na década
de 1980 e 11 trabalhos publicados na década de 1990, sendo quatro teses de doutorado:
Franco (1981); Bittencourt (1993); Melo (1997) e Gatti Jr. (1998). E 14 dissertagdes de

mestrado.

2.3 PROCEDIMENTO PARA ACESSO AS FONTES

Definida a lista de documentos que seriam investigados, partimos para a
localiza¢dao dos referidos documentos. Para tanto, procuramos os e-mails dos autores
dos documentos na Plataforma Lattes, pois objetivavamos entrar em contato com esses
autores e pedir a disponibilizacdo de uma copia dos respectivos trabalhos. Entretanto,
como nem todos os pesquisadores estavam cadastrados no Curriculo Lattes e, dos que
estavam, nem todos disponibilizavam e-mails, tivemos que dispor de outros métodos de
localizagdo. Fizemos uma lista de documentos por instituicao de origem. A partir dessa
listagem, entramos em contato com as instituicdes via biblioteca da Unesp de
Araraquara e do Instituto de Fisica da USP de S@o Carlos e solicitamos uma copia dos
trabalhos. Dessa forma conseguimos quase metade de nossas fontes.

Dois trabalhos foram encontrados por completo na pagina das instituigdes de
origem, facilitando o acesso.

Outros trabalhos chegaram a nds através de colegas pesquisadores de algumas
intuigdes, que gentilmente nos enviaram uma copia do documento para a pesquisa.

Sendo assim, conseguimos um exemplar dos trabalhos por diferentes formas, via
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autores, por meio de e-mails, via E. E. B. (Empréstimo Entre Bibliotecas), via colegas
pesquisadores e ainda, quando possivel financeiramente, fomos até onde a pesquisa
estava catalogada.

Observamos também que ao chegarem em nossas maos trés trabalhos, eles nao
estavam de acordo com nossas necessidades. Isso ocorreu também porque quando nao
tinhamos certeza se o trabalho se enquadraria nos objetivos da pesquisa, optamos por
encontrad-lo e analisd-lo para confirmar sua utilizagdo ou ndo, atendendo, assim, o
contetudo das regras exaustividade e pertinéncia.

Um exemplo ¢é o trabalho de Silva M. A. da. (1991) Histéria: ensino e o livro
didatico do 2. grau. Esse trabalho foi encontrado na pesquisa realizada no site de busca
da CRUESP/Bibliotecas. Entretanto, apos té-lo em maos, verificamos tratar-se de uma
monografia de final de disciplina, provavelmente, de especializagdo no Instituto de
Filosofia e Ciéncias Humanas na UNICAMP. Portanto, ndo se enquadrava nas
caracteristicas das fontes desta pesquisa. Outro exemplo ¢ SILVA, A. C. da (1995) A
discriminacio do negro no livro didatico. Esse trabalho consta na lista da Literatura
brasileira sobre a questio do livro didatico, da Unicamp, porém investiga os
esteredtipos em relagdo ao negro veiculados no livro didatico de Comunicagdo e
Expressao, do ensino fundamental, e ndo nos LDH. Por isso descartamos a obra.

No Catalogo dos Pesquisadores do Ensino de Historia (Livro Didatico), ha 11
trabalhos que na informag¢ao dizem respeito a LDs, dentre eles trés, informa-se, que se
referem a LDH. Sendo eles: A Inconfidéncia e a Construcido do Mito de Tiradentes:
Historiografia e Livro Didatico, de Claudia Regina Callari; Na construcio coletiva do
livro didatico, uma metodologia para o ensino de Historia, de Sonia Maria Leite
Nikitiuki; e Livro Didatico e Programa Curricular de Histéria: Sintonias e
Distorg¢des, de Thais Nivia de Lima e Fonseca. Quando procedemos ao acesso dessas
trés pesquisas verificamos que o trabalho de Fonseca nao ¢ nem dissertagdo nem tese.
Segundo ela, com quem fizemos contato por e-mail, trata-se de um artigo. No que diz
respeito aos trabalhos de Callari e Nikitiuki, verificamos que o trabalho de Callari ndo
se encontra na Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas da USP, como
indicado pelo catdlogo. Insistimos na procura pelo nome da autora, contudo,
localizamos outros trabalhos, mas ndao o que procuravamos pela indicacdo. O que nos

obrigou a descartar a pesquisa em questao.
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Embora nao possamos afirmar, ¢ bem provavel que o trabalho de Callari seja um
artigo. Isso porque caso fosse uma tese ou uma dissertacao, teriamos localizado no sitio
Capes. Contudo, levando em consideracdo que na Capes estdo registrados os trabalhos
produzidos a partir de 1987 e no sitio Catdlogo dos Pesquisadores do Ensino de
Historia ndo existe a data de producdo de nenhum dos trabalhos nele registrados,
corremos o risco de deixar de fora uma fonte que deveria fazer parte do conjunto desta
pesquisa.

No que se refere ao trabalho de Nikitiuki, que, segundo o catalogo, se encontra
na Universidade Federal Fluminense também ndo foram encontrados na referida
universidade. Adotamos o mesmo procedimento de procura que foi utilizado com o
trabalho de Callari, no entanto, ndo conseguimos acesso a ele. Portanto, corremos o
mesmo risco apontado anteriormente. Nenhuma das duas ultimas autoras foram
encontradas no Lattes. Vale ressaltar que a tecnologia neste caso nao contribuiu muito.

Talvez pudéssemos lembrar Hebrard (2002) no que se refere aos limites da tecnologia.

2.4 CODIFICACAO DAS FONTES

A codificagdo corresponde a uma transformacao dos dados brutos do texto do
documento, isto ¢é, o processo pelo qual os dados brutos sdo transformados
sistematicamente e agregados em unidades, as quais possibilitam uma descri¢do precisa
das caracteristicas pertinentes do conteuido (BORDIN, 1977). A unidade de registro que
utilizamos para a codificacdo foi a seguinte: a) Qual a problematica investigada no
LDH?; b) Qual a metodologia empregada na pesquisa acerca do LDH?; e ¢) Por que os

autores investigaram LDH?

Nosso intuito ¢ o de apreender: “o qué” pesquisaram, ou seja, as tematicas
elencadas nas pesquisas; “como” pesquisaram, que método se utilizou para investigacao
e por fim, o “porque” da escolha do tema, com o intuito de perceber as tendéncias das
pesquisas sobre LDH no referido periodo.

Fizemos uma analise tematica, com o intuito de descobrir os nucleos de sentido
que compdem os documentos analisados, pois a presenga ou freqiiéncia de apari¢ao
pode significar alguma coisa para o objetivo da pesquisa que ¢ mapear a producdo

académica sobre LDH na regido Sudeste entre 1980 e 2000, percebendo elementos
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histérico/epistemologicos do Ensino de Histéria nessas producdes. Para codificar os
documentos investigados também usamos a unidade de contexto, pois a referéncia ao
contexto ¢ de grande importancia, uma vez que buscamos elementos histéricos do LDH
e do Ensino de Historia. Além do mais, acreditamos que os resultados sdo suscetiveis de

variar, segundo as dimensdes de uma unidade de contexto.
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3.APRODUCAO {&CADEMICA SOBRE LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA NO BRASIL DE 1980 A 2005

Nesse capitulo objetivamos levantar quantitativamente a produgdo académica
(teses e dissertagdes) sobre o LDH no Brasil de 1980 a 2005, mostrando a localizagio
geografica e institucional dessas pesquisas; as producdes no nivel de mestrado e de
doutorado; a area de conhecimento e a abrangéncia temporal dessas produgdes.

Para iniciar, cabe elucidar os trabalhos pioneiros no Brasil sobre LD. Esses
trabalhos foram realizados a partir do final da década de 1970. Trabalhos amplamente
citados em levantamentos e/ou referéncias bibliograficos nas pesquisas que tratam do
LDH, como pudemos constatar nos documentos que analisamos.

O que marca a primeira fase das pesquisas sobre LD no Brasil a partir do final
da década de 1970 e comeco da década de 1980 ¢ a énfase dada aos seus conteudos,
voltando-se para a andlise dos aspectos ideologicos do LD, denunciando os
preconceitos, as concepcdes falsas do mundo e a ideologia burguesa contida nesses
LDs. Sobre a influéncia que sofreu esses trabalhos, Freitag et al. (1993, p. 85), ao
escreverem o estado da arte da producdo sobre LD no Brasil realizada até 1987,

afirmam que:

A maior parte dos estudos se atém a dois modelos tedricos que
vieram da Europa e foram trazidos mais ou menos na mesma
€poca para o Brasil. Um deles recorre a concepcdo materialista
da historia, de Gramsci, concretizada em seu modelo politico do
bloco histdrico e mais tarde operacionalizada por Althusser em
seu artigo sobre os Aparelhos ideoldgicos do Estado (1970); o
outro Mentiras que parecem verdades de Bonazzi & Eco (1972).

Como exemplo cléssico da influéncia de Bonazzi e Eco (1972) nas produgdes
académicas sobre o LD no Brasil, temos a dissertacao de mestrado de Maria de Lourdes
Chagas Deir6 Nosella, As belas mentiras, apresentada na PUC-SP em 1978. A partir da
publicacdo de As belas mentiras em 1979, surgiram estudos denunciando a ideologia
no/do LD em todo o Brasil. Um exemplo da influéncia da tese althusseriana da escola
como aparelho ideoldgico do Estado ¢ a dissertagdo de Ana Lucia G. de Faria, O
Trabalho: uma analise de ideologia do livro didatico, apresentado na Universidade

Federal de Sao Carlos em 1980. Seu trabalho foi editado no ano seguinte pela editora



66

Cortez com o titulo Ideologia no Livro Didatico. Uma prova da sua influéncia ¢ que a
obra atinge a oitava edicao em 1989.

Sobre essa questdo, Munakata (2005, p. 271) afirma que o contexto de ditadura
em que essas produgdes que denunciam a ideologia no LD estavam inseridas, justifica
essa preferéncia, pois, para muitos setores da sociedade brasileira, era fundamental a
critica ao regime militar e de seus “entulhos autoritarios”. O autor afirma ainda que os
LDs de Historia e Estudos Sociais foram o alvo preferencial do género As Belas
Mentiras.

E sobre as producdes realizadas a partir do final da década de 1970 até hoje
sobre o LDH, para além daquelas que compdem nossas fontes, que serdo analisadas
adiante, apresentamos aqui, alguns artigos produzidos sobre o tema, amplamente

citamos nos trabalhos analisados:

CERQUEIRA FILHO, Gisalio; NEDER, Gislene (1978). Conciliagao e violéncia na

Historia do Brasil

VESENTINI, Carlos Alberto (1984). Escola e livro didatico de Historia.

ABUD, Katia Maria (1984). O livro didatico e a popularizacio do saber histérico

DAVIES, Nicholas (1988). Implicacdes da negacdo da participacio popular nos

livros didaticos de Histdria.

DAVIES, Nicholas (1988). O papel das camadas populares nos livros didaticos de

Historia do Brasil.

GALZERANI, Maria C. B (1988) Belas mentiras? Ideologia nos estudos sobre o livro

didaticos.

ZAMBONI, Ernesta (1992-93). O Conservadorismo e os paradidaticos de historia.

VILLALTA, Luiz Carlos (1993). Concepcdes de cotidiano no livro didatico.

DAVIES, N. (1996). Livro Didatico: apoio ao professor ou vildo do ensino de Historia.

BITTENCOURT, Circe (1997). Livros Didaticos entre textos e imagens.

FONSECA, Thais Nivia de Lima (1997). Livro didatico e programa curricular de

historia: sintomas e distorgoes.

ARAUJO, Fatima (1999). A(s) historia(s) produzidas(s) nos livros didaticos.

GASPARELLO, Arlete (1999). A produgdo de um saber escolar: a historia e o livro

didatico.
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GATTI JR., Décio (1999). Livros didaticos de Historia e massificacdo do ensino

escolar.

MUNAKATA, Kazumi (1999). O objeto dos livros didaticos de historia.

SOUZA, Maria Inez S. de (1999). Desencontros entre producio historiografica e

livro didatico: implicagdes para o ensino fundamental.

VILLALTA, Luiz Carlos (1999). Avaliando livros de estudos sociais para o0 MEC:

relato de uma experiéncia.

Quadro 6: Artigos publicados sobre LDH nas duas ultimas décadas do século XX

3.1 LOCALIZACAO GEOGRAFICA E INSTITUCIONAL DA PRODUCAO
ACADEMICA (TESES E DISSERTACOES) SOBRE LDH NO BRASIL DE 1980 A
2005

Em pesquisa bibliografica sobre a producdo académica (teses e dissertagdes), a
partir do titulo “Livros Didaticos de Histdria”, encontramos 46 trabalhos produzidos no
pais de 1980 até 2005. Considerando a localizacdo geografica e institucional da

producao desses trabalhos no Brasil, temos:

Franco (1981);
Medeiros (1988);
Costa (1997);
Pontificia Universidade Catolica | 8 Gatti Jr (1998)

- SP Aratjo (2001);
Gasparello
(2002); Rodrigues
Sao Paulo (2004); Faricelli
(2005)
Carmo (1991);
Universidade de Sao Paulo 5 | Bittencourt
(1993); Mello
(1997); Mafra
(2001);
Purificagao
(2002)
4 | Hofling (1981);
Universidade de Campinas Kilsztajn (1987);
Lima (2004);
Ribeiro (2004)

REGIAO SUDESTE
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Universidade Estadual Paulista | 3 Cruz (2000);
Demori (2000);
Paula (2001)
Universidade Metodista de 1 Dias (1994);
Piracicaba
Rio de Janeiro Chaves (1990);
Universidade Federal 4 | Davies (1991);
Fluminense Resnik (1992);
Matela (1994)
Universidade Federal do Riode | 2 Lima (1983);
Janeiro Thompson (1989)
Minas Gerais Universidade Federal de Minas |2 | Coelho (2002);
Gerais Silva Filho (2005)
Espirito Santo | Universidade Federal do Espirito | 1 Pinto (2001)
Santo
TOTAL 30
Pontificia Universidade Catdlica | 3 Huppes (1991);
—RS Baldissera
Rio Grande do (1992);
Sul Rocha 2000
2 Universidade Federal do Rio 2 Corbellini (1983);
2 Grande do Sul Ostermann (1991)
% Unijui 1 | Berger (2004)
Q
z Universidade Estadual de 2 | Rodrigues (2001);
Maringa Varela (2004)
Parana Universidade Estadual de Ponta | 1 Ferreira (2005)
Grossa
TOTAL 9
Rio Grande do | Universidade Federal do Rio 1 Andrade (1992)
- Norte Grande do Norte
19,: = Piaui Universidade Federal do Piaui 2 Cruz (1997);
= é Rocha (2001)
25 Pernambuco Universidade Federal de 2 Alves (1987);
“ Pernambuco Calissi (2003)
TOTAL 5
0 Amazonas | Universidade do Amazonas ‘ 1 | Correa (1992)
s TOTAL 1
Qo
= O Goias Universidade Federal de Goias 1 | Caldas (2005)
TOTAL |
TOTAL GERAL 46

Quadro 7: Localizagdo Geografica e Institucional da producdo académica sobre LD de Historia no Brasil
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No que se refere a localizagdo geografica das produgdes, constatamos a partir do
quadro acima que a produ¢do académica sobre o tema LDH se concentra na regido
Sudeste, representando 65 % da producdo total. Talvez seja possivel justificar essa
concentragdo devido a fatores historico-econdmicos, que se relacionam com o fato de
que ha tempos se concentrou na regiao Sudeste os primeiros cursos de ensino superior —
graduacgdo e pos-graduacdo — do pais. Além disso, outro fator também a considerar ¢ o
fato de nessa regido se localizar o maior niimero de editoras produtoras de LDs, o que
certamente influencia a investigacdo sobre o referido tema. Segundo Chaves (1990, p.
37) “o eixo Rio/Sao Paulo ¢ onde se situa o parque editorial do livro didatico no Brasil™.

Na regido Sudeste, a produg¢do de trabalhos sobre LDH aparece em maior
nimero no estado de Sdo Paulo, com 21 trabalhos. Em segundo lugar na regido Sudeste
vem o estado do Rio de Janeiro com seis produgdes. Em terceiro lugar, o estado de
Minas Gerais com duas produgdes, e por fim o Espirito Santo com uma producao,
totalizando 30 trabalhos na regido Sudeste. Na seqiiéncia, a regido Sul do pais com nove
trabalhos sobre o LDH. Seis no estado do Rio Grande do Sul e trés no Parand. Em
terceiro lugar encontra-se a regido Nordeste com cinco produgdes. Duas no Piaui, duas
em Pernambuco e uma no Rio Grande do Norte.

Igualmente em quarto lugar em quantidade de produgdes acerca do tema estio
as regides Norte e Centro Oeste do pais, com uma produ¢do no estado do Amazonas e
uma em Goids, respectivamente. Possivelmente, essa escassez em tais regides ocorra
porque os interessados por essa tematica procuram as grandes universidades que estao
situadas em outras regides, nas quais se concentram as condi¢des necessarias para o
desenvolvimento de dissertacdes e teses. Todavia essa € apenas uma especulacao.

No que diz respeito as instituicdes de pesquisa onde esses trabalhos foram
produzidos, verificamos que a Pontificia Universidade Catdlica do Estado de Sao Paulo,
PUC-SP, se sobressai em numero de trabalhos sobre LDH, com oito trabalhos,
destacando-se como centro de pesquisa sobre o tema na regido Sudeste. Realgamos
nessa instituicdo, um dos trabalhos mais antigos de nossa relagdo, datado de 1981, de
Maria Laura Puglisi Barbosa Franco. Franco ¢ considerada uma referéncia no tema
LDH, amplamente citada em revisdes bibliograficas sobre o assunto. Relevamos ainda

que um dos trabalhos mais recentes, datado do ano de 2005, vincula-se a essa
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Universidade. O que nos permite afirmar que dentro do periodo analisado, a PUC-SP
possui 0 maior numero de obras sobre LDH, e ainda, abrange o maior espago-tempo de
producdo sobre o tema.

Destaca-se também na regido Sudeste do pais a Universidade de Sdo Paulo -
USP, em segundo lugar, com cinco produgdes sobre o tema. A produgdo académica
sobre LDH nessa instituicao aparece a partir da década de 1990, pelo que constatamos.
Merece realce nessa instituicao o trabalho de Circe Maria Fernandes Bittencourt (1993).
A referida autora coordena hoje na Faculdade de Educagdo da USP o Projeto Livres
(livros escolares),” com o intuito de catalogar LDs utilizados no Brasil a partir de 1810,
em todas as disciplinas, da pré-escola ao ensino médio.

Na Unicamp encontramos quatro trabalhos. As autoras Hofling (1981) e
Zamboni (1991)*° sdo consideradas referéncias no assunto, apesar de a segunda autora
ndo constar em nossa classificagdo. Em seu balango sobre a producdo acerca do LD
Freitag et al. (1993, p. 73) afirmam que foi na Unicamp onde “mais intensamente se
trabalhou e pesquisou sobre a problematica do livro didatico”. Um exemplo do interesse
por essa tematica foi a produgdo do catdlogo analitico O que sabemos sobre o livro
didatico?, publicado por essa universidade no ano de 1989. Contudo, pelo menos no
que se refere ao LDH, a Unicamp nao justifica o destaque dado por Freitag.

Ainda em Sio Paulo, encontramos trés trabalhos na Universidade Estadual
Paulista-UNESP, sendo um no campus de Araraquara-SP, um no de Franca-SP e outro
no de Marilia-SP. Descobrimos ainda um trabalho na Universidade Metodista de
Piracicaba-SP.

Depois da area paulista, segue a area do Rio de Janeiro, onde importantes
estudos foram realizados. A Universidade Federal Fluminense - UFF apresentou quatro
trabalhos, dos quais destacamos como referéncia o autor Nicholas Davies (1991). E em

seguida, com dois trabalhos, a Universidade Federal do Rio de Janeiro - UFRJ.

3% Maiores informagdes em: http://www.usp.br/agen/repgs/2005/pags/011.htm

A tese de Ernesta Zamboni (1991) “Histéria, que Histéria é essa? - Uma proposta Analitica dos
Livros Paradidaticos de Histdéria” constava inicialmente em nosso corpus, contudo, compreendendo que a
tematica LDH néo aparece em seu titulo e sim o termo paradidatico, resolvemos exclui-lo da relagao.
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No estado de Minas Gerais localizamos dois trabalhos na Universidade Federal
de Minas Gerais — UFMG e no Espirito Santo um trabalho na Universidade Federal do
Espirito Santo - UFES.

Saindo da regido Sudeste, ¢ importante observar a concentracdo de producdo
sobre o tema na regido Sul. Seis trabalhos estdo localizados no Rio Grande do Sul: trés
na Pontificia Universidade Catodlica — PUC-RS, dois na Universidade Federal - UFRS e
um na Universidade Regional Unijui. O Nucleo Regional da ANPUH no Rio Grande do
Sul possui um Grupo de Trabalho denominado “Ensino de Historia e Educagdo”
bastante expressivo, com encontros ¢ publicagdes na area do ensino de Historia, o que
pode justificar essa concentracdo. No Parana foram encontrados dois trabalhos na
Universidade Estadual de Maringa-UEM. O autor de referéncia na regido Sul ¢ José
Alberto Baldissera (1992).

Na regido Nordeste, hd um trabalho na Universidade Federal do Rio Grande do
Norte — UFRN, dois trabalhos na Universidade Federal de Pernambuco — UFPE e dois
trabalhos na Universidade Federal de Piaui — UFPI. Na regido Norte, localizamos um
trabalho na Universidade do Amazonas e no Centro Oeste existe um trabalho na
Universidade Federal de Goias — UFG. Ainda sobre as instituigdes onde esses trabalhos
foram produzidos, observamos que das 46 produgdes sobre o tema LD de Historia 11
foram produzidos em Universidades Catodlicas, sendo oito da PUC de Sao Paulo e trés

da PUC do Rio Grande do Sul.

3.2 PRODUCAO ACADEMICA SOBRE LD DE HISTORIA NO NiVEL DE
MESTRADO E DOUTORADO NO PAIS

Dos 46 trabalhos encontrados entre mestrado e doutorado temos:

e 5 trabalhos defendidos no nivel de doutorado: Franco (1981); Bittencourt
(1993) Melo (1997); Gatti Junior (1998) e Gasparello (2002). Todos na
regido Sudeste, especificamente no Estado de Sdo Paulo;

e FE 41 trabalhos defendidos no nivel de mestrado.
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O que nos permite afirmar que o interesse sobre o tema LD de Historia € mais ativo no
mestrado, representando 89,2 % da producgdo. O Estado de Sdo Paulo, com a primeira
colocacdo em numero de trabalhos sobre LDH, foi o tinico Estado do pais no qual foram
produzidas teses de doutorado sobre o tema: Franco (1981); Gatti Junior (1998) e
Gasparello (2002) na PUC-SP, e Bittencourt (1993) e Melo (1997) na USP,
representando 10,8 % do total.

Com essa constatacdo, (re)lembramos da afirma¢do de Choppin (2004, p. 557-
558), quando se refere a preferéncia dos pesquisadores por investigar os livros
destinados ao ensino popular, ou seja, as escolas primdarias, em detrimento aos livros
didaticos destinados ao niveil superior: “o livro didatico tornou-se assim, € isso nao
parece ser uma particularidade francesa, um tema relativamente simples para o
pesquisador iniciante.” Essa afirmagdo pode ser uma justificativa para o fato de as
pesquisas sobre LDH, como percebemos, serem amplas no nivel de mestrado, uma vez
que os pesquisadores no mestrado, na maioria das vezes, encontram-se fazendo sua

primeira pesquisa cientifica.

3.3 RECORRENCIA DE AUTORES E ORIENTADORES

Apesar da significativa produgdo sobre a tematica no referido periodo, parece
ndo haver ainda solidez nessa producdo, uma vez que ndo percebemos nenhuma
ocorréncia de autores que fizeram sua producdo no mestrado ¢ no doutorado.
Preocupados com essa fragilidade resolvemos averiguar também se havia incidéncia de
orientadores nos 46 trabalhos aqui investigados e constatamos que apenas um orientador
aparece mais de uma vez: Kazumi Munakata, orientado os trabalhos de Gasparello
(2002) e Faricelli (2005). Ao investigar sobre esse autor encontramos um projeto de
pesquisa coordenado por ele denominado Historia das disciplinas escolares e do livro
diddtico. O referido projeto pertence a linha de pesquisa Escola e Cultura: Historia e
Historiografia da Educagdo, do programa de pos-graduacdo em Educagdo: Historia,
Politica e Sociedade da PUC-SP. Afirmamos que a PUC-SP, por esse programa de pos-
graduacdo, ¢ a referéncia hoje no que diz respeito a institucionalizacdo dessa area de

pesquisa sobre LD e sobre LDH. Nao sendo encontrado nenhum outro grupo.
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3.4 AREA DE CONHECIMENTO DA PRODUCAO ACADEMICA SOBRE LD DE
HISTORIA NO BRASIL

Sobre as areas de conhecimento que abordaram o tema LD de Historia, a partir

dos 46 trabalhos produzidos no Brasil localizados temos:

e Em primeiro lugar, correspondendo a grande maioria dos trabalhos aqui
levantados, estda a area de Educa¢do, com 32 produgdes em vdrias
instituicdes do pais;

e Em segundo lugar, mas bem distante, a area de Histoéria, com 10 produgdes,
sendo duas produzidas na USP, duas na UFPE, uma na PUC de SP, uma na
Unicamp, uma na Unesp, uma na Fluminense, uma na PUC do Rio Grande
do Sul e uma na UFG.

e Uma produgdo em Antropologia Social, na UFRJ;

e Uma producdo em Lingiiistica, na PUC do Rio Grande do Sul;

e E duas produgdes em Sociologia, ambas na UFRS.

Podemos ponderar com as informagdes acima que apesar de o contetido do LD
que estamos analisando ser Histéria, a maioria das pesquisas acerca dessa tematica
foram produzidas na area da Educagdo. A nosso ver, isso acontece porque existe uma
certa resisténcia por parte da area de Historia, tanto na graduacdo quanto na pos-
graduagdo, de tratar questoes de carater educacional, vistas como tarefa menor nessa
area do conhecimento. Trata-se de uma timida observagdo baseada no fato de que nossa

formacao ¢ em Historia.
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3.5 ABRANGENCIA TEMPORAL NA PRODUCAO ACADEMICA SOBRE LIVRO
DIDATICO DE HISTORIA

Choppin (2004), ao fazer a analise da producdo historica mundial sobre LD nos
ultimos quarenta anos, constata uma recente inflacdo de publica¢des que se interessam

pela tematica LDs. Segundo dados do autor,

mais de trés quartos da produgao cientifica tém menos de vinte anos e que
45% tem menos de dez, em relacdo as 2 mil referéncias que temos hoje
processadas em banco de dados, referentes a aproximadamente cinqiienta
paises [...], trés quartos sdo posteriores a 1980 ¢ mais da metade apos

1990. (p. 550)
Choppin (2004) atribui esse dinamismo atual da pesquisa sobre LD a inimeros
fatores conjunturais e também a causas estruturais, tais como a complexidade do objeto,

a multiplicidade de suas fungdes, a coexisténcia de outros suportes educativos e a

diversidade de agentes que envolvem o LD.

Quanto aos LDH, no caso especifico das teses e dissertacdes produzidas a partir
de 1980, notamos que a concentracdo dos estudos se d& a partir da década de 1990,

crescendo proporcionalmente no século XXI, como mostra a tabela abaixo:

Tabela 1: Abrangéncia temporal na producdo académica sobre Livro Didatico de

Historia
1981 a 1990 9 19,5 %
1991 a 2000 18 39,2 %
2001 a meados de 2005 19 41,3 %

Constatamos ainda que do total de obras analisadas ha dois momentos de concentragao

da producdo desses trabalhos:
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e No inicio da década de 1990, na qual quatro trabalhos datam de 1991 e
quatro de 1992;

e Outra concentracao acontece no periodo de transicdo do século XX para o
XXI em diante, quando trés trabalhos datam do ano 2000, seis do ano de

2001, trés de 2002, quatro de 2004 e quatro de 2005.

Quanto aos LDH, no caso especifico das teses e dissertagdes produzidas a partir
de 1980 no Brasil, notamos que a concentragdao dos estudos se da a partir da década de
1990, crescendo significativamente a partir do inicio do século XXI, como mostra a
ultima tabela. Percebemos que os cinco anos iniciais da primeira década do século XXI
correspondem a quase metade do total das produgdes em 25 anos. Em meia década se
produziu mais sobre LDH do que toda a década de 1990 e mais ainda que a década de

1980.

3.6 PRODUCAO SOBRE LD NO BRASIL PODE SER CONSIDERADA AMPLA OU
ESCASSA NOS ULTIMOS TRINTA ANOS? E A PRODUCAO ESPECIFICA
SOBRE LDH ?

Costa (1997), em sua dissertacao de mestrado afirma — como participante de
uma pesquisa coletiva do Nucleo de Estudos e Pesquisas Pensamento Educacional
Brasileiro, do Programa de estudos Pos-graduados em Educacdo: Historia e Filosofia da
Educacdo, da PUC-SP — ser muito inexpressivo o numero de estudos sobre LD no
Brasil. A autora pontua com dados da pesquisa, que do total de 1.205 artigos
selecionados em oito periddicos”, de 1970 a 1992, apenas 38 artigos tratam do assunto
LD, sendo que o primeiro artigo sobre o tema data de 1979, ndo havendo nenhuma
referéncia nos anos de 1980, 1986, 1989 e 1991. E o maior indice de artigos data de

1987, em nimero de 16.

1 Os oito periodicos selecionados foram: Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Cadernos de
Pesquisa, Educacdo & Realidade, Educac¢do & Sociedade, Cadernos CEDES, Revista da ANDE, Em
Aberto e Teoria & Educacdo.
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A autora apresenta ainda, o estudo de Warde (1993), que descreve as teses e
dissertacdes dos programas de Pos-graduacao em Educagdo no Brasil entre 1982-1992,
para reforcar a afirmacdo da escassez de pesquisas sobre o tema LD: “O estudo nos
mostra” [que o tema LD] “contribuiu com apenas 2,7% do total, ” (COSTA, 1997, p.
12).

Costa (1997) afirma, tendo essas pesquisas como exemplo, que “o livro didatico
tem se constituido em objeto de pouco interesse dos estudiosos da educagdo no Brasil
apesar de muitos terem-no considerado a “totalidade do curriculo das disciplinas”. (p.
13).

Rodrigues (2004), em sua dissertacdo de mestrado em Historia Social, em
conformidade com a afirmacdo de Costa (1997), apresenta a pesquisa de Rosemberg et
al. (2003), destacando a escassez de trabalhos sobre LD. Em um levantamento das teses
e dissertacdes cadastradas na base de dados da ANPED (Associa¢do Nacional de Pos-
Graduagdao em Educagdo), entre 1981 e 1998, Rosemberg et al. (2003) encontraram 114
trabalhos sobre o livro didatico, entre os oito mil titulos registrados.

Bittencourt (2004), ao apresentar a sessdo Em Foco: “Historia, producdo e
memoria do livro didatico”, da Revista Educacao e Pesquisa, afirma, ao contrario do
resultado das pesquisas comentadas acima, que o LD tem despertado interesse de
muitos pesquisadores nas ultimas décadas. Expde que depois de ter sido desconsiderado
por biblidgrafos, educadores e intelectuais de varios setores, entendido como produgdo
menor enquanto produto cultural, o LD comecou a ser analisado sob varias perspectivas,
destacando-se os aspectos educativos e seu papel na configuragdo da escola
contemporanea.

Choppin (2004, p. 549), na mesma revista, afirma que apo6s ter sido
negligenciado por diversos pesquisadores, “os livros didaticos vém suscitando um vivo
interesse entre os pesquisadores de uns trinta anos para ca.”

Apesar das divergéncias no que tange a quantidade de produgdes sobre o LD no
Brasil, ¢ consenso a afirmacdo de que essas produgdes no Brasil se iniciam no final da
década de 1970, ganhando énfase nas décadas posteriores. Ao fazer a leitura das teses e
dissertacdes que compdem nosso conjunto de documentos, percebemos que os autores
que produziram seus trabalhos na década de 1980 elucidam a escassez de pesquisas

sobre o LD, afirmagdo usada muitas vezes, como justificativa para a relevancia de seus
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trabalhos. Ao contrario, os autores que produziram seus trabalhos a partir da década de
1990, expdem sobre o nimero de trabalhos existentes, o que os possibilita fazer uma
revisdo bibliogréafica sobre o tema.

As afirmagdes de Franco e Hofling, ambas de 1981, sdo perfeitamente
adequadas para elucidar que as pesquisas sobre LD no pais comegam a desabrochar

nessa década, sendo raro até entdo. Segundo Franco,

o Livro Didatico — um dos muitos materiais instrucionais colocado a
disposi¢do do professor — tem sido objeto de pouquissimos estudos,
especialmente por parte dos educadores brasileiros. Salientemos,
porém, que ndo cabe a ndés a prioridade dessa descoberta. Outros
autores, constatam a mesma lacuna.

[...]

Ora, tais constatagdes reiteram a relevancia de nossa pesquisa. Seja
pela atualidade do tema que aqui se coloca, seja pela precariedade de
trabalhos académicos sobre o assunto. (FRANCO, 1981, p. §; 44)

Hofling por sua vez expde que,

afirmacdes de que a educacdo é um instrumento indisfar¢avel de
imposi¢ao ideoldgica sdo freqiientes,

[...]

a mesma insisténcia e veeméncia ndo se tem aplicado ao estudo de
mecanismos concretos que possibilitam, que configuram, que
expressam esta reproducdo — entre eles, o texto escolar. (HOFLING,
1981, p. 1)

Lima (1983), trés anos depois, matem a mesma reclamacgdo das autoras sobre a

falta de estudos acerca do LD:

Tem sido muito poucos os estudos desenvolvidos na Brasil sobre a
qualidade do livro didatico e seu conteudo. [...] O livro didatico, no
Brasil, bem como em outros paises, vem sendo quase que ignorado
pela maioria dos pesquisadores

[.]

O livro de estudos Sociais deveria ser objeto de mais estudos,
pois a critica mais comum ¢ que sao demasiadamente dificeis:
contem conceitos em demasia, sd30 muito compactos, pouco
explicativos e nao ilustrados satisfatoriamente. (p.15; 17).

Passados oito anos, Medeiros (1988, p. 21) afirma que “No Brasil, sdo ainda

poucos os estudos que se tem feito sobre o livro didatico”.
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Thompson em 1989 j4 afirmava que “O levantamento bibliografico sobre o livro
didatico nos mostrou que podem ser encontrados muitos estudos sobre ele”
(THOMPSON, 1989, p. 3) . Em 1990, Chaves (1990, p. 13) em consonéncia expde que
“O livro didatico nas duas ultimas décadas tem merecido atencdo de varios
pesquisadores [...]".

Carmo (1991), por sua vez, faz um levantamento bibliografico dessa produgao
em sua dissertagdo de mestrado, o que ja leva a percep¢do da existéncia de pesquisas

sobre o tema, afirmando que:

Nos estudos sobre o livro didatico, as tematicas ligadas ao contetido
tém sido privilegiadas, a partir de diferentes enfoques: lingiiistico,
psicologico, pedagogico e ideoldgico.

[...]

A dinamica das transformacoes introduzidas nos manuais de Historia,
[...] tem sido acompanhada pelos trabalhos criticos aos livros didaticos
da area. (CARMO, 1991, p. 103; 105).

Resnik (1992) ao criticar a produgdo académica sobre os LDs, elucida a

existéncia desses trabalhos:

alguns trabalhos académicos [...] buscaram analisar livros didaticos
contemporaneos. A analise parte da premissa de um texto didatico
ideal, inexistente, o qual o analista toma como paradigma. A pretexto
de desvendar os “equivocos” dos livros didaticos ou o seu carater
parcial, acabam por revelar apenas as premissas conceituais do
pesquisador/analista. Este sobrepde ao livro real a sua idealizagdo,
acusando as “omissdes” estabelecidas por aqueles. (RESNIK, 1992, p.
2).

Bittencourt (1993, p. 1) em sua tese de doutorado declara que sua pesquisa visa
“ultrapassar limites de estudos sobre a produgdo didatica que predominantemente os
abordam de maneira fragmentaria.”. Afirmacdo que nos permite compreender a
existéncia de estudos sobre LD anteriores a sua pesquisa. A autora explicita a existéncia
de trabalhos sobre LD quando afirma que: “A pertinéncia do tema ¢ comprovada pelo
consideravel volume de trabalhos e pesquisas sobre manuais escolares produzidos nos
ultimos anos no Brasil” (BITTENCOURT, 1993, p. 2).

No ano 2000, Cruz faz a seguinte afirmac¢do em sua dissertacao:
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No campo académico, o final dos anos 70 e os anos 80 assistiram a
emergéncia de significativo volume de pesquisas voltadas para a
critica da escola como veiculo de ideologias do poder vigente. O livro
didatico tornou-se um dos mais importantes materiais submetidos a
essas analises. (CRUZ, 2000, p. 25)

A partir do século XXI, parece ser corrente a afirmagdo de que as pesquisas
sobre LD no Brasil iniciam-se no final da década de 1970, crescendo quantitativamente

nos anos posteriores:

As analises sobre a importancia do livro didatico no Brasil, em
especial suas mazelas e aspectos ideoldgicos, remontam ao final da
década de setenta. Na década posterior sdo inimeros os estudos acerca
da literatura didatica adotada pelas escolas. Livros, artigos, teses e
dissertacdes abordam a politica governamental, a ma qualidade, a
questdo da distribui¢do dos livros, entre outros assuntos (PAULA,
2001, p. 15).

Trés autores da década de 1990, contudo, em excegdo, afirmam ser escassa a
produgdo académica sobre LDH: Costa (1997) e Rodrigues (2004), como ja citamos
anteriormente, ¢ Davies (1991).

Davies (1991, p. 15) expde em sua dissertagdo de mestrado que “a divulgagao
do conhecimento histérico (feita essencialmente pelos livros didaticos) ¢ tdo importante
quanto a sua producdo, porém a preocupacdo com esta divulgacdo tem sido
praticamente nula”. A escassez de estudos nessa area € uma das justificativas do autor
para a escolha do tema. Como exemplo dessa caréncia Davies (1991, p. 15-16) elucida
que “das 644 dissertacdes de Mestrado e 117 teses de Doutorado em Historia defendidas
no Brasil entre 1973 e 1985, nenhuma se ocupa do livro didatico de Historia”. Esse
exemplo do autor ¢ evidenciado em nossa pesquisa, na qual constatamos que grande
parte da produgdo académica sobre LD de Historia, mesmo sendo especifica de uma
disciplina, foram produzidas em cursos de pos-graduacdo em Educagdo e ndo em
Historia.

Purificacdo (2002), por sua vez, resume bem essa década de 1990 em sua

dissertacao de mestrado em Historia Social, ao afirmar que:
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Durante a década de 90, tornou-se mais freqiiente o dialogo entre as
universidades, educadores e pesquisadores, fato que repercutiu
também nas discussdes que envolviam o debate entre memoria,
historia e o livro didatico.” (PURIFICACAO, 2002, p. 19)

Em resumo, parece ter havido uma tendéncia entre os pesquisadores da década
de 1980 em afirmar a escassez da producdo sobre LD, enquanto que os pesquisadores
das décadas posteriores, apesar das excecdes, afirmam a existéncia da producdo.
Justificando a auséncia das pesquisas sobre LDs muitos pesquisadores se ativeram em
pesquisar essa tematica, o que permitiu aos investigadores da década seguinte

afirmarem a existéncia de varias producdes nessa area.
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4. UM MAPA DAS PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE LDH NA
REGIAO SUDESTE: 1980 A 2000

Neste capitulo apresentamos a organizagdo/analise do contetido do conjunto de
fontes desta investigacdo: produgdo académica (teses e dissertagdes) sobre LDH de
1980 a 2000. Esse exercicio sera orientado pelas unidades de registro que fazem parte
da estrutura metodoldgica desta pesquisa: a) A problematica investigada no LDH; b)
Procedimentos metodoldgicos empregados na pesquisa acerca do LDH e c¢) Objetivos
dos autores ao investigarem LDH. Nosso intuito ¢ o de mostrar caracteristicas dessa
producdo, tendo em vista oferecer ferramentas de trabalho aos pesquisadores que
especulam a problematica LDH. Acreditamos que isso poderéd contribuir para se pensar
nas tendéncias da historiografia como um todo e em especial a epistemologia produzida
em torno do LDH. Para tanto, dividimos o capitulo em duas partes: 4.1 Mapeamento das
Produgdes sobre LDH na Regido Sudeste: 1980 A 2000, e 4.2 Analise das Produgdes
sobre LDH na Regido Sudeste: 1980 A 2000.

4.1 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES SOBRE LD DE HISTORIA NA REGIAO
SUDESTE: 1980 A 2000

A apresentacdo das produgdes académicas (teses e dissertagdes), nessa primeira
parte do capitulo, serd em torno do objetivo dos pesquisadores, dos procedimentos
metodologicos empregados e da conclusdo formulada em cada obra.Em anexo encontra-
se o indice de cada trabalho, o que permite apreender a seqiiéncia usada por cada autor,
j& que ndo tivemos essa preocupacdo ao organizar a exposi¢do dos resumos. A referida
exposicao foi estabelecida considerando a cronologia temporal crescente.

No inicio de cada exposi¢ao encontra-se um quadro com informagdes gerais da
obra: titulo, autor(a); orientador(a), ano, institui¢do, curso, bolsa e numero de paginas.
Essas informagdes sdo apresentadas no intuito de propiciar o maior nlimero possivel de

informagdes.
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Titulo: Histéria do Brasil: A versao fabricada nos livros didaticos de 2° grau
Autora: FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa

Orientadora: Maria Amélia Goldberg

Ano: 1981

Instituicdo: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Curso: Doutorado (Psicologia da Educacio)

Bolsa de pesquisa: CNPq

N° de pg.: 203

Franco (1981) analisa os LDs de Historia de 2° Grau, hoje ensino médio, a partir
do significado social inerente a propria disciplina de Historia enquanto area do
conhecimento humano, com o intuito de perceber o tratamento dado ao povo e a
violéncia nos movimentos insurrecionais do Periodo Regencial — Cabanagem e
Balaiada.

A autora questiona a ocultacao da realidade no LD de Historia perguntando:

por que o ‘povo’ merece siléncio, quando se sabe que todo
acontecimento relevante de nossa evolugdo social envolveu a
participacdo das classes dominadas? (...) por que essa imperiosa
necessidade de perpetuar o mito da tradicdo ndo violenta na Historia
do Brasil, quando isto ndo corresponde a realidade? (FRANCO, 1981,
p. 40)

Com o intuito de propiciar uma visao global de sua investigagdo a autora expoe
o prototipo da pesquisa na pagina 54, na qual se visualizam todos os elementos do
trabalho, desde as questdes-norteadoras até aquelas que se constituiram nas diretrizes

para a analise e interpretagdao dos dados.

A utilizar a técnica Anélise de Contetido para a coleta de dados, Franco (1981)
definiu como universo dos livros a serem analisados a totalidade dos LDs de Historia do
Brasil para o ensino de 2. grau (hoje ensino médio) e comercializados no circuito
normal das livrarias paulistanas em 1978. Encontrou 15 LDs dentre os quais cinco nao
possuiam nenhuma informac¢do acerca dos movimentos insurrecionais do periodo
regencial, ficando dez LDs como objeto de analise da autora.

A discussdo dos resultados obtidos foi feita tendo como base as questdes-

norteadoras, que foram as seguintes:
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1- A participagdao do “Povo” no(s) movimento(s) ¢ omitida, atenuante e/ou sua
luta desvalorizada?

2- Os fatores explicativos deixam de vincular o surgimento do(s) movimento(s)
a condi¢des reais de subsisténcia do “Povo” e/ou a contradi¢des sociais, bem
como deixam de apontar divergéncias desencadeadoras?

3- A Bandeira de luta do(s) movimento(s) ¢ omitida e/ou os interesses com 0s
quais o “Povo” estaria comprometido?

4- A violéncia da repressdo ¢ omitida/atenuada, bem como a resisténcia do
“Povo”?

5- As explicagdes para o termino do(s) movimento(s) estdo ancoradas nas
virtudes das forgas: forgas repressivas e/ou a falta de condicdes objetivas
para a vitoria?

6- A mensagem associada ao término do(s) movimento(s) implica em legitimar

a repressao?

Para a andlise, Franco classificou os LDs em dois grandes grupos de autores. O primeiro
grupo procura explicar os movimentos insurrecionais atribuindo-lhes um carater
popular, fundamentando-se numa concepgao de Historia como processo, enquanto que o
segundo caracteriza esses movimentos apenas como resultantes de lutas e rivalidades,
fundamentando-se na matriz tedrica do positivismo.

Na conclusdo de sua analise sobre os LDs, Franco afirma que embora o primeiro
grupo de autores caracterize 0s movimentos como “uma estrutura social onde as classes
se configuram de forma embriondria, as informagdes que fornecem acerca das mesmas
sdo insuficientes e ou ambiguas.” Segundo a autora esse grupo ndo deixa “claro os
mecanismos que produziram tais contradi¢des, quem sdo as classes e/ou fragdes de
classe que estdo em luta e porque o fazem.” (FRANCO, 1981, p. 117). Expondo
somente “as contradi¢des sociais, dificilmente os alunos chegardo a compreender (a
ponto de saber explicar) os mecanismos sociais que as engendram, ou seja, as relagdes
de dominagao/subordinacdo (e, portanto, antagdnicas) que as consubstanciam”, Franco
(1981, p. 117-118).

No que se refere ao segundo grupo, ele apresenta sérios problemas, afirma

autora, com uma visdo elitista e autoritaria da realidade social constréi uma Historia
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abstrata, parcial e alienante. Conforme Franco (1981), uma historia sem povo, sem

conflitos, sem violéncia e sem luta de classes:

Historia parcial,

E a Historia que perpetuando mitos e cujo fim altimo ¢ formar
apostolos, seguidores de uma Unica verdade, esta longe de cumprir o
papel que dela se espera enquanto disciplina curricular: “capacitar o
aluno a compreender a realidade, para aumentar seu dominio sobre
ela”. (FRANCO, 1981, p. 123-124).

imaginaria e alienante ndo ¢ a Historia Real, assegura a autora, ¢

sua redugdo ideologica. A autora foca sua critica numa corrente historiografica que

desconsidera o “povo”

constru¢ao da Historia:

, bem como elimina as contradigdes e a violéncia existentes na

Quando muito, denuncia-se a violéncia de ‘rebeldes’, agitadores,
descontentes, para legitimar a contrapartida: violéncia da repressao.
[...]

tal Historia ndo abre espago para que o aluno se sinta historicamente
situado e capacitado a uma atuagdo critica frente a realidade que o
cerca. Evidentemente essa ¢ mais uma tentativa de fazer o jovem
omitir-se de seu papel historico, pois acaba convencido da necessidade
de uma cabegca superior capaz de estabelecer o que ¢ melhor para ele.
(FRANCO, 1981, p. 41; 42)

Titulo: A concepcio de cidadania veiculada em livros didaticos de estudos sociais

do primeiro grau

Autora: HOFLING, Eloisa de Mattos
Orientador: Newton César Balzan

Ano: 1981

Instituigdo: UNICAMP
Curso: Mestrado Educacio (Metodologia de Ensino)

Bolsa de pesquisa:
N° de pg.: 255
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Hofling (1981) analisa a concepcdo de cidadania transmitida aos alunos pelos
LDs de Estudos Sociais mais usados nas escolas oficiais de 1* a 6* série*? no municipio
de Piracicaba-SP, durante o ano de 1978.

Uma vez que o termo cidadania esteve insistentemente presente nos documentos
oficiais que tratavam da implantacdao de Estudos Sociais, através da Lei 5692/71, e que
o “preparo do cidadao” foi considerado um dos objetivos primeiros a ser alcangado por
essa disciplina, a inten¢do da autora era de através do LD — um instrumento largamente
utilizado e “obedecido” —, explicitar as contribuigdes dadas pelos Estudos Sociais a
preparacao do individuo para o “exercicio consciente da cidadania”.

A compreender o termo cidadania como algo estreitamente relacionado com a
no¢do de participacdo, baseando-se em Marshall e Pizzorno, Hofling (1981, p. 52)
procurou “detectar se o livro didatico — através de diversos caminhos — estimula a
participagdo do aluno no meio em que vive e qual seria a natureza desta participacdo —
se conservadora, se inovadora, se transformadora etc.” Essa analise foi realizada
elegendo sete categorias como instrumento para a busca da concep¢ao de cidadania em
trinta LDs de Estudos Sociais, num total de oito autores. A autora optou por uma analise
de contetido dos LDs, por meio da abordagem qualitativa, buscando destacar através da
leitura do objeto formas e possibilidades de participagao.

As categorias eleitas, expostas na pagina 54, foram as seguintes:

1 - Nivel de abordagem da realidade

2 - Valores e opinides explicitos — ou implicitos — no texto

3 - Orientacdo para o desenvolvimento de atitudes inovadoras, por parte do
aluno, no meio em que vive

4 - Estimulo a criatividade

5 - Valorizagdo da opinido do aluno

6 - Valorizacao do desenvolvimento das capacidades intelectuais do aluno

7- Oportunidades para reformulagdo de idéias apresentadas no texto a partir de

experiéncias e vocabulario proprios do aluno.

* As séries pesquisadas se justificam, segundo a autora, porque de acordo com a Lei 5692/71, até a 6* série tem
Estudos Sociais no curriculo como afirma na pagina 220 do seu trabalho.
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Segundo a autora, os proprios LDs forneceram importantes elementos para a
construcao das categorias. E para a selegdo dos LDs mais usados pelos professores,
Hofling (1981) elaborou e aplicou um questiondrio junto a todos os professores de
Estudos Sociais de primeira a sexta série das 33 escolas oficiais do municipio,
totalizando 194 professores.

Além dos livros mais usados pelos professores, Hofling (1981, p. 71; 72)

constatou com o questiondrio que 78,6% dos professores usam LD em sala de aula com

seus alunos, afirmando que:

Este indicador tem que ser associado fundamentalmente a outros dois,
que sdo: grande parte dos professores (mais de 40%) usa o proprio livro-
texto para preparar sua aula; ou, quando ndo ¢ exatamente o mesmo livro
usado em classe, recorre a livros de nivel equivalente ao que leciona (...)
E bastante baixa a porcentagem (7,4%) dos que incluem livros de
Historia ou Geografia, de segundo ou terceiro graus, em sua bibliografia

basica para a preparagdo de aulas.

[...]
O outro aspecto ¢ que 74,3% dos professores desenvolve em suas aulas as

mesmas atividades sugeridas pelo livro.

Sua analise afirma, na conclusdo, que o conteitdo de Estudos Sociais
configurado nos LDs sdo abordagens gerais e superficiais de questdes histdricas,
geograficas, sociologicas, econdmicas de um tema focalizado. “A superficialidade do
conteudo se apresenta associada a forma de aborda-lo configurada, fundamentalmente,
por um carater mecanico, repetitivo, exaustivamente presente nas atividades propostas
nos livros didaticos analisados”. Assevera que com essas caracteristicas os LDs de
Estudos Sociais “tornam-se visiveis os danos para a formacao do aluno.” E ainda, que
“o livro didatico ¢ mais um, entre muitos, dos mecanismos usados para reforcar a
manutengao de determinada ordem social.” (HOFLING, 1981, p. 233; 235).

De acordo com Hofling (1981), cidaddos bem comportados, habituados a
obedecer e desempenhar o papel que lhes cabem na estrutura social, acreditando que

nao lhes ¢ tolhido o direito a participar da sociedade, podendo desfrutar dos beneficios
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que sao concedidos a todos, desempenham fungdes extremamente importantes na

manuten¢do da estrutura social. Como exemplo, as colocacdes a respeito da concepcao
de trabalho:

A divisdo do trabalho na sociedade capitalista — que € fator determinante
na divisdo de classes sociais — € dissimulada sempre: todo trabalho
enobrece o homem, todas as profissdes sdo iguais e dignas. Estas
colocagdes contrastam com a realidade que a crianga percebe onde a
profissdo de pedreiro de seu pai e as condi¢des de trabalho dele, por
exemplo, sdo bem diferentes das condi¢des de trabalho do engenheiro.
Ao mesmo tempo, preparam a crianga para a aceitagdo destas diferengas,
jd& que o trabalho dignifica igualmente todos os trabalhadores.

(HOFLING, 1981, p. 237)

O LD deve, segundo Hofling (1981, p, 241) “dar elementos para que o aluno
detecte as contradigdes basicas da realidade em que vive, e passe a trabalhar sobre elas
na perspectiva de uma sociedade mais justa”; e “encobrir estas contradi¢cdes € mistificar

a realidade”, finaliza a autora.

Titulo: Construcio e validacio de um instrumento para avaliacido do livro didatico
de Estudos Sociais da 8 série do 1. grau

Autora: LIMA, Marley Rangel de

Orientadora: Ligia Gomes Elliot

Ano: 1983

Instituicdo: Universidade Federal do Rio de Janeiro

Curso: Mestrado/ em Educacao

Bolsa de pesquisa:

N°de pg.: 58

O trabalho de Lima (1983) visa elaborar um instrumento para avaliacdo do
conteudo do LD de estudos Sociais para a 8" série, “para verificar em que medida este
material atende as caracteristicas de integracdo recomendadas nos documentos legais e
por especialistas da area”. A autora compreende que a escolha de um LD deveria
constituir um ato criterioso ¢ que “a maioria dos professores no Brasil parece estar

despreparada para esta tarefa” (LIMA, 1983, p. 6; 21). A avaliacdo através dessa ficha
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conduzira, afirma a autora, a selecdo mais adequada do LD de Estudos Sociais, além de
servir também para os autores, ou seja, aos produtores dos LDs. A pesquisa foi
desenvolvida em trés etapas.

Primeiro, foi elaborada uma ficha para avaliagdo do LD de Estudos Sociais,
composta de quatro partes: Parte 1. Aspectos logicos da integragdo de conteudos, com
trinta questoes; Parte 2. Aspectos psicologicos da integragdo de conteudos, com cinco
itens; Parte 3. Aspectos gerais do Livro Diddatico, com 16 itens, e Parte 4. Aspectos
técnicos do Livro Didatico, com dez itens.

Para a elaboragdo da referida ficha de avaliacdo, foram usadas diferentes fontes,
dentre elas as leis estaduais de educacdo, literatura existente sobre integracao de
conteudos e informacdo de conteudos de Estudos Sociais, colhidas através de um
questionario feito hd 39 professores de 8* série de Estudos Sociais dos 3°, 4° e 5°
Distritos de Educagao e Cultura (DEC) da rede municipal do Rio de Janeiro.

Na segunda etapa, a ficha foi submetida a uma avaliag¢do técnica preliminar por
trés especialistas em Medidas Educacionais do Departamento de Metodologia da
Pesquisa em Educagdo da Faculdade de Educagdo da UFRJ, que opinaram sobre a
forma e clareza dos itens. Apds essa avaliagdo das caracteristicas técnicas da ficha
algumas partes sofreram mais alteragdes e outras menos.

Na terceira etapa, foi realizada a aplicagdo experimental da ficha. A forma final
da ficha foi aplicada a uma amostra de seis livros, (dois de Estudos Sociais, dois de
Histéria e dois de Geografia) mais usados pelos professores entrevistados na primeira
etapa. Verificou-se que a ficha podia ser aplicada a livros de qualquer uma das
disciplinas curricualres mencionadas.

Por fim, nas instru¢cdes para o uso da ficha, a autora afirma que ao utiliza-la
,deve-se avaliar o LD de acordo com o contetido de cada item apresentado, observando
a seguinte escala: SIM = 2; EM PARTE = 1 ¢ NAO = 0. Apos a apuragdo de pontos
para cada parte, o livro serd classificado conforme o total de pontos obtidos e de acordo

com os critérios de classificagdo em excelente, muito bom, bom, regular e fraco.
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Titulo: Histéria e memoria nos manuais didaticos

Autora: KILSZTAJN,

Orientadora: Evaldo Amaro Vieira

Ano: 1987

Instituicao: UNICAMP

Curso: Mestrado em Educaciio na Area de Filosofia e Historia da Educagdo
Bolsa de pesquisa:

N°de pg.: 149

Kilsztajn (1987) se propde a fazer uma andlise globalizadora da problematica
que envolve o uso do manual didatico nas escolas de 1° grau. Para tanto escolheu a area
de Estudos Sociais, discutindo questdes como: “a dependéncia do professor em relagao
ao uso do manual didatico; o tipo e a qualidade dos manuais distribuidos no mercado; o
crescimento do mercado editorial no setor [...]; as condi¢des de trabalho do professor e a
‘escolha’ do material disponivel para o seu trabalho; a estrutura e o funcionamento da
escola publica no Brasil; a politica educacional [...]; etc”. Questdes que contribuiram,
segundo a autora (KILSZTAIJN, 1987, p. 6), “para uma analise mais sistematizada do
conteudo dos manuais”, com destaque para a questdo da memoria social, de acordo com
Maurice Halbwachs e Frederic Charles Bartlett.

O tema central do trabalho surgiu, nas palavras da autora, “do contato com
alunos que freqiientavam as 6* séries do 1° grau, em escolas da rede oficial de ensino,
vinculadas a Secretaria de Educagdo do Estado de Sao Paulo”. Esse contato permitiu
constatar que muitos deles possuiam uma visdo superficial a respeito da histéria do seu
pais. E “se o conceito de Histdria era abstrato, abstrata também seria a propria memoria,
arquivo morto de fatos isolados”. Para se resgatar a idéia de que a memoria € dinamica,
tal como a Histéria, “haveria que se rever os conceitos de educacao, escola, aluno,
professor e de todos os que compdem o processo, numa sociedade dividida em classes”,
Kilsztajn (1987, p. 1; 7).

A autora levantou os exemplares mais vendidos na cidade de Campinas, SP, em
1982. Do ano seguinte, fez um levantamento dos manuais mais adotados nas escolas
pertencentes & Delegacia de Ensino de Moji Mirim, que contabilizavam 34 unidades
escolares. De posse dos dados selecionou para estudo os trés manuais de Estudos
Sociais mais solicitados: de Julierme, da editora IBEP, s/d.; de Melhem Adas e José

Dantas da Moderna, de 1978 e Wanda Jau Pimentel da IBEP, s/d. Todos para 6 série.
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No topico sobre a escolha do manual didatico pelo professor, a autora afirma que
um contato informal com professores de algumas escolas de periferia da regido, mostrou
que embora alguns estivessem conscientes da qualidade questiondvel dos manuais
adotados, justificavam sua escolha pelo preco. Sobre uma possivel proposta de
substitui¢do dos livros por textos avulsos ou apostilas, os professores responderam
negativamente, alegando dificuldade em reproduzi-los. Das 34 escolas visitadas, apenas
dois professores, de escolas diferentes, que ndo adotaram manual didatico para Estudos
Sociais.

Na conclusdo dessa tematica, a autora afirma que a falta de condigdes de
trabalho do professor € um dos entraves a outro tipo de trabalho que se poderia chamar
mais criterioso € mais comprometido com a qualidade. E essa falta de condigdes de
trabalho dos professores, afirma, afeta principalmente as escolas publicas, para onde se
dirigem os filhos de familias de baixa renda, sofrendo as conseqiiéncias de um sistema
elitista que se mantém a custa da exploragdo da classe social mais baixa
(KILSZTAIJN,1987, p. 73).

Selecionados os manuais, Kilsztajn constatou que estes procuram ser fiéis a
proposta oficial, abordando os temas de acordo com o Guia Curricular de Estudos
Sociais implantado em 1978, abordando como tema para as 6 séries a Historia do Brasil
no periodo entre os primeiros movimentos de independéncia e a sociedade atual,
conforme os indices dos manuais apresentados pela autora. E se a producdo desses
manuais didaticos esta condicionada a respeitar normas e diretrizes impostas pelos
orgdos oficiais, o trabalho intelectual dos professores estd, a principio comprometido
com a linha de pensamento daqueles setores (KILSZTAIJN, 1987, p. 12; 28).

Quando esses Guias estabelecem os cortes historicos a serem feitos pelos
manuais, “trata-se de mais um momento de controle da lembranga, cuja conseqiiéncia ¢
a materializagdo da memoria social de um povo, dificultando a compreensao do que seja
ou deva ser a Historia e impedindo que esse mesmo povo participe dela” (KILSZTAIJN,
1987, p. 84).

No quarto capitulo a autora faz uma andlise dos trés manuais mais utilizados na
regido, compreendendo a manifestacio do pensamento pela escrita contida nesses
manuais como manifestacdo da ideologia do setor dominante da sociedade, resultando

numa producdo literaria que satisfaca a essa ideologia. Dadas essas consideragdes, faz
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uma analise da estrutura dos manuais didaticos recaindo sobre os capitulos relativos a
historiografia, destacando as formas de descricdio dos acontecimentos, no
desenvolvimento dos contetidos. (KILSZTAIJN, 1987, p. 88 e 89).

Ao concluir a analise, Kilsztajn, (1987, p. 131) afirma que nos manuais de
Estudos Sociais pode-se identificar um registro histérico, sob a forma de discurso
pedagdgico, que segue as diretrizes tracadas pelos grupos intelectuais que coordenam os
projetos educacionais do governo no periodo em questdo. E que este controle dos
manuais de Estudos Sociais pelo Estado estabelece cortes especificos na Historia,
excluindo a dicotomia real/aparéncia do real nos discursos pedagogicos. Assim, 0s
relatos dos manuais contribuem para uma memoria social fragmentada, registrando

somente a visdo do vencedor.

Disto decorre que os valores dominantes adquirem carater de
universalidade, uma vez que, como a maioria da populagdo nao tem
condicdes objetivas para analisar criticamente a concep¢ao de mundo
que lhe ¢é fornecida, tende a aceita-la e interioriza-la e, ao identificar-
se com ela, tende também a reproduzi-la. (KILSZTAIJN, 1987, p. 133-
4).

A autora apresenta problemas na producdo e consumo do manual didatico, mas
nao propde sua exclusao da escola. Alerta para a necessidade de alteragdes no contetido
no sentido de garantir, ao setores oprimidos, a possibilidade de organizagdao e
constitui¢do de um novo bloco histdrico que os represente e ndo que os exclua, pois s6
assim se poderia entender o manual didatico como material de apoio do aluno e/ou

professor, na busca do conhecimento.

Titulo: A Amazoénia na otica do livro didatico: uma analise dos livros de Estudos
Sociais de primeira a quarta série do primeiro grau utilizados em Belém, em 1984
Autora: MEDEIROS, Luciene das Gracas Miranda

Orientador: Marcos Tarciso Masetto

Ano: 1988

Instituicdo: Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo

Curso: Mestrado em Educacio (Supervisao e Curriculo)

Bolsa de pesquisa:

N° de pg.: 234
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Medeiros (1988) desenvolve uma analise da visdo da Amazonia, na perspectiva
dos LDs de Estudos Sociais utilizados no ano de 1984 em 30 escolas de Belém-PA, de
1* a 4* série, hoje, primeiras séries do ensino fundamental. Empregou o uso de
questionarios para investigar: critérios adotados na escolha do livro, periodo em que a
escolha foi feita, bem como pessoas envolvidas nesse processo com o intuito de discutir
a politica do LD no nivel regional e relaciona-la com a politica nacional e com a Lei
5692/71. A problematica da Amazodnia foi averiguada nos cinco LDs de Estudos Sociais
utilizados nas trinta escolas no referido ano, por meio da verificagdo da abordagem ou
nao de temas denominados “ntcleos tematicos™: os grandes projetos econdmicos; a
questao agraria; o fendmeno da migragao; a flora, a fauna e o indio.

A autora aponta que ao “estudar a Amazonia através dos livros didaticos, tem-se
a idéia de que ¢ uma regido paradisiaca, onde os habitantes ou “bons selvagens” vivem
distantes e até mesmo intocados pelos problemas que afligem a sociedade moderna”,
afirmagao que nao condiz com a realidade da regiao (MEDEIROS, 1988, p. 100).

Como resultado da andlise das entrevistas, afirma que quem decide sobre os
conteudos, ndo sdo os professores e sim, as editoras que garantem a inculcagdo macica
da ideologia, nos ditos neutros livros didaticos.

Medeiros definiu os nucleos tematicos durante o estudo feito sobre a
problemdtica da Amazodnia, que se constituiu no terceiro capitulo. Pois esse estudo foi
revelando alguns aspectos da realidade regional, que da forma como estavam nos LDs,
dificulta a crianga construir uma representagdo da Amazonia que se aproxime o mais

possivel da realidade.

Os “nucleos tematicos” que nortearam a analise dos livros didaticos de
Estudos Sociais neste estudo, representam dimensoes da realidade
Amazbénica, que mais sofreram o impacto da politica
desenvolvimentista, implantada na regido na década de 70, ¢ que tem
sido responsaveis em grande parte pela intensificagdo dos conflitos
sociais na regido. (MEDEIROS, 1988, p. 171)

A autora conclui que nas 30 escolas que compdem seu universo empirico, “ficou
claro que a preocupacdo com o desenvolvimento de conteudos de Estudos Sociais esta
relacionada com a quantidade de informagdes que possam transmitir aos alunos”,
despreocupadas com a reproducgdo do saber sistematizado o qual “encerra uma ideologia

que corresponde aos interesses, sobretudo politicos, de uma determinada classe da
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sociedade — a dominante”. Expode ainda, sem querer ficar no regionalismo, que “nado se
conhece a totalidade sem conhecer a particularidade e vice-versa.” (MEDEIROS, 1988,
p. 209; 210; 215).

Por acreditar na necessidade de se apontar alternativas para solucionar o
distanciamento entre o conteudo veiculado nos LDs e a realidade da regido amazonica,
apresenta, por fim, uma proposta metodologica para contribuir na orientagao do

ensino/aprendizagem de Estudos Sociais, naquela época no 1° grau.

Titulo: A fabrica de herdis: uma analise dos herdis nacionais nos livros didaticos de
historia do Brasil

Autora: THOMPSON

Orientadora: Giralda Seyferth

Ano: 1989

Instituicdo: Universidade Federal do Rio de Janeiro-Museu Nacional

Curso: Mestrado em Antropologia Social

Bolsa de pesquisa: Capes e Museu Nacional

N°de pg.: 111

O trabalho de Thompson buscou realizar uma analise no campo simbolico dos
significados dos herdis nacionais nos LDs de Historia do Brasil.

Foram analisadas historias de seis herois descritas nos LDs de Historia do Brasil
para o ensino fundamental (antigos primario e ginasio): Tiradentes, Dom Pedro I,
Duque de Caxias, Dom Pedro II, Marechal Deodoro e Gettalio Vargas. E a escolha
desses nomes foi baseada numa enquéte realizada com 32 alunos de um colégio
particular (Colégio Societas Magistri) e 45 de um colégio estadual (Colégio Eduardo
Mondlane), ambos de 2° grau (ensino médio). As perguntas foram sobre: o nome de um
herdi nacional e porque ele era considerado um heroi.

A autora fez opcao por analisar os LDs destinados, a €poca, para o ginasio,
produzidos no periodo de 1938 a 1960, quando se encontra o ensino da histéria do
Brasil organizado, com professore especificos para a matéria, com programas (o de
1942 e 0 de 1951) e com LDs controlados pela CNLD.

Dado o grande numero de livros publicados nesse periodo a autora selecionou
17, preferindo os livros que tivessem sido realmente utilizados, os livros com varias

reedi¢cdes, os autores de obras gerais sobre Historia do Brasil, autores que haviam
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exercido magistério em colégios diferentes e aqueles que eram professores
universitarios de histéria. Dentre esses livros selecionados quatro eram de primario, pois
segundo Thompson (1989), a histéria ai esta sendo mais sintetizada, podendo esclarecer
melhor algumas questdes.

Thompson (1989), tendo Frangois Furet como referéncia, afirma que a historia ¢
apresentada como matéria ensinavel quando se torna a genealogia da nacdo, sendo
capaz de gerar continuidade para fatos descontinuos e se associa a historia da
civilizacdo, através da nocdo de progresso, tendo como agente historico o Estado

nacional. Sendo assim,

Podemos considerar o periodo do Estado Novo como um momento em
que a Historia do Brasil se torna uma matéria ensinavel, pois tem
como objeto a genealogia da nagdo e como finalidade a formagao
moral e patridtica. (THOMPSON, 1989, p. 19)

E as historias dos herdis aparecem como mito, quando sdo representadas no
contexto da nacao. Cada heroi ¢ relacionado a uma institui¢do nacional e uma nagao
sem hero6is ¢ simbolizada por ndo possuir uma patria. Desse modo, afirma Thompson
(1989, p. 24), “a preocupacao de se escrever uma histéria dos herodis ¢, portanto, a
mesma de se escrever uma historia nacional”.

Ao analisar os livros didaticos selecionados € com o auxilio de biografias e de
“enciclopédias”, Thompson (1989) classificou os seis herdis em trés modelos
fundamentais: os herois revolucionarios: Tiradentes e Pedro I, pois suas a¢des fundam
uma nova ordem; os herdis providenciais: Caxias ¢ Deodoro, que agem no sentido de
manuten¢do da ordem e os herois legisladores: Pedro e Getllio, que associam seus
destinos ao da nagao.

Ao estabelecer a relagcdo entre herdi e patria, a autora expde que ¢ através da
repeti¢io que os mitos se mantém vivos. E principalmente através dos LDs que as
historias dos herois nacionais sdo mantidas como tradi¢do. Assim como 0s mitos as
historias dos herois explicam a realidade que cerca os seres humanos, nesse caso, a

realidade ¢ a formacgao do Brasil-nagao.

O mito oferece uma espécie de instrumento 16gico que tenta resolver
contradi¢cdes fundamentais de uma cultura (LEVI-STRAUSS, op.
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Cit.). No caso, a fungdo do relato mitico dos herois esta ligada a
necessidade de gerar continuidade a fatos descontinuos, de forma a
que a nagdo s6 possua uma histéria. O mito do heroi é o elo que une
essas descontinuidades. (THOMPSON, 1989, p. 62).

Os LDH condicionados pelos programas oficiais escrevem uma histéria do
Brasil que anula as contradigdes dos fatos histdricos, assumindo a idéia de Brasil como
uma totalidade pré-construida. Desse modo, a fun¢do dos herdis nacionais € servir como
instrumento de ligacdo dessas descontinuidades, lidando com nog¢des de patria
diferentes, mas que podem ser evocadas em todos os periodos. Nesse sentido, a
exaltacdo dos seus sacrificios se torna mais importante do que os proprios fatos
historicos, elucida Thompson (1989, p. 81).

Na conclusao dos trabalhos, a autora afirma que a nogao de historia classica esta
presente nos LDs, com a idéia de histéria como “mestra da vida”. Sendo assim, os
herois desempenham o papel de modelos exemplares, tornando-se paradigmas. Suas
historias sdo projetadas num tempo a-historico, primordial e sagrado, podendo ser vistas
como relatos miticos. Os herdis nacionais agem como elementos fundamentais de

integracao moral da sociedade.

Titulo: Varias faces do livro didatico regional de Estudos Sociais
Autora: CHAVES, Miriam Waidenfeld

Orientadora: Luiz Antonio Cunha

Ano: 1990

Instituicdo: Universidade Federal Fluminense

Curso: Mestrado em Educacao (Centro de Estudos Sociais Aplicados)
Bolsa e tempo de pesquisa:

N°de pg.: 165

Chaves (1990) apresenta em sua obra uma analise de LDs regionais de Estudos
Sociais das primeiras séries do 1° grau, de grandes editoras privadas e editoras em
parceria com as Secretarias de Educagao.

Para sua andlise a autora parte da premissa de que falar sobre o nacional e o
regional no LD ¢ falar sobre um determinado tipo de discurso, o pedagogico, que por
natureza ¢ ideoldgico. E afirma ainda que entendida a natureza do discurso pedagdgico,

cabe ainda esclarecer que o nacional e o regional devem ser interpretados como uma
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relagdo entre centro e periferia, em que estdo prioritariamente em jogo aspectos
econdmicos e politicos.

Quanto aos critérios que nortearam a escolha dos titulos analisados, foram
selecionados livros do catalogo FAE de 1988 e 1989/90 que tinham o municipio ou o
estado como o seu conteudo basico. Os estados ou municipios escolhidos foram aqueles
que possuiam livros editados ou escritos pelas suas secretarias € que estivessem no
catalogo FAE. Os estados sdo de Minas Gerais, Maranhdo, Sergipe, Alagoas e
Amazonas. Soma-se o estado do Parana e o municipio de Recife, pois suas editoras,
Assoeste e Inojosa respectivamente, tiveram um trabalho conjunto com as secretarias de
Educagao, contabilizando seis estados e um municipio.

As editoras escolhidas foram IBEP e FTD, pois estavam na lista da FAE de 1988
entre as cinco que mais venderam livros e possuiam o maior numero de exemplares
regionais neste ano.

Chaves (1990) faz uma analise individual de cada titulo buscando detectar as
particularidades e depois as semelhangas e diferencas, mostrando que o que predomina
¢ uma variedade de concepgdes acerca do regional. A autora analisa os livros a partir do
discurso, examinando também a relagdo com o nacional e de que modo se associa com o
estado ou municipio em questao.

A autora afirma que a partir de uma determinada visdo do discurso pedagogico,
da compreensdo do regional segundo aspectos econdomicos e politicos e da propria
freqiiéncia com que certas idéias ou temas apareceram nos textos dos LDs analisados,
foram escolhidas as seguintes categorias: folclore, rural, integracdo, cotidiano e
nacional. Segundo a pesquisadora, a opcdo por essas categorias deve-se ao fato de que
elas conseguem refletir a ambigiiidade em que esta problematica est4 imersa.

Chaves (1990, p. 151) afirma, nas palavras finais do trabalho, que a
regionalizacao do livro didatico de Estudos Sociais trilha varios caminhos. Mas os
modelos tradicionais do material didatico regional continuam sendo a origem de todas
as outras vertentes. A influéncia das grandes editoras privadas é grande e sdo elas que
continuam ditando um modelo de regional com exagerada dose nacionalista, uma vez

que nivelam cada estado ou municipio pelo que possuem de semelhante.

Geralmente, é através dos principios de amor a familia e a patria que
se busca a homogeneizacdo do local, que passa a se diferenciar de
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outros, apenas pelo seu folclore. Logo, a for¢a do regional sucumbe
sob o autoritarismo da nagdo que tem como objetivo a manutencdo
dos valores éticos e morais e a garantia da diversidade da regido, ndo a
partir do conflito, mas da integracao entre as suas partes.

Os livros do Parana e de Recife marcam uma posi¢ao inversa. Eles avangam em
relacdo a defini¢do de um modelo de regional que prioriza o local, uma vez que suprem
a auséncia do nacional através da introdu¢do da idéia de universal. Mas ao ndo se
preocuparem com a constru¢ao do conceito de nagdo, acabam por se identificar com o
seu oposto, afirma a autora. Contudo, concebem o estudo do municipio como um

pretexto para se entender as relagdes sociais que sdo amplas e complexas.

Nestes casos, a coedigdo nao significa apenas um acordo entre editoras
privadas e Secretarias Publicas, mas implica em um fazer coletivo,
onde uma equipe de professores da rede estadual ou municipal é a
responsavel pela feitura do livro, ficando a editora incumbida da
edicdo. Isto significa que ndo basta a Secretaria Publica desejar
confeccionar um livro, para que ele seja de qualidade. Isto, com
certeza, acontece[...] quando se tem o comprometimento de uma
equipe, um projeto claro a se realizar, o interesse de uma editora, [...]
com objetivos pedagogicos bastante definidos [...] e Secretarias
Publicas dispostas a romper com o pré-estabelecido para poder criar
algo novo e desafiador. (CHAVES, 1990, p. 150).

Titulo: Entre a cruz e a espada: o indio no discurso do livro didatico

Autora: CARMO, Sonia Irene Silva do

Orientadora: Maria Tereza Fraga Rocco

Ano: 1991

Instituicdo: Universidade de Sao Paulo

Curso: Mestrado em Educacio (Metodologia do ensino e educagdo comparada)
Bolsa e tempo de pesquisa: CNPq em 1987 e 1988; CAPES em 1989 e 1990
N°de pg.: 448

Carmo (1991) objetiva estabelecer a relagdo entre a Historia do Brasil, enquanto
matéria escolar e algumas correntes da historiografia brasileira, uma vez que a escola
reproduz hoje, “verdades” ja ha muito superadas pelo trabalho dos pesquisadores.
Portanto, busca detectar mecanismos ideoldgicos nos LDs e relaciona-los com algumas
tendéncias historiograficas, especificamente sobre as imagens do indio na sua relagdo
com o portugueses (nos diferentes papeis de colonizador, colono, jesuita) e ainda, na sua

relacdo com os bandeirantes.
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A selegao dos livros foi feita a partir do proprio tema, que se encontra quase
sempre nos livros de Historia do Brasil para 5* série do 1° grau, como afirma a autora.
Ela elegeu trés livros, sendo um o mais solicitado na lista da FAE e os outros dois os
mais vendidos, segundo informagdes de algumas editoras.

Os capitulos referentes ao tema de estudo se tornaram o corpus da analise que
tem como instrumental a Analise do Discurso, que segundo a autora, permite identificar
através das marcas formais do texto as noc¢des ideoldgicas subjacentes a ele.

Carmo (1991, p. 6) parte da hipotese de que trés tipos de discursos sdo possiveis:

Um, em que o autor assume o ponto de vista do colonizador; outro em
que o autor se situa na perspectiva do indio, € um terceiro, em que a
assimilagdo do ponto de vista do dominado se expressa na
apresentacao do indio como sujeito da resisténcia ao colonizador.

E o autor pode se colocar ora em uma, ora em outra perspectiva, mas emergira
predominantemente uma. Sendo assim, outro objetivo de Carmo (1991) ¢ explicar a
dinamica e identificar as origens dessas diferentes vozes, expressas nos textos dos livros
didaticos, em relacdo as fontes, captando seus significados ideologicos.

Algumas perguntas nortearam o trabalho de Carmo (1991): Quanto ao discurso
do livro didatico sobre o indigena, até que ponto ele carrega as visdes do dominador ou
do dominado? Em qual das duas perspectivas se revela o processo de dominagdo? Em
que sentido esse discurso tem eficiéncia para plasmar a consciéncia do leitor-aluno a
partir das “verdades” que se encontram em seus livros escolares? Que conseqiiéncias
tém esse discurso nas posturas que as criangas desenvolverdo face ao tema? (CARMO,
1991, p. 41).

No trabalho de investigar LDs, a autora afirma que estes apresentam tragos

evidentes do discurso autoritario:

o autor se apropria das fontes, sem explicita-las, sem estabelecer entre
elas nenhum tipo de polémica, tornando-se homogéneas,
apresentando-se ele proprio, como fonte exclusiva do saber; o sentido
unico ¢ absolutizado, desarticulando-se qualquer possibilidade de
relacdo entre autor ¢ leitor. Além disso, tais caracteristicas sdo ainda
mais reforgadas pelo poder da palavra escrita, a qual, por si s, contém
uma aura de autoridade, quando vem impressa nos produtos da
industria cultural, mesmo em outras modalidades do discurso.
(CARMO, 1991, p. 146)
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Quanto ao indio no discurso do LD, a autora diz que a apresentacao dos habitos
dos indigenas (andar nu, furar os labios e o septo nasal, devorar os prisioneiros), vem
marcada pelo contraste com nossa propria cultura, tomada como padrdo, atribuindo-se
ao indio a posi¢do de “outro”. Os habitos culturais do colonizador sdo assumidos pelo
autor como modelo, e como sendo os “nossos”(CARMO, 1991, p. 167). E quando se
colocam em cena portugueses e europeus de outros paises, 0s autores assumem a
perspectiva do portugués (CARMO, 1991, p. 244).

A autora afirma que a apresentacdo das sociedades indigenas nos LDs analisados
funciona como cendrio para a acdo do colonizador. A idéia de um indio passivo ¢
apreendida pela presenca de verbos que trazem uma carga semantica voltada para a
passividade, fato que ratifica a idéia de cendrio. Também reforcada por alguns tragos
verbais de indeterminacgdo, que se mostram nos textos. Neles ndo encontramos sujeitos
ou fatos particulares, vindo as informag¢des sempre de forma generalizada, vaga e
indefinida (CARMO, 1991, p. 183; 194).

A autora identifica nos LDs em questdo a localizagdo das sociedades indigenas

num passado distante.

O passado (da existéncia) ¢ prolongado somente até o contato com o
colonizador, até o passado do exterminio dos grupos Tupi. Séo feitas
algumas relagdes entre esses dois tempos, porém ainda permanece um
grande vazio, pois o processo ¢ subitamente interrompido, a partir do
capitulo sobre os bandeirantes. (CARMO, 1991, p. 389-390).

Ao procurar identificar as formagdes discursivas que serviram como base para o
discurso dos LDs analisados, — feito por tentativa, j& que estes ndo apresentam
indicagdes bibliograficas — a autora escolheu quatro historiadores de diferentes
tendéncias da historiografia brasileira: Varnhagem; Buarque de Holanda; Helio Vianna
e Caio Prado Jr., concluindo a presenca mais significativa do discurso de Helio Vianna,
mostrando a persisténcia da perspectiva da historiografia oficial sobre os materiais
didaticos, seja sobre os mais antigos, seja sobre os recentes. Desse modo, as obras
analisadas apontam para a presenca de duas grandes matrizes metodologicas: o
positivismo e o materialismo historico, elucida a Carmo (1991), concluindo que da
caracteristica basica de cada autor, conforme sua posi¢cdo metodoldgica, deriva uma

série de conseqliéncias de ordem ideoldgica.
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Por fim, a autora acredita que o professor, enquanto mediador entre o livro € o
aluno, poderia interferir no discurso autoritario do texto didatico, quebrando sua
linearidade, a partir da davida, da critica, da explicitacdo dos interesses, enfim, de um
didlogo com o texto, envolvendo os alunos. Mas questiona: até que ponto, o discurso de
tipo autoritdrio se mantém enquanto tal, diante de um interlocutor critico, no caso o
leitor (aluno/professor) e até que ponto uma leitura critica anula os efeitos autoritarios

desse discurso? (CARMO, 1991, p.420-421).

Titulo: O Livro Didatico de Historia: Ideologia Dominante ou Ideologias
Contraditorias

Autor: DAVIES, Nicholas

Orientador: Césimo Damiéo de Avila

Ano: 1991

Instituicao: Universidade Federal Fluminense

Curso: Mestrado em Educacao

Bolsa e tempo de pesquisa: 1987-1991 CAPES e FAPERJ

N°de pg.: 97

Davies (1991, p. 3) analisou os 10 conjuntos de LDs de Historia do Brasil, a
época, para o 1° Grau mais solicitados em 1988 a FAE, com o objetivo de definir em
que medida e de que maneira o conteiido destes livros reflete a maior ou menor
presenga da ideologia dominante e de suas tensdes e contradigdes, observando-se
particularmente o papel atribuido as classes subalternas/populares e seus interesses no
processo historico.

A hipoétese do autor para esse trabalho foi a de que as classes dominantes ndo
detém o monopolio na elaboragdo da ideologia. Ao contrario, sofrem a concorréncia
constante das classes populares e de setores com elas eventualmente identificaveis
(camadas médias), e tal disputa permeia a produgdo ideologica. Assim, a ideologia
presente nos livros didaticos ndo ¢ apenas a das classes dominantes, mas também e,
sobretudo, a ideologia necessariamente contraditoria de uma sociedade marcada por
contradi¢des de toda ordem. (DAVIES, 1991, p. 25)

No que se refere a metodologia, o autor escolheu aleatoriamente quatro temas
como objeto de andlise: introducdo da escravidao; aboli¢do da escraviddo; processo da

independéncia brasileira e golpe militar de 1964. Analisa também as ilustragdes, visto
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que ocupam um espago muito grande nos LDs e sdo vinculadoras de ideologia tanto
quanto os textos e sdo pouco estudadas. Esses temas, bem como as mais de 1100
ilustracoes encontradas, foram submetidos a uma analise de contetido sobretudo
qualitativa e por vezes quantitativa, com o objetivo de se detectar elementos favordveis
e contraditorios a visdo de mundo das classes dominantes e verificar como ¢ vista a
participacdo das classes subalternas e seus interesses. A analise se deu nos marcos do
materialismo historico (DAVIES, 1991, p. 5-6; 16; 19).

Ao investigar as ilustracdes, expde que o descaso com a iconografia e, por
conseguinte, a valorizacdo em excesso do texto escrito salta aos olhos nos LDs,
predominando o tradicionalismo das imagens, repetidas, em maior ou menor medida,
por todos os livros, o que indica ndo haver pesquisa iconografica original na sua
elaboracdo. A iconografia de um livro tende a ser quase sempre mera repeticao da de
outros. As imagens analisadas foram agrupadas em 6 categorias tematicas:
“personagens historicos individuais”; “atividades econOmicas”; ‘“‘cenas de
trabalhadores”; “batalhas ou cenas relacionadas com batalhdes ou agdes militares™;
“paisagens urbanas” e ‘“criticas e/ou satiras a autoridades ou classes dominantes”.
Davies (1991, p. 46) conclui que as ilustragdes, se essencialmente conformam-se a
moldura ideologica burguesa, também refletem, ainda que apenas em pequeno nimero,
visdes ou fragmentos de uma visdo de mundo favoravel aos interesses populares.

Ao analisar o tema “a introdugdo da escravidao africana”, Davies (1991) aponta
quatro justificativas dadas pelos autores nos LDH examinados: a incapacidade indigena
para a agricultura; os interesses mercantis lusos no trafico negreiro; a “protecao”
jesuitica aos indios e a resisténcia indigena. Os interesses mercantis e a resisténcia
indigena sdo justificativas apontadas pelo autor, numa perspectiva favoravel aos
dominados e no caso da resisténcia ¢ um bom exemplo da penetragdo de elementos da
ideologia dos dominados no contetido dos livros didaticos.

Sobre o tema “a aboli¢do da escraviddao” nos LDs analisados, Davies (1991)
divide as explicagdes da aboli¢do dada pelos autores dos livros em dois agrupamentos: a
abolicdo como processo puramente politico-ideologico e a aboligdo com processo
econdmico-politico-ideoldgico. Analisa ainda como os autores trataram da participagao
dos escravos e classes subalternas no processo e a situacdo dos ex-escravos apos a

aboli¢cdo. Conclui que
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quando um bom ntiimero destes livros (5) denunciam o descaso com os
ex-escravos apos o 13 de Maio de 1888 e desmascaram, ainda que
implicitamente, o carater ndo-popular da abolicdo, salta aos olhos o
carater contraditorio dos livros, muitos a servico da ideologia das
classes dominantes, porém contendo, a0 mesmo tempo, elementos de
uma visdo favoravel aos explorados e oprimidos. Assim, o carater
dialético, contraditorio da ideologia na sociedade capitalista se
manifesta no fato de livros didaticos essencialmente conservadores
trazerem, mesmo que apenas ocasionalmente, elementos favoraveis as
classes populares, e livros didaticos com propostas progressistas
conterem elementos favoraveis as classes dominantes. (DAVIES,
1991, p. 64-65).

Quanto ao tema “o processo da independéncia brasileira”, Davies (1991, p. 66)
afirma que a maioria dos autores ndo v€ a separagdo do Brasil em relacdo a Portugal
como um momento de um processo mais amplo, cuja dindmica ¢ dada pela implantagdo
do modo de producao capitalista em certos paises europeus. Trabalham quase sempre s6
com o tempo curto, limitando-se a uma narrativa dos episoddios, ndo levando em conta
outras temporalidades, os tempos de média e longa duragdo. Davies divide em trés as
explicagdes dos autores em questdo para a independéncia: “A Independéncia como
resultado da ag¢do/vontade de ‘grandes’ personagens e/ou da reagdo nacional/patridtica a
tentativa de recolonizagao feita pelas Cortes portuguesas”; “A Independéncia explicada,
entre outras razoes, por interesses econdmicos ou de classe” e “A participacdo e 0s
interesses populares na Independéncia”. Contudo, Davies (1991, p. 70-71) afirma que
varios autores nada comentam sobre esta questdo, pressupondo, pois, que a
Independéncia brasileira beneficiasse igualmente a todos os brasileiros, ricos e pobres,
livres e escravos.

Por fim, ao tratar do tema “o golpe de 1964 e o periodo da ditadura militar
(1964-1985)”, pesquisador expde que ¢ variado o tratamento dado a este tema nos
manuais em questdo. Afirma que as 10 obras analisadas podem ser agrupadas em 2
categorias amplas com relacdo as explicagdes que dao para o Golpe: o Golpe como
restauracdo da “ordem” e o Golpe como fruto de conflitos de interesses sociais. Davies
analisa ainda nesse tema, a participacdo e os interesses das classes populares e a
caracterizagdo da ditadura militar ap6s 1964.Em sintese, Davies (1991, p. 84) afirma
que a utilizagao de termos diferentes para designar o Golpe, como percebe na analise,

ndo constitui apenas uma preferéncia terminoldgica ou mesmo conceitual dos autores. O
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termo “Movimento” traz uma conotagdo neutra, pois nada quer dizer, ja “Revolugao”
traz uma conotagdo positiva, servindo a visdo que as classes dominantes e, em
particular, os militares procuram transmitir sobre o levante. Ja “Golpe”, além de correto
conceitualmente (a tomada do poder sem mudanga estrutural), encerra um carater critico
da imagem que os militares querem difundir do acontecimento.

A concluir, Davies (1991, p. 89) expde que:

Ao destacar o carater contraditorio da ideologia no livro didatico,
pretendi ndo s6 avangar o conhecimento sobre a questdo, mas também
e sobretudo chamar a ten¢do para o papel que os trabalhadores da
cultura, entre eles os educadores, podem cumprir na construgdo e
identifica¢do desta contradi¢do. Se ficarmos nos limitando a denunciar
que o livro didatico apenas veicula a ideologia das classes dominantes,
arriscamo-nos ao imobilismo, & inagdo. Nao nos iludamos, porém, de
que a contradigdo ideologica possa ser trabalhada indefinidamente
dissociada da contradicdo material e politica, pois a disputa de
hegemonia s6 pode ser frutifera se vinculada organicamente,
praticamente, a disputa pelo excedente economico e pelo poder
politico.

Titulo: Tecendo 0 Amanha (A Historia do Brasil no ensino secundario: programas e
livros didaticos. 1931 a 1945)

Autor: RESNIK, Luis

Orientador: Ilmar Rohloff de Mattos

Ano: 1992

Institui¢do: Universidade Federal Fluminense

Curso: Mestrado em Historia

Bolsa e tempo de pesquisa:

N°de pg.: .: 287

Resnik (1992) produz uma andlise das preocupagdes em torno do ensino
secundario de Historia do Brasil entre 1931 a 1945, evidenciando o pensamento social
brasileiro, os debates educacionais, a produgdo editorial e as interdi¢cdes oficiais ao LD,
que envolviam a enunciagdo das concepgdes vigentes sobre o ensino da Historia,
buscando valorizar o lugar da constru¢do original do discurso didatico.

De acordo com esse autor, a ampliagdo do sistema escolar, em particular do
ensino secundario, se desenvolve paralelamente a producdo e consumo de livros,

especialmente o livro didatico, o que lhe permitiu encontrar o foco de sua pesquisa:
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O campo cultural dessa ‘época’ se move, em grande parte,
referenciado na educacgdo e na Historia. A confluéncia desses fatores —
a expansdo do ensino secundario, a expansdo editorial e o
“redescobrimento” do Brasil — nos levaram a investigar uma
originalidade de época: a Historia do Brasil nos livros didaticos para o
ensino secundario. (RESNIK, 1992, p. 34)

Na década de 1930, houve um consenso ao afirmar que o progresso da nacao
brasileira estaria diretamente relacionado a uma reforma educacional. Nesse contexto,
realgava-se o ensino de Historia como disciplina que colaboraria diretamente para a
formagdo do cidadao. Ambiente propicio para aflorar varias concepg¢des nao somente
sobre o ensino de Histdria, mas também sobre a sociedade que se pretendia organizar,

definindo o povo que habitava essa nagao.

Resnik (1992) expde que uma preocupacdo dos intelectuais das décadas de 20,
30 e 40 do século XX, foi com a necessidade de formar uma elite dirigente capaz de
conduzir um processo de regenera¢do da sociedade brasileira. Para tanto, impde-se a
valorizagdo do ensino de Histdria associada a multiplicacdo de publicagdes e projetos

editoriais do governo, gerando uma rememora¢ao do passado.

Para a andlise dos LDs da época, apresentada em seu terceiro capitulo, Resnik
(1992, p. 156) diz que dentre o vasto conjunto de livros editados nesse contexto (1931-
1945) escolheu alguns para proceder a andlise. A despeito das dificuldades, afirma que
chegou a um elenco de oito autores: Joaquim Silva, Jonathas Serrano, Luciano Lopes,
Max Schneller, Sergio Buarque de Hollanda, Otavio Taquinio de Souza, Basilio de
Magalhdes e Helio Vianna. Metade das colegdes refere-se aos programas da Reforma
Campos — 1931 e metade aos da Reforma Capanema — 1942. Joaquim Silva, o autor de
livros mais vendidos nas décadas de 1930 e 1940, foi o tnico dos autores analisados nas

duas reformas.

Afirma o autor, acompanhando os debates da década de 1930: “verifica-se a
gradual conquista de espago da concepcao patridtica, que passa a predominar a partir da
institucionalizacdo do Estado Novo”. Os curriculos escolares absorvem essa concepgao,
pois ndo estdo isentos ao movimento da sociedade. Contudo, assevera que, ao contrario

do que se poderia supor, foram poucas as mudancgas nos textos escolares da Historia do
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Brasil nos quinze anos analisados, nao existe um texto para cada concepcao de Historia

expressa na discussao curricular.

Se a organizac¢do curricular move-se mais facilmente ao sabor do
movimento das idéias contemporaneas, 0 mesmo nio se pode dizer do
texto didatico. Neste pesa uma tradigdo, certamente permeavel as
questdes coevas, que nos revela temas predominantes desde os
primérdios da historiografia brasileira do século passado, deixando
seqiielas até os dias atuais. A permanéncia dos mesmos temas e
concepcdes deve-se a forte presenca, na historiografia escolar, do
pensamento conservador e autoritario (RESNIK, 1992, p. 296-270).

Conclui que os autores de LDs de Histéria desse contexto brasileiro escreveram
sob uma logica organicista, em que o presente estaria compreendido no passado como
resultado de um movimento e uma vocacdo estabelecidos na sua origem. Mas assevera
que nos textos didaticos ndo € s6 o presente que € conformado, mas ¢ ele que conforma
o passado. De acordo com Resnik (1992), as questdes do presente — o Estado Nacional,

a valoriza¢do do trabalhador brasileiro, etc — ditam e moldam a interpretacao historica.

Titulo: Livro Didatico e Conhecimento Histérico: uma historia do saber escolar
Autora: BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes

Orientadora: Raquel Glezer

Ano: 1993

Instituicdo: Universidade de Sao Paulo

Curso: Doutorado em Historia

Bolsa e tempo de pesquisa:

N°de pg.: 369

Bittencourt (1993) apresenta a Historia do LD no processo do ensino escolar
brasileiro. A autora tem como proposta para sua tese pensar o LD de forma mais ampla,
acompanhando os movimentos que vao da sua concepcdo a sua utilizacdo em sala de
aula. Afirma que a reflexdo sobre o LD deve necessariamente ser considerado em um
conjunto mais geral no qual aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos se
articulam, conferindo-lhe uma dimensao especifica.

Bittencourt (1993) delimita uma época para investigar a historia do LD até entdo

ndo aventada por outro pesquisador. Situa o tema num periodo de quase cem anos que
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corresponde a 1820, contexto de instalagdo das primeiras escolas publicas pelo Estado
Nacional, até 1910.

A autora divide sua tese em trés partes, cada uma com dois capitulos. Na
primeira parte, tem-se a Histéria do LD no Brasil no periodo estabelecido. A autora
apresenta as concepgoes acerca do ensino ¢ do LD; os projetos de redagdo; a legislagao
e a vigilancia sobre o LD; as editoras e a comercializagdo do LD; etc. Enfim, expde a
génese do LD paralela a da escola publica, elucidando as singularidades, permanéncias,
mutacdes e recomposicdes diversas desse objeto cultural. A segunda parte intitulada
transposi¢do didatica e livros de Historia ¢ dedicada a Historia do LD de Historia,
revelando como o LD inscreve-se na histéria da disciplina ao passo em que ocorre a
construcdo do saber escolar. A terceira parte trata dos usos do LD, constatando que
existiram diferentes professores e diferentes praticas escolares. Expondo, em sintese,

que:

O livro didatico projetado pelos educadores, passando pelos editores e
autores, possui uma outra historia nas maos dos professores e dos
alunos. Professores, jovens e criangas eram portadores de historias
diferentes, eram de regides diversas, cujos valores ¢ ideologias
marcaram a leitura que realizavam, mesmo considerando o carater
impositivo e diretivo com que o livro didatico construia o texto a ser
lido. (BITTENCOURT, 1993, p. 338)

Nos atemos a essa pequena sintese da obra da autora, tendo em vista que sua
valiosa tese foi retratada em varios momentos dessa dissertacdo, o que demonstra sua
importancia nesse campo de produgdo cientifica, além do que, Bittencourt ¢ um dos

principais nomes no que se refere as questoes acerca do Ensino de Historia e do LDH.

Titulo: As imagens do negro no livro didatico de Historia no Brasil
Autor: DIAS, Paulo Martins

Orientador: John Cowart Dawsey

Ano: 1994

Institui¢do: Universidade Metodista de Piracicaba

Curso: Mestrado em Educacao (Filosofia da Educagao)

Bolsa e tempo de pesquisa: Capes

N°de pg.: 103

Dias (1994) declara que sua dissertacdo ¢ sobre as imagens projetadas pelo livro

didatico de Histéria do Brasil, a respeito do negro e que tem por objetivo fornecer
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subsidios aos eventuais programas de Educa¢ao que forem relacionados com o negro no

Brasil

A dissertagdo desenvolveu-se a partir da pesquisa em vinte e seis
livros didaticos de Historia de 5% e 6* séries do 1° grau, indicados por
trinta e oito professores de Historia, que faziam parte do corpo
docente das trinta e oito escolas municipais da cidade Campinas,
Estado de Sdo Paulo durante o ano de 1990. Dentre os professores
entrevistados; trinta e cinco sugeriam aos seus alunos usarem o livro;
trés ndo.

[...]

As imagens do NEGRO, nesta dissertacdo, sdo concentradas
basicamente no periodo da Escraviddo, quando predomina a imagem
pura e simples do ESCRAVO); e, pos abolicio (LEI AUREA), quando
predominam ou prevalecem as imagens do NEGRO vitima de
preconceito e discriminagdo (DIAS, 1994, p.7; 13)

Dias (1994) expde em seu primeiro capitulo a imagem do negro escravo, no
segundo a imagem do negro apds a abolicdo e no terceiro a imagem do negro

contribuinte cultural. Na conclusdo de seu trabalho afirma que:

Em sintese, as Imagens do Negro no Livro Didatico, em geral,
refletem posicdo social inferior (escravo, vitima de trafico,
preconceito, discriminacdo, ...); mas algumas delas tém certo avango.
A Imagem do Negro escravo tem avango; na medida em que desdobra
em Imagem do Negro Rebelde, sugerindo pensarmos o Negro como
lutador em busca de sua liberdade e, ndo apenas como alguém passivo
frente a escravidao. (DIAS, 1994, p.44)

Dias (1994, p. 46) afirma ainda que outra imagem do negro que, no Compéndio
de Historia do Brasil tem avango ¢ a de contribuinte cultural; por exemplo, quando se
desmembra em participante de sincretismo religioso, fazendo-nos pensar o Negro como
resistente a dominacao cultural do homem branco.

A discussdo da dissertagcdo vai até a pagina 46. Em seguida o autor apresenta um
apéndice contendo: as imagens do negro em ilustragdes, com 42 imagens retiradas dos
LDs analisados; a relacdo das escolas municipais de 1° grau de Campinas em 1990 e a

lista dos professores de Historia contatados nas Escolas Municipais de Campinas.
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Titulo: O professor de Historia e o livro didatico: uma relacdo delicada
Autora: MATELA, Rose Clair Pouchain

Orientadora: Clarice Nunes

Ano: 1994

Instituicao: Universidade Federal Fluminense

Curso: Mestrado em Educacao

Bolsa e tempo de pesquisa: Capes

N°de pg.: 102

Matela (1994) examina a relacdo existente entre a nova concepc¢ao de historia
veiculada pelos livros didaticos (a partir da década de 70) e a apropriacdo que o
professor faz desse contetido, por meio de entrevista e observagdes em sete escolas
municipais do Rio de Janeiro localizadas em regides geograficas diferentes (norte, sul,
centro e oeste (Barra da Tijuca)), nas salas de 5* a 8" do ensino fundamental. Dentre as
professoras observadas duas ndo utilizavam LD.

Uma nova concepg¢do de Histdria, segundo Matela (1994, p. 14), diz respeito a
uma Histdria mais “critica” e “renovadora” que critica a historia “neutra e objetiva”. Por
uma concep¢ao de Histéria “critica e renovadora” estamos designando a historia
trabalhada sob a dtica do materialismo histérico ou da escola francesa dos Annales. Em
sintese, uma Historia que rompe com a escola positivista compreendida como a escola
da neutralidade.

Matela (1994, p. 86) constatou que estas professoras conservam uma relagdo de
exterioridade com o LD no que diz respeito ao seu conteido, porém quanto a forma sua

relacdo ainda ¢ de dependéncia.

Neste sentido, deduzimos que existem diferentes professores e
diferentes formas de se relacionar com o livro didatico. Se por um
lado, o livro didatico homogeiniza uma concepg¢ao de Historia, por
outro, a pratica docente observada durante a pesquisa, mostrou que, a
experiéncia de cada uma das professoras ¢ o modo como elas a
encaram, determinam a sua maior ou menor autonomia em relagdo a
este material didatico.

A autora afirma ainda que a historia de vida das professoras sujeitos da sua
pesquisa, e suas praticas, inserem-se num contexto escolar social que determina os
limites de seu trabalho. Acredita que a grande maioria das professoras ndo teve acesso a

esta nova historiografia enquanto se formavam, tomando conhecimento de sua
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existéncia por meio de alguns LD que apresentavam a influéncia dessas novas correntes
historiograficas.

Contudo, afirma que a maioria das professoras, mesmo manuseando um LD que
traz novas propostas, tende a manter a Historia que dominam, mostrando dificuldades
em admitir novas abordagens. Mesmo porque a simples admissdo de um LD com novas
concepgoes da Historia e seu ensino ndo € suficiente para transformar a maneira de se
trabalhar o conhecimento histérico e/ou modificar a pratica docente. Além disso,
segundo Matela (1994, p. 88) “o vai e vem de propostas governamentais sem a
participagdo dos docentes, reforca uma postura de isolamento destes e a confianga

naquilo que lhes parece ser mais permanente, o saber adquirido na experiéncia”.

Titulo: Pratica pedagégica e tempo escolar: o livro didatico no ensino de Historia
Autora: COSTA, Angela Maria Soares da

Orientador: José Geraldo Silveira Bueno

Ano: 1997

Instituicdo: PUC-SP

Curso: Mestrado em Historia e Filosofia da Educacio

Bolsa e tempo de pesquisa: CNPq (1995-1997)

N°de pg.: 125

Costa (1997) observa a utilizagao do livro didatico de Historia pelo professor em
quatro salas de aulas (em duas séries — 5* e 8?) ao longo do 3° e 4° bimestres de 1996, na

Rede Publica Estadual na regido central da cidade de Sao Paulo.

A coleta das informagdes foi delimitada segundo trés critérios: a)
seqiiéncia do contetido estabelecida pelo professor e sua relagdo com a
seqiiéncia adotada pelo livro didatico; b) utilizagdo de fontes
historiograficas (o livro didatico como fonte exclusiva o a utilizacdo
de outras fontes); c¢) contextualizagdo dos fatos historicos estudados
(apresentados isoladamente de contextos mais amplos ou a evidéncia
de situa-lo mais amplamente). (COSTA, 1997, p. iv)

Constatou nas observagdes que o LD de Historia foi o recurso pedagogico por

exceléncia, e ainda, que as escolas

apesar de dotadas dos mais diferentes recursos e situadas em zonas
centrais, proximas de locais historicos (construgdes, logradouros,
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museus), raramente se servem de outros recursos além do livro
didatico para o ensino de Historia.

[...]

Os dados analisados revelam que o livro didatico ganha condigdo de
‘guia’ do professor, dirige e controla sua pratica, da introdugdo do
conteudo até a avaliagdo.

[...]

Tendo em mente as limitagcdes deste trabalho quanto a explorar e
interpretar a fundo, a observagdo da pratica pedagdgica dos
professores permitiu perceber que, apesar de todas as criticas ao livro
didatico, este € subutilizado. A propria autonomia, inerente a atividade
docente, o professor nédo a exercita. (COSTA, 1997, p. 54; 95; 13)

Titulo: Livros didaticos e ensino de Historia: dos anos sessenta aos nossos dias
Autor: GATTI JUNIOR

Orientador: Ester Buffa

Ano: 1998

Instituicao: PUC-SP

Curso: Doutorado em Educacio

Bolsa de pesquisa:

N°de pg.: 424

Gatti Jr (1998, p. 28) visou em sua tese desvendar os processos de mudanga

ocorridos nas colecdes didaticas de Historia ao longo dos tltimos trinta anos:

Queria saber como e por que haviam-se efetivado mudangas em
diversas produgdes didaticas neste campo disciplinar especifico,
observando as especificidades de cada uma das colegdes, seus autores,
suas editoras etc. e procurando as conexdes entre essas mudangas ¢ as
demandas que as originaram por meio de uma analise socio-historica.

Para tanto, Gatti Jr (1998, p. 31) utilizou-se de fontes primarias e de recursos da

Historia Oral:

Além de intensa pesquisa bibliografica, contei com a realizagdo do
exame de duas fontes principais: os proprios livros didaticos
produzidos e utilizados nos ultimos trinta anos e os depoimentos de
alguns dos principais autores e editores desses mesmos livros.

Gatti Jr (1998, p. 32) afirma que selecionou diversos autores e editores para a
pesquisa, “mas por uma série de razdes de ordem pratica” restringiu-se a trés autores de

livros bem posicionados ha varios anos e dois editores, um da Saraiva e outro da Lé.
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Foram escolhidos tanto livros didaticos quanto entrevistados
que pudessem fornecer uma amostra significativa do que foram esses
ultimos trinta anos de produgdo didatica no campo da Historia e
conseqiientemente, no campo dos Estudos Sociais, que andou em
“moda” especialmente nos anos setenta.

Sendo assim, Gatti Jr (1998) dedica seu primeiro capitulo aos autores: do autor
individual a equipe técnica responsdvel, afirmando que as principais marcas do periodo

estudado no que diz respeito ao LDH podem ser resumidas nos seguintes aspectos:

1. na renovacdo do conteudo dos livros, devida a abertura politica do
pais e a penetragdo de uma Historia mais critica (...) historiografia
marxista e, agora, (...) Historia Nova; 2. no aumento da velocidade da
elaboragdo e renovacdo das colegdes didaticas, com conseqiiente
mudanca da atuagdo dos autores de livros didaticos de Historia, (...) ;
3. na ocorréncia de diferentes propostas didatico-pedagdgicas (...) em
que se destacam uma posi¢ao “construtivista” e outra “conteudista”,
por fim, no estabelecimento de um perfil diferenciado para os autores
dos textos didaticos de Histéria, que revelaram-se ser pessoas
provenientes dos Cursos de Historia, com larga experiéncia no
magistério de 1° e 2° graus e, por vezes, professores que
desenvolveram carreira académica nas Faculdades e Universidades
Brasileiras (GATTI JR, 1998, p. 158-159).

O segundo capitulo ¢ dedicado aos editores: da produgdo artesanal a industria

editorial no qual salienta a percepcao de que

a0 mesmo tempo que se operava a passagem de uma forma de
producdo quase artesanal para uma producdo industrial na maior parte
das editoras, vivenciamos na area de Histéria um processo de
melhoria da qualidade tanto dos contetidos, mais criticos e completos,
quanto da edicdo, a quatro cores e com a utilizagdo de papel de alta
qualidade, o que significa a disponibilizagdio de um material mais
adequado para a populagdo, seja por meio da distribui¢dao realizada
pelo governo, seja por meio da aquisicao nas livrarias. As caréncias,
diferentemente de anos atras, parecem mais evidentes no baixo nivel
de qualificagdo dos docentes e na impossibilidade, ainda existente, de
todos os alunos terem acesso aos livros de que necessitam para
estudar. (GATTI JR, 1998, p. 206-207).

O terceiro e ultimo capitulo - da escola de elite a escola de massas, expde acerca

da consciéncia das editoras de que

ndo adianta direcionar suas cole¢des mais elaboradas ¢ densas
para as escolas de massa. Para essas, o mais apropriado sdo as
colecdes mais didatizadas, ou seja, que organizem as aulas para
os professores e tenham respostas para os exercicios e textos
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mais objetivos. As escolas de elite, essas sim, sdo passiveis de
adquirir livros mais densos e completos. Para elas ¢ direcionada
a propaganda desse tipo de livro. Repete-se, desse modo, na
utilizacdo dos livros didaticos, a diferencia¢do de oportunidades
educacionais conforme as classes sociais, ja tdo presentes em
outras esferas da vida social brasileira, com a saude, a habitacao
e etc. (GATTI JR, 1998, p. 256).

Em suas consideragdes finais, Gatti Jr (1998) afirma que para os autores e

editores de LDH, as trés ultimas décadas, assinalaram a passagem de uma politica de

censura aos textos didaticos, que represou a divulgacdo nos meios escolares de um

conhecimento histdrico mais critico € menos apolitico, para uma politica de controle de

qualidade desses produtos. Mas os efeitos da avaliagdo dos LDs, oriunda desse controle,

parece ter sido benéfico, pois

as editores estdo preocupadas em assegurar a qualidade de suas
obras e cumprir todos os itens da avaliagdo, mesmo porque nao
podem perder este rico mercado, por maiores que sejam as
pressdes € mesmo que O governo pague pouco € exija muita
qualidade, eles ainda ndo pensam em abandonar seu principal
cliente. (GATTI JR, 1998, p. 261).

Titulo: A Histéria da disciplina Estudos Sociais a partir das representacdes sociais
sobre o negro no livro didatico (periodo 1981-2000)

Autora: CRUZ, Mariléia dos Santos

Orientador: Jayme Wanderley Gasparoto

Ano: 2000

Instituicao: Universidade Estadual Paulista-Marilia
Curso: Mestrado em Educacio (Ensino na Educagdo Brasileira)
Bolsa e tempo de pesquisa: FAPESP

N°de pg.: 235

Cruz (2000) investigou a trajetoria das representagdes sociais sobre os negros

nos contetidos do curriculo. Através da trajetoria dessas representagdes, a pesquisadora

buscou identificar as influéncias dos proprios negros, através de suas lutas sociais.

Como instrumento de analise escolheu os LDs de Estudos Sociais da quarta série, no

periodo de 1981 a 2000 e o referencial teorico foi a Historia das Disciplinas Escolares:
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A Histoéria das Disciplinas Escolares indica que para a compreensao
das dinamicas do curriculo de uma determinada disciplina ¢
necessario que o pesquisador estude as questdes que envolvem,
interna e externamente, as praticas curriculares. Em nosso trabalho,
nos detemos a um fator externo as praticas curriculares, no caso: a
acdo do Movimento Negro como agente de influéncia das alteragdes
de representagcdes sociais de seu segmento racial, expressa nos
documentos de curriculo. (CRUZ, 2000, p. 31)

A autora pretendeu, resgatando a historia da disciplina Estudos Sociais, construir um
caminho que fosse além da dentincia do carater reprodutor de sua funcdo na sociedade
brasileira, pela identificacdo das interferéncias de sujeitos sociais negros nos contetidos
do curriculo escrito.

A pesquisa teve como metodologia a analise de nove LDs e entrevistas semi-
estruturadas. Os LDs foram escolhidos de acordo com os trés subperiodos que marcam
a politica do LD no Brasil, levantados pela autora. A analise dos LDs foi dividida em
analise dos textos escritos, feita através de fichas de analise; e ilustracdes, submetidas a
analise quantitativa e qualitativa. As entrevistas foram feitas a trés sujeitos e a analise
das entrevistas ocorreu através do método desenvolvido por Spink (1997).

Cruz (2000) afirma, para conclusir seu trabalho, que os discursos iniciais sobre o
negro, entre as décadas de 1930 a 1960, emergiram tentando justificar uma necessidade
de escravizar africanos para o progresso brasileiro e que o negro ¢ um ser com natureza
propicia a escraviddo. Nessa fase, afirma, foi dada énfase na formagdo do povo
brasileiro e o objetivo da disciplina Estudos Sociais foi a construcdo da identidade
nacional. O negro foi nesse momento representado como elemento do passado
brasileiro.

A partir da década de 1970, a énfase passou da construcdo da identidade
nacional para o fortalecimento dessa identidade num “processo de democracia”, afirma
Cruz (2000). Mas ¢ a partir da década de 1980 que se percebe uma representagdo mais
positiva sobre o negro, admitindo a atuagdo histérica desse segmento étnico no pais e
considerando a diversidade cultural, expde Cruz (2000). Essa representacdo positiva
ocorreu, segundo a autora, com a mudanga da nomenclatura da disciplina Estudos
Sociais por Historia e Geografia, no momento de abertura politica do Brasil. Desse

modo,
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o estudo da historia dessa disciplina indica que as dinamicas que
envolvem a forma e o contetido da disciplina em questdo nem sempre
estiveram atreladas a interesses dominantes, mas algumas vezes
corresponderam a resultados de disputas de poder politico entre
grupos antagonicos revelando que as disputas politicas e ideologicas
que ocorrem na sociedade em geral se refletem também no interior das
escolas quando se normatizam os acordos entre 0s grupos
competidores. (CRUZ, 2000, p. 195)

Como resultado das lutas do movimento negro e encaminhamento de propostas que
visaram reverter as relagcdes raciais racistas nas escolas brasileiras, apresentadas no
trabalho de Cruz (2000), foram obtidas conquistas significativas como elucida a autora:
leis que visam a introducdo da historia africana; oficializagdo do 20 de novembro como
dia nacional da consciéncia negra e de Zumbi como heréi nacional; elabora¢do dos PCN
Pluralidade Cultural; reprovacdo de LDs com racismo; e espacos conquistados pelos

militantes pesquisadores sobre a temdtica negro e educacdo no campo académico.

A introdugdo de temas sobre resisténcia negra em livros a partir de
1989, o aumento progressivo de temas com referencia aos negros, a
mudanga progressiva do termo de identificagdo do negro que evolui de
escravo a africano e negro, a indicacdo a partir de 1994 do negro que
evolui de escravo a africano e negro, a indicagdo a partir de 1994 do
negro como participante no presente do conjunto da populacio
brasileira, rompendo com uma representagdo localizada apenas no
passado, a emergéncia de referencias positivas acerca da origem
africana dos negros em livros da década de 90 sdo exemplos da
influencia do Movimento Negro nas mudangas de representacdo do
seu segmento. (CRUZ, 2000, p. 198)

Entretanto, muitas conquistas ndo extrapolam o nivel do documento, afirma a
autora, ficando uma enorme distancia entre o que foi objeto de reivindicacdo e o que de
fato se concretizou, devido: a falta de formagdo adequada ao professor para o trabalho
com a diversidade étnica brasileira; a permanéncia de informagdes historicas nos LDs
que estereotipa a imagem do negro que ocorre junto com mudangas positivas em um
mesmo livro e em livros de anos sucessivos; e a falta de linhas de incentivos a pesquisa
sobre a tematica da educagdo dos afrodescendentes, “sdao aspectos que indicam que
ainda falta muita transformacao na sociedade, na escola e nos recursos de ensino para

que se tenha no Brasil relagdes verdadeiramente multiculturais” (CRUZ, 2000, p. 200).



115

Titulo: Livros Didaticos e representacdes: a idéia de ragas nos manuais de Historia do
Brasil para o ensino secundério, 1937-1947

Autor: DEMORI, Mauricio

Orientador: Ivan Aparecido Manuel

Ano: 2000

Institui¢do: Universidade Estadual Paulista- Franca

Curso: Mestrado em Historia

Bolsa de pesquisa:

N°de pg.: 98

Demori (2000) discute o ensino de Histéria do Brasil oferecido aos alunos do
ensino secundario, delimitando o periodo do Estado Novo, entre 1937 a 1947. O
objetivo de sua pesquisa foi analisar como a idéia de povo brasileiro estava sendo
veiculada nos LDH do Brasil nesse periodo. Demori (2000) evidencia em seu trabalho
como a idéia de miscigenacdo das ragas no Brasil, com uma imagem negativa no final
do século XIX até o inicio do século XX, passou a ser resignificado positivamente no
periodo do Estado Novo com o intuito de criar uma identidade brasileira compativel
com a nova forma de governabilidade e legitimagao politica apropriada para o modelo

estadonovista, autoritario e totalitario.

Para construir esse Estado Novo, com base na idéia de unidade e
homogeneidade, com cidaddos patrioticos, obedientes e disciplinados, principios
necessarios para assegurar a ordem e a seguranca nacional, Demori (2000, P. 16) suscita
como a recuperagdo do passado serviu para a constru¢do de um modelo de povo para o

pais.

O uso de uma certa tradigdo (inventada ou resignificada), da Historia
(atemporal, linear ou mitica) ¢ de uma certa nogdo de povo,
contribuem para elaboracdo de um senso comum ao mistificarem os
conflitos e diferencas sociais existentes numa determinada sociedade
através de uma identidade comum: a familia nacional. Essas
defini¢des ilustram como a recuperagdo de uma certa concepgdo do
passado pode ser util para se produzir certas imagens que jogam a
todo momento com a afetividade dos grupos discriminados e
excluidos.

Assim, a idéia de povo mestico se constréi no Estado Novo como modelo ideal para a
na¢do, uma vez que contribuia para aniquilar as diferencas ao unificé-las dentro de

padrdes nacionais. O discurso acerca da memoria e da identidade nacional tem por
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objetivo a criacdo de simbolos nacionais que habilitem o controle do poder (DEMORI ,

2000, p. 32).

A concepcdo de raca esteve presente na historiografia brasileira e fez parte,
como item dos programas de Historia para o ensino secundario durante a era Vargas,
admitindo diversas variantes conforme as concepgdes de ensino e¢ de Historia
introduzidas pelas Reformas de educagdao do periodo. Demori (2000, p. 51) analisa os
conceitos de ragas ou etnias veiculados no ensino de Historia através de trés LDs de
Histéria do Brasil destinados ao curso secundario, dos seguintes autores: “Titio Livio
Ferreira (Ferreira, 1946), Sergio Buarque de Hollanda e Otavio Tarquinio de Sousa
(Holanda, Sousa, 1944) (sic), e Jonathas Serrano (Serrano, 1945)”. Faz a analise das trés
obras, observando o imaginario contido nesses textos sobre o indio, o negro, o branco e

a etnia brasileira, apresentando sua analise em forma de topicos.

Conclui que nos LDs analisados, apesar de a maioria dos autores incorporarem a
concep¢do de povo mestico, como formadores da nacdo brasileira, conforme as
imposi¢des governamentais e a historiografia da época, alguns autores, criticos dessa
historiografia vigente, apresentaram novas abordagens para a andlise da sociedade

brasileira;:

O assunto etnia brasileira, de acordo com as diretrizes oficiais dadas a
partir da Reforma Gustavo, deveria ser representado conforme os
principios divulgados no periodo. [...] Porém, nos manuais didaticos
analisados, percebemos que embora muitos autores incorporassem as
abordagens relacionadas ao ponto de vista da classe dominante, no
entanto também houve espago para abordagens um pouco mais
criticas. Apesar da censura imposta durante o periodo em questio,
havia aqueles que por serem criticos aos modelos dominantes, teceram
novas abordagens e andlise da sociedade brasileira. A questdo étnica
ou racial, apesar de se constituir como categoria de analise
fundamental naquele momento historico, para se compreender a idéia
de povo e a realidade brasileira, recebia um tratamento diferenciado,
de acordo com a postura socio-politica do autor. (DEMORI, 2000, p.
87)

Feita esta exposicdo das obras que compdem o conjunto de fontes, no topico 4.1
apresentamos uma analise que busca responder de forma sistematizada as unidades de

registro que norteiam nosso trabalho.
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4.2 ANALISE DAS PRODUCOES SOBRE LDH DE 1980 A 2000

A andlise da produgdo acerca dos LDs permite como afirma Bittencourt (1993,
p. 3) a observacao das varias possibilidades de pesquisas, visto que o livro escolar ¢ um
objeto de “multiplas facetas”. Essa parte B objetiva elucidar as vérias possibilidades de
pesquisas realizadas sobre o LDH na regido Sudeste entre 1980 a 2000.

Buscamos responder separadamente as unidades de registro que compdem a
estrutura dessa pesquisa, com o objetivo de didatizar essa analise. Contudo, sabemos
que as questoes relacionadas a temas, objetivos e metodologias estdo necessariamente
imbricadas. A andlise apresentada abaixo comprova o entrecruzamento entre os
trabalhos nas abordagens elucidadas, uma vez que as questdes de ordem tematica

influenciam a metodologia e os objetivos e vice-versa.

4.2.1 Tematicas abordadas nos trabalhos que compdem o conjunto de fontes

Em seu conjunto, as teses e dissertagdes investigaram uma mesma tematica
maior: o Livro Didatico da disciplina Histéria, ou Estudos Sociais, dependendo do
periodo historico. Contudo, as tematicas enfocadas e as formas de analise se distinguem.
Freitag et al. (1993), no que se refere ao estado da arte do LD no Brasil até o ano de

1987, afirmam que

poucos estudos haviam tratado da dimens@o historica, politica e
econdomica do livro didatico. Ao voltarmos nossa atengdo para o
estudo dos contetdos, o problema se inverte. Praticamente todos os
estudos realizados no Brasil sobre o livro didatico tém como dimensao
de analise o seu conteudo, com as mais variadas énfases.

Em nossa investigacdo, percebemos que 66,6 % das produgdes analisadas fazem
analise de conteudo. Essa porcentagem representa o primeiro conjunto tematico
composto de 12 trabalhos: Franco (1981); Hofling (1981); Kilsztajn (1987); Medeiros
(1988); Thompson (1989); Chaves (1990); Carmo (1991); Davies (1991); Dias (1994);
Cruz (2000) e Demori (2000). Desse total, um trabalho ¢ de doutorado em Educagao:

Franco (1981). Os demais sao trabalhos de mestrado.
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Dividimos esse conjunto de trabalhos que fazem andlise de conteido em vérios

subgrupos tematicos:

O primeiro subgrupo ¢ o que investiga o povo no LDH, composto por Franco
(1981); Hofling (1981) e Kilsztajn (1987). Essas autoras se preocupam com a
visdo de povo exposta no LDH. Para tanto, Franco (1981) investiga a concepgao
de povo e violéncia nos movimentos regenciais presentes nos LDH para o 2°
grau (hoje ensino médio); Hofling (1981) analisa a concepcdo de cidadania,
pressupondo a idéia de participagdo do povo, do cidaddo comum, na histéria
contada nos LDH de 1% a 6 séries; e Kilsztajn (1987) ao discutir a memoria
social existente no LDH expde sobre a auséncia do povo nessa historia. Todas
elas estdo atentas a recepcdo por parte do aluno das informagdes contidas nos
LDH e interpretam essas informacgdes que expde o povo como uma entidade
abstrata, passiva e ndo como agente da histéria, de forma prejudicial para a
formac¢ao do aluno, para a formag¢ao do povo, enquanto participantes criticos ¢
ativos do processo historico.

O segundo subgrupo, oposto ao primeiro, investiga os herdis nos LDH e tem
Kilsztajn (1987) e Thompson (1989) como representantes. Kilsztajn (1987)
investigando o conceito de memoria e verdade histdrica nos LDH, expde a
existéncia de uma espécie de amnésia social em detrimento da memoria do
herdéi, do vencedor. Configura-se no LDH, de acordo com a autora, uma histéria
de herdis e vildes. Thompson (1989), investiga a constru¢do simbolica dos
herdis nacionais no Estado Novo como instrumentos presentes nos LDH que
contribuem para o sentimento de amor a patria. Ambas percebem a formagao de
uma memoria social fragmentada no LDH que se homogeneiza com a histéria
dos herdéis que atua como elo de ligagao entre fatos descontinuos, dando a idéia
de totalidade, de que sempre foi assim.

O terceiro subgrupo discute a historia regional no LDH, composto pelos
trabalhos de Medeiros (1988) e Chaves (1990). Medeiros (1988) apresenta a
visao da Amazonia nos LDs de Estudos Sociais, de 1* a 4* séries utilizados em
Belém-PR e Chaves (1990) trata da regionalizacao dos LDs de Estudos Sociais
das primeiras séries do ensino basico dos estados de MG, MA, SE, AL, AM e
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PR e o municipio de Recife-PE. Outro trabalho nessa tematica que nao estéa
incluso em nosso conjunto de obras ¢ o de Correa (1992) “A representacdo da
Amazonia no livro didatico de Estudos Sociais do primeiro grau”. Essa tematica
se insere, de certo modo, na polémica em torno da regionalizacdo do material
didatico iniciada no final da década de 1970, com o surgimento de alguns
programas especiais para por em pratica a idéia do livro regional, posteriormente
sugerido pelo proprio MEC para serem implantados no Norte e Nordeste do
pais43 .

e O quarto subgrupo, bastante significativo quantitativamente, discute a questao

da etnia nos LDH, e nos permite subdividi-lo em trés grupos:

- O grupo que expde a tematica indigena. Nesse grupo Carmo (1991) foi a
unica autora por nos encontrada a discutir a questdo do indio no discurso
do LDH no periodo por nés delimitado. Um trabalho posterior com a
mesma temadtica ¢ o de Rodrigues (2001) “A tematica Indigena nos
Livros Didéticos do Ensino Fundamental”.

- O grupo que discute o negro no LDH, registrada em dois autores no
periodo de 1980 a 2000, Dias (1994) e Cruz (2000). Outros trabalhos
também discutem a mesma problematica, mas ndo foram selecionados,
ora porque nao discutiam na mesma abordagem, ora porque ndo se
enquadravam no periodo em questdo. Sdo eles: Silva (1995) “A
discriminacdo do negro no livro didatico” investiga os estere6tipos em
relacdo ao negro nos LDs de Comunicagdo e Expressdo; o trabalho de
Silva Filho (2005),” Representagdes sobre negros nos discursos verbais e
iconograficos de livros didaticos de histdria” e Oliveira (2000) “ O negro
no ensino de Histdria: temas e representagdes 1978-1998”, que apesar de
pertencer ao periodo em questdo e ter o LDH como um dos objetos de
analise, ndo o apresenta no titulo de seu trabalho. Esses cinco trabalhos
nos levam a conclusdo de que essa ¢ a tematica mais representativa no

que diz respeito a analise de contetido do LD.

# Cf. Freitag et al. (1993, p. 31 a 39) e Oliveira (1983; 1984).
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- E por fim, o grupo que expde sobre a identidade étnica, representado por
Demori (2000), que investigou a tradicdo historiografica presente nos
LDH para o ensino médio entre 1937-1947, cujo enfoque reforcava a
constitui¢do de uma identidade nacional, de uma raga brasileira. Outros
trabalhos que ndo pertencem ao nosso conjunto de fontes, mas abordam a
mesma tematica sdo: Telles (1983) “Cartografia brasilis: historias,
espacos, profundidades, gentes” e Ribeiro (2004) “Colonia(s) de
Identidades: discursos sobre a raga nos manuais escolares de Historia do
Brasil”. Esses trabalhos contribuem para reforcar a tematica da etnia no

LDH apontado acima.

e O quinto subgrupo tem como tema a ideologia no LDH, representado por
Davies (1991). Corbellini (1983), ndo faz parte de nossa analise, mas também
discute a tematica da ideologia no LD em seu trabalho intitulado: “Ideologia e

violéncia nos textos didaticos de Historia do Brasil”.

Nao encontramos outro trabalho que apresentasse essa discussdo no titulo da
obra, apesar de muitos deles terem como pano de fundo a questao da ideologia no LDH,
como veremos posteriormente. Vale ressaltar que Davies (1991) para atingir seu
objetivo, se utiliza de alguns conteudos presentes nos LDH, além de fazer anélise das
ilustracdes e que esses subtemas por ele elencados sdo trabalhados por outros autores. A
questdo da introdugdo da escraviddo e da aboli¢do da escraviddo sao temas discutidos
por autores que expdem sobre o negro no LDH, como ja apresentamos acima; O
processo da independéncia brasileira é um tema discutido por Purificacao (2002) em
seu trabalho: “(Re)criando interpretagdes sobre a independéncia do Brasil: um estudo
das mediagdes entre memoria e histdria nos livros didaticos™; o golpe militar de 1964, ¢
um tema discutido por Mafra (2001) “Representagdes da histéria da ditadura militar, no
campo editorial didatico (1975-1998)”; e a questao das ilustragoes nos LDH ¢ uma
problemadtica discutida por Rodrigues (2004) “Memdria fora de foco. A fotografia no

livro didatico de Historia do Brasil”.
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Esse primeiro conjunto de trabalhos que fazem andlise de contetido, nas mais
variadas temadticas, percorre todo o periodo estudado, de 1980 a 2000, ndo se
concentrando em um periodo especifico.

O segundo conjunto tematico se refere aos trabalhos que apresentam uma
Histéria do LDH. Provavelmente, atentos a caréncia dessa tematica, levantada por
Freitag et al. (1993), esses autores procuraram apresentar uma historia do LDH:
Thompon (1989); Resnik (1992), Bittencourt (1993); Gatti Jr (1998); Melo (1997); Cruz
(2000) e Demori (2000). Desse total, quatro sdo trabalhos de mestrado: Thompon
(1989); Resnik (1992); Cruz (2000) e Demori (2000); e trés de doutorado: Bittencourt
(1993); Melo (1997) e Gatti Jr (1998). Como se pode perceber, esses trabalhos se
iniciam no final da década de 1980 e percorrem toda a década de 1990.

Definimos esses trabalhos como de carater historico porque buscam tragar um
percurso do LDH na Histéria do pais num determinado espago, num tempo passado. Ou
seja, tem como foco de investigagdo o LDH no passado e delimitam um periodo
temporal de investigacdo. Além disso, trés trabalhos: Resnik (1992); Bittencourt (1993)
e Demori (2000) foram elaborados em um programa de pos-graduagdo em Historia. O
trabalho de Gatti Jr. (1998) se define como uma investigacdo no campo da Historia da
Educagdo, na éarea da Histéria das Disciplinas Escolares. Cruz também tem como
referencial tedrico a Histdria das Disciplinas Escolares.

O periodo contemplado por essas pesquisas acima citadas, que tratam da
Histéria do LDH no Brasil ¢ relativamente extenso. O inicio dessa investigagdo ¢
marcado pelo ano de 1820, com a obra de Bittencourt (1993). A autora apresenta a
historia do LD até o ano de 1910, percorrendo um periodo de quase cem anos. Melo
(1997) investiga o periodo que compreende a segunda metade do século XIX. Uma
lacuna ¢ deixada entre os anos de 1910 até 1930. O periodo de 1931 a 1945 ¢ elucidado
por Reznik (1992); 1937-1947, apresentado também por Demori (2000) e o periodo de
1938 a 1960 ¢ contemplado pelo trabalho de Thompson (1989). — Esse ¢ um periodo
significativamente abordado nas pesquisas sobre LDH. Caldas (2005) em seu trabalho,
“Entre Histéria e Memoria: Os manuais escolares e os projetos de formagao nacional
(1912-1949)” ¢ outro exemplo de pesquisa que compreende o periodo em questao. — O
final da década de 1960 até 1998 ¢ um periodo compreendido na obra de Gatti Jr.
(1998) e o periodo de 1981 a 2000 ¢ investigado por Cruz (2000).
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Vale ressaltar sobre o trabalho de Gatti Jr. (1998) que este investiga o processo
de elaboragdao do LDH, o que pode ser considerado como uma temadtica a mais na nossa
lista. Assim o terceiro conjunto tematica diz respeito a producio do LDH. Gatti Jr
(1998) analisa questdes relacionadas a autoria e editoracdo dos LDH, percebendo
mudangas nesse processo a partir da década de 1970 até hoje. Outro trabalho que nao
pertence a nossa lista, mas que parece investigar a producao do LDH ¢ o de Coelho
(2002), “O processo de producao dos textos dos livros didaticos de Historia™.

O quarto conjunto tematico se refere a avaliacio do LDH, tendo Lima (1983)
como representante. Seu trabalho buscou construir e validar um instrumento de
avaliacdo do contetido dos LDs de Estudos Sociais para 8" série e de aspectos gerais e
técnicos que qualquer LD deve conter. Hoje se encontra em voga a tematica da
avaliacdo do LD, em virtude do Guia do LD apresentado pelo MEC, com financiamento
do FNDE. Contudo, como ja afirmamos no capitulo 1, essa ¢ uma tematica carente e
urgente de investigagdes.

O quinto conjunto tematico diz respeito ao uso do LDH na sala de aula pelos
professores de Histéria. Sdo representantes dessa discussdo: Matela (1994) e Costa
(1997). Ambos no nivel de mestrado, produzidos na década de 1990. O trabalho de Cruz
(1997), “O ensino de Historia em Fortaleza/CE: investigando o uso do livro didatico”,
ndo pertence ao nosso conjunto, por ndo pertencer a regido sudeste, mas investiga a
mesma tematica. O trabalho de Araujo (2001), posterior ao periodo da nossa discussao,
“O uso do livro didatico no ensino de Historia: depoimentos de professores de escolas
estaduais de ensino fundamental situadas em Sao Paulo” também abrange a mesma
tematica.

Freitag et al. (1993, p. 87), ao criticarem os trabalhos produzidos sobre LD com
enfoque para a andlise de conteudo ¢ com uma preocupagdo de elucidar a ideologia
dominante nesse objeto cultural, afirmam que seria muito mais importante mostrar
nesses estudos, como o professor ¢ ou ndo capaz de lidar com esses conteudos para
tornar patente o significado real ocultado e dissimulado no LD. Acreditamos que essa
critica de Freitag et al. (1993), enfatizando a falta de estudos com essa abordagem,
influenciou o aparecimento de uma nova tematica, a de estudos que buscam analisar o

uso do LD pelo professor na sala de aula.
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Apesar de muitos trabalhos analisarem o LDH tendo em vista a leitura que o
aluno fard desse objeto cultural, nenhum deles se dedicou a investigar a recepcao do
conteudo do LDH pelo aluno, em analisar as vdarias possibilidades de leitura que eles
fazem e podem fazer desse material escolar nas mais variadas condigdes de ensino, nas
diferentes faixa etarias em que utilizam esse objeto cultural.

No conjunto de trabalhos por nds investigados, também ndo encontramos
nenhum que discutisse a questdo politica e economica no LDH. Essa auséncia talvez se
justifique porque as obras aqui analisadas tratam, como ja afirmamos, de LDs para uma
disciplina especifica, a Historia, e ndo do LD de forma ampla e generalizada.

O quadro abaixo sintetiza nossa exposicao tematica. Os itens de 1 a 5, referem-
se as tematicas das obras que fizeram analise de contetido. Os itens seguintes referem-se
aos demais temas percebidos no conjunto de fonte. Paralelo as tematicas, observa-se os

respectivos autores, podem aparecer em mais de uma tematica, como mostramos na

exposicao:
TEMATICAS AUTORES
1 | Povo nos LDH Franco (1981); Hofling (1981) e
Kilsztajn (1987)
2 | Herdis nos LDH Kilsztajn (1987) e Thompson
(1989)
3 | Historia Regional nos LDH Medeiros (1988) e  Chaves

(1990)

Etnia no LDH: Indio e Negro

Carmo (1991); Dias (1994) Cruz
(2000) e Demori (2000)

5 | Ideologias nos LDs de Historia: Ilustragdes Davies (1991)
Escravidao
Independéncia
Golpe Militar
7 | Avaliagdo do LDH Lima (1983)
8 | Historia do LDH no/do Brasil Thompson  (1989);  Resnik
(1992), Bittencourt (1993);
Melo (1997); Gatti Jr. (1998);

Cruz (2000) e Demori (2000).

9

Uso do LD de Histdria pelo professor

Matela (1994) e Costa (1997)

10

Producao do LDH

Gatti Jr. (1998)

Quadro 8: Tematicas abordadas nos trabalhos que compdem o conjunto de fontes
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4.2.2 Metodologia nos trabalhos que compdem o conjunto de fontes

No que se refere a metodologia de investigagdo utilizada pelos autores em seus
referidos trabalhos que compdem o conjunto de fontes de nossa dissertagcdo, todos
fizeram analise de dados por meio de procedimentos cuidadosamente definidos e
sistematizados, com o objetivo de investigar o LDH.

Grande parte dos autores dos trabalhos utilizou como método de investigagdo a
Andlise de Contetido, aqui compreendida como um conjunto de instrumentos
metodologicos que se aplicam a “discursos” extremamente diversificados, com objetivo
de manipular mensagens (conteido e expressdo desse conteudo), para evidenciar os
indicadores que permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem
(Bardin, 1977). Destacamos os trabalhos de Franco (1981); Hofling (1981); Kilsztajn
(1987); Medeiros (1988); Thompson (1989); Chaves (1990); Davies (1991); Dias
(1994) e Cruz (2000), que se valeram da Andlise de Conteudo; e o de Carmo (1991),
que utilizou a Andlise do Discurso (AD), em suas pesquisas.

Alguns deles utilizaram também a entrevista como mais um recurso
metodologico: Hofling (1981) faz uso de entrevista com professores, através de um
questionario, para selecionar os LDs de Estudos Sociais mais usados em Piracicaba-SP
no de 1978, que constituiram seu objeto de andlise. Dias (1994) também utiliza a
entrevista entre professores para selecionar os LDs que seriam analisados em sua
pesquisa. Medeiros (1984) utiliza entrevistas com professores, mas para verificar os
critérios adotados na escolha do LD; periodo em que a escolha foi feita e quem foram as
pessoas envolvidas no processo. Kilsztajn (1987), com objetivo semelhante de discutir
acerca da escolha do LD pelo professor, faz uso de entrevistas através de um contato
informal. Thompson (1989) utiliza entrevistas, mas com alunos, para selecionar os
herois que seriam investigados por ela nos LDH. Por fim, Cruz (2000) também faz uso
de entrevistas como recurso metodologico, mas com o intuito de perceber a
representacdo sobre o negro e¢ a origem das elaboracdes entre sujeitos negros que
ocupam postos sociais com possibilidade de desenvolver a¢des voltadas para mudancas
de representacdes.

Outro tipo de metodologia utilizada foi o trabalho de campo, entre os autores
que investigaram o uso do LDH pelo professor em sala de aula: Matela (1994) e Costa

(1997). Um método empirico que consistiu em observagdo em sala de aula, no cotidiano
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escolar, para verificar os diversos usos do LDH em sala de aula pelo professor de
Historia.

O método comparativo ¢ encontrado na obra de Melo (1997). O autor faz uma
pesquisa comparativa entre dois manuais de Historia, um de Joaquim Manuel de
Macedo, escrito no periodo da monarquia ¢ o outro de Jodo Ribeiro, escrito no inicio da
republica. Esse recurso metodologico nao foi encontrado em outro trabalho.

Os trabalhos de Resnik (1992); Bittencourt (1993) e Gatti Jr. (1998), ainda ndo
citados no que se refere a metodologia, juntamente com os trabalhos de Thompson
(1989); Melo (1997); Cruz (2000) e Demori (2000), se definem como pesquisas
histéricas, pois tem o foco no passado, no que foi o LDH num determinado momento.
Enquanto que os demais trabalhos possuem um carater descritivo e explicativo focado
no presente, no que ¢ o LDH.

Com excecdo para o trabalho de Lima (1983), que ao elaborar um instrumento
de avaliacdao para o LDH tem seu foco voltado para o futuro, para o que podera ser o
LDH ap06s o uso do instrumento de avaliacao criado como resultado da pesquisa.

Nao foi encontrado nenhum relato de experiéncia no conjunto de fontes aqui

investigados.

4.2.3 Tendéncias das Producdes que compdem o conjunto de fontes

Apresentamos neste ultimo item as tendéncias das pesquisas sobre LDH na
regido Sudeste entre os anos de 1980 e 2000. Nesse periodo de 20 anos, percebemos
uma separagdo entre os trabalhos produzidos na década de 1980 e os trabalhos da
década de 1990 que nos permite afirmar a existéncia de tendéncias diversificadas de
pesquisas nesse tempo de investigagao.

Como ja elucidamos, Freitag et al. (1993, p.78) afirmaram que a grande maioria
dos estudos sobre LD se ateve a questdes de conteudo. Dando continuidade a sua
analise, afirmam que esses autores que se dedicaram a andlise do conteudo do LD
podem, grosso modo, ser classificados, em dois grupos: “Os preocupados em analisar a
fundamentag¢do pedagdgica, psicologica, lingiiistica e semioldgica dos textos, e os
preocupados em revelar os valores, preconceitos e concepgdes ideologicas contidas no

livro didatico”. No segundo caso, destaca-se o interesse politico-ideoldgico.



126

Durante o processo de leitura e fichamento dos trabalhos aqui analisados,
percebemos preocupagdes de fundo semelhantes. Notamos que a maioria dos autores
dos trabalhos produzidos na década de 1980 justificou sua pesquisa tendo em vista a
necessidade de elucidar a ideologia dominante presente no LDH. Outra caracteristica
comum a esses trabalhos da década de 1980 se evidencia ao perceber uma abordagem
teorica nitidamente marxista.

Sobre a génese dessa tendéncia de trabalhos comprometidos em denotar a
ideologia no LD, Freitag et al.(1993, p. 85) expdem que a grande maioria desses estudos
se detem a dois modelos que vieram da Europa e¢ foram trazidos mais ou menos na
mesma €poca para o Brasil, como ja elucidamos no capitulo 3. Um deles com uma
concep¢do materialista da historia, com Gramsci e Althusser, e o outro com Bonazzi &
Eco.

Vejamos os autores dos trabalhos sobre LDH que consideramos como
preocupados em investigar a ideologia presente no LDH.

Esses pesquisadores ao final da década de 1970 e comego da década de 1980 se
identificam pela énfase dada aos conteudos, voltando-se para a analise dos aspectos
ideologicos do LD, denunciando os preconceitos, as concepgdes falsas do mundo e a
ideologia burguesa contida nos LDs.

Franco (1981) questiona a ocultagdo da realidade no LDH perguntando por que
o ‘povo’ merece siléncio, quando se sabe que todo acontecimento relevante de nossa
evolucdo social envolveu a participacdo das classes dominadas. A autora foca sua critica
numa corrente historiografica que desconsidera o “povo”, bem como elimina as
contradicOes e a violéncia existentes na construcdo da Histéria. Faz uma critica a
ideologia dominante impregnada na forma de se apresentar a Historia, caracterizada
pelos grandes fatos e grandes feitos, nitidamente politica e cronoldgica, tal como ela se
mostra nos LDH.

Hofling (1981) também pertence ao grupo de pesquisadores que se ativeram em
denotar a ideologia dominante presente nos LDs. Segundo a autora, os LDs de Estudos
Sociais sdao elementos difusores de ideologias dominantes e funcionam como
mecanismos legitimadores da desigualdade social e como dissimuladores das

desigualdades do sistema, ao refor¢ar o mito da participacdo igualitaria na sociedade ao



127

expor em seu interior que todo individuo tem condi¢des de‘““vencer na vida” se quiser,
pois todos tem direitos iguais.

Hofling (1981) faz critica a ideologia dominante presente nos LDs de Estudos
Sociais com um olhar nitidamente marxista, recorrendo a uma concepg¢ao materialista da
historia inspirada em Gramsci e Althusser, como podemos ver em sua bibliografia. O
vocabuldrio marxista com os conceitos de “super e infra-estrutura”, “processo
produtivo” e “classes” para analisar a sociedade capitalista, dentre outros, também pode
claramente ser percebido no decorrer de todo o seu trabalho.

Kilsztajn (1987) busca analisar de modo abrangente o LDH relacionando todas
os aspectos que envolvem esse material escolar. Afirma que o LD de Estudos Sociais
segue as propostas oficiais, impostas pelo Guia Curricular e que conseqiientemente o
trabalho intelectual dos professores estd comprometido com a linha de pensamento
desses setores. Compreende a manifestacdo do pensamento pela escrita contida nos
manuais como manifestacdo da ideologia do setor dominante da sociedade, resultando
numa producao literaria que satisfaz a essa ideologia.

A autora também faz uma abordagem com o intuito de elucidar a ideologia
dominante presente no LD, mas ndo ¢ contra o uso desse material, alertando para a
necessidade de alteragdes no conteido no sentido de garantir a possibilidade de
organizagdo aos setores oprimidos.

Outro exemplo encontra-se no trabalho de Medeiros (1988). A autora afirma
querer contribuir para a discussao que se vem fazendo em torno do LD, enquanto
veiculo poderoso da ideologia burguesa. Enxerga o LD como veiculador da ideologia de
classes dominante, a servico de uma determinada classe, a fragcdo dirigente do Brasil,
que tem dominado politica, econdmica e culturalmente o pais.

Thompon (1989) também se enquadra nessa tendéncia quando evidencia o LD
como o meio mais confiavel de assegurar a obediéncia aos programas e assim sendo,
evidencia uma histéria do Brasil que anula as contradigdes dos fatos historicos,
assumindo a idéia de Brasil como uma totalidade pré-construida, sem conflitos. Os
herdis, nos LDH, desempenham o papel de modelos exemplares, agindo como
elementos fundamentais de integracao moral da sociedade, a favor da classe dominante.

Apesar da severa critica de Freitag et al. (1993), reiteramos, que hd algo de

positivo nos trabalhos que falam sobre a ideologia no LD de Historia criticadas por ela.
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Essa positividade refere-se ao fato de que foi a partir deles que novas pesquisas foram
produzidas em torno do LD de Historia, a luz do tema ideologia dominante. Essa
afirmacdo baseia-se no fato de que o conhecimento ¢ uma producdo de
afirmagdo/negacdo de idéias, paradigmas e etc. Portanto, embora Freitag et al. (1993)
tenham contribuido fazendo a critica, acreditamos que os trabalhos criticados trouxeram
a contribuicao que lhes foi possivel em dado momento histdrico.

Galzerani (1988) também questiona as produgdes que fazem critica a ideologia
dominante presente no LD, em seu artigo: “Belas Mentiras? A ideologia nos Estudos
sobre o Livro Didatico”, hoje publicado no livro de Pinsky (Org.) O ensino de Histéria
e a criacao do fato, ambos comentados no capitulo 3.

A partir do texto de Nosella (1979), Galzerani (1988) pergunta: até que ponto o
contetdo do LD constitui apenas uma mascara que impede o conhecimento da vida
social? Até que ponto seu discurso analitico denunciado das “mentiras”, proposto com
“cientifico”, pode ser considerado como totalmente objetivo? A autora defende o carater
contraditdrio da linguagem escrita nos LD, o que possibilita ao professor, valorizando a
capacidade de percepc¢do analitica dos alunos, repensar a forma de atuacdo em sala de
aula, com estes mesmos LDs.

O periodo final da década de 1980, as publicagcdes de Freitag et al. (1987) e
Galzerani (1988), ao questionarem a produgdo sobre LD com o objetivo de denunciar a
ideologia dominante nesse material escolar, trazem uma mudanc¢a na producdo dos LD e
necessariamente dos LDH.

No conjunto de fontes aqui analisadas, percebemos essa mudanga na obra de
Davies (1991). Classificamos seu trabalho como a ruptura, o divisor, entre as produgdes
da década de 1980 e as produgdes da década de 1990 que estdo atentas em perceber a
contradi¢do presente no conceito de ideologia. Davies (1991) afirma que seu trabalho
recupera dois conceitos esquecidos em seu proprio trabalho inicial € no de tantos outros,
dedicados a analise de contetido de LDs: a autonomia relativa e a contradicao presentes
na ideologia.

Davies (1991) percebe que nao justifica analisar a escola e o LD apenas como
instrumentos do capitalismo, uma vez que esse enfoque, apesar de util para perceber a
estrutura na qual se situam a escola e esse material escolar, peca por ndo captar o

movimento contraditério entre as classes sociais que se dd em todas as instancias
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sociais. Esse enfoque reprodutivista padece, segundo o autor, por negar a luta de classes
e, portanto, a possibilidade de as classes dominadas construirem, nas lutas econdmicas,
politicas e ideoldgicas, uma alternativa a ordem burguesa.

Na mesma linha de raciocinio de que ndo ha apenas ideologia dominante no LD
encontra-se o trabalho de Carmo (1991), quando expde o objetivo de explicar a
dinamica e identificar as origens das diferentes vozes, expressas nos textos dos LDH,
em relagdo a fontes, captando seus significados ideologicos, percebidos como
movimentos dindmicos. Orienta a analise dos textos, no sentido de evitar a visdo
unilateral que se apresenta nos estudos sobre a ideologia nos livros didaticos.

Carmo (1991, p. 416-417) conclui que existem diferencas significativas, do
ponto de vista ideologico, entre os LDH por ela analisados. Tal constatacdo permitiu
reafirmar que, do ponto de vista ideologico, a escola e o LD que ela utiliza ndo podem
ser tomados apenas como elementos que contribuem para a reproducdo cultural e
material da sociedade, ou para a manuten¢ao da ordem. Nos limites dados pelo papel do
LD na escola, afirma que os manuais podem contribuir para a veicula¢do da visdo do
dominado.

Dada essa ruptura, que marca uma segunda tendéncia de produgdes, as que
buscam perceber o carater contraditorio da ideologia presente nos LDH, abrem-se
caminho para outras tendéncias de producdes na década de 1990.

Surgem trabalhos atentos em investigar o uso dos LDH pelo professor no
cotidiano escolar, perfazendo uma nova tendéncia de pesquisa. Matela (1994) ¢ Costa
(1997), como ja vimos, bem como outros trabalhos que ndo se enquadram em nosso
conjunto de fontes, pertencem a essa tendéncia.

Outra tendéncia que surge na década de 1990, no que se refere a producdo
acerca do LDH, ¢ a de investigar a Histéria do LDH, como se pode perceber no
surgimento de trabalhos sobre LDH oriundos de instituicoes de pos-graduacdes em
Historia: Resnik (1992); Bittencourt (1993); Demori (2000).

Outra tendéncia mais recente, ainda hoje ganhando fblego, ¢ a tendéncia de
pesquisas sobre o LDH que tem como referéncia metodolégica a Histéria das
Disciplinas Escolares: Gatti Jr (1998) e Cruz (2000). A obra Contetido pedagégico da
Historia como disciplina escolar: exercicios propostos por livros didaticos de 5* a §*

série, de Faricelli (2005), extrapola o periodo delimitado para o nosso conjunto de
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fontes, mas ¢ um outro exemplo de trabalho sobre o LDH com o mesmo referencial
tedrico, o que nos permite afirmar a atualidade dessa tendéncia.

Essa vertente da Historia das Disciplinas Escolares, representada por
Chervel e Belhoste, enxergam as disciplinas escolares como unidades
epistemologicas, elucidando sua historicidade, identificando as finalidades de
cada disciplina, bem como as modalidades de sua difusdo e apropriagao através
das propostas curriculares e dos LDs. Desse modo, o LD torna-se uma fonte
privilegiada para o estudo da Historia das Disciplinas escolares.

Encerra-se por ora nossa analise das 18 producdes sobre LDH entre 1980
a 2000 que compdem o conjunto de fontes da nossa investigag¢ao, evidenciando
uma tendéncia que ainda tem muito que colaborar para as futuras pesquisas em

torno do LDH.



CONCLUSAO

Este mapeamento, ou seja, esse quadro sinoptico da produgao académica sobre o
LDH a partir de 1980, nos permite concluir, numa anélise quantitativa, a existéncia de
46 obras publicadas entre 1980 e 2005, sendo cinco teses de doutorado e 41
dissertacdes de mestrado. Do total de 46 trabalhos, 32 produ¢des na area da educagao,
10 na area de Historia e cinco em outras areas.

Desses 46 trabalhos, 30 estdo na regido Sudeste, e 16 espalhados pelo restante
do pais. Temporalmente 27 trabalhos foram produzidos entre 1980 e 2000, — sendo os
18 da regido Sudeste, nosso conjunto de fontes — e 19 trabalhos produzidos entre 2001 ¢
2005. Dessas 19 obras, 12 foram produzidas na regido Sudeste, sendo nove no estado
de Sao Paulo.

Esses dados nos permitem concluir que:

e Existe uma producdo razoavel sobre LDH no Brasil nesses 25 anos, perfazendo
quase dois trabalhos por ano;

e Apenas 10,8% da produgdo sobre LDH nesses 25 anos foi produzida no nivel de
doutorado;

e QGrande parte das pesquisas sobre LDH nesses 25 anos, representando quase
70%, foi realizada em programas de pds-graduag¢do em Educacdo;

e Hé uma concentracdo da producgdo da produgdo sobre LDH nesses 25 anos na
regido Sudeste do pais, perfazendo 65% da producao;

e S3o Paulo é o estado onde mais se produziu sobre LDH nesses 25 anos,
perfazendo 45,6% do total de obras produzidas no pais e 70% da produgdo na
regido Sudeste. Além de concentrar 100% dos trabalhos de doutorado;

e Ha uma concentracdo da producdo sobre LDH nos primeiros cinco anos do
século XXI (2001-2005), representando mais de 40% da producao total de 1980
a 2005.

Concluindo ainda os dados quantitativos, percebemos, fazendo uma analise de
género entre os autores dessas produgdes, que 60% desses trabalhos sobre o LDH entre
1980 a 2005 foram produzidos por mulheres, sendo trés de doutorado; enquanto que
32% foram produzidos por homens, sendo dois de doutorado. Trés trabalhos ndo foram

identificados para essa observacao.
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Outro dado quantitativo que concluimos diz respeito as séries pesquisadas pelos
autores. Trés deles investigaram sobre o LDH no segundo grau, hoje ensino médio. 12
autores pesquisaram o ensino fundamental (1* a 8* séries), hoje ensino basico, sendo
que quatro se ativeram a pesquisar as séries iniciais (1* a 4 séries). Os demais autores
nao definem as séries dos LDH investigados.

Dos 18 trabalhos sobre o LDH, produzidos na regiao Sudeste ente 1980 ¢ 2000
que compdem nosso conjunto de fontes, — sendo quatro de doutorado e 14 de mestrado;
trés em Historia, 14 em Educacdo e um em Antropologia social — concluimos que:

e Mais da metade, 66,6% dessas producdes, faz andlise de contetido;

e A tematica da historia do LDH ¢ bastante significativa;

e A tematica da etnia no LDH ¢ bem representativa do conjunto de fontes, ora
discutindo questdes de raca especifica,seja o indio, seja o negro — tema bastante
freqiiente — ora discutindo a questdo da identidade brasileira, enquanto processo
elaborado pelo governo para unificagdo da nagao

Percebe-se ainda, a tematica que envolve o povo x herdi no LDH, como uma
tematica significativa; além da tematica da historia regional; dos usos do LDH em sala
de aula pelo professor; da avaliagdo do LDH, da ideologia no LDH e da produg¢do do
LDH.

Contudo, com o Guia do LD que apresenta uma avaliacao do LD e necessariamente
do LDH, acreditamos que essa seja uma tematica hoje carente de investigagdes, como
ja afirmamos anteriormente.

Outra tematica, a nosso ver carente de investigagdes, diz respeito a iconografia no
LDH, representado por Rodrigues (2004); Silva Filho (2005) e Oliveira (2001). Os dois
ultimos discutem a iconografia sobre o negro no LDH. Entretanto, nesse mundo atual
voltado para a imagem, como se percebe nos diversos meios de comunicacdo hoje
disponiveis, ndo seria essa tematica da iconografia, da imagem no LDH, merecedora de
mais atengao, ja que a imagem € mais uma alternativa de leitura no Ensino de Historia?

O LDH - enquanto materializador e divulgador da concepgdo de Historia em sala
de aula, perpassando a verdade histdérica necessaria ao governo de cada época, por
intermédio do curriculo oficial — elucida a dindmica, as permanéncias ¢ as mudangas da
disciplina Histéria ao longo do tempo. Dai ser um rico objeto de investigagdo para os
interessados nas questoes em torno do Ensino de Historia.

Com o processo de redemocratiza¢do na politica brasileira a partir da década de

1980, intensifica a preocupag¢ao nos mais diferentes campos sociais com o ensino da
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disciplina Histéria. Conseqlientemente muitos pesquisadores se debrugaram a investigar
o LDH.

Concluimos que ¢ crescente a produgdo sobre LDH nesses ultimos 25 anos,
aumentando consideravelmente a cada década (1980=9; 1990=18; 2001 a 2005=19). O
aumento em torno dessa produgdo a partir do ano 2000 talvez possa ser explicado em
virtude da complexidade desse objeto nos dias atuais, como afirma Choppin (2004),
com a multiplicidade de suas fungdes, a coexisténcia de outros suportes educacionais e
a diversidade de agentes que envolvem o LD. So para citar um exemplo, as praticas de
editoracao do LD hoje impedem a identificacdo do autor, que ndo possui mais liberdade
ou autonomia para escrever o LD.

Contudo, apesar da crescente producdo em torno do LDH, ndo percebemos ainda
uma solidez em torno nesta producdo sobre o LDH. A nosso ver ¢ menor a preocupacao
com as problematicas educacionais produzidas a luz das disciplinas que ndo sdo
consideradas pedagdgicas. Além disso, ¢ grande a quantidade de disciplinas escolares
existentes em sala de aula, e sendo a disciplina Histéria apenas uma delas,
conseqiientemente a producdo sera dispersa, considerando que grande parte da
produgdo sobre o LDH, como vimos, foi realizada na area da Educacgao.

Talvez se os programas de pos-graduacdo em Historia se interessassem mais pela
tematica do ensino de Historia essa producdo pudesse se consolidar, uma vez que o
LDH ¢ o principal divulgador da concepcdo de Historia em sala de aula, perpassando a
verdade historica de cada época produzida na academia e conseqiientemente, o

principal responsavel pela no¢ao de Historia que tem o cidaddo comum.
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