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Educar significa introduzir a cunha da
diferenca em um mundo que sem ela se
limitaria a reproduzir o igual e o idéntico, um
mundo parado, um mundo morto. (Tomaz
Tadeu da Silva, 2004,p.101).



RESUMO

Nosso estudo se inicia juntamente a historia da educacéo brasileira e segue esse
percurso cronolégico buscando espagos de abertura para o experienciar dos sujeitos.
Realizamos uma anélise pos-critica do curriculo oferecido desde a docéncia jesuitica
até os documentos oficiais, que regulamentam as diretrizes curriculares nacionais do
ensino superior até o presente momento, utilizamos como embasamento tedrico os
estudos de Tomaz Tadeu da Silva. Notamos que a proposta da educacdo maior
desconsidera o experienciar dos sujeitos, o que inviabiliza que eles se tornem de fato
sujeitos de suas experiéncias durante o ensinar e aprender. A intencéo é o ensinar e
o aprender com sentido, que ancorados nos estudos de Jorge Larrosa Bondia e Gilles
Deleuze atinjam as possibilidades de experienciar dentro da intencdo de cada sujeito.
Propomos um deslocamento, que partird de uma educacdo menor que encontre o
espaco de abertura dentro dos possiveis mundos que cada sujeito possa percorrer
através de sua autonomia, ainda que ja tenha percorrido sozinho dentro de si ou com
0 experienciar de outro sujeito, mas que o atinja e o transforme em maquina de
guerra no tempo dos sujeitos, um espaco de resisténcia, no qual cada sujeito seja de
fato o que queira ser e ndo apenas o que pode ser. Um rizoma, que se originou atraves
de janelas abertas no caminho que cada sujeito percorre, entre a experiéncia e o
sentido. Por conseguinte, buscamos a imanéncia dos sujeitos produzida no cotidiano

presente das diferencas que serd fruto da experiéncia e do sentido de cada ser.

Palavras chave: ensinar e aprender; deslocamento; rizoma.



ABSTRACT

Our study begins with the history of Brazilian education and follows this chronological
path, seeking open spaces for the subjects' experience. We carried out a post-critical
analysis of the curriculum offered from Jesuit teaching to the official documents, which
regulate the national curricular guidelines for higher education until the present
moment, using the studies of Tomaz Tadeu da Silva as a theoretical basis. We note
that the proposal for greater education disregards the subjects’ experiences, which
makes it impossible for them to actually become subjects of their experiences during
teaching and learning. The intention is to teach and learn with meaning, which,
anchored in the studies of Jorge Larrosa Bondia and Gilles Deleuze, reach the
possibilities of experiencing within the intention of each subject. We propose a shift,
which will start from a minor education that finds the space of opening within the
possible worlds that each subject can travel through their autonomy, even if they have
already traveled alone within themselves or with the experience of another subject, but
which the reach and transform it into a war machine in the subjects' time, a space of
resistance, in which each subject is in fact what they want to be and not just what they
can be. A rhizome, which originated through open windows on the path that each
subject takes, between experience and meaning. Therefore, we seek the immanence
of subjects produced in the present daily life of differences that will be the result of the
experience and meaning of each being.

Key words: teaching and learning; displacement; rhizome.
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1 - INTRODUCAO

A Histéria da Educacéo Brasileira esta diretamente relacionada a influéncia da
histéria do colonizador, porém os ideais libertarios e progressistas atravessaram 0sS
mares nunca antes navegados e deram de encontro com o desconhecido. Novos
comportamentos, novos credos, experiéncias diversas, porém desconhecidas da
realidade europeia.

Sob esse panorama, inicia-se a Histéria da Educacdo do Brasil Colonia,
seguindo na tentativa de doutrinacéo nativa, desconsiderando as experiéncias vividas
até entdo. Seria a anunciacdo da educagdo mecanica e da educacgédo tecnicista que
estariam por vir?

Hoje, como pesquisadores das ciéncias sociais e humanas, somos
conhecedores da educacédo colonial, e através dela entendemos que a Histéria da
Educacao Brasileira teria um outro caminho o qual poderia ter seguido. Um caminho
menos estranho para 0s sujeitos nativos da coldénia, o caminho da Historia da
educacao como forma de expressao e pratica da liberdade, a qual toma como ponto
de partida sua significancia para os sujeitos, a educacao rizoméatica que propomos no
decorrer deste estudo. Entretanto, a realidade da Historia da Educagdo no Brasil
Colbnia destoa e se distancia a passos largos dessa realidade, conforme podemos

comprovar com o auxilio do fragmento abaixo:

O raciocinio era simples: para os colonizadores seria mais facil
submeter o indio e tomar suas terras se aqui se apresentassem em
nome de Deus, abencoados pela Igreja; para os jesuitas seria mais
facil converter a fé catélica e catequizar os indios se contassem com
a ajuda das armas portuguesas. (PILETTI; PILETTI, 2012, p. 69).

Com o auxilio das palavras de Piletti (2012, p. 69), percebemos algumas
lacunas da Histéria do Brasil, jA que o ensinar se distancia do aprender e as aulas
foram ministradas com bases dogmaticas, a principio jesuiticas. O ensino era
concebido em um direcionamento Unico que priorizava técnicas de memorizacao e
correcdo constantes, assim como a realidade dos nativos era totalmente
desconsiderada e, caso existisse alguma resisténcia as metodologias utilizadas, eram

submetidos a castigos. Seguindo esse processo, 0 ensino secundario surge com o
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modelo de ensino Ratio Studiorum, constituido por trés matrizes: humanidades,
filosofia e teologia. O ensino superior ndo era oferecido na colénia, apenas na
metropole.

As reformas pombalinas trouxeram novos ares para a Histéria da Educacéo do
Brasil, inicialmente a laicidade acompanhada de ideais iluministas silenciavam a
educacdo jesuitica, propondo uma aproximacdo com a educacdo europeia,
valorizando a fungdo do Estado acompanhado de ideais liberais. Claramente a
intencao das reformas propostas, seria a reducéo do poder da Igreja e o fortalecimento
do Estado. A partir desses pressupostos, a historia da educacao brasileira, sob a
intervencao direta de Marqués de Pombal, é direcionada para novos rumos. Seria a
possibilidade da construcdo da educacdo com significAncia para 0s sujeitos? A
educacdo que respeitasse os dialetos, as préaticas e os rituais colonos? Estaria ali a
origem da educacdo para todos?

A reforma prop6e que a educacéo oferecida pelo Estado, além de publica, seja
laica e dividida em dois estagios: Estudos menores e Estudos maiores nesse novo
sistema. J4 as aulas eram conhecidas como Aulas Régias e os professores desse
periodo eram escolhidos pelo rei. Nos estudos menores, inicialmente conhecidos
como aulas de ler, eram contempladas: leitura, escrita e nocdes basicas de
matematica, aos poucos novos componentes curriculares eram acrescidos aos
anteriores. Existiam, ainda, as conhecidas como aulas de humanidades, que
contemplavam os componentes curriculares de gramatica latina, lingua grega, lingua
hebraica, retérica e poética, gradativamente até mesmo a filosofia seria introduzida,
subdividida entre filosofia moral e filosofia racional.

Em continuidade aos estudos menores, viriam os estudos maiores, porém
esses seriam oferecidos nas universidades e, em sua maioria, para filhos da nobreza
gue estariam se consolidando em terras brasileiras. O salario dos docentes era
garantido pelo rei através de impostos arrecadados com a venda de determinados
produtos da colbnia, como a aguardente, por exemplo. Entretanto, sob essas
condi¢cbes, muitos docentes necessitavam de obter formas alternativas de rendimento
para garantir a manutencao da vida. Ao analisar esse novo panorama educacional do
Brasil, conseguimos constatar — com tamanho desapontamento — que novamente a
realidade cultural dos colonos fora desconsiderada no processo de ensinar e aprender
e, ainda que a educacéo jesuitica tenha sido eliminada das terras recém invadidas, a

nova empreitada da metrépole buscava fortalecer a economia colonial apenas para
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garantir o monopalio colonizador, consolidando com mais propriedade a extracédo da

matéria-prima necessaria para o enriguecimento e manutencdo da metropole.

Sebastido José de Carvalho, o Marqués de Pombal, realizou
varias mudancas nos mais diversos setores da Coroa;
alteracBes essas que afetam diretamente o Brasil. As reformas
tinham por objetivo organizar a administragéo, a fim de avangar
nos progressos industriais da Coroa, além de adaptar sua maior
coldnia, o Brasil, a todos os ditames portugueses (OLIVEIRA et
al, 2013, p.1).

Com base em nossas analises e como seres reflexivos, percebemos que desde
os primérdios da educacédo brasileira, ainda no Brasil colbnia, as experiéncias
subjetivas eram desconsideradas no ensinar e aprender. Chegamos a acreditar que
as reformas pombalinas marcariam um periodo de transformacdo na histéria da
educacdo do Brasil, contudo, como vimos, as modificacdes nao representaram
espacos de abertura para os sujeitos, tampouco deram ouvidos aos sujeitos colonos.
Sendo assim, somos levados a compreender que, desde os primordios da educacao
brasileira, os sujeitos, tanto os indigenas quantos os colonos, de acordo com aquele
momento da historia, eram protagonistas do processo de adestramento proposto pela
educacao jesuitica que se consolidou com maior propriedade na Era Pombalina.

A vinda da familia real para a coldnia trouxe grandes modificacdes para nosso
pais, museus, bibliotecas e instituicdes de ensino superior passaram a fazer parte de
nossa histéria. Contudo, com a necessidade de retornar a metrépole, a familia real
deixa seu filho, como principe regente da colénia. Sendo assim, o entdo D. Pedro |,
em um ambicioso projeto, declara a antiga colénia como o Novo Império brasileiro
independente da metrépole. Apds o reconhecimento portugués, o Império Brasileiro
buscava a consolidacdo através de alguns caminhos. Nesse periodo, foi criado um
sistema nacional de educacdo publica, entretanto a autonomia econémica seria a
medida prioritaria e emergencial daguele periodo da historia e novamente a educacgao
para todos € silenciada por uma historia de interesses comerciais e econdmicos.

Com a criagdo da primeira Constituicdo do Brasil, a Constituicdo de 1824,
notamos a instauracdo do ensino publico gratuito e universal. Entretanto, em 1827,
ocorre a criagao da lei que determina que as primeiras letras ou ensino elementar
seria oferecido pelas provincias e, nesse momento, vimos o surgimento do ensino

muatuo ou método lancasteriano, que tinha por objetivo atender ao maior nimero de
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alunos possivel. Os contetudos eram oferecidos igualmente a todos e os alunos com
maior facilidade na compreensao dos conteudos funcionariam como alunos monitores
dos demais. Além disso, as instituicdes de ensino eram alocadas em instalagfes
inapropriadas para essa finalidade e a formacdo docente era deficitaria: os
professores em sua maioria eram soldados a servico do Império. Sobre constante
vigilancia, os alunos eram submetidos a técnicas rigidas de memorizacéo e repeticédo
“mecanica” de conceitos, ocorriam praticas de castigos fisicos e morais, objetivando
a imposicdo da ordem. Com o auxilio da citagdo abaixo, notamos que o método

descreve até mesmo como deveria ser a disposicéo das salas de aula:

A melhor forma para a aula deve ser um quadrado longo. Todas
as escrivaninhas fardo frente para o topo da sala, de sorte que
0 mestre possa ver cada um dos estudantes; as escrivaninhas
serdo simples; e cada estudante se sentard com a cara para o
topo da sala. Devera haver um espaco entre cada escrivaninha
para passagem dos estudantes, de sorte que os de uma
possam sair sem perturbar os de outro [...] No topo da sala
havera uma plataforma elevada para a escrivaninha do mestre,
como lugar mais conveniente para ver toda a aula de um sé
golpe de vista. (LANCASTER, 1823, p. 11).

Em suma, notamos que o objetivo do método lancasteriano, além de
extremamente sistematizado e impositivo, seria atingir o maior nimero de estudantes
em menor tempo. Com esse método, a nobreza se tornaria a elite econémica do pais
com tamanha facilidade, ja aos pobres a situacdo de precariedade financeira e
educacional se perpetuava através dos paradigmas de dominacdo e adestramento
oferecidos pelo Estado. Com o auxilio das palavras de Lancaster (1823, p. 11),
percebemos que o método aproxima o ensino com a ordem e a inspecao.

Como consequéncia do ensino anterior, 0 ensino secundario também seria
responsabilidade das provincias, porém estaria has maos de particulares. O colégio
D. Pedro Il funcionava como norteador dos outros poucos colégios existentes na
época. O curriculo com bases humanistas introduziu o estudo de linguas modernas e
sua duragdo seria em meédia de sete anos, os planos de estudos da Europa eram
importados para o Império e oferecidos aos alunos dos Liceus, que eram as escolas
da elite brasileira. Pontuamos que, nesse periodo, novamente nao havia uma efetiva
preocupacdo com a formacao integral do aluno, tampouco com a erudi¢cdo, o foco

seria a preparagao para o ingresso no ensino superior. Por isso, encontramos aqui a
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justificativa para que essa fase do ensino naquele periodo seja considerada

propedéutica.

Essa distorcdo fez com que o ensino secundario se
desinteressasse da formacdo global dos alunos, tornando-se
ainda mais propedéutico. Como agravante, os demais liceus
provinciais precisavam adequar seus programas ao do colégio-
padrdo, inclusive usando os mesmos livros didaticos. Muitas
vezes nem chegava a haver curriculo nessas escolas, mas sim
aulas avulsas das disciplinas que seriam objeto de exame.
(ARANHA, 2006, p. 225).

Com o auxilio das palavras de Aranha (2006, p. 225), verificamos que de fato
0 ensino secundario seria fundamental para o ingresso nos cursos superiores, Visto
que buscava fornecer fundamentos através de um embasamento mais generalista
para 0s exames preparatérios que funcionariam como a preparacao necessaria para
0 acesso a educacao superior.

Nesse periodo, surgem ainda as escolas confessionais, que valorizavam a
ideologia religiosa: existiam escolas de influéncia catolica e escolas de influéncia
protestante. Por conseguinte, notamos que, na educacdo do Brasil Império, muitos
alunos concluiram apenas 0 ensino elementar, alguns permaneciam sem
alfabetizacdo. Observamos que a educacao do Império pode ser caracterizada como
uma educacao para todos, porém todos da elite.

A Republica Velha foi tradicionalmente dividida em duas fases: Republica da
Espada e Republica Oligarquica. No que tange ao ensino, seguiram-se inicialmente
os moldes da educacédo do periodo Imperial privilegiando as elites no processo de
ensinar e aprender. Sendo assim, a desigualdade estrutural na sociedade brasileira
se estende ao periodo republicano, entretanto influéncias europeias como a teoria
positivista, passam a fazer parte do periodo de modernizacdo brasileiro, situacéo
notdria no novo panorama nacional que passaria a seguir 0s pressupostos do
progresso como consequéncia da ordem. Seguindo os ideéarios positivistas,
gradativamente o dogmatismo das igrejas seria substituido pelo conhecimento

cientifico com bases experimentais e caracterizado por sua laicidade.

O positivismo de Comte chegou ao Brasil em meados do século
XIX. As ideias positivistas encontraram boa receptividade entre
muitos oficiais do exército. Com um curriculo voltado para as
ciéncias exatas e para a engenharia, a educacao se distancia
da tradicdo humanista e académica, havendo uma certa
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aceitacdo das formas de disciplina tipicas do positivismo.
(ISKANDAR; LEAL, 2002, p. 4).

As ideias positivistas foram bem aceitas pela elite académica brasileira, essa
proximidade e assimilacao certamente é fruto da organizacao militar que conduziu boa
parte da histéria do Brasil desde as empreitadas imperiais. Seriam necessarias
modificagdes no panorama educacional brasileiro, objetivando a modernizagao e a
valorizacdo do conhecimento cientifico, em busca da consolidagdo de um pais

produtivo e, como consequéncia, fortificado.

As iniciativas das politicas publicas do Estado, voltadas para a
escolarizacdo do povo, foram orientadas a partir da necessidade
de reinventar a escola como local para o surgimento de um
projeto nacional integrador do povo aos designios da nacgéo
moderna, posto que, nesse momento, a escolarizagdo foi
percebida como um instrumento de corre¢cdo do processo
evolutivo e como forga propulsora do progresso da sociedade
brasileira. (FARIA 2012, p. 252).

Seria possivel esse processo de reinvengdo? Entendemos sua necessidade
latente, contudo temos que pontuar uma situacao em meio a tantas outras ja passadas
e outras vindouras: a forca propulsora do progresso da sociedade brasileira estaria de
fato nos moldes modernos da teoria positivista, ou a forca propulsora esta dentro de
cada sujeito ao atingir sua maioridade intelectual que partira de sua autonomia.
Sabemos que o ensinar e aprender oferecido podera produzir a reinvencéo proposta,
todavia ndo podemos nos esquecer que esse processo iniciar-se-a dentro de cada
sujeito, que localize um espaco para a sua reinvencgao e, a partir de suas experiéncias
subjetivas, construa seu mundo.

Contudo, as primeiras barreiras seriam o distanciamento entre as reformas
propostas e sua aplicacao no cenario nacional, pois ndo haviam instituicdes de ensino
projetadas para essa finalidade. Consequentemente, a formagcao docente era
deficitaria, o numero de licenciados insuficiente. Novamente notamos a lacuna entre
0 que se propde e 0 que se tem. Somos consumidos pelas palavras de Darcy Ribeiro:
“a crise na educacao do Brasil ndo é crise, é projeto.” Quantos planos, estratégias e
reformas educacionais vimos até a consolidacdo da primeira republica no Brasil?
Muitos, pontuamos alguns nesse estudo. Ainda temos alguns caminhos para percorrer

dentro da historia da educacdo do Brasil até chegarmos na consolidacdo de
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documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares nacionais do Ensino Superior,
documentos norteadores deste estudo. Contudo esse percurso € deveras angustiante,
muitos caminhos e nenhum avango, a onipoténcia nos domina, mas precisamos
continuar nosso percurso, continuamos analisando a histdria da educacgéo do Brasil.

Entre os idearios positivistas estaria a substituicdo da teologia e da metafisica
por bases cientificas fruto da modernizacéo, objetivando a industrializacdo. Sendo
assim, existiria a necessidade iminente de uma nova reestruturagéo educacional, o
ensinar e aprender que acompanhasse a realidade positivista impulsionada pelo
progresso.

Seguindo a tendéncia positivista, Benjamin Constant, entdo Ministro da
Instrucéo Publica, valorizava o carater racional e empirico do ensino positivista que
ocuparia o lugar deixado pelas bases propedéuticas que preparavam os estudantes
da elite para o ensino superior durante o Brasil Império. Apesar disso, as condicdes
dos prédios escolares ndo eram adequadas aos professores, nao foi oferecida
capacitacdo. De maneira gradativa, a educacdo do Brasil republica passa por
discretas modificagdes que originam assim, a primeira grande reforma estabelecida
na Republica Velha no ano de 1890: a Reforma Benjamin Constant que possuia como
principios norteadores a laicidade, a liberdade e a gratuidade do ensino primario.
Constant estabelece ainda, novas bases para os ciclos subsequentes: o ensino
secundario, teria duracdo de sete anos e 0 ensino superior seria reestruturado:

politécnico, de medicina, de direito e militar.

Além do alargamento dos canais de acesso ao ensino superior,
Benjamin Constant criou condi¢des legais para que escolas
superiores mantidas por particulares viessem a conceder
diplomas dotados do mesmo valor dos expedidos pelas
faculdades federais. (CUNHA, 1986, p. 172-173).

Notamos que as reformas estabelecidas por Constant ampliam as
possibilidades para que os sujeitos ingressem nos ensinos subsequentes, entretanto
naquele periodo 75% da populacdo brasileira nédo era alfabetizada. Como
consequéncia da politica educacional do Brasil Império, apenas os filhos das elites
poderiam usufruir das reformas recém consolidadas. Na realidade, ainda que as
alteracbes padronizassem curriculos com uma série de novos componentes
curriculares, que deveriam ser oferecidos, a reforma desconsiderou novamente a

realidade dos estudantes brasileiros e, em suma, buscou implantar bases europeias
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e estadunidenses sob o viés positivista em uma realidade e latifundiaria que
obedecida os interesses da politica dos coronéis. O desinteresse e a notoriedade das
reformas estabelecidas por Constant passaram a ser vitimas de sucessivas criticas e,
no ano de 1930, iniciou-se a nova Republica, na qual as elites agrarias deixam
efetivamente de controlar o poder econémico do pais, pois um novo presidente foi
eleito, Getulio Vargas, trazendo muitas reformas, politicas, econbmicas e
educacionais.

Nesse novo contexto, origina-se 0 movimento da Escola Nova, uma nova
abordagem pedagodgica no Brasil, que novamente segue a tendéncia europeia e
estadunidense, com abordagem o ensinar e o aprender seriam contextualizados com
a realidade dos estudantes. Sob essa perspectiva, surge o Manifesto dos Pioneiros
da Educacéo Nova, que foi escrito por Fernando de Azevedo em conjunto com outros
26 intelectuais da educacao brasileira, entre eles Anisio Teixeira. Esse documento
estabelece os pressupostos da educacdo publica, gratuita e obrigatoria para todos.
Sob influéncia do pensamento de John Dewey, o manifesto defende a aproximacgéao
entre o trabalho, a escola e a vida, buscando, assim, pela primeira vez na historia da
educacao brasileira, a reconstrucdo nacional que considera como ponto de partida a
vida dos sujeitos estudantes.

A educacao brasileira que até entdo estava dividida entre ricos e pobres, na
qual os pobres estariam fadados ao ensino primario, combinado com o ensino
profissional, e a elite ao ensino secundario propedéutico com continuidade no ensino
superior, muitas vezes fora do pais. Os projetos e reformas educacionais existentes
na Histdéria da Educacéo do Brasil até 1930, podem ser caracterizados como parciais
e, até mesmo, seletivos e excludentes, visto que em sua maioria, estariam
representando o interesse da menor parcela da populagéo brasileira, a elite.

A principio visualizamos o Manifesto dos Pioneiros como o0 espaco que
buscamos desde o inicio desse estudo. O espaco de abertura para 0s sujeitos
estudantes, ricos ou pobres, o espaco de todos com a laicidade que devera
caracterizar o aprender e ensinar. Sabemos que, a principio, esse processo
representou um desafio em sua articulagdo, perante a hegemonia dogmatica e
econdmica. Entretanto, serd necessario pontuar que a educacgéo para todos é de fato

basilar, porém ndo podemos nos esquecer da qualidade.
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Em uma sociedade como a nossa, tradicionalmente marcada
pelo profundo espirito de classe e de privilégio, somente
a escola publica serd verdadeiramente democratica e
somente ela podera ter um programa de formagdo comum, sem
0s preconceitos contra certas formas de trabalhos essenciais a
democracia. (TEIXEIRA, 1994, p. 101).

Ao analisar a citacdo de Teixeira (1994), chegamos a questionar o idealismo
presente nos principios propostos pelo Manifesto: existiria de fato uma sociedade
democratica e com consciéncia de classe? A sociedade brasileira recebeu essa
formacdo intelectual nas politicas educacionais anteriores? Sabemos que néao,
entendemos que a educacdo para todos, podera ser um instrumento de
transformacao, contudo como veremos no decorrer desse estudo, a educacédo sera a
magquina de guerra. Mas estejamos alertas: quem controla a maquina nesse momento
da histéria? As relacdes industriais, a livre concorréncia, a industrializacdo em um pais
que busca ascenséo e prestigio no mercado globalizado.

A elite claramente estaria controlando o poder, o Brasil marcado pela
desigualdade social, seria possivel uma educacédo para todos, partindo de realidades
tdo distintas? Com o auxilio das palavras de Lemme, confirmamos nossas impressdes
sobre o Manifesto de 1932, “pressupunha a existéncia de uma sociedade homogénea
e democratica, regida pelo principio fundamental da igualdade de oportunidade para
todos” (2004b, p. 178). Nao seria essa a realidade da sociedade brasileira, mas sim a
notoriedade da heterogeneidade e da hierarquizacdo fruto das relagdes sociais de

producao.

E preciso, certamente, tempo para que as camadas mais
profundas do magistério e da sociedade em geral sejam
tocadas pelas doutrinas novas e seja esse contato bastante
penetrante e fecundo para Ihe modificar os pontos de vista
e as atitudes em face do problema educacional, e para nos
permitir as conquistas em globo ou por partes de todas as
grandes aspiracdes que constituem a substancia de uma nova
politica de educacao. (MANIFESTO de 1932, 2006, p.202).

Entretanto, ainda que o Manifesto ndo tenha atingido a toda populacdo com
homogeneidade, entendemos que ele representou um sinal de alerta aos sujeitos,
sinalizou um novo caminho, talvez um dos percursos pelos quais poderemos seguir
rumo a educacao com significancia subjetiva, a educacao que da voz aos sujeitos ao

apresentar seus direitos. Por conseguinte, somos levados a concluir que n&o apenas
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neste momento, mas acreditamos que em toda a histéria da educacéo do Brasil, para
gue ocorra a reforma efetiva da educacao, inicialmente sera necessaria a reforma
social que considere ndo apenas os discursos, mas também as praticas culturais dos
sujeitos.

A Segunda Republica, inicialmente marcada pelo governo populista de Getulio
Vargas, foi um periodo de impeto reformista que encontrou como obstaculizadores na
extensao territorial e na heterogeneidade do povo brasileiro. Os projetos educacionais
desenvolvidos nesse periodo se caracterizam pela presenca marcante do
nacionalismo. As primeiras reformas organizaram o0 ensino basico, em dois ciclos:
fundamental, de cinco anos e médio, de dois anos e preparatorio para o vestibular.

Seguindo o carater ufanista, as reformas educacionais valorizavam a formacao
dos sujeitos estudantes, utilizando o empirismo como instrumento de fortalecimento
da identidade nacional. Com a Reforma de Capanema, ocorreu a reestruturacdo das
escolas normais em ginasial (atual 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental) e colegial
(dividido entre classico e cientifico, com o objetivo de preparar o aluno para cursos
cldssicos das universidades), essas escolas ficariam conhecidas como escolas-
padrdo. As Reformas de Capanema criaram ainda, outras modalidades de ensino, 0s
cursos preparatorios para o mercado de trabalho, conhecidos como cursos técnicos.
Sendo assim a Reforma Capanema, estimulou a perpetuacao da desigualdade social
entre os estudantes brasileiros, visto que os filhos da elite iriam para os colégios-
padrdo e as classes menos privilegiadas economicamente iriam para o ensino técnico
gue seguiria os moldes da nacionaliza¢do, sendo inseridos em um menor espaco de
tempo no mercado de trabalho.

Em 1964, foi instaurada a Ditadura Militar no Brasil e, com a pretensédo do
estabelecimento da reestruturacdo econdémica do pais, a educagdo seguiu esses
pressupostos. Por isso, seria oferecida de maneira mecéanica, priorizando técnicas
alienantes de modelamento tanto fisico quanto racional, objetivando o avanco
capitalista. A repressdao em relacdo as ideias contrarias ao sistema era clara e
instituida juridicamente. Conforme podemos verificar: “E vedada aos 6rgéos de
representacdo estudantil qualquer ag¢do, manifestacdo ou propaganda de carater
politico-partidario, bem como incitar, promover ou apoiar auséncias coletivas aos
trabalhos escolares” (BRASIL, 1964, p. 75). Foi criado, ainda, o componente curricular
Educacdo Moral e Civica, com o objetivo de formalizar as matrizes ideologicas

propostas pelo Estado Ditatorial. O componente curricular Filosofia foi retirado
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radicalmente dos curriculos. Claramente, a educacdo seria repressiva e rigida,
impossibilitando qualquer contextualizacdo ou questionamento por parte dos sujeitos
estudantes. Novamente, o estilo propedéutico reaparece como alternativa aos estudos
dos estudantes da elite, rumo ao ensino superior. Para a populagdo em geral,
restariam, obrigacfes, deveres e um ensino tecnicista. Aranha (2006) nos oferece
uma aproximacdo com a historia da educacéo brasileira naquele periodo, conforme a

citacdo abaixo:

No Brasil, a tendéncia tecnicista foi introduzida no periodo da
ditadura militar nas décadas de 1960 e 1970, e prejudicou
sobretudo as escolas publicas, uma vez que nas boas escolas
particulares essas exigéncias foram contornadas. Uma das
consequéncias funestas foi a excessiva burocratizagdo do
ensino, porque, para o controle das atividades, havia inUmeras
exigéncias de preenchimento de papéis. Evidentemente, essa
tendéncia ignorava que o processo pedagogico tem sua prépria
especificidade e jamais permite a rigida separacdo entre
concepgao e execugdo do trabalho. (ARANHA, 2006, p.315).

De maneira desmedida, a relagéo entre o ensinar e o aprender distanciaram-
se significativamente. Como medida emergencial, contra o analfabetismo dos jovens
e adultos, na década de 70, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo de
Jovens e Adultos, MOBRAL. Ainda assim, grande parte da populacéo, cerca de 25%,
permanecia sem alfabetizacdo na década de 1980. Sendo assim, a histéria da
educacéao no Periodo Militar, a exemplo de outros periodos, porém com o atenuante
ditatorial, novamente fracassa em seu processo de ampliacdo, tanto para o ingresso
das elites rumo ao ensino superior, quanto para a populacdo em geral que em sua
maioria Ndo possuia ao menos o acesso a educacao basica. Novamente o projeto da
educacdo para todos era uma falacia, que se solidifica na histéria da educacéo
brasileira como um gradativo processo decadente de desvalorizacdo de direitos
subjetivos.

O processo de redemocratizacao brasileiro, que se inicia nos anos 80 com o
fim da Ditadura Militar, apresenta-se como uma possibilidade de abertura também
para a histéria da educacdo do Brasil, existiria a possibilidade de substituicdo da
educacgédo tecnicista e a consolidacdo da educagdo democratica. Entendemos ser
pertinente apresentar — neste momento de nosso estudo — a auséncia dos

investimentos na formacéo docente em nosso pais, em muitos momentos, a docéncia



23

era realizadas por militares, em outros momentos as licenciaturas ndo encontravam
espaco para se estabelecerem, a decadéncia se estende ainda aos prédios onde as
instituicbes de ensino se localizavam. Devido a isso, somos levados novamente ao
questionamento ja apresentados nas entrelinhas deste estudo. A Histéria da educacgéo
brasileira podera ser caracterizada por projetos desenvolvimentistas e heterogéneos
ou por projetos fadados ao desmonte e a homogeneizacao fruto de embasamentos
que foram efetivos em outros ares, em outros continentes, em paises com realidades
infinitamente distantes da realidade brasileira?

A Constituicdo Cidada, a Constituicdo Federal de 1988, representa um marco
no processo de redemocratizacao brasileira. Anteriormente vimos, que os direitos
tanto dos trabalhadores quanto dos estudantes estavam reprimidos, esse processo
de revitalizacdo tanto legal quanto humano foi e continua acontecer de maneira
gradativa e ciclica. O artigo 208, da Constituicdo, reafirma a necessidade da
educacado publica e gratuita e estende os niveis de ensino para 0 ensino noturno.
Estabelece ainda a obrigatoriedade do acompanhamento da frequéncia dos alunos,
valorizando assim, o direito a educacéo.

Na década de 90, em paralelo a Constituicdo Cidada, ocorre a criacdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente, documento que estabelece principios
norteadores para questdes tanto da infancia quanto da adolescéncia. Ainda em
relacdo aos artigos da Constituicdo Cidada, sera interessante pontuar o Artigo 57, que
busca contextualizar a realidade em busca de melhorias: “Art. 57. O poder publico
estimulara pesquisas, experiéncias e novas propostas relativas a calendario, seriacao,
curriculo, metodologia, didatica e avaliagdo, com vistas a insercdo de criancas e
adolescentes excluidos do ensino fundamental obrigatorio” (BRASIL, 1990). Notamos
que, de fato, ainda que gradativamente, a Historia da Educacao Brasileira caminha de
encontro a um novo processo, um processo diferente dos anteriores, mas que nao
oferece espaco para as diferencas.

Na década de 90, ocorre a criacao da Lei 9394/96, a Lei das Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira. Essa lei passara a ser a nova norteadora das politicas
educacionais brasileiras, tanto publicas quanto privadas, e se inicia com o principio da
educacado de qualidade para todos como direito universal, apresenta a escola como
um espaco democratico que se relaciona diretamente com a sociedade e com o
trabalho. Ademais, valoriza os profissionais da educacdo, abordando inclusive

aspectos de sua formacgdo. Na educacdo publica, estabelece os deveres da Uniéo,
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dos Estados e do Municipio. Além do apresentado, a LDB funciona como norteadora
de outros documentos oficiais, sempre relacionados com a educacéo, mas atendendo
a especificidade necesséria.

O artigo 21° da LDB, estabelece que a educacao escolar € composta de dois
niveis: |- educacdo basica, formada pela educacédo infantil, fundamental e ensino
meédio e ll- ensino superior. O nivel | devera ser oferecido obrigatoriamente pelo
Estado em todas as suas modalidades, sendo a escolariza¢do garantida até mesmo
aos estudantes que ndo frequentaram o ensino fundamental ou médio na idade
prevista. Ja o nivel Il € uma modalidade de ensino ndo obrigatoria, mas que grande
parte da populacdo frequenta devido a importancia dada pela realidade social e
econOmica, logo, a obrigatoriedade legal inexiste, existe a obrigagéo subjetiva.

Nesse sentido, iremos ao encontro das Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Superior, documento oficial que foi criado com o embasamento da LDB e
organizado e parametrizado pelo Conselho Nacional de Educacdo, que norteia
curriculos e estabelece parametros para as formacdes oferecidas nas instituicdes de
ensino superior. No decorrer deste estudo, analisaremos as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos 10 cursos superiores com o maior numero de matriculados. Esses
dados foram retirados das sinopses estatisticas do Censo de Ensino Superior 2021.

Contudo, ainda que tenhamos percorrido um longo caminho até a consolidagao
das DCN, ndo poderemos deixar de pontuar que a histéria da educacao brasileira,
podera ser sinteticamente resumida como a histéria da desconstrucdo e do
silenciamento dos estudantes através de sucessivas praticas de modelamento. Nao
sejamos genéricos, o surgimento da Nova Escola como fruto da empreitada do
Manifesto dos Pioneiros da Educacéo, talvez possa ser considerado como um dos
maiores espacos de abertura que os estudantes poderiam ter encontrado dentro da
nossa histéria de adestramento da educacéao brasileira. As palavras se avolumam e
nos angustiam: ndo sera de fato interessante ter a crise na educacao brasileira? Em
nenhum momento da trajetoria que percorremos, encontramos a consolidacdo da
abertura para o subjetivo, para o experienciar.

O curriculo é apresentado como um documento pronto, que sistematiza a
identidade de sujeitos, entretanto, que esse processo se complexifica e faz com que
0S sujeitos estejam submetidos a componentes curriculares que priorizam o
tecnicismo e a praxis, que embrutecem e silenciam as impressdes e as ideias,

homogeneizando uma sociedade em busca do cumprimento de metas. Por isso,
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vemos claramente que o ensino oferecido é decorrente dessa situacdo. Sao altos os
indices de evaséao e desinteresse, desde a rede basica de ensino ao ensino superior,
0 que se constata por meio da andlise de documentos oficiais apresentados no
decorrer deste estudo.

Propomos a valorizacdo da diferenca, porém por onde comecaremos? Por
enxerga-la, de nesse momento ir ao encontro de o conceito experiéncia. Buscamos
esse alicerce em Jorge Larrosa (2019, p.18), que escreve sobre o conceito de
experiéncia mostrando caminhos onde a experiéncia podera atingir 0os sujeitos e
estimular a valorizacdo da autonomia. Talvez através de um processo de imerséo, no
qual os sujeitos deverdo olhar para si, seja possivel que os individuos escolham,
enxerguem a si proprios em meio a homogeneidade que foi construida. Caminhamos
em busca de espacos de experiéncia, de deslocamentos que se iniciem nos sujeitos
e deem abertura para novos mundos, mundos onde 0s sujeitos sejam de fato sujeitos

de suas experiéncias.

A sociedade contemporanea parece sobreviver sem muitos alicerces. Como
construi-los? Ou mesmo reconstrui-los? As disciplinas de ciéncias humanas,
focalizando a relacdo homem-sociedade, poderdo ser uma alternativa possivel nesse
processo gradativo de ressurgéncia para o experienciar? A escola tem esse potencial
emancipatério? Nela existe o espa¢o para o0 experienciar, para o resgate e para o
cultivo. Alias, essa deveria ser a funcao da escola, em qualquer nivel ou modalidade

de ensino.

Segundo Larrosa (2019,) cabera a escola funcionar como “aquela em que
qualquer um pode aprender qualquer coisa”, pois 0 “‘homem €& um construtor de
mundos”. Nesse processo de construcdo, serd necessario a valorizacdo dos sujeitos
dentro de sua subjetivacdo, dentro de sua autonomia. Socialmente, vé-se que 0s
caminhos para isso se distanciam. Por outro lado, na escola esse caminho se estreita
e, novamente, torna-se possivel. Porém, como notamos ao analisar a histéria da
educacdo do Brasil, temos uma escola impositiva, vertical e conservadora, a qual
limita os sujeitos, os distanciando de seus caminhos. O caminho esta pronto, as rotas

estdo tracadas, cabera a eles se adequar.

Desde a rede béasica ao ensino superior, a padronizacdo de componentes
curriculares ndo corresponde a diversidade dos sujeitos. Aos professores resta a

adequacdo a normatizacdo, prazos e metas em meio a salarios defasados.
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Consequentemente, a escola, passa a ser vista como vild, distanciada dos sujeitos e
das novas geracoes, como ideoldgica, como molde de geracfes que nédo encontraram
sua significancia, enfim, como um espac¢o de distanciamentos de sujeitos consigo

mesmos.

N&o queremos caminhos prontos, queremos que cada sujeito crie seu percurso
e acreditamos que as ciéncias humanas, ilustradas por componentes curriculares
como a filosofia, a sociologia, a antropologia, a histéria e suas vertentes poderéo ser
facilitadoras dessa busca, desse caminho de aproximar os sujeitos de seus mundos.
A filosofia apresentando as possibilizadas de reflexdo aos sujeitos, fomentando o
exercicio do pensar com o direcionamento cientifico. A sociologia, analisando as
relacbes entre sujeitos que ilustram a realidade social e suas peculiaridades. A
antropologia, oferecendo através da analise multicultural os caminhos para a postura
relativista e até mesmo as possibilidades de novos caminhos que abandonem praticas
etnocéntricas. A histéria apresentando a relacéo cronolégica do homem com o tempo,
buscando situar o homem no mundo e seu universo de relacdes. Mas, observamos
gue as ciéncias humanas gradativamente perdem espaco em meio a educacao
escolar, posto que as horas atividades passam por reducdes significativas das cargas

horérias.

Onde estardo as experiéncias, fruto da relacédo sujeito no mundo? Onde estéao
as ciéncias humanas? Onde estardo 0s sujeitos da experiéncia? Talvez, perdidos
dentro de si, adormecidos ou silenciados por um ensinar e aprender tecnicista, que
prega o processo em detrimento de experiéncias subjetivas. Que dificil € dar sentido

ao novo, a mudan(;a nos causa medo, porém 0 repouso nos amortece.

Sabemos que, para que as aproximacdes entre 0s sujeitos e 0s componentes
curriculares acontegam precisamos de tempo, de espacos para o hovo, espacos onde
seja possivel dar sentido as informacfes. Propomos um espaco para o talvez, um
espacgo onde o sujeito perceba o alicerce para o novo, na realidade esse espaco ja
existe, esta dentro de cada um como fruto da relacéo experiéncia/sentido, essa sera
sua raiz, sua sustentacdo para 0 questionamento que se iniciou no talvez e se
deslocou em busca de novas possibilidades. Com o auxilio das pesquisas na area da
botanica, entendemos que esse conceito existe e recebe o0 nome de rizoma. Esse deu

origem a cada sujeito desafiador que podera ganhar for¢cas se deslocando rumo as
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possibilidades de experiéncia. Por conseguinte, o rizoma € a janela da experiéncia, o

espaco e o sentido para o novo.

A experiéncia dos sujeitos encontra pouco espaco para se concretizar pois as
ciéncias humanas se concretizam na suspensao do tempo. Seria possivel dizer que,
em alguns momentos, quanto mais os alunos se apreendem pela légica experimento
menos experienciam. Essa € uma premissa nas graduagdes, nas quais muitos alunos
desistem dos cursos que estdo matriculados pela falta de identificacdo com o
curriculo. Talvez a maior falta de identificacdo seja consigo, com sua intuicdo, com
seu mundo. Com o auxilio do estudo de Maar, entendemos a necessidade de “pensar
a sociedade e a educacgdo em seu dever. SO assim sera possivel fixar alternativas
histéricas como base na emancipacao de todos no sentido de se tornarem sujeitos
refletidos da histéria, aptos a interromper a barbarie e realizar o conteddo positivo,

emancipatoério, do movimento da ilustragao da razédo.” (MAAR, 1995. p, 12).

Dessa forma, este estudo tem como problema central pensar: como valorizar
as experiéncias dos sujeitos graduandos perante o avanco da educacdo como uma

pratica politica com fins direcionados por metas desconexas da realidade social?

Encontramos dessa maneira a justificativa que norteia este estudo, a
incompatibilidade entre a realidade dos cursos superiores e a formacdo humanistica

com a base experiencial dos sujeitos.

Diante disso, nos objetivos gerais buscamos evidenciar a relevancia da
formacdo humana que tem sido esquecida nos cursos superiores, pois 0S
investimentos e mesmos documentos oficiais, estdo consolidados em formacdes

técnicas, que resultam no empobrecimento humanistico dos graduandos.

Nos objetivos especificos, encontramos com a analise dos dados em
documentos oficiais, informag¢des que comprovam o ensino técnico e o aumento nos

indices de desisténcia e evasao nos cursos superiores.

Nesse sentido, a primeira se¢do sera dedicada a apresentacao da base teorica,
do alicerce, que acreditamos ser o diferencial no aprender e ensinar: a experiéncia
dos sujeitos e sua relevancia para a emancipacdo. JA a segunda secdo, em
continuidade a primeira, apresentara analises qualitativas e descritivas das diretrizes

curriculares nacionais dos seguintes cursos superiores: Direito, Psicologia,
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Enfermagem, Administracdo, Medicina, Fisioterapia, Odontologia, Engenharia Civil,
Farmacia, Pedagogia e Medicina Veterinaria, esses cursos foram escolhidos como
parte integrante deste estudo pois, de acordo com os sitios virtuais do MEC e as
Sinopses Estatisticas do Censo de Ensino Superior 2021, foram 0s cursos superiores
com o maior numeros de matriculados de acordo com as informacdes obtidas no ano
de 2022 no sitio virtual do INEP, foi escolhido ainda o curso de Medicina Veterinaria,
0 curso mais procurado no municipio de Andradina/SP, onde este estudo foi
desenvolvido. Nesse constructo, serd possivel observar a reducdo progressiva das
cargas horarias das disciplinas de ciéncias humanas nos cursos superiores e 0
consequente distanciamento experiencial dos sujeitos, visto que 0s ementarios
curriculares das graduacdes oferecem a primazia do ensinar e aprender tecnicista

descontextualizados de sujeitos e seus experienciares.

Numa perspectiva metodoldgica, a terceira secdo apresentara os instrumentos
da pesquisa qualitativa descritiva, que foi realizada através de documentos oficiais
dos quais foram extraidas, tabelas, graficos e dados que fomentam as informacdes
para realizar este estudo, a fim de mostrar os entraves vivenciados por sujeitos em
seu percurso formativo. Com isso, € possivel constatar que o ensinar a aprender
realizado em niveis superiores dificulta a edificacdo humana — ainda que em areas de
ciéncias humanas —, uma vez que afasta o sujeito de experiéncias humanizadoras. A
partir disso, por meio da problematizacdo e da reflexdo, € possivel o apontamento de
um caminho através da educagcdo menor que possibilita aberturas para o experienciar
dos sujeitos graduandos através de rizomas. Por fim, na concluséo, reflete-se sobre
outros caminhos para o ensinar e o aprender que utilizam como ponto de partida a
experiéncia do sujeito sobre si, facilitada pela “formagéo” que as ciéncias humanas

podem promover.
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2 — EXPERIENCIA E EMANCIPACAO.

Este estudo surgiu como fruto da experiéncia, como sujeitos educadores e
sujeitos da educacéo, nossa realidade é fruto da troca constante, da busca por novos
caminhos, da crenca em novos horizontes e da esperanca por dias melhores. Assim,
anseia-se que o aprender e 0 ensinar hdo sejam apenas a rotina de sujeitos que
cumprem determinacgdes legais, de muitos sujeitos vazios de si, sujeitos de muitos

experimentos e poucas experiéncias.

Queremos a sensibilidade, a delicadeza do olhar, queremos o espaco de
passagem para o conhecer, queremos o prazer, a satisfacdo de compartilhar, a troca
verdadeira, o aprender e 0 ensinar com significancia para todos os envolvidos nesse

processo dialético em que somos sujeitos.

Para entender ou mesmo buscar a experiéncia, € preciso se desvencilhar de
verdades e de informacdes excessivas. Pensamos ser complexo caracterizar o
conceito de experiéncia. Talvez seja o0 ato do sujeito olhar para si, olhar para dentro
de si e buscar compreender qual a relevancia do momento para si. Percebemos um
exercicio fenomenoldgico, no qual abrimos espaco para nossa liberdade. Podemos
correr um risco. Pode ser perigoso. Mas, devemos estar abertos, sem pressa, sem
regras, buscando a significancia e o sentido do que acontece dentro de nds. Segundo
Larrosa (2019):

A experiéncia é 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou 0 que toca. A

cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo,
guase nada nos acontece. (LARROSA, 2019, p. 18).

Um mesmo momento quando compartilhado por varias pessoas, podera
receber varias interpretacées ou mesmo nenhuma. N&o existem regras, cada sujeito
usa sua intuicdo, sua verdade para construir aquela representacdo do momento que

foi compartilhado. Recorremos novamente a Larrosa (2019):

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos acontega ou nos
toque, requer um gesto de interrupgéo, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar,
parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniéo,
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suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acao, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os
olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espac¢o. (LARROSA, 2019,
p.25).

Talvez, hoje, ndo percebamos a importancia do experienciar em nosso dia a
dia, a escassez de tempo faz com que ndo notemos os pequenos detalhes, muitas
vezes nao temos tempo, somos escravos do tempo. Muitas vezes, ndo nos abrimos
para que as experiéncias ocorram, percebemos apenas auséncias. A auséncia do
querer, a auséncia do ser, a auséncia do tempo, a auséncia das trocas. Somos
ausentes de nés mesmos e ndo nos atentamos a isso. Cumprimos o que nos é
determinado e ndo sabemos o que queremos, ndo sabemos 0 porqué estamos
fazendo. Somos determinados, nos deixamos determinar. E ndo nos conscientizamos

disso.

Somos seres no mundo, porém nos distanciamos de nosso proprio mundo, nos
deixamos levar, sentimos prazer na conducdo. Novamente, com o auxilio de Larrosa
(2019) buscamos minimizar nossa angustia.

A experiéncia é a passagem da existéncia, a passagem de um
ser que ndo tem esséncia ou razdo ou fundamento, mas que

simplesmente “ex-iste” de uma forma sempre singular, finita,
imanente, contingente. (LARROSA, 2019, p.27).

Assim, comecamos — e acreditamos nisso — a dar sentido ao que foi lido,
somos o0s “ex-istentes”, o minuto passado nao retornara, contudo, em minha meméria,
ele existiu, em minha memaria sei como estava, 0 que estava sentindo e o que aquele
momento representou para mim ou nao. Ainda que néo tenha representado um bom

momento, aconteceu. E cabera ao sujeito reconstrui-lo dentro de seu mundo.

Atraveés das contribuicdes de Kant (1987) e do conceito de esclarecimento, é
palatavel a aproximacédo a possiveis definicdbes do uso da experiéncia dos sujeitos.
Com Kant, utilizaremos a reflexao filosofica subjetiva e ndo a aceitacdo de verdades

pré-estabelecidas.
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Que todo 0 nosso conhecimento comeca com a experiéncia, nao
ha davida alguma, pois, do contrario, por meio do que a
faculdade de conhecimento deveria ser despertada para o
exercicio sendo através de objetos que tocam nossos sentidos,
em parte pdem em movimento a atividade do nosso
entendimento para compara-las, conecta-las ou separa-las e,
desse modo, assinalar a matéria bruta das impressdes sensiveis
a um conhecimento dos objetos que se chama experiéncia?
Segundo o tempo, portanto, nenhum conhecimento em nos
precede a experiéncia, e todo ele comeca com ela. Embora todo
0 Nosso conhecimento comece com a experiéncia, nem por isso
todo ele se origina justamente da experiéncia. Pois poderia bem
acontecer que mesmo 0 nosso conhecimento de experiéncia
seja um composto daquilo que recebemos por impressdes e
daquilo que a nossa propria faculdade de conhecimento (apenas
provocada por impressdes sensiveis) fornece de si mesma, cujo
aditamento ndo distinguimos daquela matéria-prima antes que
um longo exercicio nos tenha tornado atentos a ele e nos tenha
tornado aptos a sua abstracdo (KANT, 1987, p. 1.).

Assim como nés, Kant (1987) busca um saber concreto abrangente, que
claramente depende diretamente da atitude do sujeito, sejam das impressdes ou das
experiéncias, relacionando-se as intencdes do sujeito. Para Kant, o conhecimento
esta além do racionalismo e mesmo do empirismo, pois o conhecimento depende da
vontade, da intencao do sujeito. Esclarece, ainda, que a propria experiéncia, por si so,
nao teria valor se desvinculada da intencédo do sujeito. Por conseguinte, "a propria
experiéncia € um modo de conhecimento que requer entendimento” (KANT, 1987, p.
37).

Contudo, Kant utiliza o questionamento, trago caracteristico da reflexdo
filoséfica e para sua concretude, cria trés perguntas fundamentais que caracterizam
sua metodologia: "1. Que posso saber? 2. O que devo fazer? 3. Que me é dado
esperar?" (KANT, 1988, p.833).

Conseguimos pontuar, com o0 auxilio de Kant (1987), a relevancia da
experiéncia. O conhecer sera, entdo, fruto da relagéo do sujeito com 0 mundo, de sua
intencdo. Contudo, a maneira como cada sujeito conhece ou mesmo se terd ou nédo
ousadia para conhecer dependera da experiéncia de cada sujeito e da articulacéo que

realiza entre o que se tem e o que se deseja.

Visualizamos, com esse exercicio filosofico, conduzido pelas palavras de Kant

(1985), um caminho para o uso publico da razdo. Porém, quando o sujeito permanece
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em repouso, ndo se relacionando com o conhecimento, Kant denomina de
menoridade. Estamos menores, ausentes de nossas experiéncias, parafraseando
Larrosa nos recordamos que, o excesso de informacdes silencia as experiéncias. Em
um exercicio filoséfico, nos enxergamos em tantas realidades vividas e ndo

experienciadas, somos levados a permanecer menores.

Retomando Larrosa (1999), percebemos que o conceito de menoridade criado
por Kant poder& ser entendido pela auséncia do experienciar do sujeito. Em algumas
vezes, 0 sujeito foi apenas espectador do conhecimento ou esse conhecimento néo
Ihe trouxe relevancia. Talvez pela pressa, pelo distanciamento, pela auséncia de
sensibilidade, os sujeitos permanegam aprisionados em seus mundos, escondidos de
si mesmos. Vivemos em um mundo de possibilidades, porém nenhuma interessa ao
sujeito da experiéncia, nenhuma compensa o tempo e sua escassez. Temos pressa.
Mas, ndo sabemos para qué. Talvez a pressa de esperar 0 nada. Estamos

prisioneiros. Sentimos nossa auséncia. Somos ausentes de nGs mesmos.

Permanecemos na menoridade, parece tdo comodo ser menor. Para um
individuo que se acostumou com a condicdo de menoridade, a saida desta nao é facil,
nem impossivel. (KANT 1985, p. 102).

Nosso desafio € a fuga da menoridade, talvez o abandono gradativo, em
pequenos momentos que poderdo se avolumar. Com o auxilio de Kant, percebemos
que um dos caminhos poderd ser, caso o sujeito deseje, a utilizacao da razao dentro
da realidade social, dentro da aproximacdo com outros mundos, em contato com
outras menoridades que, talvez, juntas se reforcem mutuamente. Portanto,
entendemos que, através da liberdade, encontraremos o direcionamento necessario
para o uso da razao e, por conseguinte, para o esclarecimento. Essa busca rumo ao
esclarecimento ser4d a emancipacdo, que como vimos depende claramente da

intencdo de cada sujeito.

Diante do esclarecimento kantiano, o qual perpassa o uso publico da razao para
superacédo da dependéncia da orientacdo externa, entende-se um papel educacional
— aliado a experiéncia — para além da transmissdo técnica de saberes. Assim,
gueremos o0 encontro dos sujeitos com seu mundo, nessa trajetéria encontramos
novamente a relevancia da experiéncia, percebemos que 0 sujeito que experiencia se

reconhece. Com esse reconhecimento, entende a importancia de si.
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No ensaio Educacgao e emancipagao (1995), Adorno escreve: “Esclarecimento
€ a saida dos homens de sua auto- inculpavel menoridade”. E nos propdem a reflexao
a escola de hoje, a escola das democracias, promove a reflexdo? Somos levados a
acreditar que de fato ndo estamos sendo educados, na escola, para a emancipagao.
Nesse constructo, a ciéncia sofre um processo constante de fraturas, em funcéo dos

mecanismos de controle denominados neste estudo como Educacao Maior.

Hoje, a autoridade caracteriza o ensinar e o aprender, ndo apenas na historia
da educacéo do Brasil, mas a niveis internacionais, silencia as autonomias. Segundo
Adorno (1995, pg. 180) “A emancipagado precisa ser acompanhada de uma certa

firmeza do eu, da unidade combinada do eu, tal como formada no modelo burgués
(...).

De fato, € um processo desafiados de construcdo, nossa organizacao social
desfavorece essa construgdo, vivemos na sociedade das homogeneidades, ser
diferenca é desafiador. Novamente encontramos em Adorno (1995, pg. 181) as

palavras que reforcam nosso estudo:

7

O motivo evidentemente é a contradigdo social; € que a
organizagdo social em que vivemos continua sendo
heterbnoma, isto é, nenhuma pessoa pode existir na sociedade
atual real conforme suas préprias determinagfes; enquanto isto
ocorre, a sociedade forma pessoas mediante inUmeros canais e
instancias mediadoras, de um modo tal que tudo absorvem e
aceitam nos termos desta configuracdo heterbnoma que se
desviou de si mesma em sua consciéncia. (ADORNO, 1995, pg.
181).

Utilizar a autonomia em beneficio de si utilizando para isso suas narrativas
pessoais, que serdo de fato as experiéncias. Esse sera o exercicio da autonomia dos
sujeitos, a maioridade proposta por Kant como fruto do esclarecimento. Vimos, desde
a introducao deste estudo, que vivemos na sociedade do controle, a educacgéo e seu
processo de aproximag&o com os sujeitos através do ensinar e aprender muitas vezes
ndo oferece esse espago, 0 espaco para 0 exercicio da emancipag¢do, onde a
autonomia silencie as heteronomias em um processo ciclico rumo aos possiveis e

mesmos impossiveis, exercicios de emancipacao.
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Entretanto, nossa emancipacdo esta condicionada a estrutura da realidade
social, buscamos esse encontro, sabemos que existem muitos caminhos, muitas
passagens desconhecidas que poderdo afastar ainda mais 0s sujeitos de suas

experiéncias e, consequentemente, de seu mundo.

Encontramos, com a reflexdo acima, a sinalizacdo de que a relacéo sujeito e
mundo seré fundamental em nosso caminhar rumo ao esclarecimento. Precisaremos
estar abertos ao desconhecido, porém o momento de passagem sera unico, cada
sujeito sera o detentor de seu momento. Cada experiéncia tera seu momento, quanto

mais atentos estivermos, maiores seréo as possibilidades de experienciarmos.

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos
acontece, nos alcanga; que se apodera de nés, que nos tomba
e nos transforma. Quando falamos em “fazer” uma experiéncia,
isso ndo significa precisamente que nos a fagamos acontecer,
“fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcancga
receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a algo.
Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar
em ndés proprios pelo que nos interpela, entrando e submetendo-
nos a isso. Podemos ser assim transformados por tais
experiéncias, de um dia para o outro ou no transcurso do tempo
(HEIDEGGER, apud LARROSA, 2019, p. 27).

Larrosa (2019), com o auxilio de Heidegger (1987), sinaliza que a experiéncia
é transformacé&o, porém uma transformacao sofrivel que podera chegar sem avisar, a
qualguer momento. Nesse caso, ela invade o sujeito, domina até mesmo a razao.
Nesse momento, 0 sujeito ndo serd agente do processo, serd um sentimento
involuntario, que aconteceu no sujeito, o qual provoca tensdo e leva ao
guestionamento que se quer permanecer nele ou se prefere se libertar. A escolha é

angustiante, porém encantadora. E involuntaria, mas depende de aceitago.

A paixdo funda sobretudo uma liberdade dependente,
determinada, vinculada, obrigada, inclusa, fundada néao nela
mesma, mas numa aceitacao primeira de algo que esta fora de
mim, de algo que ndo sou eu e que por isso, justamente, é capaz
de me apaixonar. (LAROSSA, 2019, p. 29).
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Por conseguinte, entendemos que nosso objetivo nesse momento ficara mais
claro. A experiéncia do sujeito, de acordo com Larrosa, € transformacéo, € abertura,
é formacéo e esse processo de travessia serd singular, passional, dependera de cada
sujeito e de sua relagdo tanto com seu mundo quanto com outros mundos, ainda que
oportunamente conhecidos ou ndo. J4 a maneira pela qual lidamos e mesmo agimos,

caso julguemos necessario, Com esse processo sera a emancipacao.

O direcionamento do sujeito singular, rumo as suas experiéncias, utilizara
ainda, seu desejo dentro de sua existéncia e 0 seu sentido dentro de todo esse
processo dialético. Entendemos, assim, com o embasamento de Larrosa, que a
experiéncia sera estabelecida através da relacdo da formacao com a paixdo, ambas
fundamentadas em pressupostos éticos. Percebemos a significancia desse processo,
no qual a relevancia de novos mundos, de novos acontecimentos e do
estabelecimento de relacdes intersubjetivas que poderao sinalizar a continuidade das
experiéncias, ou o0 surgimento da experiéncia adormecida ou o desafio do novo

experienciar.

Continuaremos nossa busca, queremos que 0s sujeitos experienciem e que
essa experiéncia os fortaleca. Por isso, lembramos que a experiéncia também sera
influenciada pelas relagbes sociais, em diferentes contextos, em muitas realidades,
porém singular a cada sujeito. Cada sujeito em sua passagem dentro de seu devir,

sem modelamentos ou amarras.

Devir é nunca imitar, nem fazer como, nem se conformar a um modelo,
seja de justica ou de verdade. Nao ha um termo do qual se parta, nem
um ao qual se chegue ou ao qual se deva chegar. Tampouco dois
termos intercambiantes. A pergunta 'o que vocé devém?' é
particularmente estlpida. Pois a medida que alguém se transforma,
aquilo em gque ele se transforma muda tanto quanto ele préprio. Os
devires ndo sédo fendmenos de imitacdo, nem de assimilacdo, mas de
dupla captura, de evolucdo ndo paralela, de napcias entre dois reinos
(ZOURACICHVILI, 2004, p. 52).

O devir ndo se identifica em numero, género ou conteudo, é a agdo autbnoma
gue se concretiza, sem especificidades ou contetudo, € intencional surge com a
consequéncia da subjetividade, entendemos que o0 experienciar também

acompanharad essa historicidade em um percurso percorrido por cada sujeito.
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Contudo, lembramos que, assim como o aprender e o ensinar, o devir e a experiéncia
nao se transferem, ndo sdo premeditadas. O devir e a experiéncia sdo movimentos,

sdo 0s caminhos do vir a ser.

Estamos abertos para as experiéncias? Nossa realidade social oferece tempo
para essa abertura? Talvez iniciaremos um processo angustiante para alguns, mas
de fato estamos afogados pela falta de tempo, pelo excesso de trabalho, pelo
excedente de informagOes sem relevancia, pela falta de conhecimento que possuo

sobre mim. Nao me conheco, em alguns momentos pareco néo estar aqui.

Apenas seguimos! Seguimos informacdes, alarmes, rotinas, buzinas, indices e
metas. Impostas, na grande maioria das vezes, por pessoas que desconheco, por

mundos muito distantes dos meus, mundos talvez, desabitados.

Contudo, ainda que as palavras muitas vezes nos apequenem, encontramos a
possibilidade que fortalece esse estudo em Adorno (1995, pg. 183): A Unica
concretizacdo efetiva da emancipacdo consiste em que aquelas poucas pessoas
interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a educacao seja
uma educacao para a contradicdo e para a resisténcia.

Esse sera nosso caminho, na realidade compreendemos que deveremos seguir
novos rumos, realizar de fato deslocamentos para que as experiéncias sejam narradas
e mesmo compartilhadas pelos sujeitos durante o ensinar e aprender. Seremos
resistentes e percorreremos o caminho da contradicdo, caminharemos através da

Educacao Menor.
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3- QUAL E O ESPACO DA EXPERIENCIA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS PARA
O ENSINO SUPERIOR?

Nosso cenario serd o ensino superior, modalidade de ensino ndo obrigatoria, a
qual é frequentada por sujeitos, em média, a partir dos 17 anos de idade. A principio,
entendemos que, nessa faixa etaria, certamente possuem uma maior maturidade

intelectual do que nas etapas de ensino anteriores, nomeadas de educacgéao basica.

Somos levados a compreender que essa possivel maturidade, que foi lapidada
através de multiplos saberes, dentro do universo cultural que frequentou, podera
influenciar a escolha do curso superior que o sujeito deseja se matricular. Porém,
vivemos em uma sociedade veloz, em um mundo onde o tempo se tornou a moeda
de maior valor, onde os sujeitos buscam espaco para desenvolver sua maturidade.
Nao encontramos espaco para conhecermos nossas experiéncias, tampouco para
compartilhar a experiéncias de outros sujeitos. Alguns de nés talvez apenas vivam
mecanicamente, ao ritmo descompassado de uma sociedade competitiva,
massificante, vazia de pensamentos e robusta de paradigmas que sao representados

por palavras, sinais, simbolos e opinides desconexas dos sujeitos.

Sob esse contexto globalizado, vemos surgir novos cursos superiores que
atendam a necessidade do mercado, alguns cursos superiores passam a ser
oferecidos na modalidade a distancia, a principio representando maior praticidade aos
sujeitos, visto que cada sujeito podera adequar o ensino a distancia a escassez de
tempo de seu mundo. Entretanto, como estdo o ensinar e o aprender? Sim, estamos
nos referindo ao ensino superior, mas o ensinar e aprender Sdo processuais, passam
por etapas que findam e dao espaco para novas etapas, seriam aprenderes
continuados, mais especificos, com maior rigor cientifico e, como consequéncia,

valorizando a pesquisa académica.

O tempo e sua escassez fazem com que vivamos mecanicamente, seguindo
0s caminhos percorridos por outros sujeitos, involuntariamente seguimos o caminho
mais populoso, esta subentendido que se apresenta a maior procura € o melhor
caminho a ser seguido e, assim, muitas vezes sao escolhidos os cursos superiores,
em outros tempos, talvez os tempos onde a escassez do préprio tempo nao fosse tao

intensa as escolhas fossem melhor analisadas, refletidas previamente.
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Porém, hoje, ao escolher seu curso superior, a grande maioria dos sujeitos
verifica a necessidade daquela profissdo no mercado de trabalho, a rentabilidade, o
status que aquela profissédo oferece. Percebemos uma crise na articulacdo entre
trabalho, formacéo e sujeitos. Existem situagfes em que a escolha destoa até mesmo
das habilidades pessoais e mesmo subjetivas dos sujeitos. O curso escolhido, muitas
vezes, ndo representa significancia ou familiaridade para os sujeitos. Mas, ainda
assim, é objeto de escolha em funcdo da necessidade do mercado. Isso repercute,
como veremos adiante, em um grande namero de notas insuficientes, desinteresse e,

como consequéncia, a evasao.

O ensino superior hoje é uma obrigacao subjetiva imposta pelo mercado e pela
propria sociedade. A educacédo da elite ndo esta4 em crise, esse processo formativo foi
privilegiado desde as primeiras investidas da corte portuguesa nas terras invadidas,
nagquele momento ja existiam escolas da elite e muitas vezes elas estariam fora de
nosso pais. A educacdo do povo — tecnicista — é a educacao paradigmatica, e nela

encontramos a crise desde a sua consolidacgéo.

A crise do processo formativo e educacional, portanto, € uma
conclusao inevitavel da dindmica atual do processo produtivo. A
dissolucdo da formacdo como experiéncia formativa redunda no
império do que se encontra formado, na dominacgé&o do existente.
(MAAR, 1995, p.19).

Reafirmamos as palavras de Maar, estamos vivendo uma crise, uma crise
propositalmente construida com base no silenciamentos de sujeitos, com a utilizacéao
de técnicas de adestramento e dominag¢do, uma crise na qual ndo encontramos
espaco para sermos sujeitos de nossas experiéncias, uma crise onde somos
conduzidos por caminhos que desconhecemos. N&o somos informados, somos
“formados”, homogeneizados vivemos uma crise em que 0S interesses sao
construidos longe dos sujeitos, nesse processo se perdeu o sentido do mundo.
Assistimos a constru¢cdo de nossos caminhos, caminhos de uma educacédo maior,

construida para todos, porém sem pratica de significacdo para nos sujeitos.

Contudo, ainda que o mercado domine a escolha dos sujeitos e se sobreponha
até mesmo as experiéncias que ndo sabemos se realmente aconteceram, notamos

gue no decorrer das graduagdes as matrizes curriculares contemplam disciplinas que
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também seguem a égide do mercado. Logo, as disciplinas da area de ciéncias
humanas perdem gradativamente espaco dentro do ensino superior, visto que a

concepcao formativa dessa Educacao Maior privilegia o tecnicismo.

Entendemos que essas disciplinas poderiam aproximar os cursos as realidades
dos sujeitos, visto que o ensino das ciéncias humanas envolve areas do conhecimento
voltadas ao estudo do homem. Notamos que essas disciplinas podem ser
consideradas facilitadoras na relagédo dos sujeitos com os mundos: seja mundo do

trabalho, seja mundo de outros sujeitos e até mesmo o mundo do préprio sujeito.

Porém, ainda que muitas disciplinas sejam fundamentais para a formacéo do
graduando dentro da realidade de cada curso, as disciplinas das ciéncias humanas
sdo fundamentais para o0 sujeito, para que ele se reconheca e entenda a sua
importancia na profissdo que escolheu. Essa premissa podera ser entendida

independentemente do curso que o sujeito esteja matriculado.

Parafraseando Larrosa (2018), ndo se pensa porque se quer, mas porque algo
nos faz pensar. Os ensinos superiores quase nao abrem espaco para o pensamento.
Nossos sujeitos matriculados nos ensinos superiores quase nao encontram espaco
para 0 pensamento, apenas cumprem as cargas horarias propostas por cada matriz
curricular e, ao concluirem os cursos, caso de fato concluam, muitas vezes néo
encontram sua significancia como egressos. Novamente surge o questionamento que
mobiliza este estudo: qual a importancia das ciéncias humanas na formacao do

sujeito?

Os sujeitos nao tomam posse do pensar, ndo conseguem dar forma ao que lhes
foi oferecido durante o aprender e mesmo durante o ensinar. Entendemos que as
disciplinas de ciéncias humanas poderdo funcionar como eixos de relacdes entre 0s
sujeitos e as graduacdes. Nesse contexto, a proximidade com o experienciar podera
ser privilegiada, pois seria um espaco de abertura para 0s sujeitos experienciarem
dentro de suas respectivas graduacdes. A experiéncia seria o repensar.

A experiéncia e a necessidade de pensar (ndo se pensar porque
se quer, mas sim porque algo nos faz pensar) como uma certa
interrupcdo de nosso modo-de-estar-no-mundo, como 0 que
acontece quando um determinado desengate ocorre em nossos

modos habituais, costumeiros, de estar-no-mundo. (LARROSA,
2018, p. 22).
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Com o auxilio das palavras de Larossa, retomamos a relevancia do
experienciar, esse processo pode ser considerado até mesmo uma pausa para oS
sujeitos. Seria 0 espaco do ouvir, do se colocar, do reconstruir com significancia para
0 sujeito o que esta sendo oferecido, 0 espaco onde 0s sujeitos dariam sentido ao
conhecimento recém-adquirido. Esse espaco podera ocorrer dentro das aulas de
ciéncias humanas, haja vista que é possivel experienciar dentro de outras areas do
conhecimento. Contudo, essa especificidade recai sobre o ser e sua relagdo com o
mundo, objeto de estudo da ciéncia fenomenolégica desenvolvida dentro do
componente curricular filosofia — ciéncia que podera ser entendida, partindo de seu
sentido etimologico originario da lingua grega, como “amizade pela sabedoria”. Torna-

se muito pertinente recorrer as palavras de Abbagnano (2007).

A disparidade da Filosofia tem por reflexo, obviamente
disparidade de significagdes, de Filosofia, 0 que ndo impede de
reconhecer nelas algumas constantes. Destas, a que mais se
presta a relacionar e articular diferentes significados desse termo
€ a definicdo contida no Eutidemo de Platédo: Filosofia é o uso do
saber em proveito do homem. (Abbagnano, 2007, p. 514).

N&o obstante, existe a necessidade de um momento, de um espaco oportuno
para que esse processo gradativo de saberes seja proveitoso. Por proveitosos
entendemos a conexdo que cada sujeito fara com o novo contelddo, a aproximacao
com ele e sua tradugéo para consigo. Somos levados a pensar que esse momento
podera ser oportunizado pelas ciéncias humanas, pelo encontro do conteddo com
cada sujeito, podendo provocar experiéncias nos sujeitos, resgatar memarias, criar
novas experiéncias atraves de praticas dialdgicas, nas quais o conteudo estudado fale
com cada sujeito. Desse modo, o conhecimento € adquirido intencionalmente, com
intuito de efetivar préaticas e exercicios profissionais significativos para todos os

envolvidos.

Buscamos que os sujeitos se encontrem dentro de si e que, munidos de sua
cosmovisdo, desbravem novos mundos, conquistem o desconhecido e que, quando
concluirem suas graduacgfes, sejam conscientes da relevancia do seu exercicio

profissional para a abertura de novos mundos.
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Muitas informacdes sdo compartilhadas dentro de varios semestres de cursos
acumulados, porém que elaboracdo estaremos fazendo com as informacbes
adquiridas? Recorremos novamente a Larrosa (2002) e percebemos que o
conhecimento excessivo passa a obstaculizar a experiéncia e da lugar ao surgimento

do experimento:

Em primeiro lugar pelo excesso de informacao. A informacéao
nao é experiéncia. E mais, a informacédo nado deixa lugar para a
experiéncia, ela é quase o contrario da experiéncia, quase uma
anti experiéncia. (LARROSA, 2002, p. 21).

Notamos que a experiéncia de fato estd cada vez mais rara, o saber da
experiéncia atinge de fato os sujeitos? Ou somos 0s sujeitos do experimento?
Experimentamos tudo, mas nada nos acontece de fato. Nada nos toca. N&o queremos
métodos ou novos paradigmas que nos afastam ainda mais do nosso processo, mas

sim caminhos e novamente encontramos auxilio nas palavras de Larrosa (2002).

“Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio
gue fazemos coisas com as palavras e, também, que as
palavras fazem coisas conosco”. (LARROSA, 2002, p.21).

Com certa angustia, percebemos que a experiéncia ndo possui forma, regra ou
cor. Ela existe dentro de sua completude, e cabera aos sujeitos estarem abertos para
interpreta-la ou ndo. Este é o mistério da interpretacdo: o que aquela palavra
representou para o sujeito? Qual a relacao dialégica mantida entre sujeito e objeto do

saber?

Encontrar espaco para a realizacdo desse processo impar, que podera
representar grande significancia nesse rito de passagem. Entendemos que, de fato,
sera um desafio experienciar a cada novo conhecimento, porém sinalizamos que esse
contato com a experiéncia de cada sujeito devera certamente ser oportunizado dentro
das graduacOes. Sabemos que esse ensinar e aprender emancipatério podera
funcionar como um poderoso alicerce para 0s sujeitos perante mundos
desconhecidos. Serd um espaco de abertura, que pode ser entendido com a

heteronomia.
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Propomos aulas dialogicas, atividades contextualizadas entre a teoria e a
pratica, o acompanhamento da realidade profissional, a participacdo em eventos
cientificos, palestras, rodas de conversas, enfim, as possibilidades sao muitas.
Entretanto, ainda assim, a emancipacao sera a premissa que podera sinalizar sua
abertura para o novo, sua aceitacdo. Sob a influéncia adorniana, somos levados a

entender a educacdo como sinénimo de emancipacao.

O problema maior é julgar-se esclarecido sem sé-lo, sem dar-se
conta da falsidade de sua propria condicdo. Assim como o

\

desenvolvimento cientifico ndo conduz necessariamente a
emancipacgdo, por encontrar-se vinculada a uma determinada
formacéo social, também acontece com o desenvolvimento no
plano educacional. (MAAR, 1995, pg.15).

Desafiador pensar que muitos sujeitos, talvez a grande maioria deles, nao
possua consciéncia da relevancia da experiéncia para seu desenvolvimento — nao
apenas profissional, mas também pessoal. Como evoluir ou se desenvolver
profissionalmente se ndo tenho consciéncia de mim, de meus anseios, de minhas
certezas? A emancipacdo e a experiéncia caminham juntas: sem uma nao existe a
outra. Como posso buscar novos rumos ou valorizar os rumos pelos quais passei se
nao tenho consciéncia do presente e do quanto esse momento podera representar a

abertura para novos momentos?

Para esse exercicio subjetivo, precisamos da existéncia da possibilidade, de
escuta, de didlogo, de compartilhamentos, de construcdo, de reconstrucao.
Novamente nos deparamos com a barreira alienante e massificadora das metas
impostas. Para mensurar o ensino de qualidade, o que de fato entendemos como
qualidade? Os numeros que quantificam os sujeitos e os transformam em dizimas
periddicas infinitas? Quantos nimeros cabem em cada sujeito? Quais numeros serao
necessarios para que 0s sujeitos atinjam as metas pré-estabelecidas para fazerem jus

aos conceitos considerados satisfatorios?

[...] a experiéncia da escola € uma experiéncia na qual ndo
vivemos nossa vida, na qual o que vivemos ndo tem a ver
conosco, € estranho a nos a escola, tanto se somos professores
guanto se somos alunos, voltamos exaustos e mudos, sem nada
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a dizer, se a escola faz parte desses dispositivos que destroem
a experiéncia ou que a Unica coisa que fazem é nos
desembaracar a experiéncia. (LARROSA, 2019, p.55-56).

Nossa pesquisa encontra um entrave nesse momento, estamos falando de
sujeitos, buscamos suas experiéncias, enquanto nossas graduacdes oferecem
informagdes que n&o priorizam 0s sujeitos. Ainda, 0s sujeitos, quando concluem as
graduagdes, nao se enxergam dentro delas, estdo informados, porém “formados” pela
necessidade atual que impdem metas, que quer maiores quantidades, mas nao
entende que somos humanos, que sSomos sujeitos de nossas experiéncias,
gostariamos de ser. Nesse interim, encontramos uma ambivaléncia que acompanha
e adormece as experiéncias dos sujeitos: estamos matriculados nas graduacoes, a
principio nos familiarizamos com esse curso, queremos acreditar que sim, mas, no
decorrer da graduacao, as informacfes se avolumam e a cada semestre mais se

distanciam de nés. A familiarizacdo nesse momento inexiste. Devemos seguir?

Segundo Adorno (1995), a experiéncia sera a relacao dialética entre: o sujeito,
o mundo e sua autonomia, que podera ser entendida como a formacéo da consciéncia.
O autor sugere a educacao para a autonomia, como sendo fruto da relagcédo entre

experiéncia e pensamento:

Pensar em relagdo a realidade, ao conteddo — a relacdo entre
as formas e estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que
este ndo é. Este sentido mais profundo de consciéncia ou
faculdade de pensar ndo é apenas o desenvolvimento l6gico
formal, mas ele corresponde literalmente a capacidade de fazer
experiéncias. Eu diria que pensar € o0 mesmo que fazer
experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos termos que
procuramos expor, a educacgao para a experiéncia € idéntica a
educacao para a emancipacao. (ADORNO, 1995, p. 151).

Encontramos nesse contexto a dificuldade do “tornar-se experiente”. Nosso
trabalho consiste em sinalizar a relevancia da experiéncia, contudo com a consciéncia
do que é oferecido nas graduacgdes, “forma”, modela e minimiza sujeitos e os distancia
até mesmo de seus mundos. Nesse contexto, a experiéncia, fruto de nossa busca

incessante, se descaracteriza e da espaco para a formacgédo conteudista que nao
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‘informa”, porque é o processo de semiformacéo, preconizado por Adorno. Isso

porque a “semiformacao é o espirito tomado pelo carater de fetiche da mercadoria”.

No ensino superior, vemos uma formacao que capacita e ndo faz sentido.
Nossas experiéncias, caso existam, ndo encontram espaco dentro das metas, somos
levados a deixa-las adormecidas, em repouso. Por conseguinte, no ensino superior,
as ciéncias humanas perdem gradativamente espago dentro das matrizes
curriculares. Percebemos uma crise do processo formativo e educacional nas

graduacoes.

A formacgdo que por fim conduziria & autonomia dos homens
precisa levar em conta as condicbes a que se encontram
subordinadas a producéo e a reproducdo da vida humana em
sociedade e na relagcdo com a natureza. (MAAR, 1995, p.19)

Essa crise no processo educacional € denominada por Adorno de
semiformacg&o. No ensino superior vemos uma formacao que apenas capacita. Nela,
muitas vezes ndo é possivel o experienciar, a autonomia esta substituida por metas a
serem cumpridas dentro de um determinado espaco de tempo, Unico para todos. Os
académicos sao diferentes. No entanto, o processo educacional ndo considera a
experiéncia individual. Somos tratados da mesma maneira, seguimos 0S mesmos
curriculos e ementarios, em muitos momentos estamos desconexos. Ndo sou ouvido,
ninguém é de fato. Somos diferentes, mas nao temos espaco para compartilhar nossa

diferenca. Siléncio.

Dentro de suas graduacdes, somos levados a cumprir metas, levados a
mundos desconhecidos apenas como espectadores, seguindo o ritmo alucinante das
novas informacdes, inUmeras, infinitas. O conhecimento evolui ao ritmo da tecnologia,
e 0s sujeitos permanecem dentro dessa corrida dinadmica, empobrecida de
experiéncias, porém enriquecida pelo excesso de mundos, o mundo dos sujeitos?

N&o, nunca! Nao parem para pensar! Nao temos tempo para isso!

O essencial € pensar a sociedade e a educacdo em seu devir.
S6 assim seria possivel fixar alternativas historicas tendo como

base a emancipacdo de todos no sentido de se tornarem
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sujeitos refletidos na histéria, aptos a interromper a barbérie e
realizar o contetddo positivo, emancipatério, do movimento de
ilustracdo da razdo. (MAAR, 1995, p. 12).

Os sujeitos que frequentam as graduacgdes, estdo sendo formados com
padrdes impostos por uma realidade coisificante, que condiciona os sujeitos a mundos
cada vez mais distantes dos sujeitos. Ndo faz sentido. Formacdo, massificacao,

menoridade e barbarie sdo incompativeis com educacao.

Sabemos que as transformacdes sdo inevitaveis, vivemos em uma sociedade
dindmica, na qual caminhamos no ritmo das novas informacdes e, em alguns
momentos, ndo conseguimos acompanha-las. As informacdes se avolumam,

demandam ressignificagdes e tornam-se um desafio.

As Instituicbes de Ensino Superior, supervisionadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC), buscam acompanhar essa demanda organizando as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) que poderdo ser caracterizadas como: “reformas
necessarias a estrutura da oferta de cursos de graduacdo, quanto aos perfis
profissionais demandados pela sociedade” (Brasil, 1997), ou seja, partindo desses
pressupostos, somos levados a compreender que esses documentos oficiais foram
estabelecidos para aproximar as matrizes curriculares das realidades sociais.

Contudo, o questionamento é inevitavel: essa aproximacao acontece de fato?

Este estudo buscard essa resposta, existird de fato algum documento oficial
fruto da Educacdo Maior que atenda a demanda da realidade da sociedade
contemporanea? Em nosso estudo esse serd um guestionamento constante, a
principio, buscaremos evidéncias empiricas nas Diretrizes Curriculares Nacionais de
cada graduacdo. Salientamos que essas diretrizes obedecem a normatizacdes
federais estabelecidas por instituicbes governamentais diretamente relacionadas pelo
Ministério da Educacdo e Cultura, MEC. Este documento busca padronizar os
curriculos académicos das Instituicbes de Ensino Superior tendo como premissa
curriculos disciplinares que deverdao obrigatoriamente ser oferecidos dentro da
realidade de cada Instituicho de Ensino Superior que oferece as respectivas

graduacoes.
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Entendemos ser necessario pontuar a legislacdo que possibilita que esse
documento seja consolidado: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), Lei n° 9.394/96, segundo a qual compete as universidades, no exercicio de
sua autonomia, “fixar os curriculos dos seus cursos”, cabendo, particularmente aos
docentes, a responsabilidade de “participar da elaboragéo da proposta pedagdgica do

estabelecimento de ensino” (Brasil, 1996).

A organizagdo e parametrizacdo das DCNs foi realizada pelo Conselho
Nacional de Educacéo, criado pela Lei n°. 9.131/95. Dessa forma, estabelece-se que
cabera ao conselho: “atribuicbes normativas, deliberativas e de assessoramento ao
Ministro da Educacdo e do Desporto, de forma a assegurar a participacdo da

sociedade no aperfeigoamento da educagéo nacional” (Brasil, 1995).

No exercicio de suas funcbes, o CNE emitiu o Parecer n° 776/1997 que
estabelece “a necessidade de uma profunda revisdo de toda a tradicdo que
burocratiza os cursos e se revela incongruente com as tendéncias contemporaneas”
(Brasil, 1997a: 2).

Nosso estudo semeia 0 experienciar, porém a realidade se distancia dessa
perspectiva. Encontramos cursos superiores que possuem até doze semestres, como
Medicina, Medicina Veterinaria, Enfermagem, Odontologia entre outros. No entanto,
dentro das matrizes curriculares compostas por componentes, ementarios e, por
consequéncia, cargas horarias, pouca relevancia as disciplinas de ciéncias humanas,
as quais sao fragmentadas e totalmente descaracterizadas. Temos ainda a disciplina
de Introducdo as Ciéncias Sociais oferecida dentro das matrizes curriculares de
alguns cursos superiores, a qual na realidade é composta pela disciplina de
Sociologia, pela disciplina de Politica e pela disciplina de Antropologia e todo o
contetdo é oferecido em apenas uma aula semanal, compondo a necessidade da
carga horéria de 40 horas. Lembramos que 0s cursos superiores, em sua maioria, Sao
compostos com no minimo 4.000 horas, de acordo com as diretrizes curriculares

estabelecidas pelo Ministério da Educacao e Cultura.

Como entender de fato a significancia dessas trés disciplinas condensadas
dessa maneira em um espaco tdo curto de tempo? Teremos espago para sermos de
fato sujeitos de nossas experiéncias e talvez sujeitos do conhecimento ou

permaneceremos como sujeitos do experimento?
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Utilizamos, como fonte de dados, os sitios virtuais do MEC e as Sinopses
Estatisticas do Censo de Ensino Superior 2021, dos dez cursos superiores com as
maiores quantidades de graduandos e analisamos ainda a Diretriz Curricular Nacional
do curso de Medicina Veterindria. Esses dados foram divulgados no inicio de

novembro do ano de 2022 pelo Inep (Brasil, 2022).

Existem cursos superiores que tém sido procurados com maior frequéncia
pelos sujeitos e, dentre esses cursos, o curso de Direito aparece em destague com
uma meédia de 617 mil estudantes. Em segundo lugar, aparece o curso de Psicologia
com uma meédia de 261,8 mil estudantes. Em terceiro lugar, aparece o curso de
Enfermagem com uma média de 243,5 mil estudantes. Em quarto lugar, aparece o
curso de Administracdo com uma meédia de 195,7 mil estudantes. Em quinto lugar,
aparece o curso de Medicina com uma média de 158 mil estudantes. Em sexto lugar,
aparece o curso de Fisioterapia com 136, 4 mil estudantes. Em sétimo lugar, aparece
o curso de Odontologia com 125,3 mil estudantes. Em oitavo lugar, aparece o curso
de Engenharia Civil com 117,0 mil estudantes. Em nono lugar, aparece o curso de
Farmacia com 105 mil estudantes e em décimo lugar aparece o curso de Pedagogia

com 103,3 mil estudantes.

Para fomentar nossos estudos, analisaremos individualmente as Diretrizes
Curriculares Nacionais de cada curso superior que fora listado anteriormente e
analisaremos, ainda, as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Medicina
Veterinaria, visto que ainda que esse estudo esteja sendo desenvolvido contando com
o embasamento motriz da pesquisa bibliografica, a realidade de campo onde esta
sendo desenvolvido também influenciou e direcionou esta pesquisa académica, que
acontece em sua maioria em Andradina, municipio caracterizado como Terra do Rei
do Gado, localizado a cerca de 650 km da cidade de S&o Paulo. Em fung&o da grande
producdo de gado de corte, que sao comercializados até mesmo por grandes
exportadores, viabiliza-se a grande procura de matriculas para o curso de Medicina

Veterinaria nessa localidade.

Sendo assim, comecemos: as Diretrizes Curriculares Nacionais serdo os
primeiros documentos orientadores para a composi¢do desse estudo. Dentre as
orientagcbes para o desenvolvimento das Diretrizes Curriculares Nacionais, 0S
seguintes conceitos estdo listados: perfil desejado do egresso, competéncias e

habilidades desejadas, conteudos curriculares, duracdo dos cursos, estruturacao
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modular dos cursos, estagios e atividades complementares e conexdo com a
avaliacao institucional. Lembramos que as Diretrizes Curriculares Nacionais serao
orientadoras para a composicdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos de cada curso

superior.

Desses conceitos, analisaremos, neste estudo, o perfil do egresso, as
competéncias e habilidades desejadas e o0s conteudos curriculares. Contudo,
pontuamos, inicialmente em nossas analises, 0os Pareceres que deram origem ao
documento, acompanhados de sua indicacdo numeérica devidamente registrada junto

ao Ministério da Educacéo e do ano de sua publicacéo.

Partindo dessas informagdes, buscaremos caracterizar cada um dos conceitos
gue serdo analisados, buscaremos suas interpretacfes para aproximar os leitores dos
conceitos presentes nos documentos oficiais, facilitando, assim, a compreensao deste

estudo.

Segundo Abbagnano (2007, p. 881), o perfil ser4 entendido como 0 mesmo
para qualquer qualidade sensivel e para qualquer figura parcial. Essa é a situacao
necessaria das coisas, que tem validade universal. Percebemos que o termo pefrfil,
nesse momento, passa a sinalizar um conceito genérico e homogeneizador. Ja de
acordo com o dicionario Oxford Languages, egresso sera entendido como aquele que
nNAo mais pertence a um grupo, que se retirou, que se afastou. Sendo assim, podemos
concluir que o conceito perfil do egresso representa, de forma genérica, a
caracteristica dos sujeitos que concluiram determinada graduacao, tomando como

embasamento as normatizacdes dos documentos oficiais.

Buscaremos agora, a caracterizacdo e aproximagdo com 0O conceito
habilidades, em evidéncia dentro dos documentos oficiais. Segundo o dicionario
Aurélio, habilidade significa: qualidade daquele que é habil: capacidade, inteligéncia,
destreza, astucia. Sendo assim, somos levados a compreender que, de acordo com
os documentos oficiais, a habilidade pode ser entendida como a facilidade que os
sujeitos adquirem para realizar alguma demanda referente ao curso superior que

frequentou.

O conceito de competéncias, de acordo com o dicionario Aurélio, significa:
direito, faculdade legal que um funcionario ou tribunal tém de apreciar e julgar um

pleito ou questéo. Suficiéncia fundada em aptidao.
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O conceito conteudo, de acordo com o Dicionario Aurélio, representa o que esta
contido no interior de algo, ocupando parcial ou completamente seu espaco. Ainda de
acordo com o mesmo dicionario, o conceito curricular podera ser entendido como o
conjunto das disciplinas de um curso, fruto da relacdo das caracteristicas pessoais,

escolares ou académicas, e dos trabalhos realizados por alguém.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais, os contetdos disciplinares fardo a
abordagem de conteudos referentes a cada graduacgéo, utilizando, para a adequacao
da carga horaria, as metodologias e as bibliografias, a fim de obter o efetivo

desenvolvimento do perfil profissional do egresso.

Entretanto, faremos uma pausa para refletir sobre as informacdes levantadas,
as Diretrizes Curriculares Nacionais estardo de fato atendendo a especificidade
curricular necessaria para que 0s sujeitos experienciem? Buscaremos em Tomaz
Tadeu da Silva a definigcdo de curriculo que acreditamos que ofereca o espago para

0S sujeitos serem de fato sujeitos de suas experiéncias.

A principio, o conceito de curriculo estd indiretamente relacionado a um
conjunto de informacdes que devem ser cumpridas. De acordo com a introducéo deste
estudo, percebemos que os acontecimentos histéricos repercutem diretamente na
composicdo do curriculo. Notamos que, dentro da Histéria do Brasil, aconteceram
varias investidas com o intuito de padronizar este documento, porém essa
padronizacdo, em sua maioria, obedece aos interesses do Estado, do Mercado, da
Elite, e se distancia a passos largos do interesse dos sujeitos, esses que de fato serao
os diretamente atingidos pelos curriculos.

Os curriculos passam a ser consolidados em documentos oficiais que
funcionam como norteadores do ensinar e aprender, entretanto novamente
salientamos que esses documentos ndo representam a abertura para o experienciar
dos sujeitos, mas sim sua desconstrucéo e a deterioracao das diferencas, ou, como
veremos, a total desconsideracéo delas.

Salientamos que 0 nosso estudo nos oferece 0 embasamento para caracterizar
o curriculo que foi oferecido aos sujeitos dentro da historia do Brasil ndo como uma
construgdo existencial, mas sim como uma constru¢do politica que caminha com o

conceito de diversidade, porém ndo compreende a intensidade das diferencas.
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Como se configura uma pedagogia e um curriculo que
estivessem centrados ndo na diversidade, mas na diferenca,
concebida como um processo, uma pedagogia e um curriculo
gue nao se limitasse a celebrar a identidade e a diferenca mas
que buscassem problematiza-las. (SILVA, 2004, p.74).

Conhecer, mas ndo compreender: assistimos a nosso processo de ensino
através da realidade dos documentos oficiais que sistematizam o ensinar e o
aprender, Quais as possibilidades de experienciar perante algo que ndo oferece
espaco para sua existéncia, para sua autonomia intelectual? Desafiador € transcender
dentro de uma ideologia de saberes estigmatizados e desconexos de nossa realidade.

Para Silva (2005), o curriculo pode ser entendido como um discurso politico, e as
teorias do curriculo sdo compostas por afirmativas e orientacfes, que devem ser
seguidas. Essas teorias que enfatizam conceitos estdo divididas em: tradicionais, que
seriam neutras em si, apresentam alternativas de estabelecimento de processos de
ensinar e aprender; criticas, que seriam contrarias a neutralidade de qualquer teoria
curricular, como vimos, o curriculo € uma construcdo politica; pds-criticas, que seriam
as que questionam a representatividade das teorias curriculares perante as
diferencas.(SILVA, 2005, p.17).

Nosso estudo questiona a relacdo entre os curriculos e a sociedade, entre 0s
curriculos e nés sujeitos, existe espaco para dar significado a esse curriculo de fato?
Encontramos em Silva (1999), um complemento direcionador deste estudo. O
curriculo, oferecido aos sujeitos através dos documentos oficiais, assume um papel
constitutivo, mas ndo necessariamente representa uma pratica de significacdo para
0S sujeitos. A perspectiva do curriculo como uma pratica de significacdo compreende
0os sistemas de relacdes e estruturas de significados que se organizam e se
apresentam como marcas linguisticas materiais, como textos. (SILVA, 1999).

Sendo assim, para Silva (1996, p. 23), o curriculo € um dos locais privilegiados
onde se entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e regulacao.
E também no curriculo que se condensam relacdes de poder que s&o cruciais para o
processo de formacdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e
identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagbes
sociais.

No livro Documento de identidade, Silva (2007) realiza um trabalho basilar no

campo das teorias curriculares. O autor classifica, como jA mencionado, as teorias
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curriculares em trés: tradicional, critica e poés-critica. Buscaremos aproximar esse
embasamento tedrico a cronologia da historia da educacao brasileira, visto que as
composi¢cbes curriculares também passam por significativas alteracbes
acompanhando as rela¢gdes dos sujeitos com 0 espacgo/tempo.

Inicialmente o curriculo tradicional estaria voltado a capacitacdo de méao de
obra qualificada, com o objetivo de atender a necessidade da economia. Sob a
influéncia direta da teoria de Dewey, o -curriculo progressista valoriza a
democratiza¢édo do ensino, que passa a ocupar o lugar de destaque que ja foi ocupado
pela economia. No livro The child and the curriculum, publicado em 1902, Dewey
escreve que o curriculo deve enriquecer principalmente o0s interesses e as
experiéncias de criangas e jovens, deixando claro sua proposta de desvinculacao,
ainda que gradativa, entre sujeitos e economia.

Novamente sobre a influéncia materialista e historica, as analises curriculares
adquirem um novo Viés — o0 Vviés critico — que se consolida no Brasil a partir da década
de 70. A andlise curricular tradicional passa a sofrer questionamentos desde a sua
elaboracao até sua consolidacdo e exercicio junto aos sujeitos. As palavras de Silva
(2011, p.30) nos brindam, “as teorias tradicionais eram teorias de aprovacéo,
ajustamento e adaptacao”, as teorias criticas eram “de desconfianga, indagacgao e
mudanca radical”.

Temos novos olhares para o curriculo, agora o olhar do questionamento, que
confronta as ideologias dominantes nas entrelinhas curriculares, o pragmatismo e as
praticas adestradoras de convencimento que sinalizam as desigualdades sociais,
entretanto ndo apresentam solucdes para essas disparidades, qgue minimizam sujeitos
armazenados em sua autonomia silenciada. Esse olhar critico para o curriculo nos
possibilita perceber que o seu objetivo canaliza para a manutencdo da ordem social,
na qual a classe dominante dita as regras que deverdo ser obedecidas. As regras
serdo os documentos oficiais que neste estudo séo representados pelos curriculos e
ementarios oferecidos nos cursos superiores aos sujeitos graduandos, sistematizados

nas Diretrizes Curriculares Nacionais.

O curriculo da escola esta baseado na cultura dominante: ele se
expressa na linguagem dominante, ele é transmitido através do
cadigo cultural dominante. As criancas das classes dominantes
podem facilmente compreender esse cAdigo, pois durante toda
sua vida elas estiveram imersas, o tempo todo, nesse codigo.
[...] Em contraste, para as criangas e jovens das classes
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dominadas, esse cbdigo € simplesmente indecifravel. (SILVA,
2007, p. 35).

Ao analisar criticamente os curriculos, percebemos que existe a possibilidade
da mudanca, mas, para que isso ocorra, partindo de documentos oficiais e atinja a
todos os sujeitos em sua completude, as possibilidades de crescimento deverao ser
distintas, ja que € impossivel um crescimento significativo que possui embasamento
na homogeneizacdo dos sujeitos. Ndo somos iguais, somos diferentes, possuimos
realidades distintas em toda a diversidade de nossas existéncias, nossa igualdade
onde estara? Na economia? Nao! Na auséncia de oportunidades e de espaco para
nos encontrarmos dentro de nGS mesmos.

Dentro da perspectiva de andlise curricular, temos ainda a analise pés-critica,
gque entende o curriculo como objeto de combate a realidade sufocante da
homogeneiza¢édo, bem como compreende que o0s interesses dos sujeitos ndo poderao
ser desconsiderados para a composi¢cao desse documento, pois apenas a partir dessa
alteracdo existe a possibilidade da mudancga social. Entendemos que assim esse
documento seria de fato constitutivo de sujeitos e de possibilidades de significancias
e experienciares: um curriculo que seja construido por diferentes, mas que possua de
fato o intuito de construir dentro de cada singularidade subjetiva. Seria utopia acreditar
que é possivel? Nosso estudo oferece algumas possibilidades para esses
deslocamentos.

As teorias curriculares poés-criticas surgem entre a década de 70 e 80 e séo
diretamente influenciadas pelo culturalismo apresentado pelas regionalidades de
grupos minoritarios, que questionavam a ideologia dominante presente nas
entrelinhas dos documentos oficiais e a composicao do curriculo universitario. Esse
movimento recebe o nome de multiculturalismo.

Parafraseando Silva 2009, compreendemos que o0 multiculturalismo € um
movimento legitimo de reivindicacdo dos grupos culturais dominados [...] para terem
suas formas culturais reconhecidas e representadas na cultura nacional. (SILVA,
2009, p. 85).

Novamente conseguimos pontuar a proximidade entre os acontecimentos
historicos e a composi¢cao dos documentos oficiais. Ainda que esses desagradem o0s
interesses da parcela dominante das economias nacionais, a classe menos

favorecida, considerada nesse momento como minorias, encontra através de sua
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representatividade um espaco para sua valorizagcdo e reconhecimento. Esse

sentimento impulsiona este estudo em busca do curriculo para as diferencas.

A diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, € colocada
permanentemente em questdo. Em termos curriculares, o
multiculturalismo, nessa visdo, pretende substituir o estudo das
obras consideradas como de exceléncia da produgéo intelectual
ocidental pelas obras consideradas intelectualmente inferiores
produzidas por representantes das chamadas “minorias” —
negros, mulheres, homossexuais.(SILVA, 2009, p. 89).

Dessa maneira caracterizamos a teoria curricular que este estudo propde, a
teoria curricular pos-critica, com o embasamento no multiculturalismo e em toda a
diversidade que Ihe caracteriza, envolvendo desde as analises existencialistas até as
analises fenomenoldgicas, evidenciando, porém, como ponto de partida os sujeitos
enguanto sujeitos da experiéncia.

Sendo assim, analisaremos o0s documentos oficiais dos cursos mais
procurados, com o objetivo de conhecer a composicao curricular de diferentes cursos,
compostos por diferentes areas do conhecimento, focalizando a presenca das
disciplinas das ciéncias humanas que poderao representar espacos de abertura para

0 experienciar.

Em continuidade a essas analises, buscaremos informacdes em outros
documentos oficiais, documentos que retratam a realidade de alunos matriculados nas
Instituicbes de Ensino Superior. Esses documentos sdo provenientes de dados
obtidos no Ministério da Educacao. Em um primeiro momento, realizamos o estudo do

documento intitulado: Resumo Técnico do Censo da Educacgéo Superior?.

Esse documento é produzido anualmente pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, INEP, com o objetivo de oferecer informacdes
referentes ao sistema brasileiro de educacédo superior. Essas informacfes sao
coletadas no cadastro do Sistema e-MEC, que recebe os registros das Instituicdes de
Ensino Superior a nivel nacional. Destaca-se que esse preenchimento € obrigatério

para todas as Instituicdes, sejam publicas ou privadas.

! Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-
institucionais/estatisticas-e-indicadores-educacionais/resumo-tecnico-da-educacao-superior-2019, acesso em
09/11/2023.
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Em continuidade a nossa pesquisa documental, realizamos, ainda, o estudo
das metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE)?, um documento
decenal consolidado pela Lei 13.005/2014 fruto da aplicagdo e fiscalizacdo de
diferentes esferas federativas nas Instituicdes de Ensino Superior.

Notamos novamente a presenca do INEP, Instituto Nacional de Pesquisas e
Estudos Educacionais Anisio Teixeira, realizando o monitoramento dessas metas a
cada dois anos com o0 objetivo de sinalizar o progresso ou nédo das acbes
desenvolvidas rumo as metas a serem atingidas. Essas metas foram estabelecidas
em virtude de os indices obtidos demonstrarem a necessidade progressiva da
adequacao de politicas publicas que atendam a demanda da universalizacdo do
ensino, ainda que a populacéo brasileira seja composta por realidades tdo distintas.

Sequencialmente, em nossa pesquisa documental, analisamos os dados
obtidos pela agéncia do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas), que
divulgou no dia 15/07/2020 a PNAD? (Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios),
no ano de 2019. Em suma, o objetivo do estudo realizado foi a analise conjuntural
sobre tendéncias e flutuacdes da forca de trabalho que se demonstram ser estruturas
relevantes para a compreensdo da realidade social brasileira. Entre os aspectos
analiticos abordados, utilizamos, como referéncia nesse estudo, a condi¢ao de estudo
a gue estdo submetidas as pessoas de 18 a 24 anos de idade, evidenciando os
aspectos da educacédo profissional da qual fazem parte as seguintes categorias de
ensino: a graduacéo tecnoldgica, cursos técnicos e cursos de qualificacao profissional
(graduacoes).

3.1 - Andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de graduacéo em Direito*.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de graduacdo em Direito foram

estabelecidas pelo Parecer CNE/CES n° 635/2018 e, no inicio do documento, sao

2 Disponivel em:https://pne.mec.gov.br/, acesso em 09/11/2023.

3 Disponivel em:https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/9127-pesquisa-nacional-por-amostra-
de-domicilios.html?t=destaques , acesso em 22/11/2023.

4 Disponivel em :http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file, acesso em
19/10/2023.



https://pne.mec.gov.br/
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/9127-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios.html?t=destaques
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/educacao/9127-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios.html?t=destaques
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2018-pdf/104111-rces005-18/file
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oferecidos pré-requisitos, que deverao obrigatoriamente constar no Projeto Politico e
Pedagogico do Curso. Dentre esses encontramos: 0s conteudos curriculares basicos,
a carga horaria minima a ser cumprida em referéncia as atividades didatico-formativas
e a valorizagdo e articulacdo entre a graduacdo e a poés-graduacdo através de
atividades de extensdo com énfase na pesquisa académico-cientifica. O documento
sinaliza ainda a relevancia da articulacdo entre teoria e pratica através de

metodologias ativas.

O perfil desejado do egresso pressupde soélida formacéo geral e humanistica,
com capacidade de andlise e articulacdo de conceitos e argumentos, de interpretacao
e valoracado dos fenémenos juridico-sociais, aliada a uma postura reflexiva e uma
visdo critica que fomente a capacidade de trabalho em equipe, bem como favoreca a
aptidao para a aprendizagem auténoma e dindmica, além da qualificacédo para a vida,

o trabalho e o desenvolvimento da cidadania.

A grade curricular € composta por trés eixos interligados de formacgéo. Assim,
o primeiro, considerado pelo documento como eixo fundamental, estabelece como
obrigatérios os componentes curriculares de filosofia, sociologia, economia, ciéncia
politica, psicologia, antropologia e ética. O segundo, considerado pelo documento
como eixo de formacéo profissional, estabelece como obrigatérios os componentes
curriculares de introducdo ao direito, direito constitucional, direito administrativo,
direito tributario, direito penal, direito civil, direito empresarial, direito do trabalho,
direito internacional e direito processual. Por fim, o terceiro, considerado pelo
documento como eixo de formacédo prética, estabelece como obrigatdrios: estagio
curricular supervisionado, atividades complementares e trabalho de conclusédo de

Curso.

Observamos que as disciplinas de ciéncias humanas serdo oferecidas ja no
primeiro eixo de disciplinas obrigatdrias do curso e, nesse curso em especifico, todas
as disciplinas, respeitando suas particularidades, poderéo ser consideradas como

pertencentes a area das ciéncias humanas.
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3.2 - Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em

Psicologia®.

Essas diretrizes foram estabelecidas com fundamento nos Pareceres
CNE/CES nos 1.314/2001, 72/2002, e 62/2004, e no Parecer CNE/CES n° 338/2009.
Em suma, esse documento sintetiza e normatiza nacionalmente o0s principios
orientadores desse curso superior. E notério que o Curso Superior em Psicologia
prioriza a formacdo de profissionais tanto para a atuacdo clinica quanto para a
pesquisa cientifica, porém, em ambas as modalidades, preconizava a formacéo do
profissional visando a compreenséo das realidades bioldgicas e sociais com o intuito
na promogédo da qualidade de vida junto ao meio social, respeitando aspectos
psiquicos, éticos e mesmo politicos.

O perfil desejado do egresso serd pautado na formacédo conjunta que estara
articulada com as competéncias e habilidades da area de atuacdo escolhida. Essa
graduacéo oferece diferentes possibilidades de inser¢éo profissional, como Bacharel

em Psicologia, Professor de Psicologia e Psicologo.

Nos documentos do curso de Psicologia, consta que o profissional sera
formado pela diversidade de orienta¢ces tedrico-metodoldgicas, praticas e contextos
de insercdo profissional, pois a formacdo do Psicélogo deve incluir énfases
curriculares de aprofundamento. A grade curricular do curso de Psicologia € composta
pelos seguintes eixos estruturantes: fundamentos epistemoldgicos e histéricos,
fenbmenos e processos psicolégicos basicos, fundamentos metodologicos,
procedimentos para a investigacao cientifica e para a pratica profissional, interfaces
com campos afins do conhecimento, praticas profissionais. Observamos que, em sua
maioria, as disciplinas que compdem a matriz curricular desse curso superior, assim

como no curso de Direito, sdo das ciéncias humanas.

3.3 - Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em

Enfermagem ©.

5 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES1314.pdf, acesso em 19/11/2023.

6 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12991, acesso em 19/11/2023.
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Essas diretrizes foram estabelecidas pelo Parecer CES/CNE 583/2001, em
referéncia as &reas de conhecimento que integram a saude. No inicio do documento,
€ tracado o perfil esperado pelo egresso. Entre as principais caracteristicas
mencionadas, encontramos a relevancia do profissional generalista, humanistico,

critico e reflexivo.

Entre as competéncias gerais dos profissionais da Enfermagem, o documento
elenca competéncias e habilidades que deveréo orientar a dinamica desse profissional
diretamente relacionado a manutencao e promoc¢ao da saude humana, destacando-
se atencdo a saude; tomada de decisdes; comunicacao; lideranca; administracao e

gerenciamento; e educacao permanente.

Nos documentos do curso de Enfermagem, constam as bases bioldgicas e
sociais da Enfermagem. Entre as bases bioldgicas e da salde, encontram-se 0S
topicos de estudo que incluem os componentes de Morfologia, Fisiologia,
Farmacologia, Patologia, Biologia Molecular e Celular, Nutricdo, Saude Coletiva e
Saude Ambiental. Entre as bases sociais de estudo, incluem-se contetudos de
antropologia, Filosofia, Sociologia, Psicologia, Educagédo e Comunicagao. Novamente,
assim como nos documentos oficiais analisados anteriormente, percebemos a
presenca das disciplinas das ciéncias humanas dentro das matrizes curriculares do

curso de Enfermagem.

3.4 - Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Administragao’.

Essas diretrizes foram estabelecidas pelo Parecer CNE/CES n° 438/2020, de
inicio o documento descreve o conjunto de saberes que caracteriza o perfil dos
egressos do curso. Nele, destacam-se: expressar um conjunto coerente e integrado

de contetdos, competéncias, habilidades e atitudes que incluam as capacidades

’ Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2020-pdf/154111-pces438-20-1/file, acesso em
22/11/2023.
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fundamentais descritas nas Diretrizes e coeréncia entre o ambiente profissional e

académico.

Ademais, sinalizam-se as competéncias gerais do administrador e pontuam-se
as acOes desejaveis, as quais serdo fomentadas por dimensdes sociais, ambientais,
econdmicas e sociais. Ainda em relacdo as competéncias, sinaliza-se a necessidade
constante da analise de problemas sob diferentes dimensdes, entre elas séo citadas
as dimensdes: humana, social, politica, ambiental, legal, ética, econébmico-financeira.
Salienta-se, ademais, a necessidade da pratica da empatia na resolucao de conflitos,

com o objetivo de construir grupos colaborativos de trabalho.

Nos documentos do curso de Administracdo, consta que o profissional sera
formado através da integracdo de conhecimentos fundamentais ao administrador, da
abordagem de problemas e oportunidades de forma sistémica, da analise e resolucéo
de problemas, da aplicacdo de técnicas analiticas e quantitativas na andlise de
problemas e oportunidades, do uso da prontiddo tecnolégica e pensamento
computacional, gerenciamento de recursos, relacionamento interpessoal,
comunicacdo eficaz, aprendizagem autbnoma. Sendo assim, percebemos que a
matriz curricular desse curso de graduacdo contempla, dentro de suas
especificidades, uma grande abertura para os componentes curriculares das areas
das ciéncias humanas, priorizando disciplinas que devem oportunizar o

relacionamento entre os graduandos e o meio social.

3.5 - Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Medicina®.

Essas diretrizes foram estabelecidas pelo Parecer CNE/CES n° 116/2014,
assim como no demais pareceres, no inicio do documento, encontramos o perfil do
egresso da referida graduacédo, entre as caracteristicas pontuadas como basilares
desse profissional estdo a formacdo generalista, humanista, critica e reflexiva,

priorizando principios éticos no processo saude-doenca.

8 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/Med.pdf, acesso em 19/11/2023.
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Entre as competéncias gerais desse profissional, o documento apresenta:
atencdo a saude, tomada de decisdes, comunicacdo, lideranca, administracdo e
gerenciamento, educacdo permanente. Entre as habilidades especificas para essa
area de formacéo, o documento estabelece: promover estilo de vida saudavel, atuar
nos diferentes niveis de atendimento a saude, comunicacdo adequada, informar e
educar pacientes, realizar anamnese para a constru¢do clinica do diagndstico,
dominar conhecimentos biopsicosocioambiental, diagnosticar e tratar doengas do ser
humano, reconhecer limitacdes e realizar encaminhamentos quando necessario,
otimizar o uso de recursos propedéuticos, valorizar a evidéncia cientifica, utilizar
adequadamente recursos semiologicos e terapéuticos com o devido embasamento
cientifico, reconhecer a saude como direito, atuar na protecdo e promocao da saude
e na prevencao de doencas, realizar procedimentos clinicos e cirargicos de urgéncia,
conhecer os principios da metodologia cientifica, lidar criticamente com a dindmica do
mercado, atuar no sistema hierarquizado de saude, cuidar da prépria saude fisica e
mental, considerar a relagdo custo-beneficio nas decisées médicas, atuar em equipe

multiprofissional e manter-se atualizado com a legislacéo pertinente a saude.

Nos documentos do curso de Medicina, constam como conteudos curriculares
essenciais, como 0 conhecimento de bases moleculares e celulares, compreensao
dos determinantes sociais, culturais, comportamentais, psicolégicos, éticos e legais
no processo saude-doenca, abordagem do processo saude-doenca do individuo e da
populacao, compreensdo e dominio da propedéutica médica, diagndstico- progndéstico
e conduta terapéutica nas doencas que acomete o ser humano em todas as fases do
ciclo biolégico, promocédo da saude e compreensao dos processos fisiologicos dos
seres humanos. Entre os contetdos curriculares acima mencionados, percebemos
gue a compreensao de determinantes sociais, comportamentais, psicolégicos, éticos
e legais no processo saude-doenca representam claramente disciplinas que

pertencem as ciéncias humanas.

3.6 - Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em

Fisioterapia® .

9 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES042002.pdf, acesso em 19/11/2023.
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Essas diretrizes foram estabelecidas pelo Parecer CNE/CES n° 1210/2001,
sendo perfil do egresso do curso estabelecedor de que o Fisioterapeuta possua
formacgéo generalista, humanista, critica e reflexiva, capacitado a atuar em todos 0s

niveis de atencao a saude, com base no rigor cientifico e intelectual.

Entre as competéncias e habilidade gerais que caracterizam os formandos
nessa graduacdo, estdo atencdo a saude, tomada de decisbes, comunicacao,
lideranca, administracéo e gerenciamento, bem como educacéo permanente. Ja entre
as competéncias e habilidades especificas desta area de formacéo, o documento
estabelece ac¢les, destacando-se respeitar 0s principios éticos, atuar em todos 0s
niveis de atengdo a saude, atuar multiprofissionalmente, reconhecer a saude como
direito e condicdes dignas de vida, contribuir para a manutencédo da saude, realizar
consultas, avaliacbes e reavaliacbes dos pacientes colhendo dados, elaborar
criticamente o diagndstico cinético funcional e a intervencao fisioterapéutica, exercer
sua profissdo de forma articulada ao contexto social, desempenhar atividades de
planejamento, organizacao e gestao de servicos de saude publicos ou privados, emitir
laudos, pareceres, atestados e relatérios, prestar esclarecimentos, manter a
confidencialidade das informagbes, encaminhar o paciente a outros profissionais
quando necessario, manter o controle sobre a eficacia de recursos tecnolégicos
pertinentes a atuacao fisioterapéutica, conhecer métodos e técnicas de elaboracao de
trabalhos académicos e cientificos, conhecer aspectos histéricos, filoséficos e

metodoldgicos da Fisioterapia e seus diferentes modelos de intervencéo.

Nos documentos oficiais, constam, como conteldos essenciais na graduacao
de Fisioterapia, conhecimentos de ciéncias bioldgicas e da salde, ciéncias sociais e
humanas, conhecimentos biotecnologicos, conhecimentos fisioterapéuticos.
Outrossim, encontramos a presenca das ciéncias humanas nos contetdos de ciéncias

sociais e humanas.

3.7 - Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em

Odontologia *°.

10 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/junho-2021-pdf/191741-rces003-21/file, acesso em
19/11/2023.
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Essas diretrizes foram instituidas pelo Parecer CNE/CES n° 803, de 5 de
dezembro de 2018. O perfil do egresso do curso deverd incluir as seguintes
caracteristicas: postura generalista, humanistica e ética, proativo e empreendedor,

comunicativo, critico e reflexivo, consciente e participativo frente as politicas sociais.

Entre as competéncias e habilidades gerais que envolvem os formandos dessa
area de atuacdo, ressalvam-se atencao a saude, tomada de decisfes, comunicacao,
lideranca, gestdo em saude e educacdo permanente. Ja entre as competéncias e
habilidades especificas, a graduacdo em Odontologia tem o objetivo de formar o
cirurgido dentista para exercer a Odontologia de forma articulada com o contexto
social, conhecer e respeitar o cédigo de ética odontoldgica, desenvolver acdes de
promocdo, prevencado, reabilitacdo, manutencdo e vigilancia da saude, coletar,
registrar, organizar, analisar e interpretar dados e informacdes clinicas e
epidemioldgicas relevantes para a identificacdo das normalidade e para a construcéo
do diagnéstico, aplicar os principios de biosseguranca na pratica odontoldgica,
executar procedimentos odontoldégicos com vistas a prevencdo, participar de
investigacdes cientificas, aplicar os fundamentos da epidemiologia e do conhecimento
da comunidade, trabalhar em equipe interprofissional e de saude bucal, planejar e
desenvolver atencao odontoldgica individual e coletiva, assim como supervisionar as

atividades do técnico em saude bucal.

Nos documentos iniciais, constam, como contetidos essenciais na graduacao
de Odontologia, contetdos que contemplem as ciéncias biolégicas e saude, ciéncias
odontoldgicas e ciéncias humanas e sociais. Entre os conteldos das ciéncias
biolégicas e salde, estardo os conteudos teorico e pratico da area bioquimica,
molecular, morfologica e celular e tecidual de processos normais e alterados. Entre os
conteldos das ciéncias odontol6gicas, estardo a compreensdo e o dominio da
propedéutica clinica, da clinica odontolégica integrada, das técnicas e habilidades
para a intercepcao e tratamento de doencgas bucais, da prescri¢do clinica racional da
terapéutica medicamentosa em Odontologia, da abordagem de emergéncia, da
composicdo e das propriedades quimicas, fisicas e bioldégicas dos materiais
empregados em Odontologia, do manuseio de aparelhos de radiacdo, dos principios
de seguranca e ergonomia na pratica odontolégica, dos conceitos de pericias

odontologicas, do atendimento clinico e ambulatorial de pessoas com necessidades
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especiais, da gestdo e planejamento organizacional e profissional dos servicos da
saude. Por outro lado, entre os conteudos das ciéncias humanas e sociais, estarao
envolvidos conteldos tedricos e praticos que envolvam as diversas relagbes entre
individuo/sociedade, a saude coletiva, as politicas de educacdo e sustentabilidade
ambiental, as bases referenciais psicolégicas e humanisticas, a educacdo em saude
perante as novas tecnologias de informacdo e o conhecimento e a aplicacdo do

método cientifico.

3.8 - Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em
Engenharia Civil't.

Essas diretrizes foram instituidas pelo Parecer CNE/CES n° 1/2019 e
estabelecem como perfil do egresso as seguintes caracteristicas: visdo holistica e
humanistica, ser critico, reflexivo, criativo, cooperativo e ético, além de estar apto a

pesquisar, desenvolver, adaptar e desenvolver novas tecnologias.

Entre as competéncias gerais nessa area de formacdo, o documento
estabelece que o profissional dessa area de formacéao devera ser capaz de ser utilizar
técnicas desejaveis, formular, de maneira ampla e sistémica, questdes relativas a
engenharia com o uso da criatividade, compreender fenémenos fisicos e quimicos,
por meio de modelos simbdlicos ou fisicos, conceber, projetar e analisar sistemas,
implantar, supervisionar e controlar as solugdes das engenharias, comunicar-se
eficazmente, trabalhar e liderar equipes multidisciplinares, reconhecer e aplicar com
ética a legislacdo e os atos normativos da profissdo e aprender de forma autbnoma a

lidar com situagdes e contextos complexos.

Nos documentos oficiais, constam, como componentes curriculares
obrigatorios, Administracdo e Economia, Algoritmos e Programacédo, Ciéncias dos
Materiais, Ciéncias do Ambiente, Eletricidade, Estatistica, Expressdo Gréfica,
Fenbmenos de Transporte, Fisica, Informética, Matematica, Mecéanica dos Sdlidos,

Metodologia Cientifica e Tecnoldgica e Quimica. Entre as disciplinas mencionadas,

11 pisponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=112681-
rces002-19&category slug=abril-2019-pdf&Itemid=30192, acesso em 19/11/2023.
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63

percebemos claramente a auséncia de disciplinas de ciéncias humanas, que talvez
possam ser oportunizadas dentro da matriz curricular da Administracdo, entretanto

salientamos que, segundo o documento analisado, n&o existe essa obrigatoriedade.

3.9 - Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em

Farmacial?.

Essas diretrizes foram estabelecidas pelo Parecer CES/CNE 248/2017 e, assim
como nas demais diretrizes, o documento, logo no inicio, sinaliza o perfil do egresso,
0 que abrange formacao centrada nos farmacos, nos medicamentos e na assisténcia
farmacéutica, como a manipulacdo de farmacos, analises clinicas e toxicologicas de
alimentos, tendo como premissa o cuidado com a saude dos individuos que compdem

a sociedade.

Entre as competéncias e habilidades desta area de formacdo, encontramos
eixos estruturantes, tais como cuidado em saude, tecnologia e inovacdo em saude,
gestdo em saude. Como cuidados em saude, o documento estabelece o conjunto de
acoes e de servicos ofertados ao individuo, a familia e & comunidade requer ainda, o
desenvolvimento de competéncias para identificar e analisar as necessidades de
saude do individuo, da familia e da comunidade, o que envolve: acolhimento do
individuo, verificacdo das necessidades, realizacdo da anamnese farmacéutica e
registro das informacdes referentes ao cuidado em saude, bem como em trabalhos de
pesquisa. A tecnologia e inovacdo em salde compreende a pesquisa,
desenvolvimento, inovacdo e producdo para garantir a qualidade de processos e
servicos a comunidade. Ja a gestdo em saude requer a identificacdo, o registro de
problemas e as necessidades da saude.

Entre os componentes curriculares nesta area de formagéo, encontramos, de

acordo com o documento oficial, ciéncias humanas e sociais aplicadas, ciéncias

12 bisponivel em : http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2017-pdf/74371-rces006-17-pdf/file, acesso em
20/11/2023.
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exatas, ciéncias biologicas, ciéncias da saude, ciéncias farmacéuticas. O documento
estabelece ainda que 50% por cento da carga horaria do curso devera corresponder
as ciéncias farmacéuticas. Em suma, percebemos que existe a presenca das
disciplinas de ciéncias humanas dentro da obrigatoriedade legal que determina a

matriz curricular deste curso de graduacéao.

3.10 - Analise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagcdo em

Pedagogia®.

Essas diretrizes foram estabelecidas pelo Parecer CNE/CP nos 5/2005. Nesse
sentido, como perfil do egresso desse curso superior, o documento sinaliza a
necessidade de formacao tedrica, diversidade de conhecimentos e de praticas que se

articulam ao longo do curso.

Entre as competéncias, destacamos as dimensfes de atuar com ética e
compromisso, com vistas a construcdo de uma sociedade mais justa, equanime e
igualitaria, compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, fortalecer o
desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do ensino fundamental, trabalhar
em espacos escolares e ndo escolares na promoc¢ao da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano, reconhecer e respeitar as
manifestacbes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas dos
educandos, demonstrar a consciéncia da diversidade, desenvolver o trabalho em
equipe, participar da gestdo das instituicbes contribuindo para a elaboracdo e
implementacdo do projeto pedagdgico, realizar pesquisas que proporcionem
conhecimentos sobre os alunos e sua realidade sociocultural, utilizar instrumentos
proprios para a construcdo de conhecimentos pedagdégicos e cientificos, estudar,
aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacfes legais,
encaminhar os resultados de suas avaliagdes as instancias competentes. Em relacédo
as habilidades, encontramos a pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos que
devera se fundamentar na interdisciplinaridade, bem como contextualizacao,

democratizagéo, pertinéncia, relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

13 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05 05.pdf, acesso em 20/11/2023.
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Em relacdo aos componentes curriculares que compdem essa area de
graduacéo, encontramos a referéncia a necessidade da formacdo comum da docéncia
para a Educacgéo Basica, atendendo as necessidades locais e regionais. 1sso envolve
ainda educacao a distancia, educacao de pessoas com necessidades educacionais
especializadas, educacéao de jovens e adultos, educacéo étinico-racial, educacao dos
remanescentes dos quilombos, educacdo do campo, educacéo hospitalar, educacéao
prisional, educacdo comunitaria ou popular. A organizagdo curricular do curso
oferecera o nucleo de estudos basicos — que deveré valorizar a multiculturalidade da
sociedade brasileira —, 0 nucleo de estudos integradores — que proporcionara o
enriqguecimento curricular através de metodologias diversificadas de ensino — e 0
ndcleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos, voltado a andlise e
composicado de projetos politicos e pedagdgicos institucionais. Sendo assim, podemos
concluir que essa graduacdo oferece em sua totalidade disciplinas das areas das
ciéncias humanas em sua matriz curricular de acordo com os documentos oficiais

analisados.

3.11 — Andlise das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdao em
Medicina Veterinaria 4.

Essas diretrizes foram estabelecidas, de acordo com o Parecer CNE/CES n°
70/2019, estabelecendo que o perfil do egresso de Medicina Veterinaria, com
formacao generalista, humanistica, critica e reflexiva, apto a compreender e traduzir
as necessidades de individuos, grupos sociais e comunidades, com relacdo as
atividades inerentes ao exercicio profissional no ambito de seus campos especificos
de atuacdo em saude animal, saude publica e saude ambiental. Além disso,
estabelece-se a clinica veterindria, medicina veterinaria preventiva, inspecdo e
tecnologia de produtos de origem animal, zootecnia, producdo e reprodugéo animal.
Numa perspectiva ampla, observam-se as habilidades de ter conhecimento dos fatos
sociais, culturais e politicos; de economia e de administracado, bem como a capacidade
de raciocinio l6gico, de observacdo, de interpretacdo e de analise de dados e

informacdes, além dos conhecimentos essenciais de Medicina Veterinaria, para a

14 Disponivel em :http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2019-pdf/120701-rces003-19/file, acesso em
20/11/2023.
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identificacdo e resolucdo de problemas visando a sustentabilidade e o bem-estar

animal.

Entre as competéncias e habilidades, encontramos para essa area de
formacdo, acdes como respeitar 0s principios éticos inerentes ao exercicio
profissional, avaliar grau de bem-estar animal a partir de indicadores comportamentais
e fisiologicos e de protocolos especificos, desenvolver, orientar e executar e
interpretar exames clinicos e laboratoriais, identificar e classificar fatores etiologicos,
instituir diagnaostico, prognaostico, tratamento e medidas profilaticas, planejar, elaborar
e executar, avaliar e gerenciar projetos, desenvolver, programar e orientar e aplicar
técnicas eficientes e eficazes de criacdo, planejar e avaliar programas de saude
animal, planejar e avaliar a inspec¢éo sanitaria e tecnoldgica de produtos de origem
animal, planejar a avaliar unidades de criagcdo de animais para a experimentacao,
planejar e gerenciar unidades de producao de medicamentos, elaborar e participar de
projetos na area da biotecnologia da reproducao, planejar e gerenciar unidades de
servicos médico veterinérios e agroindustriais, realizar pericias e laudos técnicos em
todos os campos da medicina veterinaria, planejar e participar de projetos e
programas agropecuarios e do agronegdcio, exercer a profissdo articulada ao
contexto social, entendendo-a como uma forma de participacdo e contribuicdo social,
conhecer métodos de busca da informacdo, elaboracdo de trabalhos técnicos,
académicos e cientificos e divulgacdo de resultados, assimilar e aplicar mudancas
conceituais considerando os aspectos da inovacado, avaliar e responder com senso
critico as informagdes no processo de formagdo e no seu exercicio profissional,
participar no planejamento, execugao, gerenciamento e avaliacdo de programas de
analises e acdes para a promogcao e preservacdo da saude Unica, avaliar programas
de andlises de risco envolvendo possiveis agravos a saude animal, prevenir,
identificar, controlar e erradicar doencas emergentes e reemergentes com vistas a

atuacado no servico veterinario oficial e privado.

Em relacdo aos componentes curriculares que compdem essa éarea de
graduacdo, os conteudos devem contemplar as ciéncias biologicas e da saulde;
ciéncias humanas e sociais; ciéncia da medicina veterinaria, incluindo conteudos
tedricos e praticos. Sendo assim, essa graduacdo oferece, dentro de sua matriz

curricular, os componentes das areas das ciéncias humanas.
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3.12- Andlise descritiva do Resumo Técnico do Censo da Educacéo Superior dos anos
de 2018%°, 20196 e 2020%".

Com a andlise de dados desses documentos, verificamos, inicialmente, a
relacdo entre o numero de alunos que ingressaram, matricularam-se e concluiram o
Ensino Superior entre os anos de 2018, 2019 e 2020. Os dados referentes ao Resumo
Técnico do Censo da Educacdo Superior, que representam o ano de 2018, serdo
analisados juntamente aos anos de 2019 e 2020, visto que naquela edi¢cdo nao havia
a disponibilizacdo dos dados através da amostragem de graficos organizados em
tabelas comparativas. Entretanto, essas informacbes foram disponibilizadas
posteriormente nas edicfes de 2019 e 2020, edicbes mais recentes dos referidos

documentos. Essas informacdes estdo disponibilizadas no Gréfico 1 e no Grafico 2.

15 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao _superior/censo_superior/documentos/2019/censo_da educacao sup
erior 2018-notas_estatisticas.pdf, acesso em 22/11/2023.

16 Disponivel
em:https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/resumo _tecnico cens
o da educacao superior 2019.pdf, acesso em 22/11/2023.

7 Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/notas estatisticas censo
da_educacao superior 2020.pdf, acesso em 22/11/2023.
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https://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/2019/censo_da_educacao_superior_2018-notas_estatisticas.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_superior_2019.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da_educacao_superior_2019.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas_estatisticas_censo_da_educacao_superior_2020.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/notas_estatisticas_censo_da_educacao_superior_2020.pdf
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Figura 1- Evolugado média dos indicadores de trajetdria dos ingressantes em cursos de graduacéo 2010/2019.
Fonte: Resumo Técnico do Censo da Educacao Superior do ano de 2019, (INEP 2019).
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Grafico 2
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EVOLUCAO MEDIA! DOS INDICADORES DE TRAJETORIA DOS INGRESSANTES DE 2011 EM
CURSOS DE GRADUAGAO - BRASIL - 2011-2020

Fonte: Elaborado por Deedinep com base nos dados do Censo da Educacio Superior,
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Figura 2- Evolugdo média dos indicadores de trajetdria dos ingressantes em cursos de graduacao 2011/2020.
Fonte: Resumo Técnico do Censo da Educagéo Superior do ano de 2020, (INEP 2020).

Com base nas informacdes disponibilizadas nos graficos 1 e 2, percebemos de
maneira expressiva o aumento significativo do nimero de desisténcia acumulada,
sendo que o0 maior avango ocorreu entre os anos de 2011 e 2012. Contudo, ainda que
0s percentuais tenham regredido, é notério o0 aumento das taxas de desisténcia.
Salientamos ainda que, por mais que as taxas de conclusdo também tenham evoluido,

elas se apresentam inferiores aos indices de desisténcia acumulada.

Em continuidade as analises realizadas nos documentos oficiais, verificamos
nas trés edicdes o numero de Instituicbes de Educacdo Superior por Categoria

Administrativa.
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Tabela 1

Organizacao Académica

Categoria Administrativa Total Centro
Universidade | ., .~ ., . | Faculdade | IF e Cefet
Universitdrio

R -2 T T ™
—-——--

Federal
Estadual 113 dﬂ 2 EE na.
Municipal 61 4 9 48 na.

Figura 3- Numero de Instituicbes de Educacdo Superior por Organizacdo Académica, segundo categoria
administrativa. Fonte: Censo da Educacgédo Superior, 2018 (INEP, 2018).

Tabela 2

. Organizacao académica
Categoria

administrativa

Federal
Estadual 132

Municipal

Figura 4- Namero de Instituicdes de Educacéo Superior por Organizacdo Académica, segundo
categoria administrativa. Fonte: Censo da Educag&o Superior, 2019 (INEP, 2019).
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Tabela 3

CATEGORIA ADMINISTRATIVA

PRIVADA
2014 2.368 298 107 118 73 2.070
2015 2.364 295 107 120 68 2,069
2016 2.407 296 107 123 66 2111
2017 2.448 296 109 124 63 2.152
2018 2637 299 110 128 &1 2.238
2019 2.608 302 110 132 &0 2.306
2020 2.457 304 118 129 57 2.153

Figura 5- Namero de Instituicdes de Educacéo Superior por Organizacdo Académica, segundo
categoria administrativa. Fonte: Censo da Educag&o Superior, 2020 (INEP, 2020).

Com a andlise referente aos dados das tabelas 1, 2 e 3, percebemos uma
diminuicdo no Total Geral de Instituicbes de Educacé&o Superior, tanto na categoria
publica quanto na categoria privada, mas a diminui¢éo de cursos foi ainda maior entre
0s anos de 2019 e 2020. Notamos, ainda, de acordo com os dados da tabela 3, que o
namero de Instituicdes de Educacdo Superior, desde o ano de 2014 ao ano de 2019,

apresentava um aumento gradativo, porém esse cenario se modifica no ano de 2020.

Tabela 4

100%

- 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2
§3 021 81 81 41 81 &% 31 21 41

2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

F F F F FF F FF

B Presencial B A distincia

Figura 6- Propor¢éo do nimero de cursos de graduacao, por modalidade de ensino e categoria
administrativa. Brasil 2011-2020. Fonte: Censo da Educacado Superior 2020 (INEP, 2020).
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Com a andlise da tabela 4, percebemos que, a partir do ano de 2018, existe
um aumento gradativo dos cursos superiores oferecidos na modalidade a distancia,
em especial na categoria administrativa privada. Como consequéncia, sinalizamos a

diminuigcdo nos cursos superiores oferecidos na modalidade presencial.

Concluindo a anélise preliminar dos primeiros documentos, conseguimos tracar
um panorama da realidade das Instituicbes de Ensino Superior brasileiras. Existem
altas taxas de desisténcia e essas taxas aumentam gradativamente no decorrer dos
anos. A desisténcia ocorre tanto nas Instituicbes da Rede Publica, quanto nas
Instituicbes de Redes Privadas de Ensino, fator que certamente influenciou a
diminuicdo de instituicdes de ensino superior em ambas as modalidades de ensino.
Notamos ainda que a modalidade a distancia € uma nova tendéncia entre 0s cursos
superiores, contudo, mesmo com essa hova modalidade de ensino, ainda nao

aconteceu uma reducao nas taxas de desisténcia.

3.13- Analise descritiva do PNE, Plano Nacional de Educacéao.

Partiremos do principio de que a educacdao € para todos e, para essa afirmativa,
temos o0 amparo legal, do artigo 205, da Constituicdo Federal de 1988, que estabelece
que a educacdo € um direito de todos e dever do Estado e da familia, com a
colaboracéo da sociedade, para pleno exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho, buscando a efetivagdo tanto desta como de outras leis que sinalizam a
obrigacéo estatal. Nesse interim, foi criado o PNE, objetivando orientar os percursos

formativos.

O PNE é um documento que foi aprovado pela lei n°13.005/2014 em
cumprimento ao artigo n°214 da Constituicdo Federal. Esse documento orienta as
politicas educacionais brasileiras e, em uma analise prévia, percebemos que o0s
direitos sociais recebem uma atengéo especial no documento, principalmente com a

presenca dos conceitos: “valor” e “qualidade”.

Notamos, como educadores filosofantes, que ambos os conceitos destoam
totalmente do ensinar e aprender. E possivel mensurar a aprendizagem de um
educando e compara-lo a outro? Somos iguais, possuimos as mesmas experiéncias

e vivemos as mesmas realidades?



73

E o conceito “qualidade”? Qualidade para nés pesquisadores da educagao € a
mesma para os administradores de politicas publicas? O mesmo conceito para
empresarios e comerciantes que seguem a égide mercadoldgica do capital, que
apequena e silencia os sujeitos? Falar em educacao com indices ou metas € tratar os
aprendizes como ferramentas animadas, como diria Platdo ao se referir aos escravos
daquele periodo da historia. I1sso, de forma ampla, é algo que nos produz tamanho

desconforto.

A Educacéao é dever do Estado, de acordo com o artigo 208, da Constituicao
Federal de 1988, a Constituicdo Cidada. Além da lei maior, a Lei de Diretrizes e Bases

da Educacéo, no artigo 2°, também evidencia o compromisso do Estado:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagédo para o
trabalho. (BRASIL, 1996, Art. 2).

Sendo assim, cabe ao Estado a adoc¢éo de politicas publicas que atendam a
essa demanda que Ihe compete juridicamente. Seguindo essa normatizacéo, foi
criado o PNE, com o objetivo de tracar metas para elevar os indices que medem a
educacédo do pais. A principio, notamos que esse documento adota indices e exames
padronizados que valorizam o pragmatismo e, em sua extensao, buscam culpabilizar
o docente pela realidade educacional deficiente demonstrada nos indices até entao

obtidos.

Percebemos que, ainda que o documento tenha sido reformulado seguindo
orientacdes fruto de conferéncias, pesquisas e analise da comunidade académica
educacional do pais, grande parte das alteracBes foram aprovadas por deputados,
representantes do legislativo, que desconhecem tanto documentos oficiais quanto a
realidade educacional do pais. Mas, em contrapartida, aprovam ou nao as
modificacdes propostas, podendo ainda alterar o documento de acordo com o que
considera adequado dentro de sua realidade, distinta do ensinar e aprender de fato.
Durante a analise, percebemos que, em sua redacéao final, 0 documento apresenta a

educacdo apenas como um requisito a ser cumprido para que o aluno esteja apto para
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o mercado de trabalho e, para atingir essa “meta”, o documento utiliza como

embasamento experiéncias de paises de outros continentes.

Como educadores e mesmo educandos que SOmMOS e seremos sempre,
percebemos que a educacéo esta muito além do mercado de trabalho, pois, caso o
educando encontre de fato sua experiéncia e se utilize dela como referéncia para o
uso de sua autonomia, o mercado de trabalho sera apenas mais um dos fatores que
norteardo esse educando dentro de seu processo de aprender e ensinar a Si mesmo

e a outros sujeitos através de sua narrativa.

No documento, existem muitos pontos de relevancia, como a necessidade da
valorizacéo do trabalho docente e a necessidade de aumento no investimento em
educacao no pais. Esses pontos, juntamente a outros dez, dentro do documento, sao

denominados: metas.

O conceito, por si s, ja inferioriza sua aplicacdo e abrangéncia. Entendemos
metas como nameros prontos, previamente estabelecidos, que deverédo ser atingidos.
Entretanto, sabemos que ndo estamos falando apenas de numeros, mas sim de
sujeitos. Nesse sentido, desconsidera-se a realidade de um dos maiores paises do

mundo, maior desde sua extensao territorial até sua diversidade humano/cultural.

Porém, nosso estudo focaliza o Ensino Superior e o documento analisado
apresenta uma meta especifica para a educacao superior: a Meta 12, que prevé a
elevacdo da taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% e a taxa liquida
para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da oferta e
expansdo para, pelo menos, 40% das novas matriculas, no segmento publico.
(BRASIL,2014).

Em varios momentos deste estudo, sinaliza-se que a educacéo € um dever do
Estado. Por isso, é notdrio que quanto maior o numero de alunos frequentes — tanto
na rede basica de ensino quanto no ensino superior — melhores serdo as condi¢cbes
de vida da populagéo, culminando para um equilibrio econémico e diminuicdo da
desigualdade social. Contudo, em nenhum momento as metas oferecem caminhos

para sua concretizagao.

Sabemos que o documento evidencia a educagéo como um direito do cidadéo,

porém a consolidacdo dessa garantia inexiste, visto que grande parte da populagéo



75

em idade escolar ndo concluiu nem a rede basica de ensino. Assim como muitas
outras propostas e metas trazidas pelo documento, como exemplo, podemos citar que
o documento propde, que em 2024, 10% do PIB seja aplicado em educacao, sendo
qgue no ano de 2015, apenas 6,6% do PIB foi utilizado com essa finalidade. Nesse
momento, sera interessante recordarmos a realidade econdmica do pais, que
certamente funcionard com um poderoso dificultador de algumas das metas a serem

atingidas.

3.14- Andlise documental do PNAD, Pesquisa Nacional por Amostras de
Domicilios/2019.

Em continuidade a analise dos documentos oficiais, veremos agora os dados
obtidos pela agéncia do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas), que
divulgou no dia 15/07/2020 a PNAD (Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios),
no ano de 2019.

O objetivo desse documento seria a andlise conjuntural sobre tendéncias e
flutuacBes da forca de trabalho que demonstram ser estruturas relevantes para a
compreensao da realidade social brasileira. Entre 0os aspectos analiticos abordados,
utilizamos como referéncia, nesse estudo, a condicdo de estudo a que estdo
submetidas as pessoas de 18 a 24 anos de idade, evidenciando os aspectos da
educacao profissional da qual fazem partem as seguintes categorias de ensino: a
graduacdo tecnolOgica, cursos técnicos e cursos de qualificacdo profissional

(graduacdes).

Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucédo inferior ao médio
completo e que ja frequentaram escola, segundo a idade que abandonou a

escola pela tltima vez, por sexo, cor ou raca e Grandes Regides — 2019
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até os 19 anos
14 anos | 15 anos | 16 anos | 17 anos | 18 anos )
13 anos ou mais
Total 8,5 8.1 14,1 17.7 17.8 15.8 18
Homem 9 7.7 13.6 17.4 18 16,9 17.5
Mulher 7.8 8.8 14.9 18 17.4 14,3 18.8
Branca 8.3 9,5 14.6 19,4 18,2 5,2 14,9
Preta ou _ -
8.6 7.7 13.9 17 17.6 5.9 19,2
parda
MNorte 9,7 7.3 1.3 14 15,2 15,9 26,6
Nordeste 9 7.3 13,9 14,9 16,4 16,2 22,2
Sudeste 8,7 9 14.9 21,6 18,2 4.6 12,9
sul 7.1 9.9 16.3 19.2 20,6 5.5 11.4
Centro-Oeste 5.9 6.3 12,2 16.6 20,6 8.6 19.9

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacéo de Trabalho e Rendimento; Pesquisa

Nacional por amostras de Domicilios Continua 2019.

Com a analise da tabela acima, é possivel sinalizar que, a partir dos 16 anos
de idade, inicia-se um processo progressivo de evasdo escolar, como consequéncia,
entendemos, que grande parte dos jovens nao concluem a educacdo basica. Com
atencdo especial, a Regido Sudeste do pais apresenta os maiores indices de
abandono na faixa etaria de 16 anos de idade. Entretanto, analisando a faixa etéria
de 19 anos ou mais, percebemos que a regido brasileira que apresenta os maiores
indices de abandono € a Norte. Salientamos que as maiores evasdes acontecem entre
mulheres. A pesquisa IBOPE analisou, ainda, os principais motivos de evasao. Com
isso, foram observados dois motivos principais: 39,1% dos jovens abandonam a
escola pela necessidade de trabalhar e 29,2% dos jovens abandonam a escola porque
nao tém interesse. Entre os homens, 50% abandonam, pois precisam trabalhar e 33%
abandonam, porque ndo possuem interesse. Entre as mulheres, o principal motivo do
abandono é a falta de interesse — com 24,1% —, seguido de gravidez e trabalho — com
23,8%.

A necessidade de auxiliar na renda familiar € notéria em muitas familias, tanto
em funcdo da situacdo econ6mica do pais quanto devido a pandemia resultante do
COVID-19. Nosso estudo ndo possui a finalidade de aprofundar causas,

desenvolvimento ou mesmo consequéncias desse evento que ceifou um numero
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alarmante de cerca de 700 mil vitimas no Brasil. Mas, entendemos e sentimos, dentro
de nossos lares, que muitas familias foram atingidas diretamente, seja por perdas de
familiares, seja pelo desemprego ou mesmo pelo medo de serem contaminados.
Vivemos o caos, com o auxilio das palavras de Camus, na obra A peste, talvez
possamos entender parte dessa sensacdo de desatino. Nessas palavras, Camus
(2019), nao se refere a pandemia do COVID-19, mas se refere a peste que assolou

Constantinopla, onde, segundo o autor, 10 mil pessoas morriam por dia.

Os flagelos, na verdade, sdo uma coisa comum, mas é dificil
acreditar neles quando se abatem sobre nés. Houve no mundo
igual niUmero de pestes e de guerras. [...] Quando estoura uma
guerra, as pessoas dizem: “Nao vai durar muito, seria estupido”.
Sem duvida, uma guerra € uma tolice, o0 que nado a impede de
durar. Atolice insiste sempre, e nds a compreenderiamos se nao
pensassemos sempre em nés. Nossos concidaddos, a esse
respeito, eram como todo mundo: pensavam em si préprios. [...]
Continuavam a fazer negécios, preparavam viagens e tinham
opinides. Como poderiam ter pensado na peste que suprime o
futuro, os deslocamentos e as discussfes? Julgavam-se livres e
jamais alguém seria livre enquanto houver flagelos. (CAMUS,
2019, p. 288).

Esta pesquisa realiza, nesse momento, a analise da sociedade atual,
caracterizada pela contemporaneidade. Os flagelados do hoje sédo os flageledos que
abandonam suas graduacdes ou nem chegam a elas, seja pela escassez econdémica,
seja pela escassez de valores, de verdades, de experiéncias. Perdidos dentro de seus
mundos, soterrados por metas que deverdo ser atingidas, correndo contra o tempo,
barbarizados dentro da realidade ideol6gica do consumo. A propésito, do consumo
em excesso, 0 CoONSUMOo que apequena e aprisiona 0s sujeitos em seres homogéneos,
que quando “formados”, deverao ser caracterizados pelo mesmo perfil, o perfil do
egresso do curso superior, construido sem gque sua autonomia encontrasse espago
para despontar dentro de um volume massivo de componentes curriculares muitas

vezes desconexos dos préprios sujeitos.

As esperancas do género humano parecem estar mais distantes
de sua realizagdo hoje do que nas hesitantes épocas em que
elas foram formuladas pela primeira vez pelos humanistas.
Parece que enquanto o conhecimento técnico expande o
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horizonte do pensamento da atividade do homem, sua
autonomia como um individuo, sua capacidade de resistir ao
crescente aparato de manipulagdo de massa, seu poder de
imaginacdo, seu juizo independente, sdo aparentemente
reduzidos. (HORKHEIMER, 2015, p. 9).

Entendemos que as instituicdes de ensino — desde a rede basica até o ensino
superior — deveriam ser vistas como a possibilidade da mudanca, como o ambiente
que agrega, acolhe, promove perspectivas, oferece caminhos e possibilidades de
transformacao caso os sujeitos desejem, porém infelizmente essa visdo ndo é uma
premissa. Na realidade grande parte dos sujeitos frequentam as instituicoes de ensino

apenas devido a uma obrigatoriedade subjetiva imposta pela realidade social.

No ensino superior, no qual a obrigatoriedade inexiste, alguns sujeitos néao
encontram relevancia, ndo visualizam as possibilidades que as gradua¢es poderao
Ihes oferecer. Devido a isso, ndo enxergam as instituicbes de ensino como
necessidade para mudancga, conquanto sabemos que as dificuldades entre a
conciliacao da rotina de trabalho com a rotina de estudos nas graduacdes € um grande
obstaculizador. Porém, vimos, nas analises de documentos oficiais, que muitos ndo
possuem interesse, 0 que aumenta progressivamente o nimero de pessoas que
abandonam sua formacdo e migram para o mercado de trabalho sem a devida
capacitacado, ja que muitos desconhecem seus direitos enquanto cidadaos, chegam a
ser escravizados em jornadas exaustivas de trabalho ou em condi¢gbes insalubres.
Essa infelizmente € a realidade de grande parte da populacédo brasileira e mundial,

gue aceita postos de trabalho alienantes e envoltos na ideologia do capital.

Contudo, ainda que os indices apresentem um grande namero de jovens sem
a conclusao do ensino basico e, como consequéncia disso, fora do ensino superior
por fatores sinalizados anteriormente, percebemos que, quando esses sujeitos
conseguem encontrar uma razdo, um motivo ou mesmo um estimulo exterior ou que
parta de si para se matriculem nos cursos superiores, o desafio permanece ou, na

realidade, muitas vezes se agrava.

Partindo desse pressuposto, sera possivel tracar um paralelo historico da
educacdo que se configura em um modelo tecnicista desde o governo militar, que
suprimiu das matrizes curriculares disciplinas que valorizavam a formacao

humanistica, objetivando a expanséo do ensino a niveis quantitativos e se afastando
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progressivamente da qualidade da educacéao oferecida, seria o exercicio de expandir

sem qualificar.

A “nova”’ Constituicdo, a Constituicdo Militar desobriga o Estado do
investimento minimo de 12 por cento na educacao em detrimento da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo de 1961. A formacao docente, naquele momento da historia,
também passa por sucessivas restricbes com o surgimento das licenciaturas curtas
gue se resumiam a graduacdes restritas a dois anos e meio de formacgédo nas

instituicbes de ensino superior.

O governo concedeu abertura para as instituicdes de ensino superior privadas
entrarem no universo educacional, consolidando de maneira massiva a politica
neoliberal embasada na precarizacédo do trabalho docente e como consequéncia um
rebaixamento cultural culminado pela queda na qualidade do ensino, em especial na

rede publica.

Perante essa situacdo, avolumam-se a quantidade de conhecimentos
transmitidos, entretanto, muitas vezes se avolumam também a insignificancia e a
irrelevancia desses para os sujeitos. Algo que se assemelha ao panorama atual e que

se confirma com a andlise que realizamos nos documentos oficiais.

Contraditoriamente, as Diretrizes Curriculares Nacionais, que fomentam e
poderiam articular os cursos superiores aos graduandos, apresentam-se Como novos
entraves aos sujeitos, posto que ndo oferecem espago para 0 experienciar, mesmo
gue oferecam espacos para as disciplinas das ciéncias humanas. Acerca disso,
buscamos demonstrar neste estudo que as Ciéncias Humanas poderiam funcionar
COmo espago para O experienciar. Mas isso ndo acontece, pois nos documentos
oficiais ndo existe espaco para a experiéncia, existem ideologias prontas, metas e
perfis construidos e cabera a cada egresso de cada graduacédo se adequar dentro da
carga horaria do curso, ao que |Ihe sera oferecido. Teremos desisténcia dentro dos
cursos superiores? Certamente, a falta de identificacdo com o curso escolhido pode
de fato acontecer, a escassez de tempo, certamente € um obstaculizador, porém
entendemos que existe a necessidade de um processo gradativo de conhecimento de
si e de sua relacdo com a graduacdo. Esse processo serd oportunizado pelas

disciplinas consideradas propedéuticas nos cursos superiores, as quais pertencem as
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ciéncias humanas. E necessario este espaco para a experiéncia e para o uso da

autonomia.

Entendemos que, nas instituicdes de ensino superior, as disciplinas de ciéncias
humanas poderdo facilitar esse processo de conscientizacdo, originario de um
processo emancipatorio, que resultara da relacao do sujeito com o mundo, posto que
sua vivéncia sera o0 primeiro passo para nosso caminhar, considerando suas
experiéncias. Para isso, buscamos essas aproximacdes entre sujeitos e graduacoes,
gueremos a autonomia de cada sujeito, dentro de sua subjetividade. Essa construcéo
aproximara os sujeitos da realidade do curso escolhido, e esse sera nosso foco.
Buscamos a educacao com significancia, aquela que fala com os sujeitos, que se
apresenta como um fluxo continuo de relacdes subjetivas e seus mais inusitados

caminhos.
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4 - TRAJETOS: DE UMA EDUCACAO MAIOR PARA UMA EDUCACAO MENOR,
COMO EXPERIENCIA.,

Encontramos muitas informacg6es nos documentos analisados e, através deles,
sera possivel tracar o fio condutor deste estudo. Como nosso referencial foi vasto,
iremos compilar as informacdes obtidas de forma gradativa, buscaremos, dentro dos
documentos oficiais analisados, possiveis silenciadores da experiéncia. A fim de
atingir tal anseio, a indagacéo central sera: existiu de fato um momento Unico em que
as experiéncias foram aniquiladas ou esse processo aconteceu de maneira gradativa,

sendo os sentimentos e as emoc¢des decantados do ensinar e do aprender?

Partiremos das andlises das Diretrizes Curriculares Nacionais. Logo,
percebemos que, entre as matrizes curriculares obrigatorias analisadas, a grande
maioria delas faz referéncia ao ensino das ciéncias humanas, com excecéo do curso
de Engenharia Civil. Porém, em nenhuma delas existe a carga horaria minima
obrigatéria para a distribuicdo das disciplinas, situacdo muito diferente do estagio
curricular obrigatério presente também em todos os cursos superiores, com a devida
carga horaria a ser cumprida, como pré-requisito para a conclusdo da graduacao.
Nisso, notamos que essa auséncia de carga horaria por componente curricular faz
com que algumas disciplinas sejam suprimidas, compactadas e muitas vezes tao
fragmentadas a ponto de ser impossivel a contextualizacdo do graduando com o
curso. Por conseguinte, as disciplinas passam despercebidas e ndo tocam o0s
graduandos de fato, haja vista que apenas se avolumam em um acumulo de
informagdes aparentemente sem relagdo com 0s sujeitos que servirdo apenas para
cumprir a determinac&o legal necessaria para o cumprimento da graduac&o. E notdria
a percepcao de que a concepcado formativa tecnicista, oferecida através das DCNSs,

desprestigia a formac&o humanistica.

O fato de ndo existir a carga horaria minima necessaria para as disciplinas de
ciéncias humanas, disciplinas que nosso estudo considera como propedéuticas para
0 preparo do sujeito para si e para o mundo, fragiliza o ensinar a aprender. Ainda que
muitas diretrizes proponham que o perfil do egresso do curso seja a postura ética e
pluralista, entendemos ser realmente um grande desafio a compreensao do conceito

ética e ainda o seu exercicio dentro de um grande volume de componentes
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curriculares, ja que as cargas horarias distanciam cada vez mais 0s sujeitos das

propriedades humanas.

Relembramos novamente as palavras de Larrosa e o quanto 0 excesso de
informacdes, aliado a falta de tempo, faz com que as experiéncias se transformem em
experimentos, nos quais nos sujeitos somos levados a agir tecnicamente, pois SOmos
testados em avaliagcfes externas que quantificam os sujeitos e as solucdes ja estdo
prontas. Assim, ha uma completa limitacao e distor¢cao do rendimento que cada sujeito
podera adquirir caso siga a ideologia que estabelece a competéncia e a habilidade
gue o egresso devera possuir apds a concluséo de cada graduacdo. Nao encontramos
espaco para o experienciar nas matrizes curriculares dos cursos superiores, 0 que a

andalise das diretrizes curriculares nacionais confirma.

Notamos, em seguida, a presenca dos conceitos, competéncias e habilidades
nas Diretrizes Curriculares Nacionais. A principio, sabemos que 0 ensino por
competéncias se caracteriza pela metodologia que prioriza o protagonismo do aluno,
assim como a interdisciplinaridade através de projetos colaborativos. Com o auxilio

das palavras de Gauthier (2015), entendemos o conceito em questao:

A educacdo baseada em competéncias (EBC) é um modelo de
aprendizagem que da mais importancia a proficiéncia que ao
tempo em sala de aula. Ela avalia o progresso do aluno em
detrimento do tempo necessario para a aprendizagem.
(GAUTHIER, 2015)

Por um lado, os documentos oferecem as caracteristicas do egresso
competente, todavia ndo oferecem os caminhos para atingir esse objetivo. Em alguns
momentos, as Diretrizes apresentam a relevancia de metodologias ativas que
entendemos, que seriam o caminho para o ensino por competéncias. Porém, as
competéncias aparecem como metas e caracteristicas que cada egresso daquela
determinada graduacgéo devera possuir. Em continuidade a nossa analise, reforcamos
Nnosso questionamento, qual a significancia de fato do conceito habilidade? Estar habil,
a principio, significa ser eficaz, mostrar eficiéncia no exercicio de nossas funcgoes.
Sera possivel quantificar o quanto de eficiéncia produz cada sujeito? Ou existe 0

modelo de eficiéncia e esse devera ser cumprido? Apenas assim o0 egresso do curso
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possuira o perfil tracado por esses documentos norteadores dos cursos superiores do

pais.

Ao concluir a analise das Diretrizes Curriculares Nacionais, percebemos uma
grande lacuna entre o que esta estabelecido como patamares obrigatérios esperados
pelos egressos dentro da caracteristica de cada graduacédo e de fato o que cada

egresso pode adquirir nessa trajetoria.

N&o basta a possibilidade. A superacdo da duvida exige acdo. A acao exige,
deveras, a sabedoria calcada em uma formacédo humanistica para além da técnica.
Talvez, sem um deslocamento ou varios deslocamentos, a transformacao por meio da

educacao torne-se somente uma possibilidade distante.

Com Deleuze, compreendemos que a educacdo podera ser vista como um
conjunto de deslocamentos. Sabemos que a trajetéria de Deleuze néo focaliza o
ensinar e aprender, mas sim as filosofancias que acompanham os sujeitos no decorrer
de suas trajetdrias, 0s acontecimentos e suas memaorias. Nao obstante, alguns desses
deslocamentos ocorrem sem que 0s sujeitos percebam, uma vez que dispositivos de
gerenciamento e controle sdo oferecidos através de uma “Educacdo Menos”,

objetivando sociedades de controle.

Em nossas leituras, encontramos muitos caminhos, ndo para modificar 0s
documentos oficiais, ainda que gostariamos muito de fazé-lo. Porém, caminharemos
por um caminho oferecido por Silvio Gallo, na colecdo Pensadores e Educacéo.
Nesse caminho Gallo, com o embasamento de referéncias deleuzianas, propde a
imanéncia da educacgao. Reafirmaremos com esse caminho, as palavras de Adorno,

que finalizaram a sec¢ao anterior deste estudo, o caminho para a resisténcia.

N&o podemos apenas pensar sobre a educa¢édo, devemos viver a educacao,
senti-la dentro de nés, dentro de cada sujeito aprendente e algumas vezes ensinantes
gue somos. Onde estéo de fato os problemas da educacado? Nos documentos oficiais
analisados neste estudo? Quem sao o0s sujeitos que oferecem esses documentos a
outros sujeitos? Mais do que aplicar documentos oficiais em busca de resultados,
precisamos com urgéncia pensar na Educacdo como um processo filosofico de
construcdo e reconstrucdo de significancias e saberes. Certamente correremos
perigo, sabemos disso. Nao seremos indcuos, ndo queremos isso. Queremos a

reconstrucao em busca da maioridade intelectual, sabemos que precisaremos desse
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embasamento. Para Guattari (1985), os equipamentos coletivos ndo sao apenas as
instituicbes, o0s escritorios, as circulacbes, as transmissdes de ordens e de
informacdes, mas também, e principalmente, uma modelagem de atitudes e de rituais

de submissao impostos por meio de multiplos componentes semiéticos.

Porém, temos uma educacdo ja concebida, a qual é oferecida pelos
documentos oficiais e ndo temos como nos desvencilhar dessas amarras. Calma,
sejamos pacientes. Vejamos onde estara a educacgao para os sujeitos, a educacdo da

possibilidade da construcéo?

Novamente em Gallo (2008), encontramos um direcionamento e esse se
iniciara apontando para uma “educacgédo” que se fragmenta em duas realidades: a

educacao maior e a educacao menor. Falaremos sobre cada uma delas:

A educagdo maior é aquela dos planos decenais e das politicas
publicas de educagédo, dos parametros e das diretrizes, aquela
da constituicdo e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional, pensada e produzida pelas cabecas bem-pensantes
a servigo do poder. A educagdo maior € aquela instituida e que
quer instituir-se, fazer-se presente, fazer-se acontecer. A
educacao maior € aquela dos grandes mapas e projetos.
(GALLO, 2008, p. 64).

A educacao maior sera a educacdo oferecida pelos documentos oficiais, a
educacao que analisamos no segundo capitulo desta secéo, a educacédo dos projetos
e dos paradigmas a serem seguidos, a educacao em série produzida por maquinas
de poder, a educacdo das politicas publicas pré-estabelecidas com valores
ideologicos que objetivam o “sucesso”. Essa nao € dos sujeitos que conduzem a

histéria, mas o sucesso das Instituicées, sejam elas Publicas ou Privadas.

Anteriormente, nos referimos a duas realidades e, neste momento, falaremos
da segunda realidade: a educag¢éo menor, pois acreditamos que aqui esta nosso ponto
de transformacao. A educacdo que nao apenas “enxerga” os sujeitos, mas que se

origina em seu processo imanente:

Uma educacdo menor é um ato de revolta e de resisténcia.
Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as politicas
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impostas; salas de aula como trincheiras, como a toca do rato,
0 buraco do céo. Sala de aula como espaco a partir do qual
tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia,
produzindo um presente e um futuro aqguém ou para além de
qualquer politica educacional. Uma educag¢do menor € um ato
de singularizacao e resisténcia. (GALLO, 2008, p. 65).

A educacdo menor serd um processo de construgdo de possibilidades, de
valorizacéo da singularizagéo, de construcéo de mundos, de reencontro. O momento

de dar voz ao talvez .Gallo (2008), nos oferece trés caracteristicas desse processo.

A desterritorializacdo, na qual o aprender e ensinar estd além de qualquer
instrumento de controle e dominacao, criando possibilidades de aprender inusitadas,
gue nao sao previamente estabelecidas, mas que séo criadas ao serem quebradas as
ideologias. Sera o deslocamento, onde 0 menor encontrou espaco para sua
construcdo e, para isso, existiu essa possibilidade, dentro das salas de aula, o
professor podera facilitar esse processo. Sera o deslocamento do poder. Esse que
anteriormente seria pré-concebido por Instituicdes Publicas ou Privadas e repercutiria
diretamente nos sujeitos, surgira originalmente no sujeito e sera fruto de suas relacées

com o mundo.

Como néo lembrar da obra o Mestre Ignorante, de Ranciere (2002), na qual o
professor Jacotot seria capaz de criar possibilidades de ensinar e aprender mesmo
ndo falando a mesma lingua que seus alunos, tornando-se o mestre emancipador.
Pensamos ser necessaria uma breve apresentacédo dessa obra, pois a contribuicdo é

inegavel.

Nessa obra, Ranciére (2002), com tamanha maestria, nos apresenta Joseph
Jacotot, um professor de origem francesa que, passando por mais uma das surpresas
da vida, recebe uma turma de alunos que nao falam seu idioma. Sabiamente, Jacotot
cria novas possibilidades de aprendizagens e, nesse percurso, valoriza a
emancipacao intelectual de seus alunos. A premissa de Jacotot partiria da certeza de
gue todas as pessoas possuem igualdades de inteligéncias e, sendo assim, toda

producdo humana poderd ser interpretada, sem a obrigatoriedade de uma explicagéo.

Nesse meétodo, Jacotot questiona meétodos tradicionais de ensino que
conduzem os alunos como aprendizes. A autoeducacgao proposta por Jacotot seria a

capacidade que todos possuem de se instruir a si proprios.
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O segredo do mestre é saber reconhecer a distancia entre a
matéria ensinada e o sujeito a instruir, a distancia entre aprender
e compreender. O explicador é aquele que estabelece e abole
a distancia, que a implanta e a reduz por meio de sua palavra
(RANCIERE, 2002, p. 13).

Certamente somos levados ao questionamento: sera um método polémico?
Entendemos que sim, porém esse podera ser o método que se desprende das
amarras ideolégicas e muitas vezes obstaculizadoras, fruto da educacdo maior,

sinalizadas por Gallo (2008).

Ranciere (2002) nos brinda com a ideia de que € possivel ensinar aquilo que
ignoramos. Nao cabera ao professor a exclusividade de ensinar. Segundo o autor, a
medida que o aprendiz se interessa pelo conteldo e passa a ser questionado sobre
ele, seu interesse aumenta e o aprendiz vai se construindo como aprendente. Para
tanto, ele s6 lhes ordenou que atravessassem uma floresta da qual ele ignorava as
saidas. (Ranciere, 2002, p. 19).

Cada aprendiz desbrava dentro de suas possibilidades e anseios. Ao mestre
cabera o estimulo questionador. Com certa ousadia, chegariamos a perceber certa
aproximagdo com o método socratico que envolve a ironia, o perguntar fingindo
ignorar e a maiéutica (parto de ideias). Nesse processo de busca que envolve a
valorizacdo das autonomias, serdo necessarios elementos para a sua composicao, o
conhecimento adquirido pelo aluno em didlogo com seu ensinar e aprender seria 0
autoconhecimento. Entretanto, esse processo encontra entraves — muitas vezes
autoritarios — culminando em limitag@es estruturais que retiram o carater coletivo dos

sujeitos, enfraquecendo-os gradativamente.

Retomando nosso embasamento em Gallo (2008), com a leitura de Ranciére
(2002), na obra O mestre ignorante, compreendemos a abrangéncia do conceito
desterritorializar. Talvez seja necessario aqui um apelo, ndo apenas compreendemos
como buscamos sua funcdo, queremos sua agdo. Propomos nesse momento o

ensinar e aprender desterritorializado, pois que ndo sera possivel prosseguir sem ele.

Novamente em Gallo (2008), encontramos outra caracteristica da educacéo
menor, buscaremos também exemplifica-la para facilitar tanto a nossa aproximagéao
quanto a aproximacdo do presente leitor ao conceito. Nesse interim, surge a

discussao acerca de ramificagéo politica.
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A principio, ndo nos parece algo muito distante, sabemos que a politica € a
ciéncia que estuda relacbes de poder, contudo quem estara no poder de fato? Na
educacdo menor, nés estaremos no poder, resistindo e militando a nosso favor,
abrindo espaco através das relacdes diretas entre os individuos. Estaremos reunindo
forcas e construindo espacos de resisténcia, espacos que comecaram no Estado

menor, mas que certamente irdo repercutir no Estado maior.

A educacao menor é rizomatica, segmentada, fragmentaria, ndo
estda preocupada com a construcdo de nenhuma falsa
totalidade. Nao interessa a educacao menor criar modelos,
propor caminhos, impor solugdes. Nao se trata de buscar a
complexidade de uma suposta unidade perdida. Nao se trata de
buscar a integracdo dos saberes. Importa fazer rizoma.
Viabilizar conexdes; conexdes sempre novas. Fazer rizoma com
os alunos, viabilizar rizomas entre os alunos, fazer rizomas com
projetos de outros professores. Manter os projetos abertos: “um
rizoma ndo comeca nem conclui, ele se encontra sempre no
meio, entre as coisas, inter-ser, intermezzzo” (GALLO, 2008, p.
68).

Percebemos com o auxilio das palavras de Gallo (2008), a presenca do
conceito de rizoma. Para sua interpretacdo, cabe mencdo ao embasamento

encontrado na obra de Deleuze e Guattari (1995):

Oposto a uma estrutura, que se define por um conjunto de
pontos e posicdes, por correlagdes binarias entre estes pontos
e relagdes biunivocas entre estas posicdes, o rizoma é feito
somente de linhas: linhas de segmentaridade, de estratificagao,
como dimensbes, mas também linha de fuga ou de
desterritorializagdo como dimensdo méaxima segundo a qual, em
seguindo-a, a multiplicidade se metamorfoseia, mudando de
natureza. Nao se deve confundir tais linhas ou lineamentos com
linhagens de tipo arborescente, que sdo somente ligacdes
localizaveis entre pontos e posi¢cdes. Oposto a arvore, o rizoma
ndo é objeto de reprodugéo: nem reproducdo externa como
arvore-imagem, nem reproducdo interna como a estrutura-
arvore. O rizoma é uma antigenealogia. (DELEUZE &
GUATTARI, 1995, p.31/32).

Precipualmente, o termo rizoma foi retirado da botanica e se refere a estrutura
de uma determinada planta que se ramifica em qualquer ponto e se reconstitui de
maneira muitas vezes disforme e dispersa. Partindo desse principio, os autores criam

0 conceito rizoma, focalizando nas relagbes entre pessoas e mundos, percebendo a
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multiplicidade de relacbes que poderao produzir imprevisiveis conexées em um infinito
de dire¢cbes. Seguindo o modelo rizomatico botanico, ndo existe um centro especifico,
OuU uma raiz Unica que origina todas as demais. Existe a complexidade constante,
arriscariamos a dizer que o rizoma podera ser caracterizado como o devir que se

contrapfe ao estatico.

O rizoma ndo se deixa reconduzir nem ao Uno nem ao multiplo.
Ele ndo é o Uno que se torna dois, nem mesmo que se tornaria
diretamente trés, quatro ou cinco etc. Ele ndo é um mudltiplo que
deriva do Uno, nem ao qual o Uno se acrescentaria. Ele ndo é
feito de unidades, mas de dimensdes, ou antes de dire¢cbes
movedicas. Ele ndo tem comeco nem fim, mas sempre um meio
pelo qual ele cresce e transborda. (DELEUZE & GUATTARI,
1995, p.31).

Quantas possibilidades. Diriamos que entre todas e nenhuma, dependeremos
da dimensao e da singularidade, ja que, sem amarras ou modelos, utilizaremos a
premissa da heterogeneidade e suas conexdes. Continuaremos apresentando as
caracteristicas e possibilidades da educacdo menor, a fim de podermos ser
revolucionarios, encontrando agora o valor coletivo. Esta é a revolugéo que faz sentido
em nossos dias: a revolucdo da educacéo. Contudo, todo projeto é coletivo. Todo valor

é coletivo. Todo fracasso também (Gallo, 2008, p.69).

Toda possibilidade de mudanca, como ja dissemos, abre-se para o perigo e ele
ser4 constante. Mas, ndo conseguiremos seguir ou mesmo encontrar nossa
possibilidade de deslocamento sem esse enfrentamento. Onde de fato estara a
educacdo menor? Nas salas de aula e no devir entre professores e alunos? Na
abertura para o novo, para o questionamento de cada sujeito. Esse é o deslocamento
gue buscamos. O deslocamento do olhar consciente, temeroso, mas em busca da
possibilidade dialética do ensinar e aprender com significAncia para os sujeitos.
Aprendemos que a educacdo menor apenas acontecera atraves do experimento da
militdncia. Com o embasamento proposto por Gallo (2002, p. 170), compreendemos
que “hoje deveriamos estar nos movendo como uma espécie de professor-militante,
que de seu proprio deserto, de seu proprio terceiro mundo opera acdes de

transformacao, por minimas que sejam”.
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Somos levados a compreender que o professor possui grande importancia na
criacdo desse deslocamento rumo as possibilidades na educacdo menor. Ousaria
dizer que menor apenas por n&o representar o interesse do Estado dominante, mas
educacdo menor envolve infinitas vezes maiores significancias para os sujeitos. Esse
educar sera fruto do de deslocamentos, levando ao processo humanistico tdo escasso

na Era Moderna.

Nosso deslocamento agora passaré a analisar o professor e como esse sujeito
se configura dentro da educacdo menor. Todavia, ndo podemos nos esquecer que
existe a educacao maior e, tendo em vista que ela sistematiza e estabelece normas
ao aprender e ensinar, 0os docentes estédo sujeitos a essa realidade. Deleuze propde
a devolucao de nossas vozes através da Educacdo Menor:

A univocidade do ser significa que ele é Voz, que ele se diz em
um s6 e mesmo “sentido” de tudo aquilo que se diz. Aquilo que
se diz ndo é, em absoluto, 0 mesmo. Mas ele € o mesmo para
tudo aquilo de que se diz. Ele ocorre, pois, como um
acontecimento Unico para tudo o que ocorre as coisas mais
diversas, Eventum tantum (...), a afirmacdo do acaso em uma
vez, o Unico langar para todos os lances, uma sé insisténcia para
tudo o que existe, um s6 fantasma para todos os vivos, uma sé

voz para todo o rumor e todas as gotas do mar. (DELEUZE,
1998, p.185).

Encontramos nosso embasamento, a educagdo menor, que podera acontecer
Nao apenas Nos ensinos superiores, que estdo referenciados neste estudo, mas em
todos os niveis de ensino, desde a educacao infantil até a educacdo de jovens e
adultos. Mesmo assim, cabera a esse sujeito a conducao desse processo, podendo
criar possibilidades de abertura para seus alunos. Nesse sentido, como nao aplaudir
0 mestre Jacotot? Sera possivel reviver aquela proposta?

Gallo (2008) nos apresenta dois exemplos distintos de professor: o professor
profeta e o professor militante. Tentaremos caracterizar cada um deles, enquanto
acreditamos que, nesse momento, nosso leitor ja esteja entendendo que nosso estudo
busca espacos para o experienciar subjetivo e certamente o aprender e ensinar,

sendo a presenca professor militante um fator facilitador.

No entanto, sejamos cautelosos, porque a militdncia excessiva podera conduzir
nossos alunos a educacao maior e também podera silenciar nossos sujeitos e, assim,

homogeneiza-los. Nesse processo, sera desafiador tanto para o professor quanto para
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o aluno. Mas, apenas através desse deslocamento, alcancaremos nossa busca. Por
isso, é central a clareza dos objetivos estabelecidos nessa relacdo de ensinar e
aprender. Isso se manifesta, no mais das vezes, por meio de questionamentos como:

0 que buscamos? O que esperamos? Onde pretendemos chegar?

O professor profeta seria 0 mestre, que diz o que deve ser feito, aquele detentor
do saber absoluto. Sabemos que esse seria 0 sujeito seguidor dos parametros da
educacdo maior, mas que enxerga a possibilidade da mudanca, criticando o presente
e entendendo que poderdo existir outros caminhos. Enfim, apresenta-se consciente

de seu papel e mesmo da relevancia de seu oficio.

Em contrapartida, temos também o professor militante, que ndo apenas
anuncia a possibilidade de mudanca, mas traz essa mudanca para a sua realidade e
para a realidade de seu oficio, produzindo a possibilidade do novo. Esse podera ser o
caminho da construgdo, tendo em vista que seu oficio se materializa em meio as
relacdes sociais e econdmicas com seus alunos, produzindo a construcao coletiva de
saberes e de novas verdades. Esse professor sera o vetor das possibilidades de

deslocamentos em busca da libertacdo e nesses espacos aprende e ensina a existir.

A educacdo menor esta nas acdes do dia a dia, naguela relacao de poder entre
0S sujeitos que acontece dentro das salas de aula, isto é, seria uma micropolitica fruto

da intensa relacao entre diferentes rizomas.

s

Uma educagdo menor € um ato de revolta e de resisténcia.
Revolta contra fluxos instituidos, resisténcia as politicas
impostas; sala de aula como trincheira, como a toca do rato, o
buraco do cdo. Sala de aula como espaco a partir do qual
tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia,
produzindo um presente e um futuro aqguém ou para além de
qualquer politica educacional. Uma educag¢do menor € um ato
de singularizagéo e de militancia (GALLO, 2003, p. 64).

Somos levados a compreender a educacdo menor como fruto dos
deslocamentos, como uma nova situacao, na qual a sala de aula serd um espacgo de
experiéncia do pensamento. Pensamos dentro de nosso tempo, por diferentes
angulos, partindo de nossos préoprios anseios. Compreendemos que caberad ao

professor militante, compartilhar com seus alunos a miséria em que vivemos. Nao
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apenas a financeira, ainda que muitas vezes ela infelizmente seja a realidade de
muitos de nds, mas, principalmente, a miséria de direitos, a miséria de querer e a
miséria de ser sujeito que desconhece as experiéncias. Esse serd o nosso caminho
rumo ao ensinar e aprender que possibilite 0 pensamento a partir do entendimento do

tempo presente. Com o auxilio de Larrosa (2019), relembramos que:

A impossibilidade de elaborar as experiéncias, de lhes dar um
sentido préprio acaba por silencid-las. E se as experiéncias nao
sao elaboradas, se ndo adquirem um sentido, seja ele qual for,
com relacdo a propria vida, ndo podem se chamar, estritamente,
experiéncias. E portanto ndo podem se transmitir. (LARROSA,
2019, p. 50).

Como encontramos a possibilidade do ensinar e aprender com significancia,
dentro das salas de aulas e conduzidos pelos professores militantes, buscaremos
apresentar caminhos, algumas direcbes que poderdo nortear outros processos,

representar novas narrativas para os sujeitos.

Compreendemos que o distanciamento parte de cada sujeito, os fatores
externos se avolumaram e dificultaram essa aproximacdo, mas, com o auxilio de
Gallo, entendemos que, hoje, mais importante do que anunciar o futuro, parece ser
produzir cotidianamente o presente, para possibilitar o futuro. Contaremos com o
professor militante, contudo onde comecaremos? Comecaremos por cada sujeito e
utilizaremos as definicbes de Deleuze para compreender os conceitos maior/menor

que utilizaremos em nosso estudo:

A nogdo de minoria, com suas remissfes musicais, literarias,
linguisticas, mas também juridicas, politicas, é bastante
complexa. Minoria e maioria ndo se opdem apenas de uma
maneira quantitativa. Maioria implica uma constante, de
expressao ou de contetdo, como um metro padrao em relacao
ao qual ela é avaliada. Suponhamos que a constante ou metro
seja homem-branco-masculino-adulto-habitante das cidades-
falante de uma lingua padréao-europeu-heterossexual qualquer
(o Ulisses de Joyce ou de Ezra Pound). E evidente que ‘o
homem’ tem a maioria, mesmo se € menos numeroso que 0s
mosquitos, as criancas, as mulheres, 0s negros, 0S
camponeses, 0s homossexuais... etc. E porque ele aparece
duas vezes, uma vez na constante, uma vez na variavel de onde
se extrai a constante. A maioria supde um estado de poder e de
dominacao, e ndo o contrario. Supde o metro padréo e nao o
contrério (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 55).
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Entendemos que néo utilizaremos os conceitos de maior ou menor com 0S
principios de quantificacdo, mas como principios diferentes no que tange a interesses
e concepcdes sociais, politicas e como consequéncia de ambas concepcoes
humanas. O deslocamento acontecera dentro de cada ser, envolvendo a maneira
como ele se relaciona com 0 meio. Pensamos em um processo fenomenoldgico, fruto
das relacBes entre sujeitos e mundos, entretanto ele comecard na imanéncia. A
interioridade sera ponto de partida destino a exterioridade, a fim de se alcancar o

experienciar educacional.

Refletindo sobre os sujeitos e a totalidade que os compdem, chegamos ao
conceito de imanéncia, tdo abrangente e singular ao mesmo tempo. Nesse momento,

tentaremos aproximar os leitores da significancia do conceito.

A imanéncia podera ser entendida como a caracteristica do sujeito dentro de
sua completude, envolvendo tanto nossas possiveis certezas quanto nossas possiveis
davidas. Essas que fazem com que permanecamos na busca incessante pelo
inatingivel. Nisso, sabemos que cada sujeito sabe o tamanho e a intensidade de sua
busca, como conduzi-la, onde se quer chegar ou mesmo se afastar da resposta. Esse
percurso, dentro de si, dentro do interior de cada sujeito, podera ser entendido como

imanéncia.

Em muitos momentos vemos a valorizagdo do “ir além" e o quanto esse
processo podera ser valioso para cada sujeito. Entretanto, sera possivel mensurar a
relevancia da imanéncia? Nao queremos numeros, nao queremos resultados, mas
apenas a consumacao do processo, a possibilidade da producao, da producédo do

diferente, da producao do novo, da producéo que comece pelo sujeito.

Percebemos que a imanéncia e a experiéncia possuem uma linha de
proximidade, ja que ambas nos acontecem muitas vezes involuntarias, intencionais,
chegando a serem consideradas até mesmo passionais. Recorremos novamente as
palavras de Larrosa (2019, p.68) para fidelizar nossas impressdes e apaziguar N0SS0s

coragoes:

A experiéncia é sempre do singular, ndo do individual ou do
particular, mas do singular. E o singular é precisamente aquilo
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do que ndo pode haver ciéncia, mas sim paixado. A paixao é
sempre do singular porque ela mesma ndo é outra coisa que a
afeicdo pelo singular. Na experiéncia, entéo, o real se apresenta
para nés como singular. (LARROSA, 2019, p. 68).

Sensibilidade, talvez, seja a palavra que sintetize 0s conceitos que
apresentamos. Estamos abertos a sermos sensiveis? A contemporaneidade nos
oferece essa possibilidade? Que dificil, que angustiante essa sensacao de querer e

nao poder se buscar e ndo conseguir encontrar.

Sera possivel ir além? Ainda mais distante: como relacionar-se com o mundo
estando distante de si mesmo? Como atingir o outro se ndo consigo me atingir a mim

mesmo? Novamente Larrosa (2019, p.71) nos acolhe com palavras:

Necessitamos de uma linguagem para a conversagdo. Nao para
o debate, ou para a discussao, ou para o didlogo, mas para a
conversacdo. N&o para participar legitimamente nessas
enormes redes de comunicagéo e intercambio cuja linguagem
nao pode ser a nossa, mas para ver até que ponto ainda somos
capazes de nos falarmos, de colocar em comum o que
pensamos ou o0 que nos faz pensar, de elaborar com outros o
sentido ou a auséncia de sentido do que nos acontece, de tratar
de dizer o que ainda ndo sabemos dizer e de tratar de escutar o
que ainda n&o compreendemos (LARROSA, 2019, p.71).

Retomamos palavras anteriores e reafirmamos a necessidade dos
deslocamentos. Primeiramente, o deslocamento para o imanente que buscara
elaborar o sentido ou a auséncia dele, seguindo as palavras de Larrosa. Esse
deslocamento sera o espaco que cada sujeito devera deixar para que de fato as coisas
acontecam. Um deslocamento para dentro do sujeito, objetivando encontrar seu
momento, deixando que ele chegue, esperando o processo. Apds esse deslocamento
para dentro de si, o sujeito podera buscar o “ir além”, em sua relagdo com o mundo
exterior, refletindo sobre algo que Ihe aconteca ou mesmo algo que néo lhe produza
relevancia alguma. Logo, percebemos a importancia da linguagem, da comunicacao,

do ouvir e do falar, com intuito de que o deslocamento se concretize.

Sera angustiante esse processo, muitas vezes ja pontuamos que causara
tremores, medo, mas estar aberto as possibilidades e a utilizar para isso a forca da

sensibilidade sera, ao mesmo tempo, um processo temeroso e prazeroso. Sera o
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prazer da descoberta, teremos desafios, e ndo sera facil. Mas, em muitos momentos,
desde a nossa infancia de fato, ouvimos dizer que quanto maior o desafio, maior sera
0 sentimento de satisfagdo com a conquista. Que conquista sera essa? A conquista
dos sujeitos imanentes rumo a significancia de suas graduacdes, entdo seremos
sujeitos do “ir além”? Alguns de ndés certamente sim, contudo, ndao podemos
homogeneizar, pois estariamos fadados ao erro. Anteriormente, vimos a importancia
do professor militante. Entretanto, nesse momento, queremos parar, retroceder nos
estudos, relembrar nossa pesquisa junto a seus conceitos e aplicacbes e confessar

gue precisamos desse momento.

Faremos uma pausa nessas aproximacgdes entre imanéncias e experiéncias
para relembrarmos a questdo do deslocamento. Seria possivel ilustrar que o sujeito
imanente que também realiza seu deslocamento, como vimos, a principio, para dentro

de si e apOs esse processo, caso considere pertinente, para dentro de mundos.

Sob a influéncia de Deleuze, Gallo nos apresenta no oficio do professor
militante a educacdo como maquina de guerra. Aqui sugerimos certa atencéao, talvez
essas palavras ndo tenham nos atingido dentro da perspectiva dos autores
mencionados anteriormente. Como pesquisadores que somos, acreditamos na
importancia do devir fruto do constante questionamento. A educacdo podera se

aproximar da maquina de guerra?

Sim, vivemos tempos dificeis, realmente muitas vezes precisamos nos blindar
para ndo sermos levados pela onda da homogeneizacao. Como é dificil falar e ser
ouvido, é tdo mais simples no falar, apenas ouvir. E um desafio, pois gera certo
desgaste sim ser maquina de guerra. Mas precisamos dessa transformacéo, e ela so
podera acontecer na educacdo menor com o0 embasamento da diferenca. Por
conseguinte, a maquina de guerra € o devir do ensinar e aprender que acontecera no
tempo de cada sujeito, no tempo que ndo espera ninguém, do tempo escasso, do

tempo extinto.

Sim! Propomos a educacdo como maquina de guerra no tempo dos sujeitos,
mas ndo a maquina movida pelo tempo do mundo, mas sim pelo tempo da diferenca.
Quantos sentimentos bons, reunidos nessas palavras, chegam a produzir a magica
fascinante do sentir a educacéo. Dessa forma, podemos sair desse sentimento que

coisifica, massivo e alienante. Encontramos nosso caminho.
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A experiéncia formativa seria, nestes termos, um movimento
pelo qual a figura realizada seria confrontada com sua propria
limitacdo, por isto, justamente, este método da formacao critica
€ negativo: 0 que é torna-se efetivamente o que é pela relacao
com o que ndo é. O dinamismo do processo € de recusa do
existente, pela contradicdo e da resisténcia (...). O conteudo da
experiéncia formativa ndo se esgota na relacdo formal do
conhecimento mas implica uma transformacdo do sujeito no
curso do seu contato transformador com o objeto na realidade.
(ADORNO, 1995, p. 25).

Nem todos os egressos de cursos superiores transcendem. NGs ja fizemos isso
um dia, passamos por matrizes curriculares, ementérios e muitos documentos oficiais
que dificultavam gradativamente nossa experiéncia, nossa autonomia, nossa
imanéncia. Muitas vezes estavamos inertes, essa postura incbmoda que nos levaria
a procrastinacdo ja fez e faz parte de nossa realidade, muitas vezes permanecemos
nela. Porém, somos levados a compreender que passamos dia a dia por ela. Como é
desafiador sair de nossos lares em busca do novo? Quantos tremores sentimos

perante os desconhecidos de novos mundos?

Infinitos! Quantas dificuldades ja encontramos e continuaremos a encontrar?
N&o conseguiremos pontuar, na verdade esse ndo serd nosso objetivo, porém,
retomando novamente a analise dos documentos oficiais, nos deparamos com 0s
dados obtidos através da andlise descritiva do Resumo Técnico do Censo de
Educacao Superior. Nesse documento oficial, percebemos um aumento significativo
na procura pelos Cursos Superiores. Com o passar dos anos, entretanto a
permanéncia nos cursos € mesmo sua conclusdo ndao acompanham esse
crescimento. Em continuidade as nossas analises, vimos muitos fatores que culminam

nessa situagao.

Entretanto, algo que nos chama atengéo é o desinteresse, que assola toda uma
sociedade. A sociedade de graduandos, a sociedade de alunos do ensino médio, a
sociedade de alunos do ensino fundamental | e 1l. Onde os sujeitos perderam o

encanto da descoberta? Onde o brilho da lugar ao obscuro e a auséncia de

sentimentos, a educacgdo podera sim ser maquina de guerra do tempo dos sujeitos.
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Maquina subijetiva, porque cada sujeito sabe o caminho que percorreu. Talvez
nado tenhamos a propriedade para afirmar onde se iniciou nosso processo de
silenciamento, mas temos nosso proprio tempo. Somos e estamos nele. Temos tempo
para isso. Como ndo nos recordarmos da musica da banda Legido Urbana, sucesso

nos anos 80, mas ainda tao atual:

Todos os dias quando acordo
N&o tenho mais

O tempo que passou

Mas tenho muito tempo

Temos todo o tempo do mundo

Todos os dias

Antes de dormir

Lembro e esqueco

Como foi o dia

Sempre em frente

N&o temos tempo a perder

Nosso suor sagrado

E bem mais belo

Que esse sangue amargo
E tao sério

E selvagem! Selvagem!
Selvagem!

Veja o sol

Dessa manha téo cinza
A tempestade que chega
E da cor dos teus olhos
Castanhos

Entdo me abracga forte

E diz mais uma vez

Que ja estamos

Distantes de tudo

Temos nosso proprio tempo
Temos nosso préprio tempo
Temos nosso préprio tempo

N&o tenho medo do escuro
Mas deixe as luzes
Acesas agora

O que foi escondido

E o que se escondeu

E o que foi prometido
Ninguém prometeu

Nem foi tempo perdido
Somos tao jovens

T&o jovens! Tao jovens!

(RUSSO, 1986).
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Como néo refletir sobre a passagem do tempo de cada um ao ouvir essa
musica? Percebemos que a letra realiza um chamamento para a vida. Partindo de
seus axiomas, 0 autor possui a consciéncia de que o tempo esta passando. Porém,
cabera ao sujeito a valorizacdo do momento, pois o tempo nao volta e, ainda que o
tempo que passou tenha sido um tempo de experiéncias néo tao boas, elas poderéo
fundamentar novas experiéncias, ja que ainda teremos muito tempo para aproveita-

las. Nossas luzes estao acesas.

Como ja dissemos em outro momento nesse estudo, Somos um universo de
possibilidades e, enquanto educadores, acreditamos que o ensinar e aprender podera
ser entendido como uma das maiores, somos professores militantes, acreditamos na
possibilidade do novo.

O professor(a) militante cria as condi¢cbes para que um campo
de possibilidades se instaure. O professor militante seria aquele
que, vivendo com os alunos o nivel de miséria que esses alunos
vivem, poderia, de dentro desse nivel de miséria, de dentro
dessas possibilidades, buscar construir coletivamente. Essa é a

chave da acdo do militante. Sempre uma construcéo coletiva
(GALLO, 2013, p. 61).

Seguimos no chamamento realizado por Gallo (2013), continuamos
percorrendo esse caminho de deslocamentos e descobertas, militaremos em nosso
exercicio filosofante de ensinar e aprender e, somente assim, seguiremos em busca

de possibilidades para as experiéncias.
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5- CONCLUSAO

Ao reunir todas as informacdes que fomentaram este estudo, ao ler e reler,
experienciamos um sentimento de descoberta, o qual de fato nos atinge e nos
impulsiona a continuar. Acreditamos que esse é 0 espago que podemos oferecer ao

nosso leitor: a completude de toda essa busca.

Assim, surgiu este estudo, surgiu de um incomodo, um incomodo docente que
se iniciou ha alguns anos durante o ensinar e aprender no Ensino Superior.
Inicialmente um processo seletivo oferece vagas para docentes das éareas das
ciéncias humanas, nos cursos de Medicina Veterinaria e Servico Social em uma
determinada instituicdo de ensino muito bem conceituada naguele municipio, visto que

a instituicdo possui uma tradicdo de mais de 40 anos nesta modalidade de ensino.

ApOs a aprovacdo no processo seletivo, o docente conhece 0s ementarios
curriculares de cada disciplina que ministrara em conjunto com suas respectivas
cargas horérias — a combinacédo parece fascinante. A principio, no curso de Medicina
Veterinaria Ihe foram oferecidos os componentes curriculares de politica, antropologia
e sociologia com uma carga horaria de 160 horas semestrais, que resultaria em quatro
aulas semanais em média. No curso de Servico Social, fora oferecida a disciplina de

antropologia geral, com 80 horas semestrais, em média duas aulas semanais.

E ali comega uma relagdo linda de experiencias coletivas: quantas trocas
seriam oportunizadas naquelas aulas, o ensinar e aprender acontecia de multiplas
maneiras, nas aulas de antropologia e sociologia semanalmente ocorriam aulas
extramuros da instituicdo. Os alunos e docentes faziam visitas periddicas a asilos,
creches, abrigos que acolhiam criancas que estariam sobre a guarda do Ministério
Publico. As visitas eram previamente agendadas e na realidade se criaram lagos entre
os acolhidos, os alunos e o docente. Quantas experiéncias lindas, quantas trocas de
saberes, aquelas aulas ganharam a significancia dentro de cada sujeito, aquele
momento era esperado semanalmente. Os alunos de Medicina Veterinaria, em
parceria com o docente de sociologia e em parceria com o docente de Bem-estar
Animal, criaram o projeto de Zooterapia. Agora além de alunos e equipe docente
realizarem as visitas, iam também os pets. A instituicdo chegava a oferecer um dnibus
que levaria toda a equipe para os destinos tdo esperados. Outros municipios faziam

a requisicao das visitas, aos poucos aqueles momentos foram ganhando abertura, o
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que deu origem inclusive a um projeto extracurricular que hoje compdem parte da

matriz curricular da instituicéo.

Muitas outras situacdes ilustraram aquele ensinar e aprender: viagens com
visitas a museus na cidade de SP, viagens a Brasilia, visitas a fazendas da regiéo,
gue contam um pouco da historia local e de suas tradicfes, visitas a aldeia indigena
localizada a cerca de duas horas do municipio sede da instituicdo. Além das atividades
extramuros, aconteciam aulas tedricas na sede da instituicdo, praticas dial6gicas eram
promovidas através de seminarios, rodas de leitura, estudo de casos. No laboratério
de informatica, eram analisadas bases de dados com informacdes do municipio e dos
municipios vizinhos, buscando tracar as realidades sociais de cada regido para
elaboracdo de planos de acdo. Enfim, somos levados a acreditar que as
oportunidades de experienciar daqueles sujeitos nas situacdes citadas foram
favorecidas. Certamente parafraseando Larrosa, sem pressa dentro do tempo de cada
sujeito, pois conforme citado previamente na segao anterior: “temos nosso proprio
tempo”. E 0 nosso tempo nunca foi perdido: nagueles momentos as luzes estariam

acessas, para facilitar o encontro dos sujeitos com seus experienciares.

Contudo, seguindo uma realidade desconexa de qualquer sujeito da
experiéncia, com o passar dos anos, ocorreram reducfes drasticas nas cargas
horérias dagueles componentes curriculares. As 160 horas foram reduzidas para 40
no curso de Medicina Veterinaria. Os componentes curriculares foram condensados
em um Unico componente: Fundamentos das Ciéncias Sociais. Sucessivamente
ocorreu a reducao das cargas horarias de grande parte das disciplinas de ciéncias

humanas naquela Instituicdo de Ensino Superior

Toda aquela construcdo de experienciares estaria em ruinas e, assim, surge
este estudo em busca de justificativas, junto aos documentos oficiais, que expliguem
essa situacao. Aqui comeca nossa busca. A principio dentro da Histéria do Brasil,
buscamos tragar um panorama historico da educacdo em busca do experienciar,
oportunizado pelo processo de ensinar e aprender. Que desafiador foi percorrer toda
essa trajetdria, inicialmente mergulhamos na historia da educacéo do Brasil, em busca
talvez do que nem nés mesmos sabiamos, somos levados a compreender que a
situagdes de silenciamentos foram infinitas. Realmente conseguimos afirmar que ela

se iniciou no desembarque dos colonizadores em nossas Terras.
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Nesse progresso, descontinuo de recomecos, consolidou-se a historia da
educacdo brasileira, com sujeitos sentados sempre ordenadamente, 0s quais
assistiam as orientacdes que deveriam ser seguidas. Em alguns momentos haviam
exigéncias mais radicais, algumas culminavam em atos violentos e poucos foram os
espacos de abertura. Pouco se notou a diversidade e um povo que ndo pode construir
sua histdria, que viveu a histdria de sucesso de outros sujeitos, sujeitos de outros

continentes. Mas, aqui os finais ndo eram semelhantes.

Continuamos nossa busca através dos caminhos da Educag¢do Maior,
analisamos detalhadamente as Diretrizes Curriculares Nacionais dos 10 cursos
superiores com 0 maior numero de matriculados de acordo com o Censo da Educacéao
Superior e notamos que aqueles documentos sistematizadores dos cursos oferecidos
em nosso pais em nenhum momento consideram a realidade de nossos sujeitos.
Vimos, ainda, que as disciplinas de ciéncias humanas estdo contempladas como
obrigatérias nestes documentos, contudo ndo existe a obrigatoriedade legal de suas
cargas horérias, certamente pelo fato dessas disciplinas caminharem na contradicdo
do tecnicismo. Por conseguinte, entendemos que ndo existem espacos para O
experienciar dentro dos documentos oficiais, entretanto os documentos ndo sao

determinantes e continuaremos nossa busca.

Ao analisar o Resumo Técnico do Censo de Educacdo Superior no triénio:
2018, 2019 e 2020, notamos uma progressiva evolu¢cdo no numero de ingressantes
nas graduagdes. Entretanto, a taxa de permanéncia do ingressantes que no ano de
2010 seria de 88%, passa no ano de 2019 para 1%, sabemos que a situacéo
pandémica que assolou mundialmente a populacdo naquele ano foi um de grande
contribuicdo para intensificar esses indices tdo alarmantes. Em continuidade a nossas
analises, notamos que o numero de instituicdes de Ensino Superior acompanhou a
tendéncia da analise anterior e foi sinalizado uma reducéo no niumero de Instituicdes
de Ensino entre os anos de 2011 a 2020. E importante pontuar que essa reducio

envolve em sua maioria instituicbes da Rede Privada de Ensino Superior.

Buscamos muitas possibilidades para talvez minimizar nosso incomodo e nos
deparamos com o Plano Nacional de Educacgéao, que estabelece a educacdo como um
dever do Estado e também da familia. Porém, sera possivel de fato atingir a toda a
diversidade brasileira em sua completude? Uma lei magna podera sinalizar todo o

percurso percorrido através do aprender e do ensinar que deverdo formalizar as
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matrizes curriculares das infinitas instituicbes de ensino brasileiras. Compreendemos
ser pertinente pontuar que este documento estabelece metas a serem atingidas,
metas quantificadas através de avaliacdes externas, as quais utilizam como
paradigma a realidade de outros paises, paises desconexos da realidade do nosso
pais. As metas estdo determinadas, deverdo ser cumpridas. Através de quais
caminhos? NUmeros ndo sao sinbnimos de pessoas? Quais as praticas de
significagdo que esses numeros representam para o0s sujeitos? Somos tratados como
sujeitos do experimento. Poderd um experimento oferecer maior teorizacdo do que a
realidade social? Qual o grau de propriedade que terd um referencial tedrico Unico

perante a materialidade histérico-dialética de uma sociedade tdo heterogénea?

Caminhamos mais um pouco e localizamos um documento oficial que
consegue de sobremaneira ilustrar essa busca realizada por nosso estudo. O
documento € a PNAD, um documento criado pelo IBGE que foi divulgado no dia
15/07/2020, esse documento que representa a pesquisa nacional por amostras de
domicilio, no caso no ano de 2019, analisa o perfil das pessoas entre 14 e 29 anos e
seu grau de instru¢cdo. Pontuamos que a regido com o maior nimero de pessoas que
abandona os estudos aos 19 anos ou mais € a regiao norte e, sendo assim, essa € a
regido com as menores procuras pelas Instituicbes de Ensino Superior. Sinalizamos
ainda que os sujeitos pontuam como um dos maiores motivadores de sua evasao
escolar e falta de interesse. Ao relacionar essas informa¢des uma certa tristeza nos
assola, a aproximacdo com nosso estudo € inevitavel, pois esses sujeitos ndo tiveram
seu experienciar oportunizados durante o ensinar e aprender. A evasao culmina na
quebra do processo autbnomo da imanéncia, é a desconstrucdo gradativa. Talvez seja
esse 0 panorama esperado, realmente retomamos as palavras de Darcy Ribeiro agora
ainda com maior propriedade. Se perdeu o sentido do mundo, assim € possivel a
manutencao das desigualdades através de politicas publicas homogéneas. Estamos
vivendo uma crise na educacao e nesse momento parafraseamos Darcy Ribeiro, a

desigualdade no Brasil € um projeto.

Um projeto de desconstrucdo de sujeitos, de experiéncias e de autonomias.
Sera impossivel uma solucdo? Ao analisar os documentos oficiais, inicialmente
também somos silenciados, porém, ao recorrer a nossas experiéncias e buscar em
nossa autonomia um processo imanente que realize um deslocamento, nos

deparamos com a realidade de cada sujeito.
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Enxergamos o processo de ensinar e aprender como aquele processo dialético,
gue podera dar sentido a intencionalidade dos sujeitos. Buscaremos outra alternativa,

pensando na infinitude de possibilidades que as experiéncias podem oferecer.

Deixaremos em repouso os documentos oficiais que fomentam a educacao
maior, Adorno nos oferece as palavras que na realidade estavam dentro de nés,
porém estavam silenciadas, talvez pelo volume de informacdes, talvez pela escassez
do tempo. Buscamos a educacéo da contradicéo, a educagao da resisténcia e, com
ela, colocaremos em evidéncia as experiéncias que fomentam a educacdo menor,
aguela que acontece dentro de cada sujeito, em um processo tdo impar que chega a
ser secreto. Apenas cada sujeito saberd que memarias serdo retomadas perante cada
situacao, que experiéncia poderéa ser produzida ou ndo. E um momento singular, mas
que possui grandezas infinitamente superiores a momentos coletivos que nao
produzem significancia, porém, ainda que o momento seja singular, precisaremos de

um ponto de partida para concretizar nossos estudos.

Nosso foco sempre serd o ensinar e aprender e como 0s sujeitos se posicionam
em relacédo a ele. Talvez a palavra que redna grande parte informacdes levantadas
por este estudo seja a palavra curriculo, e como ele se relacionou durante o ensinar e
aprender com sujeitos, experiéncias e autonomias. Retomando a primeira secao deste
estudo, conseguimos afirmar parafraseando Larrosa, que a experiéncia € algo que
nos passa, entretanto nos toca e nos apresenta sentidos. Ja a autonomia — que, assim
como a experiéncia, depende diretamente do sujeito para que aconteca —, € fruto da
intensidade do salto que cada sujeito dard, qual a curiosidade que cada sujeito
percorrera em sua busca resistindo mesmo se contrapondo as amarras da Educacéo

Maior.

Fomentamos nossa busca, talvez nossa autonomia de fato, com o impulso
encontrado nos estudos de Tomaz Tadeu da Silva. Ainda que o estudioso tenha
dividido as teorias curriculares em trés: tradicional, critica e pds-critica, nos
identificamos com a pos critica, aquela que abre o espaco para a discussdo da
diferenca no campo curricular. Buscamos o curriculo como a significagéo cultural, em

uma construcao dindmica, que acompanha a realidade social.

Gallo, em seus estudos deleuzeanos, oferece-nos essa possibilidade de

experienciar através do ensinar e aprender, produzindo assim a Educacdo Menor.
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Aquela que ocorre nas salas de aulas, nas situacfes vivenciadas entre docentes e

alunos, que acolhe as diferencas e de fato enxerga sujeitos.

Uma educacéo menor evidencia a dupla face do agenciamento:
agenciamento maquinico de desejo do educador militante e
agenciamento coletivo de enunciacdo, na relacdo com os
estudantes e com o contexto social. Esse duplo agenciamento
produz possibilidades, potencializa os efeitos da militancia
(GALLO, 2013, p. 67).

Em um exercicio filosofico, somos levados a relembrar os momentos citados
nas atividades extramuros e mesmo nas aulas teéricas que ocorriam dentre da
Instituicdo de Ensino Superior previamente citadas. Ali certamente aconteciam o0s
deslocamentos que originavam a Educacédo Menor. E por que esses deslocamentos
nao podem continuar acontecendo? Sim, eles acontecerdao! Como em um manifesto,

em um verdadeiro projeto de militancia.

Hoje creio ha mais profeta capaz de falar do deserto e de contar
0 que sabe de um povo porvir, por construir. S6 ha militantes,
Oou seja, pessoas capazes de viver até o limite a miséria do
mundo, de identificar as novas formas de exploracdo e
sofrimento, e de organizar, a partir dessas formas, processos de
libertacdo, precisamente porque tém participacdo ativa em tudo
isso. A figura do profeta, seja ela a dos grandes profetas do tipo
Marx ou Lénin, esta ultrapassada por completo. Hoje, resta-nos
apenas essa constru¢do ontoldgica e constituinte 'direta’, que
cada um de nés deve vivenciar até o limite (... ) Creio, portanto,
que na época do pés-moderno e na medida que o trabalho
material e o trabalho imaterial ja ndo se opbem, a figura do
profeta - ou seja, a do intelectual- esta ultrapassada porque
chegou a ser total acabamento; e é nesse momento que a
militancia se torna fundamental. Precisamos de pessoas como
aqueles sindicalistas norte-americanos do comego do seéculo,
gue pegavam um trem para o Oeste e que, a cada estacéo
atravessada, paravam para fundar uma célula, uma célula de
luta. Durante toda a viagem, eles conseguiam trocar suas lutas,
seus desejos, suas utopias. Mas também precisamos ser como
Seio Francisco de Assis, ou seja, realmente pobres: pobres,
porque € somente nesse nivel de soliddo que podemos alcancar
o paradigma da exploragdo hoje, que podemos captar-lhe a
chave. Trata-se de um paradigma 'biopolitico’, que atinge tanto
o trabalho quanto a vida ou as relacdes entre as pessoas. Um
grande recipiente cheio de fatos cognitivos e organizacionais,
sociais, politicos e afetivos ... (NEGRI, 2001, p. 23-24).
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Sabiamente, Negri 2001 nos direciona novamente ao caminho que tanto
buscamos, nosso ensinar e aprender ndo sera uma via Unica de saberes que se inicia
no professor profeta e se canaliza diretamente nos alunos. Seremos os professores e
alunos militantes, que exercitam sua relagéo de poder com consciéncia junto ao meio
social. Aqueles que buscam a transformacéo a partir do exercicio de ser diferenca.
Assim, poderemos mostrar caminhos para que 0S outros sujeitos, que compartilham
a mesma situacdo conosco, também encontrem suas experiéncias e iniciem seu
processo de deslocamento, utilizando sua autonomia imanente em busca de novas
possibilidades. Partiremos de construcdes experienciais subjetivas, buscando atingir

o coletivo.

Precisamos ser fortes. Nesse contexto, surge o conceito de maquina de guerra,
porquanto cada sujeito serd uma maquina de guerra na luta contra a heteronomia,
cada maguina percorrera seu caminho, seu percurso, como dissemos anteriormente,
rizomatico.

O rizoma é portanto um antimétodo que parece tudo autorizar -
e de fato o autoriza, pois este é o seu rigor, do qual seus autores,
sob o termo "sobriedade", enfatizam de bom grado [...] uma
nova definicdo do sério em filosofia, contra o burocratismo

puritano do espirito académico e seu "profissionalismo" frivolo.
(ZOURACICHVILI, 2004, p. 52)

Isso seguird na contradicdo das parametrizacdes e formacgcdes que minimizam
intencdes e experienciares. Assim, sera possivel falar e ser ouvido, nés tracaremos
nossos deslocamentos, resistiremos dentro de nosso ensinar e aprender. Essa sera
nossa trincheira. Estaremos juntos, na Educacdo Menor que irA se sobrepor a
qualquer limitador ou controle que a Educacdo Maior possa nos apresentar.
Resistiremos com nossas experiéncias de pensamento e criaremos O Novo,

complexificando a realidade dos modelamentos, Seremos rizomaticos.

O rizoma é uma antigenealogia. E uma memoria curta ou uma
antimemoéria. O rizoma procede por variagdo, expansao,
conquista, captura, picada. Oposto ao grafismo, ao desenho ou
a fotografia, oposto aos decalques, o rizoma se refere a um
mapa que deve ser produzido, construido, sempre desmontavel,
conectavel, reversivel, modificavel, com mdltiplas entradas e
saidas, com suas linhas de fuga. Sdo os decalques que é
preciso referir aos mapas e ndo o inverso. Contra os sistemas
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centrados (e mesmo policentrados), de comunicacao
hierarquica e ligacdes preestabelecidas, o rizoma € um sistema
a-centrado ndo hierarquico e ndo significante, sem General,
sem memdria organizadora ou autdbmato central, unicamente
definido por uma circulacéo de estados (DELEUZE; GUATTARI,
1995, p. 32).

Teremos obst4culos, talvez o maior deles seja 0 tempo e sua auséncia.
Compartilhamos a dificuldade do devir. A educagdo maior se beneficia dessa
escassez: quanto menor o tempo mais facil ser& o cumprimento das técnicas de
controle e disciplinarizacdo e, assim, ocorrem 0S processos de adestramento,
entretanto, envolvendo o corpo e ndo necessariamente a intencao, as experiéncias e

0S pensamentos dos sujeitos.

Aqui se inicia nosso processo de resisténcia, a Educacdo Menor que posiciona
contra o ordenamento da Educacdo Maior produtor da sociedade do controle.
Compreendemos, assim, que nossa busca rumo ao silenciamento das experiéncias
junto aos documentos oficiais que representam a concepc¢ao formativa da Educacéo

Maior, sera de fato um processo ininterrupto e certamente sem concluséao.

A forma-Estado, como forma de interioridade, tem uma
tendéncia a reproduzir-se, idéntica a si através de suas
variacdes, facilmente reconhecivel nos limites de seus polos,
buscando sempre o reconhecimento publico (o Estado nédo se
oculta). Mas a forma de exterioridade da maquina de guerra faz
com que esta sO exista nas suas proprias metamorfoses; ela
existe tanto numa inovacdo industrial como numa invencgao
tecnoldgica, num circuito comercial, numa criagéo religiosa, em
todos esses fluxos e correntes que nao se deixam apropriar
pelos Estados sendo secundariamente. Ndo é em termos de
independéncia, mas de coexisténcia e de concorréncia, num
campo perpétuo de interacdo, que € preciso pensar a
exterioridade e a interioridade, as maquinas de guerra de
metamorfose e os aparelhos identitarios de Estado, os bandos
e 0S reinos, as megamaguinas e os imperios. Um mesmo campo
circunscreve sua interioridade em Estados, mas descreve sua
exterioridade naquilo que escapa aos Estados ou se erige
contra os Estados (DELEUZE; GUATTARI, 1997, p. 25).

A Educacao Maior se alimenta de silenciamentos, ja que seu objetivo principal
esta, nas entrelinhas, em organizar movimentos silenciadores e avancar rumo a suas

perspectivas de “Ordem e Progresso”.
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Aqui, aquela nossa busca angustiante chega ao seu ponto de finitude. E notério
e comprovamos com a pesquisa qualitativa descritiva deste estudo que a Educacéo
Maior sempre buscou silenciar experiéncias e limitar autonomias na historia da
Educacao Brasileira. A situacao que vivenciamos ao ingressar na docéncia do Ensino
Superior talvez tenha representado uma possivel estratégia da Educacdo Maior,
talvez para intensificar os chamamentos de ingressantes, talvez tenhamos sido
conduzidos em um certo periodo de tempo por um reitor também militante, entretanto
as experiéncias de fato aconteceram e, ao concluir este estudo, somos levados a
afirmar que elas sempre poderédo continuar a acontecer. Os devires fardo parte do
ensinar e aprender de todos os docentes que, assim como nds, sejam docentes
militantes, que promovam espacgos de abertura para os devires imanentes da
autonomia dos sujeitos. Nossas maquinas de guerra continuardo a produzir

singularidades.

Em alguns momentos as maquinas de guerra poderao ser enfraquecidas dentro
desta disputa incessante, mas ndo podemos ter pressa — Larrosa ja nos ensinou. Por
conseguinte, com as palavras de Adorno (2011, p. 185), encontramos NOSSO
fortalecimento: prefiro encerrar a conversa sugerindo a atencdo dos nossos ouvintes
ao fenbmeno de que, justamente quando é grande a ansia de transformar a repressao,

se torna muito mais facil.
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