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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa de carater exploratério no dominio da LGBTfobia em ambiente
escolar cuja abordagem é quanti-qualitativa. Tem-se como objetivo apreender o que dizem
estudantes matriculados no 3° ano do ensino médio sobre a LGBTfobia na escola. A reviséo
bibliografica, em recorte temporal de cinco anos (2015-2019), resultou em quinze obras que
trabalharam empiricamente com adolescentes e escolas e cujas tematicas versaram direta ou
indiretamente com o fenbmeno. A busca pelas teses foi realizada na base de dados da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes e estdo dispostas em duas categorias de
analise: a primeira contendo aquelas que investigam a voz de alunos (seis teses) e a segunda
contendo aquelas que investigam a voz dos professores (nove teses). A coleta dos dados
aconteceu em uma escola publica do interior paulista e teve 39 estudantes como participantes.
Como ferramenta de coleta dos dados utilizamos o questionério semiaberto contendo 0s
seguintes nucleos de informacOes: observacfes da homofobia fora e dentro da escola;
sofrimentos da homofobia fora e dentro da escola; cometimentos desse tipo de violéncia fora e
dentro da escola. Os dados foram examinados por meio da técnica de Analise de Contetdo, o
que permitiu identificar 54 relatos descritivos em outros ambientes sociais e 58 relatos
descritivos dentro da escola. Os relatos revelaram as diversas faces da LGBTfobia pela voz
dos estudantes acerca de observagoes, sofrimentos e cometimentos do fendmeno, de maneira
presencial e/ou online. Para além dessas categorias analisamos também as atitudes tomadas
pela escola nas situacbes LGBTfobicas relatadas. ldentificamos que essas medidas foram
propositivas em nove situacdes, despropositadas em onze e em oito situa¢es houve relatos
genéricos e de desconhecimento da escola e de participantes acerca da violéncia estudada.
Visdvamos ao inicio da pesquisa a homofobia como campo de estudo especifico e nos
deparamos ao cabo com um fendmeno epistemoldgico que se apresenta mais complexo,
versatil e eficaz na sociedade e na escola, a LGBTfobia.

Palavras — chave: LGBTfobia; homofobia; violéncia; escola; ensino médio.



ABSTRACT

This study is an exploratory investigation into LGBTphobia in school environments, adopting
a mixed-methods approach that integrates both quantitative and qualitative perspectives. The
primary objective is to analyze the perceptions of third-year high school students regarding
LGBTphobia within educational institutions. The bibliographic review, covering a five-year
period (2015-2019), identified fifteen empirical studies involving adolescents and schools,
with themes directly or indirectly related to LGBTphobia. The search for dissertations was
conducted through the Brazilian Digital Library of Thesis and Dissertations, resulting in two
categories for analysis: (1) studies investigating students' perspectives (six dissertations) and
(2) studies examining teachers' viewpoints (nine dissertations). Data collection was conducted
at a public school in the interior of Sdo Paulo, involving 39 student participants. A semi-
structured questionnaire served as the primary data collection instrument, focusing on key
topics such as: observations of homophobic incidents both inside and outside the school;
experiences of homophobic victimization in these contexts; and engagement in such acts of
violence. The data were analyzed using Content Analysis, which revealed 54 descriptive
reports of LGBTphobia in external social environments and 58 within the school context.
These reports highlighted diverse manifestations of LGBTphobia as perceived by students,
including observations, experiences of victimization, and instances of perpetration, both in
person and online. Additionally, the study examined the school's responses to LGBTphobic
incidents. The findings indicated that school interventions were purposeful in nine cases,
inadequate in eleven, and characterized by generic or uninformed responses in eight
situations. Initially, the research aimed to focus exclusively on homophobia as a specific field
of study. However, the findings underscored a broader and more complex phenomenon:
LGBTphobia, which proves to be multifaceted, dynamic, and pervasive both in society and
within educational environments.

Keywords: LGBTphobia; homophobia; violence; school; high school.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como intuito primordial investigar o fendmeno da homofobia na
sociedade brasileira e, sobretudo, dentro do ambiente escolar. Neste contexto, é importante
ressaltar que a violéncia homofdbica é tematica linear na trajetéria do pesquisador e advém
como fruto resultante de pesquisas realizadas anteriormente. Questfes sobre a sexualidade
humana e sobre a homofobia apareceram na leitura de obras francesas ainda quando no
desenvolvimento de uma Iniciacdo Cientifica (I.C.) realizada na Faculdade de Ciéncias e
Letras de Araraquara da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, intitulada
A violéncia em espaco escolar produzida no contexto francés: em pesquisas francesas (2009-
2013). O estudo foi financiado pelo Conselho Nacional de Pesquisa (CNPg) no &mbito PIBIC,
processo n° 114847/2015-0 e esteve vinculado ao projeto-mée, financiado pela FAPESP,
processo n° 2013/836-4, intitulado “Exposi¢ao de professores a violéncia na infincia e
juventude: analisando o reflexo dessa exposicdo na producdo da cultura da violéncia em
ambientes escolares”.

A pesquisa de I.C. apontou fatores intrigantes sobre a cultura daquele pais, como a
presenca constante de violéncia exercida por meio de insultos, xingamentos, bullying, assim
como violéncia fisica entre pares dentro do ambiente escolar. Autores como Rubi e Jarlégan
(2013) apontaram que existiam agressdes expressas de inimeras maneiras na escola francesa
— ora por conflitos de cunho religioso, ora por conflitos de natureza racista e, ainda, conflitos
e agressbes entre alunos relacionados a questbes de sexualidade e género — episodios
notoriamente identificados como homofdbicos. A época tal fato nos interessou por termos,
erroneamente, a ideia de que um pais cujos ideais se assentam a partir do lema Liberté,
Egalité e Fraternité jamais apresentaria no seio escolar situages similares as que acontecem
em territério brasileiro. Porém, faz-se necessario ressaltar que as situacGes de violéncia
identificadas pelos autores franceses se aproximaram das nossas mas ndo de maneira igual ou
mais agravante.

Durante o periodo de desenvolvimento da I.C. intensos debates sobre sexualidade e
direitos humanos aconteciam no ocidente, sobretudo, acerca do casamento civil e unido
estavel entre pessoas do mesmo sexo. Nas midias e nas ruas ampliavam-se discussdes sobre a
tematica vezes acentuando o preconceito, vezes diminuindo, porém contribuindo para que a
familia homoparental fosse constitucionalmente reconhecida — ainda que com ressalvas no
tocante a aceitacdo social. Inimeras producdes cientificas como as de Silva e Pozzetti (2013)
e Bahia e Vecchiatti (2013) ressaltaram a urgéncia e a primordial necessidade de abordagem
sobre a homoparentalidade como uma expressdo da parentalidade em idéntico reconhecimento

como a exercida por pais e maes heterossexuais.
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As relagOes entre pares homossexuais foram institucionalizadas por intermédio desses
debates e igualmente no espelhamento de paises vizinhos e intercontinentais que haviam
concedido o direito do casamento e da unido estavel, como exemplo da Argentina e Portugal
no ano de 2010 e Canada, Africa do Sul, Espanha, Bélgica e Holanda ainda na primeira
década do século XXI. No Brasil, a contragosto da crescente onda de repressdes moralistas e
religiosas, tivemos dois marcos (TANNURI; SILVA, 2019) importantes que viabilizaram
essas unides: o primeiro data de 05 de maio de 2011 quando o Supremo Tribunal Federal por
intermédio da Acdo Declaratéria de Inconstitucionalidade, a ADI n°® 4277, e da Acdo de
Descumprimento de Preceito Fundamenta, a ADPF n° 132, reconheceu o casamento civil e a
unido estavel entre pessoas LGBTQIA+L. A essas pessoas foram garantidos todos os direitos
por vias de lei, como acesso a assisténcia médica conjugal, heranca, pensdo alimenticia,
divorcio, financiamentos de imdveis, contas bancarias compartilhadas, entre outros.

Portanto, até o ano de 2013, aconteciam inUmero casos de recusas de cartorios a
efetivarem as ceriménias de unido estivel e casamento civil em todo territorio nacional.
Prevendo o descompromisso desses 0rgaos com a populacdo em questdo, o Ministro Joaquim
Barbosa, presidente a época do Conselho Nacional de Justica, vetou a possibilidade de recusa
pelas entidades cartorarias a partir da Resolucdo n® 175, de 14 de maio de 2013 (SILVA,;
POZZETTI, 2013). Foi entdo que se estabeleceu o segundo marco institucional que
regulamentou as relacdes entre pares homoafetivos no pais.

Elisabeth Roudinesco (2003) afirma que a familia contemporanea ndo se sustenta
unicamente por meio de vinculos e interesses econdmicos, como acontecia outrora, € pouco se
funda exclusivamente em valores hereditarios ou consanguineos. A constituicdo da familia
contemporanea € baseada em relacdes profundas e intimas que serdo construidas no convivio
diario por meio de carinho, atencédo, dedicacédo e cuidados basilares. Quando estes sentimentos
ndo existem, as relagcdes fragmentam-se e os vinculos afetivos se sustentam pela dependéncia,
pela obrigacdo, o que gera desgaste, afastamento e inimizades. O que de fato importa €
reconhecer que a formacdo de uma familia se da por meio da estabilidade e da seguranca dos
afetos, na distancia das violéncias, bem como na auséncia da exclusividade consanguinea. Em

concordancia, Pessanha e Gomes (2014, p. 62) afirmam que

o0 principio do afeto é um principio constitucional implicito, decorrente da
dignidade da pessoa humana e da busca pela felicidade plena, seja pelo
principio da liberdade de orientacdo sexual, da igualdade e do respeito as
diferencas ou, ainda, da propria unido estavel, que tem nele o principal
elemento para o reconhecimento de “status” as familias ancoradas em lagos
afetivos, como as familias homoafetivas.

L A sigla abarca termos de designacéo sexual e de género, tais como: Iésbicas, gays, bissexuais, transexuais,
pessoas queers, intersexuais e assexuadas. A simbolo “+” abarca diferentes tipos de representa¢cdes como a
pansexualidade, bem como transitoriedades e indefini¢des de géneros e sexualidades.



11

As familias homoparentais, no entanto, nem sempre estiveram asseguradas de seus
direitos e deveres. Durante décadas elas viveram as sombras da legislacdo e escondendo-se
como forma de esquiva dos preconceitos sociais, como explica Farias e Maia (2009). Assim,
em uma nova fase de pesquisa, nossos olhares se voltaram para a escola visando reconhecer
ndo exclusivamente a homofobia sofrida por alunos homossexuais, mas sim por pais
homossexuais e seus filhos dentro do ambiente escolar. Entdo, na pesquisa de mestrado
intitulada “O que dizem familias homoparentais sobre as relagdes estabelecidas com a escola
de seus filhos: tensdes entre aceita¢do ¢ discriminac¢do” (TANNURI, 2017), langamos méo de
entrevistas semiestruturadas como andlise do fenbmeno a partir da voz de dez pais e maes
homossexuais com filhos matriculados em diferentes seriaces da educacdo bésica, da
Educacdo Infantil ao Gltimo ano do Ensino Fundamental.

Foram analisados nucleos especificos de informacdo a partir da coleta de dados
agrupando relatos em categorias de andlise, numa aproximacdo a Analise de Conteudo de
Bardin (1977). Esses nucleos evidenciaram as relacdes entre essas familias com: os colegas de
escola; os funcionarios; com os professores. As expectativas dos sujeitos participantes sobre
as escolas dos filhos também resultaram em uma categoria de analise. No que diz respeito aos
colegas de escola, somente 30% apresentaram situacdes negativas: dois casos de homofobia -
uma situagdo com o xingamento de “sapatonas” se referindo a uma participante e sua
companheira e uma situacdo de bullying homofobico em referéncia ao sobrenome de um dos
participantes; desse percentual negativo uma situacdo nao esteve vinculada a homofobia, mas
sim a racismo. Na relacdo com os docentes, 20% dos pais apresentaram situacGes de
violéncia: quando na recusa de abordagem do tema da familia homoparental; e em uma
situacdo explicita de contrariedade a formacéo parental de uma familia Iésbica.

Sobre as relagbes com os funcionarios, 40% dos relatos foram negativos: houve um
caso de indiferenga no tratamento da homofobia caso uma familia viesse a sofré-la; pais
relataram a dificuldade de conquistar a mudanga de nomeacao “pai e mae” para “pais” ou “pai
e pai” na ficha cadastral atualizada anualmente na escola das filhas. Para além dos citados, hé
também um relato em que funcionarias insinuavam que a quietude de um jovem em sala de
aula estava relacionada ao fato da mae ser léshica; e também quando em uma situacdo de
manipulacdo genital com um colega da escola, funcionérias questionaram as mées lésbicas
sobre quem estaria dando banho na crianca, de maneira a deduzir uma situacdo de abuso —
sem levar em consideracdo que o filho das participantes era bem mais novo que a outra
crianca; em uma festa de escola pais afeminados sofreram violéncia homofdbica por parte de
funcionarios homens que os remedaram, cacoando da forma como se expressavam
(TANNURI, 2017).
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Um valioso dado foi apontado no que toca a expectativa sobre a escola dos filhos: ndo
houve abordagem especifica quando em situacGes que exigiam atencdo sobre a tematica da
familia homoparental. Assim, todas as familias demonstraram anseio pelo tratamento da
tematica “familia homoparental” dentro do ambiente escolar (TANNURI, 2017). A tematica
em questdo suscita validar apenas uma das inimeras realidades da familia brasileira, uma
abordagem talvez mais realista do que aquela ainda idealizada como tradicional — composta
por pai, mae e filhos. Isto, pois, este modelo de familia ndo é maioria na populacdo brasileira
ha quase uma década, como apontado pelo documento “Nupcialidade, Fecundidade e
Migragao” (IBGE, 2012). Os relatos da pesquisa em nivel de mestrado apresentam nuances
homofobicas que ocorrem dentro da escola de maneira vezes explicitas, vezes simbodlicas. E,
ainda que o contingente analisado contemple uma pequena parcela da sociedade, ele oferece
margem para avaliarmos qual pode ser a real proporcdo do fendmeno da homofobia em
ambiente escolar.

E por tal razdo que neste momento de evolugéo e aprofundamento sobre a tematica da
homofobia em ambiente escolar que demos voz, por intermédio de questionarios semiabertos,
a 39 estudantes matriculados em uma Unica escola no 3° ano do Ensino Médio. Questionamo-
nos assim quais seriam os relatos que o0s sujeitos participantes vao oferecer para contribuir na
analise do fenbmeno que aqui se busca investigar? Ou seja, quais serdo os relatos de alunos
matriculados no ultimo ano do ensino meédio da esfera publica, sobre a tematica da
homofobia? Estara a instituicdo escolar tratando da questdo de forma paliativa, preventiva ou
em esquivas contribuindo para um cenario de replicacdo das violéncias homofdbicas de
maneira institucionalizada?

A violéncia homofobica ndo € a Unica que se faz presente e cotidiana no contexto
social brasileiro. A partir de dados expostos no documento Atlas da Violéncia: 2021
(CERQUEIRA et al., 2021), idealizado pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada
(IPEA) e pelo Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP) em parceria com o Instituto
Jones dos Santos Neves (IJSN), podemos reconhecer a grandiosidade das inimeras violéncias
vigentes na sociedade brasileira. Os dados oferecidos no documento em questdo foram
coletados a partir do Sistema de Informagdes sobre Mortalidade (SIM), criado pelo
departamento de Informatica do Sistema Unico de Satde (SUS), o DATASUS, e o Sistema de
Informacéo de Agravos de Notificacdo (SINAN), ambos pertencentes ao Ministério da Saude.

A partir de uma leitura minuciosa do documento podemos afirmar que somente
durante o ano de 2019 houve 45.503 (quarenta e cinco mil, quinhentos e trés) homicidios no
pais - indice que representa a elevada comparacdo de 21,7 mortes para cada 100 mil
habitantes. Esse indice revela a dura face da violéncia na sociedade brasileira - realidade
marcada por sangue de suma maioria preta e parda, de camadas populares pobres e
periféricas. No entanto, a violéncia se estende a cidaddos de todas as classes sociais em forma
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de crimes, furtos, violéncia doméstica, disputas e discussdes que culminam em assassinatos
com diferentes agravos e sinais de crueldade.

Outro rico documento que nos oferece fartas informacdes sobre violéncia é o Anuario
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP, 2021), cujas fontes de dados sdo boletins de
ocorréncia realizados pelas Policias Civis. De acordo com este documento, o indice de mortes
violentas intencionais no ano de 2019 foi de 47.742 (quarenta e sete mil, setecentas e quarenta
e duas), total 5% maior do que o apresentado pelo Ministério da Satde. No entanto, ao longo
do ano de 2017 foram registradas 9.799 (nove mil, setecentos e noventa e nove) mortes pelo
que se intitula de “Mortes Violentas por Causa Indeterminada” (MVCI), ou seja, quando o
Estado é incapaz de classificar a motivacdo que ocasionou o 6bito. Todavia, ao cabo do ano
de 2019 essas mortes sem identificacdo saltaram para 16.648 (dezesseis mil, seiscentos e
quarenta e oito), totalizando um aumento de 69,9%. Ou seja, entre 0s anos de 2017 e 2019 o
percentual de MVCI em relagéo ao total de mortes violentas aumentou 88,8% - 0 que revela
uma enorme falha de classificagéo da causa mortis de brasileiros. (CERQUEIRA et al., 2021)

Assim, a diminuicdo de mortes violentas, que sera apresentada mais a frente, e o
aumento de Mortes Violentas por Causa Indeterminada nos leva a indagar a veracidade desses
dados e a fidedignidade das agéncias policiais e instancias médicas. Presenciamos um periodo
histérico onde ha uma intensa retomada de valores e principios moralistas e conservadores
que difundem a violéncia na minlcia dos discursos publicos, tais como o0s presidenciais e
politicos que atuam como influenciadores de opinido. A questdo que se aprofunda é: estariam
esses discursos tdo potentes e fortalecidos ao ponto de contribuirem na omissdo de
informacgdes valiosas dos boletins de ocorréncia ou mesmo dos laudos de 6bito — que
contabilizam dados nacionais como 0 que aqui apresentamos — a fim de maquiar a realidade
cruel da violéncia ou se trata do descaso e da naturalizacdo da violéncia na sociedade
brasileira??.

Contudo, ainda que seja um fato os dados que indicam a diminui¢do dos homicidios,
existem argumentos, em acordo com o que apresenta Cerqueira et al. (2021), que demonstram
uma realidade contraria da diminui¢do da violéncia. O primeiro identifica o constante apoio
do Governo Federal na regulamentacdo de politicas publicas permissivas ao porte de armas e

a munig&o por civis. De acordo com os autores supracitados (2021, p. 14),

[...] ao facilitar 0 acesso a tais armas, a nova regulagdo pode favorecer a
ocorréncia de crimes interpessoais e passionais, além de facilitar o acesso
das mesmas a criminosos contumazes (traficantes, assaltantes, milicianos,
entre outros) — tendo em vista a comprovada ligacdo entre os mercados legal
e ilegal de armas — e impossibilitar o rastreamento de municdes encontradas

2 E necessario frisar que a assuncio de Jair Messias Bolsonaro consta de 1° de janeiro de 2019 e a discussdo
dos dados relaciona-se ao cabo do primeiro ano de seu mandato. No entanto, antes da elei¢do, houve na midia
uma forte intensificacdo dos ideais conservadores e coniventes a violéncia, que se configuram marcas factuais
e simbolicas daquele governo.
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nos locais dos crimes. Trata-se de uma politica cujos efeitos perdurardo por
décadas, periodo em que essas armas permanecerdo em condicbes de uso e
continuardo em circulacao.

As relagBes no campo também sofreram aumento de violéncia. Conforme o relatério
denominado “Conflitos no Campo 2019” (CANUTO; LUZ; SANTOS, 2020) no ano de 2019
houve um total de 32 assassinatos e uma média de cinco conflitos por dia — o que implica na
maior média de conflitos em 10 anos. Ademais, as relagdes com a populacdo indigena
sofreram significativas perdas no periodo do governo vigente — tanto no que diz respeito por
suas terras e sua cultura, como também no elevado nimero de homicidios. No Atlas da
violéncia: 2021, por sua vez, é possivel identificar que a taxa de morte dessa populacao
acompanha a taxa da populacdo ndo indigena. No ano de 2017 a taxa nacional de homicidios
foi de 30, 3 e a indigena 24,9 — em numeros, 247. No ano seguinte, 2018, a taxa nacional
resultou em 27,8 e a indigena em 23,9 - em numeros, 240. Em 2019, a taxa nacional é
identificada em 21,7 e a indigena 18,3 — em numeros, 186 homicidios.

Porém no ano de 2019, sete estados apresentaram taxas de homicidio de pessoas
indigenas maiores do que a média nacional, que é de 20,4 por 100 mil habitantes. Foram eles:
Ceard (20,42); Acre (24,4); Sao Paulo (24,9); Tocantins (29,5); Amazonas (30,2); Santa
Catarina (31,2) e Mato Grosso do Sul (53,6). Os homicidios aconteceram em municipios que
possuem Territdrios Indigenas — fato que agrava a vulnerabilidade dessa populacdo. Porém,
altas taxas também foram encontradas em estados cujos municipios que nao possuem
Territorios Indigenas, sdo eles: Tocantins (43,1); Mato Grosso do Sul (38,2); Rio Grande do
Norte (34,4) e Para (32,0). A constante crescente das mortes indigenas aponta para a
necessidade de protecdo de um povo que ja sofre historicamente e vive em situacdo de
vulnerabilidade social e, neste momento, lida com incertezas institucionais em detrimento das
demarcacdes de suas terras e do futuro de suas culturas.

Outro ponto que esta na contramdo da diminuicdo dos dados que norteiam a violéncia
no pais se trata do aumento da violéncia policial. Conforme o Anuéario Brasileiro de
Seguranca Publica 2021 (FBSP, 2021), ao longo do ano de 2020 ocorreram 6.416 (seis mil
quatrocentos e dezesseis) mortes de cidaddos em confronto com policiais civis e militares da
ativa, ao passo que o total de policiais mortos foi de 194 (cento e noventa e quatro). Sobre um
breve perfil de vitimas da populacdo geral, o Anuério revela que 78,9% eram negras, 76,2%
estavam entre os 12 e 29 anos de idade e a grande maioria, 98,4%, era do sexo masculino.
Parece-nos valido inferir que grande parcela da populagédo continua sendo vitima do Estado
em um cenario desolador que derrama sangue também por méos policiais.

Os ultimos dados apontados identificam a morte de pessoas cuja faixa etaria € muito
jovem. Conforme aborda Cerqueira et al. (2021) dos 45.503 (quarenta e cinco mil, quinhentos
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e trés) homicidios ocorridos em 2019, em 51,3% findou-se a vida de jovens entre 15 e 29
anos. Ao total, foram 64 mortes diérias para 23.327 (vinte e trés mil, trezentos e vinte e sete)
jovens cujo futuro de possibilidades acabou. A cada 100 jovens que morreram no pais por
diferentes causas, 39 foram por violéncia letal. Entre os que estavam com idade de 20 a 24
anos, foram 38 vitimas de homicidio a cada 100 6bitos e, entre os de 25 a 29 anos, foram 31
Obitos. Nesse contexto, compreendendo uma década (2009-2019) de indice de mortes letais
por jovens com idades entre 15 e 29 anos, tivemos 333.330 (trezentos e trinta e trés mil,
trezentos e trinta) vidas interrompidas de maneira violenta.

No que toca os homicidios da juventude pode-se dizer que pequenos avangos
aconteceram, pois houve uma diminuicdo de 24,3% em numeros absolutos no ano de 2018
para 2019, ou seja, a taxa de homicidio a cada 100 mil jovens caiu de 60,4 para 45,8. Em 2018
a morte de jovens entre 15 e 19 anos em decorréncia de violéncia letal foi de 48,4% para
39,1% no ano seguinte. Tal declinio é identificado também entre jovens de 20 a 24 anos - de
45,8% em 2018 para 38% em 2019. A diminuicdo das mortes dessa populacdo em especifico
acompanhou o declinio geral de homicidios no pais que em 2018 refreou em 13,6% em
relacdo ao ano precedido, 2017, e em 2019, 24,3% em relacdo ao ano anterior. Conforme
ainda leitura do Atlas da violéncia: 2021 (Cerqueira et al., 2021), podemos identificar uma
diminuicdo de mortes de jovens nos estados brasileiros no ano de 2019, no entanto essa
diminuicdo € dispar entre algumas Unidades Federativas: no Amapa houve 101,8 homicidios
a cada 100 mil jovens ao passo que em Sdo Paulo foram 12,5. Quedas drasticas nos indices de
homicidios de alguns estados especificos sdo possiveis de observar entre 0 ano de 2018 e
2019: Roraima mantinha maior taxa do pais, 142,5, passando para 62 — um declinio de 56,5%;
no Ceara a taxa passou de 118,4 para 54,5 — 54% de queda; ja no Rio de Janeiro a queda foi
de 45,8% passando de 96,5 em 2018 para 52,3 em 20109.

Ademais o reconhecimento das mortes da populacdo jovem, existem disparidades
importantes no que diz respeito as distingdes de géneros dos assassinatos de cidaddos
brasileiros. Os dois documentos em @mbito nacional que estamos a analisar sdo fatidicos ao
apontar que a maioria dos homicidios atinge pessoas do género masculino. Para que se tenha
nogdo da proporcdo que se distingue, quando analisamos as vitimas de mortes violentas
intencionais, por exemplo, no ano de 2020, temos taxas de 98,4 assassinatos de homens e 1,6
de mulheres acarretados por intervencdo policial, quando em crimes com lesdo corporal e
seguidos de morte, temos 10,4 de mulheres e 89,6 de homens; em ocorréncias como latrocinio
0 publico feminino consta em 9,6 e 0 masculino em 90,4; ja em situacdes de homicidio doloso
a maioria continua com homens, 93,1 e a minoria com mulheres, 6,9. N&o obstante, ainda que
as mulheres morram menos que 0s homens em crimes cotidianos, elas sofrem o agravo dessas
mortes em decorréncia de seu género. Trata-se do feminicidio.

Nesta direcdo, por intermédio da Lei n° 13.104 (BRASIL, 2015) do Cédigo Penal,
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promulgada em 9 de marco de 2015, foi possivel transformar o feminicidio em uma
circunstancia qualificadora do homicidio, tornando-o um crime hediondo. A lei considera que
hd razbes de condicdo do sexo feminino quando o crime envolver menosprezo ou
discriminacdo da condicdo da mulher e/ou violéncia doméstica e familiar. A punicdo do
agressor e/ou assassino aumentou para um terco até a metade se o crime for cometido quando
nas seguintes situagdes: durante gestacdo ou trés meses posteriores ao parto; contra vitimas de
idade inferior a 14 anos, maior de 60 ou com deficiéncia; e quando na presenca de
descendente ou ascendente. A lei citada acima veio para reforcar o que ja havia assentado a
Lei intitulada Maria da Penha, de n® 11.340 (BRASIL, 2006), famosa pela repercussédo do
caso de uma mulher cujo ex-companheiro tentou assassina-la e a deixou paraplégica,
necessitando recorrer a um tribunal internacional para que o agressor tivesse uma justa
punicao.

As estruturas sociais privilegiam o universo masculino de maneira a permitir com que
homens acreditem ter dominio sobre os corpos e sobre a vida de suas esposas, companheiras
afetivas e sexuais, filhas e/ou maes e familiares. Constréi-se um modus operandi estritamente
machista, falocéntrico e avesso ao universo feminino — essa ultima, inclusive, compila a
premissa para atitudes homofdbicas em sua esséncia mais basilar (BORRILO, 2010). A Lei
Maria da Penha interditou juridicamente o patriarcado a ndo mais se impor enquanto forma de
violéncia sobre o corpo e o emocional das mulheres — ndo ao menos sem a criminalizacdo do
Estado. Assim, o que a lei em questdo proporcionou foi a criminalizacdo e a mediacéo social
para que se diminua a violéncia e o0 assassinato de mulheres cometidos pelas méos dos atuais e
ex-companheiros.

Ao analisar historicamente as origens das sociedades patriarcais, Saffioti (2004)
identificou que seu inicio aconteceu ha cerca de cinco mil anos. Havia um mistério acerca da
gestacdo, o que colocava as mulheres em lugar de destaque por poder gestar e parir sozinhas.
Conforme a autora, apesar dos conceitos de género ndo serem reconhecidos naquelas
sociedades, havia distincdo dos trabalhos manuais feitos entre homens e mulheres. Essas
diferencas se tinham n&o pelo fator de for¢a ou de estrutura corporal para determinados
trabalhos, mas sim pela demanda das criangas em dependéncias da mae: um pequeno em fase
de aleitamento no processo de cacga afugentaria as presas. A figura feminina era de extrema
importancia dada a coleta de frutos, folhas e raizes que garantiam a nutricdo necessaria e
diaria a todos. Esse lugar de destaque da mulher nas sociedades primitivas iniciou seu declinio
quando os homens compreenderam sua participagdo no processo de fecundagdo. Entdo, as
distingdes e limitacbes pelo que hoje se compreende como masculino e feminino comegaram
a se desenvolver de maneira mais intensa. As estruturas do patriarcado foram reforcando
estereodtipos findando-se ao que conhecemos por ora. Ao encontro do que diz a autora citada,
Narvaz e Koller (2006, p. 50) complementam:
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Uma vez conhecida a participagdo do homem na reproducdo e, mais tarde,
estabelecida a propriedade privada, as relagdes passaram a ser
predominantemente monogamicas, a fim de garantir heranca aos filhos
legitimos. O corpo e a sexualidade das mulheres passou a ser controlado,
instituindo-se entdo a familia monogdmica, a divisdo sexual e social do
trabalho entre homens e mulheres. Instaura-se, assim, o patriarcado, uma
nova ordem social centrada na descendéncia patrilinear e no controle dos
homens sobre as mulheres.

Por conseguinte, é por intermédio do controle dos corpos e dos afetos das mulheres
que se impde a supremacia masculina, pilar mantenedor do patriarcado. Independente do
momento historico e da camada social, quando nos debrugamos sobre as relacdes estruturais
que defrontam os géneros na sociedade brasileira podemos inferir que ha muita violéncia
sendo cometida e sdo os indices, taxas e percentuais - como 0s que trouxemos anteriormente -
que respaldam tal afirmacdo. No desdobramento dessas reflexfes ha de se ressaltar que no
bojo das violéncias que marcam a vida de mulheres e atacam a ordem do feminino, estende-se
de forma acentuada a parcelas especificas da sociedade, como as pessoas da comunidade
LGBTQIA+.

No que diz respeito a mortes de mulheres no Brasil causada por companheiros e ex-
companheiros das vitimas e também por agravo de género, ou seja, por feminicidio, o Anuério
Brasileiro de Seguranca Publica 2021 (FBSP, 2021) revela um crescimento linear a partir do
ano de 2016 com 929 (novecentos e vinte e nove) mortes, sequido do ano de 2017 com 1.075
(mil e setenta e cinco); em 2018 houve um salto para 1.229 (mil duzentos e vinte e nove); no
ano 2019 contabilizou-se 1.330 (mil trezentos e trinta) e 2020 com 1.350 (mil trezentos e
cinguenta). Para além dos numeros exatos das mortes, 0 documento também quantifica o que
se entende por tentativas de homicidios contras pessoas do género feminino, bem como as
tentativas de feminicidios ocorridas no pais. Assim, ao cabo do ano de 2019 as tentativas de
homicidio contra mulheres foram contabilizadas em 4.893 (quatro mil oitocentos e noventa e
trés); e no ano de 2020, 4.338 (quatro mil trezentos e trinta e oito). Sobre as tentativas de
feminicidio em 2019 foram 2.023 (dois mil e vinte e trés) e no ano de 2020 foram 1.943 (mil
novecentos e quarenta e trés).

No documento intitulado Atlas da violéncia: 2021 (Cerqueira et al.,, 2021)
apresentam-se dados igualmente valiosos para a area dos estudos em violéncias cometidas
contra as mulheres e sobre o feminicidio: em 2019 foram assassinadas 3.737 (trés mil
setecentos e trinta e sete) mulheres no Brasil. No ano anterior, 2018, a taxa apresentada foi de
4.519 (quatro mil quinhentos e dezenove) homicidios de mulheres, 0 que representa uma
gueda de 17,3%. Esses dados dizem respeito a quantidade de vitimas letais tanto em razdo do
género feminino, ou seja, por violéncia doméstica ou familiar quando ha discriminagédo ou

menosprezo da condi¢cdo da mulher (CHAKIAN, 2019), como em situacGes diversas tais
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como conflitos e mortes precedidas de assaltos.

A diminuicdo no percentual de assassinatos de mulheres entre o0 ano de 2018 e 2019
acompanhou o aumento de proporc¢édo nacional das Mortes Violentas por Causa Indeterminada
(MVCI) e por tal razdo ndo ¢ digna de louvor. No que concerne essa questdo, o documento
esclarece que foram 3.737 (trés mil setecentos e trinta e sete) mortes de mulheres assassinadas
no pais ao final de 2019, uma taxa de 3,5 vitimas para cada 100 mil mulheres brasileiras. No
entanto, no mesmo ano, houve um aumento de 21,6% de MVCI em relacdo ao ano anterior,
2018, o que em numeros reais foram 3.756 (trés mil setecentos e cinguenta e seis) de
assassinatos sem indicacdo de causa mortis — acidente, suicidio ou homicidio - de mulheres.
Esse aumento de MVCI ndo nos parece pequeno e diz respeito a possibilidade de omissGes em
boletins de ocorréncia, registros policiais e/ou igualmente em laudos de 6bitos. Essa discussdo
é preocupante por ocultar a realidade das mortes e suas causas, 0 que se apresenta como uma
lacuna lastimavel na compreensdo acerca do feminicidio bem como sobre as anélises
estatisticas dessas mortes no pais.

O documento ainda apresenta a distribuicdo dessas mortes no que toca as Unidades
Federativas. Em 22 dos estados foram contabilizadas taxas em depressdo, sendo as mais
significativas observadas nos estados do Ceara (-53,8%); Rio de Janeiro (-43,1%) e Roraima
(-38,7%). Na contramdo das quedas, Alagoas (+33,6%); Sergipe (+31,2%); Amapa (+24,3%);
Santa Catarina (+23,7%) e Rond6nia (+11,4%) foram o0s que apresentaram 0S maiores
aumentos. Os estados com menores taxas de homicidios femininos foram S&o Paulo (1,7),
Minas Gerais (2,7) e Rio de Janeiro (2,5). Uma ressalva ha de ser feita sobre o estado do Rio
de Janeiro: ao passo que houve expressiva diminuicdo de mortes de mulheres com causa
esclarecida ha um significativo aumento de mortes por causas indeterminadas, a se tratar de
231,6%.

Importantes dados acerca da violéncia contra as mulheres sdo ainda apresentados pelo
Anuério Brasileiro de Seguranca Publica 2021 (FBSP, 2021), que esclarece ter ocorrido no
ano de 2019, em numeros reais, 3.966 (trés mil novecentos e sessenta e seis) e, N0 ano
seguinte, 3.913 (trés mil novecentos e treze) homicidios de mulheres no pais. Em uma escala
crescente também de numeros absolutos, podemos reconhecer os casos de feminicidios ano
apos ano: 2016 — 929 (novecentos e vinte e nove); 2017 — 1.075 (mil e setenta e cinco); 2018
—1.229 (mil duzentos e vinte e nove); 2019 - 1.330 (mil trezentos e trinta); 2020 - 1.350 (mil
trezentos e cinquenta). Ademais as mortes reais, a publicacdo aborda outra preocupante
realidade: as tentativas de homicidio contra mulheres e o feminicidio. As tentativas chegaram
quase ao dobro das mortes reais e revelam a face oculta de violéncias que porventura ndo se
tornaram factiveis: no ano de 2019 foram 4.893 (quatro mil oitocentos e noventa e trés) e em
2020 contabilizaram 4.338 (quatro mil trezentos e trinta e oito) de quase vitimas de homicidio
do sexo feminino. Sobre as tentativas de feminicidio em 2019 foram 2.023 (duas mil e vinte e
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trés) e, no ano seguinte, 1.943 (mil novecentos e quarenta e trés).

Ainda na conjuntura dos assassinatos de mulheres brasileiras existem agravos de
populacdes especificas, como da populacdo negra. Os documentos que estamos a analisar
fornecem informacg6es especificas comparando a vulnerabilidade de mulheres negras em
relacdo as mulheres brancas na sociedade. Tal como apresenta Cerqueira et al. (2021) é
possivel reconhecer que as mortes de mulheres negras® em 2020 foi 65,8% superior as de
mulheres brancas, uma porcentagem de 17,3% maior a do ano de 2009 quando a taxa de
mortalidade de mulheres negras era 48,5% mais alta. Dos homicidios ocorridos durante o0 ano
de 2019 os numeros saltam para os piores dos Ultimos tempos: 66% das mulheres assassinadas
eram da cor negra. Os estados que mais mataram mulheres negras foram Rio Grande do
Norte, Amapa e Sergipe com 88%, 89% e 94%, respectivamente. O estado de Alagoas
identificou todas suas vitimas mulheres como negras, com excecao de apenas um caso cuja
raca/cor ndo foi identificada. Os Unicos estados que permaneceram com indice baixo, menor
que 40% foram: S&o Paulo (43%); Parana (37%); Santa Catarina (28%) e Rio Grande do Sul
(23%) — estados esses cuja totalidade da populacdo branca € superior a populacao negra.

De acordo com as estatisticas de violéncias apresentadas pelo FBSP (2021), do total de
feminicidios ocorridos no ano de 2020, que foi de 1.350 (mil trezentos e cinquenta), a maioria
das vitimas possuia entre 17 e 44 anos de idade e foram em 81,5% dos casos assassinadas
pelos companheiros e/ou ex-companheiros que, em 55,1% desses crimes, utilizaram armas
brancas como facas, tesouras, canivetes, pedacos de madeira, entre outros instrumentos. A cor
da pele das mulheres vitimas de feminicidio é negra em suma maioria, 61,8%; branca em
36,5%; 09% amarelas e 0,9% indigenas. No contexto das mulheres vitimas de homicidios de
diferentes naturezas, o0 documento apresenta a mesma propor¢do evidente do racismo que
permeia a conjuntura social: 71% negras; 28% brancas; 0,8% amarelas e 0,2% indigenas.

Ao passo que dentro de um periodo de 10 anos (2009-2019) houve um pequeno
aumento de 2% de assassinatos de mulheres negras — de 2.419 (dois mil quatrocentos e
dezenove) vitimas no primeiro ano para 2.468 (dois mil quatrocentos e sessenta e 0ito) no
ultimo - a diminui¢do de mortes de mulheres ndo negras ¢ maior em escala de grandeza, pois
apresenta uma queda dentro desse periodo de 26,9% - em numeros reais temos 1.636 (mil
seiscentos e trinta e seis) mulheres mortas em 2009 e 1.196 (mil cento e noventa e seis) em
2019. Nesses dados identifica-se mais uma vez a face do racismo brasileiro e acentuados por
fatores como a desigualdade social, a falta de acesso a saneamento basico e esgoto, a
dificuldade de acesso a educacdo e cultura. Também conflitos familiares, intolerancia

religiosa, desigualdades socioecondmicas, entre outros, acentuam a exposicdo de mulheres

3 Os autores levaram em consideracdo a classificagéo de raca/cor conforme o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) cujas mulheres negras somam-se as pretas e pardas e as ndo negras somam-se as
mulheres brancas, amarelas e indigenas.



20

negras a vulnerabilidade social que leva, consequentemente, a violéncia. Conforme Carneiro
(2017, p. 19),

raca e sexo sdo categorias que justificam discriminaces e subalternidades,
construidas historicamente e que produzem desigualdades, utilizadas como
justificativas para as assimetrias sociais, que explicitam que mulheres negras
estdo em situacdo de maior vulnerabilidade em todos os ambitos sociais.

As violéncias contra mulheres negras seguem a estrutura racista de nossa sociedade
como um todo. Entdo, de acordo com Cerqueira et al. (2021) no ano de 2019 a populagéo
negra totalizou 77% de mortes por assassinatos no pais, 0 que representa em numeros reais
29,2 a cada 100 mil habitantes - quando no comparativo com pessoas ndo negras ha uma
grande diferenca - sdo 11,2 para cada 100 mil habitantes. Os autores também identificam que
a chance de um negro ser assassinado € 2,6 vezes maior que de uma pessoa nao negra e, no
que diz respeito a violéncia letal contra a populagdo negra, o indice foi 162% maior que de
pessoas ndo negras. Essa leitura traduz uma realidade marcada por sangue de uma sociedade
que ainda se arrasta de um processo escravagista e que ndo conseguiu superar preconceitos e
violéncias, pelo contrario, 0s mantém e aumentam.

Ao analisarmos ainda a Gltima década (2009-2019), a diminuicdo dos homicidios
esteve concentrada mais na populacdo nao negra: ao passo que desta declinou em 30,5%, a de
pessoas negras declinou somente em 15,5%, ou seja, uma diferenca negativa de 50% de uma
populacdo para outra. Considerando os numeros em absoluto do mesmo periodo, dez anos,
existe um aumento de 1,6 nos homicidios de negros, saindo de 33.929 (trinta e trés novecentos
e vinte e nove) para 34.446 (trinta e quatro quatrocentos e quarenta e seis) em nimeros reais.
Porém da parcela ndo negra o movimento é contrario, de diminuicdo. Foram 15.249 (quinze
mil duzentos e quarenta e nove) vitimas no primeiro ano da década analisada para 10.217 (dez
mil duzentos e dezessete) no Gltimo ano, representando um declinio de 33%.

No Anuério de Seguranga Publica 2021 (FBSP, 2021) também é possivel reconhecer o
racismo presente na cultura brasileira. No documento sdo expostos 0s registros nacionais
sobre Injaria Racial e Racismo referente aos anos de 2019 e 2020. No primeiro ano foram
registrados em nameros absolutos 13.357 (treze mil trezentos e cinquenta e sete) da primeira
forma de violéncia e 2.485 (dois mil quatrocentos e oitenta e cinco) da segunda,
respectivamente. Seguindo a mesma dire¢do das quedas nos indices de violéncia ocorridas em
ambito nacional, foi igualmente possivel observar uma diminuigdo nesses registros quando no
comparativo com o ano seguinte, 2020, cuja tipificacdo de Injuria Racial caiu em 16,72% - o
gue em numeros absolutos passou para 10.291 (dez mil duzentos e noventa e um). Em
expressdo tanto menor, os registros de Racismo também diminuiram no Gltimo ano analisado:

foi 2.364 (dois mil trezentos e sessenta e quatro), uma diminuigéo de 10,5%.
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Os registros expostos s@o de extrema importancia por auxiliarem na compreensédo do
mapeamento do racismo. No entanto, os dados por si s6 comprometem uma Visdo
aprofundada sobre o fendbmeno, pois os crimes de Injuria Racial e Racismo dinamizam-se
como um guarda-chuva de outras praticas criminosas, tais como a homofobia, a transfobia, a
misoginia, a xenofobia e o racismo religioso (FBSP, 2021). Nesse sentido nos faltam dados
que mostrem com exatiddo e com as devidas distingdes quais sdo os registros especificos de
cada tipo de violéncia que abarcam o Racismo e a Injuria Racial. Lamenta-se que existam
lacunas de aproximacdes e distanciamentos desses dois tipos de crimes que acabam por turvar
a visdo desses contextos especificos.

Contudo, voltando os olhares especificamente as violéncias cometidas contra as
mulheres, Bueno et al (2021) analisou tais crimes durante o periodo pandémico da Covid-19.
As autoras esclarecem que, de maneira geral, houve reducdo de registros na maioria dos
crimes em delegacias de policia e que registros de lesdo corporal resultantes de violéncia
domestica diminuiram em 7,4% no ano de 2020. Essa diminuigdo, em taxa, passa de 229,7 em
2019 para 212,7 a cada 100 mil mulheres. Por mais que uma pequena reducdo tenha
acontecido, os numeros impressionam por sua grandiosidade: foram 230.160 (duzentos e
trinta mil cento e sessenta) dendncias em todos os Estados brasileiros, com exce¢do de
informacgdes do Ceard, ao longo do ano de 2020. Esse dado nos permite afirmar que
diariamente 630 (seiscentos e trinta) mulheres procuraram agéncias policiais para dendncias
de violéncia doméstica. Sobre essa ultima, a violéncia doméstica, hd queda de 11,8% em
registros de ameaca e 14,1% em registros de estupro e estupro de vulneravel.

Posto que as quedas sejam reais em taxas oficiais, ndo significa que as violéncias
domésticas cessaram. Dentro do periodo mais pungente da reclusdo social, abril de 2020,
houve uma queda significativa, contudo, conforme pequenas normalizacdes da vida cotidiana
dos brasileiros aconteciam, os indices voltaram a subir. Pode-se admitir, no entanto, que a
queda nos indices de violéncias domésticas ndo se validam por uma ampla conscientizacéo
social ao ponto de enfraquecé-las, bem como néo ha eficcia de politicas publicas vigentes
que se faca expressiva para a diminuicdo de fato dessa violéncia. Pelo contrario, podemos
aventar a possibilidade de que essas quedas, diante a falta de politicas de prevencdo as
violéncias no governo bolsonarista, resultem do pouco acesso de brasileiras as agéncias de
dendncia e do medo de agravo das situacOes de conflito dentro dos lares quando no ato de
denunciar. Tal questdo pode tratar-se mais da coacdo da pessoa violentada que de fato da
diminuicdo real das violéncias. Tais hipoteses sdo fomentadas visto o aumento de 4,4% na
concessdo de Medidas Protetivas de Urgéncia pelos Tribunais de Justica: de 281.941
(duzentos e oitenta mil e um novecentos e quarenta e um) em 2019 saltou para 294.440
(duzentos e noventa e quatro mil quatrocentos e quarenta) em 2020 (BUENO et al, 2021).

Apesar dos dados nos parecerem fidedignos, Bueno et al (2021) afirmam que existem
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falhas em suas apresentagdes. Compreende-se por feminicidio em termos legais, como
explicitado anteriormente, quando o crime envolve violéncia familiar ou domestica e
igualmente em situacdo de menosprezo e/ou discriminacdo a condicdo de mulher. Nesse
sentido, do total de homicidios femininos ocorridos no pais em 2020 — 3.913 (trés mil
novecentos e treze) — apenas 34,5% foram registrados como feminicidios, ou seja, 1.350 (mil
trezentos e cinquenta) em numeros reais. No entanto, existem realidades que foram negadas
em muitos dos crimes cometidos contra mulheres, como o fato de que em 14,7% dos
homicidios femininos, 377 em numeros reais, 0s autores foram parceiros ou ex-parceiros
intimos das vitimas — fato que deveria transformar esses assassinatos a tipificacdo de
feminicidio.

Bueno et al (2021) apresentam também um levantamento que busca compreender a
violéncia sexual dentro do periodo pandémico. De acordo com as autoras 0s registros desse
tipo de violéncia mantinham-se estaveis antes da pandemia do Covid-19, uma média de 4.500
(quatro mil e quinhentos) casos mensais. No entanto, em detrimento do isolamento social foi
possivel notar uma queda de 12,6% em marco e outra ainda maior, 21,7% no més de abril - 0
que seria uma média de 3.200 (trés mil e duzentos) casos mensais de estupro e estupro de
vulneravel no ano de 2020. Porém, ndo é possivel afirmar que a diminuicdo valida
genuinamente essas violéncias durante o0 comec¢o da pandemia e tal fato sustenta-se por uma
crescente entre 0 més de maio até agosto ultrapassando os indices na média nacional anterior
para 5.000 (cinco mil) casos.

A maior parte dos crimes de estupro, especificamente 73,7%, sdo crimes cometidos
contra pessoas vulneraveis. De acordo com a Lei 12.015/2009 que tipifica no Codigo Penal
essa forma de estupro, uma pessoa vulneravel seria aquela menor de quatorze anos e/ou que,
por deficiéncia mental ou enfermidade, seja incapaz de consentir sobre o ato libidinoso ou
oferecer resisténcia (BRASIL, 2009). A maioria dos estupros de vulneraveis acontece em
28,9% dos casos contra vitimas em faixa etaria de 10 a 13 anos de idade, seguido por crimes
contra criangas de 5 a 9 anos em 20,5%, com adolescentes de 14 a 17 anos em 15% e contra
criangas de 0 a 4 anos em 11,3% do total de crimes. J&, em outra propor¢do podemos
compreender que a faixa etaria geral das vitimas de violéncia sexual, contabilizando estupro e
estupro de vulneraveis, segue a seguinte disposic¢ao: 60,6% (0 a 13 anos); 15,0% (14 a 17
anos); 13,1% (18 a 29 anos); 5,6% (30 a 39); 5,6% (40 anos ou mais).

Nota-se que a grande maioria das vitimas é de criancas vulneraveis & agdo criminosa
de adultos conhecidos - proximos ao seu convivio - em 85,2% dos casos e em 14,8% de
adultos desconhecidos. Os criminosos sdo em quase totalidade do sexo masculino, 96,3% e as
vitimas do sexo feminino s@o a maioria, 86,9%, seguidas de vitimas do sexo masculino,
13,1%. E interessante notar que a margem de estupros de vitimas femininas acontece em

crescente escalada até atingir grande concentracdo aos 13 anos de idade, ao contrario das
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vitimas do sexo masculino cuja concentracdo acontece na faixa etaria dos nove anos de idade.
H& uma subnotificacdo de casos sobre estupro e estupro de vulneraveis de garotos e homens e,
de acordo com Rosa e Souza (2020), a auséncia de dados reais sobre os crimes cometidos
contra pessoas de sexo masculino é fomentada pela estrutura machista da sociedade que
silencia os homens a revelarem questdes que seriam vergonhosas sobre sua sexualidade,
sobretudo em situacdes sexuais homoerdticas. Nessa direcdo, conforme os autores hd também
a naturalizacdo desses abusos como ritos de virilidade e iniciacdo sexual e ndo como
violéncias de fato, o0 que agrava a complexidade da tematica em questéo.

O perfil racial das vitimas de estupro e estupro de vulneraveis é atipico ao perfil da
maioria das andlises publicadas nos documentos que evidenciam estatisticas nacionais sobre
violéncia no Brasil que estamos a analisar: FBSP, 2021; Cerqueira et al., 2021. Em oposi¢éao a
maioria dos crimes que trouxemos até 0 momento, é possivel notar que os de estupro e
estupro de vulneraveis ndo apresenta grande discrepancia na questao racial, ainda que pessoas
negras sejam mais estupradas: negras (50,7%), brancas (48,7%), amarelas (0,3%) e indigenas
(0,3%). Os crimes de estupro de pessoas vulneraveis, majoritariamente criancas, acontecem
na maior parte das vezes em periodo diurno — manha e tarde, 61,3% - durante o decorrer da
semana, de segunda a sexta-feira, quando as méaes e/ou responsaveis das vitimas se ausentam
para trabalhar; os estupros de pessoas ndo vulneraveis acontecem em grande proporcao aos
finais de semana no periodo noturno — noite e madrugada, 56,3% (BUENO et al, 2021).

Como evidenciamos até 0 momento inumeras formas de violéncia se fazem presentes
cotidianamente na sociedade brasileira, com agravo em grupos especificos como o de pessoas
negras e mulheres. Estas Ultimas sofrem formas de violéncia que ndo somente a fisica, mas a
simbdlica que opera a partir de estruturas moralistas calcadas no machismo e no sexismo. Os
crimes de estupros, 0s assassinatos e suas tentativas cometidos contra mulheres brasileiras
escancaram a necessidade urgente de politicas publicas eficazes por intermédio de um
planejamento educacional que transcenda a suposicao de que vestir calcinhas seria suficiente
para coibi-los*.

Nessa direcdo, podemos inferir que os crimes cometidos contra mulheres amplificam
os debates de género e 0s papeis sociais impostos e designados ao que se entende como
feminino e masculino. As violéncias contra as mulheres nascem da sobreposicdo de um
género sobre o outro vinculado intimamente a dominagdo, controle e posse dos corpos e
afetos femininos. Os assassinatos e outras formas de violéncias e agressées acontecem em
ambiente de hostilidade e diminuicdo da existéncia feminina, fato que contribui para o
adoecimento da sociedade como um todo. Isto, porque, ndo somente sofrem as mulheres que

padecem primordialmente do machismo estrutural que sustenta a violéncia de género, sofrem

4 Trata-se da polémica envolvendo a entdo Ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos, Damares Alves,
no ano de 2019. Leitura disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/politica/damares-justifica-abuso-de-
meninas-por-falta-de-calcinhas/.
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homossexuais, homens cisgéneros que aparentam afeminacdo em trejeitos e/ou sdo
confundidos com homossexuais®, homens heterossexuais que oprimem seus sentimentos para
ndo demonstrarem fragilidades, angustias e afetividades que “deveriam” ser restritas ao
universo feminino. De fato, as mazelas sdo muitas e respingam em inUmeras camadas que
estdo diretamente conectadas as mulheres e a abjecdo ao feminino. Diante disto entramos nas
compreensdes acerca da temética que compde o corpus tedrico desta tese, a homofobia.

A priori, hd de se reconhecer a importancia histérica de movimentos sociais
organizados que sedimentou a luta da populacdo LGBTQIA+. As conquistas de direitos que
hoje atendem as demandas pessoais e coletivas dessa populacdo tém origem internacional
mais reconhecida quando em uma acgéo policial ocorrida no ano de 1969 em um bar nova-
iorquino chamado Stonewall Inn. Durante uma batida policial repressora contra 0s
frequentadores homossexuais houve uma defesa reativa destes em acdo de afirmacdo da
identidade homossexual, cantando hinos da causa gay (FARIAS, 2010). Este manifesto ficou
conhecido como “Dia do Orgulho Gay” e fundou o que se entende pela identidade do orgulho
homoafetivo em celebracGes de espaco publico. A partir deste feito, com a lideranca do
Movimento/Frente de Liberacdo Gay, passeatas de afirmacdo dessa identidade comecaram a
acontecer e incentivaram outros paises da América do Norte e continentes.

Menos de um ano antes, em 1968, o Brasil vivia um dos piores momentos da ditadura
militar, pois, com o decreto do Ato Institucional n° 5 houve de inimeras maneiras 0 aumento
da censura, bem como o tolhimento de liberdades e direitos civis e individuais. Assim, a
repercussao e espelhamento desse movimento teve que esperar forcosamente por mais de uma
década. Contudo, conforme apresentam Belmont e Ferreira (2020), a partir dos anos de 1980
houve um movimento de resisténcia da comunidade, liderada principalmente pelo Grupo de
Acdo Lésbica Feminista (GALF), sobre as 1.500 (mil e quinhentas) torturas, pris6es
arbitrarias e extorsdes que ocorreram indiscriminadamente contra pessoas desempregadas,
prostitutas, travestis e homossexuais durante os ultimos anos da ditadura militar. Essa
resisténcia se estendeu com reforco de grupos organizados de homossexuais, 0 movimento
negro unificado e igualmente por coletivos feministas de Sdo Paulo que redigiram uma carta
aberta a sociedade intitulada “Pelo prazer lésbico e contra a violéncia policial”, buscando o
reconhecimento da identidade lésbica e o fim da interferéncia policial em corpos e afetos
homoafetivos.

No ano de 1983 um grupo de mulheres lésbicas frequentadoras de um bar paulistano

chamado Ferro’s bar, localizado na capital paulista, foram fortemente reprimidas pelo

5> Vale aqui lembrar o caso de um pai que por estar abragado com seu filho foi confundido com um casal
homossexual e teve sua orelha cortada em um crime homofdbico. Leitura disponivel em:
https://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2011/07/nao-pode-nem-abracar-o-filho-diz-homem-que-teve-orelha-
cortada.html.



25

proprietario por conta da distribuicdo de um boletim impresso da causa lésbica intitulado
“ChanacomChana”. As feministas lésbicas que frequentaram o bar chamaram movimentos de
lutas de homossexuais e outros ndcleos de mulheres lésbicas ativistas e feministas que
organizaram um grande protesto com a presenca de figuras politicas importantes, bem como a
imprensa e membros da comunidade civil. Esse protesto, ocorrido no dia 19 de agosto, ficou
conhecido como um pequeno “Stonewall Inn brasileiro” (BELMONT; FERREIRA, 2020).

Tais movimentos organizados reforcaram ao longo de décadas associagdes a inUmeros
setores sociais para que houvesse cada vez mais reconhecimento da causa e para que a
visibilidade da identidade LGBTQIA+ sofresse menor estigmatizacdo. Nesta direcdo, a partir
dessas valiosas associagdes, ganhos importantes foram conquistados no ambiente politico,
social e educacional. Discussbes voltadas a comunidade em questdo comecaram a Ser
privilegiadas em programas de salde e de educacéo e, apresentando como exemplo, podemos
citar o Programa Nacional de DST/AIDS que vigorou a partir de 1986, com maior profuséo
nos anos de 1990. Em decorréncia da cruel epidemia de HIV que se instaurava no pais
existiam demandas em necessidade de urgéncia e, por tal razdo, o Ministério da Saude
idealizou o Programa AIDS | que com financiamento do Banco Mundial possibilitou inovacao
econdmica para que diferentes setores se associassem em agoes coletivas em prol dessa causa
(PAIVA, 2003).

Ainda na década de 1990, o conceito de diversidade comecou a ser explorado e
difundido por grandes dérgdos internacionais. A producdo das desigualdades educacionais e
econdmicas eram temas preocupantes a época e acabaram promovendo a extensdo de assuntos
correlacionados, como sexualidades e educacdo sexual. Desta forma, documentos como a

Declarag@o Universal sobre a Diversidade Cultural (UNESCO, 2002, p. 3) enfatizavam que

[...] em nossas sociedades cada vez mais diversificadas, torna-se
indispensavel garantir uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com
identidades culturais a um sé tempo plurais, variadas e dinamicas, assim
como sua vontade de conviver. As politicas que favorecam a inclusdo e a
participacdo de todos os cidaddos garantem a coesédo social, a vitalidade da
sociedade civil e a paz. Definido desta maneira, o pluralismo cultural
constitui a resposta politica a realidade da diversidade cultural.

Assim, o cenario internacional ofereceu o ar puro que necessitdvamos para respirar
com maior dignidade humana e liberdade de ideais em nossa recente democracia. Foi nesse
contexto que se iniciaram as intences de reconhecer a Educac¢do Sexual como dominio de
interesse comum. Como salienta Vianna (2015), essa tematica foi idealizada em 1994 como
um meio de Diretrizes para uma Politica Educacional em Sexualidade, que adentrou as
discussbes nacionais via Ministério da Satde com respaldo da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) e da UNESCO. As propostas que saudavam a educagdo sexual ndo se vinculavam

diretamente as pautas que reconhecemos hoje de extrema importancia, como o tema que se
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trata nesta tese - a homofobia - eram propostas que versavam sobre Educacdo Preventiva
Integral (EPI), abordando de maneira mais enfatica as praticas de sexo seguro e outras
questdes da sexualidade humana nos conteudos curriculares da Educacdo Infantil, do Ensino
fundamental e do Ensino Médio.

A partir da criacdo da Associacdo Brasileiras de Gays, Léshicas e Transgéneros
(ABGLT) em 1995, houve um enfatico crescimento participativo de novos atores civis
vinculados a luta dessa populacdo, fato que proporcionou o0 aumento de visibilidade. A
criacdo da associacdo mobilizou a propagacéo de questionamentos que visavam a ampliacéo
de direitos no dominio do legislativo (FACHINI, 2005). No ano de 2003, durante a edic¢do do
X1 Encontro Brasileiro de Gays, Léshicas e Transgéneros (EBLGT), o governo propds a
producdo de uma cartilha que orientava a sociedade como um todo sobre a populacdo
LGBTQIA+ que, por sua vez, recusou a cartilha exigindo politicas puablicas mais eficazes e
justas no combate ao preconceito e estigmatizacdo. A partir de entdo, novas especificidades
no Ministério da Educacéo foram criadas e uma delas, no ano de 2004, foi a Secretaria da
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) transformada, no ano de 2011,
em Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI)
(VIANNA, 2015).

Com a criacéo dessas secretarias 0s vinculos tematicos se estreitaram e sairam do que
o0s restringiam mais especificamente as condi¢Bes preventivas e reprodutivas da sexualidade
humana. Foi nesse contexto emancipatorio que foi criado o “Brasil sem Homofobia: programa
de combate a violéncia e a discriminacdo contra GLBT e de promocdo da cidadania
homossexual” no ano de 2004. E possivel identificar no excerto abaixo o aprofundamento em
termos e expressdes mais elaboradas e complexas sobre orientagdo sexual, bem como o

reconhecimento e a identificacdo de outras representacdes que ndo a heteronormativa:

Orientacdo sexual é a atracdo afetiva e/ou sexual que uma pessoa sente pela
outra. A orientagdo sexual existe num continuum que varia desde a
homossexualidade exclusiva até a heterossexualidade exclusiva, passando
pelas diversas formas de bissexualidade. Embora tenhamos a possibilidade
de escolher se vamos demonstrar, ou ndo, 0S NOssos sentimentos, 0S
psicologos ndo consideram que a orientacdo sexual seja uma opgdo
consciente que possa ser modificada por um ato da vontade. (BRASIL, 2004,
p. 29)

Dessarte, foram abertos novos caminhos dentro do dominio da Educagdo Escolar
buscando compreensdes e didlogos mais sensiveis sobre tematicas que eram vistas como
tabus. Esses caminhos solidificaram-se com grande interesse da area educacional em razao
das nuances de sexualidade e género serem notdrias em corpos infantis e adolescentes e,
obviamente, para lidar com essas nuances havia necessidade de conhecimento especifico dos

agentes escolares. Foi entdo que ao encontro da necessidade de formagéo especifica, em 2005,
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0 MEC criou o edital “Formagdo de profissionais da educagdo para a cidadania e diversidade
sexual” que buscou enriquecer a formagao docente com elementos que dessem sustentagdo a
uma pedagogia adequada a orientagdo sexual, a identidade de género, visando também
identificar as violéncias que fossem simbolicas e/ ou fisicas dentro da escola. Nesse sentido,
essas questdes foram colocadas em pauta e discutidas de maneira mais esclarecedora

vinculando as necessidades civis e a¢des politicas, como se pode observar:

A crescente mobilizacdo de diversos setores sociais em favor do
reconhecimento da legitimidade de suas diferencas tem correspondido a uma
percepcdo cada vez mais aguda do papel estratégico da educacdo para a
diversidade. Ela é vista como fator essencial para garantir inclusdo,
promover igualdade de oportunidades e enfrentar toda sorte de preconceito,
discriminacdo e violéncia, especialmente no que se refere a questdes de
género e sexualidade. Essas questdes envolvem conceitos fortemente
relacionados, tais como género, identidade de género, sexualidade e
orientagdo sexual, que requerem a adogdo de politicas publicas educacionais
que, a um sé tempo, contemplem suas articulagbes sem negligenciar suas
especificidades. (BRASIL, MEC/SECAD, 2007, p. 9).

Em guisa da conclusdo que nos leva a ambientar os ganhos em termos de politicas
publicas educacionais encabecadas pelos movimentos favordveis a populagdo
homo/lesbo/trans afetiva ndao podemos nos furtar da polémica envolvendo o famoso “Kit
Escola Sem Homofobia”, vulgarmente apelidado como “kit Gay” no ano de 2010/2011.
Tratava-se de um apoio educacional, nascido e articulado do/com os programas Brasil sem
Homofobia e Escola Sem Homofobia, com materiais didaticos voltados ao combate da
homofobia. Compunham seu contetdo duas obras audiovisuais cada qual com cartazes de
apresentacdo para educadores e gestores, seis boletins para discussdes com alunos, e um
caderno de apresentacdo com atividades voltadas para docentes utilizarem em sala de aula
(GRESPAN; GOELLNER, 2011; SILVA 2015; VIANNA, 2015). A época muito se
escandalizou sobre essa temética vinculada a escolarizacdo e os esforgos de nichos
conservadores, protagonizados por figuras publicas como o ex-presidente do Brasil de
extrema-direita, ainda quando na funcdo de Deputado Federal, contribuiram massivamente na
difusdo de inverdades acerca da tematica e desvirtuaram moralmente a proposta do material
didatico — que por cabo, devido a pressdo desses grupos, teve como vetadas alguns trechos
pela entdo presidenta Dilma Rousseff (GRESPAN; GOELLNER, 2011).

No contexto de compreender o valor do movimento LGBTQIA+ na sociedade
brasileira e assentir os ganhos e lutas que deles emergiram, ha a razdo desta tese: a homofobia
na sociedade, sobretudo em ambiente escolar. Neste sentido, um estudo profundo e complexo
sobre a histdria da homofobia, realizado por Daniel Borrilo (2010), apresenta que o termo €

cunhado pela primeira vez no texto “Homophobia: a tentative personality profile”® escrito

® Traduc&o nossa: Homofobia: um perfil de personalidade provisorio.
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pelo pesquisador Kenneth Smith, em 1971, quando identificava os tracos de pessoas com
atitudes negativas a homossexualidade. Em um curto periodo de tempo outros autores se
debrucaram mais sobre a temaética, como é o caso de Weinberg (1972) que preconizou a
homofobia como “the dread of being in close quarters with homosexuals and in the case of
homosexuals themselves, self loathing™’ e posteriormente a abrangéncia desse termo sugere
versdes como “homoeterophobia”; “homossexofobia”; “honmossexismo”; “heterossexismo”.

Ainda, autores como Roudinesco (2003) evidenciam que o termo “homossexualidade”
foi cunhado com finalidade clinica pelo médico Karoli Maria Kertbeny, em 1869 e,
posteriormente, em 1888 o mesmo criou o termo “heterossexualidade” que se contrapunha ao
anterior. Ambas as palavras possuem raizes gregas - homdés, que abarca igualdade ou
semelhanca, e héteros, que contempla o diferente. Portanto, quando direcionadas a
sexualidade humana diz sobre pessoas que se relacionam afetiva e/ou sexualmente com outras
de mesmo sexo e de sexos opostos.

Porém, a pertinéncia da origem terminolégica das sexualidades e da homofobia diz
respeito unicamente a sua origem semantica, nada mais. O que nos vale discutir é de fato o
gue a homofobia representa enquanto estrutura de poder que segrega, discrimina, violenta e
mata. Bourdieu (1999, p. 23) reforca que as referéncias do macho partem de um local de

dominacdo, cuja

a ordem masculina esté [...] inscrita tanto nas instituicGes quanto nos agentes,
tanto nas posi¢des quanto nas disposi¢des, nas coisas (e palavras), por um
lado, e nos corpos, por outro lado. A masculinidade estd costurada no
habitus, em todo habitus, tanto do homem quanto da mulher. A visdo
androcéntrica do mundo é o senso comum de nosso mundo porque é
imanente ao sistema de categorias de todos os agentes, inclusive a mulheres

[.].

As diferencas de género estdo postas e estruturam hierarquias. Nessa direcdo, em
consonancia ao que especula Junqueira (2012), é na figura construida do macho que se
encontra a tranquilidade para a pratica e exercicio da cultura homofdbica. Acorda-se entdo
uma cisdo entre masculino e feminino, onde o Ultimo esta posto como subalterno, inferior e
dominado — vale lembrar os altissimos indices de violéncia e assassinato de mulheres
expostos anteriormente nesta introducdo. Assim, com raizes profundas no machismo e no
patriarcado, inicia-se a homofobia como conceito e pratica de exclusdo e violéncia. Como
reforca Borrillo (2010, p. 98)

Ao rejeitar os gays, um grande numero de homens heterossexuais
menosprezam, na realidade, algo diferente, que estd indissociavelmente

" Traduc&o nossa: O receio de estar com um homossexual em um espaco fechado e, relativamente aos proprios
homossexuais, 0 6dio por si mesmo.
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associado, em suas mentes, a homossexualidade masculina, a saber: a
feminilidade.

Por esséncia, para Borrillo (2010), a homofobia pode ser caracterizada como qualquer
forma de hostilidade que se oferece a uma pessoa homossexual em decorréncia de sua
orientacdo sexual. Porém Junqueira (2012) numa compreensdo sobre a homofobia mais
incisiva aborda que existe um discurso de medicalizacdo por dois polos: de um lado
necessitam de suporte os que agridem, afinal lancar méo da violéncia contra o que nédo seja
heteronormativo demandaria atencdo psiquiatrica ou psicoldgica; no outro necessitam de
suporte 0s que sdo agredidos por ndo estarem em congruéncia com a normatividade
heterossexual — ou seja, por serem 0 que sd80 e expressarem 0 que sentem. Ao grupo das
pessoas homossexuais ainda recai maior vigilancia e estigmatizacdo da area médica por meio
de expressdes como “travestismo”, “homossexualismo” e ‘“transexualismo” - cujas
terminologias séo associadas a doencas.

Nessa conjuncdo, Scardua e Filho (2006) dialogam sobre a despatologizagcdo da
homossexualidade no Brasil, que é recente e data de 1985 quando o Conselho Federal de
Medicina a descaracterizou como tipos de doencas e disturbios. Orgéos federativos da area da
Psicologia demoraram a corresponder com a resolucdo da Medicina e também com a
Associacdo Americana de Psicologia, que ja havia se posicionado no mesmo sentido em 1975.
Assim, legitimamente tal reconhecimento aconteceu no ano de 1999 a partir da Resolucdo 001
promulgada pelo Conselho Federal de Psicologia que passou a desconhecer a orientacdo
sexual como distlrbio e doenca e interveio de maneira enfatica para que profissionais da area
ndo mais atuassem na cura ou no tratamento da homossexualidade (GATO, 2012). Todavia,
ainda que tais o6rgdos reguladores da Medicina e da Psicologia busquem dar conta de refrear o
avanco das violéncias sociais cometidas contra pessoas homoafetivas, ndo se faz o suficiente.
Na luta contra a homofobia ganha destaque os avangos proporcionados nos dominios do
direito®, que se estendem a sociedade como um todo, inclusive a educagao.

Por fim, nas proximas secdes serd possivel compreender os meandros e escolhas
metodoldgicas que nos guiou para a execugdo deste trabalho. Assim, na se¢do 2, intitulada “O
que dizem teses sobre a homofobia na escola brasileira: 2015-2019”, mapeamos pesquisas
com preocupagdes empiricas e tedrico-conceituais em homofobia e, sobretudo, daquelas que
fizeram a abordagem do fenémeno dentro do ambiente escolar. Na se¢do 3, intitulada
“Tracados metodoldgicos: a construcdo das fontes e os sujeitos”, apresentamos o publico
participante, as ferramentas e métodos dos quais lancamos méo para a coleta e tratamento dos
dados. Na segdo 4, intitulada “A LGBTfobia pela voz dos estudantes” apresentamos a analise

dos dados coletados com 39 alunos do 3° ano do Ensino Médio. Ao cabo, apresentamos as

8 Vale frisar que todas as pautas conquistadas no ambito juridico partiram de questionamentos sociais
organizados e levantados também pela militincia LGBTQIA+.



30

conclusdes da pesquisa,

Ademais, uma observagdo hé de ser feita: a estruturacdo desta pesquisa foi realizada
inicialmente em busca de um Unico fenémeno, a homofobia em ambiente escolar. No entanto,
ao longo do desenvolvimento da coleta e analise dos dados, compreendemos a necessidade de
ampliacdo investigativa do fendbmeno e diante disso adotamos uma transicdo paradigmatica
que se desdobrou da razdo exclusivamente homofdbica para a LGBTfobica. E por esse motivo
que encontrara o leitor na secdo de revisao bibliografica a abordagem majoritariamente acerca
do fendmeno homofobico — ainda que diferentes elementos de andlise aparecam linear e
esporadicamente. Contudo, a partir da secdo que expomos e analisamos a voz dos estudantes,
o leitor encontrard o fenbmeno mais ampliado e coerente ao que se encontra como titulo desta
tese, a LGBTfobia.
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2 O QUEDIZEM TESES SOBRE A HOMOFOBIA NA ESCOLA BRASILEIRA: 2015-2019

Nesta secéo abarcamos as reflexdes derivadas das teses que fundamentam a revisao de
literatura. As pesquisas estudadas advém de indmeras universidades brasileiras e estavam
disponiveis no acervo online da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD),
localizado no site da Biblioteca da Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual
de Sao Paulo “Julio de Mesquita Filho”, campus de Araraquara. O recorte temporal escolhido
foi de cinco anos (2015-2019) e os indicadores utilizados para as buscas foram “homofobia” e
“ensino médio”.

Assim, € possivel reconhecer abaixo, no Quadro 1, as teses em que ancoramos nosso

aporte tedrico.

Quadro 1 — Levantamento bibliogréafico em forma de Teses de Doutorado.

Ano Titulo Autor

2019 Teatro Social dos Afetos Kelly Cristina Fernandes

2017 #DIFERENCA: pensando com Cristiano Sant’ Anna de Medeiros
imagens compartilhadas

dentrofora da escola

2018 A metodologia ativa e a | Roxane de Alencar Irineu
mediacdo de género na formacéo
superior em saude: perspectivas
de docentes do Brasil e de

Portugal

2015 Formagdo para a diversidade? | Ramon Luis de Santana Alcantara
Desafios da formacdo de

professores em Grajal-MA

2019 Estranho que habita m mim: | Pedro Paulo Souza Rios
narrativas de vida e formacao de
professores gays no semiarido

baiano
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2019

Diversidade sexual e de género
na  formacdo  docente: a
heteronormatividade diante das

neurociéncias

Deisi Noro

2018

Mediagdes sobre género,
sexualidade e violéncias:
caminho metodolégico para a
elaboracdo de uma proposta de
curso EAD no éambito do
programa saude na escola para o

plano Brasil sem Miseéria

Mobnica Lucia Gomes Dantas

2018

Olhares e vozes da escola:
elementos para a formacdo de
politicas publicas para o respeito

a diversidade sexual e de género

Denise Bastos de Araujo

2017

Diversidade sexual, escola e
familia: contribuicbes para a

pratica de ensino

Roberta Ribeiro de Cicco

2019

Nao ¢ “mimimi” ou a experiéncia
do drama da formagdo docente:
os sulcos da violéncia recondita

contra estudantes LGBT

Everton Ribeiro

2019

Julgamento de adolescentes sobre
excluséo homofobica na
perspectiva da teoria do dominio

social

Jackeline Maria de Souza

2016

Diversidade sexual na Educacéo

Jerry Adriani da Silva
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de Jovens e Adultos (EJA):
limites e possibilidades da

efetivacédo do direito a educacéo

2018

Homofobia e heterossexismo na
escola:  um  estudo  sobre
significacOes de professores gays
que atuam na educacdo basica

Rodrigo Toledo

2017

O diabo em forma de gente:
(r)existéncias de gays
afeminados, viados e bichas

pretas na educacgéo

Megg Rayara Gomes de Oliveira

2018

Representacdes sociais de
adolescentes sobre a homofobia

no contexto escolar

Vita Guimaraes Mongiovi

Fonte: Elaboragéo propria.

seus resultados contribuirdo, com finalidade comparativa, aos que serdo por nos construidos
na secdo de Analise dos dados. Ademais, as obras expostas, que ancoram o conhecimento
especifico da tematica por meio de pesquisas académicas, autores classicos e contemporaneos

serdo chamados quando necessario visando a compreensdo da homofobia e de sua

permanéncia na escola enquanto fenémeno social.

As pesquisas apresentadas no Quadro 1 serdo analisadas nas proximas subsecbes e
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2.1 Empirias da violéncia homofdbica na sociedade brasileira

Acho que o adolescente que muitas vezes opta por andar no caminho do
homossexualismo (sic) tem contexto familiar muito proximo, basta fazer
uma pesquisa. Sdo familias desajustadas, algumas falta atencéo do pai, falta
atencdo da mée. Vejo menino de 12, 13 anos optando por ser gay sem nunca
ter, de fato, estado com uma mulher.

Esta é a fala do Ex-Ministro da Educacdo Milton Ribeiro, quando ainda na gestao
presidencial de Messias Bolsonaro. Poderia ser somente mais uma fala preconceituosa por
usar o sufixo “ismo” cujo sentido denota doenca, termo que segundo Moura (2018) conota um
agravo para a luta contra as formas de homofobia existentes na sociedade. Todavia, esta fala
interpela ao fato de criancas de 12 e 13 anos definirem sua sexualidade mediante relagdes com
mulheres. O termo utilizado “mulher” ¢ digno de especial atengdo por identificar uma
distancia temporal do pouco antes utilizado “menino de 12, 13 anos”. Assim, estariamos
diante de um delito retorico, ou seja, de uma suposta naturalizacdo da pedofilia ao associar
que seria importante um menino tdo jovem estar com uma mulher e ndo uma menina para
identificar sua orientacdo sexual?

As divagacOes de analise sobre a assombrosa fala descrita acima poderiam ser
inimeras e assim ndo teriamos como finda-las. A homofobia presente na fala do ex-ministro
chama atencdo ao associar a homossexualidade ao que ele entende por “lares desajustados” —
cujas definicdes ndo nos parecem razoaveis para confirmarem a homossexualidade de um ser
humano. Tal associacdo nos faz aludir aos sete mitos levantados por Farias e Maia (2009, p.
87-88) em uma profunda analise bibliogréafica sobre as tematicas de violéncia homofobica
cometidas contra pais e mées homossexuais:

1. “Os homossexuais sdo pessoas desajustadas ou sofrem distirbios e por isso ndo

poderiam criar uma crianga”;

2. “Os homossexuais tendem a abusar sexualmente das criangas”;

3. “Se a crianga for criada por homossexuais ela também sera homossexual”;

4. “A crianca perderd a no¢do de diferenca entre os sexos por ser criada por dois pais

ou duas méaes”;

5. “E prejudicial para o desenvolvimento da crianga o contato exclusivo com apenas

um tipo de papel sexual: paterno ou materno’;

6. “As criangas vao ter problemas em seu desenvolvimento”;

7. “As criangas criadas por casais homossexuais irdo sofrer mais por terem que lidar

sempre com a questdao do preconceito social”;
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Sobre o primeiro mito, “os homossexuais sdo pessoas desajustadas ou sofrem
distirbios e por isso ndo poderiam criar uma crianga”, as autoras afirmam que qualquer ser
humano pode desenvolver ou nascer com disturbios sem que exista qualquer correlagdo com a
orientacdo sexual de seus pais. O termo desajustado passa pela fala do ex-ministro e recai
sobre 0s homossexuais novamente. Parece haver um universo mistico que circunda a
homossexualidade e que se apoia nos ‘“desajustes” exatamente para atacar o que se faz
contrario ao que deveria ser 0 normativo, ou seja, a heterossexualidade. Indagamo-nos, assim,
sobre quais seriam esses desajustes: o desejo sexual e afetivo por pessoas de mesmo sexo ou 0
ato de resistir a tentacdo e assumi-la como modo de vida e fonte natural de desejo? As
respostas poderiam ser encontradas na busca pela cura do que ¢ “errado”, na distingdo do
pecaminoso sob a(s) o6tica(s) religiosa(s), sobretudo na neopentecostal que preconiza em sua
evangelizagdo a demonizagdo dos prazeres e a repulsa do “antinatural”, e no patriarcado que
sustenta as estruturas conservadoras e aperfei¢oa os discursos homofdbicos.

Em conseguinte, Farias e Maia (2009) discorrem sobre o segundo mito, “os
homossexuais tendem a abusar sexualmente das criangas”, que ndo ha na vasta literatura sobre
homoafetividade/homoparentalidade nacional e internacional indicios que pais LGBTS
abusem mais de criancas que os heterossexuais. Ao contrario disso, como observamos dos
dados apontados por Bueno et al (2021), a maioria dos crimes de estupro e abuso séo
cometidos pelos pais e/ou companheiros das maes e contra filhas e enteadas meninas. No
terceiro mito, “se a crianca for criada por homossexuais ela também serd homossexual”,
revela-se um medo cliché da populacdo que € o de se tornar homossexual quando no convivio
com pessoas homossexuais. As primeiras autoras enfatizam que néo existe relacédo direta entre
a trans, bi e homossexualidade de pais com a orientacdo sexual dos filhos. Podemos também
afirmar que muito da populacdo LGBTQIA+ ndo se tornou homossexual por verem seus
iguais em representacdes cotidianas, mesmo porque as representacbes homoafetivas mais
naturalizadas, como trocas de caricia e beijos em puablico ou pessoas assumindo suas
sexualidades sem medo e com maior acolhimento é recente. Elas se tornaram homossexuais
porgue assim o sdo.

O quarto mito, “a crianca perderd a noc¢do de diferenca entre os sexos por ser criada
por dois pais ou duas maes”, é descaracterizado pois na ciéncia da Psicologia compreende-se
que as figuras femininas e masculinas ndo serdo construidas unicamente na estetica parental.
A crianga encontrara inumeras referéncias de género em seu contato com a sociedade. Ao
compreenderem o quinto mito, “¢ prejudicial para o desenvolvimento da crianga o contato

exclusivo com apenas um tipo de papel sexual: paterno ou materno”, ¢ enfatizado que “os
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papéis sexuais maternos ou paternos independem do sexo bioldgico e podem ser assumidos
tanto por homens quanto por mulheres na sociedade em geral” (FARIAS; MAIA, 2009, p.
88).

O sexto mito, “as criancas vao ter problemas em seu desenvolvimento”, revela mais
uma forma acentuada de preconceito que nada contém de veridico. Ndo existem diferencas
entre o desenvolvimento psicossocial e fisico de filhos de pais gays e de pessoas
heterossexuais. O que as autoras ressaltam € que questdes dessa natureza ndo evoluem pela
sexualidade dos pais, mas sim por ordem econdmica, social, educacional, etc.; questdes
cotidianas e diversas também encontradas em familias heteroparentais. No dltimo mito
apresentado, “as criancas criadas por casais homossexuais irdo sofrer mais por terem que lidar
sempre com a questao do preconceito social”, € reconhecido que criangas sofrem preconceitos
e discriminagBes de inumeras maneiras: racial, econdmico, por deficiéncias, étnicos, etc.
Nessa direcdo, ja recai sobre a infancia outros estigmas e ndo seria a orientacdo sexual de seus
pais que iria poupa-las do enfrentamento as violéncias.

Os mitos que se apresentam contra pais e maes homossexuais sdo fundados em
inverdades e em total desconexdo com a realidade e apesar de aparecerem em literatura
especifica sobre os preconceitos cometidos contra as familias homoparentais, se estendem
aqueles que ndo sdo pais, pois se trata de homofobia. Assim, nos parece que tais mitos
levantam suspeita de confiabilidade sobre a estadia igualitaria de pessoas homossexuais na
sociedade por tocarem num ponto primitivo da humanidade: a procriagdo. O conservadorismo
reavivado nos ultimos anos, principalmente por grupos evangélicos fundamentalistas e por
setores da sociedade que dizem defender a familia tradicional (KALIL, 2020), se opdem a
familia homoparental exatamente por reconhecerem nos érgdos genitais e na possibilidade de
procriacdo o que de fato seria uma familia — posicionamento este preconceituoso por ndo

admitir a ado¢do como formacéo familiar. Entéo,

percebe-se que a ideia de seguir 0 modelo ideal heterossexual reflete-se nos
mitos em relacdo & homoparentalidade e nos medos de que a
homossexualidade dos pais interfira no modelo de educacdo e socializacéo
padronizada atual (FARIAS, 2010, p. 112).

Como apresentamos no capitulo introdutorio, a sociedade brasileira solidifica-se em
extrema violéncia e ainda oferece aos homossexuais atitudes pouco receptivas e acolhedoras.
E lamentavel que em um pais cujas caracteristicas culturais como a felicidade, o carisma, a
empatia, a miscigenacdo de racas, a espiritualidade/religiosidade, conhecidas mundialmente,
caminhem lado a lado com estatisticas de mortes e agressdes tdo acentuadas. Na contramao
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das caracteristicas positivas da cultura brasileira e adentrando ao dominio das violéncias
homofaobicas, o Brasil é o pais que mais mata homossexuais no mundo (MOTT; OLIVEIRA,
2022). Para uma sociedade marcada com sangue e morte, assumir este titulo envergonha e
entristece.

Cerqueira et al. (2021) nos permite identificar que os dados sobre a homofobia na
sociedade brasileira sdo altos e estdo em alinhamento com as estatisticas nacionais expostas
anteriormente. Em busca de aprofundamento sobre o fenémeno da homofobia esses autores
avaliaram dois conjuntos de dados: o Disque 100 - vinculado ao Ministério da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos (MMFDH) - que permite uma comunicacdo da comunidade
civil com o poder publico em registro de violagdes de direitos humanos contra a populacéo,
especialmente de grupos vulneraveis como idosos, criancas e adolescentes, populacdo de rua,
pessoas com deficiéncia e a populacdo LGBTQIA+; e, ainda, pelo Sistema Nacional de
Informacgdes de Agravos de Notificaces (Sinan) — do Ministério da Saude.

Em periodo de anélise (2011-2019) o Disque 100 registrou uma media anual de 1.666
(mil seiscentos e sessenta e seis) dendncias de violéncia contra pessoas LGBTQIA+. Desse
periodo destaca-se como maior alta 0 ano de 2012 com o registro de 3.031 (trés mil e trinta e
uma) denuncias e o ano de 2019, atipico, com queda de mais de 50% em relacdo ao ano
anterior, com 833 (oitocentos e trinta e trés) denuncias. A referida queda é contestavel por ir
de encontro aos dados do Sinan. Cerqueira et al. (2021) e Ferreira (2021) sugerem que a falta
de confianga no equipamento administrado pelo Ministério da Mulher, da Familia e dos
Direitos Humanos, bem como a falta de prioridade financeira e politica dada pelo 6rgéo a essa
tematica ou mesmo a reducdo de divulgacdo do canal de disque dendncias contribuam para a
queda.

Assim, a partir dos dados apresentados no Atlas da Violéncia: 2021 (CERQUEIRA et
al., 2021), de acordo com a fonte do Ministério da Sadde - Sinan, entre os anos de 2018 e
2019, houve um aumento no numero de violéncias registradas contra pessoas homossexuais
(5,4%) e bissexuais (37,1%). Contabilizando esses dois grupos o salto de ocorréncia foi de
4.855 (quatro mil oitocentos e cinquenta e cinco) em 2018 para 5.330 (cinco mil trezentos e
trinta) em 2019. Sobre o total de ocorréncias, os autores explicam que a maioria delas
acontece em situacdes de violéncia contra pessoas assumidamente homossexuais em 81,8%.
Assim, ainda que haja um aumento significativo de preconceito contra pessoas bissexuais, sdo
as homossexuais as mais discriminadas e agredidas. Seguindo o pardmetro de violéncia
nacional, as vitimas bissexuais sdo negras em 54% das ocorréncias e brancas em 41% delas; ja
as vitimas homossexuais sdo negras em 55% e brancas em 38%. No quesito da juventude, a

leitura nos permite avaliar em igualdade aos modelos nacionais quando comparam a faixa
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etaria de vitimas bissexuais e homossexuais entre 10 e 19 anos, sendo 59,5% (bi) e 44,7%
(homo).

O Anuério Brasileiro de Seguranca Publica 2021 (FBSP, 2021) também oferece
contribuicdes para as discussdes em homofobia na sociedade brasileira como um todo.
Segundo exposto no documento, e trazidos por nos anteriormente, o olhar sobre a homofobia
se faz de maneira torpe por compreender a homofobia dentro do guarda chuva da Injdria
Racial e do Racismo. Observando os nimeros absolutos sobre Injuria Racial no ano de 2019
foram de 13.357 (treze mil trezentos e cinquenta e sete) e no ano de 2020 houve uma queda
passando para 10.291 (dez mil duzentos e noventa e um). Os registros de Racismo foram
2.485 (dois mil quatrocentos e oitenta e cinco) para 2.364 (dois mil trezentos e sessenta e
quatro) do primeiro para o segundo ano analisado. Desses registros ndo sabemos quais
populacbes foram especificamente atingidas pois ha falta de aprofundamentos.

Porém, o documento informa com exatiddo que foram trés tipos de violéncia
cometidos contra a populacio LGBTQIA+ nos anos de 2019 e 2020, sendo “Lesao corporal
dolosa”, “Homicidio doloso” ¢ “Estupro”. Em ntimeros absolutos, identifica-se no ano de
2019 que o primeiro tipo de violéncia foi cometido contra 967 (novecentos e sessenta e sete)
pessoas e em 1.169 (mil cento e sessenta e nove) no ano seguinte, 2020. Sobre o segundo tipo,
foram mortas 97 (noventa e sete) pessoas no ano de 2019 e 121 (cento e vinte e um) em 2020.
Por conseguinte, foram estupradas 73 (setenta e trés) em 2019 e 88 (oitenta e oito) no ano
decorrente.

Uma pesquisa de imensa contribuicdo para a conscientizagdo dos assassinatos
cometidos contra a comunidade LGBTQIA+ no Brasil intitula-se “Mortes violentas de
LGBT+ no Brasil — 2019: Relatério do Grupo Gay da Bahia” liderados por Mott; Oliveira
(2022), do Grupo Gay da Bahia, uma antiga organizagdo que busca elucidar as mortes e
assassinatos homofdbicos no pais por meio do contato com delegacias de policia, a partir da
leitura atenta em boletins de ocorréncia, listas de 6bitos e documentos funebres, e também no
contato com familiares das vitimas via redes sociais para buscar a causa mortis e construir 0s
dados que apresentaremos a seguir. Igualmente a Pacheco (2021), os autores desse relatorio
admitem a complexidade e o esmero de acesso a fontes fidedignas que possam afirmar que as

mortes sdo decorrentes de crimes homofébicos. Assim, as

[...] mortes violentas de LGBTI+ aqui referidos, foram cuidadosamente
revistos e checados com diversas fontes de informacdo, inclusive
telefonando aos delegados de cidades interioranas para certificarmo-nos que
as vitimas eram efetivamente do segmento LGBT (MOTT; OLIVEIRA,
2022, p. 25).
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Os autores supracitados fizeram um levantamento sobre mortes de LGBTQIA+ de
quase seis décadas e totalizaram até o ano de 2021, 6.691 (seis mil seiscentos e noventa e um)
assassinatos. Entre os anos de 1963 e 1969 foram 30 vitimas; de 1970 a 1979 totalizaram-se
41 assassinatos; de 1980 a 1989, 369 (trezentos e sessenta e nove); entre 1990 e 1999, 1.256
(mil duzentos e cinquenta e seis); de 2000 a 2009, 1.429 (mil quatrocentos e vinte e nove),
entre 2010 e 2019, 3.029 (trés mil e vinte e nove) e somando os anos de 2020 e 2021 foram
537 (quinhentos e trinta e sete).

Tal crescente nos indices propde dividas: estariamos a lidar com o aumento real da
violéncia homofébica ou as instituicGes estariam evoluidas por acolher essa populacdo que,
por sua vez, estd mais consciente e recorrendo a dendncia? Infelizmente, segundo Mott;
Oliveira (2022), ha casos de subnotificagdes. Por mais que a populacdo esteja mais consciente
devido a insistente discussdo nas midias e pautas civis sobre a homofobia, ainda existe a
invisibilidade daqueles que por medo e vergonha de assuncdo da homo/bi/transexualidade
permanecem em siléncio. Somente no ano de 2021 foram 300 (trezentos) mortos: 153 gays
(51%); transexuais e travestis em 110 casos (36,67%); 12 lésbicas (4%); 4 bissexuais e
homens trans (1,33%); um caso de uma pessoa ndo binaria e um heterossexual, este Gltimo
confundido como homossexual.

Face a realidade dos nimeros no Relatério do Grupo Gay da Bahia encontramos dados
especificos sobre os assassinatos ocorridos no ultimo levantamento contemplando o ano de
2021. Os assassinatos estdo distribuidos em escala de grandeza, da maior para a menor, nas
seguintes Unidades Federativas: Nordeste (35,33%); Sudeste (33,70%); Centro-oeste
(11,00%); Norte (10,00%); Sul (9,00%); Sem informacdes® (1,00%). Consecutivamente, em
nameros reais de mortes, temos: 106; 101; 33; 30; 27; e, 3. S&o Paulo, Rio de Janeiro e Minas
Gerais concentram 33,7% dos casos. Porém, somente a Bahia totaliza 10,7% do total nacional.
A capital deste estado, Salvador, é a mais insegura para pessoas LGBTQIA+, com 12 mortes;
seguida de Sdo Paulo com 10 mortes; Curitiba, Manaus e Rio de Janeiro com sete ocorréncias
cada; Belem com seis casos; Recife com cinco e Jodo Pessoa com quatro; Campo Grande
Cuiaba, Macei6é e Natal com trés ocorréncias e Aracaju com dois. E preocupante que
Salvador, com trés milhdes de habitantes, lidere as mortes em comparacdo a outras capitais
como Sao Paulo, com 12 milhGes de habitantes, por exemplo. Assim, o risco de um baiano
morrer € 3,4 maior ao de um paulistano (MOTT; OLIVEIRA, 2022). Roraima foi a Unica

capital que nao apresentou nenhuma morte intencional de integrantes dessa populacéo.

% A fonte analisada nfio detalha o que seria a categoria “Sem informagdes” e, desta maneira, ndo podemos nos
aprofundar.
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Em uma analise aprofundada do perfil das vitimas, o relatorio analisado expbe que
aqueles que estavam entre 20 e 49 anos foram os mais assassinados, 59,32% - 178 (cento e
setenta e oito) em nimeros absolutos; os de faixa etaria entre 50 a 79 anos foram 11,33% - 34
em mortes reais; criangas e jovens entre 10 a 19 anos assumem 6,33% - 19 em nimeros reais;
e, ainda existem 69 pessoas, 23%, cujas informacdes etarias inexistem. A cor da pele das
vitimas é identificada na seguinte ordem: branca 28,67%; parda 25,00%; preta 16,00%;
indigena 0,33%; e, em 30,00% néo ha identificacdo. Sobre a cor da pele, temos em nimeros
reais, consecutivamente, a seguinte ordem: 86 brancas; 75 pardas; 48 pretas; 1 indigena; e, 90
sem identificag&o.

Contingentes sem informac6es detalhadas sdo preocupantes para o fenémeno que aqui
estudamos por demonstrarem a dificuldade em realizar uma leitura profunda e assertiva do
que se busca. Nesta direcdo, ndo sabemos a profissdo/ocupacdo das 153 (cento e cinquenta e
trés) — 51,0% - vitimas assassinadas no ano de 2021. Porém, daquelas que sabemos,
identificamos: 32 profissionais do sexo (10,66%); 24 professoras (8,0%); 13 cabeleireiras
(4,33%); 13 estudantes (4,33%); 6 ativistas LGBT (2,0%); 5 funcionarias publicas (1,66%); 3
aposentadas (1,0%); 3 garcons (1,0%); 3 padres (1,0%). Sdo também apresentadas 45 vitimas,
15,0%, cujas profissdes sdao identificadas em uma categoria unica intitulada como “outras”,
contendo as seguintes ocupacdes: psicologo, empresario, jornalista, cozinheiro, comerciario,
enfermeiro, ex-vereador, artista circense, carnavalesco, cafetina, blogueiro, personal trainer,
policial, militar, desempregado, dentista, corretor de imdvel, reciclador, diarista, gerente de
loja, encarregado, lider comunitario, industriario, gerente de loja, vendedor de produtos de
beleza, operador de telemarketing, pai de santo, proprietario de bar, em situacdo de rua,
técnico de enfermagem, técnico em recursos humanos, técnico em seguranca e trabalhador
rural.

A respeito das tipificacdes de mortes da populacéo especifica que aqui se trata, Mott e
Oliveira (2022) explicam que ao longo de 2021 elas aconteceram na seguinte ordem:
homicidio, 221 (duzentos e vinte e um) — 73,67%; Latrocinio, 34 — 11,33%; suicidio, 24 -
8,0%; acidente doloso de transito, 6 — 2,0%; lesdo corporal seguida de morte, 3 — 1%; ato
infracional analogo a homicidio, 1 — 0,33%; ato infracional analogo a latrocinio, 1 — 0,33%;
aplicacdo de silicone industrial, 1 — 0,33%; outras causas, 9 — 3,03%. Compreendemos a
dificuldade de compilar informag6es sobre as mortes de LGBTQIA+ que chegam, por vezes,
truncadas e pouco solidas aos organizadores do documento. No entanto, ha insuficiéncias no
que toca os dois atos infracionais e quais seriam as outras causas. E imprescindivel que
absolutamente todas as informacfes chegassem a nds pesquisadores com 0 maximo de

detalhamentos possiveis para que a compreensdao do fendmeno ndo se construisse com
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lacunas.

Os modos de assassinato e as armas usadas pelos agressores das vitimas sdo
apresentadas pelos autores na seguinte disposicdo: arma branca (facas, facédo, tesoura,
enxada), 85 — 28,33%; arma de fogo, 73 — 24,33%; espancamento (pauladas, pedradas), 38 —
12,67%; estrangulamento (asfixia, mata ledo), 26 — 8,67%; outras causas, 78 — 26,0%. Tais
crimes ocorreram nos seguintes locais: residéncia (casa, apartamento, quitinete, banheiro,
quintal de casa, em frente a casa, varanda, quarto, casa de ex-namorado), 110 — 36,67%;
logradouro publico (rua, estrada, BR, rodovia, matagal, parque, area rural, cagamba de lixo,
terreno baldio, loteamento, ponto de prostituicdo, em frente a casa, proximo ao cemitério,
estacdo rodoviaria, loteamento), 97 - 32,33%; hotel/pousada/motel, 14 - 4,67%;
hospital/clinica, 11 — 3,67%; mata/matagal, 8 — 2,67%; bar/restaurante/barbearia/casa de
prostituicdo/centro de umbanda, 7 — 2,33%; penitenciaria, 6 — 2,0%; mar/orla/praia, 4 —
1,33%; sem informag0es, 43 — 14,33% (MOTT; OLIVEIRA, 2022).

A grande diversificacdo e as diferentes formas de assassinatos de pessoas LGBTQIA+
mostram que ndo ha hora e local para se morrer por ser quem se é no Brasil. A violéncia é
impiedosa contra essa populagdo e muitos desses assassinatos poderiam ser evitados se a
populacdo em geral reconhecesse o direito de existéncia e de livre manifestagcéo de si. Nesse
sentido, avaliando a complexidade dessas situacBes ndo nos ocorre em nenhuma das teses
lidas situacBGes de mortes a respeito de crime de homofobia em ambiente escolar. Todavia, ha
de se levar em conta as violéncias que ndo atingem o corpo da vitima, mas sim o ambiente
psiquico e emocional, ou seja, na esfera simbdlica. A violéncia simbdlica é um conceito
elaborado pelo socidlogo Pierre Bourdieu (2010) e que aborda um tipo de violéncia que ndo
se desvela por completo, mas que atinge a vitima de maneira sutil, mas ndo menos eficaz.

Essa maneira de violéncia ataca diretamente a instituicdo escolar por intermédio da
criacdo de inverdades acerca da educacdo sexual em ambiente escolar, que cresceu juntamente
com a recente onda conservadora, saindo dos espacos religiosos e alcancando proporgao
nacional (GRESPAN; GOELLNER, 2011). Fakenews!® como “mamadeira de piroca”,
“ditadura gay”, “curriculo LGBT” e “ideologia de género” se espalharam facilmente e tiveram
adesdo da populagdo com pouco conhecimento e acesso de informacdes as propostas sérias e
cientificas da educacdo sexual. Distanciando-se da razdo e da ciéncia, o discurso religioso
conservador e fundamentalista direciona-se a populacdes especificas a partir de verdades
infundadas, mentiras e ma-fé. Para Tiburi (2016, p. 220/221) quando

10 Tradugdo nossa: noticias falsas.
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[...] a m&-fé vem de pessoas — homens, sobretudo — que se dizem de fé,
entdo, estamos correndo perigo, porque a fé do povo tem sido usada de
maneira demoniaca. No uso extremo da ma--fé por religiosos conservadores,
acompanhamos o surgimento, crescimento e esperamos o desaparecimento
da falacia — ela mesma pura violéncia simbdlica — da chamada “cura gay”.

Nas tensdes do conservadorismo existe uma linha retérica muito bem amarrada e que
fornece subsidios a manutencdo da violéncia homofobica na sociedade. Desdobra-se dessa
retorica entdo a necessidade de cura para aquilo que seria um problema, um erro, uma
aberracdo. Contrariando a Resolugdo 001/99 do Conselho Federal de Psicologia, no ano de
2017 essas questdes voltaram a surgir. Como exp6e Toledo (2018), um juiz da 142 Vara do
Distrito Federal concedeu uma liminar que na pratica tornava legal a possibilidade das
terapias de reversdo sexual. Ao encontro do referido autor, Nunes (2018) mostra que houve a
retomada dessa discussdo a partir de movimentos de politicos, evangélicos e mesmo um
projeto de lei sobre essa pauta que estava em discussdo na Camara dos Deputados. Essas
questdes ndo ganharam fidedignidade e logo voltaram a ser esquecidas pela populacdo como
um todo e arquivadas nos anais juridicos. Tal como afirmam Garcia; Mattos (2019), devemos
a laicidade do Estado a esquiva de uma psicologia clinica consentida nas terapias de
conversdo, ainda que possam existir situacfes clandestinas.

Estéd posto pela ciéncia médica e juridica que as diferentes expressdes de género e de
sexualidade ndo sdo doencas, porém persistem tentativas de patologizacdo e estigmatizacédo
das manifestacdes que escapam do modelo heteronormativo. Existem sutilezas na abordagem
com pessoas LGBTQIA+ que as identificam como seres diferentes, errados e/ou pecaminosos.
Essas expressdes simbdlicas da homofobia chegam, de maneira nada surpreendente, a escola
de inimeras maneiras. Uma delas foi identificada por Silva (2015) no curriculo escolar por
meio da analise de um material audiovisual especifico sobre o tratamento da homofobia
dentro do ambiente escolar, do “Kit Anti-Homofobia” - vulgarmente tratado como “Kit Gay”
- destinado aos alunos do Ensino Médio. Ao analisar os videos que continham cenas
abordando questbes de sexualidade e de género o autor identificou a repeticdo de uma
estrutura heteronormativa que perpassa a estigmatizacdo dos corpos e naturaliza a
padronizacdo da homo/bi/transexualidade no redundante errado e pecaminoso.

Esses padrdes, que estiveram presentes nos videos analisados pelo referido autor, ja
foram levantados nos mitos da homoparentalidade de Farias e Maia (2009), apresentados
anteriormente. Trata-se de esteredtipos que buscam limitar e acentuar visGes heterogéneas do
que se constituiu até entdo por homem e mulher; macho e fémea. Devido ao crescimento do

conservadorismo e dos olhares vigilantes sobre a abordagem da escola acerca dos géneros e
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da sexualidade humana, nos Gltimos tempos uma legido de fundamentalistas e conservadores
raivosos que, ora vigiam a familia tradicional, ora os bons costumes, ora a moralidade crista,
se sentiram legitimados para apontar supostos erros e falhas da educagéo sexual escolar. Sobre
essas questdes que chegam a escola, podemos utilizar da referéncia de Miskolci e Campana

(2017) que abordam grupos de interesses de conservadores que

[...] buscam distanciar os movimentos feminista e LGBT, e mesmo seus
simpatizantes, das defini¢des de politicas publicas e tomar o controle sobre
elas. [...] buscam delimitar o Estado como espago masculino e heterossexual,
portanto refratario as demandas de emancipagdo feminina e de expansao de
direitos e cidadania aqueles e aquelas que consideram ameacar sua
concepcao de mundo tradicional.

Na contraméo do tradicionalismo que busca imperar e ditar meios de conducdo da
sexualidade é possivel identificar novas formas de vivé-las e de relativizar os géneros que
estdo em voga na contemporaneidade. As siglas LGBTQIA+ s&o um exemplo das diferentes
alternancias e da fluidez dos géneros e das sexualidades que surgem atualmente. Trata-se de
pessoas que vivem suas realidades emocionais, sexuais, fisicas e psiquicas na contramao da
heteronormatividade e resistem por serem quem sdo e 0 que desejam vir a ser. Nesta direcéo,
ambientando tais discussdes no espago que nos interessa - a escola - faz-se natural que as
multiplas expressdes e manifestacdes aparecam diariamente no contexto escolar, afinal, a
descoberta sobre corpos, sobre os desejos sexuais, sobre o amor e as relagbes afetivas
acontece por criancas e jovens independentemente do espaco fisico.

Assim, criamos duas categorias de analise das teses que compdem o0s saberes
académicos sobre a tematica da homofobia na escola e na sociedade brasileira. A fim de
afunilar nossos olhares para a escola, levamos em consideracdo apenas as teses que fizeram
levantamentos empiricos, sendo: a) aquelas que abordaram a realidade de alunos; b) aquelas
que abordaram a realidade dos professores. Nesse conseguinte, foram oito teses, ou seja, a
maioria de pesquisadores, que preferiram retirar compreensdes por intermédio de entrevistas,
dindmicas e questionarios realizados com os professores (a): Irineu (2018); Rios (2019);
Ribeiro (2019); Toledo (2018); Noro (2019); Dantas (2018); Cicco (2017); Oliveira (2017). E
em menor proporcao, sete teses, que buscaram compreensdes dos fendmenos da homofobia e
das sexualidades em contexto escolar em empiria com alunos (b): Alcéntara (2015); Souza
(2019); Fernandes (2019); Medeiros (2017); Araujo (2016); Silva (2016); Mongiovi (2018).
Porém, dois autores, Silva (2016) e Aradjo (2016), abarcam em diferentes proporcées alunos e

professores.
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2.1.1 A empiria em teses realizadas com alunos

Araljo (2016) analisou a comunidade escolar num total de 72 pessoas: 37 estudantes;
15 apoio ao estudante (auxiliar de secretaria, auxiliar de servicos gerais, merendeira, porteiro
seguranca, maes e pais); 17 docentes; trés gestoras'* com idades entre 13 e 68 anos. A autora
expOs seus participantes a cinco videos cujas temaéticas abordavam diferentes situagdes
cotidianas de familias e casais de inUmeros nlcleos e formagdes, ora estereotipando o
masculino e o feminino — as heterossexualidades, ora relativizando a fluidez desses
esteredtipos em personagens transgéneros e homossexuais.

Os participantes de Aradjo (2016, p. 100/101/102) mostraram aversdo a situacdes
machistas que aparecem em um dos videos trabalhados e expressam falas como “o0 homem
ndo ajuda em nada”, “as mulheres ndo sdo escravas”, “mesmo recebendo menos dinheiro, as
mulheres trabalham mais” e “sempre fazem muito, inclusive para manterem a familia
saudavel”. Os participantes se mostram licidos sobre a problemadtica ainda tdo pungente das
diferengas de géneros que levam mulheres a vulnerabilidade social. Porém, afirmam também
a resisténcia do machismo na cultura brasileira quando associam a dindmica de seus préprios
lares: “fica claro que o filho segue o modelo do machismo do pai e a mae e a filha,
submissas”, ou “a cultura machista passada de geragdo em geracdo”, e tambem em “minha
mae ¢ mae e pai”, “a maioria das familias ¢ assim”, “todas as fases da minha vida” ou “minha
mae cuida das criangas e atividades de casa”. Ainda que haja esclarecimento e necessidade de
ruptura dos padrdes estipulados e das diferenciacbes que deles decorrem, é notéria pouca
mudanca na dindmica familiar dos entrevistados — fato que nos levanta davidas sobre
transformacfes factiveis do espectro machista em lares brasileiros, principalmente se
levarmos em consideracdo os dados apresentados nas pesquisas de FBSP (2021) e Cerqueira
et al. (2021).

Os padrdes de masculino e feminino sdo observados também por Aradjo (2016) e
evidencia-se pela voz dos participantes que afirmam existir dentro do espago escolar um tnico
ambiente que seria destinado especificamente a cada um dos géneros, o banheiro. A dicotomia
dos géneros esta presente na escola, como aponta a pesquisadora, pois seus entrevistados
apresentam diferencas contundentes no que diz respeito as brincadeiras de meninas e
meninos. As primeiras detém-se em atividades relacionadas ao cuidado de si como usar

batom, cozinhar, escrever cartas, pentear os cabelos, maquiar, brincar de bonecas e casinha,

11 Para além de Aradjo (2016), Silva (2016) também trabalhou com docentes. Incluimos esses autores
sobretudo neste trecho por apresentarem quérum maior com alunos e/ou por ndo terem dado enfoque aos
dados obtidos com os docentes. Contudo, na proxima subsecdo os referidos autores poderdo ser interpelados
novamente.
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combinar cores, conversar e jogar. Como caracteristicas atribuidas as meninas sdo utilizadas
palavras como: organizadas, prestativas, pontuais, educadas e cuidadosas. As atividades
descritas pelos e sobre os meninos foram: lutas, comando, armas, bonecos, policia, carrinho,
brincadeiras de violéncia e as caracteristicas atribuidas a eles foram grossos, esquecidos e
desleixados.

As divisGes de género sao nitidas e existentes na sociedade, todavia elas seguem as
forcas culturais que modelam suas distin¢cdes e ambiguidades. Ainda que muito se discuta nas
teorias do conhecimento queer acerca das neutralidades de identificagdes de género,
entendemos que a Familia, o Estado ¢ a Escola sdo “instituigdes que fabricam o sujeito”

(LOURO, 1997, p. 25). Como explica a referida autora,

0 processo de “fabricacdo” dos sujeitos ¢ continuado e¢ geralmente sutil,
quase imperceptivel. Antes de tentar percebé-lo pela leitura das leis ou dos
decretos que instalam e regulam as instituicdes ou percebé-lo nos solenes
discursos das autoridades (embora todas essas instancias também facam
sentido), nosso olhar deve se voltar especialmente para as praticas cotidianas
em que se envolvem todos 0s sujeitos. Sdo, pois, as préaticas rotineiras e
comuns, 0s gestos e as palavras banalizados que precisam se tornar alvos de
atencdo renovada, de questionamento e, em especial, de desconfianca. A
tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que é tomado
como “natural” (LOURO, 1997, p. 63).

Reconhecer a escola como “fabrica” dos sujeitos ¢ identificar seu potencial formador,
seja ele em carater libertario ou castrador. Nessa direcdo, apesar de identificadas brincadeiras
especificas dos meninos e meninas, os participantes de Aradjo (2016, p. 116) acreditam que a
escola ndo ¢ mais um lugar de segregagdo. Falas como “todos brincam em conjunto de todas
as brincadeiras”, “hoje ndo existe mais espago separado”, “a crianga em casa ¢
institucionalizada com caracteristicas bem definidas do que € homem e mulher, no entanto,
[...] todos os espacos montados (na escola), sao utilizados por todos, sem preconceito” provam
ou tentam provar que a escola também é um ambiente que se distancia de segregacdes. Apesar
da autora ndo identificar quem as proferiu, inferimos que tenham saido da equipe gestora ou
docente participante e, se tiverem sido ditas de fato por profissionais da educacao,
demonstram um descompasso: a medida que os alunos denunciaram o machismo e
apresentaram ambientes e brincadeiras especificas para cada género, docentes e gestores
afirmam que as construcGes de género chegam a escola de maneira “institucionalizada” pela
familia. Surge entdo um impasse: estamos diante do verdadeiro desconhecimento da escola
em ndo se assumir como uma institui¢do “fabricadora” de sujeitos ou se trata de esquiva e/ou
leviandade para ndo buscar protagonismo e responsabilidade diante das condicGes intrinsecas

a sexualidade/género humanos?
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Para além das informacdes trazidas até agora, as relacfes de homofobia aparecem na
pesquisa de Araujo (2016) quando associada as cenas de discriminacdo de um casal gay em
um video trabalhado pela pesquisadora com seus participantes. Um total de 20 estudantes
demonstrou maior empatia em situacbes de solidariedade a afetos publicos entre pares
masculinos homossexuais do que docentes, que totalizaram apenas cinco. Em situacdo de
discriminacdo das cenas que apresentavam afetos puablicos, os estudantes aparecem em
maioria, 12, em relacdo aos docentes, 10. Uma possivel explicacdo da autora sobre ser o
namero de estudantes maior ao de docentes no que diz respeito a discriminacdo, pauta-se na
vergonha de assumir condutas preconceituosas que sejam autodeclaradas — pois a rebeldia e a
irreveréncia sdo mais comuns na faixa etaria dos estudantes.

Na tese de Alcantara (2015), que trabalhou com alunos do Ensino Superior, pudemos
identificar que as violéncias homofobicas continuam sendo fontes de uma heranca familiar
que passa de geracdo para geragdo. Em alunos matriculados em cursos de formacdo de
professores o autor identificou falas homofdbicas que reforcam o movimento de manutencgéo
desse tipo de violéncia dentro do ambiente escolar. A violéncia homofdbica é assumida por

um de seus participantes, como € possivel reconhecer no excerto abaixo:

Preconceito eu tenho, ndo vou mentir. Tenho preconceito com o
homossexualismo, s6 que tenho amigos homossexuais. E tenho até um primo
de um primo meu que &, s6 que € aquela histéria: eu aceito ele, desde que ele
ndo faga nada em minha frente. Eu fui criado por um avd, uma avo e por
meu pai e todo resto da familia que ndo aceita (ALCANTARA, 2015, p.
145).

O participante reconhece a existéncia de homossexualidade em amigos e nucleos
familiares distantes, porém ndo dialoga com sua expressividade social. O que se trata nesta
fala é a permanéncia do armario, do escondido, do ndo permitido. A necessidade que a
homossexualidade continue as sombras, como fora durante séculos, como afirma Green
(2000). O tom de violéncia se encarrega quando imaginamos a possibilidade do que
aconteceria caso 0 primo de seu primo fizesse “algo” em sua frente. Diante desse desconforto
0 autor apresenta a religiosidade como um agravo e um impeditivo para a naturalizagcdo da
homossexualidade. Alguns jovens, ainda que ndo admitam violéncia fisica contra pessoas

LGBTQIA+, guardam respaldo em sua fé para manter discursos homofobicos.

Minha av6 materna, minha avo paterna, minha mée, meu pai me passaram a
doutrina que Deus fez o homem e a mulher e isso é o certo. Por isso eu ndo
aceito e vou passar isso para meus filhos. Tem na minha familia, ndo na
minha familia, pai e mae e filhos, mas primos, e é um abalo, eles s&o
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excluidos na familia, principalmente pelos mais velhos. Sao familia, sangue,
acho errado excluir e tal, eles j& sdo excluidos la fora e ainda na familia. Mas
eu ndo ia querer isso para meus filhos, ndo sei o que eu ia fazer
(ALCANTARA, 2015, p. 145)

A homofobia também se faz presente na tese de Fernandes (2019), que se ocupou das
relacfes de afeto dentro de dindmicas teatrais construidas com alunos adolescentes do Ensino
Médio. Aconteceram encena¢des que foram realizadas pelos préprios alunos baseando-se nas
realidades vividas por eles e que sdo comumente compartilhadas por milhares de brasileiros
que encontram em seus familiares a primeira fonte de preconceito e desafeto. Assim, as
representacfes homofdbicas foram trabalhadas em cima de figuras familiares do alunado que,
ao encenarem, repreendiam ou acolhiam os filhos, a depender da cena e do desfecho que se
encaminhava. Durante uma cena de interpretacdo livre que buscava compreender o contexto
da homofobia vivido por um aluno homossexual, surgiram falas como “vira homem, rapaz!”;

122, ¢
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“eu ndo te criei pra isso ¢ esses seus amiguinhos, né, eles ficam te ensinando isso!”, ou
ainda, “vai ficar com essa gayzisse ai menino!” (FERNANDES, 2019, p. 166).

Todos os envolvidos - 0s que atuavam como 0s pais, quem interpretava o aluno e 0s
que assistiam a cena se sensibilizaram a partir das expressdes utilizadas e pela carga de
preconceito e hostilizacdo que elas carregavam. Colocar-se na pele do agressor e do agredido
fez com que a turma tomasse consciéncia de como a violéncia € prejudicial e de como ela
pode ser refreada por intermédio de agdes e falas. As experiéncias dos alunos na teatralidade
dos afetos permitiu uma profunda reflexdo sobre suas colocacdes no mundo - ora
reconhecendo a fusdo de alguns dos estere6tipos vividos em cena com a vida real, ora
buscando mudangas intimas que contribuam para a paz social. A acdo pedagdgica de
experimentacdo da vida e do sofrimento do colega homossexual foi eficaz e contundente,
refreando impetos que muitas vezes de maneira irracional contribuem para 0 processo que
Cardia (2012) e Silva (2013) entendem por Cultura da violéncia — quando se naturaliza atos
agressivos - sejam esclarecidos ou subentendidos.

A esse respeito, 0 processo de naturalizacdo da violéncia aparece na pesquisa de
Mongiovi (2018), cujo objetivo foi identificar a representacdo da homofobia no ambiente
escolar com 36 estudantes do primeiro ano do Ensino Médio com idades entre 14 a 18 anos.
Seus participantes admitiram a existéncia da homofobia na sociedade brasileira e também sua
permanéncia dentro da instituicdo escolar, ainda que de maneira mais subjetiva e ndo muito
agressiva. Para além da tese de Araljo (2016), as segregacdes de género também se mostram
discussGes comuns para os adolescentes de Mongiovi (2018) que consentem ser o binarismo

homem e mulher um norteador totalitario das condutas de género desassociado da realidade e
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também produtor de violéncias como a homofobia. Ndo ha negacdo do papel feminino e
masculino na sociedade, porém eles sdo formados e contestados pelos alunos nas atividades
propostas pela pesquisadora.

Outro ponto de coalisdo com as pesquisas anteriormente mencionadas € a violéncia
homofobica cometida pela familia que surge em falas como “O meu irmao ele sempre teve
um jeito meio assim, mas ele s6 tem nove anos, ai 0 meu pai chegou para ele e disse que se
algum dia ele virasse gay, ele pegava 0 meu irmdo, soltava ele no mato e tocava fogo”
(MONGIOVI, 2018, p. 88). Atitudes como essa ferem a estrutura psiquica de qualquer ser
humano. Ser LGBTQIA+ parece ser ainda um problema para as familias de muitos dos
participantes das pesquisas. A fala violenta e criminosa do pai se assenta no desconhecimento

da ordem natural da vida, a sexualidade, que segundo Chaui (1984, p. 15),

[...] ndo se confunde com um instinto, nem com um objeto (parceiro), nem
com um objetivo (unido dos 6rgdos genitais num coito). Ela é polimorfa,
polivalente, ultrapassa a necessidade fisiolégica e tem a ver com a
simbolizagdo do desejo. Nao se reduz aos 6rgdos genitais (ainda que estes
possam ser privilegiados na sexualidade adulta), porque qualquer regido do
corpo é suscetivel de prazer sexual, desde que tenha sido investida de
erotismo na vida de alguém, e porque a satisfacdo sexual pode ser alcangada
sem a unido genital.

Poderia ser diminuta a violéncia desse pai se soubesse tais informaces - razao que nos
faz reforcar a inclusdo cotidiana da familia nos debates sobre sexualidade dentro da escola.
No entanto, para além da Gltima fala, existem outras otimistas proferidas pelos alunos ouvidos
por Mongiovi (2018, pg. 88) que abrem espaco a um futuro promissor e de justa igualdade,
como “é 0 preconceito, é piadinha que escuta, é agressGes. Agressdo € muita. Tanto fisica,
quanto verbal” ou ao se referir a forma de tratamento a mulheres que vivem com mulheres,
“mas eu prefiro lésbica, sério mesmo, porque sapatdo eu acho muito agressivo. E como um
xingamento”. Os estudantes ainda reconhecem o ambiente social cujos padrdes binarios de
homem e mulher reforcam as desigualdades e vulnerabilizam grupos especificos, como
pessoas LGBTQIA+. Logo, essas Ultimas falas nos permite reconhecer um olhar benéfico dos
jovens sobre a diversidade sexual e de mudancgas para uma vida social mais digna e pacifica.

Nessa dire¢do, Silva (2016) identificou em sua tese a importancia de serem trabalhadas
questdes sobre diversidade sexual no ambiente pedagogico. Conforme o pesquisador, a via do
dialogo oferece espacos de acolhimento e esclarecimentos e no embate de ideias e discussdes
muitas prevengOes contra a homofobia podem surgir, talvez o que teria prevenido a violéncia
cometida pela fala do pai homofdbico identificado por Mongiovi (2018). Discutir temas e

realidades contemporéneas dentro da escola é ndo se furtar as mudancas sociais e
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correlaciona-las ao que se vive para além dos intramuros. Este pensamento vai ao encontro de
Dinis (2011) quando entende que omitir a pauta das transformac6es sociais dentro da escola é
também sinal de violéncia — ainda que ndo se fira a carne, amarram-se as mentalidades.

Assim, Silva (2016, p. 19) propde uma prética discursiva anti-homofébica, que segundo ele

[...] é aquela que ndo apresenta a heteronormatividade como Unica
possibilidade de identidade sexual ou de género. E aquela que pontua, diante
de uma agressao (verbal, fisica ou simbdlica), motivada por uma diferenca
sexual, o fato de que todas as pessoas precisam ter efetivado o seu direito a
livre orientacdo sexual e a efetivagdo do direito a educacao.

Silva (2016) trabalhou com um montante de 80 (oitenta) alunos da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) e identificou que atitudes pedagodgicas que estimulam a alteridade
entre eles sdo imprescindiveis para a erradicacdo da homofobia. E comum no EJA a
diversidade etaria dentro das salas e, conforme apresenta o pesquisador, as questdes religiosas
sdo tematicas importantes trazidas a baila no dia a dia dos estudantes. Para algumas religides,
a depender dos graus de conservadorismo que as regem, a abordagem da sexualidade para
além da concepcdo matrimonial ndo é bem vinda. Porém, o que se compreendeu foi que os
alunos mais velhos tinham uma tendéncia maior em compreender e dialogar com o diferente e
com a homossexualidade. No entanto, a pesquisa carece de informacdo quantitativa acerca do
trabalho de campo com os alunos participantes e, por consequéncia, nos faltam informacoes
profundas e complexas que digam quantos sofreram resisténcia a tematica da homofobia e
quantos ndo. O que se coloca em pauta ao longo de toda pesquisa sdo os esfor¢os pedagogicos
e a importancia de didlogo sobre a sexualidade e as violéncias dela decorrentes no seio
escolar.

Em outra tese, a de Souza (2019), encontramos uma pesquisa fundamentada na Teoria
do dominio social, que compreende diferentes dominios — moral, convencional e pessoal —
respeitando que tais dominios sdo atravessados por dimensfes cognitivas, sociais e afetivas
em historias de vidas e de experiéncias individuais. Participaram 643 (seiscentos e quarenta e
trés) sujeitos, 44% do sexo masculino e 56% do sexo feminino localizados nas cidades de
Petrolina (PE) e Sado Paulo (SP). A maioria dos participantes (72%) disse possuir uma
religido, sendo catolicos (37%) seguidos de evangélicos (29%). Nesse sentido nos falta
informacdes precisas acerca dos 28% restantes de adolescentes participantes para saber se
seriam ateus ou se apenas nao identificaram suas religiosidades. O objetivo principal da
pesquisa foi compreender como se da a exclusdo de pessoas homossexuais na sociedade
brasileira pela voz dos alunos participantes.

A partir da analise dos dados relacionando tipos de julgamentos de adolescentes sobre
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a exclusdo homofobica, Souza (2019) identificou que meninas discordam mais sobre a
exclusdo dessas pessoas que meninos. Estes, por sua vez, concordam em maior grau que
aquelas sobre a exclusdo. Apesar de ndo identificada a quantificacdo de diferenca entre esses
graus, nas analises etarias identificamos que adolescentes na faixa etaria de 12 anos
concordam mais com a exclusdo de um homossexual do que aqueles em idades mais
avancadas, como os entre 13 e 17 anos. Identifica-se a partir da dimenséo afetiva, cognitiva e
social que a maioria dos estudantes compreende a homossexualidade como errada em 47%,
como certa em 34% e como nem certa e nem errada em 19%. A constituigdo heteronormativa
da familia, os ensinamentos biblicos e os pressupostos da criagdo do homem e da mulher estdo
entre os julgamentos que fazem da homossexualidade algo errado em 47%; seguidos dos
valores pautados na biologia sobretudo nas diferencas anatdmicas entre homens e mulheres e
a reproducdo em 20%; e, por fim, nas convencdes sociais que organizam-se nas relacfes
heteronormativas familiares e sociais, sem aspectos religiosos, em 11%.

A autora construiu oito categorias de analise que transcreveremos a seguir para que o
leitor possa compreender a complexidade do que dizem alunos adolescentes que admitem ser
a homossexualidade errada. A primeira categoria (47%) foi Convencéo religiosa, que se
baseia nos ditames biblicos da criagdo humana — os alunos associaram frases como “se fosse
para ter homossexualismo Deus teria feito dois addes e duas evas”. A segunda categoria
(20%) intitula-se Contra a ordem natural e entende a homossexualidade como adversa a
biologia e a procriacdo. Nesta categoria ndo sdo incluidas as relaces de ordem religiosas — 0s
alunos disseram “porque estamos aqui para construir familia, ja pensou se fossem todos gay
ou lésbica? Nao iria existir mais humanidade”. A terceira, Convencdo social (11%),
justificada pelas normas sociais, também sem conter fundamentos religiosos, estrutura-se em
falas como “porque isso € uma coisa que ndo € aprovada pela sociedade”. Na quarta categoria,
Escolha pessoal (5%), a sexualidade é entendida como uma escolha pessoal e os alunos
admitem que “se a pessoa quer ser homossexual, deixa ela ser”. A quinta categoria,
Esteredtipo/afeto negativo (4%), identifica como os alunos ressaltam caracteristicas negativas
tais como “nao gosto de gays” e/ou “eles ficam com viadez”. A sexta, Ambivaléncia (3%)
traduz sentimentos dubios na mesma frase, a exemplo “nada contra. Eu s6 ndo acho certo nem
aprovo”. A penultima, Nao sabe/ndo explica (3%), ndo soube justificar a razdo de acreditarem
ser a homossexualidade errada a partir de respostas como “porque € errado” e “porque sim”.
A (ltima categoria ndo obteve respostas e foi intitulada como Respostas em branco. (SOUZA,
2019, p. 132)

Vale ressaltar que as respostas dos alunos beiram um grau de homofobia que se
assemelha aos mitos estudados por Farias e Maia (2009). S&o identificadas falas com um
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potencial violento por ndo gostarem da homossexualidade, por ndo a aprovarem ou por
acreditarem, em maioria, que ela ndo foi concebida por ordens divinas. Pode-se inferir assim
que a estigmatizacdo da homossexualidade estd presente na escola e se faz por crencas,
desconhecimento e aversdo ao que Ihes parece oposto e contrario ao que seria correto, comum
e/ou admitido pelo divino: a heterossexualidade. Apesar da autora ndo trazer a repercussao
desses preconceitos no dia a dia escolar, eles atingem profundamente quem esta vulneravel e
na contramdo da ordem. Tal como afirma Junqueira (2009, p. 17) o posicionamento

homofdbico persiste dentro da escola em formas de

Tratamentos  preconceituosos, medidas  discriminatérias, ofensas,
constrangimentos, ameacas e agressdes fisicas ou verbais tém sido uma
constante na vida escolar e profissional de jovens ¢ adultos LGBT’s. Essas
pessoas veem-se desde cedo as voltas com uma “Pedagogia do Insulto”
constituidas de piadas, brincadeiras, jogos, apelidos, insinuagdes, expressdes
desqualificantes — poderosos mecanismos de silenciamento e de dominacgao
simbolica.

No entanto, apesar dos desgostos, Souza (2019, p. 133) apresenta uma outra face de
suas andlises sobre a violéncia homofdbica. As variaveis dessa vez sdo identificadas pelos
alunos adolescentes que acreditam ser a homossexualidade como certa. Assim, outras 0ito
categorias apresentam-se a seguir: a primeira, Escolha pessoal (57%), traduz a
homossexualidade como uma escolha de foro individual, e exemplifica-se na fala “porque eles
quem decidem o que faz, se eles querem ser gay ou outra coisa, ¢ o corpo deles”. A segunda
intitulada Direito a ser feliz e amar (21%) expressa que 0 mais importante é a vivéncia do
amor e a felicidade a partir de falas como “acho que as pessoas tém o total direito de amar
guem quiser, mesmo que 0 Seu parceiro tenha 0 mesmo sexo que ela”. A terceira, Igualdade
dos tipos de relacionamento (5%), equaliza as relagdes a partir de expressdes como “porque
ndo h& motivos para ser considerada errada, € apenas uma opcdo sexual como todas as
outras”. A quarta, Escolha pessoal e respeito (5%), admite a necessidade do respeito das
escolhas, como se identifica em “pois cada um tem o seu gosto e temos que respeitar”. Na
quinta, Determinacdo inata (4%), compreende-se a homossexualidade como um fator inato,
sem chance de escolhas e a fala como “porque cada um ja nasce com sua orientacao sexual,
seja ela qual for, somos todos humanos” afirma esse posicionamento. A sexta, Principio
moral (3%), aponta a relagcdo de igualdade entre todos os seres humanos e/ou respeito ao
proximo, tal como se evidencia em “eu respeito e nao tenho nada contra uma pessoa ser gay
ou lésbica” ou “somos todos iguais, nao deveria haver preocupagdo”. A pentltima categoria,

Convencéo com respeito (3%), salienta um componente de convencionalidade a necessidade
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de respeito e aceitagdo, como se observa em “eu aceito e respeito, mas acho que Deus criou o
homem e a mulher”. For fim, indecisdes ou auséncias de explicagdes foram identificadas na
ultima categoria Nao sabe/N&o explica por respostas como “porque sim” ou “ndo sei explicar
com palavras”.

A leitura dessas passagens da tese de Souza (2019) nos permite reconhecer as tensdes
em como a homofobia transita na area educacional. Em momentos falas duras de cunho
discriminatorio aparecem fundamentadas em preconceitos sociais e estigmatizacdes antigas
sobre a sociedade LGBTQIA+; em outros, a homofobia se apresenta mais velada, porém
ainda com um forte viés religioso e, por vezes, a homofobia é recriminada pelos alunos.

Nesse contexto, Medeiros (2017) trabalhou em sua tese concep¢des de sexualidade a
partir de imagens publicadas na rede social Facebook. Em uma dinamica em grupo com 0s
participantes, alunos matriculados no ensino medio, em determinado momento apresentou-se
a imagem de um casal de homens homossexuais se beijando. Os alunos forneceram diferentes
posicionamentos nas discussdes que ora versavam para um estranhamento a imagem, ora para
uma tendéncia a naturalizacdo. Quando interpelados pelo pesquisador sobre 0 que viam na
cena do beijo falas parecidas com as dos participantes de Souza (2019) em situacdes de
convengdes com respeito, surgem, como por exemplo, “vocé ndo precisa aceitar, porque, na
verdade, eles ndo pediram para nascer gay” (MEDEIROS, 2017, p. 174).

Os participantes de Medeiros (2017) repercutem muitas associacfes a religiosidade
que carregam aspectos negativos, como quando um aluno questionado se a imagem contendo

0 beijo gay gerava desconforto a ela

Depende muito do caso; vamos supor que uma pessoa esteja andando na rua
e vé um casal de homossexuais e um casal de héteros se beijando. E claro
gue a pessoa vai se incomodar muito mais com os dois homens se beijando.
O ato dos dois esta errado, mas as pessoas vao ligar mais para o casal de
homossexuais até porque o certo € homem com mulher. Eu também acho.
Deus criou Adéo e Eva e ndo Addo e Adao ou Eva e Eva. (grifo nosso)
Vocé ndo tem que aceitar, mas sim respeitar. VVocé ndo pode sair agredindo,
insultando uma pessoa, vocé ndo pode julga-la por opcéo sexual (grifo
nosso) porque elas sdo pessoas normais como nés. (MEDEIROS, 2017, p.
175)

A partir dessa fala podemos inferir que a vigilancia social contra as atitudes sexuais e
afetivas de pessoas homossexuais chegou dentro da escola e se mantém por forca também das
novas geracdes. O pesquisador afirma que o desconforto do participante foi consentido pela
maioria dos outros estudantes o que de fato evidencia um estranhamento social face a

homoafetividade. Um beijo homoafetivo em puablico pode incomodar e gerar desconfortos
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que, por sua vez, podem gerar situaces discriminatorias e de violéncia homofobicas. Em
realidade, basta uma imagem para que se estabeleca o desconforto, a discriminacéo e, logo, a
homofobia.

Medeiros (2017, p. 174/175) apresenta mais frases proferidas pelos estudantes que
reforcam o desconforto social acerca do beijo gay, como “nds nao temos que julga-los, até
porque se eles vao para o inferno ou nao, quem vai decidir isso ¢ Deus”, também na fala “no
meu mundo, o certo € um homem e uma mulher se beijando, entretanto, ndo posso julgar a
opcdo deles. Mas, ndo é legal eles ficarem se agarrando em publico e ndo estou sendo
hipocrita; o normal ¢ um homem e uma mulher, ¢ s6 minha opinido” ou ainda ‘“na minha
opinido, ndo acho certo dois homens se beijarem porque a natureza é ser um homem e uma

29

mulher. Mas ndo julgo ‘vocé estd errado e vocé esta certa’”. Mais uma vez, essas falas sdo
compativeis com aquelas apresentadas por Souza (2019) e podem ser associadas aos mitos
apresentados ainda por Farias e Maia (2009).

Porém, Medeiros (2017, p. 173/174) apresenta que existem resisténcias do discurso
homofobico de seus participantes em falas contrdrias a essas, como “vocé nao ¢ obrigado a
aceitar, mas vocé tem que respeitar. Ah, eu ndo gosto, mas vocé ndo pode oprimir a pessoa,
fazer com que ela se sinta mal” ou mesmo “existe liberdade de expressao, ‘direito de ir e vir’,
s6 que antigamente ndo existia. E que a sociedade evoluiu muito de uns tempos pra ca”. Os
estudantes apresentam dominio da tematica quando abordam a problematizacdo dos
estereotipos de género e dos papeis sexuais quando apresentam argumentos como “Mas, o
normal é ver um casal hétero se beijando e ndo um casal homossexual e o fato de ver um
homem e uma mulher se beijando faz com que a sociedade entenda que isso € o certo e ndo

dois homens se beijando”. As discussdes ocorridas com os alunos apontam o que transita na

mentalidade social acerca das homoafetividade. Nesse sentido, Louro (2008, p. 30) afirma que

A homossexualidade, discursivamente produzida, transforma-se em questdo
social relevante. A disputa centra-se fundamentalmente em seu significado
moral. Enquanto alguns assinalam o carater desviante, a anormalidade ou a
inferioridade do homossexual, outros proclamam sua normalidade e
naturalidade — mas todos parecem estar de acordo de que se trata de um
“tipo” humano distintivo.

Por fim, autores como Silva (2016); Fernandes (2019) e Mongiovi (2018) ofereceram
vozes que identificam as relacbes homofobicas e fornecem importantes empirias sobre a
temética estudada dentro das escolas. No entanto, sentimos falta, nessas teses, de dados
socioecondmicos ou mesmo etarios e de seriagcdo para que identificassemos o cenario social

dos estudantes, informac6es que ampliariam os horizontes de analise sobre o fenémeno.
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Contudo, sobram informacdes que sdo antigas verdades para os estudos em homofobia: as
familias oferecem resisténcia na assuncdo dos filhos homossexuais (ALCANTARA, 2015;
SOUZA 2019; MONGIOVI, 2018; ARAUJO 2016); os estudantes apresentam falas
homofdbicas e machistas e contribuem para a manutencdo dessas violéncias dentro do
ambiente escolar (ALCANTARA, 2015; MEDEIROS, 2017; ARAUJO, 2016; MONGIOVI,
2018; FERNANDES, 2019; SOUZA, 2019); as segregacOes de género se estendem da
sociedade para dentro da escola e ajudam a construir/desconstruir as representacdes e espacos
existentes de interacio entre jovens e criancas (ARAUJO, 2016; MONGIOVI, 2018);
sensibilizar a dor do outro em dindmicas teatrais ou de outras naturezas artisticas pode ser
uma ferramenta pedagogica eficaz (FERNANDES, 2017; ARAUJO, 2016); a necessidade de
formacgdo continuada em estudos de sexualidade para formar docentes cada vez mais
conscientes das relagdes de género, da sexualidade e das violéncias que delas decorrem faz-se
urgente e estruturante para a educagdo nacional (SILVA, 2016; FERNANDES, 2019).
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2.1.2 A empiria em teses realizadas com docentes

Toledo (2018) traz uma face interessante da violéncia homofdbica dentro da escola. O
autor aborda o caminho distinto do que se investiga nesta tese, ele aborda a violéncia
cometida dentro do nucleo escolar contra professores homossexuais. Em sua pesquisa,
realizada com cinco docentes da rede basica, foram relatadas situacbes de angustia e
sofrimento em detrimento da orientacdo sexual dos professores participantes. Ao tecer a
realidade dos docentes na dinamica escolar as falas obtidas pelo pesquisador s&o unanimes:
abordar a sexualidade dentro da sala de aula com os discentes faz-se ainda um grande
problema e, tal fato, agrava-se caso a sexualidade remetida é a daquele que leciona. Aponta-se
que o clima de trabalho no espago escolar é pouco saudavel, o que pode ser evidenciado na
violéncia vivida por um dos participantes: “na escola foi onde sofri mais homofobia. Se
alguém ¢ contra, vocé tenta convencer, se voc€é ndo conseguir convencer, ndo trabalha”
(TOLEDO, 2018, pg. 87). Essa fala traduz a incapacidade e o sofrimento de um ser humano
que busca convencer outrem sobre aquilo que se é vislumbrando aceitacdo para cumprir seu
dever laboral em um ambiente com menos hostilidade.

A partir das experiéncias levantadas por Toledo (2018) identifica-se a realidade de
uma escola que imprime religiosidade e conservadorismo. Um de seus participantes ouviu a
seguinte frase: “vocé ndo vai mais dar aula aqui, voc€ vai embora! Vocé tem uma vida errada,
voceé € contra as leis de Jesus Cristo!” (TOLEDO, 2018, p. 87). Discursos como esse t€ém sido
muito frequentes no cotidiano da populacdo LGBTQIA+, pois a retérica conservadora
religiosa e de extrema direita cresceu rapidamente em diversos espacos sociais e politicos
brasileiros (SOUZA JUNIOR; MENDES, 2021; KALIL, 2020). O conservadorismo religioso
refuta o prazer sexual quando ndo Unica e exclusivamente associado a procriacéo, por tal
razdo, ademais as leituras raivosas de trechos de livros biblicos, as praticas que ndo
contemplam a formac&o da familia tradicional, composta pela triplice formacao — pais, mée e
filhos/as - ndo estdo sob atencao divina e padecem ao julgamento de fiéis e conservadores.

Nesta direcdo corpos e familias dissidentes sofrem ataques constantes — 0 que esta em
jogo € a travessia da normalidade para o errado, o pecaminoso, que implica em frases de
referéncias a alunos de maneira taxativa e preconceituosa, como “Aquela gordinha, aquele
que ¢ bandido, aquela que € puta, aquele que ¢ gay” (TOLEDO, 2018, p. 91). Todavia, fruto
de uma longa luta contra a discriminacdo e a violéncia, a resisténcia permanece clara e
contundente na voz dos professores vitimizados: “Eu vou ter que enfrentar a escola inteira

para fazer isso? Ok, vamos fazer, estamos aqui para isso. Eu troquei o medo pelo orgulho!”,
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diz um docente sobre sua pratica professoral (IDEM, 2018, p. 92) e outro que esclarece “[...]
ndo vou ficar arranjando briga e nem me indispor a todo momento, mas tem coisas que nédo
tem como deixar de passar e ai se precisar brigar nesses momentos, ndo tenho problema com
isso” (IDEM, 2018, p. 125).

Parece-nos, a partir dos relatos acima, que a escola ndo tem sido tdo acolhedora e
amistosa para lidar com as diferentes expressdes sexuais daqueles que a constroem, 0S
professores. Nota-se na pesquisa de Toledo (2018) uma resisténcia diaria de vidas que para
além de outros espacos sofrem por serem quem sdo e por aceitacdo dentro do ambiente de
trabalho. Tal razdo ja seria preocupante pela ramificagdo extensa de problemas emocionais
gerados a partir do convivio com violéncias simbdlicas cotidianas (BOURDIEU, 2010),
porém agrava-se devido as condicBes de violéncia se constituirem no dominio escolar, que
ndo deveria abriga-las e tampouco manté-las.

Professores como esses, que resistem e que tem falas positivas, destoam dos que foram
analisados também por Araldjo (2016). Ainda que a pesquisadora tenha trabalhado
majoritariamente com alunos e outros profissionais da educacdo, alguns docentes que
participaram de sua pesquisa demonstraram notoria preocupacdo e estranhamento em lidar
com a homossexualidade. Quando estimulados em um dos videos trabalhados durante a
pesquisa e que mostrava cenas de afetos entre pessoas do mesmo sexo, docentes afirmaram
que “o aluno ainda ndo estd preparado para lidar com essa opg¢do sexual” ou resistiram o
repasse de imagens homoerdticas “porque a demonstracao de afetividade entre pessoas do
mesmo sexo causa impacto, estranhamento, vergonha, rejeigdo, preconceito” (ARAUJO,
2016, p. 138/139). O que se esclarece nessas falas é uma visao turva da sexualidade humana.
Sdo docentes gque reconhecem a sexualidade como uma op¢do - como se pudéssemos nos
relacionar com o desejo primitivo sexual e/ou afetivo de maneira a barrar um em detrimento
do outro e acessa-los conscientemente quando bem quiséssemos. Nas falas também se entende
a afetividade homossexual como uma ameaga impactante que deveria ser poupada aos alunos
para que ndo causem sentimentos negativos.

Silva (2016) foi um dos pesquisadores que também trabalhou com discentes e
docentes, ainda que em grau muito menor com o0s ultimos, dois unicamente. Podemos
apreender de sua tese a realidade dos esteredtipos de género que sdao marcados em nossa
sociedade com muita violéncia. Nesse sentido, uma professora participante cisgénero revelou
uma situacdo de transfobia em uma cena cotidiana, quando estava arrumada em um 0Onibus
voltando para casa e foi confundida com uma mulher travesti. Quando se preparava para
descer da locomogéo, a professora foi parada por jovens que estavam no fundo do 6nibus e a

agrediram verbalmente, dizendo também para que ela virasse homem.
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A docente que passou por essa situacdo, utiliza dessa experiéncia como orientacao,
instigacdo e reflexdo aos seus alunos sobre a transfobia. A violéncia sofrida por ela evidencia
0 quanto as marcagOes de géneros sdo extremamente taxativas e excludentes com grupos
sociais jA& muito segregados da sociedade, como no caso das mulheres travestis. Esses
marcadores sociais das sexualidades e do género sdo compreendidos por Rios (2009, p. 62)
como “um sistema em que a heterossexualidade ¢ institucionalizada como norma social,
politica, econdmica e juridica” e, portanto, compde o que podemos interpelar como uma
estrutura de normalidade a ndo ser desviada.

Nesta conseguinte, Oliveira (2017) realizou uma pesquisa de doutoramento estruturada
exatamente em corpos “desviados” de professores homossexuais, negros e afeminados que
trabalham em escolas publicas na cidade do Parana e Rio de Janeiro. A autora efetiva uma
profunda interseccdo entre as violéncias homofdbicas como oriundas e assentadas nas

violéncias raciais. Ela afirma que

[...] A homofobia é acionada como um elemento fundamental na constituicdo
da negritude, assim como o racismo é peca-chave na construcdo de uma
homossexualidade padréo, que procura negar a possibilidade de existéncias
que escapam a normatizacdo e normalizacdo dos corpos. A operagdo do
dispositivo de sexualidade e de racialidade é acionada por muitos sujeitos e
por muitos grupos de sujeitos que estdo na mira desses mesmos dispositivos,
fazendo o trabalho sujo imposto pelo racismo e pela homofobia.
(OLIVEIRA, 2017, p. 172)

A interseccdo proposta pela autora é congruente a violéncia que assola vidas negras,
homo e trans. Os dados expostos na se¢do 1, Introducdo, desta tese refor¢a o nimero elevado
de violéncia e assassinatos de pessoas periféricas e negras. Corpos dissidentes também, como
os amputados, desfigurados, pessoas com anomalias fisicas congénitas ou adquiridas e/ou
pessoas com deficiéncia (PCDs), encontram a mesma violéncia experienciada pelas pessoas
da comunidade LGBTQIA+ ou ainda com o agravo dessas violéncias em virtude de sua
existéncia corpoOrea e estética ser assemelhada ao horror, a piedade, a infantilidade ou
vitimismo (SANTOS ET AL, 2022). Reconhecer a permanéncia e a estadia desses corpos no
convivio social ultrapassa a grandeza da importancia de discussdo sobre pluralidade e eleva-se
ao primordial para a emancipacéo dos Direitos Humanos.

Para além, Oliveira (2017) apresenta que seus participantes, professores homossexuais
negros, reconhecem uma trajetéria linear de vivéncias homofdbicas no dominio escolar. Essas
vivéncias ndo se detém no cotidiano de seus trabalhos, elas ainda permanecem na memdria de

quando eram estudantes.
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Lembro-me de muita coisa por conta da minha orienta¢do sexual. Eu lembro
que eu ficava numa creche até os 7 anos. La era diferente. Era uma cidade
pequena, do interior. Tem cerca de trés mil habitantes. Ha... E tinha até
apelidos das tias da creche. As escondidas, né? Elas eram muito maldosas.
Elas ja percebiam aquela coisa da sexualidade que pra elas era totalmente
diferente. E como elas ndo sabiam como lidar, me davam apelidos. Entdo
elas lidavam com apelidos. [...] O mais cruel era ‘CREUZINHA BABALU’.
Creuzinha com ‘r’ mesmo. Elas falavam as escondidas e achavam que eu néo
ouvia. Mas eu sempre fui uma crianga muito perspicaz! (OLIVEIRA, 2017,
p. 113).

As professoras as quais o participante se refere se utilizaram de um mecanismo
homofdbico e, sobretudo, machista. Associar pessoas homossexuais a feminilidade é um
recurso de fragilidade na compreensdo da poténcia do que é ser mulher e do que é ser
feminina. A subalternidade das mulheres é histérica e continua sendo potente em discursos
que partem ndo somente de homens, como também de mulheres. Ha4 uma implicacéo fragil em
apelidar um aluno, uma crianca, de maneira a ridiculariza-lo/a no feminino: seria o feminino
vergonhoso? Seria o feminino impotente por causar vontade de adaptacdo em um corpo
masculino? Ndo temos as respostas por parte dessas docentes que ofenderam o participante,
porém ele demostra a sagacidade de compreensdo no cenario da zombaria delas, que se tornou
o0 alicerce necessario para sua autodefesa enquanto ser crianga e enquanto ser adulto. Outro
contribuinte na pesquisa da autora supracitada, ao falar sobre sua sexualidade e identidade
durante a infancia, direciona que as expressdes taxativas sdo atribuidas por outras pessoas

muito precocemente mais cedo do que o sujeito tem para se compreender.

As pessoas me reconheciam por algo que eu ndo sabia 0 que era. Na quarta
série uma escola pequenininha ninguém falava nada. Quando eu fui para a
quinta série, hoje o sexto ano, nossa! Foi horrivel porque as criancas ndo séo
gentis, os adolescentes ndo sdo gentis. N&o todas e todas, mas algumas
pessoas sao cruéis. Entdo me demarcavam com algo que eu ainda ndo tinha
condicdes de saber o que era ainda. Eu ndo conhecia o que era viado ainda,
eu ndo conhecia o que era gay... (OLIVEIRA, 2017, p. 119)

A tese da autora rebate fortemente a taxacao das identidades homossexuais para além
do recorte de classes onde o homossexual é bem quisto e compreendido, aceitavel; e o veado,
a bicha e o preto séo repulsivos e indignos. A construcao da narrativa dos sujeitos de Oliveira
(2017) chuta os limites hierarquicos e higienistas para existirem e, sobretudo, para resistirem
no orgulho da pele escura e da afeminagéo.

Cicco (2017), a partir de entrevistas com o corpo gestor e de professores de uma escola

publica de Ensino Fundamental Il na cidade do Rio de Janeiro, apreendeu uma realidade



59

diferente daquela apresentada por Oliveira (2017). Em seu contexto, a direcdo e a
coordenacao pedagogica se mostraram mais preparadas para o trato com a diversidade sexual
e com as questbes de homossexualidade que aparecem no cotidiano da instituicdo. As falas
dos docentes ndo aparecem carregadas de preconceito e evidenciam que situagdes

preconceituosas devem ser combatidas.

O homossexual que se apresenta como tal, é acolhido pela Escola na sua
real condicdo. E aquele, que ainda ndo esta totalmente pronto na
guestdo de se assumir quanto a sua orientagdo, e que 0S outros por sua
vez tém um julgo leviano em cima daquilo ali, por questdes meramente de
interpretacdo pessoal, a Escola interfere fazendo valer a integridade
moral e social daquele individuo sem deixar que ele seja vitima do
bullying ou outra acéo negativa. (CICCO, 2017, p. 123, grifo da autora)

O excerto acima foi retirado da fala de um participante da pesquisa e sua compreensao
sobre escola é emancipador. Ademais ao reconhecimento da unidade escolar como um local
de uma educacdo protocolar e regimental, ela interfere com acolhimento e reflexdo sobre
atitudes negativas e violentas. Dessa maneira, 0s docentes participantes assumem a existéncia
da homofobia na escola por parte de poucos funcionérios e também alunos, porém eles
explicitam que inviabilizam as condutas homofobicas causando constrangimento as pessoas
que se utilizam delas e, neste sentido, criam um ambiente de tranquilidade para conversar e
discutir questdes relacionadas a diversidade sexual. Existe também a preocupacdo dos
professores entrevistados por Cicco (2017) de serem justos com as informacdes que serdo
oferecidas aos discentes, afinal ¢ a “escola que tem a competéncia de dar informagdo correta
porque a informacdo que a Escola passa tem que ser uma informacdo desprovida de
preconceito” (CICCO, 2017, p. 124).

Irineu (2018), por sua vez, realizou uma pesquisa entre Brasil e Portugal que buscou
reconhecer a mediacdo de género em cursos de formacdo superior em salide em ambos 0s
paises. Na contramdo do autor anteriormente citado, Irineu (2018) encontrou o distanciamento
de docentes em diversos cursos da area da salde sobre tematicas como sexualidade e género.
Posto que em sua tese o pesquisador trabalhou com docentes que ndo formam professores, ha
porém de se refletir sobre o processo de formacao de todos os profissionais que lidam em sua
pratica didria com seres humanos diversos e complexos e que, assim, merecem respeito e
dignidade de tratamento e acolhimento em suas especificidades. Nesse sentido, nas falas de
docentes portuguesas e brasileiras, como as seguintes, Irineu (2018, p. 128/136) nos leva a
compreensdo de como professores universitarios da area da saude se familiarizam, ou néo,

com essas tematicas
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N&do tenho familiaridade. Assim de contato com paciente, ndo. Conhego
porque tenho colegas que sdo gays. Na minha familia mesmo, eu tenho
muitos homossexuais que sdo casados hd muitos anos. Entdo, € um assunto
gue me interessa. [...] eu acho muito dificil entender porque sdo muitas
nomenclaturas. Cada um tem um jeito diferente. Cada um se enxerga de um
jeito, como homem ou como mulher.

Ja ouvi falar. O assunto ta muito em discussdo, né. Através das novelas. Nao
conhego ninguém nessa condi¢do que eu lembre agora. Talvez ja ouvi falar.
Né&o perto de mim. N&o, ndo conhego.

O género e outras coisas, eu acho que ainda ndo é uma coisa premente na
sociedade porque nds temos poucas situagdes. Aceita-se, ja se comeca a
aceitar que exista a homossexualidade. Isso comeca a ser aceitavel. J& ndo se
lida tdo bem com a transexualidade, por exemplo.

A auséncia de informacdes e a baixa proximidade com a tematica da sexualidade e do
género afetam a formacdo de profissionais que irdo tratar, curar e cuidar de pessoas em
inimeros contextos. Os clientes e/ou pacientes sdo pessoas que se apresentam com e em
diversas expressdes sexuais e de género, tais como o0s discentes nas escolas. A falha na
formacdo desses profissionais da salde aponta para o ocultamento das tematicas em questao
nos curriculos de formacdo dos profissionais da area de bioldgicas, especificamente nesse
caso. Este fato implicard em um atendimento clinico escasso de recursos e de conhecimento
sobre a trajetoria do paciente e sobre como amenizar danos e violéncias na conducdo clinica.

Tal como na pesquisa de Irineu (2018), as tematicas da diversidade sexual e de género
foram levantada por Noro (2019), cuja tese foi estruturada em formas de artigos publicados
em revistas nacionais. Noro (2019) analisou 18 professores que atuavam na disciplina de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio no estado do Rio Grande
do Sul e que haviam tido contato com essas tematicas em cursos de extensdo. Os participantes
tinham uma experiéncia pratica da docéncia em diferentes periodos: 71,14% com mais de 11
anos, 14,2% entre seis e 10 anos e 14,2% de um a cinco. Trata-se, em maioria, de
profissionais que tém experiéncia com a sala de aula e adquiriram ao longo dos anos o que
Silva (2011) aponta como Habitus Professoral. Em relagdo a faixa etaria a maioria deles,
71,4%, estava em faixa etaria entre os 30 e 49 anos, 11,4% entre 20 e 29 anos e 17,2% com
mais de 50 anos de idade.

A autora, utilizando questionarios como ferramenta de coleta dos dados, identificou a
proximidade das tematicas da diversidade sexual e de género com os docentes. Mediante suas

analises, ttm-se que a grande maioria, 83%, afirmou nunca ter participado de algum curso de
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extensdo cuja abordagem estivesse conectada a diversidade sexual e de género e a minoria
sim, 17%. Quando os participantes foram questionados sobre a heteronormatividade,
vinculada aos estudos de género e da neurociéncia, impactar a pratica docente em sala de aula
36% concordam, 7% ndo e 57% n&o apresentaram opinido. A autora identifica que, em sua
concepcao, 57% dos participantes erraram o conceito do que é a heteronormatividade e 43%
afirmaram ndo saber o significado do termo. Vale ressaltar que se concebe, nesse sentido, que

a heteronormatividade

E reforcada por aqueles que propdem protecdo ao conceito peculiar de
familia, confronta a importancia e a relevancia da inser¢do dos estudos de
diversidade sexual e de género como politica publica de combate ao bullying
homofobico e a consequente evasao escolar. (NORO, 2019, p. 46)

Para além, Noro (2019) avaliou que 7% dos respondentes ndo acreditam que o
preconceito e a violéncia de género sdo causas da evasdo escolar do bullying e da
discriminacdo na escola, ao passo que 93% acreditam. A respeito das teméticas como
identidade de género e orientagdo sexual serem debatidas na escola enquanto amenizantes da
evasdo, bullying, violéncia e discriminacdo dentro da escola, 7% acreditam que ndo, 7% néo
tém opinido formada e 86% responderam que sim. Noro (2019, p. 50), sem analisar
profundamente, expde algumas falas de seus participantes que concordaram com a alternativa
de que sim, o conhecimento acerca das sexualidades e géneros € relevante para a diminuicao
das violéncias, como “concordo, pois quando o professor tem conhecimento, pode contribuir
de forma clara, podendo fazer intervencdes, mediar situacdes (de como agir com seguranca)”
ou flexionando a necessidade de acolhimento como “ouvir, orientar e levar o caso a quem
possa ajudar”. As falas apresentadas pela autora sdo dos participantes que tenderam
positivamente, 0 que nos evidencia uma omissdo importante daqueles que se opuseram.
Assim, a falta de dados suficientes traz lacunas sobre os mecanismos de resisténcia cujos
docentes ndo estdo de acordo com as tematicas de sexualidade e género dentro da escola.

Em sequéncia a analise das pesquisas que compdem a revisdo bibliografica desta tese,
Dantas (2018) trabalhou com um montante de sete profissionais da area da educagdo e 46 da
area da saude - ambos majoritariamente do sexo feminino. Em oficinas com os participantes, a
pesquisadora apresentou figuras ilustrativas provocadoras de discussbes acerca da
sexualidade, género e violéncias. As oficinais foram compostas por grupos contendo
profissionais de ambas as areas e por tal razdo ha um limitante de interpretacdo sobre quais
seriam as vozes unicamente de docentes. Porém, por se fazerem expressivas e tocarem em

temas afins ao que aqui se estuda, transpomos somente aquelas que versaram sobre a
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educacdo e que, bem provavelmente, obtiveram maior dedicacdo por parte dos participantes
da area educacional.

Neste conseguinte, Dantas (2018, p. 135/136) apresenta uma imagem com a seguinte
frase “Por um SUS sem preconceito. Viva a visibilidade trans!”*2, Funcionarios da educacio
demonstraram conhecimento acerca dos géneros que ultrapassa a genitalizacdo do corpo e 0s
concebem como uma construcdo social: “Sensagdo de respeito. De reconhecer a pessoa como
ela ¢, ndo pelo orgdo genital”. Em outra charge'®, flexionada a violéncia de género, uma
mulher esta diante de uma fonte dos desejos e pede para que ela ndo precise mais realizar as
tarefas domésticas cotidianas como cozinhar, passar roupas e também aumentar seus
rendimentos financeiros. O desfecho da charge acontece quando ela joga a moeda na fonte e
seu pedido se realiza transformando-a em uma figura masculina, um homem. Diante da
imagem uma professora participante relatou indignacdo e também conhecimento acerca das

diferencas colocadas entre mulheres e homens na sociedade brasileira.

Essa imagem mostra a cultura machista, ainda nos dias de hoje. Essa tirinha
foi escolhida por mim porque acho um absurdo a desigualdade salarial por
sermos mulheres e a sobrecarga sofrida pelas mesmas, pois a criacdo ainda
nos dias de hoje faz com que as meninas crescam achando que tem que dar
conta dos servico domésticos e 0s meninos ndo. E o pior é que ainda é algo
muito perpetuado e que ainda vai levar tempo para mudar. (DANTAS, 2018,
p. 147/148)

A fala da professora vai ao encontro do que discutimos na se¢do introdutéria desta tese
e evidencia o conhecimento de uma mulher cuja subjetiva opinido consolida o que Bueno et al
(2021), FBSP (2021) e Cerqueira et al. (2021) confirmaram em producdo de nivel cientifico.
Ainda a esse respeito, atitudes que denunciam o machismo sdo evidenciadas por uma docente
que ao analisar uma charge* cujo conselho pejorativo de um pai & sua filha é que ela ndo deva
se utilizar da sua sexualidade como se fosse uma fechadura, alusdo a vagina, cujas varias
“chaves-mestras”, alusdo ao pénis, vao abrir. A docente expde que “Mais uma vez o
machismo em forma de liberdade sexual para os homens e uma visdo “virginal” para a
mulher. Mulher com liberdade ¢ taxada de termos pejorativos, ndo “serve para casar’, enfim...

[...]” (DANTAS, 2018, p. 151). Acerca da homossexualidade e a homofobia presente na

12 Replicamos ipsis litteris o link que Dantas (2018) colocou como referéncia fidedigna sobre a afirmacéo:
http://blog.saude.mg.gov.br/2016/01/.

13 Replicamos ipsis litteris o link que Dantas (2018) colocou como referéncia sobre a charge:
http://www.rebolinho.com.br/2007/05/poo-dos-desejos.html.

14 Replicamos ipsis litteris o link que Dantas (2018) colocou como referéncia sobre a charge:

http://danyelaalmeida.blogspot.com.br/2011/07/0-conselho-de-um-sabiopai.html.
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sociedade em geral, ndo especificamente na escola, os participantes da area educacional
demonstraram interesse no cessar deste tipo de violéncia, porém faltaram argumentos e falas
dos profissionais em quantidade sélida para analise mais complexa.

Diferentemente da Gltima pesquisa apresentada que ndo identificou e ndo forneceu
dados sdlidos acerca dos participantes da area da educacdo, Ribeiro (2019) analisou em sua
tese doutoral uma quantidade especifica de 17 professoras mulheres com objetivo de
identificar discussbes acerca de sexualidades dissidentes em seus processos formativos. O
pesquisador expGe uma faixa etaria ampla das docentes participantes, possuindo a mais nova
22 anos e a mais velha 56 anos de idade. Em relagdo a religiosidade delas, 13 se assumiram
catdlicas, duas sem religido, uma protestante e uma espirita. Sobre a sexualidade delas, 15 se
reconheceram como heterossexuais, uma bissexual e uma homossexual.

A partir da voz de suas participantes o autor afirma a presenga da homofobia na escola,
a qual ele identifica também por bullying homofébico. Nesta dire¢do, apresentamos o0s

seguintes relatos:

Na escola anterior onde lecionei era uma instituicdo da rede publica e
algumas vezes ouvi alunos fazerem "chacota” ou "brincadeirinhas” de mal
tom com o colega em relacdo a sua orientagdo sexual. (RIBEIRO, 2019, p.
53).

Sim. Normalmente piadas inferiorizando "viadinho” ou também situagdes
em ridicularizarem a escolha dos gostos ditos como femininos ou
masculinos. (RIBEIRO, 2019, p. 53)

E notéria a presenca da discriminacio dentro da escola dada a leitura dessas falas,
porém poucas professoras foram capazes de intervir de maneira didatica sobre a questdo.
Ribeiro (2019) indica que as docentes falam muito brevemente sobre a questdo deixando a
entender que sdo questfes simplistas e de fécil resolucdo. Em determinadas expressfes das
professoras € possivel notar certa tonalidade de naturalizacdo da homofobia, como se fosse
esperado e ndo houvesse maneira de evita-la, como ¢é possivel identificar em “O ambiente
escolar por aglomerar pessoas tera sempre vivéncias de discriminacdo seja por diferentes
situagdes” (RIBEIRO, 2019, p. 55). A evasdo retdrica e 0S posicionamentos ultrapassados
identificados pelo pesquisador no inicio de sua pesquisa foram transformados a partir de um
trabalho cénico com as participantes que resultou em mudanca de pensamento, em uma nova
visdo de mundo e a elaboracdo de que a sexualidade humana e seus desmembramentos devem
se fazer atos cénicos efetivos no palco verdadeiro da educacao escolar.

Em conseguinte, a Gltima tese analisada nesta se¢do é a de Rios (2019), cuja empiria se

consistiu na escuta de professores homossexuais sobre seus histéricos de vida e cotidiano de
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atuacdo professoral. O pesquisador teve como participantes seis docentes formados em uma
Unica universidade publica baiana, todos atuantes nas areas da Biologia, Matematica e
Pedagogia. O autor ressalta que hd um sentimento comum quanto a pertinéncia da sexualidade
dos docentes contribuintes, o qual ¢ intitulado de “estranheza”. Ainda que cada um deles
tenha uma trajetdria singular de vida e com experiéncias individuais, ha um sentido alienante
acerca de suas sexualidades. Rios (2019) explora que essa estranheza os totaliza pela
afeminacdo em taxacOes vexatorias culminando, assim, em violéncia. Em meandros, refere-se
a estranheza no sentido de atribuir valoragdes pejorativas a corpos afeminados quando na fase
da infancia e antes mesmo do entendimento e/ou assungdo da homossexualidade.

Neste sentido, 0 sentimento de estranheza experimentado pelos participantes ainda em
corpos infantis afeminados advém da repulsa a estética e a performance feminina — esse
movimento é reconhecido como uma classica manifestacdo da homofobia, como afirma
Borrillo (2010). Dessarte, os professores trazem & baila memdrias marcadas de estigmas e
taxacdes cruéis quando na infancia. Suas lembrancas sdo negativas e desconfortaveis, como é

possivel reconhecer abaixo:

“Qual ¢ o viado que nunca se sentiu estranho? [...] nos classificam como
estranhos quando ainda somos criangas”.

“Eu era uma crianga viada. Eu era aquela crianca estereotipada, diferente das
outras criangas, entdo tudo mundo me achava estranho”.

“Ser estranho € uma marca de todo gay. O tempo inteiro somos apontados
como estranhos”.

“O corpo gay ¢ uma marca desse estranhamento. Ao corpo gay ¢ imposto um
silenciamento velado”.

“[...] se eu fui uma crianca viada, se tive e tenho um corpo afeminado, com
trejeitos e, portanto, estranho, essa ¢ minha historia”. (RIOS, 2019, p.
55/168/172)

A estranheza experimentada pelos participantes é fundamental para refletirmos sobre
0s parametros esperados de género e sexualidade. O que se espera por uma mulher € que ela
tenha atitudes doces, femininas, com determinados gostos musicais e artisticos vinculados as
artes classicas e eruditas; em contraponto aos homens a projecdo se calca na masculinidade,
na virilidade, na abstencdo de profundidade afetiva, na racionalidade, na propensdo aos
esportes radicais e violentos, nas lutas, em geral. Assim, o constructo do que se espera por
determinado género é burlado por corpos que experimentam uma fusdo do masculino e

feminino - o que é o caso do historico de vida dos participantes de Rios (2019) que
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vivenciaram a infancia em corpos afeminados cuja expectativa era de que fossem
masculinizados. As experiéncias negativas dos participantes enquanto criancas afeminadas

n&o foram diferentes quando em ambiente escolar, como expde Rios (2019, p. 62/83/84):

“Na escola me ensinaram a ser hetero, a ser homem hetero, eu tinha que ser
hetero na escola o tempo todo por mais que isso fosse torturador para mim,
mas eu sabia que ndo era hetero, entdo precisei estar negociando o tempo
todo”.

“Na escola eu sempre me senti estranho, por mais que eu gostasse desse
ambiente escolar, mas era exatamente esse ambiente que me fazia me sentir
estranho a0 mesmo tempo em que me acolhia. [...] Outra professora leu
minha carta me imitava na frente de todos os colegas da sala. Ela fez chacota
de minha carta, usou uma voz bem fina, para dizer que eu tinha a voz doce,
ou seja, de mulher e ainda desmunhecava e requebrava e 0s colegas riam e
eu sem entender muito porque ela estava fazendo aquilo. Anos depois que a
ficha caiu né.”.

Para os professores entrevistados por Rios (2019) a permanéncia na escola foi
transpassada por violéncia de género e homofobia. Estas estiveram presentes em momentos
distintos como na infancia e na juventude, enquanto estudantes e na vida adulta, enquanto
licenciados e em atuacdo profissional. Assim, a poténcia dos corpos estranhos e viados dos
docentes - lancando méo de uma expressao recorrente e constituinte do titulo da tese analisada
- incomoda dentro do espacgo escolar. Quando esse corpo potente e produtor de educacédo se
permite refletir em companhia do alunado acerca das sexualidades, dos géneros e das
violéncias dele decorrentes, nota-se a vigilancia de companheiros de trabalho, como aponta a
fala de um participante de Rios (2019, p. 166)

Entendo que a escola é sim lugar para falar sobre sexualidade, género e todas
essas tematicas consideradas “tabus” em pleno século XXI, ndo ¢ possivel
gue ainda se tenha o discurso de que esses assuntos ndo devem ser discutidos
na escola. [...] A gente pode até ndo discutir sobre o assunto, mas é bom que
se saiba que temos meninas e meninos sendo violentados todos os dias, seja
pelos préprios colegas, seja pelos professores, 0 que torna a coisa mais seria.
Por isso, que em minhas aulas eu falo sim sobre tudo isso, 0s colegas podem
até me vigiar, me olhar atravessado, mas em minhas aulas vamos continuar
conversando sobre sexualidade, género e diversidades em geral, até mesmo
porque sO eu sei 0 que sofri por ser apontado como estranho pela propria
escola. S6 eu e quem passou por isso sabe a dor que é.

Como observado no relato acima, que vai ao encontro dos anteriormente apresentados
nesta secdo, é possivel concluir que a homofobia se estende aos profissionais da educacéo,
sejam como vitimas nas pesquisas de Rios (2019), Toledo (2018); Oliveira (2017); sejam

como professores que se omitiram de opinides acerca das sexualidades e dos géneros, como
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ocorreu com os participantes de Dantas (2018), Ribeiro (2019) e Irineu (2018). Assim,
trouxemos nesta secao pesquisas em nivel de doutoramento que trabalharam com docentes de
inimeras maneiras e diversas perspectivas, ora como vitimas, ora como agressores, ora como
ausentes de expressdes propositivas de opinido para a compreensao da tematica da homofobia
na sociedade e, sobretudo, dentro da escola. Nesta direcdo, a partir da analise dessas teses
podemos afirmar que também se reconhece a expressao da homofobia na sociedade a partir da
perspectiva dos participantes dos autores que lancamos méo. Entdo, a violéncia homofdbica
permanece na fala, na memoria e na expressdo da sociedade que € composta e construida por
professores. Identifica-se ainda que os tipos de violéncia homofobica apareceram como
xingamentos, apelidos maldosos, bullying homofoébico, violéncia emocional — como notdrio
nos relatos apresentados por Toledo (2018), Oliveira (2017) e Rios (2019).

Em suma, reconhecer a homofobia no cotidiano de trabalho de profissionais da
educacdo nao basta. H& de se fundamentar uma nova pauta pedagdgica anti-homofdbica que
pretenda a extin¢do dessa violéncia. N&do tratamos aqui da extin¢cdo da homofobia enquanto
tematica a ser debatida nos curriculos pedagdgicos escolares — 0 que seria inadmissivel para a
progressao de qualquer sociedade evoluida. Tratamos da extin¢cdo da homofobia que ainda
atravessa corpos professorais e mina a profissdo docente em base e estrutura. O senso comum
presente no pensamento homofébico serd amenizado quando a sexualidade humana for
naturalizada na pauta pedagogica por meio de projetos de Educacdo Sexual bem sucedidos

dentro das escolas e também nos processos formativos pedagdgicos.
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3 TRAGADOS METODOLOGICOS: A CONSTRUGAO DAS FONTES, OS
SUJEITOS E AESCOLA

Antes de ambientarmos a estrutura metodoldgica, é necessario frisar que tinhamos
como objetivo inicial desta pesquisa estabelecer um comparativo entre Franca e Brasil sobre a
homofobia em ambiente escolar. Tinhamos escolhido as capitais de ambos os paises, Paris e
Sao Paulo, por serem as mais populosas e por possuirem mais de 100 (cem) mil alunos
matriculados no Ensino Medio. Pretendiamos realizar uma pesquisa quantitativa com uma
populacdo de 277 (duzentos e setenta e sete) alunos de cada metrépole, contabilizando assim
554 (quinhentos e cinquenta e quatro). Para o delineamento quantitativo, nos apoiamos a
época na Férmula de Amostragem para Populacgdes Infinitas (GIL, 1999), que nos ofereceu
uma margem de erro de seis, com nivel de confianca em 95,5%. No entanto, com o
cerceamento de verbas imposto pelo Governo Federal que restringiu as possibilidades de
intercdmbio em ambito nacional e bem como devido as restricBes causadas pelo avango da
pandemia no pais, fomos obrigados a abdicar da analise comparativa entre nacdes e nos
atermos unicamente ao fendmeno dentro do contexto escolar brasileiro.

A partir disso, como pudemos constatar, a sociedade brasileira apresenta altos indices
de violéncia. O fenbmeno da homofobia se ambienta em multiplos aspectos e preocupa por
sua linearidade e constancia em nossa cultura: a familia homoparental sofre violéncia e
discriminacdo homofdbica dentro do contexto escolar (TANNURI, 2017; TANNURI, SILVA,
2019) e pessoas LGBTQIA+ estdo sendo mortas cotidianamente em diferentes contextos
sociais (MOTT, OLIVEIRA, 2022; FBSP, 2021; CERQUEIRA et al. 2021). Posto que o
Brasil € o pais que mais mata homossexuais no mundo (MOTT, OLIVEIRA, 2022), como
podemos compreender a homofobia dentro da escola, que é uma das células mais dindmicas
da sociedade? Mais especificamente, o que poderiam nos dizer alunos brasileiros do 3° ano do
Ensino Médio a respeito de situacdes homofobicas que sofrem, praticam e/ou observam em
suas escolas? As perguntas que constituem o todo do problema se estendem: existe na
producao da "cultura da violéncia” em espaco escolar (CARDIA, 2012; SILVA, 2013)
situacOes especificas e constrangedoras/preconceituosas, explicita ou implicitamente, em
relagdo a homossexualidade? O corpo docente e a equipe gestora se posicionam diante de
situagbes homofdbicas dentro das escolas? O que relatam os alunos que presenciaram tais
situacOes enquanto agressores, espectadores e/ou enquanto agredidos?

As questbes acima levantadas ambientam o que se investiga nesta pesquisa. As fontes
para analise foram obtidas com auxilio de um questionario semiaberto'® que seria aplicado

com 186 (cento e oitenta e seis) alunos matriculados no ultimo ano do Ensino Médio de uma

15 O questionario esta disponivel no Apéndice A.
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escola publica de grande porte. A referéncia estatistica para o contingente de questionarios foi
baseada em 360 (trezentos e sessenta) alunos matriculados em nove salas, cada uma com
média de 40 alunos, do 3° ano do Ensino Médio da referida instituicdo. Assim, por intermédio
de uma tabela para populacdo finita proporcionada por Krejcie e Morgan (1970) o contingente
de alunos matriculados resultou em 186 (cento e oitenta e seis) questionarios a serem
utilizados como ferramenta para a coleta dos dados com intervalo de confianga em 95%. No
entanto, apenas 39 estudantes se tornaram participantes desta pesquisa.

A escolha por trabalhar com sujeitos adolescentes baseou-se na realidade trazida por
Cerqueira et al. (2021) que identifica ser a populagdo jovem LGBTQIA+ no Brasil, aquela
que esté entre os 10 e 19 anos de idade, a que mais sofre violéncia no periodo da juventude.
Segundo esses autores, 0s jovens heterossexuais compdem 44,6% das vitimas, numeragdo
menor que a dos jovens bissexuais que totalizam 59,5% e dos homossexuais, 44,7%. Dessarte,
ao encontro das porcentagens trazidas, a escolha de investigar alunos adolescentes nessa faixa
etaria se justifica por ser “no periodo de formacdo da identidade, na adolescéncia, o ponto
mais alto da vulnerabilidade de pessoas homossexuais e bissexuais [...]”. (CERQUEIRA et al.
2021)

Assim sendo, trata-se como objetivo geral desta pesquisa compreender o fenémeno da
LGBTfobia em ambiente escolar, identificando quem sdo os agressores, as vitimas e/ou
aqueles que presenciaram a situacdo de violéncia LGBTfdbica dentro da escola. Procuramos
saber ainda se ocorreram ou ndo intervencdes por parte das instituicdes. O que esta em jogo €
a legitimidade da seguranca pessoal e das liberdades individuais que sdo invadidas e
desrespeitadas por aqueles que ndo concordam com a manifestacdo da pluralidade sexual e de
género.

Neste conseguinte, temos como objetivos especificos:

e ldentificar agressores, vitimas e espectadores;
e  Apreender as situagdes LGBTfobicas relatadas;

e Reconhecer possiveis intervencées da escola.

A coleta dos dados se deu por meio da utilizagdo de um questionario semiaberto. O
questionario semiaberto compde-se por perguntas fechadas em multipla escolha e abertas em
livre resposta, fato que enriquece a participacdo dos sujeitos na pesquisa por oferecer voz
ativa a eles. A elaboragdo do questionério foi amparada por Gil (1999), que ressalta a
necessidade de emitir clareza, precisdo e concretude na construgdo das questdes, sem deixar
multiplas interpretacGes aos participantes. Conforme o autor, o nivel de informacdo do
participante deve ser levado em conta, facilitando explicacfes e esclarecimentos. Ainda, as

perguntas ndo podem sugerir respostas, elas devem ser direcionadas a uma Unica ideia por
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vez, buscando neutralidade para que ndo interfiram na participacdo dos convidados.

Nesse sentido, a estrutura do questionario foi idealizada em consonancia com 0s
objetivos especificos desta pesquisa, 0 que nos facilitara a leitura quantitativa e também a
analise qualitativa das respostas dos alunos participantes. Assim, a analise dos dados foi
composta por uma aproximacao a Analise de Contetdo (BARDIN, 1977), cujas categorias de
sentido foram direcionadas aos objetivos especificos do estudo que, por sua vez, foram
previamente estruturados pela ferramenta de coleta dos dados - o questionario. Essa técnica de
tratamento dos dados resume-se em agrupar e analisar categorias de sentido das fontes

obtidas, criando

[...] um tipo de Anélise do Conteudo que procura considerar a
totalidade de um texto, passando pela classificacdo e o recenseamento,
segundo a frequéncia de presenca (ou de auséncia) de itens de sentido
(BARDIN, 1977, p. 42).
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3.1 A recepcéo da escola/ Impressdes sobre a adeséo dos participantes

A escola que escolhemos para a participacdo desta pesquisa estd localizada em um
bairro central de uma cidade do interior paulista que atende todas as seriagfes do Ensino
Médio (1°, 2° e 3° anos) e igualmente Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), funcionando em
dois turnos: diurno e noturno. Por se tratar de uma escola de grande porte compreendemos que
ela estaria em acordo com o contingente por nos delimitado a partir do referencial de Krejcie e
Morgan (1970) para populacéo finita. Fomos recepcionados pela escola em um ambiente de
acolhimento, respeito e de maneira amistosa. A Direcdo e a Coordenacdo foram atenciosas e
se dispuseram prontamente na participacdo desde o primeiro telefonema. A partir deste
telefonema realizamos uma primeira reunido presencial para apresentar a pesquisa, fazer a
leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), elaborado tanto para alunos
em maioridade como para aqueles que ndo a completaram e, também, da ferramenta de coleta
dos dados, o Questionario. Quaisquer barreiras nos foram colocadas pelos dirigentes em nossa
estadia nas fases de apresentacdo da pesquisa, entrega e recolhimento dos Questionarios com
anuéncia dos responsaveis. Dentro do ambiente escolar com o acolhimento dos funcionarios,
instaurou-se uma relagé@o de confianca entre o pesquisador e a escola.

Todavia, Coordenacdo e Diregdo nos anteciparam sobre a falta de interesse pela
maioria dos estudantes em atividades para além daquelas que sdo regulares na escola, ou seja,
aquelas que valem nota. Nos contaram que eles ndo tiveram uma experiéncia escolar plena
devido a pandemia, pois perderam praticamente o 1° e 2° ano do colegial em reclusdo por
conta das restricdes de mobilidade — justificando assim a falta de &nimo das turmas como um
todo para participar de eventos e outras atividades escolares. Para além, nos informaram ainda
que existiam casos de homofobia velada e declarada advinda tanto dos docentes como de
discentes. Destes Ultimos, as violéncias ocorriam, segundo os profissionais, entre 0s
estudantes e igualmente em situacbes com suas familias, sobretudo daquelas que rejeitam a
assunc¢éo da homo/bi/transexualidade dos filhos e filhas.

Neste conseguinte, para a execugao pratica da pesquisa na escola nos organizamos do
seguinte modo: passamos em todas as salas do 3° ano de ambos os periodos, diurno e noturno,
sempre acompanhados do Coordenador do Ensino Médio ou da Vice-Diretora da instituicao.
Faziamos a apresentacdo do pesquisador e da pesquisa, em seguida liamos o TCLE a todos 0s
alunos, convidando-os a participar. Aos estudantes que ndo atingiram a maioridade pedimos
que levassem o documento para 0 consentimento dos responsaveis e combinamos uma data
seguinte para o retorno assinado. Aqueles que quiseram participar e tinham completado
dezoito anos de idade ou eram emancipados, pedimos para consentirem eles mesmos a

participacdo, presencialmente em sala de aula.
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Escolhemos a permanéncia fisica com os estudantes dentro da escola para oferecer
maior seguranga no processo de participacdo se, porventura, as questdes sobre violéncia e
sexualidade fossem estranhas a eles. Desse modo, trabalhamos a partir do que Thompson
(1992, p. 254) entende cuja conduta do pesquisador frente seu interrogado deve acontecer
com total “capacidade de demonstrar compreensdo e simpatia pela opinido deles”.
Entendemos que o trabalho académico dentro da comunidade escolar requer um olhar atento a
multiplicidade cultural da sociedade brasileira e, privilegiando a beleza das diferencas, o
emprego do que Woods (1999) entende por “compreensdo empatica” ¢ primordial. Ao
oferecer identificagdo e sintonia pela voz dos sujeitos tém-se o “objetivo de conjurar o proprio
sentimento das experiéncias das pessoas, recriar atmosferas e transmitir o espirito
caracteristico” (WOODS, 1999, p. 102).

Nesse contexto, apesar do que afirma Bourdieu (1999, p. 694) “a interrogagdo
cientifica exclui por definigdo a intengdo de exercer qualquer forma de violéncia simbdlica
capaz de afetar as respostas”, sabemos que ao adentrar o campo dos sentimentos, da meméria
e da subjetividade peculiar e individual de cada aluno, equivocos sdo possiveis de acontecer.
Dessarte, tivemos muita atencdo para ndo usarmos expressdes desrespeitosas, de dificil
entendimento ou com duplos sentidos na construcdo das interroga¢fes no formulério e
tivemos essa conduta redobrada quando nos encontros fisicos com os participantes, a fim de
gue ndo contribuissemos com qualquer conduta laboral que fosse violenta na esfera simbdlica
(BOURDIEU, 1999). De maneira alguma se pretendeu oferecer distanciamentos com aqueles
que construiram a empiria desta pesquisa. Nosso empenho foi de criar um ambiente empatico

e confortavel aos estudantes, criando uma atmosfera de empatia que

[...] conduz a um tipo de interacdo em que as relacGes de poder e a
distancia social entre os dois polos favoreca a producdo de discursos
gue condigam de forma mais ampla com a realidade e as experiéncias
apontadas na fala de quem faz parte do estudo. (MARTINS, 2013, p.
19)

No entanto, durante a semana de conhecimento das turmas revelou-se nitida uma forte
resisténcia ao nosso tema de investigacdo. Esse sentimento se agravava a cada recusa de
participacdo dos estudantes. Ficamos durante um més no processo de visitar sala por sala
reforcando e solicitando adesdo a pesquisa. Muitos daqueles que se recusavam a pegar 0
TCLE e levar para casa afirmavam que seus responsaveis ndo permitiriam a participacdo em
decorréncia da tematica, a LGBTfobia. Em um dos encontros, quando no momento de
apresentacdo da pesquisa, um aluno nos disse “isso ¢ coisa de viado” - se recusando a
participar. Professores, ainda que em minoria, também nos trataram com indiferenca dentro

das salas como se atrapalhassemos suas praticas de trabalho. Com ironia assertiva ouvimos de
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uma docente que Deus permanecia naquele espaco que levava a seriacdo da sala, 3° D,
fazendo pouca questdo de nos acolher e pedir a participagdo de seus alunos em sala de aula.
Por outro lado, inameras/os docentes nos acolheram muito bem e reforcavam veementemente
a importancia da participacéo do alunado em uma pesquisa em nivel de doutoramento.

A resisténcia antecipada pelos funcionarios no inicio de nosso contato com a escola e
aquela sentida por nés quando na aproximacao com todas as turmas do 3° ano € quantificavel:
de uma escola de grande porte, que atende Ensino Fundamental e Médio e também Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), e com funcionamento de 360 alunos matriculados unicamente no
3° ano do Ensino Médio — em periodo noturno e diurno - conseguimos a participacdo de
apenas 10,83% do total de alunos matriculados no ultimo ano do Colegial. A populagdo
estimada inicialmente, a partir do referencial para populacdo finita de Krejcie e Morgan
(1970), era de 186 (cento e oitenta e seis) estudantes participantes. Ao final do processo de
coleta dos dados, conseguimos a adesdo de apenas 39 estudantes matriculados no 3° ano do
Ensino Médio — dado que representa menos de 21% da populacdo estimada no inicio da
pesquisa.

Neste cenario, ainda que ndo se trate de um dado de analise e sim de uma percepcdo do
contexto onde ocorreu a pesquisa com estudantes que ndo se tornaram participantes, a recusa
dos discentes e a sensibilidade das expressdes corporais e gestuais quando em nossa presenca
nos faz aventar a existéncia da LGBTfobia, que ora se apresentou de maneira velada quando
no veto das familias diante a tematica desse estudo — indo ao encontro das situacdes relatadas
anteriormente e informalmente pelos funcionarios que nos receberam — e ora de maneira
esclarecida quando o estudante direcionou seu entendimento sobre a participagdo na pesquisa
como sendo “coisa de viado”. Assim, ao fazermos esta explanacdo, nos ancoramos em Woods
(1999), Thompson (1992) e Bourdieu (1999) por compreenderem ser a sensibilidade
investigativa elemento igualmente valioso para o entendimento do contexto e do terreno aos

quais se inserem uma pesquisa cientifica.
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4. ALGBTFOBIA PELA VOZ DOS ESTUDANTES

Apresentamos nesta secdo 0 que constitui a empiria desta pesquisa. Para isso, trazemos
a baila a voz de 39 estudantes participantes matriculados no 3° ano do Ensino Médio em uma
escola publica de grande porte localizada em uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo.
Apresentaremos as subsecOes abaixo que contém a analise propria dos dados a partir do
material coletado por intermédio de um Questiondrio Semiaberto com questdes de mdaltipla
escolha e discursivas. No item 4.1 revelamos dados como idade, sexo, orientacdo sexual e
periodo de estudo para o reconhecimento do publico pesquisado. No seguinte, 4.2, analisamos
0 que disseram acerca da LGBTfobia em contextos ndo escolares. Ap6s, na subsecao 4.3,
apresentamos qual a apreensdo feita pelos estudantes participantes acerca desse fendmeno
dentro da escola. E, por fim, na subsecao 4.4, apresentamos 0 que 0s estudantes identificaram
como medidas tomadas pela escola diante das violéncias LGBTfobicas relatadas.

O leitor percebera que ao dar voz aos participantes preferimos intitula-los como
Estudante 1, Estudante 2, etc. Isso proporciona inovacdo metodoldgica em neutralidade de
identificacdo do participante e direciona a intengdo de leitura e de compreensdo sobre o
fendmeno da violéncia a fala propriamente dita. Ressaltamos que a nomenclatura relacionada
aos participantes varia conforme a secdo. Por exemplo, a/o Estudante 1 que aparecer no item
de analise “a) Observagoes da LGBTfobia na escola” ndo €, necessariamente, a/0 mesmo
Estudante 1 que aparecera nos proximos itens de analise. Como lidamos com um contingente
de 39 participantes optamos por ndo os apelidar com nomes proprios, facilitando assim a
tabulacdo e analise dos dados a serem apresentados. Ainda, € valido relembrar que a anélise
dos dados foi estruturada a partir de uma aproximacao da Analise de Contetdo de Laurence
Bardin (1977). Isto foi possivel pois organizamos o Questionario em informacgdes especificas
ja objetivando as categorias de analise que apresentamos a seguir. Para facilitar a visualizacado
dos dados, o leitor encontrard em todas as categorias de analise, graficos informativos com
percentuais tabulados.

E necessario frisar que os dados revelados nos graficos que quantificam as violéncias
dentro e fora da escola, em ambientes online e/ou presencial, se destoam em determinados
momentos dos dados gerados pelas analises descritivas. Isto se d& pois o0s participantes, ao
responderem o Questionario Semiaberto, tiveram liberdade para se expressarem ou nao —
como bem preferissem. Por esta razdo, temos anélises de interfaces da LGBTfobia que séo
exponencialmente maiores quando na analise das respostas assertivas, ou seja, dos gréaficos; e
menores quando na analise das respostas dissertativas/descritivas/qualitativas, ou seja, das
vozes dos estudantes.
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As subsecfes LGBTfobia em outros ambientes e LGBTfobia na escola contém
categorias de analise do fendmeno na seguinte disposicdo: a) Estudantes que observaram; b)
Estudantes que sofreram; c) Estudantes que cometeram. Dentro de cada uma dessas
categorias, é possivel reconhecer a violéncia relatada pelos participantes que foram cometidas
contra léshicas, contra pessoas transexuais, bissexuais, homossexuais, ente outros. Sera
possivel identificar ainda relatos que intitulamos como “genéricos”, pois dizem sobre o

fendmeno sem explicitar em detalhes as situac6es relatadas.
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4.1 Dados sobre os participantes
Apresentamos entdo a analise dos dados que dizem respeito a populacdo participante,

cujo total é de 39 alunos do 3° ano do Ensino Médio. Abaixo, expomos a relagdo do periodo

de estudo dos alunos participantes:

Grafico | - Periodo

H Diurno

m Noturno

Fonte: Elaboracéo propria.

A partir da leitura do Grafico | podemos reconhecer que 32 alunos (82,1%), a grande
maioria, encontravam-se matriculados no periodo diurno. Em menor quantidade, sete alunos
(17,9%) estudavam no periodo noturno. Faz-se importante esclarecer que a escola dispunha de
trés salas para 0 3° ano no periodo noturno e sete para o periodo diurno — o que ajuda na
expressdo diminuta de adesdo do periodo noturno.

Ademais, como é possivel identificar abaixo, no Grafico Il — Idade, participaram da
pesquisa cinco alunos com 16 anos de idade (12,8%); 22 alunos com 17 anos de idade
(56,4%); nove alunos com 18 anos de idade (23,1%) e trés alunos com 19 anos de idade
(7,7%). A maioria dos alunos necessitou de consentimento dos seus responsaveis legais, por
se encontrarem & época da participacdo como menores de idade. Somente em dois casos 0s/as
estudantes menores de idade responsabilizaram-se de sua participacdo na pesquisa pois eram

emancipados.
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Grafico Il - Idade

H 16 anos
W17 anos
™ 18 anos

m 19 anos

Fonte: Elaborag&o propria.

Por intermédio da leitura do Grafico Ill, abaixo, no que diz respeito ao sexo dos
participantes, trata-se de uma maioria de 24 alunas (61,5%) que se reconheceram do sexo
feminino; ao passo que 15 alunos (38,5%) afirmaram ser do sexo masculino. Ainda, como €
possivel notar no Gréafico IV, também alocado abaixo, abordamos a orientacdo sexual dos
alunos participantes que se identificaram da seguinte maneira: 17 se afirmaram como
Heterossexuais (43,6%); 14 como Bissexuais (35,9%); cinco enquanto Pansexuais (12,8%) e,
por fim, trés como Homossexuais (7,7%). Embora em uma breve analise desse grafico
possamos crer ser maior a parcela de participantes heterossexuais, ha de se reconhecer que a
somatdria das outras identificacbes (Bissexuais; Pansexuais e Homossexuais) ultrapassa
aquela dos que se assumiram heterossexuais. Assim, ndo podemos deixar de associar a
LGBTofobia essa menor aderéncia da populacdo de estudantes heterossexuais em uma
pesquisa cuja temética se debruga a investigar a violéncia cometida contra uma populagéo
especifica, a LGBTQIA+. Podemos estar diante do que Borrillo (2010) reconhece enquanto
Homofobia Cognitiva, pois ndo sabemos se 0s estudantes ndo participantes seriam de fato
homofdbicos, no entanto, em grande porcentagem eles ndo aderiram a pesquisa.
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Grafico Il - Sexo

® Feminino

B Masculino

Fonte: Elaboracéo propria.

Grafico 1V - Orientacdo Sexual

B Heterossexual
M Bissexual
= Pansexual

B Homossexual

Fonte: Elaboracéo propria.

Neste contexto, finalizamos o0 reconhecimento da populagdo de estudantes
participantes e, entdo, passamos as analises das vozes dos contribuintes organizadas nas
seguintes categorias: LGBTfobia em outros ambientes; LGBTfobia na escola; Medidas

tomadas pela escola.
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4.2 LGBTfobia em outros ambientes

Iniciamos esta se¢do expondo as vozes dos nossos participantes acerca das violéncias
homofdbicas em diversos ambientes sociais € ndo dentro da escola. A partir das pesquisas de
Mott e Oliveira (2022); Cerqueira et al. (2021); FBSP (2021) e Benevides (2022), entre
outros, que apresentamos ao longo deste trabalho, identificamos a grandiosidade da violéncia
cometida contra as pessoas LGBTQIA+ na sociedade brasileira. Por esta razéo, estruturamos a
coleta de dados a fim de buscarmos informacGes referentes as violéncias que 0S Nossos
participantes poderiam relatar sobre outros ambientes para além dos muros escolares.
Dessarte, as andlises feitas buscaram informacdes do fendmeno pela voz dos participantes nas
seguintes categorias: 0s que observaram; o0s que sofreram e 0s que cometeram. Sera
igualmente possivel reconhecer se tais situacbes de violéncia ocorreram em ambiente

presencial ou virtual/online.
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a) Observacdes da LGBTfobia em outros ambientes

As observacdes acerca das violéncias LGBTfdbicas em outros ambientes aconteceram,
de acordo com a leitura do Grafico V, por 33 estudantes (84,60%), ao passo que seis deles
(15,40%) ndo observaram o fenémeno fora da escola. No entanto, como é possivel observar
no Gréfico VI, a grande maioria dos estudantes, 31 em numeros absolutos (79,50%) afirmou
que as cenas de LGBTfobia relatadas ndo ocorreram em ambientes online, porém oito
(20,50%) afirmaram que sim, ou seja, a LGBTfobia em outros ambientes para além da escola

ocorreu de maneira online.

Grafico V - Observacdes da LGBTfobia em
outros ambientes

HSim

® Nao

Fonte: elaboracdo propria.
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Grafico VI - Observactes da LGBTfobia em
outros ambientes online

B Sim

® Nao

Fonte: elaboracdo propria.

Neste conseguinte, passemos a analise que traz a voz dos estudantes acerca das
violéncias relatadas em outros ambientes que ndo a escola. Encontramos 37 relatos sobre as
observacdes da violéncia LGBTfobica em outros ambientes. Desse total, iniciamos nossas
consideracdes sobre as Unicas duas referéncias sobre violéncias cometidas contra pessoas

lésbicas.

Em um local publico do centro da cidade eu vi dois cidaddos (aparentemente
um pai e uma mae) xingando a filha por ter um relacionamento com uma
garota. Ja no mundo virtual, varias pessoas fazem comentarios homofobicos
toda vez que tem alguma matéria sobre os LGBTSs. (Estudante 1)

Em uma parada gay eu vi 3 trans apanhar. J& ouvi muito nossa que
desperdicio de mulher, nunca ficou com homem de verdade. Ja vi uma
travesti se jogar de um carro. (Estudante 2)

Ao encontro do que respalda Mott e oliveira (2022), muitas vezes as violéncias
homofdbicas partem de familiares das vitimas LGBTQIA+, exatamente como expde a
Estudante 1. Ela relata ter observado uma cena de violéncia cometida no centro de sua cidade
por um suposto casal de pai e mée que ofendem a filha em decorréncia de seu relacionamento
Iésbico. A adolescente ndo aprofundou seu relato sobre a cena descrita, todavia as relacdes
homossexuais tém maior vigilancia social que as heterossexuais e, nesta direcdo, embora 0s
xingamentos que levaram 0s supostos pais a recriminarem a jovem lésbica estejam implicitos,
eles ganham para nés o sentido de vergonha dos afetos homoeréticos — cuja repressao destes

se revela uma artimanha eficaz da homofobia, como salienta Borrillo (2010).
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A Estudante 2, traz situacOes observadas de pessoas transexuais, que serdo analisados
mais brevemente a frente. No entanto, quando diz ter observado situagdes em que pessoas
creditam a homossexualidade feminina a falta de “um homem de verdade”, nos indagamos: o
que teria esse homem que uma mulher ndo tem, o pénis? Intrometendo-se vagina adentro nao
seriam mais desperdicados corpos léshicos? Os atributos do homem de verdade, no sentido
aqui colocado, adotam poténcias idealizadas e tdo irresistiveis que fariam uma Iésbica deixar
de ser lésbica para “nado ser desperdi¢ada”. Essa fala nos coloca face a face com a cultura do
estupro e com o falocentrismo.

Ademais, encontramos seis relatos de violéncia observada em outros ambientes

cometida contra homossexuais masculinos. Desse total, quatro casos de discriminacgao

apareceram em diversos contextos:

Sabe o Corujao? [Se referindo a uma linha de Onibus que circula de
madrugada] Entrou um casal de gay e todos que ndo aceitava esse “tipo” de
comportamento encarava e cochichava. Super deselegante. (Estudante 3)

Fui em uma loja e um homem homossexual foi humilhado por tentar
comprar um cropped. (Estudante 4)

Uma das vezes foi quando eu e minha familia fomos ao parque aquatico.
Meu pai e meu irmdo estavam de maos dadas andando e as pessoas ficaram
olhando feio, cochichando sobre e um pai tirou uma crianga que estava
proxima para nao ficar vendo. (Estudante 5)

Eu estava com o meu amigo gay andando na rua quando um senhor de idade
resmungou do nosso lado “essa geragdo esta perdida mesmo, que nojo”,
sendo que ele tinha apenas olhado para a cara do meu amigo. (Estudante 6)

Os casos expostos acima reforcam a estadia da homofobia direcionada a homens gays
em inimeros contextos. A Estudante 3 apresenta uma cena ocorrida dentro de um 6nibus
Cujos passageiros ao se depararem com um casal de homens os encaram e cochicham. A
participante analisou a situagdo simplesmente como deselegante, porém entendemos que a
homofobia nem sempre se manifesta de maneira explicita. No relato em questdo a homofobia
se apresenta dissimulada, o que a torna forte e potente pois se instaura na esfera simbolica
(Bourdieu, 2010).

O Estudante 4 apresenta uma cena de humilhagdo de um garoto quando na compra de
uma vestimenta tida como feminina. A disposi¢do do guarda-roupa em masculino e feminino
continua sendo uma representacao e distingdo dos géneros relevante para a grande maioria. A
esse respeito, vale relembrar a polémica com a ex-ministra da Mulher, Familia e dos Direitos
Humanos, Damares Alves, no ano de 2019, quando na assun¢do de seu mandato bradou
publicamente aos pulos e sorrisos “Atencdo. Aten¢do. E uma nova era no Brasil: menino veste

azul e menina veste rosa” (BALISCEI, 2020). Nao somente a frase, mas a ideologia da ex-
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ministra é normativa e distingue meninas e meninos pelas cores e vestimentas. A subversdo da
norma € repulsiva para aqueles que buscam orientacdo disciplinar nos aspectos da sexualidade
humana. Em outros termos, se nasce designado homem, destina-se, entdo, ao desejo pelo sexo
oposto e em congruéncia com a atribuicdo de género dada ao nascimento. Assim, atributos
fisicos, adornos estéticos e modais est&o inseridos na conjuntura dos esteredtipos de género. E
isto que se faz desvelar na fala da ex-ministra e na humilhacdo observada pelo nosso
participante. Trata-se da dindmica dos controles sexuais dispostos em manejos culturais
dicotdmicos e binarios. No entanto, a dicotomia no sentido que tocamos ndo se faz sabia, pois
carrega valoragdo moral entre o correto e o errado; o doente e 0 sadio; entre 0 menino e a
menina; o azul e o rosa.

Em continuidade, o caso de discriminacao relatada pelo Estudante 5 nos leva a cena de
violéncia anteriormente apresentada de pai e filho agredidos quando estavam de médos dadas
na praia. Embora o pai de nosso participante e seu irm&o ndo tenham sofrido violéncia fisica,
sofreram violéncia simbodlica em olhares repreensivos e maldizeres. A acdo do outro pai que
retira a crianga para ndo ver expressoes de afeto entre dois homens, ainda que nédo se trate de
um casal, reforca o peso da violéncia sofrida diariamente pelos homossexuais masculinos em
diversos contextos. Devido a atitude desse pai, entendemos que possivelmente para ele a
homoafetividade apresenta uma afronta e deve ser escusa aos olhos de uma crianga pois se
constitui desviante, pecaminosa, doentia e imoral.

Caso semelhante foi expresso pelo Estudante 6 que revelou o sentimento de nojo de
um senhor somente ao olhar para seu amigo homossexual quando caminhavam pela rua. O
estudante ndo observou em seu relato as caracteristicas fisicas, a maneira de se expressar, falar
e se movimentar do amigo agredido. Observou unicamente que o senhor sentiu nojo ao olhar
para o rosto do colega homossexual. A partir da fala desse participante, levantamos a
possibilidade de que a repulsa sentida pelo agressor advém da indisposicdo estética diante o
diferente. Como dito, nosso participante ndo nos revelou caracteristicas sobre seu amigo, no
entanto, nos apoiamos em Borrillo (2010), Green (2000) e Trevisan (2018) que reconhecem a
origem da homofobia na associacdo de corpos masculinos a feminilidade. Nesse contexto,
suspeitamos que a origem desse nojo homofdbico advenha do mecanismo machista e opressor
que fomenta posicionamentos e atitudes como essas. O sentimento de nojo proferido pelo
senhor foi admitido nas pesquisas de Silva (2016) e Alcantara (2015) - cujos alunos
participantes afirmaram senti-lo face a observacdo de beijos em ambientes publicos entre dois
homens e duas mulheres.

A seguir, identificamos uma situacdo de xingamento em um momento de diverséo e

uma participante que revelou ataques homofobicos em redes sociais.

Eu estava numa festa, tinha um rapaz discutindo e xingando uma pessoa de



83
viado. (Estudante 7)

Eu sigo um casal gay nas redes sociais e toda vez que eles postam fotos e
videos juntos sdo atacados com varios comentarios homofdébicos. (Estudante
8)

O Estudante 7 observou uma cena de homofobia em uma festa, com xingamentos
ofensivos destinados a um homossexual masculino. Tal ofensa revela o 6dio contra essa
populacédo e de maneira vexatoria visa diminuir a homoafetividade masculina ao animalesco,
ao desumano e, logo, antiético e imoral. A Estudante 8 levanta a realidade das homofobias
que se instauram nas redes sociais. O psicanalista italiano Contardo Calligaris em entrevista a
Pereira (2017), explicita as relacBes de naturalizagdo do 6dio no universo midiatico. Segundo
ele, “[...] nas redes sociais € possivel expressar o seu 6dio, dar a ele uma dimensao publica,
receber aplausos pelos seus amigos e seguidores e se sentir de alguma coisa validado”. A
validacdo pelos pares referida por Contardo se assegura de maneira muito mais eficaz pois na
internet 0 anonimato é garantido, o que intensifica a vulnerabilidade e a acentuacdo para acfes
violentas no espaco cibernético, como ressaltam Magalhaes et al. (2019).

Reconhecemos em oito relatos a violéncia observada pelos participantes direcionada a

pessoas transexuais e travestis. Abaixo expomos a voz daqueles/as que identificaram cenas de

discriminacdo e violéncias cometidas contra este grupo.

Em uma entrevista de emprego minha amiga ndo passou porque é travesti.
Infelizmente isso ocorreu ha bastante tempo. E lamentavel, perdeu uma
excelente funcionaria. (Estudante 9)

No 6nibus pelas vestimentas de uma mulher trans todos julgaram com o
olhar e pessoas comecgaram a falar que aquelas roupas ndo eram para ela.
(Estudante 10)

Foi com uma mocga trans que eu conhecia e eu estava dentro do carro mas vi
ela sendo incomodada e desrespeitada por um morador de rua. (Estudante
11)

Uma mulher (ela se identificava como mulher) tava jogando Valorant ai fez
uma voz mais fina, o cara ja falou um monte de merda pra ela ir cuidar da
casa, lavar louca e etc.. (Estudante 12)

Nunca vi pessoalmente, mas em jogos sim sé pelo fato de uma mulher (se

identificar como uma) t4 jogando ela ¢ “tirada” por conta disso. (Estudante
13)

A fala dos Estudantes 12 e 13 trazem cenas de exclusdo em jogos online que
acontecem com varios integrantes ao mesmo tempo. O Estudante 13 relata a exclusédo de uma
pessoa por ela se identificar enquanto mulher transgénero ou travesti; ja o Estudante 12 expde

gue uma mulher trans foi atacada com argumentos machistas que, costumeiramente, excluem
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as mulheres cisgéneros e as colocam no lugar de submissas ao homem e servis ao patriarcado.
O penultimo relato nos leva a compreender que para além das ofensas e discriminacdes
especificas que essas mulheres sofrem em decorréncia da transgeneridade, agregam-se
ofensas e violéncias cometidas contra mulheres cisgéneros. Assim, o que se apreende aqui séo
violéncias multiplas como a ofensa e a recusa de participacdo e permanéncia dessas pessoas
em ambientes de diversdo compartilhados em rede. Em consondncia as falas expostas,
Magalhées et al. (2019) e Quadrado; Ferreira (2020) identificam uma tendéncia violenta na
comunicagdo entre jovens em ambientes sociais onlines que oportuna conexdes entendidas
como redes de odio.

Em continuacéo, a Estudante 11 disse ter visto uma moga transexual ser incomodada e
desrespeitada por um morador de rua; ndo podemos aprofundar a analise desse relato pois a
participante ndo ofereceu detalhes sobre o ocorrido com a moca que conhecia. A estudante
nos ofertou somente a informacédo cuja abordagem desrespeitosa faz alusdo a transexualidade.
A Estudante 9 levanta a complexa relagdo das pessoas transexuais com o mercado de trabalho
brasileiro. Como evidenciam Almeida e Vasconcellos (2018) fatores como a transfobia
impedem uma inclusdo plena desse grupo em nichos de atuacdo. Em agravo, a colocacdo da
populagéo transexual no mercado de trabalho sofre a estigmatizacdo dos géneros, pois como
identificaram Silva, Luppi e Veras (2020), homens transexuais tém maior probabilidade de
inser¢do no mercado em relacdo a mulheres transexuais e isso se explica pela maior aceitacao
social da transexualidade masculina. Deste modo, podemos inferir que mulheres transexuais
sofrem mais em razdo da passabilidade!® em comparagdo a homens transexuais. Neste
contexto, 0 machismo se manifesta também direcionado a esta populagéo.

O Estudante 10 revelou uma cena de discriminacdo resultante do espanto das pessoas
ao dividirem o 6nibus com uma mulher transexual. A cena descrita por esse participante
reafirma as revelacGes levantadas acerca da Estudante 9. Assim, o participante afirma
julgamentos contrarios a utilizacdo de vestimentas femininas em um corpo transexual, qual
pela norma, deveria ser masculino e usar vestimentas destinadas aos homens. Nota-se, neste
ponto de nossa analise, uma recorréncia de relatos e questfes que embatem ao género, suas
estereotipias e anormalidades vinculadas ao vestuario. Para isso, chamamos Louro (2008, p.

87) em reforgo a ideia de género e performance como construcdes sociais, afinal,

[...] corpos considerados ‘normais’ e ‘comuns’ sdo, também, produzidos
através de uma série de artefatos, acessorios, gestos e atitudes que uma
sociedade arbitrariamente estabeleceu como adequados e legitimos.

Outros trés participantes afirmaram terem observado transfobia em outros ambientes,

16 Trata-se da grande aproximacéo fisica com o que se compreende pelo género transicionado.
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como se pode observar nos relatos abaixo:

Um prof. meu espancou um aluno trans na rua e xingou ela... (Estudante 14)

Em um bloco de carnaval o pessoal bébado agrediram uma travesti por ela
“querer” ser mulher. (Estudante 15)

Em uma parada gay eu vi 3 trans apanhar. J& ouvi muito nossa que
desperdicio de mulher, nunca ficou com homem de verdade. Ja vi uma
travesti se jogar de um carro. (Estudante 16)

Esses trés relatos apresentam a violéncia em sua versdo mais dilacerante, a fisica.
Neles podemos reconhecer a face violenta da transfobia em socos, agressdes e espancamento.
O relato da Estudante 14 nos parece muito vazio diante da gravidade dos fatos. Ndo podemos
avaliar com exatiddo o ocorrido com o aluno transexual que ela disse ter sido espancado por
um professor na rua, pois em nenhum outro momento essa aluna ofereceu informagoes
precisas sobre o caso para além dessa fala. Nesse sentido, preferimos transpd-la admitindo sua
gravidade, afinal se trata da violéncia fisica cometida por um docente da institui¢cdo contra um
aluno. O Estudante 15 reconheceu um caso de transfobia em um bloco de carnaval por uma
travesti “querer” ser mulher, entre aspas como o proprio participante colocou. A violéncia
transfobica relatada apresenta verbos importantes - o0 querer e o ser - e a correlacdo entre eles
revela a forte vigilancia social exercida sobre a expressdo de género de travestis brasileiras.

O relato da Estudante 16 ja foi trazido anteriormente enquanto analisdvamos as
observacdes de homofobia cometida em outros ambientes contra Iésbicas. Todavia, no mesmo
relato a participante cita a violéncia cometida contra transexuais, que é ao que nos atemos
neste momento. Assim sendo, a contribuinte afirma ter visto trés pessoas desse grupo
apanharem e viu uma travesti se jogar de um carro. A partir de seu relato suspeitamos que a
estudante tenha visto, além da cena de violéncia fisica na parada gay, um situacdo de suicidio.
De acordo com Benevides (2022) pessoas transexuais estdo expostas ao suicidio visto que
sofrem intensamente diversas discriminagdes, preconceitos e violéncias. Ainda, podemos
suspeitar de uma situacdo de autopreservacdo onde a vitima necessitou pular de um carro em
andamento para evitar algum conflito ou violéncia contra seu corpo e sua vida. Limitamo-nos
a analise supositiva das decorréncias desse depoimento por carecer de profundidade e

esclarecimento que ndo foram ofertados.

Em continuagdo, passemos a analise dos 21 relatos genéricos das observagdes feitas
pelas/os estudantes acerca da LGBTfobia em outros ambientes sociais. Nos relatos abaixo
podemos identificar que o Estudante 17 e o Estudante 18 trouxeram em comum violéncias que

ocorrem nas redes sociais:
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Ocorre diariamente ndo sé nas ruas mas nas redes sociais. (Estudante 17)

Ja presenciei nas redes sociais. Ndo me recordo de nenhum caso especifico.
Ja ouvi xingamentos do tipo traveco, viado entre colegas. (Estudante 18)

Nos relatos acima, o primeiro estudante reconhece, apesar de ndo aprofundar, que as
violéncias estdo presentes nas ruas e nas redes sociais; 0 segundo, por sua vez, enfatiza ter
ouvido tipos de xingamentos ja presentes nos relatos analisados anteriormente e vivenciados e
observados em inimeros contextos da vida de nossos participantes. A esse respeito, no relato
exposto abaixo, a Estudante 19 aborda o processo de naturalizacdo dessas ofensas

direcionadas ao publico homossexual masculino.

Meio que na hora do estresse a pessoa chama a outra de gay, viado, que
parece que isso virou comum. (Estudante 19)

A banalizacdo da violéncia homofobica destinada a homens gays ndo é recente. Como
afirmam Borrillo (2010) e Green (2000) a repreensdo dos valores afetivos entre pessoas do
mesmo sexo € uma praticada ha séculos que e sustenta pela forca de culturas opressoras e
violentas. Nesse sentido, os pactos simbolicos da homofobia sdo sutis e se estendem ndo
somente como raiva e 6dio eficazmente direcionados, mas também em tom jocoso e de
brincadeira, em nivel simbélico e velado (Bourdieu, 1999).

Dessarte, sete cenas de discriminacdo foram relatadas pelos participantes também de

maneira genérica, ou seja, sem direcionarem especifica e demasiadamente seus relatos a

ambientes e/ou pessoas. S&o as seguintes:

Vaérios locais de festa (j& ocorreu no carnaval). No meio da rua, num dia
qualquer. Comentarios ndo direcionados a vitima, mas disse baixo.
(Estudante 20)

Todos os dias eu percebo pessoas olhando de uma forma rude para as outras
que sdo diferentes do padrdo da sociedade. (Estudante 21)

Muitos amigos meus sofreram em ambientes por serem eles mesmos.
(Estudante 22)

As pessoas estavam zombando do garoto simplesmente por ele dancar e
caminhar de maneira mais “feminina”. (Estudante 23)

J& vi pessoas sendo julgadas ou mal tratadas s6 pelo fato da pessoa ser gay
no centro. (Estudante 24)

J& vi pessoas evitando a outra sé por sua sexualidade. (Estudante 25)



87

Ja frequentei e frequento muitos os estadios de futebol, € um ambiente muito
machista e homofdbico, e por conta disso ja presenciei diversos momentos
de agress@es verbais com o intuito de diminuir os homossexuais. (Estudante
26)

Os participantes demonstraram inimeras situa¢es em diversos contextos: o Estudante
26 compartilhou situacfes de homofobia que presenciou frequentando estadios de futebol. Tal
como nosso participante, autores como Pereira et al (2014) relatam cenas de intolerancia
acerca das homossexualidades por torcedores, sobretudo entre torcedores do sexo masculino.
O reforco da heterossexualidade nos espacos destinados majoritariamente a homens
heterossexuais, como os estadios de futebol, demarca esteredtipos de masculinidade tdxica
que culminam em violéncia. Assim, existem agravos para cenas de violéncia homofébica em
estadios quando elas séo personificadas em figuras publicas e, neste momento, recordamos de
um episodio que marcou o pais no ano de 2018 quando em uma partida de futebol a torcida do
time Atlético Mineiro gritava “O bicharada, toma cuidado: o Bolsonaro vai matar viado!” —
frase esta tdo simbolica para a expressdo da homofobia no futebol brasileiro que leva o titulo
do artigo de Mendonca e Mendonca (2021) que analisam a trajetoria do fenémeno vinculado
ao esporte.

O refor¢o dos esteredtipos de masculinidade e a homofobia cometida pelos torcedores
nos estadios de futebol estdo também em outros ambientes, como enfatiza o Estudante 24, que
afirma observar homofobia em situacfes de zombaria por um menino homossexual nédo
dancar e caminhar conforme o esperado para um homem. A discrimina¢do contra pessoas da
comunidade LGBTQIA+ aparece igualmente, porém de maneira mais sutil, nos relatos dos
Estudantes 20, quando em uma festa de carnaval ele observa comentarios enviesados; da
Estudante 21 que apresenta os olhares rudes sobre pessoas que fogem do predestinado social
sobre género e sexualidade; do Estudante 22 que afirma o sofrimento de seus amigos
simplesmente por serem quem s&o, ou Seja, por serem pessoas da comunidade de que aqui se
trata; e dos Estudantes 24 e 25 que apresentam experiéncias proximas quando afirmam a
observacdo de violéncias de mal tratos e menosprezo da popula¢do em questéo.

Ainda em relagdo aos relatos genéricos, no que foi oferecido pelos Estudantes 27 e 28,
abaixo apresentados, notamos o que podemos conferir como uma compreensao ética sobre a
violéncia LGBTfdbica. Ndo obtivemos mindcia sobre esses sentimentos, mas a esséncia dos
relatos revela que as situagdes violentas ndo passam despercebidas e causam sentimentos de

desagrado e desrespeito.

Achei desrespeitoso. E falta de pessoa que ndo tem o que fazer. (Estudante
27)

Em uma das vezes eu estava sozinho e foi bem chato. (Estudante 28)
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Identificamos também falas que denunciam a LGBTFobia dentro da familia e

cometida por elas, como afirmam as Estudantes 29, 30 e 31, abaixo:

A maioria da minha familia faz piada desnecessaria e meu pai ¢ homofobico.
(Estudante 29)

J& vi vérios videos na internet de pessoas sofrendo homofobia dos proprios
pais e parentes. (Estudante 30)

J& presenciei em ambiente familiar ou quando andavamos no centro. Por
exemplo comentarios de ofensa, olhares de julgamento e nojo. (Estudante
31)

Reconhecemos que a familia enquanto socializadora no processo de evolucdo e de
educacdo humana assume papel social importante na prevencdo e/ou incentivo e agravo das
violéncias. Ao compreendermos a poténcia dos relatos expostos acima, identificamos a
familia dos participantes vinculada ao incentivo e ao agravo das violéncias.

Em finalizagdo sobre os alunos que falaram genericamente sobre as violéncias que
observaram fora da escola, encontramos situacdes de ameacas e de violéncia fisica. Como
narra 0s Estudantes 32 e 33 sobre situaces de violéncia fisica quando em situacfes de

paquera entre homens gays e heterossexuais:

Um homem agrediu 0 outro com tapas sé porque o outro era gay e pediu 0
namero dele e ele ndo gostou da opinido sexual do outro e o agrediu com
tapas. (Estudante 32)

Eu vi o cara batendo na cara de outro s6 porque ele era gay e foi tentar
conversar com esse homem. (Estudante 33)

Essas cenas revelam a vulnerabilidade de pessoas homoafetivas, especificamente
nesses relatos, do sexo masculino, que tiveram sua integridade fisica marcada com violéncia
em decorréncia da acdo de paquerar. Acreditamos, ao analisar esses casos, que 0 desejo
homoerético se revela repulsivo para homens heterossexuais que necessitam validar sua
masculinidade com as maos, de maneira incivilizada e criminosa. Violéncias deste género

estdo igualmente presentes nos relatos dos Estudantes 34, 35, 36 e 37, identificados a seguir:
Um menino tinha muito preconceito com uma trans e ameagou bater até
matar ela por ser homem que virou mulher. (Estudante 34)

Amigos meus ouviam e viam olhares e comentarios pesados como ‘“te torno
homem na porrada”. (Estudante 35)
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Em locais publicos ¢ “normal” encontrarmos pessoas assim, ja presenciei até
casos de agressoes. (Estudante 36)

Vi pessoas apanharem, levar socos na cara apenas por se entenderem do sexo
oposto. Logo que vi chamei a policia. (Estudante 37)

Essas falas nos levam ao apice das agressdes cotidianas as quais pessoas LGBTQIA+
sdo expostas. O caso de ameaca, exposto pelo Estudante 34, é violento em extrema poténcia
pois versa a finalizacdo de uma vida em decorréncia da readequacéo de género de uma pessoa
transexual. Atos violentos em forma de ameaca aparecem com gravidade no relato do
Estudante 35 cujos amigos enfrentavam olhares e intimidacGes de violéncia fisica.
IntimidagOes essas que circundam novamente 0 aspecto da masculinidade. A premissa da
violéncia visa corrigir a homossexualidade incorreta e imoral, visa endireitar o homossexual
desviado cujos desejos e acBes ndo devem associar-se ao feminino — chamamos assim
novamente Borrillo (2010) por sustentar a compreensdo de que a homofobia tem suas raizes
profundas no machismo. A Estudante 36 descreve a normalidade de encontrar pessoas
“assim”, ou seja, pessoas homofobicas ¢ ja presenciou agressoes, ndo especificando de quais
tipos e onde ocorreram. O Estudante 37, por sua vez, relatou que os tipos de violéncia que
observou foram socos cometidos contra pessoas transexuais e sua conduta fez-se correta.
Recorrer a uma contencdo especializada assegura a garantia de justica e as penalizacGes

juridicas sobre o ato violento cometido, bem como a prote¢&o da vitima.
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b) Sofrimentos da LGBTfobia em outros ambientes
Elaborada a anélise dos dados que disse respeito a observacdo da LGBTfobia pelos

alunos em outros ambientes, passamos neste momento as andlises dos relatos cujos

participantes identificaram ter sofrido esse tipo de violéncia fora da escola. Nesta direcéo, de

acordo com analise sobre o Grafico VII, abaixo identificado, a maioria de nossos
participantes, 30 em numeros reais (76,9%), afirmou ndo té-la sofrido em outros contextos
sociais; porém, nove estudantes (23,1%) afirmaram que sim. E possivel reconhecer ainda,
conforme visualizagdo do Gréfico VIII, adiante exposto, 38 participantes (97,4%) disseram
que as violéncias aconteceram em ambientes presenciais, ao passo que apenas um estudante

(2,6%) informou que a violéncia sofrida aconteceu em espaco online.

Grafico VII - Sofrimentos da LGBTfobia em
outros ambientes

B Sim

H N3o

Fonte: elaboracéo propria.
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Grafico VIII - Sofrimentos da LGBTfobia em
outros ambientes online

2,60%

B Sim

® Nao

Fonte: elaboracdo propria.

Comecamos a analise das falas dos participantes com seis relatos acerca da homofobia

sofrida por participantes Iésbicas e por uma aluna confundida como lésbica:

Uma vez, com parentes ndo muito proximos, vieram me dizer que era graga e
s6 uma fase e logo ia passar. (Estudante 1)

Quando eu me assumi pro meu pai ele me xingou e disse que eu tinha
morrido pra ele e que era pra falar que eu ndo era filha dele. A minha familia
até me bateu, eles fizeram isso que eles achavam que eu iria virar hetero.
(Estudante 2)

A familia do meu pai vive falando que eu gostar de menina também é
pecado, sempre “justificando a homofobia com religido”. Até me afastei
desse lado da minha familia. (Estudante 3)

As pessoas me julgam pelo meu estilo. Sempre me chamam de sapatdo, um
termo muito baixo usado para lésbicas e mesmo que eu fosse, ndo teria
problema ser. O jeito de falar e o olhar das pessoas se torna homofébico e
preconceituoso. (Estudante 4)

Ja presenciei muita rejeicdio de homem por eles ndo entender minha
sexualidade. J& ocorreu muita piadinhas com isso e ja tentaram me forgar a
beijar um cara. (Estudante 5)

A Unica pessoa que era da minha familia que sabia que eu era pansexual, era
meu pai. Ele foi homofobico comigo, me chamando de muitas palavras
ofensivas, dizia que eu era um monstro, que eu ia queimar no inferno, ele me
chamava de Iésbica e falava que duas mulheres ndo gera vida, ele até mesmo
me deserdou no ano passado. (Estudante 6)
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Nos relatos acima podemos identificar que a relacdo com as familias de nossas
participantes ndo é positiva no que toca a expressdo das violéncias que estudamos. A
Estudante 1 identifica uma cena ainda comum quando na assuncdo da homossexualidade, pois
como cita a propria participante seus parentes acreditavam que sua homossexualidade seria
“so6 uma fase e logo ia passar”. O que vale destaque deste relato € como a aluna se apropria do
futuro do pretérito do indicativo e coloca a intengdo de sua frase naturalmente em relagdo ao
passado. Ela nos indica, nessa conjugacdo, que a homofobia exercida pelos parentes
preconizou um futuro que nao aconteceu, que “logo ia passar”’, mas nao passou. Em mintcia,
0 que passou foi o tempo, sua homossexualidade ndo.

Né&o coincidentemente, pois 0 complexo fendmeno da homofobia permanece evidente
na cultura brasileira, encontramos semelhanca na homofobia vivenciada pela Estudante 2 ao
relato da participante que afirmou ter sido deserdada pelo pai ap6s a assuncdo da
homossexualidade — cuja analise realizamos no comeco desta secdo. De acordo com o que
explicita a Estudante 2, o pai ofende verbalmente a participante que é léshica, nega sua
existéncia quando no momento da assuncao e exprime sentimento de culpa pedindo para que
ela ndo se refira mais como filha. E fatidico notar como esses pais, o da estudante deserdada, e
0 da Estudante 2 tém atitudes violentas semelhantes. Para esses pais hd uma ruptura na
representacdo do papel social de filhas a partir do momento em que elas se assumem lésbicas.
Ser uma adolescente lésbica soa como um pesado fardo que implica na necessidade de
negacdo, ofensa e deserda. Apesar da aluna ndo ter aprofundado em sua fala, hd um agravo
que é o da violéncia fisica visando a reversdao da homossexualidade. Porém, a agressao
cometida pela familia ndo se fez eficaz. Na contramdo de corrigir e reverter, a conduta
violenta feriu o corpo, o emocional e marcou negativamente a memoria e a vida de nossa
participante.

A Estudante 3 revela que sua familia ¢ homofobica por “justificar a homofobia com
religido”. A intolerancia religiosa cometida por fundamentalistas religiosos, ou seja, pessoas
que se utilizam da “ira divina” contra os “pecados humanos” enquanto um regulador da
pratica e manutencdo da fé, atinge existéncias como a da nossa participante. A familia a vé
como uma pecadora e por tal razdo a discente assume ter se afastado dessa parte da familia.
Por outro lado, temos a Estudante 4 que ndo e léshica porém sofre das violéncias
homofdbicas. Ela relata que a confundem como uma menina homossexual e afirma sentir a
violéncia de maneira incisiva no trato das pessoas e nos olhares que lhe direcionam.
Novamente a homofobia se apresenta no depoimento de nossos participantes em decorréncia
do vestuario, fato que nos leva a concluir que os marcadores de género representam
importante variavel para a efetivacdo dos preconceitos de sexualidade e género. Por sua vez, a
Estudante 5 afirma j& ter sofrido rejeicdo de homens por ser lésbica e relata uma situacdo de

abuso onde tentaram forcé-la a beijar um homem — mais uma vez a cultura do estupro
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corretivo se faz presente na fala de nossas participantes.

A Estudante 6, que se entende pansexual, afirma ter sofrido homofobia em seu lar. Ela
apresenta a homofobia de seu pai configurada em inimeros tipos de preconceito. No primeiro
diminui e desumaniza a filha comparando-a a um monstro; em seguida, por intermédio de
seus preceitos religiosos amedronta a aluna incutindo sofrimento psiquico ao propor a queima
de seu corpo no inferno; ao chama-la de léshica intenciona carga pejorativa a sexualidade
homossexual, como se fosse um xingamento; demonstra uma visdo biologizante da
sexualidade humana ao dizer que duas mulheres ndo procriam, ndo reconhecendo a
parentalidade entre pessoas homoafetivas; por fim, ao deserdar a aluna, o pai enfatiza sua
homofobia destituindo a filha lésbica ao que ela poderia obter como direito sucessorio. Nesta
conduta o pai nega sua filha mesmo quando morto.

Parece-nos que a violéncia homofdbica em suas diversas expressdes, sobretudo a fisica
e a simbolica, se apresenta naturalizada dentro dos lares dessas participantes. As violéncias
advindas da familia incumbem péssima influéncia em diversos &mbitos da vida desses jovens,
contribuindo, inclusive, nos baixos rendimentos dentro da escola, como aponta ABGLT
(2016). Especificamente sobre a violéncia simbdlica (Bourdieu, 2010), que esta presente no
cotidiano das participantes cujos relatos expusemos acima, pode-se nota-la em forte presenca
dentro do ambiente familiar dos participantes das pesquisas de Alcantara (2015), Irineu
(2018), Mongiovi (2018) e Toledo (2018).

Em prosseguimento, obtivemos guatro respostas que denunciam as violéncias sofridas

por pessoas bissexuais em outros contextos que néo a escola:

Sou abertamente bissexual em alguns apps e sempre recebo algum
comentario infortuno me chamando de “viado” ou coisas do tipo. (Estudante

7)

Ja fui agredido uma vez enquanto esperava o 6nibus. Me disseram que era
para virar e agir como homem. (Estudante 8)

Meus responsaveis ndo sabem que sou bissexual, mas sempre escuto
comentarios péssimos sobre pessoas que sdo abertamente gays, lésbicas, etc.
(Estudante 9)

Uma vez disse a minha mée que eu era bi e brigou comigo. Eu desmenti e
falei que ndo era pois sinto mais atracdo por homem que mulher. (Estudante
10)

Os Estudantes 7 e 8 sdo bissexuais e afirmaram terem sofrido violéncias homofdbicas.
Vejamos que as ofensas que eles sofreram ndo dizem respeito a bifobia, ou seja, a oposicao e
violéncia destinada especificamente a pessoas bissexuais. As violéncias dizem respeito a

homofobia, pois, como se pode constatar, a ofensa “viado”, que atinge o Estudante 7 em
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aplicativos online onde sua bissexualidade € identificada, € comumente utilizada para taxar
homens que se relacionam com homens. O Estudante 8 teve sua corporalidade repreendida
para que ele tivesse acdes e comportamentos masculinos. Ambos os casos dizem respeito a
identidade e o constructo do macho, que ndo deve deixar lacunas de interpretacdo sobre sua
masculinidade e tampouco versar com a feminilidade. Desvela-se nesses casos a supresséo do
transito sexual e da identidade de género que conflua para a liberdade de ser quem se € e
quem se deseja ser.

As Estudantes 9 e 10 trazem relatos pertinentes a suas familias. A Estudante 9 afirma
que seus pais ndo sabem sobre sua bissexualidade e logo em seguida afirma ouvir de seus
responsaveis comentarios homofobicos aos quais ela intitula como “péssimos”. A Estudante
ndo afirma de maneira IGcida que escolhe ndo se assumir para 0s responsaveis para que ndo
seja igualmente julgada com comentarios péssimos, ou seja, homofobicos. Contudo, nossa
avaliagdo sobre seu depoimento esbarra na conjunc¢do adversativa de oposi¢do “mas”, da qual
ela utiliza em sua sentenga gramatical e revela um dilema entre a exposigdo e o julgamento. A
Estudante 10 se utilizou da mentira, revendo sua assuncao para a mae para que ndo sofresse
com brigas dentro do lar. As estudantes trazem a tona a realidade que nos parece ser cotidiana
nos lares de adolescentes bissexuais: a falta de acolhimento e a violéncia cometida por quem
se ama devido a exposicdo do que se afirma ser. A vigilancia social é fortemente cometida
também contra as pessoas bissexuais, como afirma Cruz, Lima e Carneiro (2022), e as
violéncias destinadas a esse grupo se proliferam fecundas no lodo da LGBTfobia.

Obtivemos ainda dois relatos, expostos abaixo, acerca do sofrimento de pessoas

transexuais. Na primeira fala a Estudante 11 ndo ofereceu informac6es pertinentes de onde e
em qual contexto sofreu a transfobia relatada. Porém, o que compde a cena é o desrespeito e a
deslegitimacdo com que trataram sua identidade transexual. O que esta colocado na violéncia
sofrida é a objetificacdo do corpo da mulher, como se para ser validada enquanto tal ha de se
ter bunda grande e cabelo cumprido. Vasculhamos na fundamentacdo bibliografica que
respalda esta tese e ndo encontramos relato proximo ao vivido pela Estudante 11 cuja
humilhacéo atinge a existéncia transexual e ao mesmo tempo a cisgeneridade. Esta correlacdo
entre as violéncias que mulheres cisgéneros sofrem e que se expressam na experiéncia vivida
dessa Estudante corroboram para o agravo da truculéncia nas mortes de travestis e transexuais
no Brasil (Benevides, 2022; Mott e Oliveira, 2022). Entdo, para além de ofenderem sua
existéncia fisica interpelando-a como “mog¢o”, negaram sua existéncia juridica quando nao
reconheceram seu Registro Geral (RG) confirmando sua identidade de género. Trata-se de
uma humilhacdo transfobica com nivel de requinte pois negam sua existéncia identitaria,
zombam, interpelam no masculino e objetificam seu corpo de forma machista. Ha

perversidade na violéncia sofrida pela nossa participante transexual.
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Eu falando que sou uma mulher e eles rindo da minha cara falando que pra
ser mulher tem que ter cabelo grande e bunda grande e toda hora me
chamando de mog¢o. Eu com o RG na mao dele e eles me chamando pelo
meu nome morto. (Estudante 11)

Nesta diregédo, a segunda fala, apresentada abaixo, diz respeito ao relato de sofrimento
de uma aluna pansexual, a Estudante 12, e que esta intimamente vinculado a transfobia. A
participante revelou uma situacdo de discriminacdo por estar em companhia afetiva de uma
pessoa transexual. A Estudante 12 ndo revela muitos detalhes, mas informa que a violéncia se
passou em uma lanchonete e afirma que a mentalidade dos municipes de onde estava era
fechada, afirmando entdo sua indignacdo sobre a vivéncia transfobica. Assim, inferimos que
as atitudes hostis cometidas nas mais diferentes nuances de violéncia contra essa populacédo
atingem ndo somente 0s corpos e vidas transexuais, mas igualmente aqueles que os amam e 0s
desejam — como neste caso. Ao passo que expulsam uma pessoa transexual de um local tendo
como motivador a sua existéncia, negam a liberdade de sua identidade de género e, também, a

dignidade humana.

Quando voltei para minha cidade natal, eu ndo esperava que a populacdo
pudesse ser tdo mente fechada para essa realidade. Uma vez eu fui expulsa
de uma lancheiria porque eu estava com meu ficante que era transexual.
(Estudante 12)

Por fim, temos dois relatos em que sucedem experiéncias genéricas no campo de

analise das violéncias sofridas pelos nossos participantes em outros ambientes sociais. O
Estudante 13 diz ndo ter sofrido a homofobia; o Estudante 14 informa genericamente sobre
uma segunda situacdo homofébica que teria vivido, todavia ele ndo a relatou em outro
momento na participacdo da pesquisa. Assim sendo, a fala do participante é importante por
simbolizar como a amizade assegura lacos sociais fortes entre a populacdo LGBTQIA+. Em
seu caso, 0s sentimentos ruins gerados por violéncias homofobicas foram amenizados pela

companhia de amigos.

N&o aconteceu comigo. (Estudante 13)

Esta outra vez eu estava acompanhado entdo ndo me incomodou muito.
Nesses momentos a amizade ajuda a aliviar o sentimento de raiva.
(Estudante 14)
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c¢) Cometimentos da LGBTfobia em outros ambientes

Debrugamo-nos neste momento sobre os relatos de estudantes que afirmaram, ou ndo,
terem cometido violéncias LGBTfobicas fora do ambiente escolar. Nesse sentido, como é
possivel visualizar no Gréafico IX, a suma maioria, 37 participantes (93,0%) informou nao ter
cometido essas violéncias em outros contextos sociais; em minoria, dois alunos informaram
terem cometido violéncias de homofobia e transfobia (7,0%). Adiante, no Gréfico X
observamos que a violéncia cometida pelos Unicos dois alunos que relataram té-las cometido

nao aconteceu em ambientes onlines.

Gréfico I X - Cometimentos da LGBTfobia
em outros ambientes

B Sim

® Nao

Fonte: elaboracéo propria.
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Grafico X - Cometimentos da LGBTfobia em
outros ambientes online

® Nao

Fonte: elaboracdo propria.

Como ultima categoria de analise no tocante a LGBTfobia em outros ambientes
sociais, temos unicamente trés depoimentos daqueles que assumiram terem cometido formas

de violéncia ou ndo. Dessarte, das falas encontradas, uma foi cometida contra um

homossexual masculino, outra aborda uma situacdo transfébica e na ultima ha a negacdo do

cometimento.

Antes eu ndo entendia o que era LGBT. Minha familia nunca me falou e sem
querer eu dei risada de um rapaz de shortinho colado. (Estudante 1)

Estava com uma amiga trans e tinhamos brigado por situacfes de redes
sociais. Ficamos uns 15 minutos quietos até que ela veio falar comigo e sem
querer eu chamei ela de traveco. Ela ficou triste, depois pedi desculpas a ela.
(Estudante 2)

Nunca cometi. (Estudante 3)

O Estudante 1 faz uma associacdo interessante entre o ato de ter cometido homofobia e
o fato de sua familia ndo té-lo ensinado sobre a sigla LGBT. Identificamos assim que o
adolescente projeta culpa nos familiares por nunca ter sido apresentado a tematica da
diversidade da sexualidade e do género. Assim, nos colocamos duvida se o participante se
utiliza dessa falta de conhecimento e culpa sua familia buscando amenizar a homofobia
cometida — o que revela incongruéncia diante da assuncdo do cometimento da violéncia em
questdo. No entanto, nesse momento, possuimos unicamente a afirmacdo do jovem

reconhecendo sua atitude como errdnea. Por conseguinte, nota-se em sua frase uma forma de
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arrependimento colocado no passado, ou seja, quando ndo sabia do que se tratava a sigla
LGBT. Entdo, a partir do momento que teve mais proximidade com as teméticas circundantes
a sigla, assumiu postura de reflexao critica sobre suas a¢fes que poderiam se tornar iminentes
violéncias, como, por exemplo, o escarnio cometido contra um rapaz vestindo uma bermuda
justa.

O Estudante 2 reconhece que ap6s um desentendimento com sua amiga transexual a
ofendeu de “traveco”. O xingamento ¢ conhecido no Brasil e tem como inten¢do diminuir a
identidade transexual negando a identidade feminina dessas pessoas. Assentimos que 0 termo
“traveco” esta para mulheres trans e travestis como o termo “sapatas” e “sapatdo” estd para
mulheres Iésbicas; a ofensa “gilete” para pessoas bissexuais e “viado”, “viadinho”,
“gayzinho”, “viado” e “baitola” para homens homossexuais. Essas ofensas estdo presentes no
cotidiano e na fala de inimeros de nossos participantes; no caso do relato em questdo, do
Estudante 2, temos a impresséo que o pensamento trazido por Trevisan (2018, p. 386) de que
pessoas travestis e transgéneros, ofensivamente chamadas de travecos, sdo “individuos
degradantes que, de noite ou de dia, afrontam sua familia, com um comportamento
despudorado”, ainda ndo foi extinto e portanto merece atencdo especial no contexto dos
estudos em violéncia na escola e na sociedade. Por fim, a Estudante 3 assume néo ter
cometido nenhuma violéncia contra pessoas LGBTQIA+ em outros contextos sociais

Neste cenario, demos voz os participantes visando identificar como o fenbmeno da
violéncia LGBTfdbica instaura-se em outros contextos para além dos muros escolares. Ao
buscarmos relatos sobre homofobia, encontramos também situaces de transfobia, de bifobia
e de lesbofobia e, com seguranga, podemos afirmar, a partir das vivéncias de nossos
participantes, que a LGBTfobia se faz uma constante em nossa sociedade. Assim,
especificamente foram relatadas 37 situacbes de violéncias observadas em diferentes
contextos sociais; 12 estudantes sofreram violéncias e dois alunos que assumiram terem
cometido violéncias de género e sexual em contextos fora da escola e um estudante que
afirmou ndo ter cometido. Em guisa de conclusdo, esses tipos de violéncia se passam em
diversos contextos, como dentro de onibus, na rua, em momentos de diversdo como em
parques aquéticos e em festas, em paradas gays, em estadios de futebol, na socializacdo via
redes sociais e online e, muito frequente, dentro dos lares; e quem 0s comete sdo inUmeros

atores sociais.



99

4.3 LGBTfobia na escola

Seguimos neste momento para a analise das respostas cujos enunciados se referiram as
violéncias LGBTfdbicas dentro da escola. Reforcamos neste momento de construimos a
ferramenta de coleta dos dados, o Questionario, buscando informacgdes precisas sobre as
possibilidades de violéncia que ocorreram nesse espaco. Assim, ao elaborarmos essa
ferramenta levamos em consideracdo o fato de os estudantes do 3° ano terem vivido quase
dois anos inteiros do colegial em suas casas, estudando de maneira remota/online em razéo
das regras de isolamento impostas pela pandemia da Covid-19. Entdo, como é possivel
identificar no anexo intitulado “Apendice A- Questiondrio”, a cada indaga¢do acerca das
observacdes, sofrimentos e/ou cometimento das violéncias LGBTfobicas dentro do solo
escolar, questionamos se as experiéncias aconteceram de maneira presencial ou em
plataformas onlines de comunicacdo entre os jovens'’. Assim, identificamos nos itens abaixo
se 0s estudantes participantes observaram situacbes LGBTfdbicas, se foram vitimas dessas

violéncias ou se foram os agressores.

17 Esse manejo ndo aconteceu exclusivamente as informacGes provenientes de violéncias ocorridas em ambientes escolares. Indagamos da mesma
maneira para possiveis violéncias em outros contextos para além da escola.
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a) Observacdes da LGBTfobia na escola

A violéncia LGBTfbbica esta presente no contexto da vivéncia escolar dos
participantes desta pesquisa. Constatamos que 33 dos alunos (84,6%) observaram situacoes
homofdbicas dentro da escola enquanto seis participantes, representando 14,4% n&o - como se
pode observar no Grafico XI. E notdrio que a maior parcela de estudantes, especificamente
26, (66,7%), identificou que essas violéncias ocorreram em espacos fisicos da escola; a menor
parcela, 13 estudantes (33,3%), afirmou que observou situacdes de violéncia na escola em

ambientes virtuais, como se pode ver no Gréfico XII.

Grafico XI - Observacdes da LGBTfobia na
escola

B Sim

E Nao

Fonte: elaboracéo propria.
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Grafico XII - Observacdes da LGBTfobia em
ambientes online na escola

B Sim

H Nio

Fonte: elaboracdo propria.

As respostas obtidas de maneira discursiva denunciam a realidade da violéncia
LGBTfdbica observada pelos estudantes. Quase a totalidade deles observou que ha
LGBTfobia na escola em que estudam e por intermédio dessas vozes conseguimos identificar
suas diferentes formas e situagoes.

Obtivemos 41 respostas cujos alunos observaram a violéncia em dominio escolar.
Desse total de observacdes trés alunos fizeram referéncia a violéncias homofobicas cometidas

contra estudantes lésbicas.

Um colega chamou uma menina na sala de sapatdo. Ela se sentiu ofendida e
foi até a direcdo. (Estudante 1)

Um aluno falou para uma menina que disse que era léshica na aula online
assim “¢ 1ésbica por falta de rola”. Um aluno chamado X numa escola que eu
estudei falou para uma mulher trans “¢ trans porque nunca relou numa
buceta pra saber o que é bom”. (Estudante 2)

Ocorreu outro caso na mesma escola, s6 que dessa vez foi com uma menina
homossexual onde a professora de portugués entrou em uma discussdo com a
aluna sobre a orientacdo sexual dela. A professora acha isso uma falta de
vergonha da parte da menina. Bateu de frente com a professora que as duas
foram parar na diretoria por causa disso e a méde da menina entrou com um
processo contra a professora e a escola (Ensino Fundamental). (Estudante 3)

Apesar de duas dessas falas fazerem referéncia a situacdes que ndo ocorreram na
escola em que foi realizada a pesquisa, elas demostram de maneira eficaz como se atacam
meninas homossexuais nas escolas brasileiras. Nas teses de Souza (2019) e Mongiovi (2018)

encontramos termos homofobicos parecidos aos relatados acima, o que reforca a
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estigmatizacdo da populagdo lésbica. O termo “sapatdo” aparece com frequéncia nos
xingamentos destinados a mulheres homossexuais e tem como objetivo desestruturar a
feminilidade atribuida a elas em critica também ao direito do exercicio da masculinidade em
corpos com vagina. Essas ofensas se estendem a mulheres travestis e transexuais na intencéo
de normatizar o desejo sexual e afetivo, bem como a performance de género. Assim, como
explicitado no excerto abaixo, trata-se de um crime ndo somente aos corpos, mas sobretudo a

dignidade humana.

[...] Em relacdo as lésbicas, transexuais e travestis, deve-se mencionar a
criminosa pratica do estupro corretivo, infelizmente ainda presente na
sociedade brasileira (BRASIL, 2016, p. 28).

Essa prética sujeita meninas, muitas vezes ainda em fase de desenvolvimento sexual, a
penetracdo ou a cenas sexuais com membros falicos em busca de conversdo de sua
lesbiandade. Com meninas e mulheres travestis e transgéneros a pratica violenta pelo prazer e
odio constituintes na hierarquia dos géneros, ou seja, o “macho” domina e empodera o corpo
da “fémea”. O que se faz nesse exercicio é forcar goela abaixo, vagina e anus adentro corpos
indesejados em busca de correcdo para o incorrigivel.

Identificamos também 13 referéncias observadas pelos participantes contra

homossexuais masculinos. As falas demonstram o contexto de vulnerabilidade de meninos

homossexuais dentro da escola, das relagbes e construcdes de género que forjam a
masculinidade. A primeira exposicdo revela um relato parecido ao que expusemos na Se¢do

3.1 e que pde a refletir sobre a repercussdo da pesquisa na comunidade em que trabalhamos:

Quando o Guilherme foi apresentar a sua pesquisa aos alunos da minha sala,
um garoto aceitou participar e em seguida foi atingido com comentarios
homofébicos com lente de “brincadeiras”. (Estudante 4)

Para além de reafirmar nosso sentimento perante as recusas de participagdo no inicio
do desenvolvimento da coleta de dados com os estudantes, o relato deste participante
possibilita a identificacdo da repreensdo deles entre si quando na participacdo e adesdo da
pesquisa. Apreendemos, como o relato acima, outros carregados de homofobia que aparecem

de maneira velada enquanto brincadeiras:

Um professor gay nunca é levado a sério e sempre alvo de piadas. So ele
chegar perto de um aluno j& é motivo de comentério. (Estudante 5)

[...] tem também aquela brincadeira de chamar a pessoa de gay. O meu
amigo vive sendo zoado de gay. (Estudante 6)

A violéncia simbdlica (BOURDIEU, 1999) contida nas piadas e “zoagdes” relatadas
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pelos Estudantes 5 e 6 demonstram que de maneira sutil e informal é possivel estabelecer
comunicacdo violenta. O relato do Estudante 5 traz a tona situa¢fes de violéncia cometidas
contra professores homossexuais, discutidos na subsecdo intitulada “A empiria em teses
realizadas com docentes” e presentes nas teses de Toledo (2018); Oliveira (2017) e Rios
(2019). Porém, para além deste tipo de violéncia menos diretiva, identificamos cinco falas

homofdbicas com similaridades por expressarem o xingamento “viado”, “boiola” e “bicha”.

Ja vi colegas fazendo brincadeiras do tipo chamar o outro de viado, boiola na
“brincadeira” mesmo a pessoa sendo hetera. S6 pelo fato de talvez isso ser
Visto como uma coisa ruim ou vergonhosa. (Estudante 7)

H& muitas vezes que eu vejo pessoas colocando alguns apelidos
desagradaveis como ‘“viadinho, seu bicha” e muitos outros tipos de
discriminacéo verbal contra essas pessoas. (Estudante 8)

Ja vi pessoas (colegas) xingando e ofendendo um amigo meu s6 por ele ser
gay e destratando como se ele ndo fosse uma pessoa normal. Com ofensas
como: viadinho, boiola, vai da o cu. (Estudante 9)

Pelo fato que as pessoas tinham brigado uma resolveu falar mal da outra pela
rede social, xingando ela de viadinho, bixinha. (Estudante 10)

Eu vi um menino chamando o outro de °
deselegante. (Estudante 11)

‘viadinho”, que eu acho bem

Acredito que seja bem dificil passar por esse momento em que as pessoas
fazem bullying com as outras, até porque si fosse comigo eu ndo gostaria.
Algumas pessoas da minha sala ja praticaram com outros alunos, chamando
de viado entre outros nomes. (Estudante 12)

Os xingamentos explicitos nas falas de todos os Estudantes acima -7, 8, 9, 10, 11 e 12
- evidenciam uma face da crueldade direcionada a estudantes homossexuais na escola. Esses
xingamentos se fazem presentes igualmente nas teses de Aradjo (2016); Mongiovi (2018);
Fernandes (2019) e Silva (2016). Ofensas dessa natureza atingem ndo somente aqueles que
sdo homossexuais mas também o0s que ndo sdo - como no relato acima dos Estudantes 7, e
também como no caso que trouxemos na se¢do introdutdria desta tese sobre pai e filho que
foram brutalmente agredidos quando confundidos enquanto um casal homossexual por
estarem de maos dadas. Ademais, 0s Xingamentos presentes nos cotidianos de nossos
participantes e nas pesquisas que fundamentam a revisdo teorica desta tese nos levam a
compreender que a homossexualidade permaneceu e ainda permanece como um
desvirtuamento da normalidade sexual que se tipifica e se constréi no imaginario social de
maneira grosseira e taxativa — fator que contribui no agravamento da marginalizacdo desse
grupo.

As violéncias cometidas contra essa populagdo dentro do ambiente escolar contribuem

para a impermanéncia do estudante LGBTQIA+ na escola. De acordo com a Pesquisa
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Nacional sobre Estudantes LGBT e o Ambiente Escolar (ABGLT, 2016), que trabalhou com
um montante de 1.016 estudantes, ofensas como as que aparecem aqui contribuem para a
baixa frequéncia desse alunado na escola. Do total de estudantes dessa pesquisa, 58,9%
apresentaram maior probabilidade de faltarem as aulas quando ofendidos em razdo da
orientagéo sexual e 51,9% quando agredidos em raz&o da expressdo de género. Nesse sentido,
a falta de apoio e acolhimento dentro das familias e, ainda, ofensas continuas dentro da escola
contribuem para a baixa adesdo de continuidade nos estudos de muitas e muitos estudantes
LGBTQIA+. Esta associacdo fica evidente no relato abaixo, do Estudante 13, que
correlaciona o fato de seu amigo homossexual ter abandonado a escola devido as humilhacdes

que sofria.

Tinha um garoto na escola que era gay e 0s meninos ficavam xingando ele.
Depois de um tempo ele saiu da escola. (Estudante 13)

Teve um caso que na antiga escola onde eu estudava que o professor ficou
ofendendo um menino que era homossexual e nisso 0 menino chegou até a
mudar de escola por causa disso. (Estudante 14)

Embora ndo tenhamos total clareza de que a saida do garoto referenciado pelo
Estudante 13 esteja estritamente vinculada as violéncias homofébicas que sofria; e conquanto
ndo saibamos se de fato se trata de um caso de evasédo ou troca de escola, a associagdo feita
pelo participante nos leva a concordar. Em seguimento, no relato acima, a Estudante 14 nos
oferece certeza do abandono escolar em razdo desse tipo de violéncia e com o agravo de
serem cometidas por um docente — fato que ultrapassa todos os limites éticos pertinentes a
Educacao e ao exercicio professoral.

Outrossim, apreendemos um caso de decepc¢do de uma estudante ao refletir sobre sua

escola e as situacdes de violéncia que ocorrem dentro dela:

Quando eu comecei 0 ensino medio ao invés deu ir para um lugar onde as
pessoas procuram ser maduras e ter respeito, eu acabei indo parar num
ambiente escolar muito pesado, inclusive um colega de sala (gay) foi
espancado no banheiro com muitas palavras de mal gosto. Infelizmente a
escola néo fez nada. (Estudante 15)

A Estudante 15 lamenta estudar em um ambiente hostil — ao qual ela se refere como
“muito pesado” - para com pessoas homossexuais e antecipa a auséncia de intervencao da
instituicdo no caso da violéncia relatada. Na fala abaixo, proferida pela Estudante 16,
identificamos que nossa participante se compadece oferecendo ajuda pela violéncia cometida
contra seu amigo homossexual na escola. Neste relato nos deparamos também com o medo da

assuncdo da homossexualidade para a familia e para os profissionais da educacdo receando



105

exposicdes. Assim, ela relata que

Aconteceu com um antigo amigo meu, ao qual ele sofria isso e era sempre
perseguido pela pessoa. Pois ele ndo chegava a comentar com professores e
até mesmo diretores por medo porque seus pais ndo sabiam sobre sua
sexualidade. Mas cheguei a ver o caso e sempre conversava com ele.
(Estudante 16)

Em continuacdo de nossas analises cujos estudantes participantes observaram a
violéncia na escola, identificamos 12 referéncias a violéncia cometida especificamente contra

a populacdo transexual e travesti. Metade das violéncias transfobicas expressas pelos

participantes, ou seja, os seis relatos identificados a seguir, quem cometeu foram os

professores dentro da escola.

Um professor aqui da escola ontem foi muito transfobico discriminando uma
alunA dizendo que ela ndo era uma MULHER por ndo parecer uma mulher.
(Estudante 17)

Ja& presenciei uma situacdo onde uma garota trans foi motivo de piada por
estar usando roupas que ela se sente bem e por pedir para ser chamada no
feminino pelos professores. (Estudante 18)

Com a Fulana [se referindo a uma aluna transexual da escola] varias vezes
inclusive vi professores super desconfortaveis e nada acolhedor. (Estudante
19)

Sabe o professor que ndo aceita que a Fulana [se referindo a uma aluna
transexual da escola] ¢ uma mulher, que seu pronome € ela, dela, sua. E meu
isso é tdo deselegante para ele mesmo, estamos em 2023 e essa fase de
preconceito ja passou...ta na hora de amadurecer a mente... (Estudante 20)

Ja vi isso pessoalmente. Um prof. meu se encontrou com um aluno trans e
xingou ele e tentou espancar. A vitima se considerava como mulher.
(Estudante 21)

Sim, uma amiga minha foi questionada por um professor a uns dias atrés. Ele
a questionou sobre a atitude de outra aluna (Fulana — mulher trans) e durante

a conversa ele afirmou que “ela” ¢ “ele” e disse que ela ¢ homem. (Estudante
22)

As falas das/os Estudantes 17, 18, 19, 20, 21 e 22 apontam um profundo desrespeito
advinda dos professores contra estudantes transexuais. Inobstante a discriminagéo e violéncia
cometida contra essa populagdo em inUmeros espacos sociais - conforme os dados expostos
pelas pesquisas de Mott; Oliveira (2022) e Cerqueira et al. (2021) e aqueles por noés
elaborados na secdo 4.2 “LGBTfobia em outros ambientes” — todos 0S excertos acima
apresentam o sofrimento dessas pessoas na escola pelo que acreditamos ser uma categoria
especifica de violéncia, a qual intitulamos de “negligéncia existencial”. Isto é possivel pois

quando os docentes negam o nome social e a autoidentificacdo de género, incorrem na
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desumanizacgéo da pessoa transexual e travesti.
Em continuagdo, encontramos ainda outras duas situacdes de desrespeito direcionadas

especificamente ao nome social de pessoas transgéneros.

Na escola hd uma colega trans e uma vez um colega de classe me disse que
era errado, e pelo fato de ter um contato antes dessa pessoa ser uma mulher,
ele disse que ndo identificaria a colega trans como mulher. (Estudante 23)

Tenho uma amiga trans, ele é uma mulher, mas as pessoas mesmo sabendo
disso ainda sim chamavam ela do nome do nascimento. (Estudante 24)

Diante deste cenario advertimos que a identificacdo da pessoa transexual e travesti ao
género autoidentificado é garantida pela justica brasileira mediante a Portaria n® 233 de maio
de 2010 (BRASIL, 2010) que a época assegurou aos servidores publicos brasileiros o direito
de sua utilizacdo. Entdo, com a amplitude das discussdes sociais pautadas na ultima década,
os direitos para essa populacdo avultaram e em setembro de 2017 o Conselho Nacional de
Educagdo, a partir do Parecer CNE/CP n° 14/2017 (BRASIL, 2017), estende-se a
normatizagdo dos nomes sociais para estudantes da Educacdo Basica. No ano seguinte, 0
mesmo orgdo, configurou enfaticamente o referido Parecer na Resolu¢gdo CNE/CP n°® 1 em
janeiro de 2018 (BRASIL, 2018), com as mesmas garantias e direitos do nome social a essas
pessoas nos registros escolares. Assim, 0 ato de negar a autoidentificacdo de uma pessoa
transexual e/ou travesti dentro do espacgo escolar, bem como recursar-se ao trata-la da maneira
que se identifica, pode ser entendido como uma afronta legal.

Neste percurso, como observado nas violéncias cometidas contra pessoas lésbicas e
homossexuais, encontramos situacdes relatadas pelos participantes com Xxingamentos

direcionados especificamente a populacdo transexual e travesti:

Uma aluna travesti sofreu no meio de varios alunos comentarios horriveis
como “menina de trés pernas” e outros xingamentos. (Estudante 25)

Um aluno descriminou uma trans com ofensas...chamou de viado e falou que
ela ndo era mulher e que ela era uma filha da puta e ai ela pegou uma cadeira
para jogar nele. (Estudante 26)

No ano passado aqui na escola dentro da minha sala um menino comecgou a
xingar, humilhar uma pessoa que é trans. (Estudante 27)

Como podemos reconhecer nas falas acima, 0s participantes revelaram que o0s
xingamentos contra seus amigos e amigas transexuais se estendem a realidade corporea das

vitimas, como afirma o Estudante 25. Ofensas direcionadas a genitalia da vitima tambeém
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apareceram no relato da Estudante 2, apresentado no comeco desta se¢do e transposto

novamente abaixo:

Um aluno falou para uma menina que disse que era lésbica na aula online
assim “¢ Iésbica por falta de rola”. Um aluno chamado X numa escola que eu
estudei falou para uma mulher trans “¢ trans porque nunca relou numa
buceta pra saber o que ¢ bom”. (Estudante 2)

H& uma comum e excessiva preocupacdo com a genitalia em nossa sociedade.
Berenice Bento (2011) entende tal excesso como genitalizacdo das relagOes sociais. A
construgdo do género, seus prazeres e modo de utilizagdo séo decididos muito antes do
nascimento, criando performances de género atrelados a genitdlia, ou seja, “produzindo
masculinidades e feminilidades condicionadas ao 6rgao genital” (BENTO, 2011, p. 551).

Em seguimento, os participantes ofereceram 14 falas as quais compreendemos como
genéricas por ndo darem especificidades sobre casos relatados. As falas, porém, ddo razéo aos
fendmenos que estamos analisando e reforcam de inUmeras maneiras as diferentes expressoes
da LGBTFobia evidenciadas até entdo. Assim, apreendemos que 0s participantes
identificaram xingamentos e ofensas, também em formas de brincadeira, a pessoas

homossexuais e transexuais, como nos relatos abaixo:

Ja vi amigos e amigas sofrendo homofobia em forma de piada e de
xingamentos. (Estudante 28)

J& vi pessoas “zoando” uma amiga. (Estudante 29)

Muitas vezes piadinhas de mal gosto, apenas pela pessoa ndo gostar de outra
ela ja ofende com palavras homofébicas. (Estudante 30)

J& vi pessoas trans mulher sendo ofendida também por mulheres sendo
chamada pelo pronome morto [se referindo ao pronome flexionado ao sexo
de nascimento]. (Estudante 31)

Abaixo, alguns estudantes identificaram a LGBTfobia observada como sendo
comentarios maldosos e falta de respeito e, uma delas, a Estudante 32, ameniza essa forma de
violéncia. No relato do Estudante 35 é possivel identificar a auséncia de profundidade em sua

dedicacgéo sobre o tema:

Comentarios maldosos mas nada muito extremo. (Estudante 32)

Comentérios maldosos (que com certeza sabe que fez mal a pessoa).
Brincadeiras, insultagdes. (Estudante 33)

Um grupo de pessoas faltando com respeito a uma pessoa do género trans.
(Estudante 34)
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Achei desnecessario (Estudante 35)

Contudo, o Estudante 36 reconheceu o desconforto de uma violéncia LGBTfobica
mesmo nao tendo sido ele a vitima na situacdo relatada. Nesse contexto a Estudante 37
observa acerca da LGBTfobia em ambiente online e em ambiente fisico, demonstrando
situacBes relacionadas a vestimenta especifica de géneros e modos de se expressar:

Foi uma experiéncia totalmente desconfortavel para mim, as piadinhas e 0s
risos. Com toda certeza que foi a pior parte, mesmo nao sendo direcionados a
mim (Estudante 36)

Online: comentério de tal famoso comegou a usar vestimentas femininas.
Fisico: o jeito da pessoa falar, insinuar que esta dando em cima (homofdbico
homem e vitima homem). (Estudante 37)

Ainda, a Estudante 38 trouxe sua observagdo com certa dificuldade a respeito da

congruéncia entre o0 género e 0 nome social de pessoas trans:

Um grande acontecido que ocorre muito sdo a falta de compreender que ha
muitas pessoas que querem ser chamadas como se sente bem e ndo sdo
ouvidas. Quero falar sobre as pessoas que se identifica com outro género mas
ndo sdo ouvidas e respeitadas. (Estudante 38)

A Estudante 39, cujo relato é exposto abaixo, observa a homofobia como um
fendmeno universal. Ela demonstra conhecimento social do fendmeno e suas observacdes

partem de dentro da sua escola e, por fim, associa esse preconceito a crime:

Ja presenciei varias situacdes de homofobia, infelizmente isso se tornou
rotina ao redor do mundo. Vemos no dia a dia Véarias brincadeiras
desconfortaveis quando o assunto é sexualidade, muitos ataques de 6dio sao
direcionados aos homossexuais sem motivo algum, apenas por serem felizes.
Infelizmente esse crime esta enraizado na sociedade. (Estudante 39)

N&o obstante todas essas falas possam ndo surpreender o leitor por possivelmente
reconhecer a presenca cotidiana da LGBTfobia em nossa cultura - tal como a Estudante 39,
expomos abaixo duas falas que nos chamam atencéo pelo desejo de violéncia fisica, morte e

aniquilamento da pessoa LGBTQIA+:

Em ambas as vezes que eu experienciei foram insultos contra pessoas da
comunidade LGBT em geral. Eles diziam que pessoas desse tipo tinham que
apanhar e sofrer de varias maneiras para assim voltarem ao ‘“normal”.
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(Estudante 40)

Qutra vez também em uma aula sobre homofobia mesmo, um aluno
discordou e expbs a opinido dele sendo extremamente desrespeitoso e até
desejando a morte a quem é homossexual. (Estudante 41)

O Estudante 40 faz alusdo a patologizacdo das identidades LGBTQIA+ e evidencia um
discurso que busca correcdo por meio da violéncia, ecoando um histérico de concepgdes
médicas e sociais que, por décadas, justificaram a perseguicao de corpos dissidentes. Essa fala
remete as chamadas “pedagogias da crueldade” (Segato, 2018), nas quais a violéncia € um
instrumento de disciplina e correcdo. No relato do Estudante 41 um questionamento € crucial:
existe ruptura entre fala e acdo quando um jovem, em espaco educativo, manifesta
abertamente o desejo de morte de pessoas LGBTQIA+? Butler (2021) aponta que a linguagem
ndo apenas reflete, mas produz realidades, atuando como um ato performativo de violéncia.
No Brasil, onde a LGBTfobia assume formas extremas e letais, discursos como esses nao
podem ser tolerados como meras expressfes de opinides, mas sim como parte de uma
engrenagem que sustenta a cultura de impunidade.

A auséncia de enfrentamento pedag6gico combativo e eficaz permite que discursos
como esses sejam normalizados, consolidando a escola como um espaco de reproducdo da
violéncia estrutural (Bourdieu, 1999). A responsabiliza¢do educacional e juridica dessas falas,
especialmente apo6s a criminalizacdo da LGBTfobia pelo Supremo Tribunal Federal, é um
desafio para a construcdo de ambientes verdadeiramente inclusivos e para a pratica do

convivio escolar sadio.
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b) Sofrimentos da LGBTfobia na escola

Como ¢ possivel visualizar no Grafico XIII, abaixo apresentado, apreendemos que a
minoria dos estudantes participantes sofreu LGBTfobia na escola, especificamente 10
estudantes (25,6%); em contraponto, a maioria relatou ndo té-la sofrido na escola,
especificamente 29 alunos (74,4%). No grafico seguinte, o Grafico XIV, apresentamos que as
vivéncias daqueles que relataram ter sofrido LGBTfobia na escola indicam que essas
situagBes aconteceram majoritariamente em ambiente fisico, ou seja, dentro da escola com 38

estudantes (97,4%) e em ambientes online com apenas um estudante (2,6%).

Grafico X111 - Sofrimentos da LGBTfobia na
escola

B Sim

E Nao

Fonte: elaboracéo propria.
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Grafico X1V - Sofrimentos da LGBTfobia em
ambientes online na escola

2,60%

B Online

W Dentro da escola

Fonte: elaboracdo propria.

A partir da analise quantitativa, encontramos 12 respostas das e dos estudantes
participantes a respeito das violéncias que sofreram em nucleo escolar. Ha exclusdo cometida
contra estudantes lésbhicas dentro da escola e os relatos chamam atencdo para 0s xingamentos

comumente utilizados contra mulheres homossexuais. Assim, 0s quatro préximos relatos a

serem analisados dizem respeito a violéncias cometidas contra lésbicas e em um dos relatos

identificamos cenas de violéncia fisica:

Ja ocorreu de me chamarem de lobisomem por conta dos pelos pretos do
meu braco. Mas ja conversei com essa pessoa e nunca mais fez esse tipo de
comentério. (Estudante 1)

Ja me chamaram de sapatdo, j& me cercaram para bater em mim, ja sofri
bullying por isso. Tiraram sangue de mim, ja fizeram xacota, tentaram
quebrar a minha méo e queimar eu. (Estudante 2)

O relato da Estudante 1 revela uma cena de discriminacdo homofdbica onde associam
0s pelos de seu brago a um personagem mitico masculino conhecido por ser meio homem,
meio lobo. O relato da Estudante 2 nos importa uma forte carga de violéncia fisica. Ela ndo
proporcionou informacgdes mais profundas que nos fizesse conhecer em quais situagdes essas
violéncias ocorreram dentro da escola. Como tentaram quebrar sua mdo e em qual contexto
tentaram queima-la? Seria importante o aprofundamento do relato da participante para que
pudéssemos nos debrucar nesse relato de violéncia fisica. No entanto, cabe-nos avaliar que
tais situacdes, conforme colocado pela Estudante 2, aconteceram dentro do ambiente escolar e
pela gravidade deveriam estar acarretadas do acompanhamento da direcdo e da familia e,
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sobretudo, da Justica.
O proximo relato evidencia uma situa¢do ocorrida em um ambiente escolar precedente
da aluna. Porém, este relato acusa a fusdo entre os preceitos religiosos de uma coordenadora

de escola e sua pratica pedagogica, culminando em uma situacao de violéncia homofobica.

Uma vez eu estudava em outra escola e me deu uma crise de ansiedade, fui
parar na dire¢do (todos la sabiam da minha sexualidade). Uma coordenadora
me aconselhou a procurar uma igreja e disse que a causa da minha crise era
ser lésbica e que a igreja me ajudaria. (Estudante 3)

A coordenadora da aluna tentou produzir sentimento de culpa na vitima, mecanismo
recorrente em nossa cultura. Populacdes pormenorizadas socialmente sdo atacadas
cotidianamente a partir deste mecanismo: mulheres, homossexuais, pessoas negras e pessoas
com deficiéncia. Podemos nos recordar aqui da violéncia cometida pelo ex-presidente da
republica Messias Bolsonaro quando culpou vitimas de fortes chuvas ocorridas no Estado de
Sdo Paulo no ano de 2022 pelo seu infortanio, como evidencia Sakamoto (2022). Podemos
ainda trazer a baila a situacdo ocorrida no ano de 2016, quando ainda no cargo de Deputado
Federal, o ex-presidente afirmou que ndo estupraria a deputada Maria do Rosario por ndo
merecer e também por ser feia, conforme noticiado por Ramalho (2016). Pela 6tica do
agressor, neste sentido, ser feia ou bela assume condicédo de culpabilidade da vitima para um
estupro. Para a ex-coordenadora de nossa participante ser lésbica € a causa de crises de
ansiedades cujo amparo espiritual resolveria. Assim, o sentimento de culpa esta igualmente
posto pela funcionaria ao indicar a solucéo para o que seria um problema.

A Estudante 4 conta que ndo se assumiu lésbica para sua familia, porém quando o fez
aos colegas, sofreu homofobia. Ela relata também ja ter sido excluida pela direcdo da escola

de eventos escolares devido sua sexualidade:

Bom, eu ndo sou assumida pra minha familia, mas quando decidi contar para
amigos de escola, eu percebi que muitos se afastaram de mim e até
comecgaram a cometer homofobia, sempre me chamando de sapatdo sendo
gue eu ndo gostava. Quando eu fazia amizade com menina, ficavam falando
pra se afastar de mim porque eu era sapatdo, etc. Eu era excluida de varios
eventos escolares, até mesmo pela propria direcdo. (Estudante 4)

O fato dessa estudante ser afastada de suas amigas e rotulada de “sapatdo” reforca o
forte policiamento de género e sexualidade dentro da escola. Butler (2021) argumenta que
identidade de género e sexualidade sdo perfomativas, ou seja, construidas culturalmente por
meio da repeticdo de normas. Quando alguém escapa dessas normas, como no caso da
Estudante 4, que é lésbica, a resposta do meio social pode ser de punicdo ou excluséo,

reforcando os ideais de uma heteronormatividade compulséria. Neste caso, o afastamento
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acontece como um mecanismo sutil de silenciamento e marginalizacdo da estudante, porém o

rotulo neste contexto assume tonalidade depreciativa para atingir diretamente a vitima.

Abaixo expomos 0 unico relato de violéncia sofrida por um aluno bissexual, que revela
0 mesmo tipo de homofobia cometida contra estudantes homossexuais. Esse relato nos levanta
a ideia da construcdo social dos géneros feminino e masculino com padronizagdes

comportamentais especificas para cada um:

Muitos meninos me zoavam por eu andar diferente ou por gostar de garotos.
(Estudante 5)

O andar diferente ao que se refere o Estudante 5 diz respeito a fusdo da feminilidade e
seus atributos, como requebrar ou rebolar, em corpos masculinos. O que ha explicito nessa
fala € a representacdo da vigilancia social que exerce repressdo e violéncia sobre corpos
dissidentes manejando-0s ao enquadramento de atitudes esperadas para determinado género.
Este tipo de mecanismo de violéncia esta presente em abundéncia no cotidiano de nossos e
nossas participantes.

Em continuacdo, obtivemos trés relatos direcionados a homossexualidade masculina.

Nesses relatos aparecem xingamentos anteriormente identificados, como “viado, viadinho e
gayzinho”. No primeiro excerto, do Estudante 6, identificamos a homofobia sendo cometida
contra um aluno que se identifica como heterossexual. O Estudante 7 trouxe lembrancas mais
primitivas da homofobia que sofria na escola quando era crianca, enquanto o Estudante 8

revelou que no Ensino Fundamental e no Ensino Médio enfrentava o olhar de professoras.

Eu sou hetero, porém ndo tenho masculinidade fragil. Um certo dia eu fiz
uma brincadeira falando que eu beijo homem e um garoto que estava ao meu
lado me olhou torto ¢ me disse “vira homem rapaz, parece um viado”.
(Estudante 6)

Trégica, aconteceu na infancia. Me chamavam de viadinho, gayzinho, riam,
as vezes empurravam e me excluiam. (Estudante 7)

Diariamente era chamado de “viadinho” ou baitola por colegas de sala no 9°
ano e 2° do Ensino Médio e também lidava com os olhares das professoras.
(Estudante 8)

Apenas um caso de transfobia foi relatado pela Unica participante transgénero da

pesquisa. Ela expds uma situacdo de violéncia cometida por um professor que se recusou a

chama-la no pronome ao qual ela se identifica, o feminino.

Um professor de determinada matéria falando no pronome ele e eu falando
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que sou ela. Ai ele olhou pra mim e disse “ndo, vocé ¢ homem e sempre vai
ser homem” e eu falando pra ele que sou mulher e ele falando que sou
homem. Aqui mesmo na escola falando que a gente vai pro inferno por
gostar de homem e falando toda hora nome morto, falando que somos uma
doenca. (Estudante 9)

A agressdo sofrida pela aluna transexual excede os limites da razoabilidade social,
educacional e juridica. A profissdo docente transforma sentidos praticos, técnicos e teodricos
por meio da socializagdo entre humanos. Assim, o docente em recusa a reconhecer sua aluna
transexual como mulher demonstra inabilidades basilares no processo de socializagdo com
seus alunos e excede os limites que lhe cabem enquanto professor. O direito em desgostar,
ndo compactuar e/ou se opor € justo e respaldado em nossa democracia (Vecchiati, 2013). No
entanto, ha necessidade de que a comunicacdo ndo seja violenta — 0 que ndo aconteceu no
relato acima exposto. Fato tdo ou mais agravante é patologizar a transexualidade, contrariando
0 Conselho Federal de Medicina que desde o ano de 1985 desconhece as trans e
homossexualidades como doencas (Scardua; Filho, 2006) e igualmente o Conselho Federal de
Psicologia que a partir da Resolugcdo 001 de 1999 (Gato, 2012) reforcou de maneira incisiva o
processo de despatologizacdo das sexualidades e das transicdes de género.

Assim, como referéncias de relatos genéricos damos voz a trés rdpidas falas de

participantes que assumiram nao terem sofrido violéncia homofoébica dentro da escola. No
ultimo relato, a Estudante 12, afirmou ndo saber se sofreu ou ndo, contudo ao entregar o
Questionario quando no momento da coleta dos dados chorou e relatou que em casa ja havia
sofrido violéncia por se assumir bissexual, por isso a aluna ainda acrescenta “em casa” na sua

breve resposta.

Dentro da escola no Ensino Médio ndo. (Estudante 10)
Nao tive. (Estudante 11)

N&o sei. Em casa. (Estudante 12)
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c) Cometimentos da LGBTfobia na escola

Reconhecemos neste momento os cometimentos LGBTfobicos dos alunos. Trata-se
aqui das atitudes violentas que eles cometeram a outrem dentro do ambiente escolar. Assim,
de acordo com o Gréfico XV, compreende-se que 35 (89,74%) estudantes relataram ndo terem
cometido violéncias LGBTfobicas em dominio escolar; em grande minoria, quatro estudantes
(10,25%) afirmaram ter cometido violéncia. No Grafico XVI verifica-se que todas as

ocorréncias foram cometidas dentro do ambiente escolar.

Grafico XV - Cometimentos da LGBTfobia
na escola

ESim

® Nao

Fonte: elaboracdo propria.
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Grafico XVI - Cometimentos da LGBTfobia
em ambientes online na escola

® Nao

Fonte: elaboracdo propria.

Expomos neste momento as singelas contribuices dos quatro estudantes que
assumiram ter cometido violéncias LGBTfobicas dentro da escola e de apenas um que
afirmou de maneira discursiva ndo té-las cometido. As situacfes cometidas pelos nossos
participantes foram relatadas apenas quando destinadas a homens homossexuais e também em
observagdes genéricas. Visto a riqueza dos relatos que apareceram nos itens de analise
anteriores, quando identificadas as violéncias por aqueles que observaram e pelos que
sofreram, nos parece interessante que o fendmeno da LGBTfobia tenha sido cometido por tdo
poucos participantes. A LGBTfobia em tom de brincadeiras que muito apareceram nas
analises feitas até entdo, sucumbiram. Esta compreensdo nos leva a duas possibilidades: talvez
nossos participantes tenham omitido por receio de culpa e julgamentos sobre suas atitudes
violentas ou, porque, de fato recrutamos uma populacdo mais observante e vitimada do
fendmeno. Ndo podemos afirmar a certeza dessas possibilidades, porém ndo ha escusas em
realiza-las.

Em andamento, as situagdes LGBTfobicas em sentido de zombaria e brincadeiras
aparecem em dois casos direcionados a colegas de escola homossexuais masculinos.

Estdvamos em um grupo de amigos e passava um gay na nossa frente e todos
zoaram da cara do gay, ele veio tirar satisfacdo e pedimos desculpa pelo
ocorrido, pois ele ficou mal com aquela situa¢éo. (Estudante 1)

Ja fiz brincadeiras do tipo chamar meu colega de curso de viadinho por a
gente “brincar” assim e talvez se alguém de fora escutar pode se ofender e ai
eu me tornaria a agressora. (Estudante 2)
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Encontramos também trés relatos genéricos apresentados abaixo: o Estudante 3
reconhece que cometeu homofobia quando menor dentro da escola, porém demonstra anseio
em desconstruir-se para contribuir com uma sociedade menos violenta; a Estudante 4 admitiu
ter cometido homofobia em forma de “brincadeiras” e o Estudante 5 foi o Unico participante

que reforcou de maneira discursiva ndo ter cometido nenhuma violéncia deste tipo.

Como eu disse anteriormente, brincadeiras homofobicas estdo muito
presentes nas escolas e ja participei delas quando menor. Hoje tenho
consciéncia da importancia que isso tem pra sociedade e aos poucos procuro
me desconstruir. (Estudante 3)

Falas minhas que eram homofobicas. As minhas “brincadeiras”. (Estudante
4)

N&o ocorreu comigo. (Estudante 5)

Ao encontro do que explicitam Borrillo (2010), Green (2000) e Trevisan (2018) a
comunidade LGBTQIA+ passou por séculos de exclusdo social e desprestigio existencial e 0s
relatos expostos pelos nossos participantes evidenciam isso. Aqueles que ofereceram voz para
esta pesquisa carregam o fardo dessa secularidade e em forma de ofensas, xingamentos,
exclusdo e violéncia fisica seus corpos e emocionais foram atingidos. No seio escolar a
LGBTfobia se instala ora de maneira despretensiosa, mas ndo menos incisiva, ora em formas
de brincadeiras intencionais que ofendem, reprimem e excluem e, outras vezes, elas aparecem
enquanto violéncia fisica.

Por fim, ao analisarmos a conjuntura desta secao de andlise, encontramos 58 respostas
relacionadas ao fendmeno da LGBTfobia dentro da escola: os estudantes participantes
observaram o fenbmeno em 41 respostas; em nove falas pudemos analisar situacdes onde 0s
estudantes sofreram a violéncia LGBTfdbica, com excecdo de trés alunos que relataram nédo
ter sofrido; e, ao cabo, quatro situacdes especificas de homofobia cujos proprios participantes

as cometeram dentro da escola e apenas um que afirmou néo té-las cometido.
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4.4 Medidas tomadas pela escola

Esta secdo de analise tem como objetivo compreender quais foram as atitudes tomadas
pela escola a partir dos relatos de nossos participantes acerca das violéncias LGBTf6bicas
ocorridas dentro do ambiente escolar. Neste caminho, comecamos com a analise do Grafico
XVII, abaixo exposto, do qual podemos apreender que quase a totalidade dos nossos
participantes, especificamente 30 em numeros absolutos (76,9%) afirmou que a escola ndo
tomou medidas diante as situacdes de violéncias relatadas; porém, a minoria, nove estudantes

(23,1%), revelou que a escola tomou medidas sobre as situacoes.

Grafico XVII - Medidas tomadas pela escola

B Sim

® Nao

Podemos identificar a seguir, 0 que os participantes validaram enguanto acdes de
mediacdo da escola nas situagdes das violéncias relatadas. Assim, podemos compreender
quais os caminhos pedagogicos trilhados pela instituicdo a partir do que intitulamos de
“medidas propositivas”, que sdo aquelas que foram tomadas pela escola; e/ou também as
“medidas despropositadas”, aquelas das quais a escola ndo tomou atitudes. Ao longo da
discussdo realizada nesta secéo, reapresentaremos alguns dos relatos anteriormente analisados
visto serem 0s que motivaram as agdes da escola ou a falta delas, aos quais chamamos de
relatos precedentes. Nesta direcdo, iniciamos nossas analises a partir dos nove relatos cujas
medidas tomadas pela escola foram propositivas.

O relato da Estudante 1, nos remete a importancia do vinculo entre as institui¢oes

escola e familia.
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Sim, chamaram 0s pais para contar 0 que estava acontecendo em sala de
aula. (Estudante 1)

A participante ofertou o seguinte relato homofdbico anteriormente:

Um colega chamou uma menina na sala de sapatdo. Ela se sentiu ofendida e
foi até a direcdo. (Estudante 1 — relato precedente)

A Estudante 1 proporciona informacdo de que a escola ndo se ausentou no tratamento
da homofobia causada a aluna Iésbica e a acdo de interpelar aos pais do agressor reforga tal
compreensdo. Neste sentido, a relacdo entre familia e escola permite aproximacdo dos
familiares no contexto escolar como acompanhamento das pautas educacionais propostas pela
escola, rendimento dos estudantes, reforco das responsabilidades estudantis e também em
dialogos de complexidade quando em ocorréncias de violéncia. E frutifera a conduta da escola
em compartilhar com a familia os problemas a serem enfrentados, afinal escola e familia
assumem grande relevancia na constru¢do do carater humano.

A comunicacdo entre a familia e a escola faz-se primordial pois, como se pode
reconhecer no Artigo n® 227 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), é dever dessas

instituicGes zelarem pelos cidaddos em fase escolar.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com a absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracéo, violéncia, crueldade e opressao.

O segundo relato propositivo, realizado pelo Estudante 2, informa que em um caso de

transfobia, a escola direcionou a delegacia e optou pelo boletim de ocorréncia.

A escola direcionou a delegacia. Fizeram boletim de ocorréncia contra o
menino que fez o preconceito. (Estudante 2)

O participante revela esta medida tomada pela escola em relacdo a seguinte cena

relatada por ele anteriormente:

No ano passado aqui na escola dentro da minha sala um menino comecgou a
xingar, humilhar uma pessoa que é trans. (Estudante 2 — relato precedente)
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De acordo com documentos elaborados por Gongalves et al (2020) e CNJ (2022) cujos
identificam as LGBTfobias como necessarias de respaldo juridico especializado, o boletim de
ocorréncia se configura seguranca primordial para a denuncia das vitimas. Isto, pois, sdo
também os boletins de ocorréncia que ddo fidedignidade para que os levantamentos
estatisticos se mantenham. Como consequéncia do ato de denunciar ao Ministério Publico e
aos 0Orgaos competentes, pode-se alcancar maior controle das violéncias, protecdo e
acompanhamento das vitimas. Dessarte, € necessario lembrar que passamos no ano de 2019
por um momento histérico importante quando, por intermédio do julgamento do Supremo
Tribunal Federal (STF) sobre a Acdo Direta de Inconstitucionalidade por Omissdo (ADO) n°
26, equipararam-se 0s atos de violéncia cometidos em razdo do género e da sexualidade aos
crimes de racismo previstos na Lei Federal n° 7.716/89. Desta maneira, 0s resguardos
juridicos se fizeram valer para que o mapeamento da LGBTfobia e seu refreamento na
sociedade brasileira pudessem estar em consonancia.

Os Estudantes 3, 4, 5 e 6, cujos relatos encontram-se abaixo, expGem que a escola
efetivou palestras com o intuito de conscientizar o corpo discente contra as discriminacfes
LGBTfobicas.

Palestra sobre homofobia. (Estudante 3)

A escola fez uma palestra sobre LGBTQI+ com o centro de acolhimento
LGBTQI+ e explicaram para os alunos quais os significados das siglas e foi
muito bom para que muitos possam refletir e ndo cometer mais homofobia.
(Estudante 4)

Tive algumas palestras que puderam colocar na cabeca de algumas pessoas
que opinides sexuais sdo proprias. (Estudante 5)

Fizeram palestras para ajudar as pessoas entender a orientacdo do proximo e
tiveram medidas como suspensdo. (Estudante 6)

A medida que o Estudante 3 oferece um relato genérico, o Estudante 4, por sua vez,
detalha os vinculos da escola com drgdos competentes e especializados para proporcionar
aprendizagem na tematica em questdo dentro da escola. A conscientizagdo das violéncias por
meio de palestras € identificada como uma atitude propositiva pois visa educar a comunidade
escolar sobre os valores de respeito, igualdade, dignidade e harmonia social. Ademais, 0s
momentos de formacdo especializada dentro do ambiente escolar proporcionam
esclarecimentos preventivos, como no caso de uma adolescente participante da pesquisa de
Fernandes (2019) que reconheceu estar sendo abusada pelo padrasto durante uma palestra
dentro da escola. Encontramos a expressividade resultante de palestras elucidativas sobre

conteldos LGBTS nas escolas igualmente nas teses de Silva (2016), Mongiovi (2018), Cicco
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(2017) e Ribeiro (2019).

A Estudante 6 informa que a instituicdo em que estuda proporcionou palestras para
entender as tematicas da sexualidade, porém em seu relato a suspensdo escolar aparece como
medida tomada em decorréncia de um caso de transfobia. Acerca desse caso, expomos

novamente o relato:

Ja vi pessoas trans mulher sendo ofendida também por mulheres sendo
chamada pelo pronome morto [se referindo ao pronome flexionado ao sexo
de nascimento]. (Estudante 6 — relato precedente)

Em semelhanga, a punicdo em forma de suspensdo também aparece no caso da
Estudante 7, abaixo identificado. A aluna ndo se assegura de tal afirmacdo pois demonstra
duvida que a medida punitiva tenha mesmo acontecido. Apesar da Estudante 7 afirmar a
possibilidade da penalidade da suspensdo atribuida ao caso violéncia, ndo podemos nos
aprofundar pois ela ndo teceu qualquer outro comentério especifico que nos fizesse identificar
qual foi o tipo de violéncia e destinado a qual parcela da populagdo LGBTQIA+. Todavia, 0
relato oferece a suspensdo como uma possibilidade e, por esta razdo, ndo nos privamos de

apresenta-lo nesta analise.

Deram suspensdo pras pessoas, eu acho. Os professores chamavam pelo
nome escolhido mas tinha professor que ndo. (Estudante 7)

Uma punigdo mais severa aparece no relato do Estudante 8. Ele aborda um caso de

suspensdo dentro da escola:

O aluno foi expulso. (Estudante 8)

O caso de expulséo, segundo o Estudante 8, esta vinculado ao seguinte depoimento

realizado por ele e analisado anteriormente:

Um aluno falou para uma menina que disse que era lésbica na aula online
assim “¢ 1ésbica por falta de rola”. Um aluno chamado X numa escola que eu
estudei falou para uma mulher trans “¢ trans porque nunca relou numa
buceta pra saber o que é bom”. (Estudante 8 — relato precedente)

A vista dos casos relatados pelos Estudantes 6, 7 e 8 faz-se considerar que a atitude de

suspensdo e a expulsdo de um estudante da comunidade escolar sdo fatores marcantes na
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trajetoria de um adolescente. As situagcdes de suspensdo e a expulséo escolar ndo sdo medidas
simplistas e corriqueiras no cotidiano de uma instituicdo de ensino. Se 0s gestores da
instituicdo optaram por este caminho pedagdgico deve ter-se tratado de casos de violéncias
LGBTfdbicas ocorridas recorrente e constantemente e ndo como situagdes isoladas e Unicas.
Ademais a gravidade da puni¢do em decorréncia da violéncia sexual e de género cometidas, o
que se trata nesta analise é a possibilidade de recorréncia dessas e de outras violéncias por
guem as cometeu dentro da instituicdo e que culminaram na tomada de decisao de suspensao e
expulsdo pela equipe escolar. Se ha recorréncias de violéncias especificas, as estratégias de
sensibilizacdo as diferencas devem ser reforcadas, pois “a escola ndo transforma a realidade,
mas pode ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a transformacgdo da sociedade, do
mundo, de si mesmos”, como afirma Paulo Freire (1987, p. 52).

Em continuagdo, o Estudante 9 faz um comparativo com a direcdo de sua escola
anterior e a vigente, quando no momento de participacdo na pesquisa. Ele reforca que a
direcdo atual demonstra maior interesse e preocupacao diante das violéncias homofobicas; no
entanto, de maneira genérica ndo aprofunda quais sdo as “devidas atencdes” que a escola

direciona aos casos de violéncia sexual e de género.

Creio que ja teve acontecimentos homofdbicos que a escola ndo deu a devida
atencdo, mas com diretoras anteriores. Mas com essa atual creio que ela da
uma “devida atengdo” para esses casos. (Estudante 9)

Identificamos nas repostas de trés participantes casos semelhantes. Esses casos

abordam o desconhecimento da escola no que concerne as violéncias relatadas. Abaixo estdo

visiveis os relatos sobre as medidas tomadas pela escola de acordo com os Estudantes 10, 11 e
12:

Néo chegou a diretoria. (Estudante 10)

N&o teve, porque isso ndo chegou a ser levantado para a dire¢do. (Estudante
11)

Como ela relatou s6 para mim eu fiquei sem reacéo e acabei ndo dizendo
nada. Mas agora eu sei que foi errado ficar calada. (Estudante 12)

Os mesmos participantes na se¢do de analise anterior, em abordagem das violéncias

dentro da escola, haviam relatado as seguintes falas:

J& fiz brincadeiras do tipo chamar meu colega de curso de viadinho por a
gente “brincar” assim e talvez se alguém de fora escutar pode se ofender ¢ ai
eu me tornaria a agressora. (Estudante 10 — relato precedente)
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Um grupo de pessoas faltando com respeito a uma pessoa do género trans.
(Estudante 11 — relato precedente)

Na escola hd uma colega trans e uma vez um colega de classe me disse que
era errado, e pelo fato de ter um contato antes dessa pessoa ser uma mulher,
ele disse que ndo identificaria a colega trans como mulher. (Estudante 12 —
relato precedente)

Os estudantes alegam que a dire¢do nédo teve acesso as cenas por eles reveladas e por
esse motivo ndo existem medidas tomadas acerca desses depoimentos. ISSo nos prova como a
LGBTfobia se instaura no campo escolar muitas vezes sem o conhecimento do corpo docente
e gestor. No caso da Estudante 10, o sentimento de culpa pelo ato cometido e as possiveis
responsabilidades que poderiam surgir em ocasido da ofensa cometida ao amigo homossexual,
podem ser motivos para a decisdo de ndo se expor a direcdo. Os Estudantes 11 e 12 ao
negarem o conhecimento da escola aos casos de transfobia que observaram, impossibilitaram
atitudes pedagdgicas propositivas para lidar com a questdo dentro da instituicdo. Neste
sentido, a Estudante 12 revela arrependimento sobre seu calar. Esse sentimento advém do
reconhecimento que ao ndo comunicar a instituicdo compactuou-se com a atitude do colega
gue negou a identidade da amiga transexual.

Encontramos dois relatos genéricos e que revelaram desconhecimento sobre as acfes

da escola, como no caso dos Estudantes 13 e 14.

Eles falou que ainda ta aprendendo a lidar com esse assunto. (Estudante 13)

Como ainda é muito recente ndo tenho conhecimento de nenhuma
abordagem ainda. (Estudante 14)

Os relatos precedentes sdo 0s seguintes:

Um professor de determinada matéria falando no pronome ele e eu falando
que sou ela. Ai ele olhou pra mim e disse “ndo, vocé ¢ homem e sempre vai
ser homem” e eu falando pra ele que sou mulher e ele falando que sou
homem. Aqui mesmo na escola falando que a gente vai pro inferno por
gostar de homem e falando toda hora nome morto, falando que somos uma
doenca. (Estudante 13 — relato precedente)

Sim, uma amiga minha foi questionada por um professor a uns dias atrés. Ele
a questionou sobre a atitude de outra aluna (Fulana — mulher trans) e durante
a conversa ele afirmou que “ela” é “ele” e disse que ela ¢ homem. (Estudante
14 — relato precedente)

A Estudante 13 ¢ transexual e o sofrimento relatado por ela é grave. A participante
revelou que a escola esta aprendendo a lidar com os assuntos sobre a transexualidade e ndo ha

indicios em sua fala sobre atitudes propositivas advindas da instituicdo. No entanto, um
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questionamento sobressai essencial: podemos estar diante da omissdo da escola diante a
transfobia relatada? A participante afirma que a escola est4 aprendendo a lidar com o assunto,
porém nao revela qual foi o tratamento direcionado ao docente e a ela. Nao obtivemos em sua
fala acbes propositivas por parte da escola tampouco agdes despropositadas. No entanto,
evidenciamos a auséncia de atitudes efetivas, o que, neste sentido, também poderia se
configurar como um ato de violéncia.

Por sua vez, o Estudante 14 também aborda uma cena transfébica e ndo demonstra
resolucdo da escola. Porém, sua justificativa diz respeito ao curto periodo de tempo entre a
violéncia observada e sua participacdo nesta pesquisa.

Em conformidade aos casos acima apresentados, dois participantes demonstraram

insatisfacdo sobre as medidas tomadas pela escola:

Poderia ter feito mais, apenas conversou E NAO RESOLVEU. (Estudante
15).

Sim, mas é como se nado tivesse feito. A escola praticamente ndo fez nada
pela homofobia feita por alunos pelo meu jeito afeminado e voz, mesmo
minha mae tendo ido a escola... (Estudante 16)

Abaixo apresentamos consecutivamente os relatos precedentes desses estudantes:

Pelo fato que as pessoas tinham brigado uma resolveu falar mal da outra pela
rede social, xingando ela de viadinho, bixinha. (Estudante 15 — relato
precedente)

Tragica, aconteceu na infancia. Me chamavam de viadinho, gayzinho, riam,
as vezes empurravam e me excluiam. (Estudante 16 — relato precedente)

Os relatos desses participantes revelam profunda insatisfacdo em relacdo as atitudes
tomadas pela escola mediante as situagdes de homofobia que observaram e sofreram. O
Estudante 15 revela que a instituicdo conversou com as partes envolvidas, contudo, para ele
néo foi o suficiente. Deixamos o trecho de sua escrita em caixa alta, assim como ele escreveu,
por deflagrar o forte sentimento de revolta expressado. Nos colocamos em divida com o leitor
por ndo reconhecermos quais seriam as necessidades desse jovem para que sanassem suas
questdes em relagcdo ao caso que relatou. Ao que nos parece, o envolvimento e a conducdo da
instituicdo ndo foram satisfatdrias para ele, fato que nos leva a questionar — embora sem as
devidas respostas — qual foi o teor da conversa sobre a cena revelada com a instituicdo e quais
seriam as medidas a serem tomadas que se fariam eficazes para o Estudante 15.

Por conseguinte, o Estudante 16 revelou seu sofrimento homofébico em virtude de sua
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homossexualidade quando na infancia. E necessario neste momento esclarecer que nossas
andlises ndo dizem respeito a infancia e tdo pouco a realidade escolar da Educacgéo Infantil ou
do Ensino Fundamental. No entanto, presumimos que essa cena foi marcante para o
participante, pois em sua memoria a violéncia sofrida foi revelada como tragica e se fez
presente durante toda sua trajetoria escolar. Assim, visto a importancia para o participante
desta cena de homofobia sofrida na infancia, resolvemos trazé-la. A partir deste relato nos
indagamos: quantos de nossos participantes poderiam nos revelar experiéncias de LGBTfobia
semelhantes a do Estudante 16 se porventura amplidssemos a analise do fendmeno sem
limites etaria e serial? Suspeitamos que muitos.

Encontramos outro depoimento referente & homofobia em uma escola anterior, de
outra etapa de ensino. O Estudante 17 informa ter observado uma cena de homofobia durante
0 Ensino Fundamental e revela que o desinteresse da escola em conversar com o estudante
ofendido pelo professor motivou a mudanga do menino ofendido de escola e também um
processo juridico contra o docente. Seu relato acerca das medidas tomadas pela escola e o
relato precedente evidenciando a cena de violéncia propriamente dita encontram-se,

consecutivamente, a seguir:

Na minha escola antiga onde eu estudava a escola nem sequer conversou
com 0 menino e 0s pais. Por isso que 0s pais teve que tomar uma decisado de
processar esse professor e mudar o seu filho (Ensino Fundamental).
(Estudante 17)

Teve um caso que na antiga escola onde eu estudava que o professor ficou
ofendendo um menino que era homossexual e nisso 0 menino chegou até a
mudar de escola por causa disso. (Estudante 17 — relato precedente)

Em continuidade expomos agora 11 falas pertinentes aos participantes que revelaram o

que intitulamos como medidas despropositadas, ou seja, quando diante das situacbes de

violéncia LGBTfdbicas a instituicdo ndo proporcionou saidas pedagdgicas propositivas,
ausentando-se no envolvimento dos casos relatados.
Neste caminho, os trés proximos relatos possuem muita semelhanca pois indicam o

pouco caso da instituicdo quando os estudantes fizeram saber das violéncias:

Eles s6 ignoraram a situacdo. (Estudante 18)
A escola s6 disse pra deixar pra la e ignorar. (Estudante 19)

Contei apenas um dos relatos e a coordenadora disse “mude seu jeito”,
“ignore” e as situagdes continuaram. (Estudante 20)
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Os relatos precedentes sdo 0s seguintes:

Ja vi isso pessoalmente. Um prof. meu se encontrou com um aluno trans e
xingou ele e tentou espancar. A vitima se considerava como mulher.
(Estudante 18 — relato precedente)

J& vi pessoas (colegas) xingando e ofendendo um amigo meu s6 por ele ser
gay e destratando como se ele ndo fosse uma pessoa normal. Com ofensas
como: viadinho, boiola, vai da o cu. (Estudante 19 — relato precedente)

Uma aluna travesti sofreu no meio de varios alunos comentérios horriveis
como “menina de trés pernas” e outros xingamentos. (Estudante 20 — relato
precedente)

As cenas acima revelam situacdes complexas que merecem maior atencdo. Os trés
relatos apresentam o verbo ignorar: a Estudante 18 informa que a escola ignorou a situacdo de
um docente que ofendeu e tentou espancar uma aluna transexual; o Estudante 19 comunica
que diante de agressdes verbais homofobicas a escola prefere que o corpo discente “deixe para
14" e ignore as ofensas; o Estudante 20, por sua vez, ao notificar sobre a observagdo de
transfobia em ndcleo escolar tem como retribuicdo o pedido para que mude seu jeito e ignore
a ocorréncia.

O verbo ignorar ndo deveria ser conjugado em frases cujo sujeito seja o sofrimento
e/ou a denuncia. Ao ignorar a resolucdo de conflitos que decorrem da sexualidade do género
dentro da escola identificam-se atravessamentos que resvalam ora na falta de formacéo
coerente para os profissionais, culminando na auséncia de acbes pedagogicas eficazes no
combate as violéncias, ora em valores subjetivos e de foro intimo por parte dos gestores que
podem compactuar para com essas violéncias, como nos casos acima. Neste sentido, ignoram-
se os conflitos que poderiam ser resolvidos e mitiga-se o potencial transformador da escola
enquanto instituicdo formadora. O que se apreende nestes casos especificamente é o que Leme
(2006) entende como a “terceirizacdo” das responsabilidades formadoras da escola. Assim, os
relatos dos Estudantes 18, 19 e 20 estdo repletos de “ignorancias” que demonstram ser a
escola também limitada e suscetivel a falhas.

Outros trés estudantes identificaram a auséncia de medidas da escola quando na

compreensdo das violéncias por eles observadas:

A escola, em quase todos os ocorridos como esses, finge que ndo se importa
e acabam ndo fazendo nada e passando pano para a pessoa que esta errada.
(Estudante 21)

A escola ndo fez nada, s6 falaram que iriam conversar com 0s garotos sobre,
mas nunca aconteceu essa conversa. A escola abafou o caso e deixou passar.
(Estudante 22)
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Sinceramente a escola caga para essas coisas...nunca vi os “acusados” sendo
punidos. (Estudante 23)

A auséncia de medidas revelada pelos Estudantes 21, 22 e 23 diz respeito as seguintes

cenas de violéncia:

Muitas vezes piadinhas de mal gosto, apenas pela pessoa ndo gostar de outra
ela ja ofende com palavras homofdbicas. (Estudante 21 — relato precedente)

Tinha um garoto na escola que era gay e os meninos ficavam xingando ele.
Depois de um tempo ele saiu da escola. (Estudante 22 — relato precedente)

Com a Fulana [se referindo a uma aluna transexual da escola] varias vezes
inclusive vi professores super desconfortaveis e nada acolhedor. (Estudante
23 — relato precedente)

Esses participantes informam cenas de discriminagdo, ofensas e violéncias simbolicas
advindas de outros estudantes e também docentes. O Estudante 21 admite que em quase a
totalidade de ocorréncias homofobicas a instituicdo nada faz. A expressao que utiliza “passar
pano” tem sindénimo de acobertamento e, neste sentido, em correlacio ao seu relato
precedente, nos indica que a escola sabendo daqueles que cometem as atitudes homofdbicas
se silencia. Assim, de acordo com Dinis (2011), a escolha pelo siléncio se configura forte
conivéncia com a violéncia.

O Estudante 22 afirma que a escola tinha conhecimento dos xingamentos direcionados
a um estudante homossexual e ndo efetivou uma conversa para solucionar o caso. Na
contramao da solucdo, segundo o participante, a escola se posicionou em tom amenizador e
sem atitudes propositivas. A Estudante 23 demonstra revolta em sua fala quando indica que a
escola nunca pune os acusados. Ndo podemos colocar a escola como um tribunal que julga
crimes e pune criminosos, porém reconhecemos o sentimento de desamparo e insatisfacdo da
estudante ao evidenciar que os gestores ndo atenderam as expectativas da educacdo escolar
enguanto preventiva das violéncias.

Por conseguinte, os relatos dos Estudantes 24, 25 e 26 estdo em congruéncia com o0s de

seus colegas analisados acima:

Eles sempre falam que vao tomar as providéncias e nunca tomam. (Estudante
24)

Pelo o que eu me lembro, ndo cheguei a ver professores e até mesmo
diretores tomarem atitudes em relacdo a pessoa que sofreu o acontecimento
(Estudante 25)

A escola ndo tomou conhecimento ou providéncias necessérias sobre o caso.
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(Estudante 26)

Os relatos precedentes desses participantes abordam as seguintes cenas:

Um professor aqui da escola ontem foi muito transfobico discriminando uma
alunA dizendo que ela ndo era uma MULHER por néo parecer uma mulher.
(Estudante 24 — relato precedente)

Aconteceu com um antigo amigo meu, ao qual ele sofria isso e era sempre
perseguido pela pessoa. Pois ele ndo chegava a comentar com professores e
até mesmo diretores por medo porque seus pais ndo sabiam sobre sua
sexualidade. Mas cheguei a ver o caso e sempre conversava com ele.
(Estudante 25 — relato precedente)

Em ambas as vezes que eu experienciei foram insultos contra pessoas da
comunidade LGBT em geral. Eles diziam que pessoas desse tipo tinham que
apanhar e sofrer de varias maneiras para assim voltarem ao ‘“normal”
(Estudante 26 — relato precedente)

Ha similaridades nos relatos de desatencdo da escola sobre a LGBTfobia. Novamente
0s participantes revelam omissdes quando em casos de transfobia, como no relato da
Estudante 24. A Estudante 25 apresenta que a instituicdo ndo ofereceu suporte ao aluno que
sofria as persegui¢des homofobicas pois o estudante omitia sua homossexualidade da escola
com medo de sofrer homofobia advindas do corpo gestor e docente. O silenciamento e a
repressdo da sexualidade sdo experiéncias recorrentes dentro da comunidade LBTQIA+, pois
a omissao frequentemente se torna um caminho mais conveniente para a harmonia em vez do
desconforto provocado pela verdade.

O Estudante 26 indica que a instituicdo escolar ndo tomou conhecimento ou medidas
adequadas diante as manifestacGes de violéncia que observou. A gravidade da situacdo se
evidencia na forma como estudantes expressam percepcGes que desumanizam pessoas
LGBTQIA+, classificando-as como anormais e associando sua existéncia a punices e
violéncia. Tal cenario direciona a invisibilizacdo da LGBTfobia no ambiente escolar e levanta
questionamentos sobre a eficAcia dos mecanismos institucionais de identificacdo e
enfrentamento dessa violéncia. 1sso porque identificamos uma contradi¢do: enquanto alguns
estudantes afirmam que a instituicdo oferece palestras e espacos formativos sobre a tematica,
outros reforcam que a instituicdo ndo se atenta as cenas de violéncia que ocorrem em seu
espaco. Diante disto surge uma questdo: quais sdo os sentimentos reais que levam alguns dos
estudantes a omitirem tais violéncias da escola?

Em continuidade, o relato genérico do Estudante 27, apresentado abaixo juntamente ao

seu relato precedente, indica que a escola ndo tomou medidas sobre sua observacdo de
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homofobia. Ele aborda o desejo de morte revelado por um colega durante uma aula sobre
homofobia, mas relaciona que o caso ndo chegou a direcdo da escola por ser tratado como
“indireto”. A carga de violéncia contida neste relato ¢ alta e hd gravidade no desejo de morte,
sobretudo quando em um momento especifico de debate sobre a homofobia na presenca de
profissionais da educagdo. Neste tipo de situacdo o reforco sobre a temética e a sensibilizacéo
para a cultura da paz é essencial e deve se estabelecer cotidianamente tendo por objetivo a
mudanca de mentalidade que culmina na agressao e na criminalidade. Nao obstante estejamos
diante da assuncdo do desejo de morte, nos questionamos se a realizacdo deste desejo
ocorreria em momento oportuno. Afinal como apontam Benevides (2022), Cerqueira et al.
(2021), FBSP (2021) e Mott; Oliveira (2022) o perfil de quem assassina, violenta e agride

pessoas LGBTQIA+ é diverso e plural e se efetiva em inlmeros contextos e situagdes.

N&o, pois é tudo indireto. (Estudante 27)

QOutra vez também em uma aula sobre homofobia mesmo, um aluno
discordou e expbs a opinido dele sendo extremamente desrespeitoso e até
desejando a morte a quem é homossexual. (Estudante 27 — relato precedente)

No ultimo relato apreendido nesta secdo, abaixo identificado, temos a Estudante 28
que afirma categoricamente que a escola é homofdbica. A participante demonstra
ressentimento por ser discriminada por seus amigos e, com agravo, revela ser excluida da
participacdo de eventos escolares em virtude de sua homossexualidade. Nao ha especificacdes
de como ocorreram as cenas de exclusdes e quais seriam as explicacdes da escola para o
afastamento da discente dos eventos. No entanto, temos de factual neste relato o sentimento
de exclusdo e de ndo pertenca ao grupo social escolar por ser léshica, com acentuacdo de

gravidade ao ser tratada como culpada por sua expressao sexual.

Simplesmente a escola botava que a culpa era nossa, realmente a prépria
escola era homofobica. (Estudante 28)

Bom, eu ndo sou assumida pra minha familia, mas quando decidi contar para
amigos de escola, eu percebi que muitos se afastaram de mim e até
comecaram a cometer homofobia, sempre me chamando de sapatdo sendo
gue eu ndo gostava. Quando eu fazia amizade com menina, ficavam falando
pra se afastar de mim porque eu era sapatdo, etc. Eu era excluida de varios
eventos escolares, até mesmo pela propria dire¢do. (Estudante 28 — relato
precedente)

Nesta direcdo, o respaldo legal ao exercicio educacional é oferecido pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9394/96, em seu artigo n° 2, propondo que
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a experiéncia educacional seja “inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana”, obtendo por finalidade o “pleno desenvolvimento do educando” e seu
“preparo para o exercicio da cidadania”, reconhecendo como principio ético a “igualdade de
condi¢cdes para 0 acesso ¢ permanéncia na escola” com “respeito a liberdade e apreco a
tolerancia” (LDB, art. 3, I; 1V). Sobre as situagfes de violéncia que se encontram nos
intramuros escolares, o artigo n° 12 da referida lei deixa claro a necessidade de promogéo de
“medidas de conscientiza¢dao, de prevencao e de combate a todos os tipos de violéncia,
especialmente a intimidacdo sistematica (bullying) no ambito das escolas”, bem como
“estabelecer agdes destinadas a promover a cultura da paz nas escolas” (LDB, art. 12; IX e X).
O documento intitulado Manual de Protecdo Escolar e Promogdo da Cidadania (SAO

PAULDO, 2009, p. 7) reforca a necessidade de que na esfera da educacao publica haja nas

“atribuicdes e competéncias das diversas instancias a serem mobilizadas no
enfrentamento e mediacdo de conflitos que comprometem e distorcem a
convivéncia no ambiente escolar e podem até, eventualmente, extrapolar a
dimensdo pedagogica”

Por fim, apontamos que os estudantes revelaram em grande maioria relatos negativos
direcionados as medidas tomadas pela escola. Estes relatos, aos quais nos referimos como

medidas despropositadas, totalizam onze experiéncias observadas e sofridas pelos

participantes que identificaram a LGBTfobia advinda da escola ora de maneira efetivamente
direcionada, ora de maneira simbolica na falta de medidas eficazes para lidar com o fenémeno
em seu interior. Ainda, apreendemos nove relatos positivos, aos quais intitulamos medidas
propositivas cuja instituicdo prop6s maior atencdo e dedicacdo aos casos de violéncias
LGBTfdbicas relatadas pelos participantes. Ademais, oito relatos tensionaram entre o
negativo e o positivo por falas genéricas e indecisas, de desconhecimento sobre a acdo da
escola e também versando sobre o desconhecimento da instituicdo acerca das cenas de
violéncias que nos foram relatadas. Assim, nesta categoria de analise, buscamos sentidos
contrarios a uma critica pedagogica que intua diminuir a imagem da escola e o potencial
transformador da educagdo. No entanto, perante a relevancia e gravidade de alguns
depoimentos ndo nos furtamos ao tratamento do que se apreendeu enquanto negativa e
auséncia de atitudes eficazes no enfrentamento das violéncias de natureza sexuais e de género
em ambiente escolar. Reforcamos que essas atitudes advindas da instituicdo ndo apenas
perpetuam a impunidade, mas também contribuem para a normalizacdo de discursos
discriminatorios, tornando o espaco educacional um ambiente potencialmente hostil para
estudantes LGBTQIA+.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos avangos juridicos que fizeram a comunidade LGBTQIA+ ganhar
legitimidade como, por exemplo, as causas de igualdade matrimonial ou aquelas que tocam a
inclusdo das pessoas transexuais de maneira mais sensivel e também os avancos da
criminalizacdo da homofobia, é possivel compreender uma enorme desigualdade que impede
a colocacdo equilibrada dessas pessoas na esfera social. Os dados apresentados na Introducdo
e na secdo O que dizem teses sobre a homofobia na escola brasileira: 2015-2019, que compde
a revisdo bibliogréfica desta tese, afirmam a violenta realidade na qual os que mais sdo mortos
s80 pessoas negras, jovens, pobres e pessoas LGBTQIA+. Identificamos ainda em periodo de
revisao literaria das teses que constituiram empiria com alunos e docentes que a homofobia
aprofunda suas raizes na escola. Embora em maior grau de manifestacdo a violéncia
homofdbica seja simbdlica e ndo fisica, sua presenca é inegavel dentro do ambiente escolar. A
partir das estatisticas e dados apresentados nas secOes citadas, inferimos que nossa cultura se
assenta em violéncia e induz dinamicas de naturalizacdo da barbarie. Embora reconhecamos a
escola enquanto espaco de naturalizacdo de dindmicas violentas, acreditamos que sua fungéo
basilar, em principios e direitos, é fundamental para a contencédo dessas violéncias.

Ademais, optamos por ancorar as consideracdes finais deste trabalho sobre a anélise
dos dados, realizada por intermédio da Andlise de Conteudo (Bardin, 1977), e que teve como
ferramenta de coleta, para dar voz aos estudantes participantes, um Questionario Semiaberto.
Assim, em nossa primeira etapa de andlise levantamos informacfes pertinentes ao que
intitulamos como Dados sobre os participantes e, a partir deles, revelamos gque nossos
participantes foram 39 estudantes matriculados no 3° ano do Ensino Médio de uma mesma
escola publica e grande porte em uma cidade do interior paulista. A quantidade de estudantes
que cursavam no periodo diurno era de 32 (82,1%) e no noturno, sete (17,9%). Cinco
participantes estavam com idade igual a 16 anos (12,8%); com 17 anos foram identificados 22
estudantes (56,4%), nove permaneciam com 18 anos (23,1%); e, trés deles possuiam 19 anos
de idade (7,7%). A respeito do sexo dos participantes obtivemos a maioria do sexo feminino,
24 (61,5%), e a minoria do sexo masculino, 15 (38,5%). No tocante a orientacdo sexual de
nossos contribuintes, apreendemos que a maioria, 17 (43,6%), se assumiu heterossexual; 14
deles/as (35,9%) bissexuais; cinco (12,8%) informaram ser pansexuais; e em menor
quantidade, trés (7,7%), homossexuais.

No que diz respeito a analise da secédo intitulada LGBTfobia em outros ambientes,
identificamos que 33 estudantes (84,6%) observaram as violéncias em outros ambientes
sociais ao passo que seis (15,4%) ndo. Essas observagbes revelam ter ocorrido
majoritariamente em ambientes presenciais a partir dos relatos de 31 estudantes (79,5%) e de

maneira online com oito apenas (20,50%). Obtivemos ainda 37 relatos descritivos acerca
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dessas observacOes de violéncia. Aqueles que admitiram terem sofrido violéncias em outros
ambientes sociais foram minoria, contabilizando nove estudantes (23,1%) e 0s que néo
sofreram foram maioria, totalizando 30 participantes (76,9%). As violéncias sofridas
ocorreram em ambiente presencial a partir de 38 afirmacdes (97,4%) e em apenas uma de
maneira online (2,6%). Como anélise qualitativa dos sofrimentos em outros ambientes sociais,
encontramos 14 relatos descritivos. Ainda, os que cometeram LGBTfobia em outros
ambientes foram apenas dois participantes (7,0%), ao passo que quase a totalidade afirmou
ndo té-la cometido, 37 participantes (93,0%). Nos dois casos apreendidos de cometimento
dessas violéncias em outros ambientes ha de se afirmar que elas ocorreram de forma
presencial em 100%. Entdo, obtivemos assim trés relatos descritivos dos sofrimentos
LGBTfdbicos fora da escola, com apenas um deles que negou a acao de violéncia.

No tocante a secdo de analise LGBTfobia na escola, os que a observaram foram
maioria, 33 estudantes (84,6%) em contraponto a seis (14,4%) que n&o observaram. As
observagdes foram relatadas de modo presencial com 26 participantes (66,7%) e online com
13 (33,3%). Apreendemos 41 respostas descritivas que foram analisadas quantitativamente.
No tocante ao sofrimento dos participantes, a minoria, 10 (25,6%), assumiu ter sofrido
LGBTfobia em ambiente escolar, ao passo que a maioria, 29 (74,4%), ndo. As violéncias
sofridas, para 38 estudantes (97,4%), aconteceram de maneira presencial e, apenas para um
(2,6%), aconteceu em ambientes online. Realizamos a andlise de 12 relatos dissertativos. A
partir dessas analises sobre os cometimentos da LGBTfobia na escola, temos 35 estudantes
(89,74) que informaram n&o terem cometido esse tipo de violéncia e apenas quatro (10,25%)
que assumiram afirmativamente. Esses cometimentos aconteceram presencialmente em 100%
dos relatos. Logramos entdo cinco respostas descritivas sobre os cometimentos pelos
estudantes.

De acordo com a secdo Medidas tomadas pela escola obtivemos 30 estudantes
(76,9%) que informaram ndo ter a instituicdo de ensino tomado medidas em relacdo a
situacbes de LGBTfobia, ao passo que nove alunos (23,1%) afirmaram que sim. Ademais,
obtivemos 28 respostas descritivas de cenas de violéncias LGBTfobicas as quais

segmentamos em medidas propositivas, que foram contabilizadas em nove relatos; e em

medidas despropositadas, enumeradas em 11 contribui¢cdes. Encontramos ainda na analise da

referida secdo, oito relatos indecisos e de desconhecimento: trata-se de situacfes cuja

instituicdo ndo soube das cenas de LGBTfobia porque os proprios participantes ndo a
informaram; e, bem como de situagbes das quais os participantes desconheciam se a
instituicdo tomou ou ndo alguma medida acerca da violéncia relatada.

Diante dos dados revelados nesta tese reconhecemos a violéncia em ambiente escolar
como um fendmeno extremamente nocivo as estruturas conscientes e inconscientes que se

estabelecem nos mecanismos de ensino-aprendizagem. A educacdo escolar enfrenta inimeros
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desafios e demandas urgentes para seu funcionamento, e 0 combate as violéncias deveria estar
entre suas prioridades; no entanto, para muitos de nossos participantes, a luta contra as
violéncias sexuais e de género se apresenta ainda insuficiente. A voz dos/as estudantes
participantes evidencia a forte marca em suas memdrias, seja pela observacdo, sofrimento
e/ou cometimento dessas violéncias, tanto dentro como fora da escola. Trata-se de um
fendmeno com alto poder de permanéncia nos corpos fisicos, emocionais, ideoldgicos,
politicos e institucionais — que de maneira insidiosa, se infiltra no cotidiano da educacgéo
escolar. Tal reconhecimento deveria pairar no ambito do intolerdvel, afinal, habituar-se a
presenca da violéncia dentro da escola significa naturalizar a barbérie e a incivilidade.

Neste conseguinte, defendemos a tese inicial desta pesquisa e comprovamos na
empiria do campo, por intermédio das vozes dos sujeitos participantes, que ndo somente a
homofobia se revela como protagonista, mas sobretudo, comprovamos a forte e vasta presenca
da LGBTfobia. Os meandros que levaram a construcdo desta pesquisa direcionaram para a
ampliacdo do fendmeno inicial almejado, a homofobia. E isso foi possivel pois os dados que
analisamos, construidos tanto por teses como por pesquisas em ambito nacional, evidenciaram
a complexidade da LGBTfobia na sociedade como um todo. Assim, ndo poderiamos nos
furtar de uma analise mais vasta e profunda sobre esse fendbmeno na sociedade. Em busca
dessa analise, lancamos mao do olhar do estudante participante sobre seu contexto de vida
afora da escola. As conclusBes as quais chegamos € de que seria impossivel isolar analise
sobre a homofobia/LGBTfobia exclusivamente na escola pois a instituicdo escolar € célula
viva, integrante e integradora da sociedade.

Assim, a partir desta experiéncia de pesquisa e dos dados que dela desvelamos,
podemos afirmar que a escola mantém situacGes violentas com seus estudantes. Analisamos
situacbes com diferentes niveis de gravidade e cometidas por inimeros atores escolares e tais
analises nos levam a compreender a escola também como uma reprodutora das violéncias que
ocorrem fora dela. Nesta afirmacgéo, evidencia-se o agravo sobretudo quando flexionado a
responsabilizagdo da criminalidade da LGBTfobia dentro da escola, especialmente quando
cometida por docentes e gestores. Parece-nos que, em algumas cenas reveladas pelos
participantes, inexistem 0s compromissos éticos e sociais intimamente vinculados aos direitos
humanos por parte de funcionarios da instituicdo. Conscientes dos dados analisados, podemos
afirmar que os relatos das violéncias que nossos participantes observaram e sofreram dentro
de sua escola costuram um unico tecido, manchado pela incivilidade e pela criminalidade.

Ndo podemos mudar a dor dos estudantes que sofreram, tampouco as vivéncias
daqueles que observaram cenas de violéncia ou o arrependimento dos que tomaram
consciéncia sobre as atitudes LGBTfobicas cometidas. Essas experiéncias estdo marcadas nas
memorias escolares e constituem parte das trajetorias individuais dos participantes desta

pesquisa. No entanto, ainda que ndo possamos altera-las, elas contribuem para uma
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conscientizacdo pedagbgica formativa. Se, por um lado, reconhecemos a escola como
reprodutora das violéncias, por outro, ndo podemos ignorar seu potencial como agente de
transformacédo social. Isso ocorre porque nossos participantes revelaram que a instituicao
oferece espacos formativos para discussdes sobre género, sexualidade e as violéncias delas
decorrentes. No entanto, esses momentos ndo parecem ser suficientes nem esgotam a
complexidade da questdo, dado o nivel de exposi¢cdo a violéncia que identificamos no
contexto dos estudantes. Assim, por meio dos dados que construimos, apontamos a Educacao
Sexual como uma alternativa pedagdgica conscientizadora acerca das violéncias sexuais e de
género cometidas dentro da escola.

Em suma, embora nossos objetivos iniciais buscassem por situacfes especificas da
homofobia dentro da escola, tornou-se essencial considerar que encontramos diferentes
formas de violéncia, como a discriminacdo, a zombaria, Xxingamentos ofensivos, e,
igualmente, violéncia fisica e simbolica direcionadas ndo apenas a pessoas homossexuais. Ao
pesquisarmos especificamente sobre violéncia homofobica, identificamos diversas formas de
violéncias observadas, sofridas e cometidas em ampla e elevada proporcdo contra pessoas
LGBTQIA+ como um todo. Tal fato nos faz acreditar que a violéncia dirigida a essa
populacdo ndo se restringe a um Unico alvo, pois ela se desvela difusa, multipla e
multifacetada. Trata-se aqui, portanto, do reconhecimento de uma nova epistemologia no
ambito das violéncias sexuais e de género dentro da escola que, ao cabo, entendemos por
LGBTfobia — um fendmeno requintado e eficaz em sua capacidade de adaptacdo e
perpetuacdo nas estruturas escolares. Por meio deste estudo, foi possivel tracar os caminhos
da homofobia que nos conduziram a construcdo desta nova epistemologia; contudo, para
entendimento mais profundo de suas nuances e tensdes na sociedade e escola brasileiras,

tornam-se imprescindiveis investigacGes futuras.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Dados do Participante:

Sexo:

() Masculino
() Feminino

() Outro. Qual?

Idade:

Orientacéo sexual:

() Heterossexual (pessoa que gosta do sexo oposto — homem que gosta de mulher; mulher que
gosta de homem)

() Homossexual (lésbica ou gay — pessoa que gosta do mesmo sexo)

() Bissexual (pessoa que gosta dos dois sexos)

() Outros. Qual?

O que vocé entende por homofobia?

1. Vocé ja observou situagdes homofobicas dentro da escola?
() Sim
() Néo

Se sim, relate como foi essa(s) experiéncia(s)?
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2. Voce foi ja foi vitima de situacbes homofdbicas dentro da escola?
() Sim
() Néo

Se sim, relate como foi essa(s) experiéncia(s)?

3. Voce foi o agressor de alguma situacdo homofobica dentro da escola?
() Sim
() Néo

Se sim, relate como foi essa(s) experiéncia(s)?

4. Voce ja observou alguma situacdo homofobica em algum outro local pablico?
() Sim
() Néo

Se sim, relate como foi essa(s) experiéncia(s)?
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5. Vocé ja sofreu alguma situagdo homofdbica em algum outro local publico?
() Sim
() Nao

Se sim, relate como foi essa(s) experiéncia(s)?

6. Vocé ja cometeu alguma situacdo homofdbica em algum outro local publico?
() Sim
() Néo

Se sim, relate como foi essa(s) experiéncia(s)?
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Utilize esse espaco para explicar com detalhes alguma situagdo se quiser:
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APENDICE B - TCLE

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — (TCLE)
De acordo com a Resolucdo CNS 510/16

Estamos convidando-os a participar da pesquisa intitulada A violéncia LGBTfobica
pela voz de estudantes do ensino médio, que estd sob responsabilidade de Jodo Guilherme de
Carvalho Gattas Tannuri — RG:, aluno do Programa de P6s Graduagdo em Educagéo Escolar,
nivel de Doutorado, da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara (FCLAr) da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus Araraquara. A
pesquisa exposta é orientada pela Prof. Dr. Paulo Rennes Marcal Ribeiro, docente na
Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara.

Os objetivos especificos desta pesquisa sdo: a) identificar agressores, vitimas e
espectadores; b) apreender as situacbes homofdbicas relatadas; c) reconhecer possiveis
intervencdes da escola.

A participacdo do estudante é voluntéria e sua identificacdo em hipdtese alguma sera
exposta e reconhecida. Caso aceite participar, podera desistir a qualquer momento sem que
Ihe seja imputado quaisquer danos. Pedimos que os estudantes que aceitem participar da
pesquisa preencham o Questionario como solicitado em sala de aula pelo pesquisador
responsavel e devolvam preenchidos juntamente com este Termo assinado pelos responsaveis.
Reitera-se que o sigilo dos dados que serdo fornecidos é completamente assegurado. Sera
adotado o critério de pseuddnimos para que nao haja identificagdo em nenhum momento.

Essa pesquisa podera oferecer pequenos riscos emocionais, tendo em vista que se fara
perguntas que inexoravelmente envolvem diferentes emocdes. O participante podera recusar a
responder perguntas que lhe causem desconforto e estranhamento e, se assim desejar, sua
participacdo ndo sera acolhida para a presente pesquisa. Reitera-se que a conduta do
pesquisador sera de total conforto, paciéncia e compreensdo a fim de garantir e minimizar
quaisquer possiveis riscos e constrangimentos do aluno participante. O Questionario se
estabelece em condicdes de sigilo, além de constituir etapa em uma pesquisa de carater sério e
condizente ao rigor cientifico académico. Como beneficio, esperamos poder contribuir atraves
desta pesquisa ndo s6 para 0 meio académico, sobretudo para a populagdo, compreendendo o
fendmeno da violéncia escolar em concomitancia ao respeito para com a dignidade humana
que deve prevalecer dentro do espago escolar.

Os resultados desta pesquisa serdo publicados na Tese de Doutorado de Jodo
Guilherme de Carvalho Gattas Tannuri, defendido junto ao Programa de Pds Graduagdo em
Educacéo Escolar na Faculdade de Ciéncias e Letras da UNESP, campus de Araraquara-SP.
Existe também a previsdo na publicacdo de resultados parciais da referida pesquisa em

eventos académicos- Semindrios, Simpdsios, Encontros, Cologuios e Congressos, entre
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outros. E valido lembrar que sua participaco nesta pesquisa ndo implicara em gastos.
Ressaltamos a compreensdo pela pesquisa exposta e agradecemos previamente por sua
importante colaboracdo. Vocés receberdo uma copia deste Termo constando telefone e
endereco do pesquisador para que seja esclarecida toda e qualquer duvida a qualquer
momento durante sua participagdo neste processo de contribuicdo. Se o Sr (a) estd
esclarecido/a quanto a contribuicdo e disposicdo de seu filho/a e disposto a participar desta

pesquisa, 0s convidamos a assinar este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo: A violéncia LGBTfdbica pela voz de estudantes do ensino médio.
Pesquisador Responsavel: Jodo Guilherme de Carvalho Gattas Tannuri.
Cargo/funcdo: Estudante de Doutorado em Educacéo Escolar.

Instituicdo: Faculdade de Ciéncias e Letras, UNESP - Campus de Araraquara.
Endereco: Rodovia Araraquara-Jad, km 1 — Bairro dos Machados.

CEP: 14.800-901 Araraquara/SP.

Dados para Contato: fone () - E-mail:

Orientador: Prof. Dr. Paulo Rennes Marcal Ribeiro.

Instituicdo: Faculdade de Ciéncias e Letras, UNESP Campus de Araraguara.
Endereco: Rodovia Araraquara-Jad, Km 1, 174 Bairro dos Machados,

CEP: 14.800-901 - Araraquara/SP

Departamento de Psicologia da Educacéo.

Dados para Contato: fone () - E-mail:

Formas de contato com o CEP (Comité de Etica em Pesquisa)
Endereco: Rodovia Araraquara-Jad, Km 1, 174 Bairro dos Machados.
CEP: 14.800-901 - Araraquara/SP.

Telefone: ()

E-mail:
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Dados sobre o/a jovem participante da Pesquisa:
Nome:
CPF:
RG:
Data de Nascimento: / /

Grau de parentesco do estudante:

Endereco:

Telefone para contato:

E-mail:

, de de 2022.

Assinatura do Responsavel do Aluno

Assinatura do Pesquisador Responsavel



