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RESUMO

A formacéo do professor-pesquisador ou professor reflexivo demanda a incorporacéo das
pesquisas cientificas a pratica docente. Essa premissa decorre do estado da arte sobre a
formacdo de professores e contextualiza a pergunta-problema desta dissertagdo: Em
que medida a utilizagdo dos periddicos cientificos como tecnologia se faz necesséria a
gestdo dos curriculos na formacdo desses docentes-pesquisadores? Parte-se da
premissa que a realizacdo de pesquisas cientificas implica realizar publicacGes e que,
para essas praticas, S0 necessarios 0 acesso e a apropriacdo de conhecimentos como a
metodologia cientifica para a resolu¢do dos problemas que, nesta dissertacdo, seriam,
predominantemente, a reflexdo sistematica sobre a pratica docente em suas distintas
dimensdes. O objetivo geral proposto foi investigar em que medida a gestao dos curriculos
desses programas (de formacdo inicial e continuada) contam com um conjunto de
referencial bibliogréfico representado pelas publicacfes em periddicos cientificos. Os
objetivos especificos foram: a) realizar uma revisao sistematica sobre a temaética, b)
analisar e descrever cursos de formacdo de professores no que se refere aos planos
pedagdgicos e as referéncias das disciplinas de tais cursos. A metodologia escolhida foi
a pesquisa do tipo qualitativa exploratoria. Para a coleta de dados, foi realizada uma
revisdo bibliografica e documental. A revisdo bibliografica teve como fonte artigos
publicados na base Google Académico no periodo de 2012 a 2022 tendo como
descritores, “curriculo, artigos cientificos ¢ licenciaturas”. A revisdo documental foi realizada com a
analise dos curriculos de cinco programas de formacéo de professores cujo perfil possui
as caracteristicas do professor-pesquisador ou professor-reflexivo. Foram quatro cursos
de licenciatura (formacdo inicial) e um programa de pés-graduacdo stricto sensu de
formacdo de professores para a educacdo basica namodalidade de mestrado profissional
do Programa de Pos-graduacdo em Docéncia para Educacdo Basica. As andlises de
dados foram quantitativa (estatistica descritiva simples) e qualitativas (organizacdo de
categorias tematicas). Os resultados da revisio bibliografica apontaram poucos estudos publicados
sobre a importancia da publicacdo de resultados de pesquisa cientifica na formagéo inicial dos cursos
de licenciatura. A busca documental resultou na evidéncia de certa irregularidade no registro de
artigos de periodicos cientificos nos referenciais bibliograficos dos planos das disciplinas dos cinco
cursos de formacdo, inicial e continuada, para professores. Essas constatages possibilitaram a
compreensdo da complexidade do processo de gestdo curricular desses cursos considerando sua
énfase na formagdo do professor-pesquisador ou professor reflexivo. Pode-se concluir que os
periddicos cientificos, considerados como relevantes tecnologias, d&o visibilidade ao
que tem sido produzido, mais recentemente, em certos campos do conhecimento,
permitindo que o principio basilar do ineditismo cientifico seja praticado a partir da
formacédo inicial, seguindo com a pesquisa na p6s-graduacéo, que configura a formacéo
continuada. A utilizacdo dessas referéncias nos fluxos curriculares dos cursos de
licenciatura possibilita que a gestdo dos curriculos possa desempenhar sua fungédo de
gerir ou administrar os conhecimentos a serem mobilizados para a formacdo do
professor-pesquisador ou professor-reflexivo, sendo necessario maior investimento para
tal implementacéo tecnoldgica.

Palavras — chave: Professor-pesquisador; Publicacdo cientifica; Formagdo inicial;
Formacéo continuada; Gestdo curricular.



ABSTRACT

The training of a teacher-researcher or reflective teacher demands the incorporation of
scientific research into teaching practice. This premise arises from the state of the art in
teacher training and contextualizes the problem question of this dissertation: To what extent
is the use of scientific journals as technology necessary for the management of curricula in
the training of these teacher-researchers? It is based on the premise that carrying out
scientific research implies publishing and that, for these practices, access and appropriation
of knowledge are necessary such as scientific methodology for solving problems that, in
this dissertation, would predominantly be reflection systematic review of teaching practice
in its distinct dimensions. The proposed general objective was to investigate to what extent
the management of the curricula of these programs (initial and continuing training) rely on a
set of bibliographic references represented by publications in scientific journals. The
specific objectives were: a) to carry out a systematic review on the topic, b) to analyze and
describe teacher training courses with regard to the pedagogical plans and references of the
subjects of such courses. The methodology chosen was exploratory qualitative research. To
collect data, a bibliographic and documentary review was carried out. The bibliographic
review had as its source articles published in the Google Scholar database in the period
from 2012 to 2022 with the descriptors “resume, scientific articles and degrees”. The
documentary review was carried out with the analysis of the curricula of five teacher
training programs whose profile has the characteristics of the teacher-researcher or teacher-
reflective. There were four undergraduate courses (initial training) and a stricto sensu
postgraduate program for teacher training for basic education in the professional master's
degree format of the Postgraduate Program in Teaching for Basic Education. Data analyzes
were quantitative (simple descriptive statistics) and qualitative (organization of thematic
categories). The results of the bibliographic review showed few published studies on the
importance of publishing scientific research results in the initial training of undergraduate
courses. The documentary search resulted in evidence of a certain irregularity in the
registration of scientific journal articles in the bibliographic references of the subject plans
of the five initial and continuing training courses for teachers. These findings made it
possible to understand the complexity of the curriculum management process of these
courses considering their emphasis on the training of teacher-researchers or reflective
teachers. It can be concluded that scientific journals, considered as relevant technologies,
give visibility to what has been produced more recently in certain fields of knowledge,
allowing the basic principle of scientific novelty to be practiced from initial training,
continuing with the postgraduate research, which configures continuing education. The use
of these references in the curricular flows of undergraduate courses allows curriculum
management to perform its function of managing or administering the knowledge to be
mobilized for the training of teacher-researchers or reflective teachers, requiring greater
investment for such technological implementation. .

Keywords: Teacher-researcher; Scientific publication; Initial formation; Continuing
training; Educational management.
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1 INTRODUCAO

A formagdo do professor-pesquisador ou professor reflexivo, em sua génese, de acordo
com Fagundes (2016), nasce com a necessidade constante de incorporar as pesquisas
cientificas a pratica docente. Seria essa condi¢cdo que permitiria ao docente a capacidade de
uma formacédo inicial e continuada, por meio do acesso ao conhecimento resultante da
implementacdo da metodologia cientifica para a resolugdo dos problemas, bem como da
reflexdo sistematizada sobre a pratica docente em suas distintas dimens6es. Assim, abrem-se
as possibilidades para que o professor possa implementar suas aulas para além do
conhecimento produzido e publicado, podendodesempenhar, também, o papel de protagonista
na construcdo de conhecimentos pelacondicdo de pesquisador/autor passando a figurar na
sistematizacdo das referéncias bibliograficas das disciplinas que compdem os fluxos
curriculares dos projetos pedagogicos de cursos, bem como o marco tedrico da formacéo e os
planos das disciplinas.

Oliveira e Gonzaga (2012) definem esse processo como educacdo cientifica e
ressaltam a relevancia de sua formacéo, ainda na fase inicial, como o fator determinante para
a insercdo do professor-pesquisador no cendrio didatico, visto que, para esses autores, “a
educacdo cientifica, por se constituir em uma area da educacdo que envolve problemas
peculiares, distingue-se de outros campos de referéncia da escola” (OLIVEIRA; GONZAGA,
2012, p. 690). Essas diferengas, mesmo diante das convergéncias, visto que muitos dos
problemas abordados nas producgdes cientificas que tratam da educacédo, tem a escola, e seus
agentes, como sujeitos, ha um visivel distanciamento entre os meétodos cientificos e 0s
métodos didaticos.

Acerca das transformacdes politicas, Silva Neto et al (2013) discutem a inser¢do do
professor-pesquisador no contexto historico, nacional e internacional, ap6s a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Basica (Lei 9394/96). A estabilizacdo econémica no Brasil, com a
criacdo do Plano Real em 1994, além da efetivacédo da globalizacdo com o fim da guerra fria,
impulsionou a caracterizacdo a continua reforma do aparelho de estado e da universidade
publica no Brasil. Névoa (2001) que, de acordo com Silva e Lovisolo (2011), foi o pioneiro
na difusdo do conceito de professor-pesquisador, em seu artigo “Formagéo de professores ¢
formagdo docente”, retoma a consolidacdo da profissdo docente ao longo do contexto
histdrico e social e, também, dos debates recentes. Parte da premissa que, a partir da propria
reflexdo, o professor passa a ressignificar a sua experiéncia docente, atento a importancia de

estabelecer novas possibilidades para além da carreira didatica aplicada em sala de aula. No
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ensino superior, por exemplo, se destacam atividades que possam promover uma formagao
continuada que, para Liidke (2010, p. 264), “[...] vao da simples organiza¢do de uma feira de
ciéncias, ou o aprofundamento de um tema de estudo por um grupo de professores, até o
desenvolvimento de trabalhos bastante sofisticados, com publicacdo em revistas
internacionais”.

A organizacdo e racionalizacdo dessas praticas em tempos e espacos na estrutura
organizacional e curricular é funcéo precipua da gestdo escolar, independentemente do nivel
(basico ou superior) ou etapa (educacdo infantil, ensino fundamental ou ensino médio). Para
Libaneo (2007, p. 324), essa atividade pode ser compreendida como um “sistema que une
pessoas, considerando o carater intencional de suas acGes e as interagbes sociais que
estabelece entre si e com o contexto sociopolitico, nas formas democraticas de tomada de
decisdes”. Especificamente, nessa pesquisa, a énfase esteve na gestdo escolar em sua
dimensdo curricular: quando trata da estruturagdo e articulagio do conjunto de
conhecimentos, vivéncias e experiéncias que definem o que deve ser ensinado, como sera
ensinado e avaliado na trajetoria escolar, independentemente, do nivel basico (nas etapas
infantil, fundamental ou superior) ou superior - nas etapas de graduacdo ou pos-graduacgéo
(CANDAU; MOREIRA, 2007; LOPES; MACEDO, 2011, entre outros). Nesta dissertacédo, a
etapa de formacdo inicial serd representada pela graduacdo (licenciaturas) e a formagéo
continuada (programa de pos-graduacao strito sensu).

Dessa forma, a gestdo do processo de implementacdo da formacdo (inicial e
continuada) do professor-pesquisador ou reflexivo passaria pela
racionalizacdo/organizagao/disponibilizacdo desse conjunto de recursos (materiais, fisicos,
ndo-materiais, bibliograficos...) Dentre esses materiais que funcionam como recursos para a
implementacdo do projeto pedagdgico de cada curso, constariam os materiais bibliograficos
representados pelas producdes cientificas. Essas producdes desempenham uma relevante
funcdo uma vez que, a0 mesmo tempo, ddo conta do estado da arte de um campo cientifico de
cada disciplina representando uma tecnologia, bem como possibilitariam @cesso as formas de
producdo do conhecimento cientifico como ocorre na publicacdo de artigos cientificos em
periddicos. Observa-se que, nos cursos de formacgdo inicial e continuada, a opcao pela
formagdo do professor-pesquisador/reflexivo passaria pela demandaria a utilizagdo do
método cientifico para resolugdo dos problemas vivenciados no cotidiano da docéncia.
Ocorre que, essa interacdo da pesquisa cientifica sobre /com a prética docente apresenta um
conjunto de contradi¢cdes das quais esse projeto pretende sistematizar pelo viés da gestdo

curricular dos cursos de formacao (inicial e continuada) bem como, no nivel da p6s-graduacao
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stricto sensu e a necessidade dos periodicos como tecnologia necessaria a essa pratica de
racionalizacdo dos meios em relacdo aos fins. Para Merton (1968, p. 643), a tecnologia é
considerada “como rebento mais respeitdvel da ciéncia” e passa a descrever as fungdes das
normas a ciéncia pura “naturalmente, o critério tecnoldgico das realizagdes cientificas
também tem uma funcdo social positiva para a ciéncia”. Talvez fosse relevante observar que
parece haver uma certa complementaridade entre ciéncia e tecnologia que, alguns autores
definem como problema circular: a necessidade criaria a tecnologia... a ciéncia a
desenvolveria... e a tecnologia (como nos problemas de poluigdo ou uso dos recursos digitais
exageradamente) apresenta a ciéncia problemas validos. Em parte, a propria etimologia da
palavra tecnologia de origem grega — ‘techne’ — que significa técnica, arte, oficio juntamente
com o sufixo ‘logos’ traz consigo a complexidade da compreensdo dos periodicos cientificos
como tecnologia. Note-se, por tudo isso, que os periodicos cientificos sdo compreendidos,
nesta dissertacdo, desde a relacdo direta que mantém com a ciéncia representada, em parte, em
sua tecnologia mais proxima.

De acordo com Rausch (2012), a formacdo inicial docente, por exemplo, encontra
dificuldades na insercdo de seu publico no contexto cientifico, visto que muitos cursos — e
seus fluxos curriculares — direcionam seu publico apenas a préatica didatica, reduzindo, em
muitos casos, a pratica cientifica a producdo monografica ou trabalho de conclusdo de curso
(dissertacdo, teses, entre outros). Com isso, a publicacdo cientifica em periddicos que
representam uma das ferramentas relevantes para a difusdo e disseminacdo das pesquisas,
ficaria restrita aos grupos de pesquisae projetos de iniciacdo cientifica que permitiriam aos
estudantes, regidos por um orientador, publicar os resultados de um trabalho investigativo.
Vale ressaltar que, no contexto do campo cientifico, as publicacbes das pesquisas
funcionariam como relevante evidéncia de sua realizacdo: afinal, “pesquisa concluida é
pesquisa publicada” (SANTOS CRUZ; BIZZELI, 2021, p. 294),

Considera-se, portanto, que a publicacdo de artigos em periodicos cientificos
representa uma tecnologia pela qual os pesquisadores divulgam os resultados de suas
investigacdes, reflexdes e analises. Ocorre que, para que um artigo seja publicado em
periddico cientifico, algumas caracteristicas sdo requeridas, envolvendo elementos como a
originalidade, a construgdo tedrica coerente e coesa com 0s objetivos, hipdteses e métodos,
além do cunho de inovacdo e o impacto da pesquisana comunidade académica, bem como
para a sociedade. Dadas essas condic@es, os periddicos sdo meios de publicacdo de pesquisas
em diferentes formatos e estruturas, como artigos, resenhas, resumos e analises, nas mais

diversas configuragdes metodologicas, podendo ser trechos especificos de dissertagdes, teses,
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monografias, produtos de pesquisa de projetos de extensdo, grupos de pesquisa, iniciagdo
cientifica, entre outros formatos.

Assim, seria no meio cientifico académico, a partir da graduacdo e estendido nas
diferentes etapas da pos-graduacdo, que os resultados de pesquisa estariam em condi¢des de
serem publicados em revistas cientificas, uma vez submetidos a orientacdes e regras especificas
de cada periddico. Na pos-graduacdo, por defini¢do, ocorreria um momento privilegiado para o
exercicio da pratica de publicacéo de textos cientificos cujo impacto, de acordo com Pelegrini
e Franca (2020), chegaria as politicas publicas e expansdo e democratizacdo do acesso ao
ensino superior no Brasil. 1sso porque, num movimento ciclico virtuoso, esse crescimento
significativo dos cursos de pds-graduacdo e seus institutos de pesquisa resultaria no
surgimento de novos periodicos cientificos. De acordo com o Sistema de Informacdes
Georreferenciadas, desenvolvido pela Coordenacdo e Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (BRASIL, 2019), entre 2000 e 2018, o numero de programas de pds-graduacdo, em
todas as areas do conhecimento, apresentou um crescimento de, aproximadamente, 66,5%; a
concessdo de bolsas, para 0 mesmo periodo, cresceu 79,7%, bem como o numero de titulados
(73,5%). Esses dados permitem inferir um aumento significativo na producdo cientifica
brasileira a partir da primeira década do século XXI. No entanto, possibilitariam ainda
observar que, de acordo com Pelegrini e Franga (2020), essas publicacGes de artigoscientificos
em revistas representam a constante revisdo e atualizacdo de temas sensiveis a préatica
académica. Na educacgdo, por exemplo, tal pratica possibilita que estudantes e profissionais
possam refletir sobre distintos aspectos da pratica docente como as estruturas de aprendizado,
0s métodos de ensino e aprendizagem, avaliagdo, tendéncias, legislacdo, entre temas que, de
modo continuo, se diferem, por sua vez, de outras ferramentas de publicacdo que dependem,
predominantemente, das demandas de “mercado” que da producdo em si.

Teria sido minha vivéncia no ‘mercado editorial’ a justificativa do interesse pela
escolha de uma tematica como essa: a vivéncia do campo dos periddicos teve inicio ha pouco
menos de uma decada e a experiéncia nas disciplinas da graduagdo e na estruturacdo de uma
revista em um programa de pds-graduacdo chamaram a atencdo para esse importante agente
das politicas publicas de formacdo de professores — a gestdo escolar (com énfase em sua
dimensdo de organizacdo do curriculo).

Paralelamente a isso, com o crescimento dos programas de pos-graduacgdo, aliado a
ampliacdo do acesso aos cursos de formacéo inicial e continuada do professor — do tipo
pesquisador/reflexivo — em que medida a utilizacdo dos periddicos cientificos, como

tecnologia, se faz necessaria a gestdo desses curriculos? As hipoteses foram: a) o registro de
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referéncias de periodicos nas ementas das disciplinas dos cursos de formacdo de professores
possibilitariam o acesso ao modo de elaboracao de artigos cientificos e suas condi¢bes para
publicacdo; b) os periodicos cientificos representam uma tecnologia que permite uma
construcdo efetiva de um perfil pesquisador/reflexivo da pratica docente; c¢) a gestdo dos
curriculos atenta a formacdo desse professor-pesquisador/reflexivo demandaria a utilizacdo
desses recursos de difusdo cientifica que possuem caracteristicas especificas.

Diante disso, o objetivo geral proposto foi investigar em que medida a gestdo dos
curriculos de programas (de formacdo inicial e continuada) contam com um conjunto de
referencial bibliografico representado pelas publicagcbes em periodicos cientificos. Os
objetivos especificos foram: a) realizar uma revisao sistematica sobre a tematica, b) analisar e
descrever cursos de formacdo de professores no que se refere aos planos pedagogicos e as

referéncias das disciplinas de tais cursos.

1.1 Gestdo Dos Curriculos Da Formacao De Professores

Considerando a formacao de professores como processo de preparacdo docente para 0
exercicio da profissdo que vai além da aquisicdo de conhecimentos teoricos e abrange o
desenvolvimento de habilidades e competéncias pedagégicas, a gestdo desses processos
deveria, tambeém, ultrapassar as vivéncias de experiéncias praticas em sala de aula, como, por
exemplo, os conceitos didaticos e passaria a abranger uma reflexdo continuada sobre as
fungdes politicas, administrativas e pedagdgicas dessa formagdo. Sabe-se que essa formacao
docente pode ocorrer paradiferentes niveis de ensino, desde a educacdo infantil até o ensino
superior e pode ser realizada em cursos de graduacdo, pos-graduacdo e programas de
formacdo continuada, através de politicas publicas e marcos regulatérios. De acordo com
Coimbra (2020, p. 03), “o que temos construido como representacdo social dadocéncia, em
uma perspectiva ampliada, muitas vezes, é consequéncia de seus marcos regulatorios”, isto €,
parte relevante dessas reflexdes tratam das distintas formas de influéncia das legislacdes na
construcdo desse sujeito docente.

Para comecar, a formagdo inicial docente é um tema de grande relevancia, pois a
qualidade da educacédo oferecida depende em grande parte da qualidade dos professores que
atuam em sala de aula. No Brasil, os elementos basicos da formagdodocente sdo regulados pela
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 2017, que visando apenas aspectos teodricos da formacdo, mas
também aspectos praticos, como a observacdo e 0 acompanhamento de aulas, o planejamento

e a execucdo de atividades pedagdgicas e a andlise critica de resultados (BRASIL, 2015). A
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formacaodocente vem sendo discutida de forma ampla e constante, especialmente em relacdoa
formacéo de professores para a educacdo inclusiva e para o uso de novas tecnologias em sala
de aula. Assim, o objetivo é garantir que os professores estejam preparados para atender as
necessidades dos alunos de forma efetiva e oferecer umaeducagéo de qualidade e inclusiva.

A formac&o docente é regulamentada por leis e diretrizes estabelecidas pelo Ministério
da Educacao (MEC) a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (Lei 9394/96).
De acordo com a legislacdo atual, para a formacdo docente, exige-se cursar um curso de
licenciatura em uma instituicdo de ensino superior reconhecida pelo MEC. Além disso, é
obrigatdrio que os cursos de licenciatura incluam
uma carga horéaria de estagio supervisionado, para que o futuro professor tenha a oportunidade
de vivenciar a pratica docente em escolas de ensino basico.

Existem, também, programas de formacdo continuada para professores que estdo em
exercicio, que visam aprimorar seus conhecimentos e habilidades em areasespecificas, como a
inclusdo de alunos com deficiéncia, o uso de tecnologias em salade aula, a educacdo ambiental,
entre outras. Nos Ultimos anos, a formacéo docente voltou a ser objeto de debates e discussdes
no pais, como costuma ocorrer, historicamente, a cada reforma educativa/curricular, sob o
pretexto da busca pela qualidade da formacdo oferecida e torna-la mais adequada as
necessidades da sociedade atual. Entre os principais itens dessa pauta, figuram a necessidade
de umamaior articulacdo entre teoria e pratica na formacdo dos professores, a inclusdo de
temas transversais em todas as areas do conhecimento, a valorizacdo da formacao continuada
e a melhoria das condicdes de trabalho e remuneragdo dos professores.

De acordo com Silva, Najjar e Lima (2020), a gestdo do curriculo no ensino superior é
tida como um territério em disputa, pois sua apropriacdo resulta do trabalho e da luta dos
professores em defesa da educacgdo cada vez mais democrética e emancipadora com qualidade
socialmente referenciada em todos os niveis. A universidade, como locus da formacao
humana, o lugar ocupado pelo curriculo estad na instrumentalizacdo dos caminhos a serem
seguidos por todas as composic¢des que ocupam, com propriedade, o espaco universitario e de
acordo com Freire (1969) ndo pode ocupar um papel de neutralidade.

Desse modo, para Silva, Najjar e Lima (2020, p. 42), a construgdo e gestdo do
curriculo reflete diferentes visdes de mundo, de homem, de conhecimento, de educacdo, de
escola, que se unem no processo de gestdo do curriculo e suas pretensas atualizacdes e
revisdes, buscando integrar os elementos tedricos com as necessidades sociais presentes no

espaco — fisico e simbdlico — em que a universidade ocupa:
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O curriculo expressa, entdo, a organizagdo desse processo e, assim como
a cultura, é terreno de disputa, 0 que impossibilita assumir a cultura
erudita como universal e unitaria. Nele, promove-se a escolha e a decisao
dos elementos culturais a serem ensinados. Essas escolhas encerram,
contextualmente, relacBes de poder nas quais concorrem diferentes visdes
de mundo, de homem, de conhecimento, de educagdo, de escola, que se
encontram em continuo processo de constituicdo, de constru¢do e de
desenvolvimento.

Ainda de acordo com esses autores, o curriculo perpassa o desenvolvimento histérico
da universidade, onde “a concepgdo de universidade depende da estrutura social e do poder
politico prevalente nos contextos historicos” (p. 43), no Brasil, durante os séculos XX e XXI,
principalmente nas transformacdes sociopoliticas por meio das reformas educacionais, a
profissdo docente, bem como o entendimento da gestdo de curriculo, tem sido estudadas e
aprimoradas, tendo em vista as diferentes e continuas mudancas e tendéncias globais, as
necessidades e comportamentos da escola e da universidade. A partir da segunda metade do
século XX, o professor deixou de ocupar a posicdo de disseminador vertical do saber,
incontestavel, sendo ele uma unica ponte entre o0 mundo cientifico-académico e a populagédo
comum, passando a experimentar novos metodos e ferramentas, através que estudos que
sucederam conforme os anos, a fim de que a educacéo escolar pudesse fazer sentido diante
das exigéncias do mundo contemporaneo e suas evolugdes tecnoldgicas.

Na transicdo do século XX para o XXI, com o exponencial avan¢co da globalizacao,
temos os casos dos professores que estudaram e se formaram em escolas reprodutivistas,
baseados no modelo positivista, com formacgdo voltada ao mercado de trabalho e com
tendéncia ao cenario econdmico industrial. Silva e Vasconcellos (2021, p. 06), relatam:

Temos evidenciado o dilema que persegue o professor da escola
basica do século XXI por ser formado, como aluno e como
professor, em uma escola reprodutivista, com um viés bancario,
com uma rotina e um curriculo formatados, baseados no paradigma
positivista e, a0 mesmo tempo, € desafiado ao trabalho em uma
perspectiva em que o0s alunos estdo embebidos em novas
tecnologias da comunicacdo, emaranhados nas redes sociais (em
seu melhor e em seu pior) e, em meio a esse cenario dubio, precisa
atuar como profissional docente. A ampliacdo das funcdes
docentes, mais do que nunca, esta atrelada a uma necessidade de
buscar formacdo e orientacdo para o0 exercicio da docéncia. E
apesar de todas as dificuldades e do engessamento da estrutura
escolar, sabemos da importancia desse locus privilegiado de
circulacéo e de construgéo de saberes.
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Nesse sentido, com 0 advento de novos saberes e tecnologias, a ampliagéo das fungdes
docentes fez do professor um agente que estd além de, unicamente, ser um difusor intocavel
dos saberes seculares. O escritor portugués Eca de Queiroz (1845-1900) em sua citagdo “Para
ensinar ha uma formalidadezinha a cumprir — saber™, encontraria dificuldades em
compreender os atuais sentidos da pratica docente, estando ela muito além da simples
habilidade do saber, perpassando por questdes didaticas, metodoldgicas, éticas e de formacéo
(inicial e continuada), importantes para a formacéo do professor.

Realizando uma necesséaria digressdo, é possivel observar que a formacdo de
professores surgiu no século XIX com a criagdo das escolas normais?. A formagdo docente se
preocupava com o professor em nivel ‘primario’, ou seja, aquele dedicado a alfabetizacdo nas
primeiras fases do desenvolvimento infantil. Porém, até o inicio da década de 1930, era
comum a contratacdo de professores autodidatas, sem formagdo académica e com ‘notdrio
saber’, ou bacharéis que se formavam nas poucas universidades existentes. Assim, aformacao
recebe lugar de destaque e necessidade na constituicdo profissional do docente:

Assim, é possivel e necessario admitir o grau de importancia que a
formagdo carrega para o profissional. O que temos construido como
representacdo social da docéncia, em uma perspectiva ampliada,
muitas vezes, é consequéncia de seus marcos regulatorios. Desse
modo, enxerga-se a necessidade de compreendé-los como ponto de
referéncia, de partida, considerando/concebendo/ entendendo
(COIMBRA, 2020, p. 03).

Desse modo, a formacdo de professores, no Brasil, surgiu como necessidade de
padronizar o exercicio docente, a partir de tematicas importantes na construcao inicial desse
profissional. Para Coimbra (2020), os conceitos basilares da formacdo profissional docente,
tem como ponto de partida a necessidade de admitir que esta possui grande importancia e no
Brasil esse processo € marcado por diretrizes e legislacbes. Ocorre que, dada a complexidade
dos processos envolvidos na préatica
da docéncia (para além do professor que ensina e estudante que aprende), a formacdo de
professores passou a demandar um profissional que esteja, continuamente, produzindo e
divulgando conhecimento cientifico sobre esse oficio e suas especificidades. Decorreria dai, a

necessidade da formacdo do professor- pesquisador cujo processo de gestdo do curriculo

1 QUEIROZ; Eca. Notas contemporaneas - Pagina 40, de Eca de Queirds - Publicado por Livraria
Lello & Irmé&o, 1945 - 528 paginas

2 Modelo escolar iniciado no século XIX, durante o Periodo Imperial brasileiro, que colaborou para
atribuir carater profissional a funcdo docente, diminuindo, aos poucos, a atuacdo de professores
leigos, que até aquele momento era quase que exclusiva na educacao do pais. (PRADO, 2020)



18

constitui o foco da proxima secéo pelo diferencial da racionalizacdo dos meios para o alcance

dos indices de publicacdo dosconhecimentos sistematizados.

1.2 Gestdo Da Formacéao De Professores-Pesquisadores

Retomando a definicdo do professor-pesquisador ou professor-reflexivo, para
Fagundes (2016), é aquele que articula a pratica docente com a pesquisa cientifica, buscando
aprimorar sua pratica pedagdgica, contribuindo para o avanco do conhecimento em sua area
de atuacdo. Esse modo de exercer o oficio da docéncia, significaria ser capaz de utilizar a
pesquisa para identificar problemas em sua pratica e desenvolver solugbes baseadas em
evidéncias. A atuacdo desse professor- pesquisador ou professor-reflexivo pode ser observada
em diferentes niveis deensino, desde a educacéo infantil até o ensino superior, em diferentes
areas do conhecimento. O importante é que seja capaz de utilizar a pesquisa cientifica como
uma ferramenta Gtil na continua aprimoracdo da sua pratica pedagdgica, contribuindo para o
avanco do conhecimento em sua &rea de atuacéo.

Além da formacéo académica que o defina, dentro dos pardmetrosinstitucionais, como
professor, é preciso também ter acesso aos recursos e a infraestrutura adequados para realizar
as pesquisas, como laboratorios, bibliotecas e equipamentos de informatica, ou seja, para a
execucdo de praticas de pesquisa € preciso, acima de tudo, financiamento das partes
envolvidas, ainda mais diante dos diferentes dilemas éticos da pesquisa inserida no meio
digital (SILVA NETO; FRANCISCO, 2021).

A valorizagdo da pesquisa na pratica docente tem sido incentivada por politicas
publicas, universidades e instituicdes de ensino, como forma de melhorar a qualidade da
educacdo e contribuir para o desenvolvimento cientifico etecnoldgico do pais, bem como o
incentivo a pesquisa cientifica.

O incentivo a pesquisa cientifica parece essencial ao desenvolvimento de novas
tecnologias, solucao de problemas sociais, avango do conhecimento e melhoriada qualidade de
vida da populagdo, implementados pelos atuais desafios relativos ao cenério globalizado e
digital (SILVA NETO; FRANCISCO, 2021). Atualmente, no Brasil, existem diversas
iniciativas que buscam fomentar a pesquisa cientifica em diferentes areas do conhecimento,
inclusive na formacdo de professores. Segundo Ribeiro et al. (2020), algumas dessas
iniciativas incluem programas de financiamentode projetos de pesquisa, bolsas de estudo e
incentivos fiscais para empresas que investem em pesquisa e desenvolvimento. Um dos

principais programas de financiamento de pesquisa no Brasil é o Conselho Nacional de
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), que oferece bolsas de estudo e apoio
financeiro paraprojetos de pesquisa em diferentes areas do conhecimento.

H4, ainda, agéncias de fomento a pesquisa, como a Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo
Paulo (FAPESP)3 que oferecem recursos para a formacdo de pesquisadores e para o
desenvolvimento de projetos de pesquisa cientifica. De acordo com Ribeiro et al. (2020),
outra forma de incentivo a pesquisa é a criacdo de parcerias entre empresas, universidades e
instituicOes de pesquisa do contexto privado, que podem contribuir para a producdo de
conhecimento e para o desenvolvimento de solugdes tecnoldgicas inovadoras, por meio da Lei
de Inovacdo Tecnologica (Lei 10.973/2004), que possui trés eixos principais: 0
estabelecimento de parcerias entre as IES e as empresas; 0 estimulo a participacdo das
universidades e centros de pesquisa no processo de inovacdo e 0 incentivo a inovacao

tecnologica nas empresas (BRASIL, 2004):

E preciso salientar que o Estado tem incentivado o setor privado no
que tange a pesquisa tanto repassando recursos financeiros, quanto
permitindo a associacdo das universidades publicas as instituicdes
privadas. Nesse sentido, podemos citar a Lei de Inovagédo
Tecnoldgica (Lei n® 10.973/2004) que possui trés eixos principais:
0 estabelecimento de parcerias entre as IES e as empresas; 0
estimulo a participacdo das universidades e centros de pesquisa no
processo de inovagdo e o incentivo a inovagdo tecnoldgica nas
empresas [...] Esta lei permite e incentiva a utilizacdo das
universidades publicas para a realizacdo de pesquisas que serdo
apropriadas por empresas, dando um sentido extremamente
utilitario a producdo do conhecimento. (RIBEIRO, etal,. 2020, p.
553).

Além disso, o incentivo a pesquisa cientifica pode ser promovido por meio de politicas
publicas que valorizam a ciéncia e tecnologia e a sua aplicacdo em beneficioda sociedade. Isso
pode incluir a criacdo de planos nacionais de ciéncia e tecnologia, a promocdo de eventos
cientificos e a divulgac&o cientifica para a sociedade em geral,
como ocorreu com a articulacdo da Lei de Inovacdes Tecnoldgicas com a Lei do Bem(Lei n°
11.196/2005), que permite isencdo fiscal as empresas que declararem apoio a pesquisa
cientifica voltadas a propostas de inovacéo tecnoldgica. Dessa forma, o incentivo a pesquisa
cientifica é fundamental para o avanco do conhecimento e para o desenvolvimento do pais. E

necessario investir em programas de financiamento, parcerias e politicas publicas que

3 Existem também outras agéncias de fomento em cada um dos estados brasileiros.
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valorizem a ciéncia e tecnologia, a fim de estimulara produgdo de conhecimento e solucfes
inovadoras.

A produgdo cientifica, no Brasil, tem apresentado um crescimento expressivo nas
ultimas decadas, sendo reconhecida internacionalmente em diversas areas do conhecimento.
Segundo dados da plataforma Web of Science*, em 2020, o Brasil publicou cerca de 70 mil
artigos cientificos em periddicos indexados, sendo o segundopais da América Latina com maior
producédo cientifica, atras apenas do México. Aindade acordo com essa plataforma, as areas
com maior produgdo cientifica no Brasil sdoas ciéncias da salde, bioldgicas e exatas, seguidas
por ciéncias sociais aplicadas, humanidades e engenharias. As universidades publicas sdo
responsaveis por grande parte da producdo cientifica no pais, sendo reconhecidas como
importantes centros de pesquisa e formacao de pesquisadores.

Nesse sentido, a producéo cientifica no Brasil ainda enfrenta desafios, como afalta de
recursos financeiros para pesquisa, a precarizacdo das condicGes de trabalho para os
pesquisadores e a falta de incentivos para a inovacao e transferéncia de tecnologia. Além
disso, a disseminacdo da ciéncia e a sua aplicacdo em beneficio da sociedade podem ser
melhoradas, com a promoc¢édo de politicas publicas que valorizem a ciéncia e tecnologia e a
sua divulgacdo para a sociedade em geral. (RIBEIRO, et al. 2020). Apesar desses desafios, a
producdo cientifica no Brasil tem potencial para continuar crescendo e se consolidando como
um importante vetor de desenvolvimento econémico e social. Para isso, parece ser necessario
investir em programas de financiamento de pesquisa, valorizar a formacédo de pesquisadores e
asua insercdo no mercado de trabalho e promover a transferéncia de tecnologia e inovagéo
para a sociedade e um desses espacos legitimos de difusdo e disseminagdo desses
conhecimentos sdo os periddicos cientificos. A gestdo da formacdo desses professores-
profissionais constitui o diferencial desses agentes que, em busca da qualidade dos cursos,
intensificam a interlocucdo entre teoria e pratica, promovem as condi¢des para articulacéo
entre contetidos e o mundo do trabalho no sentido do exercicio da ética e da cidadania e,
principalmente, a dimensdo formativa desses sujeitos que, além de atuarem como docentes, se
apropriacdo dos meios para difundir, disseminar e publicar os conhecimentos resultados de

pesquisas.

4 < https://www-periodicos-capes-gov-
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?option=com_pcollection



https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?option=com_pcollection
https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?option=com_pcollection
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1.3 Producéo Cientifica e a Gestdo De Periodicos: “Publicar ou Padecer”

A producéo cientifica bibliografica, no Brasil, indexada em periédicos académicos, €
submetida - periodicamente - a uma série avaliacdes externas, pautadas por bases éticas e que,
em suma, garantem maior confiabilidade ao rigor cientifico/metodoldgico aplicado. A
avaliacdo do Qualis periddico atribui posi¢Ges de qualidade que, em escala progressiva, vai do
Al ou C. A partir da avaliacdo do Qualis, referente ao quadriénio 2012-2016, os periodicos
passaram a se organizar conforme os critérios estipulados por cada area de interesse. Nesse
sentido, de acordo com das 49 areas, apenas Arquitetura, Ciéncias da Religido, Direito e
Sociologia ainda vdo utilizar para a proxima avaliagio do Qualis o critério de
endogenia/exogenia, ou seja, com excecdo das areas mencionadas, as demais serdo avaliadas
de acordo com o impacto desses periodicos, enquadrados nos regramentos estabelecidos
previamente.

No entanto, a regulamentacdo mais recente acercadas boas praticas de pesquisa, as
quais sdo direcionados todos os periodicosacadémicos com registro efetivado junto a entidade
(CAPEYS), Portaria 145 de 10 de dezembro de 2021. Em seu texto, a exogenia retorna como
fundamento para as boas praticas de todas as areas avaliadas e, consequentemente, como
requisito bésico para boas colocagdes das proximas avaliaces':

Art. 9° Considera-se violacdo de boas préaticas a ado¢do de qualquer
das seguintes condutas, nos termos previstos no Relatério do Qualis
Periddicos das respectivas Areas (..) 1l - ndo observancia de
critériosminimos de exogenia de autores, do Conselho Editorial e do
conselhode pareceristas. (BRASIL, 2021, p. 45).

A legislacao entende como “exogenia” 0 percentual de autores/coautores, comotambém
dos membros do comité editorial (cientifico e técnico), pertencentes a unidade da federacdo
distinta a da Instituicdo responsavel pelo periddico, compreende também a prética da auto
publicacdo, onde membros da editoracdo técnica/cientifica ou do comité de pareceristas
também publicam no mesmo periddico, o que, para o Artigo 9°da portaria atual, ndo é visto
como boa pratica académica (BRASIL, 2016; BRASIL, 2021).

Os critérios para a indexacgdo de periddicos cientificos também foram discutidospor Rios
(2018), que ressalta a importancia dos periodicos para a manutencdo constante da ciéncia
brasileira, transmitindo confiabilidade e conhecimento atualizado,em meio a tanta informacéo

difusa e enganosa acerca de temas de competéncia da ciéncia. Além disso, acompanhando o

5o Qualis/CAPES é um sistema brasileiro de avaliacdo de periddicos, artigos e livros, mantido pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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processo de democratizacdo do acesso a formacgdo universitaria, ocorrido no Brasil na
primeira década do século XXI, os periddicos, em sua maioria, adotaram as plataformas
eletronicas como fonte de difusdo de contetdo, criando uma rede dindmica entre
universidade, programas de p6s-graduacdo, editores, pareceristas e autores.

O conceito de endogenia/exogenia, aplicado & administracdo dos periddicos, relaciona-
se diretamente com a mobilidade dos editores na busca necessaria pelo envolvimento
diversificado de membros dos comités avaliativos e técnicos, acolhendo, t&o somente,
pesquisadores do proprio ndcleo de pesquisa e/ou do convivio proximal. Alguns desses
conceitos, teorizados a partir de pesquisas realizadas na primeira metade do século XX, por
meio de publicacdo realizada por Mcneely em 1932, evidenciou que os programas de pos-
graduacao que adotaram a pratica endogena nadisseminacdo de pesquisas, nos Estados Unidos,
eram as que mais produziam em fatores quantitativos, porém, as que menos apresentaram
inovaches em suas pesquisas. Para Silva e Bianchi (2001), a cientometria’ acaba surgindo
como uma ferramenta de distincdo e qualificacdo de tudo o que é produzido no universo
cientifico,estipulando métricas e conceitos fundamentais para a qualificagdo desse contetdo.
No Brasil, a CAPES, através da avaliacdo do Qualis, determina e avalia o0 impacto dos
periddicos e suas publicagbes e a democratizacdo do acesso a esses conteldos,
potencializados pelas plataformas digitais indexadoras, possibilitando que a pesquisa seja
compartilhada, referenciada e avaliada por infinitos pares presentes na internet.

A internet possibilitou um alcance maior das informagdes
cientificas, visto que 0 acesso dos pesquisadores aos seus temas é
mais veloz e o resultado de suas pesquisas € divulgado com
agilidade. Os cientistas e seus pares passam a estabelecer uma nova
relacdo, por meio de um processo de comunica¢do mais rapida,
uma vez que os fluxos se tornaram mais eficientes, com baixo
custo e mais transparentes. (RIOS, 2018, p. 24).

Ou seja, o rigor na producdo e publicacdo de artigos em revistas cientificas qualifica a
confiabilidade da producdo em si, 0 que somente as boas praticas possibilitam. O rigor
cientifico é fundamental para garantir que as descobertas e conclusdes obtidas por meio de
pesquisas cientificas sejam precisas, confiaveis e validas. Envolve o uso de métodos rigorosos
e sistematicos para coletar, analisar e interpretar dados, bem como a adogdo de protocolos
padronizados para garantir queos resultados sejam reproduziveis.

De acordo com Vasconcelos (et al. 2021), ao seguir essas praticas rigorosas, 0S

cientistas sdo capazes de reduzir a possibilidade de erros ou preconceitos em suasdescobertas e

6 Cientometria, de acordo com Silva e Bianchi (2001, p. 05) é “o estudo da mensuracéo e quantificagio
do progresso cientifico, estando a pesquisa baseada em indicadores bibliométricos”.
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conclusdes. 1sso, por sua vez, ajuda a aumentar a credibilidade da ciéncia e a confianca do
publico em seu valor e relevancia para a sociedade. Além disso, o rigor cientifico é
fundamental para garantir a seguranca e a eficacia dos produtos e tecnologias que dependem
de pesquisas cientificas, como medicamentos,vacinas, alimentos e dispositivos médicos.

Além do rigor, necessario para a validagcdo da pesquisa cientifica, a pratica da Open
Science (Ciéncia Aberta), possibilita que o conteddo académico seja disseminado
democraticamente, ndo servindo apenas ao interesse de grandes corpora¢des comerciais, que
lucram com os avangos cientificos, mas também na inclusdo de pessoas, povos e culturas
historicamente segregados doacesso ao conhecimento cientifico. A ciéncia aberta, portanto,
possibilita que uma irrestrita abertura de dados cientificos, beneficiando a capacidade de
reprodutividade da pesquisa, sendo ela mais transparente diante do financiamento publico,
aumentando, assim, a velocidade no compartilhamento de elementos fundamentais no
progresso cientifico e refletindo, objetivamente, na qualidade dos instrumentos de pesquisa,

métodos e seus resultados:

Ciéncia Aberta abarca diferentes pilares, dentre os quais estdo o
acesso aberto a publicacdes e a abertura de dados cientificos, tendo
como principais beneficios: capacidade de reprodutibilidade da
pesquisa, maior transparéncia do financiamento publico, aumento
da velocidade de circulacdo da informagdo como insumo para o
progresso da ciéncia e reuso de dados em novas pesquisas,
resultando numa ciéncia de maior qualidade, com progressos mais
rapidos e alinhados as necessidades das sociedades.
(VASCONCELOQS, et al,. 2021, p. 112).

Dessa forma, o rigor cientifico aliado & Ciéncia Aberta, sdo componentes criticos e
essenciais da pesquisa cientifica e da inovagdo, ajudando a garantir a validade, confiabilidade
e relevancia das descobertas cientificas para a sociedade, permitindo uma horizontaliza¢éo da
pratica cientifica. Produzir conhecimento segundo esses parametros exige uma formacao
inicial e continuada que contemple esses processos, que inicie 0 pesquisador no denso
universo da pesquisa (PINHO, 2017) eque o faca parte das normativas técnicas, das praticas
éticas e dos diferentesregimentos internos dos periddicos. Ao mesmo tempo, para que sejam
devidamente apropriadas em seus processos de producdo e difusdo do conhecimento
cientifico, essas producdes deveriam formar parte dos processos formativos que demandam
um cunho de ‘gestdo dos curriculos’ no ambito mais abrangente que é a gestdo educacional
dos programas de formacao de professores, sejam em nivel de graduacdo ou em nivel de pos-

graduacdo. Esses curriculos tem sido organizados, historicamente, como uma trajetoria de
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conhecimentos, vivéncias e experiéncias de formacdo administrados pela gestdo a partir dos

fluxos curriculares.

1.4 Os Fluxos Curriculares Na Formacéo De Professores

A construcdo de um fluxo curricular € um reflexo dos comportamentos didaticos,
politicos, administrativos e econémicos, dos quais se desdobram diversos pressupostos,
teorias parciais, esquemas de racionalidade, crencas e valores acercadas matrizes de ensino e
aprendizagem destinado a um curso. Os estudos sobre a construcéo curricular nas disciplinas
do ensino superior, sua sistematica e objetivos, sdo recentes, advindos de reflexdes que se
iniciaram, commaior profundidade, a partir do inicio do século XXI. A justificativa pelo qual
se encontra o fato dos estudos e andlises sobre curriculo do ensino superior serem recentes,
estd, também, nas grandes revolucdes educacionaisque ocorrem em periodo proximo, como a
Constituicdo brasileira de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o brasileira de 1996.

No inicio da década de 1980, o Brasil passou por transformagdes politicas, sociais e
econdmicas, as primeiras discussdes sobre o curriculo universitarios comegaram a serem
pautadas pela Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a
partir da criagdo do grupo de trabalho 11 (GT-11) Politica de Educacdo Superior
(CHAMPANGNATTE, 2016). As pautas iniciais trataram de questbes como: autonomia
universitaria, ideologias, praticas e politicas que fundamentam o curriculo. Acerca do dialogo
inicial, realizado pela ANPEd sobre curriculo universitario, Champangnatte (2016, p. 110)

afirma:

(...) se desenvolveu e se tornou um grande espaco de discusséo
sobre a educacdo superior brasileira. No decorrer de seu
desenvolvimento varios vieses de pesquisa foram surgindo,
principalmente relacionados as politicas de educacdo superior
nacional, como educacdo a distancia, autonomia universitéria,
democratizacdo do acesso ao ensino superior pablico e insercdes da
universidade na sociedade.

Além dos temas citados, outras valiosas tematicas também foram discutidas, como
autonomia universitaria (MANCEBO, 1997), relacGes entre ensino superior privado e publico
(PAGOTTI; ASSIS, 2001) e financiamento de universidades publicas e suas pesquisas
(SCHWARTZMAN, 1996; LIMA, 2006). E notério que 0 momento histérico propiciava uma
discusséo central acerca das praticas neoliberais, e o curriculo passava a ser encarado como

um elemento quase que secundario, destinado as particularidades de cada universidade e
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construido tdo somente atravésda autonomia universitaria, e Champangnatte (2016, p. 111)
relata que ““¢ fato que as

preocupacdes centrais desse grupo sao politicas de educacéo superior, mas ao desatrela-las de
abordagens curriculares pode-se estar deixando de lado articulagbesimportantes”.

Para Garcia (2021), historicamente o campo de estudos sobre curriculotem se dedicado
ao contexto da educacdo basica, onde suas estruturas apresentam parametros e padroes.
Garcia ainda relata que o professor da educacdo basica ndo possui a mesma autonomia do
professor do ensino superior, o que faz do fluxo curricular universitario disforme e
diversificado de acordo com a cultura local das faculdades e departamentos de cada IES
(Instituicdo de Ensino Superior) do pais. Vale ressaltar que, ainda para Garcia (2021), essa
autonomia na construcéo curricularé um elemento exclusivo das IES publicas.

Com as transformacdes didaticas esperadas no mundo cada vez mais globalizado e na
diversificagdo promovida na formagdo universitaria por meio dos cursos a distancia, as
matrizes curriculares dos cursos de ensino superior precisaramsofrer transformaces para que
pudessem se adequar a esse novo sistema educativo. Para Haas, Neves e Stander (2019), em
2001, deu-se a aprovacdo do primeiro PNE (Plano Nacional de Educacdo) através da Lei
Federal n.° 10.172/2001, quando foram criadas metas para o ensino superior, foi incluido a
educacdo a distancia, j& vigente desde 2008, visando alcancar propdsitos que fossem atrativos
e significantes a populacio jovem. Ainda em 2001, foi editada a Portaria n.° 2.253,20" de 18 de
outubro,que previa a autorizagdo para que 20% das matrizes curriculares, do ensino superior,
fossem aplicados de maneira remota ou semipresencial — mesmo nos cursos presenciais.

Para Haas, Neves e Stander (2019), esta portaria tem grande acolhimento por partes
das IES privadas, que viram nessa legislacdo uma oportunidade na reducdo de custos, o que
envolve a menor contratacdo de docentesespecializados, além do ndo uso dos espacos fisicos.
Vale ressaltar, porém, que as disciplinas remotas ndo sdo aplicadas a todas as disciplinas dos
cursos de graduagéo,algumas especialidades dependem da instrumentalizacdo presencial, estes
determinados por associacdes profissionais e/ou cientificas, como abordado por Haas, Neves
e Stanter (2009, p. 199):

A partir de 2004 a oferta de 20% da carga horaria dos cursos
superiores passa a ser um fato, exceto em algumas areas que
dependia da autorizacdo das corporacBes de oficio, tais como a
formacdo de profissionais da salde e bacharéis de direito e as
engenharias. Entretanto, mesmo as areas mais resistentes se viram

" A legislagao foi atualizada através da Portaria n.° 4.059 de 10 de dezembro de 2004.
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obrigadas a aceitarem esta norma, fundamentalmente pela pressédo
das instituicbes privadas.
Mesmo com tais determinagGes, muitas instituicdes privadas conseguiram, através de
Lobby entre as grandes empresas privadas de educacdo e os agentes publicos, contar tais
barreiras (HAAS; NEVES; STANDER, 2009). As transformaces no ensino superior,
ocasionadas pela adesdo do ensino a distancia (EaD), possibilitaram a inclusdo de pessoas e
grupos outrora excluidos do ensino superior. Tal fendbmeno pdde acontecer, com maior
adesdo, a partir da primeira década do seculo XXI, determinadas legislagdes permitiram o
ingresso de estudantes nos cursosde ensino superior, seja de IES privadas e publicas. Com
todo o amplo crescimento da oferta de novos cursos e vagas na graduacdo e,
consequentemente, na pos- graduacdo, possibilitou também a criacdo de novas disciplinas,
dando maior flexibilidade e atendendo também as demandas emergentes, principalmente na
inclusdo das novas tecnologias. Um exemplo, € que a partir de 2010, nos cursos de
licenciatura, a disciplina de “Educagdo para a diversidade” tornou-se parte do fluxo curricular
formativo (FERREIRA, 2015).

1.5 Fluxos curriculares dos cursos de licenciatura

No Brasil, conceitua-se licenciatura como uma licenca concedida por um 6érgao
competente o qual permite o individuo diplomado de exercer o oficio do magistério emtodo
territério nacional, de acordo com sua formacdo e titulacdo em todos os niveis educativos, de
acordo com Brasil (2011), a licenciatura confere ao profissional a ‘licenga’ para exercer a
docéncia na educacdo basica, formacdo inicial essa que perpassa por questbes tedricas e
praticas (estagios), habilitando o profissional a tal funcgéo:

A licenciatura é uma licenca, ou seja, trata-se de uma autorizacdo,
permissdo ou concessdo dada por uma autoridade publica
competente para o exercicio de uma atividade profissional, em
conformidade com a legislacdo. A rigor, no @mbito do ensino
publico, esta licenca s6 se completa ap6s o resultado bem-sucedido
do estagio probatorio exigidopor lei. O diploma de licenciado pelo
ensino superior é o documento oficial que atesta a concessdo de
uma licenca. (BRASIL, 2011, p. 02).

De acordo com Ximenes e Melo (2022), com a Base Nacional Comum Curricular
(Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017) e a Base Nacional Comum para a
Formacdo de Professores - BNC-Formacdo (Resolugdo CNE/CP n° 1,
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de 27 de outubro de 2020) institucionalizou o curriculo, em especial os fluxos curriculares dos
cursos de licenciatura, a fim de atender os interesses do capital, padronizando-o de acordo com
as demandas do mercado neoliberal, tendo como baseprincipios administrativos e empresariais:
gestdo, planejamento, previséo, avaliagdessistémicas, controle e éxito.

As atuais reformas reforcam a postura de uniformidade do curriculo formativo,
ignorando a rica diversidade existente no ambiente escolar brasileiro em detrimento de pautas
econdmicas internacionais, 0 que por sua vez pasteuriza elementos comunsda composicdo da
prépria diversidade e disparidades do povo brasileiro, como trabalho/emprego, seguranca
alimentar e seguranca. Nesse sentido, torna-se necessario entender o curriculo ndo somente
como um instrumento de manipulacdo aos interesses das grandes corporacgdes do capital, mas
também como um espaco dediscussao de questdes que perpassam os direitos humanos — esses
capazes de assegurar a existéncia efetiva da propria diversidade no ambiente escolar.

Para Silva, Caputo e Veras (2021), a necessidade de incluir disciplinas compativeis
com a educacdo em direitos humanos nasceu com a Resolugdo n. 01/2012 do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), fazendo do curriculo um artefatosocioeducacional, constituido
por implicacdes sociais, politicas, culturais, éticas e estéticas na formacéo inicial docente.

Assim, cumpre-se o direito basilar, presente na Constitui¢do brasileira, de que “a
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (BRASIL, 1988, Art. 205).

Diante destas consideracdes tedricas, nos propomos ao presente estudo.
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2 TRAJETORIA METODOLOGICA

2.1 Natureza do Estudo
Trata-se de uma de pesquisa do tipo qualitativa exploratoria que se valera de uma
revisdo bibliografica e documental a partir dos curriculos de cursos de formacgdo de
professores com as caracteristicas do professor-pesquisador ou professor-reflexivo. Constitui-
se como uma pesquisa do tipo qualitativa (CASTRO; FERREIRA; GONZALEZ, 2013;
MARCONI; LAKATOS, 2021) e contard com analise documental (fluxos curriculares) e

bibliografica (artigos, dissertacdes e teses).

2.2 Fontes de Analise

Sobre as fontes, foram consideradas as publicacbes cientificas como teses,
dissertacGes, periddicos e livros em lingua portuguesa, publicacBes provenientes de drgaos
oficiais e governamentais, no periodo de 10 anos (2012 a 2022), a partir dos descritores:
“curriculo; curriculo e licenciatura; curriculo, ensino superior e revista cientifica”.

A base de dados para essas buscas foi 0 Google Académico que resultou em critérios
de elegibilidade das publicacdes encontradas: a) relacdo com a formacao de professores, b)
formarem parte das referéncias dos planos de ensino dos programas de formagdo de
professores referidos. Os critérios de exclusao foram os textos que, apesar de publicados nesse
periodo escolhido, ndo formam colaboram com a producéo do tema estabelecido.

O outro conjunto de fontes foram os Projetos politicos pedagogicos (PPP) e
programas de ensino (Plano de aulas) extraidos de quatro cursos de licenciatura (formacéo
inicial) e um programa de pds-graduacdo stricto sensu de formacdo de professores para a
educacdo basica na modalidade de mestrado profissional do Programa de Pos-graduacdo em
Docéncia para Educacdo Basica.

Buscou-se analisar os fluxos curriculares atuais (2022) dos cursos de licenciatura da
Faculdade de Ciéncias da Unesp Bauru, sendo eles: Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia,Educacao

Fisica e Fisica e trés disciplinas obrigatdrias do Mestrado profissional.

2.3 Procedimentos de Analise

Para o tratamento desses dados, serd realizada uma analise quantitativa com uso de

estatistica descritiva simples e uma analise qualitativa com a organizacdo de categorias
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tematicas (GONCALVES; GOLCALVES; MARQUES, 2021; MARCONI; LAKATOS,
2021)

A anélise de dados qualitativa consistiu basicamente na analise de contetdo em
documentos, na vertente qualitativa (GONCALVES; GOLCALVES; MARQUES, 2021). A
partir do acesso aos documentos (textos de analise), a analise consistiu nas etapas de:
preparar, organizar e reportar, tal como prop6e Elo e Kyngas (2008).

Para Elo e Kyngas (2008), na fase de preparacdo, seleciona-se a unidade de anélise
(palavras ou frases, por exemplo) e na fase da organizacdo pode-se adotar uma abordagem
indutiva ou dedutiva, codificando-se os dados com categorias. Na fase de reportar, descreve-
se as categorias associando os dados como resultados do estudo.

Na mesma direcdo, os autores Braun e Clarke (2006; 2016), apontam a analise
tematica como um conjunto de dados organizados a partir de algumas regras, tais como:
familiarizar-se com os dados, criar cddigos iniciais (associar codigos a dados relevantes),
identificar temas, redefinir e nomear os temas (analisar redefinindo as especificidades de cada
um) e selecionar excertos que representam exemplos de cada categoria.

Assim, resumidamente, a analise qualitativa consistiu na leitura dos documentos,
identificacdo das unidades de analise, agrupamento de caracteristicas comuns, organizacao
das categorias, interpretacdo e discussdo das mesmas. (BRAUN; CLARKE, 2016; BRAUN;
CLARKE, 2006; BRANDAO ET AL., 2021).
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A partir dos resultados de pesquisa dos descritores “curriculo”, “curriculo e

licenciatura” e “curriculo, licenciatura e curriculo, artigos cientificos e licenciatura”, em

pesquisa realizada no Google Académico, foram selecionadas as dez mais recentes

publicacdes indexadas na plataforma em novembro de 2022, em variados formatos e

publicados em diferentes plataformas (periddicos, livros e anais de eventos). O Quadro 1 traz

0 conjunto de documentos localizados na reviséo.

Quadro 1 — Lista dos documentos localizados na revisdo da literatura.

Autor(es) Titulo Ano Formato Indexador

Silva e Silva Curriculo de ciéncias em tempos deR022 IArtigo RepositorioUFC
pandemia: o0 que aconteceu com ele?

Garcia et al. Estratégias metodologicas tradicionais2022 IArtigo SUSTINERE:
nos cadernos doaluno: uma andlise dos revista  de
conteldos de  educagdo  fisica salde e educacgdo
relacionados com a salde na rede da UERJ
estadual de ensino publico de S&o Paulo

Nascimento Leitura e escrita na educagdo infantil:2022 Monografia Repositdrio
perspectivas de professoras de umal UERGS
escola do litoral norte/RS

Sguazza LAS TIC — Recursoindispensable para2022 IArtigo Repositdrio
el aprendizaje en el ipem n° 193 UESIGLO

Lira; Palma; Mora

Proposta curricular para o ensino de
Fisica na Amazbnia sob a luz do
curriculo tematico

2022

Capitulode livro

Editora Cientifica
Digital

Guimaraes
Sacardo

Curriculo referéncia da rede estadual da
educacdo de goias e  politicas
curriculares nacionais: contexto

historico, desdobramentos e implicacBes

2022

IArtigo

RPGE-

Revista on
line de
Politica e
Gestao

Educacional
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Bone-Obando Estrategias didacticas para el docente a2022 IArtigo Maestro y
Espinal-Santana partir del curriculo de educacion inicial Sociedad
Diaz Agrupemaos alimentos 2022 /Artigo Universidad
nutritivos  de nuestro  entorno Nacional de
diferencidndolos de los que quedan Trujillo
sueltos
Nascimento e Conceitos  estruturantes acerca doj2022 Artigo Educacdoem Foco
Araljo conhecimento linguistico em  duas
versdes da BNCC
Freitas Trabalhos de conclusdo de curso:2022 IArtigo Scielo
e Silveira impressGes sobre um curriculo de
licenciatura em educagdo fisica
Oliveira Ciéncia-tecnologia- sociedade em 2022 Artigo Scielo
e Lima discursosda estrutura curricular e de
docentes de uma
licenciatura em fisica
Urdanivia eSeja Reflexiones sobre el disefio curricular2022 IArtigo Economia Unam
delicenciatura de economia /Reflections
on the curricular design of an
Economics degree
Souza Os conhecimentos e saberes da pratica2022 JArtigo Revista de
E DelPino como componente  curricular  na Educacédo em
formacdo do professor de Ciéncias e
Matematica Matematicas
Mello e Inovacdo pedagdgica e curriculo nos2022 JArtigo Revista brasileira
Biavaschi projetos  politico-pedagégicos  em de Pesquisa sobre
cursos de formacao de professores/as a Formacéo
Docente
Alarcon et al. Caracteristicas del 2022 Artigo Brazilian
curriculo y de la accion curricular de un Jour
programa nal of
de licenciatura en educacion artistica Development
Pinho e Algumas reflexdes sobre sistema de2022 IArtigo Revista
Fernandes cotas, curriculo e formacdo de
professoresde Biologia
Marques Licenciatura em Fisica com Enfases:{2022 Artigo Rev. Bras.

uma opcdo no Contexto da BNCC

Ensino deFisica/
Scielo
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Klutckowski A concepcdo de curriculo do curso de2022 Monografia Repositorio UFSC
licenciatura em quimica: Uma analise a
partir da Pedagogia Historico-Critica

Fonseca O curso de licenciatura em pedagogia2022 Dissertacdo Repositorio
EaD da Universidade Federal de S&o Institucional
Carlos: reflexdes sobre o curriculo UFSCar

Hage, Barros eSilva Territorios do curriculo  por 2022 IArtigo Revista Raveli
areas de  conhecimento
nalicenciatura em educacdo do
campo
Cyrino e (Des)construcado curricular necesséria: 2022 Artigo Revista
Grando resistir, (re)existir,possibilidades
insubordinadas daSociedde
Criativamente brasileira
deEducagéo
Matematica
Gomes e Os curriculos queformam professores 2022 IArtigo Revista de
Bitencourt damatematica Educacdo do Vale
do  Arinos -
RELVA
Freitas eSilveira [Trabalhos de 2022 /Artigo Movimento
concluséo decurso: Revista
impressbes sobreum curriculo de
licenciatura emeducacdo fisica deEducacéo
Fisica
daUFRGS
Silva Junior e Oliveira Estagio curricularsupervisionado 2022 Artigo Movimento
na formacdo deprofessores Revista
de educacéo
fisicano Brasil: uma deEducacdo Fisica
revisdo
Sistematica daUFRGS
Alves A pratica de 2022 Artigo Revista Eletrdnica
estagio na Casade
formacédo do Makunaima
professor deGeografia:
A experiéncia do Estagio Curricular
Supervisionado Il na Escola
Estadual CoemaSouto Maior
Nogueira em BoaVista/RR
Oliveira e Lima Ciéncia- tecnologia- sociedade em 2022 Artigo Ensaio Pesquisa
discursos daestrutura e
curricular e dedocentes de uma mEducacdo
licenciatura em e
fisica mCiéncias




33

Firme e Metodologia cientifica no (2022 /Artigo Momentos: revista
Miranda ensino superior; um mapeamentoda e
producaocientifica mEducacéo
naBiblioteca Digitalde
Teses eDissertacoes

(BDTD); Catalogoda CAPES
eDirectory Of OpenAccess
Journal(DOAJ)

Alencar Formacdo inicialde  professores 2022 IArtigo Revista Docentes
que ensinammatematica comfoco na
licenciatura em

pedagogia EaD

Costa et al. Iniciacdo cientifica e 2022 Artigo Motrivivéncia:
formacdo de professores: um estudo| revista
sobre os trabalhos de
concluséo de deeducacdo fisica,
curso de esportes e lazer

licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidadede Brasilia

Fonte: Dados agregados pelo autor.

Em primeiro lugar, é possivel observar a contemporaneidade dostemas publicados, a
diversidade de possibilidades e os meios de publicacdo que envolvem tais descritores e suas
combinacBes. A amplitude de curriculo, seu entendimento, propostas, métodos, politicas
publicas e outras observancias promove a rica diversidade encontrada. Os trabalhos ali
mencionados foram indexados recentemente ao Google Académico, todos nos Gltimos oito
dias (analisados em 08/08/2022), ou seja, € um tema que permite muitas discusdes e analises,
visto que o recorte cronolégico no ano de 2022.

De modo geral, no conjunto dos documentos localizados, esses se distribuiram da
seguinte forma: 25 artigos em periddicos, 2 capitulos de livros, 3 trabalhos de pesquisa (TCC,
Dissertacdo de Mestado), evidenciando a producdo divulgada em artigos, em comparacdo as
outras formas de divulgacdo cientifica, o que € esperado em busca de dados.

No campo tematico de “curriculo”, as publicagdes tratam de temas e situagdes diversas
onde o curriculo é empregado, seja no contexto da educagdo infantil (NASCIMENTO, 2022)
ou mesmo na insercdo de praticas nutritivas no ambiente escolar (DIAZ, 2022). Percebe-se,
portanto, a vasta pluralidade e caminhos onde o descritor “curriculo” pode ocupar nas

pesquisas publicadas.
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Ha documentos que se aprofundam no cendrio educacional, expondo questdes como a
importancia do curriculo na promoc¢do do conhecimento da escrita cientifica (FREITAS;
SILVEIRA, 2022); no uso de ferramentas tecnologicas na didatica do ensino superior
(OLIVEIRA; LIMA, 2022) e na formacdo de professores (URDANIVIA; SEJA, 2022;
SOUZA,; DEL PINO, 2022; MELLO; BIAVACHI, 2022; ALARCON et al,. 2022; PINHO;
FERNANDES, 2022; MARQUES, 2022; KLUTCKOWSKI, 2022;

FONSECA, 2022).

Um outro grupo de documentos traz questdes especificas a introducdo do
conhecimento cientifico na graduacdo de estudantes de licenciaturas, como as iniciagdes
cientificas, por exemplo, mencionadas por Costa et al. (2022); Firme e Miranda (2022) e
Oliveira e Lima (2022). Sdo mencionados 0s estagios obrigatorios por Alves (2022) e Silva
Junior e Oliveira (2022), e trabalho de conclusdo de curso por Cyrino e Granado (2022) e
Freitas e Silva (2022).

Em alguns documentos, sugere-se a importancia da insercdo do conhecimento
cientifico na formac&o inicial dos estudantes de licenciaturas, o que, por sua vez, colabora
com os objetivos apresentados pela presente dissertacdo, pois enaltece a colaboracdo entre as
revistas, o docente e o discente, como Fonseca (2022) e Oliveira e Lima (2022). Esses estudos
elucidam a importancia da introdugdo do conhecimento cientifico ainda na graduacéo, indo
além das obrigacGes burocraticas que envolvem o trabalho de concluséo de curso

Como destacado por Fagundes (2016), a génese do professor-pesquisador/reflexivo,
muitas vezes faz-se na formacao inicial, pois ela permite uma aproximacdo saudavel entre o
discente e o comportamento da producdo cientifica, seus rigores e nuances, encarando esses
processos também como uma etapa importante da prépria formagéo inicial e da sua futura

atuacdo profissional.

3.2 . Anélise de Cursos de Formagcao de Professores e a bibliografia de alguns planos de

ensino de algumas disciplinas de tais cursos

Neste estudo, como j& mencionado, foram foco de analise cursos de formacdo de
professores em nivel de graduacdo e pds-graduacdo: a) Pedagogia; b) Ciéncias Bioldgicas; ¢)
Fisica e d) Educacdo Fisica da Faculdade de Ciéncias da UNESP, campus Bauru — SP. Acerca

da formacdo continuada, foram analisadas trés disciplinas a) Metodologia do trabalho
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cientifico; b) Educacdo Basica: um desafio conceitual, politico e pedagogico; ¢) Inclusdo
Escolar: desafios contemporéneos da Educacdo Basica, disciplinas essas ministradas pelo
Mestrado Profissional em Docéncia para Educagdo Bésica da Faculdade de Ciéncias da

Unesp/Bauru.

3.2.1. Cursos de Licenciatura na UNESP/Bauru

Os cursos de licenciatura que compdem o quadro ativo da Faculdade de Ciéncias da
Unesp Bauru possuem reconhecida historia na formacdo de professoresdo municipio paulista
e sdo compostos por treze opgdes de ingresso, seja nos cursosde graduacdo (bacharelado e
licenciatura), além dos programas de pds-graduacdo conveniados. Esse reconhecimento se
deve, em parte a condicdo historica dessa Faculdade de Ciéncias que, segundo o portal
institucional da universidade (UNESP, 2020), nasceu com a extinta Fundacdo Educacional de
Bauru (FEB) que havia sido criada em 1966 e foi incorporada a Unesp, em 1988.

Observa-se um processo historico na formacao de professores fomentado por distintos
fatores de consolidagdode uma cultura que abrange aspectos como a localizacao privilegiada
(centro do estado de S&o Paulo), as opg¢Oes politicas realizadas ao longo das distintas gestdes
estaduais e municipais e, mais recentemente, as proprias formas de gestdo local doscursos de
formacado inicial e continuada de professores nos niveis da graduacéo e pos-graduacao.

Os dados tabulados, a partir dos ementarios das disciplinas dos cursos de formac&o inicial
da Faculdade de Ciéncias da Unesp/Bauru aqui analisados (Pedagogia; Ciéncias Bioldgicas;
Educacdo Fisica e Fisica), estdo dispostos nos quadros, a seguir, € apresentam os elementos
bibliograficos especificos de cada disciplina subdivididos em livros e capitulos de livros;

legislacdes; politicas e documentos publicos; artigos cientificos e outros.

3.2.2. Curso de Graduagéo: Licenciatura em Pedagogia

Para além da leitura quantitativa presente nos ementarios das disciplinas do curso de
Pedagogia, analisando o Projeto Politico Pedagdgico, atualizado em 2021 pela IES, vemos
gue o curso se trata de uma licenciatura, ofertada no periodo noturno, com dura¢do minima de
guatro anos e maxima de seis anos, e oferece, anualmente, cinquenta novas vagas. Sua
criacdo, em 2002, teve por eixo articulador a préatica pedagdgica, renovada em 2006 com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia — DCN. De

acordo com Unesp (2001, p. 02).
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O Curso de Pedagogia, ora criado, teve por objetivo a “Formagdo de
Professores de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental”, conforme solicitagdo do Departamento de Educagdo, da
Faculdade de Ciéncias, Unesp, Bauru, datada de 22 de setembro de 2000.
Assim, o Curso de Pedagogia, de licenciatura plena, para formacdo de
professores, fundamenta-se nos artigos 53 e 62, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional no 9.394/96 (LDB), bem como, no Decreto
no 3.276/99, modificado pelo Decreto no 3.554/00, que “dispde sobre a
formagdo, em nivel superior, de professores para educacdo basica”.
Igualmente, fundamenta-se no inciso II, letra “a” do Parecer da Camara
de Ensino Superior (CES), do Conselho Nacional de Educagéo (CNE), no
133/2001, aprovado em 30/01/2001.

A organizacédo curricular do curso de Pedagogia da Unesp Bauru, baseada no eixo
articulador, possibilita que a pratica pedagdgica seja materializada através de diferentes
disciplinas e suas praxis, ou seja, sua aplicacdo pratica na comunidade escolar, por exemplo,
como pode ser observado nas disciplinas de e Praxis Pedagdgica I, 11 e 11l, Estagio Curricular
Supervisionado na Educacdo Basica I, Il e 1l e em atividades de natureza tedrico-praticas;
atividades de campo; pesquisa pedagdgica; projetos de Iniciacdo Cientifica (com ou sem
bolsa); Projetos de Intervencgdo; Projetos e outras agdes de Extensdo Universitaria, Nucleos de
Ensino, PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia); Residéncia
Pedagogica, Trabalho de Conclusdo de Curso. Nesse sentido, a organizacgdo curricular,
distribuida em 3.270 horas de atividades teoricas e praticas, divide-se assim:

Quadro 2. Organizacao curricular do curso de Pedagogia da Unesp Bauru

Disciplinas de atividades formativas 2.580 horas
Disciplinas de estagio supervisionado 420 horas
Atividades tedrico-préticas de aprofundamento 210 horas
Trabalho de conclusdo de curso 60 horas
Extensédo universitéria 327 horas
Total da carga horaria do curso 3.270 horas

Fonte: Projeto Politico Pedagodgico do curso de Pedagogia da Unesp Bauru (2021).

A organizacdo curricular do curso de Pedagogia faz-se por meio de eixos formadores,
que sdo articulados entre si, ligados com o eixo articulador da prética pedagogica, assim, 0s
Eixos Formadores devem ser entendidos como “estruturas nucleares a partir dos quais sao
geradas as teorias e a pratica educativa” (UNESP, 2021, p. 356). Todas as disciplinas
contemplam um ou mais eixos formadores, mas todas elas estdo diretamente relacionadas com
0 eixo articulador que € a pratica pedagdgica, trata-se dos eixos formadores do curso de
Pedagogia da Unesp Bauru:

v Educacao e desenvolvimento humano
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v Educacao e sociedade

\

Educacao e comunicacao

v Educacdo e Saber Escolar: conhecimentos, contetidos e métodos da Educacao
Infantil

v Educacdo e Saber Escolar: conhecimentos, contetidos e métodos para 0s Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

v Educacdo e Saber Escolar: conhecimentos, conteldos e métodos da Gestdo

Educacional

O documento Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da Unesp Bauru,
desempenha um papel crucial na estruturacdo e orientacdo do curso relacionado questfes
tedricas e praticas por meio da pratica pedagogica, enquanto eixo articulador e 0s seis eixos
formadores fundamentam e instrumentalizam a préatica pedagdgica das disciplinas do curso.
Ainda sobre o Projeto Politico Pedagdgico, de acordo com Silva, Brizolla e Silva (2013) o
documento é responsavel por estabelecer as diretrizes, os objetivos e as praticas educacionais
que guiardo a formacdo dos futuros profissionais da area, em especial dos cursos de
licenciatura. Nesse contexto, abordamos a relevancia desse documento na estruturacdo do
curso sua contribuicdo na construcdo de uma formacdo consistente, coesa e comprometida
com os valores democraticos e transformadores da educacdo. Ainda sobre a construcdo e
atualizagdo do Projeto Politico Pedagdgico nos cursos de licenciatura, Silva Brizolla e Silva
(2013, p. 528), destaca que:

A autoconstrucdo dos cursos de licenciatura a partir das relacBes entre
teoria e préatica e da visdo interdisciplinar, supera as divisdes e promove,
por sua finalidade e principios, um trabalho verdadeiramente coletivo
entre profissionais e estudantes de vérias licenciaturas.

O fluxo curricular, outrora denominada grade curricular, também descrito no Projeto
Politico Pedagogico, orienta os métodos e bases bibliograficas de cada uma das disciplinas
inscritas no curso. Em relacdo ao fluxo curricular do curso de licenciatura em Pedagogia, é
possivel observar (Quadro 3) que 4, 89% do contetdo bibliografico apontado como basico e
complementar das disciplinas do curso, sdo compostos por livros e capitulosde livros. Em
sequida, 5,9% correspondem aos artigos cientificos publicados em revistas, 4,9% as
legislacdes, politicas e documentos publicos e 0,2% a outros. Das 49 disciplinas obrigatérias
que compdem o quadro tedrico do curso de Licenciatura em Pedagogia, 18 apresentam artigos

cientificos em suas devidas bibliografias.
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Quadro 3. Organizagdo das referéncias dos planos das disciplinas em categorias de analise no
Curso de Licenciatura em Pedagogia daFaculdade de Ciéncias da Unesp Bauru (2022)

Disciplinas — Licenciatura em Livro/ Legislacéo, Artigos Outros
Pedagogia Capitulode | politicas e | cientificos (Especificar)
livro documentos
publicos
Historia da Educagéo 16 3 0 0
Filosofia da Educacéo | 26 0 0
Psicologia da Educac&ol 11 0
Leitura e  produciotextual 13 0 0 0
Sociologia da Educagéol 31 0 0 0
Bases Teoricas e Praticas da 12 0 0 0
Educagdocomo Ciéncia
Historia da  Educagdo 22 0 2 0
brasileira
Filosofia da Educagéo Il 67 1 0
Psicologia da Educac&oll 12 2 0
Corporeidade e 10 2 10 0
Movimento
Sociologia da Educag&oll 51 0 3 0
Didatica: Articulagio, Teoria e 12 0 0 0
Prética
Politica Educacional elegislacdo de 20 6 6 0
Ensino
Expressdo Oral e Escritana Educacéo 4 0 2 1
Infantil (Dissertacdode
Mestrado)
Ladico e Educacdo 21 3 0 2 (Conteldo
de imprensa)
Historia da Infancia 62 0 0 2 (Tese de
Doutorado e
DVD)
Educacdo Especial na Perspectivada 6 5 5 1 (Tese de
Educacéo Inclusiva Doutorado)
Politicas Publicas paralnfancia e 28 7 0 0
Juventude
Metodologia da 14 0 0 0

Pesquisa
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Alfabetizago e 20 0 0

Letramento

Fundamentos da 59 3 0

Educacdo Matematica

Avaliacdo Educacional 22 2 0

Ciéncias da Natureza:Contelidose 22 4 2 (Tese de

Metodologias Doutorado e

TCC)

Lingua Portuguesa: 24 0 0

Contelidos e

Metodologias |

Cultura e Educacéo 28 1 0

Curriculos, Programas eProjetos 21 0 0

Matematica: Contetidose 7 10 0

Metodologias |

Organizacio do 19 0 0

Trabalho Pedagdgico na Educagdo

Infantil

Estagio Supervisionado na Docéncia: 10 3 0

Educacdo Infantil

Préaxis Pedagégica na Docéncia: 12 2 0

Educacdolnfantil

Lingua Portuguesa: 11 3 0

Contetdos e

Metodologias Il

Geografia: Conteddos e 27 0 0

Metodologias

Tecnologias Digitais da Informacéo e 9 8 0

da  Comunicagdo na  Pratica

Pedagdgica

Matematica: Conteidose 15 0 1

Metodologias |1 (Dissertacio de
mestrado)

Gestao da  EducacgdoBasica 25 0 0

Estagio Supervisionadona Docéncia: 22 0 0

Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Préxis Pedagdgica naDocéncia: Anos 22 0 0

Iniciais do Ensino Fundamental

Educacéo Fisica: 13 0 0

Contetidos e

Metodologias
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Arte: Contetdos e 24 3 0 0
Metodologias

Literatura Infanto-Juvenil 29 0 0 0
Organizacao do 5 2 0 0

Trabalho Pedag6gico nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental

Estagio Supervisionadona Gestdo 21 0 0 0
Educacional:
Educagdo Infantil

Organizacéao do 7 1 0 0
Trabalho Pedag6gico na
Educagdo de Jovens eAdultos

Organizacdo do Trabalho 21 2 0 2

Pedagdgico eaCoordenacgdo (Dissertacaode

Pedagogica mestradoe Tese
de

doutorado)

Dificuldades de 20 0 0 0

Aprendizagem

Estagio Supervisionadona Gesto 18 0 0 0

Educacional:Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Praxis  Pedag6gica na Gestdo 19 0 0 0

Educacional: Educacéo Infantil

Praxis Pedag6gica na Gestdo 21 0 0 0

Educacional: Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

Libras, EducacaoEspecial 18 2 0 0
e Inclusiva

(Modalidade a

Distancia)

Fonte: Dados coletados a partir da Ementa do curso de Licenciatura em Pedagogia/FC-Unesp.

A disciplina “Educagdo especial na perspectiva da Educacdo inclusiva”, o docente
responsavel destacou, na secdo bibliografia complementar, a indicacdo de consulta aos
seguintes periddicos: Revista Integracdo (ISS: 2675-3138); Revista brasileira de Educacdo
Especial (ISSN: 1980-5470); Temassobre desenvolvimento (ISSN: 0103-7749) e Temas em
Educacao Especial (ISSN: 1984-686X). O recorte cronolégico dos artigos apresentados em
suas respectivas disciplinas apresenta extensa amplitude, entre 1986 e 2018. E importante

ressaltar que o curso de Pedagogia utiliza de muita bibliografia classica, contelido esse
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presente em livros, os quais fundamentam as teorias bésicas da formagdo do pedagogo, no
entanto, ndo ha no Projeto Politico Pedagdgico qualquer justificativa que explique o baixo
indice de referenciais bibliograficos provenientes de revistas cientificas nos ementarios de
suas disciplinas.

Quanto a formacao cientifica no curso de Pedagogia da Unesp Bauru, a partir de 2018
foram incluidas novas disciplinas, as quais, em seus ementarios, dialogam com questfes
como: ética cientifica, rigor e metodologia. De acordo com o Quadro 4, é possivel visualizar

as disciplinas que foram excluidas e as novas, que compreendem com o cenario atual.

Quadro 4 - Disciplinas excluidas e incluidas na revisdo do Projeto Politico Pedagogico do
curso de Pedagogia da Unesp Bauru (2018)

Disciplinas excluidas Disciplinas incluidas
- Fundamentos da educagdo matematica; - Didatica Il;
- Avaliacdo educacional; - Problemas de aprendizagem escolar I;

- Trabalho de Conclusdo de Curso I;
-Trabalho de Concluséo de Curso Il;
- Metodologia da Pesquisa Cientifica Il.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da Unesp Bauru (2021).

A introducdo de disciplinas que tem por objetivo aprimorar e desenvolver o
conhecimento cientifico na graduacdo, reflete 0 maior envolvimento do curso de Pedagogia
com a pratica cientifica apdés 2018. De acordo com Pimenta, Pinto e Severo (2022) a
introducd@o mais concisa de disciplinas que reforcam o teor cientifico, no curso de Pedagogia,
possibilita o desenvolvimento de profissionais que vislumbram as nuances académicas como
parte do desenvolvimento profissional, enquanto docente, pois, nas suas palavras, “a pesquisa
é um elemento formativo estruturante que permite o estudo cientifico como fundamento de

uma praxis transformadora” (p. 05), pois é necessario analisar para intervir.

3.2.3. Curso de Graduacdo: Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

A partir de 1988, a UNESP encampou a antiga, e hoje extinta, Universidade de Bauru.
Entre os cursos mantidos pela nova formatacdo da instituicdo, esta o de Ciéncias Biologicas.
De acordo com Unesp (2023), desde entdo, o curso passou por diversas modificacOes até
chegar a atual estrutura curricular, vigente desde 2015. O curso é ofertado nas modalidades
bacharelado e licenciatura, nos periodos integral e noturno. Na licenciatura, sdo ofertadas 40
vagas anuais, em ambos 0s periodos. O curso tem a duracdo de tempo de 8 semestres no

periodo integral e 10 semestres no periodo noturno. O reconhecimento legal do curso de
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licenciatura esta presente nas Portarias M.E. n. 1042, de 31/08/1995 e CEE/GP n. 112, de
16/03/2017. A introducdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Biologia reforma a
evolugéo do curso, ainda quando nao pertencia a Unesp e era administrado, inicialmente, pela
Faculdade de Engenharia da Fundacdo Educacional de Bauru®. Além disso, o documento
reforca a necessidade da formacgdo de professores na &rea, com o objetivo de suprir uma

necessidade da época:

O Curso de Ciéncias Biologicas resulta das diversas transformagdes
ocorridas, desde 1969, no entdo existente Curso de Licenciatura de
Primeiro Grau em Ciéncias com habilitacdo em Biologia, criado pelo
Decreto Federal No 75.267, de 23 de janeiro de 1975. Em 1977, ap6s o
estabelecimento de algumas mudancas, 0 curso passou a ser denominado:
Licenciatura Plena com Habilitagdo em Biologia (Decreto Federal No
80.481/77), reconhecido pelo Decreto Federal No 83.428, em 08 de abril
de 1979. Na ocasido de sua implantacdo o objetivo do Curso de Ciéncias
Biologicas era preparar profissionais que suprissem a demanda de

professores de primeiro e segundo graus, sobretudo na regido de Bauru.
(UNESP, 2015, p. 02).

O Projeto Politico Pedagdgico, datado de maio de 2015, retrata a evolugdo do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, estabelecido em 1991 e culminando com a atual
configuragdo do curso em Graduacdo de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas
(Resolucdo UNESP N° 42, de 13 de junho de 1991), ndo ha dados no Projeto Politico
Pedagogico que trate da carga horaria do curso de acordo com as evolugdes descritas. A partir
de 2015, a distribuicdo da carga horaria das disciplinas especificas do curso e as disciplinas

especificas na formacao de professores, é:

Quadro 5 - Disposicdo da carga horaria do curso de Ciéncias Bioldgicas da Unesp Bauru

(2015)

Disciplinas especificas 2400h
Disciplinas pedagogicas 1515h
Total: 3915h

Fonte: Unesp (2015).

Diferente do curso de Pedagogia, onde a organizacdo curricular é descrita e
organizada, em seu Projeto Politico Pedagdgico, por temas norteadores; o curso de Ciéncias
BiolGgicas apresenta a organizacdo curricular subdividindo em semestres, apresentando
valores quantitativos referentes aos créditos e carga-horéaria de cada disciplina. Nesse sentido,

0 Quadro 8 apresenta a oferta de disciplinas especificas e pedagogicas durante os oito

8 De acordo com Unesp (2015), historicamente, tém participado do Curso de Ciéncias Biologicas 0s
Departamentos de Ciéncias Biolégicas, Educacéo, 3 Quimica, Fisica, Mateméatica e Engenharia de
Producéo.
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semestres do curso de licenciatura no modulo integral. Além disso, destaca-se também a

oferta de disciplinas relacionadas a formacéo cientifica do estudante desse curso.

Quadro 6 — Oferta de disciplinas do curso de Ciéncias Bioldgicas (2015)

Semestre Disciplinas especificas Disciplinas pedagdgicas Formacao cientifica
1 7 1 0
2 7 0 0
3 8 1 0
4 6 2 0
5 4 5 3*
6 4 4 1
7 3 4 2
8 1 7 2**

Disciplinas especificas: 2340 horas/ Disciplinas pedagogicas: 960 horas/ Formacéo cientifica: 450 horas.

* No Projeto Politico Pedagdgico do curso, as disciplinas de formagcdo cientificas sdo, por vezes, descritas como
formagao pedagogica.

** N&o foram computadas a carga horéria das disciplinas de Estagio e AACC.

Fonte: Unesp (2015).

Sobre as disciplinas de formacao cientifica, o Projeto Politico Pedag6gico do curso de
Ciéncias Bioldgicas, apresenta a mesma relacdo de disciplinas ofertados por todos os demais
cursos de licenciatura do IES, como descrito na Resolu¢do Unesp n. 3/2001. A presente
resolucédo destaca que a carga horaria minima deve ser fixada de modo que oferte disciplinas e
atividades diversificadas, “como disciplinas obrigatérias e optativas, projetos de Iniciacdo
Cientifica, de formacdo especial, estagios, etc., respeitadas a proporcionalidade da funcédo
dessas atividades na totalidade do Projeto Pedagogico” (UNESP, 2001, p. 02). Sobre a
introducdo do conhecimento cientifico nos fluxos curriculares, aléem das disciplinas ofertadas,
o curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas disponibiliza vagas em projetos de extenséo,
ligados aos laboratérios de pesquisa (7) e laboratérios didaticos (4), onde os estudantes,
atuantes em iniciac@es cientificas, auxiliam os docentes (responsaveis por essas atividades) na
conducdo, em sala de aula, das disciplinas correlatas. A atuacdo cientifica nesses laboratérios
e projetos de extensdo, refletem também nos indices de producdes®, exemplificados no
Quadro 7.

Quadro 7 — Producéo cientifica do Departamento de Ciéncias Bioldgicas (2013 - 2017).

9 < https://www.fc.unesp.br/#!/departamentos/ciencias-biologicas/pesquisa/produo-cientfica/ >.
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Producao Cientifica do Departamento de Ciéncias Bioldgicas No
Artigos completos publicados em periddicos 223
Livros e capitulos 37
Trabalhos publicados em anais de congresso 32

Fonte: o autor.

No recorte cronoldgico de cinco anos, apontado no quadro 6, temos uma média anual
de 44,6 artigos publicados em periodicos. Em comparacdo com os demais itens (livros e
capitulos; trabalhos publicados em anais de congresso), a producdo de artigos completos
corresponde a 76,6% do total. O que justifica esse percentual sdo as pontuagdes que cada tipo
de publicacéo acarreta na carreira académica e institucional do pesquisador, ou seja, publicar
artigos em revista possui mais peso e aceitacdo dentro da comunidade académica, visto o seu
rigor ético e técnico na admissao, revisdo e publicacdo desses conteldos.

Acerca do fluxo curricular da licenciatura em Ciéncias Biol6gicas (Quadro 8), menos
de 8% do conteudo bibliografico apontado € composto por artigos publicados em revistas
cientificas, a maior distribuicdo encontra-se também em livrose capitulos de livros, com
recorte cronologico amplo e bibliografia de antigas edicdes. Ocorre também o0 mesmo
fendmeno exposto no Curso de Pedagogia, parte dos artigos cientificos mencionados sdo
produgdes do proprio docente responsavel pela disciplina. Tal dado evidencia o
distanciamento entre a pratica cientifica e a elaboracdo do ementario das disciplinas que
compdem o curso. Nesse sentido, aplica-se o ineditismo, a originalidade e a importancia do

estudo como exigéncia da maquina burocratica e do setorizacdo do conhecimento cientifico.

Quadro 8. Organizacdo das referéncias dos planos das disciplinas em categorias de analise no
Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas daFaculdade de Ciéncias da Unesp Bauru (2022)

Disciplina Livro/Capitulo | Legislagdo, politicas | Artigos Outros
de livro e cientificos (Especificar)

documentospublicos

Fisica geral 6 0 0 0
Anatomia geral 6 0 0

Psicologia da Educacéol 11 0 2 0
Embriologia comparada 5 0 0 0

Evolucdo 11 0 0 0
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Historia e filosofia da 6 0 1 0
ciéncia

Ecologia 8 0 0 0
e

Comunidades

Ecologia de populagdes 6 0 0 0
Imunologia geral 6 0 0 0
Microbiologia bésica 6 0 0 0
Parasitologia geral 7 0 0 0
Biologia celular 5 0 0 0
Historia e filosofia das 4 0 0 0
ciéncias bioldgicas

Quimica geral 6 0 0 0
Zoologia dos Metazoa 8 0 0 0
Basais

Lophotrochozoa

Quimica organica 7 0 0 0
Zoologia de Ecdysozoae 9 0 0 0
Deuterostomia Basais

Genética geral 11 0 0 0
Paleontologia 3 0 0 0
Sistemética 8 0 0 0
e

Primoplantae

mSementes

Zoologia de Anamniota 19 0 0 0
Ecologia 5 0 0 0
e

Ecossistemas

Sistematica 3 0 0 0
deSpermatophyta

Zoologia de Amniota 18 0 0 0
Biogeografia 13 0 0 0
Etologia 15 0 0 0
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Educagdo ambiental 0 0 0 0
Bioética e legislacdo 9 0 0 0
Fisiologia Vegetal: 15 0 0 0
Desenvolvimento

Fisiologia Vegetal: 15 0 0 0
Metabolismo

Fisiologia Geral e 4 0 0 0
Comparada: Sistemas

Fisiologia Geral e 8 0 0 0
Comparada: Regulagdo

Sistematica Bioldgica 14 25 0 0
Biofisica Geral 6 0 0 0
Protista e Fungos 5 0 0
Histologia Bésica e 0 0
Comparada

Ecologia de Campo 10 0 0 0
Matematica 5 0 0 0
Geologia 5 0 0 0
Genetica molecular 5 0 0 0
Morfologia Vegetal: 10 0 0 0
Orgaos Vegetativos

Biogquimica Estrutural 5 0 0 0
Bioguimica Metabolica 5 0 0 0
Morfologia Vegetal: 14 0 0 0
Orgaos Reprodutivos

Fundamentos das 4 0 0 0
Ciéncias Humanas

Politicas Publicas em 11 0 8 0
Educacdo

Fundamentos da 19 0 5 0
Educacdo

Metodologia Cientifica Aplicada 10 0 0 0
ao Ensino e a Pesquisa

Didatica e Metodologia do 14 2 0 0
Ensino de CiénciasNaturais

Estdgio  Supervisionado em 12 5 0 0
Ensino de Ciéncias e Biologia:

Estudo daRealidade

Escolar

Metodologia e Préatica de Ensino 12 5 0 0

de Ciéncias e Biologia: Estudo
daRealidade

Escolar
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5> A disciplina apenas menciona o periddico e ndo o(s) artigo(s).

Estagio  Supervisionado em 12 5 0 0
Ensino de Ciéncias e Biologia:
Sociedade,Escola e

Ensino

Metodologia e Prética de Ensino 12 5 0 0
de Ciéncias e Biologia:
Sociedade,Escola e

Ensino
Sociologia da Educagéol 31 0 0 0
Elaboracdo de Material 33 2 2 0

Didatico Para o Ensinode
Ciéncias e Biologia

Fonte: Dados coletados a partir da Ementa do curso de Licenciatura em Pedagogia/FC-Unesp.

3.2.4. Curso de Graduagao: Licenciatura em Educacéao Fisica

Com a criagdo do campus Bauru da Unesp, o curso de graduacdo em Educacéo Fisica,
antes pertencente a antiga e ja extinga Universidade de Bauru, foi integrado a nova proposta
institucional. Em agosto de 1988, na ocasido do encanamento, 0 curso contava com treze
docentes, sendo, entre eles, a licenciatura como titulagdo maxima. Acompanhando as
diretrizes da epoca, em 1992, o curso de de Educacdo Fisica passou a expandir a compreensao
do processo de escolarizagdo, ou seja, passou a incorporar a necessidade da formacdo do
profissional de educacdo fisica atuante no contexto escolar. Em 1999, a universidade criou o
curso noturno de licenciatura em Educacdo Fisica, permitindo que o publico da regido de
Bauru, com suas diferentes condi¢Ges socioeconémicas, pudessem também ter a oportunidade
de ingressar no curso de graduacdo em horario que ndo fosse conflituoso com o trabalho. De
acordo com a plataforma institucional do Departamento de Educacdo Fisica da Unesp Bauru
(2023, s/p.), a criacdo do curso noturno teve por justificativa diferentes contextos e

implicancias sociais vivenciadas no Brasil na virada do século:

- A sociedade brasileira apresentava uma complexidade cada vez maior
no que refere aos problemas educacionais, de saude, habitacdo etc, - O
jovem brasileiro que consegue concluir o Ensino Médio, muitas vezes
deixa de ingressar numa Universidade, principalmente por necessitar
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trabalhar. Cursos em periodo integral limitam, ainda mais, suas
possibilidades de estudo. O que significa afirmar que o oferecimento de
Cursos Noturno é imprescindivel, - A profissdo de Educacdo Fisica era
bastante procurada e ganhava destaque a intervencdo profissional no
campo ndo escolar (academias, clinicas, clubes etc.), - A relacdo
candidato/vaga no Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica - Integral
tem apresentado indices elevados, aumentando progressivamente. Isto
mostra que o Curso tem atraido jovens de todo o Estado de S&o Paulo e,
principalmente da regido de Bauru, - Durante 10 anos de Curso de
Graduacdo, o indice de evasdo ndo era significativo em termos
estatisticos. - A UNESP, consciente de toda esta problemaética, esta
priorizando a formacdo do profissional exigido pela atual conjuntura do
pais.

Visto a necessidade de adequacao, o curso ofertado no periodo noturno possibilitou o
ingresso de pessoas que em outrora ndo possuiam tempo habil para ingressar no ambiente
universitario. A partir da Gltima readequacdo curricular em outubro de 2015, o curso de
licenciatura em Educacdo Fisica € oferecido nos periodos integral e noturno. Anualmente, séo
oferecidas 40 vagas em cada periodo. Destas 40 vagas de cada periodo, 20 vagas serdo para 0
Bacharelado e 20 serdo para a Licenciatura, onde a escolha da habilitacdo a ser cursada devera
ser feita pelo aluno no momento da inscrigdo no vestibular. De acordo com Unesp (2015), os
eixos norteadores da organizacdo curricular do curso de licenciatura em Educacéo Fisica, visa
desenvolver a formacao inicial de professores aptos a desenvolverem programas de Educagéo
Fisica Escolar no ensino infantil, fundamental e médio, visando desenvolver, também, as
competéncias exigidas no processo de ensino e aprendizagem de conhecimentos, atitudes e
habilidades por parte dos alunos dos diversos niveis e modalidades da educacdo bésica, e que
permitam orienta-los em dire¢do ao exercicio da cidadania critica e a autonomia no usufruto
da cultura corporal de movimento. Os eixos norteadores da organizagao curricular do Curso
de licenciatura em Educacéo Fisica sao:

v Desenvolvimento de competéncias
Concepcao de contetido

Concepcao de aprendizagem

v
v
v’ Simetria invertida
v

Conhecimento das Competéncias a Serem Desenvolvidas nos Alunos das Diferentes Etapas e

Modalidades da Educacéo Bésica

\

A Prética como Eixo Central
v Pesquisa e Atitude Investigativa

v Concepcdo de Avaliagdo
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Os eixos norteadores, fontes basilares da estrutura curricular do curso, se desdobram
em competéncias gerais que sdo desenvolvidas pelos docentes e discentes do curso. As
atividades, presentes em disciplinas especificas da area; pedagogicas e de formacdo docente;
estagios; AACC e no desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso, se distribuem em
uma carga horaria minima de 3.200 horas, nas quais se articulam nas seguintes dimensdes:
2.200 horas para os contetdos curriculares de formacao geral e de aprofundamento natureza
cientifico-cultural; 400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
curso; 400 horas de estdgio curricular supervisionado e 200 horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais (UNESP, 2015). O Projeto Politico Pedagdgico
destaca a “pratica como componente curricular” (UNESP, 2015, p. 65), o que conduz esse
conceito como componente curricular.

Sobre os ementarios das disciplinas da licenciatura em Educacédo Fisica (Apéndice C),
a utilizacdo de artigos cientificos na base bibliografica € maior comparado aos apéndices A e
B, mas ainda ndo supera a quantidade de livros e capitulos de livros. Em destaque temos a
disciplina “Estrutura e Politica da Educacdo Basica”, que apresenta 14 artigos cientificos e 8
livros e capitulos de livros. Esta disciplina é ofertada pelo Departamento de Educacdo e
compde o quadro de disciplinas obrigatérias do curso.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso de Educacéo Fisica, assim como os anteriores,
dos cursos de Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas, ndo faz mencédo da elaboracdo dos ementarios
das disciplinas, como tambem do processo de escolha de seus referenciais bibliograficos,
porém, o documento menciona, em diferentes momentos, o principio da autonomia
institucional, reconhecido pelos Pareceres CNE/CES 58/2004 e 215/1987, que destacam a

necessidade da vigéncia da autonomia e da flexibilidade na gestdo curricular:

(...) da autonomia e da flexibilidade para que cada Instituicdo de Ensino
Superior pudesse elaborar seu préprio curriculo com ampla liberdade para
ajustar-se, numa Otica realista, as peculiaridades regionais, ao seu
contexto institucional e as caracteristicas, interesses e necessidades de sua
comunidade escolar, quer no plano docente, quer no discente” (BRASIL,
1987, p. 02).

O Parecer, publicado num periodo histérico de transicao politica no Brasil, assegura 0s
principios da autonomia e flexibilidade para que as Instituicdes de Ensino Superior pudessem
“estabelecer os marcos conceptuais, os perfis profissionais desejados, elaborar as ementas,
fixar a carga horaria para cada disciplina e sua respectiva denominagédo, bem como enriquecer

o curriculo pleno, contemplando as peculiaridades regionais” (Art. 3°, § 4°). Nesse sentido, a
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autonomia permite que os fluxos curriculares e suas bibliografias fiquem a critério dos
objetivos determinados pelo docente responsavel, ndo havendo, assim, a necessidade de

incluir determinados recursos bibliograficos.

Quadro 9. Organizagdo das referéncias dos planos das disciplinas em categorias de anélise no
Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica daFaculdade de Ciéncias da Unesp Bauru (2022)

Disciplina Livro/Capitulo Legislacao, Artigos Outros
de livro politicas e cientificos (E_specif
icar)
documentos
publicos
Bases Biolégicas daEducagdo 11 0 0 0
Fisica
Comunicagéo e 18 0 0 0
Expresséo emLingua
Portuguesa
Anatomia HumanaGeral 4 0 0 0
Atividades Ritmicas 11 1 2 0
Atletismo 11
Praticas Formativasem Atletismo 1
Futebol 10 0 1 0
Praticas Formativasem Futebol 5 0 0 0
Histéria da 39 1 13 0
Educacdo Fisica
Teoria da EducagdoFisica 9 1 32 0
A salde em debatena Educacio 5 0 3 0
Fisica
Anatomia doSistema 4 0 0 0
Locomotor
AtividadesAquaticas 12 1 1 0
Filosofia da 21 0 1 0
Educacdo Fisica
Fisiologia HumanaGeral 7 0 0 0
Praticas Formativas em 10 0 7 0
AtividadesAquaticas
Praticas Formativas 3 0 3 0
em PrimeirosSocorros
Handebol 13 1 10 0
Préticas Formativasem Handebol 6 0 8 0




51

Antropologia Cultural e Educagéo 13 0 0

Fisica

Crescimento e 36 2 0

Desenvolvimento Humano

Fisiologia do 8 0 0

Exercicio |

NocBes Basicas emEstatistica 14 0 0

Praticas Formativasem 23 1 0

Crescimento eDesenvolvimento

Humano

Praticas Formativasem Voleibol 15 11 0

Voleibol 16 0 0

Biomecanica doSistema 10 0 0

Locomotor

Libras, Educacdo Especial e 13 2 0

Inclusiva(Modalidade aDistancia)

Capoeira 19 1 1 disco

Praticas Formativas em 2 0 0

Biomecanica do Sistema

Locomotor

Préticas Formativasem Capoeira 2 7 0

Jogos, AtividadesLudicas e 20 6 3 DVDs

Lazer 1  mdasica

Préticas Formativasem Jogos, 9 3 1 documentario,

Atividades ~ Ldicase Lazer 1videoe
1 série

AprendizagemMotora 9 11 0

Bases Teobrico- 7 1 0

Praticas do

Treinamento Fisico

Karaté 10 1 0

Medidas e 14 1 0

Avaliacéo em

Educacdo Fisica

Praticas Formativas em 10 10 0

Aprendizagem Motora
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Praticas Formativasem Bases 6 2 0
Tedrico-
Préticas do
Treinamento Fisico
Préaticas Formativasem Karaté 10 1 0
Praticas Formativasem Medidas e 5 0 0
Avaliacdo em
Educacdo Fisica
Processos de 15 2 0
Producéo do
Conhecimento Cientificoem
Educacédo Fisical |
Dancga 125 4 0
Préticas Formativasem Danca 131 5 0
Basquetebol 5 15 0
Educac#o Fisica emSadde 8 3 0
Praticas Formativasem 4 2 0
Basquetebol
Préticas Formativasem Educacdo 0 1 0
Fisica
em Saude
Processos de 5 2 0
Producéo do
Conhecimento Cientificoem
Educacdo Fisica Il
Psicologia em 11 3 0
Educacdo Fisica
Sociologia em 10 15 0
Educacédo Fisica
Ginastica 12 3 0
Praticas Formativasem Ginastica 12 3 0
Concepgdes Teobrico- 12 9 0
Metodoldgicas noEnsino

da
Educacdo Fisica
Historia da 17 2 0
Educacéo
Préticas Formativasem Educacdo 16 3 0
Fisica
Escolar |
Psicologia da 20 6 video
Educacdo 2 filmes
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Didatica e 11 0 5 0
Educacdo Fisica

Estagio Supervisionado em 8 8 5 0
Educacéo Fisica naEducacédo

Infantil eno 1° ao 5° anos do

Ensino

Fundamental

Trabalho de 4 1 0 0
Concluséo de Cursol

Educacéo FisicaEscolar | 15 0 5 0
Filosofia da 55 0 11 0
Educacéo

Estrutura e Politicada Educacéo 8 14 0 2 jornais
Basica

Préticas Formativas em Educacéo 3 6 0 0
FisicaEscolar 11

Educacéo Fisica 31 4 13 0
para Pessoas comDeficiéncia

Praticas Formativas em Educacédo 31 4 13 0
Fisicapara Pessoas comDeficiéncia

Sociologia da 31 0 0 0
Educacdo

Estagio Supervisionado em 10 5 0 0
Educacdo Fisica do6° ao 9° anos

doEnsino

Fundamental

Trabalho de 0 0 0 0
Concluséo de Curso

Il

Educacdo FisicaEscolar | 19 6 11 0
Lazer e Educacéo 17 0 1 0
Praticas Formativas em Educacéo 3 3 5 0
FisicaEscolar 11l

Estagio Supervisionado em 14 2 0 0

Educacdo Fisica noEnsino Médio
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Educacdo FisicaEscolar 4 3 10 0
11

Préticas Formativasem 2 1 10 0
Tecnologias dainformacéo e

comunicacdo, midias e Educacdo

Fisica

Tecnologias da 20 1 25 0
Informacéo e

Comunicagdo, Midias e Educagao

Fisica

Fonte: Dados coletados a partir da Ementa do curso de Licenciatura em Pedagogia/FC-Unesp.

3.2.5. Curso de Graduacao: Licenciatura em Fisica

O Departamento de Fisica teve origem em 1968, com o objetivo de dar suporte aos
cursos de Engenharia mantidos pela Faculdade de Engenharia de Bauru. Assim como 0s
cursos de Pedagogia, Ciéncias Biologicas e Educacdo Fisica, em 1988, a Licenciatura em
Fisica foi encampada pela UNESP, alterando significativamente o0s objetivos desse
Departamento, que passou a dar énfase, também, a pesquisa e ao suporte na qualificacdo de
seus docentes. O curso de Licenciatura em Fisica oferece anualmente quarenta vagas, somente
no periodo noturno. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (UNESP, 2019, p. 09), o
perfil de professor-pesquisador desse profissional estd expresso nos objetivos: “formar o
professor de Fisica para a Educacdo Bésica possibilitando ao profissional formado dedicar-se
também a continuidade da formacéo na area de Ensino de Ciéncias ou areas afins”.

O Projeto Politico Pedagogico do curso de Fisica destaca a importancia da producao
bibliografica no curso de licenciatura, denominando como “vivencia essencial” que o discente
tenha espaco para realizar pesquisas bibliograficas, sabendo identificar e localizar fontes de
informacdo relevantes. Além disso, o documento ressalta o acervo bibliogréafico produzido
pelo curso, bem como as bases indexadores e as fontes de acesso. A estrutura curricular do

curso foi reestruturada em 2020, através da resolucédo n. 48, sendo:

- 156 créditos (2.340 horas) em disciplinas obrigatorias; Il - 4 créditos (60
horas) em disciplinas optativas; Il - 27 créditos (405 horas) no Estagio
Curricular Supervisionado; 1V - 14 créditos (210 horas) em Atividades
Tebrico-Praticas de Aprofundamento; V - 14 créditos (210 horas) no
Trabalho de Concluséo de Curso. (UNESP. 2020, p. 01).
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Na composicdo da carga horaria total, as disciplinas sdo divididas em contetdos
didatico-pedagogico e contetdos especificos, sendo que ambas modalidades possuem
elementos que reforcam o eixo norteador da pratica como componente curricular. No
ementario das disciplinas que compdem o curso de licenciatura em Fisica (Quadro 10), é
possivel observar a diversidade na composicdo bibliografica, pois 35% do conteldo
mencionado € oriundo de artigos cientificos. De acordo com Souza, Filippo e Casado (2018)
0s cursos de exatas tendem a orientar suas publicacdes aos periodicos, ao contrario dos cursos

de humanas, que tendem a publicar suas produg6es em livros.

Quadro 10. Organizacéo das referéncias dos planos das disciplinas em categorias de analise
no Curso de Licenciatura em Fisica daFaculdade de Ciéncias da Unesp Bauru (2022)

Disciplina Livro/Capitul Legislacéo, Artigos Outros
ode livro politicas e cientificos | (Especificar)
documentos
publicos

Fisica | 6 0
Laboratorio deFisica | 5 0
Metodologia ePrética de 10 4 28 1 plano de

Ensino ensino
de Fisica |
Calculo Diferenciale Integral | 7 0 0 0
Célculo Vetorial eGeometria 6 1 0 0
Analitica
Fisica Il 6 0 0 0
Laboratorio deFisica Il 5 0 0 0
Calculo Diferenciale Integral Il 5 0 0 0
Metodologia e Prética de 15 5 12 0
Ensino de Fisica Il
Quimica Geral elnorganica 5 0 0 0
Laboratério de Quimica Geral e 2 0 0 0
Inorgénica
Fisica Il 6 0 0 3 sites
Laboratorio deFisica Il 5 0 1 0
Calculo Diferenciale Integral 111 5 0 0 0




56

Metodologia e 20 5 23 0
Pratica de  Ensinode Fisica Il
Historia da Ciéncia 16 0 14 0
Fisica IV 0 0
Laboratério deFisica IV
Célculo Diferenciale Integral IV 6 0 0 0
Termodinamica 3 0 0 0
Metodologia e Préatica de 6 8 24 0
Ensino de Fisica IV
Elementos daAlgebra 10 0 0 0
Linear
Fisica Matematica | 4 0 0 0
Psicologia daEducacéo 25 0 8 1
documentario
2 filmes
Metodologia ePrética de 3 3 21 0
Ensino de Fisica V
Estagio Supervisionado |: a 10 2 2 0
Realidade Escolar
Fisica Moderna | 6 0 0 0
Mecanica Classica 4 0 0 0
Organizagdo Escolar: a Escola, 15 17 0
Planejamento,
Organizacao eGestdo
Estagio Supervisionado II: a 16 2 5 0
Estrutura e a
Organizacao Institucional
daEscola de
Nivel
Médio
Ciéncia, Sociedade,Ambiente e 5 0 0 0
Desenvolvimento
Humano
Fisica Moderna 1l 0
Laboratério deFisica 1 site

Moderna
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Estagio Supervisionado 111:Projetos 10 13 10 0
Interdisciplinares deEnsino de

Ciéncias

e Fisica

Didatica dasCiéncias 9 0 16 0
Filosofia da Ciéncia 16

Estagio Supervisionado 1V: 8

Atividades de

Regéncia emUnidade

Escolar

Atualidades emFisica 2 0 2 0
Tecnologia da 3 0 5 1 site
Comunicagéo e

Informacéo noEnsino de

Fisica

Astronomia: Terra eUniverso 9 6 7 0
Introdugao a Pesquisa 14 1 20 0
em Ensinode Ciéncias

Historia da Ciénciae Ensino 5 1 24 0
Avaliacéo de 5 3 4 0
Aprendizagem, Avaliacao

Institucional e

Responsabilidade

Social

Instrumentacdo para o Ensino de 10 6 7 0
Fisica |

Instrumentacgdo 10 6 7 0
para o Ensino deFisica Il

Libras, Educacdo Especial e 12 5 3 0
Inclusiva(Modalidade  aDistancia)

Ensino de  Opticaem uma 9 0 2 0
abordagem

pratica

Trabalho de Concluséo 0 0 0 0

de Cursol
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Trabalho de Concluséo 0 0
de Cursoll

Trabalho de 0 0
Concluséo de Cursolll

Didatica e 18 10
Metodologia do

Ensino de CiénciasNaturais

Astronomia: Técnicas 14 1

Observacionais e
Atividades Praticas

Fonte: Dados coletados a partir da Ementa do curso de Licenciatura em Pedagogia/FC-Unesp.
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3.2.6. Curso de Pds-Graduacdo: Mestrado Profissional em Docéncia para a Educacgao
Basica

O Mestrado Profissional do Programa de P6s-Graduacdo em Docéncia para Educagédo
Basica, contempla trés linhas de pesquisa: 1) Fundamentos do Ensino e daEducagéo Bésica; 2)
Conceitos especificos para o Ensino e suas metodologias; 3) Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na Educacdo Basica. O programa possuivinte e nove docentes inscritos e trinta
e seis disciplinas ativas. Por ser um Mestrado profissional, o publico-alvo sdo professores da
educacédo formal e informal que, ao concluir o curso em prazo determinado de vinte e quatro
meses, devem apresentar um produto educacional, pautado numa intervencdo realizada no
ambiente escolar,
com anuéncia de um orientador e do comité de ética do programa. Para anélise, foram
selecionadas trés disciplinas do programa de poés-graduacdo: a) metodologia do trabalho
cientifico; b) Educacdo Basica: um desafio conceitual, politico e pedagdgico; c¢) Inclusdo

Escolar: desafios contemporaneos da Educacao Basica:

Quadro 11 — Recorte bibliogréafico de disciplinas do Mestrado Profissional em Docénciapara Educagédo

Basica (2023)

Disciplina Livro/Capitulode |Legislagdo, politicas e |Artigos Outros
livro documentos publicos cientificos

Metodologia do trabalho 8 0 2 0

cientifico

Educacédo Basica: um 11 0 0 0

desafio conceitual, politico

e pedagogico

Inclusdo Escolar: desafios 8 0 10 0

contemporaneos da

Educacdo Bésica

Fonte: <https://www.fc.unesp.br/#!/ensino/pos-graduacao/programas/mestrado-profissional- em-docencia-para-
a-educacao-basica’/home/ >

Os dados parecem recorrentes sobre a condi¢do de certa fragilidade do processo de
utilizacdo do referencial bibliografico fundamentado em periddicos com vistas a formacéo do
professor-pesquisador ou reflexivo. 1sso porque, as primeiras analises ddo conta da
necessidade da apropriag@o dos ‘ritos cientificos’ que fazem parte dos processos de producao
e difusdo do conhecimento do tipo cientifico. O fatode haver uma diferenca entre as distintas
disciplinas sobre a utilizacdo desse tipo de material bibliografico remeteria a gestdo do

conhecimento, processo que caracterizaria e constituiria umas das mais relevantes habilidades


http://www.fc.unesp.br/%23!/ensino/pos-graduacao/programas/mestrado-profissional-
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na formac&o do professor que reflete — metodologicamente — sobre sua pratica, pesquisa e, ao
final, publica os resultados desse complexo processo de producdo de conhecimentos nos
moldes da ciéncia.

Acerca da gestdo do conhecimento no Programa de Pos-graduacdo em Docéncia para
Educacdo Bésica, em 2022 o Programa de Pds-graduacdo em Docéncia para Educagdo Bésica
inaugurou seu primeiro periddico cientifico, a Revista “Cenéarios da Praxis Pedagdgica —
Revista do PPGDEB”, tem por objetivo publicar pesquisas inéditas ou oriundas de
dissertacGes do Mestrado profissional. O periddico, de fluxo continuo, estd disponivel para
livre acesso, ndo havendo custos no acesso ou mesmo na submissdo de conteudo. O periddico
teve seu inicio a partir de parceria publico-privada, entre a Unesp uma editora académica
comercial. De acordo com Borges (2015), a unido entre o servico publico e privado, nesses
casos “¢ feita, segundo a l6gica da relacdo custo-beneficio, na busca de qualidade, com menor
custo, na prestacdo dos servigos publicos” (p. 968). Em funcdo dessa parceria, a produgédo
cientifica do , permite que o professor-pesquisador esteja completamente imerso as nuances e
ritos do meio académico.

A identificacdo de unidades de andlise, no primeiro momento deu-se pela busca
através dos descritores na base de dados do Google Académico. A partir dessa busca, com
esses descritores, 0s dados foram refinados e as informagdes se aproximaram dos objetivos da
pesquisa. A codificacdo com os documentos puablicos fornecidos pela Unesp, deu-se em
conjunto com a categorizagdo dos elementos pertinentes para a presente pesquisa. Nos fluxos
curriculares dos cursos de licenciatura, foram analisados os referenciais bibliogréaficos de
livros e capitulos de livros; artigos cientificos e politicas publicas e legislacdes. Foram
descartadas outras fontes bibliograficas, como apresentacGes de slides, materiais audiovisuais
como filmes e documentarios e trabalhos de conclus&o de curso.

Ainda na categorizacdo, os dados coletados no Google Académico, além dos
descritores, os agrupamentos dessas unidades de analise deram-se por compartilharem
caracteristicas em comum: a) todos as pesquisas coletadas foram publicadas como artigo; b)
todos foram publicados em novembro de 2022; c) todos sdo da area de educacéo.

Conclui-se que, na Reviséo da literatura no Google Académico em novembro de 2022,
com os descritores: curriculo; curriculo e licenciatura; curriculo, artigo cientifico e
licenciatura”, todos os artigos tratam de temas correlatos a educagéo, seja no seu sentido

formacgéo e/ou ndo-formal. A formagdo do professor-pesquisador/reflexivo, fica evidente a
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partir do descritor “curriculo, artigo cientifico e licenciatura”, a partir das experiéncias

relatadas em iniciagdes cientificas e grupos de extensdo na graduacao. Os descritore

s “curriculo” e “curriculo e licenciatura” ndo tratam da formacdo do professor-
pesquisador/reflexivo.

Na analise do Fluxo curricular dos cursos de licenciatura em Pedagogia, Ciéncias
Bioldgicas, Educacéo Fisica e Fisica da Unesp Bauru, todos mencionam os artigos cientificos
em suas bases bibliograficas. Nos fluxos curriculares, ndo h4 mencéo a formacéo do professor
pesquisar/reflexivo. Nas disciplinas de Metodologia Cientifica, bem como seus
desdobramentos especificos em cada curso de formacdo, a literatura evidente é a de
introducdo ao conhecimento cientifico, se destacando Gil (1987) e Marconi e Lakatos (2021).
As disciplinas de iniciagdo ao aprendizado cientifico introduzem o aluno dos cursos de
licenciatura ao contexto académico, as publicacOes e a importancia do rigor cientifico, porém,
a formacao do professor-pesquisador/reflexivo, ndo é base tedrica de nenhuma disciplina. Dos
periddicos cientificos mencionados nos fluxos curriculares, apenas um esteve entre 0s
analisados no indexador do Google Académico, que foi a Revista Brasileira de Educacéo,
mencionada por 6 disciplinas dos cursos de formacéo inicial.

Na analise das Disciplinas do Programa de Pos-graduacdo em Docéncia para Educacao
Basica, pode-se dizer que sdo disciplinas que atendem as necessidades do programa, seja pela
producéo cientifica concretizada através da dissertacdo e do produto educacional, como nas
disciplinas que tratam da educacdo basica e da educacdo especial. O Programa de POs-
graduacdo em Docéncia para Educagdo Basica oferta um Mestrado Profissional especifico a
professores, portanto, é uma formacdo continuada que busca criar conexdes entre a academia
e 0 ambiente escolar. Na disciplina de Metodologia Cientifica, o conteido metodologico e
bibliografico é semelhante ao aplicado nos cursos de formacdo inicial. O diferencial esta na
elaboracdo do produto educacional. No Programa de P6s-graduacdo, ndo ha linha de pesquisa
especifica que trabalhe com a formac&o do professor-pesquisador/reflexivo. Porém, o objetivo
central do Mestrado Profissional estd na vinculacdo direta da producdo cientifica com a
pratica docente, experimentado através da teoria (descrita no texto dissertativo) e na pratica
(exposta no produto educacional). A Revista brasileira de Educagdo foi o Unico periodico
mencionado nos fluxos curriculares e também identificado na pesquisa com os descritores,

sendo ela também mencionada em uma disciplina da formacao continuada.
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Ressalta-se que houve uma auséncia de contetdo bibliografico especifico do tema
“professor-pesquisador/reflexivo”, embora isso ndo signifique que o tema ndo seja trabalhado
em sala de aula ou mesmo no contexto da pesquisa. O principio da autonomia universitaria
permite que o docente trabalhe, em sala de aula, com recursos bibliograficos que estdo além
dos mencionados nos fluxos curriculares, uma vez que as pesquisas e fontes passam por
constante evolucdo e os fluxos curriculares permanecem inalterados por um longo periodo,
visto a necessidade nos atentarmos a importancia da pesquisa. Paulo Freire (1996, p. 17), no
livro “A pedagogia da autonomia”, descreve que para ensinar ¢ preciso pesquisar, nas
palavras do autor: “pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade”. Portanto, a pratica da pesquisa € fundamental para a formacdo e evolucdo
constante da docéncia, permitindo que a escola permaneca sempre proximo da producao

cientifica concentrada nas universidades e nos periddicos.



64

4 CONSIDERACOES FINAIS

Com a finalizacdo desta dissertacdo, espera-se haver contribuido para as
analises sobre a relevancia da gestdo dos curriculos na formacdo do professor-
pesquisador/reflexivo valendo-se dos periodicos cientificos. Desde a ddvida inicial sobre 0s
possiveis usos de periodicos nas praticas pedagdgicas considerando os fluxos curriculares, os
gestores contam ainda com os projetos pedagogicos de cada um dos cinco cursos analisados.
Nesses documentos norteadores de toda a acdo pedagdgica do curso, independentemente do
nivel ou etapa, a identificacdo dos periddicos no conjunto de referéncias a serem utilizadas
representa, mais uma vez, a condi¢do estratégica que essa tecnologia possui: 0s periodicos
cientificos ddo visibilidade ao que tem sido produzido, mais recentemente, em certos campos
do conhecimento.

A gestdo do curriculo, articulando uma maior presenca de conteddo bibliografico
indexado em periddicos no dia-a-dia da formacdo inicial e continuada de estudantes de
licenciaturas, permite que a génese do professor-pesquisador/reflexivo se faca valer, visto que
é através dos fundamentos curriculares que o docente guia sua pratica cotidiana ao longo do
curso, seja na formacdo inicial como também na formacdo continuada. Ao longo dessa
pesquisa, a gestdo do curriculo mostra-se relevante no direcionamento da formagdo ao
conhecimento cientifico, bem como a introducdo do professor-pesquisador/reflexivo como
processo e resultados que costumam resultar em publicacdes que passariam a funcionar como
uma tecnologia para a prépria gestao.

Os periodicos cientificos se apresentam como as bases de producdo cientifica
responsaveis pelo ineditismo dos infinitos temas pesquisados na academia. Diferentemente do
livro ou de qualquer outro recurso bibliografico, que ndo possui periodicidade definida, os
periddicos cientificos trabalham com meétricas definidas, rigor técnico e ético que perpassam
por comités editoriais e avaliacbes. Mesmo assim, tais referéncias ndo sdo expressivas nos
planos de ensino dos cursos analisados.

Assim, as pesquisas realizadas nas distintas areas de formacdo que compdem o0s
curriculos de formacdo inicial e continuada de professores torna-se, assim, uma tecnologia
necessaria para a producao cientifica.

Para isso, a formacédo do pesquisador € definidora para a qualidade de producgdes e/ou
colaboragbes futuras no contexto dos periddicos cientificos e o0s professores

pesquisadores/reflexivos. Por sua vez, permitem a validacdo do conteudo pesquisado e
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publicado, visto sua possivel aplicacdo e mencdo no cotidiano curricular da educagdo basica,
aproximando pesquisa cientifica e pratica docente.

A presente pesquisa identificou, através dessa pesquisa inicial com descritores
selecionados, em base de dados de ampla indexagdo, pouca mencdo da pratica do professor-
pesquisador/reflexivo, estando essa temdtica imersa nas atividades de introducdo
conhecimento cientifico. Nos fluxos curriculares, o presente fenbmeno po6de validar a
constatacao anterior: a formacéo (inicial e continuada) do professor-pesquisador/reflexivo ndo
estd explicita, mas sim implicita a necessidade do académico em produzir cientificamente e
também na formagdo de futuros produtores e disseminadores de conhecimento cientifico
mediado pela tecnologia que representam os periddicos cientificos na contemporaneidade.

Esta pesquisa tem limites, na medida em que a analise abrangeu poucos cursos e todos
centrados em uma mesma realidade: mesma universidade. Além disso, outras analises mais
aprofundadas poderiam ter sido feitas; entretanto, acreditamos que os dados podem indicar a
importancia da discussdo que se propbe do professor-pesquisador/reflexivo no cenario da
formacdo de educadores. Novos estudos poderiam investigar a tematica entrevistando os
proprios professores que organizam seus planos de ensino e selecionam (ou néo) referéncias
de periddicos, explorando mais profundamente, como sdo seus usos em salas de aulas e as

contrbuicBes possiveis desse material na formagdo de modo geral.
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