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RESUMO

Esse trabalho teve como objetivo a andlise das pesquisas sobre educacgédo
integral produzidas nos cursos de pos-graduacdo em educacdo, em instituicdes
paulistas de ensino superior, entre 2007 e 2022. Conceitualmente, a educacéo
integral foi caracterizada como uma pratica formal e institucionalizada voltada
para formacdo humana completa, abrangendo o desenvolvimento fisico, afetivo,
emocional, cognitivo e social do estudante. Autores, como Coelho (2009), Leclerc e
Moll (2012), Cavalier (2014), Colares e Oliveira, (2018) e Parente (2018), foram
utilizados como referéncia para a compreensdo desse conceito de educagédo
integral e sua multiplicidade de abordagens. Entende-se que as discusses e
propostas voltadas & promoc¢édo de educacdo integral no Brasil vém sendo pesquisadas
no campo da educacdo desde a aprovacdo da LDBEN (9394/96) e, mais intensamente,
desde sua efetivacdo como parte das politicas educacionais, que tém como marco o
Programa Mais Educacdo de 2007. A metodologia adotada foi qualitativa, do tipo
bibliografica e a Andlise de Conteudo (Bardin, 1977), constituindo-se na forma de
interpretacdo dos dados. Foram selecionadas 164 teses e dissertacfes na tematica da
educacéo integral, a partir do banco de teses e dissertacfes da Capes, publicadas, no
periodo de 2007 a 2022, pelos programas de pos-graduacdo das instituicdes de ensino
superior do estado de S&o Paulo. Esses resultados permitiram observar elementos
analiticos das tendéncias para o desenho da agenda das politicas puablicas
educacionais, tipificados por descontinuidades e transformacdes ao longo dos anos.
Configura-se, desse modo, um campo relevante para pesquisas sobre as
possibilidades e limitagdes da consolidacdo da educagéo integral como parte de um
compromisso do Estado, com um projeto nacional para a formacdo integral
dos estudantes. A andlise desses trabalhos contribuiu, ainda, para a sistematizacdo
desse conhecimento e a compreensdao das diferentes visGes sobre a educacdo
integral, possibilitando sistematizar um quadro explicativo, no qual se observou que
a politica publica educacional para a educacéo integral teve avancos relevantes, como a
ampliacdo do tempo de permanéncia dos estudantes na escola e a inclusdo de
atividades extracurriculares. Outro resultado importante desta pesquisa indicou que
os estudos publicados apontam, majoritariamente, para a necessidade de superacéo
de desafios estruturais, como a falta de investimentos em infraestrutura e
formagédo dos profissionais da educacdo para atuarem na educagdo integral. Nas
conclusoes, as andlises dessas publicacGes permitiram a configuracdo de uma tendéncia
de abordagem da educacdo integral como prética educativa institucionalizada
mais completa e inclusiva. Ao final, foi possivel, ainda, realizar consideracdes finais
sobre as mudancas pelas quais a compreensao sobre educacéo integral tem ocorrido em
termos de contexto, concepgdes, caracteristicas e atores, no periodo analisado de 2007 a
2022.

Palavras — chave: Educacdo; Educacdo integral; Escola de tempo integral, Politica
educacional.



ABSTRACT

This study aimed to analyze the research on comprehensive education produced in
postgraduate courses in education, in Sdo Paulo higher education institutions, between
2007 and 2022. Conceptually, comprehensive education was characterized as a formal
and institutionalized practice aimed at complete human formation, covering the
student's physical, affective, emotional, cognitive and social development. Authors such
as Coelho (2009), Leclerc and Moll (2012), Cavalier (2014), Colares and Oliveira,
(2018) and Parente (2018) were used as a reference for understanding this concept of
comprehensive education and its multiplicity of approaches. It is understood that
discussions and proposals aimed at promoting comprehensive education in Brazil have
been researched in the field of education since the approval of LDBEN (9394/96) and,
more intensely, since its implementation as part of educational policies has as a
milestone the Programa Mais Educacdo of 2007. The methodology adopted was
qualitative of the bibliographic type and Content Analysis (Bardin, 1977) was the form
of data interpretation. We selected 164 theses and dissertations on the theme of
comprehensive education, from the Capes theses and dissertations database, published
from 2007 to 2022 by the graduate programs of higher education institutions in the state
of Sdo Paulo. These results allowed us to observe analytical elements of the trends for
the design of the agenda of public educational policies typified by discontinuities and
transformations over the years. It is thus a relevant field for research on the possibilities
and limitations of the consolidation of comprehensive education as part of a state
commitment to a national project for the comprehensive education of students. The
analysis of these works also contributed to the systematization of this knowledge and
the understanding of the different views on comprehensive education, making it
possible to systematize an explanatory framework in which it is observed that the public
educational policy for comprehensive education has had relevant advances, such as the
expansion of students' time at school and the inclusion of extracurricular activities.
Another important result of this research indicates that the published studies mostly
point to the need to overcome structural challenges such as the lack of investments in
infrastructure and training of education professionals to work in comprehensive
education. In the conclusions, the analyses of these publications allow the configuration
of a tendency to approach comprehensive education as a more complete and inclusive
institutionalized educational practice. At the end, it was also possible to make final
considerations about the changes through which the understanding of comprehensive
education has occurred in terms of context, conceptions, characteristics and actors in the
period analyzed from 2007 to 2022.

Keywords: Education, Integral education; full-time education; educational politics.
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1. INTRODUCAO

A educacdo integral como proposta para a politica educacional publica brasileira, em
sua génese, tem como referéncia os ideais de Anisio Teixeira de uma educacdo voltada para
uma formacao completa. Inspirados pelos principios do Manifesto dos Pioneiros (1932), esse
modelo tem como principais expoentes a Escola-Parque, na década de 1950 e, posteriormente,
os Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPs), propostos por Darcy Ribeiro na década
de 1980 (Silva; Boutin, 2015).

Segundo Coelho (2009), ambos projetos representam modelos emblematicos de
educacdo integral, inspirando uma variedade de iniciativas e politicas, com caracteristicas
maltiplas, e permanecendo como referéncia em propostas atuais para a educacdo. As
concepcdes presentes em seus modelos permearam diferentes praticas e politicas ao longo dos
anos, adquirindo carater recorrente nas discussdes sobre as possibilidades e potencialidades de
experiéncias de educacao integral voltadas para a educacéo basica brasileira.

A concepcdo de educacdo integral, inaugurada por Anisio Teixeira (1950),
fundamenta-se na promoc¢édo de uma educacéo publica e democrética e na formagdo completa
do aluno a partir da valorizacéo de experiéncias intelectuais, artisticas, esportivas, filosoficas,
profissionais, cidadds e politicas, que abarcam as diversas dimensdes da vida humana
(Coelho, 2009).

Partindo desses pressupostos, este trabalho concebe a educacéo integral como aquela
fundamentada pela busca da formacdo humana completa e multidimensional. Em funcéo
desse recorte conceitual, pontua-se a necessidade de adotar, também, uma visdo multicéntrica,
que considera a complexidade de abordagens e concepcdes pelas quais a educacdo integral
pode ser concebida, e que esse fator contribui para a riqueza de possibilidades investigativas
nessa tematica. Fundamentos compartilhados por autores, como Leclerc e Moll (2012),
Cavalier (2014), Parente (2016), Cacdo (2017), Colares e Oliveira (2018), entre outros,
referenciados nesse trabalho.

Ocorre que os diferentes modelos de educagéo integral englobam uma variedade de
iniciativas e politicas com caracteristicas distintas, que foram se transformando ao longo dos
anos, acompanhando as mudancas no desenho da propria educagdo escolar como um todo e,
consequentemente, da propria educacédo integral. Para introduzir o tema, nota-se que, apesar
do carater recorrente de projetos e discussdes abarcando a potencialidade da educacao
integral, existem notaveis “descontinuidades de politicas e a auséncia de um planejamento em
longo prazo que condicionam ac¢des pontuais na area, sem muita organicidade.” (Parente,

2016, p.576).
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Observa-se, inicialmente, que, em sua maioria, as a¢oes voltadas para implementacéo
de uma educacdo integral surgiram de forma isolada e careciam de uma politica consistente
para sua concretizagdo como parte das politicas educacionais (COELHO, 2009). Sua trajetéria
como politica de Estado voltada para a educacdo béasica tem como marco a aprovacdo do
Programa Mais Educacdo (PME) em 2007. Segundo Leclerc e Moll (2012), o programa
consolida a inclusdo da Educagdo Integral e em tempo integral como parte das politicas
educacionais do governo brasileiro.

A discussao sobre educacédo integral ganhou forca nos anos seguintes, refletindo na
sua inclusdo como uma das 20 metas de uma acdo de Estado sob a forma do segundo Plano
Nacional de Educagdo - PNE (Lei 13005/2014). Aprovada para o periodo de dez anos e
considerando que, pelo pacto federativo, as redes estaduais sdo responsaveis pelo maior
contingente de alunos da educacdo basica, atuando em colaboracdo com a Unido e o0s
municipios, os estados constituem os entes protagonistas no cumprimento do PNE. Destaca-
se, nesse momento, o contraste entre as politicas em nivel de Estado e de governo como
importante no entendimento da articulacdo entre as diferentes instancias educacionais e da
acao dos entes federativos (Oliveira; Libaneo; Toschi, 2012).

A rede estadual paulista, por exemplo, objeto desta dissertagdo, maior rede de ensino
do Pais, possui iniciativas voltadas para o tempo integral como meta para as escolas estaduais
desde 2006, mas teriam se tornado expressivas, a partir de 2012, com o Programa de
Educacdo Integral (PEI). Esse programa teria sido, também, o cenario para discussdes
intensas quanto ao trabalho docente no Estado de Sao Paulo e as especificidades aplicadas aos
professores sob o regimento do Programa de Educacdo Integral (Girotto; Cassio, 2018).

Destacam-se, ainda, as mudancas no cendrio educacional e o conjunto de reformas
governamentais implementados pelo Presidente da Republica Michel Temer (2016-2018), em
qgue a educacdo integral compbs parte da agenda politica, que resultou no Programa de
Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (FEEMTI) e na aprovacéo, sob a
forma de uma medida provisoria, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Lei
13.415/2017). Tratam-se de politicas com impacto direto na organizacao das redes estaduais,
principais responsaveis por essa etapa de ensino.

O cenario das reformas educacionais instauradas no governo Michel Temer (2016-
2018) e novos programas de amplia¢do da jornada escolar constituem o contorno do interesse
e da relevancia desse tema de estudo, estando presentes em diferentes momentos da formacao
da autora dessa dissertacdo. Na condicdo de estudante do Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia do Estado de S&o Paulo (IFSP) (2012-2016), a autora vivenciou uma
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modalidade de educacdo no nivel médio integrado ao ensino técnico, em um cenario de
intensa discussdo sobre a educacgdo bésica, tanto em nivel nacional como no contexto estadual.

Ao realizar a licenciatura em Quimica, dado o contexto de convivéncia com outros
estudantes oriundos de distintas modalidades de ensino médio, chamava a aten¢do o impacto
que a estrutura e o funcionamento desse tipo de desenvolvimento da etapa final da educagao
basica pdde representar. Iniciava-se, desse modo, o interesse em realizar um Mestrado em
Educacao Escolar para compreender como os estudiosos, os tedricos e pesquisadores da area
sistematizam as transformacOes dos interesses e ideais que nortearam o carater de formacéo
integral presente nessas propostas.

Tomam relevancia, a formacao vivenciada pela autora desse estudo, integralmente, em
instituicGes pertencentes a rede publica, no ambiente de trés Instituicdes de Ensino Superior
Paulistas: na Escola de Aplicacdo, pertencente a Faculdade de Educacdo da Universidade de
Sdo Paulo (FEA-USP); no Instituto Federal de Sdo Paulo (IFSP); e na Universidade Estadual
de Paulista — “Julio de Mesquita Filho” (UNESP). A perspectiva de abordar a educacdo
integral como tematica pode ser sistematizada pela descricdo de Parente (2016), que aponta,
nas pesquisas, determinantes que tém influenciado na formulacdo e na implementacdo de
politicas publicas, abarcando aspectos que vdo desde as caracteristicas financeiras,
administrativas e pedagogicas aos aspectos culturais e sociais.

A presenca da educagdo integral nas politicas reformistas teve efeito em sua
configuracdo como plano de gestdo, muitas vezes associada a proposta de ampliacdo do
tempo escolar. Essas mudancas parecem configurar um distanciamento do conceito de
educacdo integral, tendo a ampliacdo da jornada escolar como artificio para outras
intencionalidades que secundarizam a formacgdo humana integral.

O termo “tempo integral” constitui a extensdo da jornada escolar para, no minimo, 7
horas diarias, sendo, positivamente, associado a ampliacdo das possibilidades educativas e
como ferramenta pela qual a educagédo integral pode ser implementada. Autores, como
Gongalves (2006), entendem que a educacgdo integral sé é possivel a partir da ampliacdo do
tempo, pois consideram que a jornada regular de 4 horas diérias seria insuficiente para
promover os objetivos de uma educacdo integral.

O espaco escolar e o aproveitamento do tempo na escola sdo questdes intrinsecas ao
modo de pensar sobre a educacdo e seus objetivos, representando pontos fundamentais na
discussdo sobre educacdo integral como potencializadora de vivéncias escolares
significativas. A existéncia de uma multiplicidade de modelos de educagdo integral e de

ensino em tempo integral, pelos quais essas vivéncias podem se consolidar, configuram um
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campo fértil para investigacdes na area da educacdo. Como pontuado por Parente (2018, p.
420), “é fundamental discorrer sobre como a tematica da educacéo integral em tempo integral
apresenta-se na agenda politico-educacional e quais alternativas e/ou modelos de ampliacédo
da jornada escolar estdo sendo discutidos”.

Pensar, especificamente, sobre o ensino integral, a partir de uma visdo critica de seus
conceitos, possibilita um olhar para os programas implementados ao longo dos anos,
averiguando se essas propostas realmente configuram a concepcdo de escola em tempo
integral para além da ampliacdo da jornada escolar e com o objetivo de promover uma
formacdo completa. Analisar a contextualizacdo das politicas de educacdo integral na
literatura possibilita compreender como a tematica vem sendo sistematizada no campo das
politicas educacionais.

Segundo Cavaliere (2007), as visGes predominantes sobre a escola de tempo integral e
os ideais de desenvolvimento no Brasil caminham em sintonia, podendo reunir mais de uma
concepgdo de educacdo em um Unico projeto. O cardter multicéntrico das politicas em
educacdo integral parece implicar a necessidade de acompanhar, também, a presenca de
escolas em jornada integral nessas politicas educacionais, em seus desdobramentos e
intencionalidades, visto a frequéncia com que o termo “tempo integral” e a “educag@do
integral” sdo associados.

As possibilidades de investigacdo sobre a educacgdo integral frente a multiplicidade de
concepcBes de modelos que justificam sua presenca nas politicas educacionais
contemporaneas passariam a refletir os distintos modos de compreensdo sobre as
transformacfes da educacdo escolar e da propria politica publica educacional brasileira.
Considerando, como locus legitimo, os programas de p6s-graduacdo em educacdo no estado
de S&o Paulo, delineia-se o potencial para o entendimento da educacdo integral em meio as
disputas de poder, interesses e valores que permeiam as politicas publicas de educacdo, como
reforga Schneider (2014, p.10), para quem “constitui importante contribuicdo dos estudos
nessa area o desvelamento das injusticas e desigualdades produzidas e reproduzidas".

Desse modo, ao perguntar sobre os sentidos que configuram a educacdo integral,
quando apropriada como uma politica publica de educacdo, nas dissertagbes e teses
produzidas no contexto dos programas de pds-graduacdo das universidades paulistas
sistematiza-se 0 problema de pesquisa. Para responder a esse questionamento desencadeador
da pesquisa, foram considerados elementos reunidos nessas producdes académicas, como: a

estrutura, o funcionamento, os objetivos, os atores envolvidos, bem como o contexto social,
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historico e politico que permeiam a implementacdo da educacdo integral como parte da
agenda da politica educacional.

Nesse contexto de mudancas, evidenciadas na agenda das politicas educacionais e nos
conceitos e interesses que permeiam a educacéo integral como parte das pesquisas e a¢oes do
Estado para a educagéo, questionou-se: Como a producdo académica, entre 2007-2022, dos
programas de P6s-Graduacdo no Estado de S&o Paulo tem abordado a educagéo integral como
politica educacional? De forma mais especifica, buscou-se responder as seguintes questes:
Como a tematica da educacdo integral como politica educacional vem sedo sistematizada na
literatura? Quais as concepgdes sobre a educacgédo Integral predominantes nessas pesquisas?
Que categorias de analise e compreensdo podem ser construidas a partir do levantamento?
Que transformacdes podem ser observadas nas producdes académicas sobre educacéo integral
dos ultimos 15 anos?

As hipoteses para esses questionamentos foram: o crescimento das pesquisas sobre
educacéo integral apresentou tendéncias de consensos e dissensos que sinalizariam mudangas
nas concepcdes sobre a educacéo integral quando implementada como politicas educacionais.
A segunda hipotese seria sobre a abrangéncia dessas pesquisas dos principais programas de
pos-graduacdo em educacdo, englobando diversas abordagens e enfoques que contribuem para
o aprofundamento e atualizago da temética da educacéo integral.

Norteado por essas questdes problematizadoras e essas hipoteses, foi proposto o
objetivo geral: sistematizar as tendéncias de analises da producdo académica sobre as politicas
de educacdo em tempo integral, com enfoque no conhecimento produzido nos cursos de pos-
graduacdo em educacdo das universidades publicas do estado de Sdo Paulo. Os objetivos
especificos foram: a) ldentificar e sistematizar as principais caracteristicas da pesquisa
académica na tematica da educacdo integral defendidas entre 2007 e 2022; b) Descrever como
0s aspectos histdricos, politicos e legais do ensino integral sdo abordados nessas publicacoes;
c) Mapear as diferentes possibilidades de abordagem da tematica da educacdo integral nas
pesquisas académicas paulistas; e d) Identificar como as pesquisas refletem as transformagdes
no conceito de educacéo integral e tempo integral nas politicas contemporaneas.

Esta dissertacdo estd organizada em seis capitulos: No primeiro, encontra-se a
introducdo, seguida do segundo capitulo, em que descreve-se a trajetdria de pesquisa desde o
estado da arte sobre o tema; no terceiro, apresenta-se a trajetoria metodoldgica; o quarto
contextualiza os programas de pés-graduacdo em educacdo do estado de S&o Paulo como
locus legitimo para a compreensdo das distintas formas de abordagem da educacdo integral,

tangenciando uma politica publica de educacgédo; o quinto capitulo apresenta os resultados da
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pesquisa; as evidéncias para as analises e discussdes; e, por fim, a Gltima parte, representada
pelas consideragdes finais.
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2 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO INTEGRAL NO BRASIL: UM BREVE
PANORAMA

Neste capitulo, propGem-se a apresentacdo da trajetdria da educacdo integral como
parte das politicas educacionais, norteada por revisdo de literatura e levantamento
documental, visando trazer os principais marcos da educacéo integral e a contextualizacdo de
sua trajetdria nas politicas educacionais. Essa contextualizacdo € separada em trés principais
momentos, sendo o0 primeiro, a conceituacdo da educacéo integral e sua presenca na literatura.

A sessdo “A educacdo integral na agenda das politicas educacionais” tem enfoque nas
politicas de educacao integral na primeira década do século XXI e seus desdobramentos,
tendo como ponto de partida desde o Plano Nacional de Educacdo de 2001 até o cenario que
delineou o fim de sua vigéncia. Contextualiza-se, também, os principais debates que
antecederam a aprovagdo no Novo Plano Nacional de 2014 e a definigdo da educagdo integral

como uma de suas metas. Os marcos selecionados estdo sintetizados no quadro 1.

Quadro 1: Panorama cronoldgico das politicas educacionais voltadas para educacao
integral entre 1996 e 2014.

Ano Documento
1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN)
2001 Plano Nacional de Educacdo 2001-2010 (PNE)

Programa Compromissos Todos Pela Educacéo

2007
Programa Mais Educacdo (PME)
Programa Mais Educacéo (PME)
2010
Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica (DCNEB)
2013 Proposicdes para a reformulacdo do ensino médio
2014 Plano Nacional de Educagédo 2014-2024 (PNE)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Na sessdo seguinte, intitulada “Politicas reformistas e o novo papel da educagdo
integral”, apresenta-se a educagéo integral no contexto das reformas educacionais de 2016 e
suas consequéncia na reformulacéo das politicas voltadas para educacéo integral. Destaca-se a
transformacéo dos objetivos da educacdo integral na agenda das politicas educacionais, que ja
se delineava nos anos anteriores, com destaque para a aprovacdo do Novo Programa Mais
Educacdo (PNME), a proposta de Reforma do Ensino Médio e o delineamento da Base

Nacional Curricular (BNCC). Essas politicas foral sintetizadas no quadro 2.

Quadro 2: Panorama cronoldgico das politicas educacionais voltadas para educagdo integral

entre 2014 e 2020.
Ano Documento
2015 Base Nacional Comum Curricular. (BNCC)

Novo Regime Fiscal Projeto de Lei — (PEC 24l)

Base Nacional Comum Curricular. (BNCC) e Reforma do
Ensino Médio

2016 Medida Provisoria (MP n° 746)

Programa Novo Mais Educacgdo (PNME)

Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (EMTI)

2016 Novo Regime Fiscal. EC n° 95/2016

Conversdo da Medida Provisoria (MP n° 746, Lei n® 13.415)

2017 Programa Novo Mais Educacdo (PNME)

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

2018 Base Nacional Comum Curricular- Ensino Médio (BNCC-EM)

Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacgdo Bésica
2020 e de Valorizacgdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB -
Lein®14.113)

Fonte: Elaborado pela autora.

O delineamento desse capitulo tem como base a conceituagdo da educagéo integral,
levando em consideragéo suas transformac6es ao longo do tempo, principalmente como parte

das politicas educacionais brasileiras. O trabalho também leva em consideragdo que, apesar da
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educacéo integral ndo ter origem nacional ou ser recente nas discussdes sobre educagéo no
Pais, a sua inclusdo como parte da agenda das politicas educacionais sofreu grandes
descontinuidades e o préprio conceito pode admitir diferentes concepcdes de educacéo.

A fundamentacéo teorica é norteada pelos principais marcos encontrados na revisao de
literatura sobre a educacéo integral, na intencdo de transmitir a complexidade e riqueza de
possibilidades investigativas dentro dessa temética. Sendo assim, busca-se apresentar um
breve panorama sobre a educacdo integral, sua trajetoria nas discussdes sobre educacéo e 0s

caminhos que pautaram sua integracdo como parte das politicas educacionais brasileiras.

2.1 Conceituando a educacéo integral

A educacgdo integral tem como cerne a promocdo da formagdo humana integral,
voltada para o desenvolvimento da pessoa em sua complexidade. Nessa perspectiva, entende-
se 0 sujeito como ser multidimensional, e o papel da escola no desenvolvimento do educando
para além do aspecto cognitivo, em suas subjetividades individuais e como parte de um
coletivo.

As transformagdes no mundo contemporaneo, principalmente no dltimo século,
apontam para uma sociedade dindmica, em que as relacfes e contratos estdo em constante
mudanca (Savianl, 2014). Como apontado por Hage (2011), a educacdo ocupa posi¢do
estratégica na sociedade contemporanea, a0 mesmo tempo que é determinada por seu contexto
social, atua como espaco de disputa entre diferentes concepg¢des de sociedade.

O conhecimento é construido a partir das praticas sociais, e sua reproducdo e
assimilacdo pela educacao formal dependem do contexto historico e modelo de sociedade, que
determinam quais praticas e conhecimentos devem ser perpetuados. Dessa forma, a educacao
se constréi na sua relacdo com o sujeito e com a sociedade na qual esta inserida, ou seja, “O
que alguma coisa ¢, o que ela faz, a avaliagdao de alguém sobre isso ndo € “naturalmente” pre-
estabelecido, mas socialmente construido e reconstruido no cotidiano das praticas sociais.”
(Hage, 2011, p.76).

Tendo a coexisténcia de diferentes visbes e ideais, as escolas tém potencial para
protagonizar movimentos de resisténcia e construcdo de novas visdes de sociedade. No
entanto, é fundamental reconhecer seu papel como instituicdo do Estado e as limitacdes da
escola em contrariar praticas hegemoOnicas, sem ignorar sua trajetéria como espaco

democratico.
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A educacdo integral propde potencializar o papel da educacdo na formacgdo de
individuos capazes de atuar e transformar a sociedade, mas, como parte da educacéo formal,
também pode perpetuar préaticas e interesses de grupos sociais dominantes. Sua capitalizacdo
em politicas educacionais mais recentes parece indicar um afastamento de sua proposta
inicial. Sendo assim, este projeto tem como ponto de partida duas dimensdes essenciais: 0 que
é a educacdo integral e como é possivel caracterizad-la no campo da pesquisa em educacdo.
Parte-se dos diversos modelos, projetos e sentidos pelos quais a educacgdo integral pode ser

idealizada e pesquisada. No entanto, é necessario delimitar pressupostos minimos:

No Brasil, os ideais de educacdo integral estiveram presentes em diversos
movimentos educacionais, demonstrando a coexisténcia de posicionamentos
politico-filoséficos com pressupostos divergentes, mas objetivos em comum:
a formacdo multidimensional do humano (Cacéo, 2017, p.99).

Em sua esséncia, a educacao integral prevé a formacdo humana completa, abrangendo
o desenvolvimento fisico, afetivo, emocional, cognitivo e social. Ou seja, distancia-se de um
modelo de educacdo tradicional, voltado para competéncias Unicas, como a formacéo,
exclusivamente, propedéutica ou no preparo para o trabalho. Como defendido pelos autores
Coelho (2009); Leclerc e Moll (2012); Cavalier (2014); Colares e Oliveira (2018) e Parente
(2018), a educacéo integral parte da premissa de oferecer condicGes para formar o educando
em todas as suas dimensdes e potencialidades.

Esse pressuposto deriva da concepg¢do inaugurada por Anisio Teixeira e seu projeto
educacional da Escola-Parque na década de 1950. A educacdo integral nesses moldes ndo se
constitui como projeto recente ou de origem nacional, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova (1932) teria sido 0 marco divisor dessa modalidade como estrutura e funcionamento a
ser implementado pelo Estado na busca pela universalizacdo do direito a educacéo.

Assim, esse modelo de educacdo preconizado por Anisio Teixeira e, posteriormente,
por Darcy Ribeiro, na década de 1980, a partir dos Centros Integrais de Educacdo Publica
(CIEP), inspirou distintos projetos de escola integral pelo Brasil. As multiplas experiéncias de
educacdo integral que se delinearam nos anos seguintes compreendiam projetos distintos e,
até mesmo, contraditérios, abrangendo as mais diferentes caracteristicas estruturais,
pedagdgicas, administrativas e ideoldgicas.

A educacdo integral, na agenda das politicas educacionais, foi marcada por
descontinuidades e auséncia de um projeto abrangente voltado para sua concretizagdo como
parte das politicas publicas (Parente, 2018). Ao mesmo tempo, ampliava-se o debate sobre

suas possibilidades educativas e quais as medidas e formatos eram compativeis com sua
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implementacdo na educagdo basica. Essas possibilidades envolvem a ampliagdo da jornada
escolar, das vivéncias proporcionadas pela escola, e articulagio com diferentes espacos
formativos.

O tempo integral acompanha as propostas de Educacédo Integral como potencializador
das experiéncias educativas, ou seja, como ferramenta pela qual a educacédo integral pode se
concretizar. Existe algum consenso entre os pesquisadores sobre a distingdo entre a educacao
integral e o tempo integral, para além de suas possiveis articulacdes: o tempo integral é
definido como a jornada escolar que ultrapassa as 4 horas previstas em escolas de turno
regular, tendo duracéo de 7 a 9 horas diérias, ndo especificando as atividades ou objetivos a
serem desenvolvidos durante esse periodo. Sendo assim, o tempo integral pode ser utilizado
para finalidades diversas, que podem, ou ndo, contemplar a formacéo integral do aluno.

A énfase na distincdo entre os dois conceitos tem funcdo didatica, frente a frequéncia
que aparecem associados nas politicas educacionais e a importancia da extensdo da jornada,
para o alcance dos objetivos educacionais da educagdo integral. Autores, como Coelho
(2009), defendem que a jornada regular ndo é suficiente para contemplar a gama de
necessidades formativas que uma formacéo integrada prop@e, dai a importancia da oferta de

educacdo integral em tempo integral:

Nesse sentido, é importante dizer que falar sobre educacao integral, para nos,
pressupde falar, também, em tempo ampliado/integral na escola: com o
tempo escolar ampliado, é possivel pensar em uma educacdo que englobe
formac&o e informacdo e que compreenda outras atividades — ndo somente as
conhecidas como atividades escolares — para a constru¢cdo da cidadania
participe e responsavel (Coelho, 2009, p.93).

Concordando com a autora, nesta dissertacdo, assume-se a educacdo integral possivel
a partir do tempo integral que objetive a formacdo humana completa, agregando os dois
fatores em um Unico termo: educacdo integral. Essa escolha ndo implica que as demais
pesquisas ou programas que adotam essa nomenclatura sigam a mesma premissa, mas permite
um parametro comparativo frente as demais abordagens possiveis.

Dentre essas abordagens, estariam os trabalhos na temaética da educacéo integral, que
podem abordar a educacdo integral e o tempo integral em conjunto, ou separadamente,
dependendo da visdo de mundo e das concepcOes que norteiam a investigacdo e os objetivos
da pesquisa. Os trabalhos apresentam, em comum, investigar ou descrever os diversos fatores
que norteiam esse modelo de ensino em contraste com uma educacéo tradicional em tempo

regular.
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Como contraponto a um suposto protagonismo da educagdo integral nas pesquisas
sobre a tematica, entende-se a existéncia de pesquisas “localizadas” no interior de um
contexto de educacdo integral que podem possuir outros focos investigativos. O campo das
politicas publicas possui carater multidisciplinar, ou seja, 0 conhecimento teorico produzido é
largamente utilizado por outros campos, ao mesmo tempo que é alimentada pelas producdes e
pesquisas desenvolvidas em outras disciplinas. Como descrito por Secchi (2013), o
vocabulario e instrumentos analiticos das politicas puablicas configuram importantes
ferramentas dentre pesquisadores, politicos e administradores, pertencentes e atuantes em
outras areas, dentre elas, a educacao.

A compreensdo da educacdo integral, como politica educacional, configura tema
recorrente nas producdes sobre essa tematica e atravessa o campo da politica publica, tendo
como ponto de partida a educacdo integral como acdo do governo em resposta a diversos
problemas publicos. Trata-se, portanto, de “questdo, tematica ou problema, coletivamente
considerado relevante a ponto de gerar uma intervencgéo publica (Souza, 2006).

Ainda segundo Souza (2006), o conceito classico de politicas publicas abarca a acao
ou auséncia do Estado na resolucdo de problemas publicos, e desvelamento dos interesses,
atores e disputas de poder, ou seja, o contetdo concreto e simbdlico envolvido nessas acdes.
No caso da educacdo integral, as a¢fes podem representar o0 compromisso do Estado com
politicas educacionais, mas tambeém abarcar outras politicas, como as de inclusdo, saude,
praticas esportivas, cultura, arte, cidadania, alimentacdo, entre outras, necessarias a promocao
de uma formacdo completa.

Como pontuado por Parente (2016), ndo existe atualmente um problema Unico e
universal que norteia as politicas de educacdo integral, mas diversos problemas que vao se
transformado ao longo do tempo, e que moldam sua presenca na agenda governamental, e nas
préprias pesquisas e debates no campo educacional. Nesse sentido, o trabalho destaca, de
forma sucinta, o panorama mais recente, englobando alguns marcos na transformacdo da
educacdo integral na agenda das politicas educacionais.

A reforma de 2016 representa um desses marcos na transformacdo da educagéo
integral na agenda formal das politicas educacionais em nivel nacional, principalmente quanto
ao ensino médio. O enfoque no novo curriculo e a expectativa de ampliacdo da jornada
escolar se ancoram na solucéo de problemas historicos que permeiam essa etapa da educagéo
bésica e, a0 mesmo tempo, almejam a melhoria da qualidade da educagdo mensurada pelo
desempenho dos alunos em exames padronizados. Como apontado por Silva e Boutin (2018,
p. 522):
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Nos Ultimos oito anos essa agenda foi representada pelo Programa Mais
Educacdo. Com a ascensdo de Michel Temer a presidéncia da republica, por
meio de um processo de impedimento da presidente eleita Dilma Rousseff,
esse programa foi reformulado, passando a se intitular Novo Mais Educacéo.
No entanto, o foco da atual agenda parece ter se deslocado para outra — e
polémica — proposta, 0 Novo Ensino Médio.

O delineamento do Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (EMT]I) e da nova Base Nacional Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) remetem
a sua formulacdo e aprovacdo em carater emergencial pela Medida Provisoria n® 746/2016.
Trabalhos, como Borges et al. (2018) e Silva e Boutin (2018), destacam a auséncia de espacos
democréticos de participacdo da sociedade civil em politicas decisivas para a educacao
escolar e o atropelamento de debates preexistentes e do conhecimento construidos nos Gltimos
anos. Reforma que inclui a reestruturacéo da principal politica de educacéo integral em nivel
nacional, o PME.

No caso das politicas de educagdo integral no estado de S&o Paulo, destaca-se a
coexisténcia em sua rede de dois modelos distintos de educacdo em tempo integral, sendo o
primeiro implementado desde 2006. Apesar de preceder a aprovacdo do Programa Mais
Educacdao (PME), em ambito nacional, a matriz de concep¢do dos programas paulistas
acompanha as mudancas implementadas pelo Programa Novo Mais Educacdo (PNME),
resultado da reformulagcdo do PME, em 2016.

A rede estadual paulista configura a maior rede de ensino do Pais, com mais de 4
milhGes de alunos e 250 mil professores, atendendo, principalmente, os anos finais do ensino
fundamental e o ensino médio. O Programa Ensino Integral (PEI), principal programa de
educacdo integral da rede, foi implementado em 2012 e, desde 2018, protagoniza o projeto
educacional paulista com previsao de expansao crescente da adesao das escolas.

O alinhamento das bases dos programas de educacdo integral paulista com as
transformacbes na agenda da educacdo integral em ambito nacional, fundamentam-se em
orientaces similares, com base em um projeto neoliberal de educagdo (Cagdo, 2017).
Ancorado na ‘pedagogia das competéncias’, o programa PEI, por exemplo, adota uma
perspectiva reformista da educacgdo integral e tende a se distanciar do carater de formagéo
integral humana.

Parente (2018), ao tratar da tipologia das politicas em educacgéo integral em tempo
integral, sistematiza diferentes possibilidades de classificagdo na investigacdo desses

condicionantes dentro das politicas publicas. Dentre outros elementos, a autora destaca 0s
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objetivos, concepgOes, caracteristicas, abrangéncia, desenho, curriculo, organizacdo do
trabalho pedagdgico, profissionais, gestdo, operacionalizacdo e financiamento.

Entender como as pesquisas em pés-graduacao investigam a tematica da educacgéo
integral e quais destes aspectos sdo enfatizados traduz parte dos contextos sociais, historicos,
politicos, econémicos e culturais nos quais esses trabalhos séo produzidos e propostos. Como
apontado por Parente (2016), essas andlises ndo sdo “feitas no vazio”, mas se transformam e

ganham novos contornos a medida que as politicas vao sendo construidas.

2.2 A educacdo integral na agenda das politicas publicas

A educacdo integral como parte das politicas educacionais reflete as tendéncias,
disputas e contradi¢Ges que permeiam a propria educacdo escolar e suas contradi¢cbes quando
analisada nesse campo. Os caminhos para o seu desenho na agenda das politicas publicas
contaram com descontinuidades, descritas por Coelho (2009) como ‘“espasmodica”, na
historia educacional, contando com picos de expansao e de contracao.

A multiplicidade de atores e propostas englobadas no termo “educa¢do integral”
remetem a primeira metade do seéculo XX. No entanto, sua consolidagdo como um projeto
para a educacédo brasileira tem origem muito mais recente. Apesar da grande quantidade de
propostas escolares voltadas para a formacdo integral, muitos consistiram em projetos
particulares, originados em ac6es de segmentos externos aos governos.

A andlise de politicas pablicas, segundo Tomas Dye (2009), busca investigar tanto a
acdo como a omissdo do governo frente a determinados problemas, sistematizados por
Rodrigues (2012), em obra na qual compila as distintas abordagens, conceituagdes e modelos.
O enfoque na politica educacional busca delimitar as acGes para a educacdo integral,
implementadas e delineadas por atores publicos, responsaveis diretos por coordenar a a¢do do
Estado em diferentes instancias de governo (Unido, Distrito Federal, Estado, Municipios).

Inicialmente, cabe lembrar que grandes modelos de educacdo integral ndo constituiram
um projeto nacional como parte de uma politica de Estado para consolidagdo da educacédo
brasileira. Essa inconsisténcia transparece na sua proposi¢do, majoritariamente, observada
como politica de governo, que carece de perspectiva de continuidade e resisténcia as
mudancas de mandatos (Oliveira, 2011).

No caso da educacdo integral, segundo Parente (2018), essas descontinuidades nos
projetos ao longo da construcdo da educacdo brasileira resultam, também, da participacdo e

negociagao entre atores publicos e privados, e diferentes setores sociais. Ateé a ultima década,
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0s interesses que mobilizaram a ac@o do Estado na incluséo da educacéo integral na agenda
das politicas publicas se mostraram escassos e pouco efetivos.

A oferta seletiva da educacgdo integral esta vinculada a multiplicidade de formatos e
objetivos que se pode atribuir ao tempo expandido, ou seja, ao que se deseja alcancar ao
propor 0 aumento da jornada escolar. Segundo Gadotti (2009), a diversidade de proposta de
politicas de educagdo integral reflete as demandas educacionais e o contexto (historico,
politico, econdmico) que moldaram sua formulacao.

As propostas de educacdo integral vém acompanhando as transformac6es na propria
educacéo escolar, bem como as expectativas frente ao papel da escola na atualidade e quais
responsabilidades sdo atribuidas a essa instituicio (Cavaliere, 2014). Além das
potencialidades privilegiadas por um maior periodo escolar, existe, também, uma expectativa
guanto a educacdo integral, como redentora dos mais variados problemas sociais e
educacionais.

Segundo Cavaliere (2014), a principio, as experiéncias em educacdo integral e sua
regulamentacdo privilegiavam as etapas iniciais da educacdo basica (educacdo infantil e
ensino fundamental), em que a permanéncia do aluno na escola afetava diretamente a
disponibilidade das familias para trabalhar fora de casa. Nesse sentido, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 9394/96) e as discussdes do Plano Nacional de
Educacdo (PNE, Lei n° 10.172/2001) contribuiram para a construcdo de modelos e
concepcdes que nortearam as politicas de educacdo integral da década seguinte.

A LDBEN (9394/96) e o primeiro PNE (2001) previam a expansdo progressiva da
jornada escolar e do acesso a educacdo integral, contribuindo para amplia¢do do seu espaco na
agenda das politicas publicas. Nesse sentido, as discussdes e experiéncias apontavam a
educacdo integral como ferramenta valiosa na universalizacdo do acesso a um conjunto de
servicos, direitos e atendimentos, que passam a ser incorporados a educacao escolar.

O Programa Mais Educacdo (PME), instituido pelo Governo Federal, pela Portaria
Normativa Interministerial n°® 17/2007 (BRASIL, 2007a), € considerado o principal marco
indutor da educacéo integral nas politicas publicas. O programa tem como meta instituir o
financiamento e orientar a ampliacdo da jornada escolar em todo o territério como parte do
projeto de governo para a melhora na qualidade da educacéo nas escolas publicas (Cacéo,
2017).

O PME tem como base o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE 2008-2011),
formulado em abril de 2007, que reunia um conjunto de objetivos e iniciativas para a

educacéo escolar (BRASIL, 2007b). O enfoque do PDE consistia na melhoria da qualidade da
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educacdo basica a partir do enfrentamento dos problemas educacionais do ensino
fundamental, que, historicamente, acompanham toda a educacgéo escolar brasileira (Cavaliere,
2014).

Segundo Parente (2018), a politica publica pode ser interpretada como o
enfrentamento de um problema puablico a partir da acdo do Estado, existindo infinidade de
problemas educacionais que justificariam a educacdo integral. O enfoque na melhoria da
qualidade e a énfase no ensino fundamental expressos no PDE de 2007 refletem
caracteristicas da politica educacional das déecadas anteriores e do proprio contexto social e
historico dos debates educacionais vigentes, mas ndo sdo caracteristicas intrinsecas a
educacao integral.

O movimento Todos Pela Educacdo (TPE), criado em 2005 por diversos grupos
empresariais e movimentos da sociedade civil, teve papel importante na retomada da
Educacdo Integral como parte da agenda das politicas publicas. Segundo Souza e Soares
(2018), o delineamento da educacdo integral como estratégia de melhora na qualidade da
educagao publica teve influéncia direta da participagdo do TPE na criacao do “Plano de Metas
Compromisso Todos Pela Educagdo” (Decreto n® 6.094/2007), na sua inclusdo como meta do
PDE (2008-2011) e, consequentemente, criagdo do Programa Mais Educagéo.

Parece haver um conceito de qualidade referenciado nessas politicas educacionais da
primeira década do século XXI, que remetem a uma orientacdo neoliberal da educacdo e
adaptacdo da escola na formacéo de trabalhadores com novas habilidades e competéncias para
gue atendam as demandas de uma sociedade globalizada. Essa concep¢do parece ter sido
iniciada nas reformas educacionais do governo Fernando Henrique Cardoso (1995 - 2003),
momento histérico em que o ensino fundamental ocupava papel central para os paises que
buscavam insercdo na chamada “nova ordem mundial”, nos moldes referenciados por
organizac6es multilaterais (Oliveira; Libaneo; Toschi, 2012).

A complexidade dessa questdo da qualidade da educagdo publica acompanha as
politicas educacionais em diferentes momentos histéricos, marcando as reformas neoliberais
da década de 1990 e o enfrentamento dos baixos indices de escolarizacdo herdados da
ditadura militar. Parece haver, aqui, uma relagdo inversamente proporcional entre qualidade e
quantidade da educacdo, uma vez que o movimento de expansédo da educacdo publica durante
a ditadura ndo acompanhou a ampliagdo em investimento, infraestrutura e adaptacdo das
escolas para comportar esse aumento quantitativo (Costa, 1997).

Entretanto, teria sido, no inicio da década de 1980, a constatacdo da declarada faléncia

da politica educacional brasileira, com altos indices de evaséo escolar e o baixo rendimento
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dos alunos em exames padronizados. Segundo Oliveira, Libaneo e Tosh (2012), a reversédo
desses indices nortearam a acdo do Estado para a educacéo dos anos seguintes e permanecem
no amago das politicas educacionais atuais, como conceito de qualidade da educacdo em um

viés neoliberal:

Na reflexdo sobre o debate de qualidade da educacdo e do ensino, 0s
educadores tém caracterizado o termo “qualidade” com os adjetivos sociais e
cidaddos, para diferenciar o sentido que as politicas oficiais ddo ao termo.
Qualidade social significa ndo apenas a reducdo da evasdo e repeténcia,
como entendem os neoliberais, mas refere-se a condigdo de exercicio da
cidadania que a escola deve promover (OLIVEIRA; LIBANEO; TOSH,
2012, p.166).

O enfoque na educacgdo basica, na busca por qualidade educacional e diminuicdo de
desigualdades educacionais, tem objetivos comuns as politicas oficiais na educacdo, e tem
como base metas e diretrizes estipuladas por organismos internacionais, como o Banco
Mundial, a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC), o Fundo Monetario Internacional
(FMI) e a Organizacdo das Na¢6es Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
(Souza; Soares, 2018).

Segundo Cavaliere (2014), é acentuado no PNE-2001 o carater compensatorio
atribuido a educacdo integral, concepcdo que é reforcada pelo PDE de 2007 e, por
consequéncia, no Programa Mais Educacdo. O papel social atribuido a essas politicas, que sao
indutoras da educacdo integral, acompanha o contexto das politicas instauradas durante o
mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2014), caracterizado pela ascensdo de
politicas assistenciais por meio de programas voltados para grupos sociais menos favorecidos
(Oliveira, 2011).

Até 2007, o Programa Mais Educacdo, no ambito das discussbes promovidas pelo
PNE (2001), protagonizou as a¢Oes do Estado na implementacdo da educacéo integral, e na
busca pela sua universalizacdo. Como apontado por Oliveira, Libaneo e Tosh (2012, p. 165),
“restringindo o conceito de qualidade a otimiza¢do do desempenho do sistema e as parcerias
com o setor privado no que tange as estratégias da politica educacional”.

As politicas de educacdo integral, até entdo instituidas, aproximavam-se de um carater
compensatério, em que a qualidade, apesar de atrelada ao desempenho, estava voltada para a
resolucdo de problemas sociais e atendimento de publicos especificos, principalmente
periféricos e de camadas sociais mais baixas. Segundo Santos, Gongalves e Paludo (2018),

carater social contraditorio com a promogéo de uma formagdo emancipadora, uma vez que se
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apropria da educacéo integral para promover interesses empresariais, no ajuste da sociedade
ao capitalismo globalizado:

Um dos exemplos desse processo é o movimento Todos Pela Educagdo, um
dos principais propulsores da retomada da educagdo integral pela politica
publica nacional. A educagdo integral compBe o plano de metas do
Compromisso Todos Pela Educagdo de 2003, sendo que, em 2007, cinco
dessas metas, entre elas a educacgdo integral, foram incorporadas ao Plano
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) (Santos; Gongalves;
Paludo, 2018, p.1041).

Segundo Martins e Krawczyk (2018), o Movimento Todos Pela Educacdo (TPE) é
atualmente uma das mais proeminentes iniciativas de articulacdo entre governo e o setor
empresarial, que atuam e influenciam na formulacdo e monitoramento da qualidade da
educacao publica. Originado em 2005, retne diferentes grupos, institutos e fundacbes do setor
empresarial, como o Grupo Ital, o Pdo de Acucar, Organiza¢Ges Globo, Instituto Ayrton
Senna, Fundagdo Roberto Marinho, o Instituto Ethos e o Grupo Abril (Martins, 2009).

O Compromisso Todos Pela Educacdo, segundo Souza e Soares (2018), representa a
interferéncia direta de atores externos na educacdo, e a inclusdo de objetivos e metas de
grupos empresariais. Como principal efeito, cita-se a criagdo do indice de Desenvolvimento
da Educacédo Bésica (IDEB), em 2007, como parte Plano de Desenvolvimento da Educagdo
(PDE), referenciado como principal indicador da qualidade da educacdo nacional, a partir do
qual, segundo Villani e Oliveira (p.1346, 2018), “tem-se a consumacao da logica econémica
para a gestdo e organiza¢do da educagdo publica”.

Nessa perspectiva, o proprio conceito de qualidade da educacdo precisa ser
‘metrificado’. Assim, foi criado o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica),
desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), esse indicador seguiu a tendéncia de outros paises da América Latina de desenvolver
programas de avaliagdo da educagdo, baseados na padronizagdo e monitoramento da
educacdo. Destaca-se seu crescente papel nas politicas educacionais como balizador no
planejamento, financiamento, gestdo e organizacdo da educacdo (Villani; Oliveira, 2018).

As politicas implementadas, mais fortemente a partir de 2014, estdo fundamentadas
nesses indices evidenciados, acompanham as mudancgas no cenario politico e econémico do
Pais e contextualizam a ascensdo de um novo modelo educacional, que despontava nos anos
anteriores, marcadas pelo fim da vigéncia do PNE (2001). Nesse cenario, a educacao integral

assume novos contornos na busca pela qualidade no ensino brasileiro. Destaca-se a ampliagdo
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do Programa Mais Educacéo, a elaboracdo do Plano Nacional de Educacédo entre 2010 e 2014
e a aprovacao de sua verséo final, em 2014.

Segundo Cavalier (2014), a ampliacdo do Programa Mais Educacdo teve inicio, em
2011, com a transferéncia do programa para a Secretaria da Educacdo Basica (SEB),
indicando a amplificacdo do alcance e relevancia do programa em ambito nacional. A
reorganizacdo do PME e sua ampliagdo englobam um conjunto de outras mudancas nas
politicas educacionais que marcam esse periodo, e a tentativa de garantir 0s principios

enunciados em suas diretrizes lancadas, em 2010, sob a forma do Decreto 7.083, que buscava:

Convergir politicas e programas de saude, cultura, esporte, direitos humanos,
educacdo ambiental, divulgacéo cientifica, enfrentamento da violéncia contra
criangas e adolescentes, integracdo entre escola e comunidade, para o
desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico de educacdo integral.
(Artigo 3, V).

Com a Resolucdo/CD/FNDE n° 21, de 22 de junho de 2012, o governo passa a
assegurar a ampliacdo do programa a partir da sua vinculacdo a outras politicas, como
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e o Programa Nacional de Alimentagdo Escolar
(PNAE). A resolucdo também destina recursos financeiros as escolas publicas municipais,
estaduais e do Distrito Federal, para assegurar a promocao da educacao integral.

A presenca da educacdo integral nas discussdes que pautavam a elaboracdo do Plano
Nacional e a mobilizagdo para sua inclusdo na agenda formal do governo acompanham o
movimento de expanséo inaugurado pelo PME e ganha destaque em 2012. O protagonismo do
Plano Nacional como projeto diretriz das politicas educacionais para a década seguinte
mobilizou diversas discussbes entre agentes e atores da politica nacional, em destaque a
Conferéncias Nacionais de Educacdo (CONAE) de 2010 e 2014.

O resultado foi a elaboracdo de um novo Plano de Educacdo contendo 20 metas e
objetivos a serem alcangados pela educacdo brasileira, em diversas areas, até o ano de 2024.
O Plano Nacional foi aprovado em junho de 2014 pela Lei Federal, n® 13.005 e a educacao em
tempo integral foi incluida como a meta 6 do PNE (2014). Em suas diretrizes, a meta prevé o
alcance de 25% das matriculas de alunos da educacéo basica e, no minimo, 50% das escolas
oferecendo atendimento em tempo ampliado (BRASIL, 2014):

A meta reflete o objetivo de ampliar o tempo de permanéncia de criancas,
adolescentes e jovens matriculados nas escolas publicas, com amplia¢do de
tempos, espacos, atividades educativas e oportunidades educacionais, em
beneficio da melhoria da qualidade da educagdo dos alunos da educacdo
basica (BRASIL, 2015, p. 97).
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A educacéo integral como parte das metas do PNE 2014, segundo documento “Linhas
de Base” de 2015, tem como principal objetivo contribuir para o fomento da qualidade da
educacdo basica em todas as etapas e modalidades e a melhoria no fluxo escolar e da
aprendizagem (BRASIL, 2015). O alcance dessa qualidade tem como parametro o
desempenho na Prova Brasil e no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), e o
fluxo de alunos no sistema escolar, que, combinados, comp&em o célculo do IDEB.

Outro indicador que passou a referenciar a qualidade da educacdo brasileira a partir
do PNE (2014) é o indicador internacional da Organizacdo para a Cooperacdo e 0
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o Programme for International Student Assessment
(PISA). Villani e Oliveira (2011) ressaltam a influéncia de organismos internacionais, como a
prépria OCDE, no discurso politico nacional e na producdo de politicas publicas, como no
caso da inclusdo da proficiéncia no PISA, estratégia 7.11 no novo PNE (Lei 13005/2014):

E importante destacar como esse processo vivenciado no Brasil pelo Inep
pde em evidéncia o forte papel da OCDE como ator transacional.
Interferindo nas politicas nacionais, produzindo uma transformagdo e
uniformizacdo do conceito de qualidade educativa que vai sendo incorporada
por atores governamentais, setores académicos, segmentos sociais (Villani;
Oliveira, 2018, p.1353).

Apesar de ndo ser o enfoque da pesquisa, € importante ressaltar que a educacéo se
encontra em uma rede complexa de relagdes entre o Estado, interesses privados, e 0 processo
de globalizacéo, ocorrendo o que Ball (2001) descreve como uma “convergéncia de politicas”
e discursos para a educacdo. Essa convergéncia ndo significa uma auséncia do Estado na
determinacdo da agenda publica, mas o estabelecimento de uma nova relacdo entre o Estado e
atores externos que apoiam e favorecem a educacao a partir de um modelo economicista.

A “renovacdao” da educagdo integral na agenda das politicas educacionais,
proporcionada pelo Plano Nacional de Educacdo (2014), demarca a concepcao de educacédo
integral, que passa a vigorar como projeto nacional e objetivo das politicas dos 10 anos
seguintes. Apesar do suposto progresso, 0 modelo tecnicista e mercadoldgico que prevalece
no PNE aponta incoeréncias com as premissas que definem a educacéo integral: a priorizacao

de uma educacdo democratica e voltada para a formacao integral humana.

2.3. Politicas reformistas e 0 novo papel da educacao integral
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As graves crises econdmicas e politicas que marcaram o segundo mandato
presidencial de Dilma Rousseff (2014-2016) desencadearam uma profunda ruptura com o
projeto educacional em desenvolvimento e um periodo de forte retrocesso no campo das
politicas publicas. Autores, como Lima e Maciel (2017) Borges et al. (2018), Ferretti (2018),
Navarro et al. (2018), apontam o carater impositivo das politicas instauradas durante a
contrarreforma de 2016, com a ascensdo de Michel Temer (Partido da Social Democracia
Brasileira - PSDB) ao poder, a partir do impeachment da presidenta eleita.

A reformulacdo do Ensino Médio protagonizou as medidas reformistas na educacao,
consistindo na primeira agdo tomada por Michel Temer, voltada para o setor educacional, ao
assumir a presidéncia (Cunha, 2017). A aprovacdo da Medida Proviséria n° 746/2016 de
emenda a Lei de Diretrizes e Bases abriu caminho para a posterior aprovacdo da Lei de
reforma do Ensino Médio (n° 13.415/2017), sendo instituida em carater emergencial e
atropelando um conjunto de discusses, criticas e demandas que vinham se desenvolvendo
nos anos anteriores em diferentes setores educativos e da sociedade civil (Navarro et al.,
2018).

Segundo Ferretti (2018), a atuacdo do setor empresarial e a influéncia na agenda de
organismos multilaterais na adequacdo de politicas educacionais ganha forca no cenério
politico-econdmico conturbado que seguiu o processo de impedimento da presidenta Dilma
Rousseff.

Parte da urgéncia na apresentacdo da Medida Provisoria 746 pode ser atribuida a sua
base no Projeto de Lei n.° 6.840 de 2013. Na época, seu projeto foi alvo de diversas criticas e
mobilizagdes por parte do setor educacional, contrérios & influéncia de atores privados na
proposta de reforma para o ensino médio, (Silva; Boutin, 2018). Ainda em 2013, a
mobilizacdo dos educadores, a partir do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio,
possibilitou a apresentacdo de uma reformulacdo do projeto, que foi interrompido pela
imposicao da medida provisoria.

Segundo Lima e Maciel (2017), a tentativa de legitimacdo do Novo Ensino Médio
apoiou-se no discurso do fracasso escolar, referenciado nos dados de desempenho das escolas
no cumprimento de indices e metas, refletidos pelo IDEB. A tentativa de estabelecer a
Reforma como redentora de problemas histéricos que permeiam os anos finais da educacéo
basica tem suas propostas centradas na reestruturacdo do curriculo e na ampliacdo da jornada
escolar (Ferretti, 2018).

Dessa forma, a educacéo integral passou a integrar o campo de discussdo das politicas

publicas como parte das a¢Ges do governo na consolidacdo da agenda reformista, marcando
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um deslocamento de interesse, agora, para os anos finais da educacdo bésica. O projeto de
educacao integral nos moldes do Novo Ensino Médio tem como principal base a amplia¢édo do
tempo de permanéncia dos alunos na escola e aumento dos dias letivos, a servico da qualidade
educacional - melhoria do desempenho em exames padronizados, diminui¢do nos indices de

evasdo e na distor¢do idade-série (Navarro et al., 2020).

Analisando o contexto de surgimento dessa reforma, levando em conta a
urgéncia em que tramitou a proposta e 0s interesses do setor privado em sua
aprovacao, fica evidente que a educacdo integral do jovem brasileiro ndo é a
Unica, nem sequer a principal, intencdo do Novo Ensino Médio. Importa
agora problematizar o conceito de educagdo integral defendido nessa
proposta (Silva; Boutin, 2018, p.524)

A transformacédo dos objetivos da educacdo integral na agenda das politicas publicas,
que ja se delineava nos anos anteriores, toma contornos mais explicitos a partir da medida
provisdria. E importante salientar que sua centralizacdo no aumento do tempo escolar, por si
sO, ndo garante uma educacdo integral ou aumento nas possibilidades educativas. Dissociado
de um propd6sito voltado para a formacdo humana completa, garantia de acesso democratico a
educacdo basica e investimentos que possibilitem sua efetivacdo, consiste apenas em uma
escola de turno expandido (Silva; Boutin, 2018).

A aprovacdo da Emenda Constitucional n° 95, em dezembro de 2016, instituindo um
novo regime fiscal a partir de 2017, reforca as contradi¢cbes que permeiam a proposta de
educacdo integral na perspectiva reformista. Como analisa Ferratti (2018), a previséo de
congelamento de gastos publicos em diversos setores essenciais, incluindo a educacéo, salude
e servicgos sociais, proposta pela MP (Medida Provisoria) 475, antecipava o contexto de falta

de recursos e investimentos para a consolidacdo do Novo Ensino Médio:

Ampliar a carga horaria sem ampliar a estrutura fisica das escolas e 0
nimero de profissionais da educacdo € ampliar a precariedade. Temos
vivenciado ha tempos em nosso pais problemas emergenciais como falta de
merenda escolar e de professores, além do espaco fisico muitas vezes
insatisfatdrio, e antes de resolver problemas basicos como este, e diante da
PEC 241 que congela investimentos para educagdo, emergiu a proposta de
um aumento significativo da carga horaria diaria para o ensino médio. Essa
politica parece desconhecer a realidade das escolas brasileiras e de seus
educandos. (Silva; Boutin, 2018, p.528)

Na auséncia de um planejamento que contemple o financiamento e estrutura
adequados & efetivacdo de uma educacdo integral, a MP 746 se arrisca a intensificar os

mesmos problemas que se propds a combater. Lima e Maciel (2017) reforgcam o esvaziamento
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do conceito de educacéo integral presente no projeto do Novo Ensino Médio, diferente de sua
proposta como meta no Plano Nacional da Educagdo (Lei 13005/2014), uma vez que a
ampliacdo do tempo escolar aparece como um fim em si mesmo, sem proporcionar condi¢des
para sua efetivacao na pratica.

Como parte do novo plano de politicas para a educacdo integral, destaca-se a
reformulacdo do Programa Mais Educacéo, pela Portaria 1.144/16, e aprovacao do Programa
de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI). O Novo Programa Mais
Educacao (PNME) substitui o PME de 2007, tendo como proposicao o carater de reforco em
disciplinas especificas e melhora do desempenho das escolas publicas de Ensino
Fundamental.

Por sua vez, o FEEMTI segue premissa semelhante, mas com enfoque na ampliacédo
da oferta de tempo integral no Ensino Médio. Apesar da destinacdo do repasse financeiro
como incentivo para as escolas aderirem aos programas, Schutz e Cossetin (2019) reforcam a
fragilidade da Educacdo Integral frente ao grande déficit de investimento em educacdo. As
duas medidas foram instituidas como desdobramento da Reforma do Ensino Médio, que,
menos de um ano apos sua proposicdo pela MP 476, foi convertida em Projeto de Lei (PL
n°34/2016) e sancionada por Michel Temer em 16 de fevereiro de 2017, pela Lei n°13145
(Souza; Soares, 2018).

Complementando o conjunto de politicas arquitetadas para a consolidacao da reforma,
a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), aprovada no fim
de 2018, cumpre papel de alicerce das novas politicas educacionais ao definir os objetivos de
aprendizagem em consonancia com o projeto de reformulacao curricular. Segundo Navarro et
al. (2018, p.2), “a razdo de sua proposi¢do ¢ completar a reforma inicialmente apresentada
como Medida Provisoria (MP) n.° 746/2016”.

Aa discussdes em torno da BNCC tiveram inicio em 2011, com a definicdo das
Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica (DCNEB - Resolugdo n°4 de 2010), que previa a
formulacdo de uma proposta de documento contendo as expectativas de aprendizagem para o
ensino fundamental e médio (Navarro et al., 2020). A primeira proposta para a BNCC foi
apresentada em 2015, sendo aprovada apenas em 2017, em sua terceira versdo, que nao
contemplava o Ensino Médio (Borges et al., 2018).

A versao final da BNCC-EM (Resolugdo n° 4/2018) foi elaborada separadamente das
demais etapas da educacdo basica e esta intimamente ligada a Lei n.° 13.415/2017, uma vez
que o corpo do seu projeto tem como base a adaptacdo dos jovens para as demandas do

mundo globalizado e seu papel no desenvolvimento econémico do Pais. Nesse sentido,
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Ferratti (2018) aponta a indissociabilidade na discussdo das duas politicas e sua consonancia

com um direcionamento para uma concepc¢édo neoliberal de educagéo:

E sobre tal nogdo que se estruturam, do ponto de vista formativo, tanto a
BNCC quanto a reforma do Ensino Médio, visando ndo apenas as
competéncias cognitivas, mas também as socioemocionais, de modo a
garantir a constituicdo da sociabilidade da forca de trabalho adaptada as
novas demandas do capital, seja no ambito da producdo, seja no dos
servigos. (Ferreti, 2018, p.34)

As mudancas do curriculo, estabelecidas pela BNCC, refletem um alinhamento com o
modelo de avaliacdo em larga escala e a hierarquizacdo de conhecimentos, preconizados no
PNE 2014. As orientacfes do curriculo tém enfoque no melhoramento do desempenho nas
areas de Lingua Portuguesa e Matematica, em consonancia com o PISA e o IDEB, prioridade
que também abrange o papel da educacdo integral. Tanto o FEEMTI quanto o Novo Mais
Educacao, sdo reduzidos a funcao de reforco do desempenho dos alunos nessas areas.

Um ponto de ruptura com o Plano Nacional de Educacédo é a desobrigacdo do Estado
em fornecer condicGes ou acesso de alunos a todas as possibilidades educativas e de meios
para a concretizacdo da educacdo integral democratica e multidimensional. Navarro et al.
(2020) alertam que o aumento da carga horaria para 1200 horas, prevista na BNCC-EM,
desconsidera as condi¢cBes materiais e sociais da educacdo brasileira frente ao grave cenario

de contencdo de gastos dos préximos 20 anos:

A atratividade e diversidade do curriculo, propostas na nova base, ficam
sujeitas ao recurso e organizacdo de cada escola, sendo obrigatério o
oferecimento de apenas duas possibilidades de itinerarios. A matriz
curricular obrigatoria tem seu tempo reduzido & 600h, sendo as demais
preenchidas pelos itinerarios formativos, o que acaba por fragilizar
disciplinas como arte, filosofia, sociologia e educacao fisica, contempladas
em carater secundario na BNCC-EM (Silva; Boutin, p.529).

O panorama apresentado busca situar a relacdo entre a reforma do curriculo,
ampliacdo do tempo e busca por qualidade, previstos no novo projeto de ensino médio e
apresentados como sinénimo de educacgéo integral. Frente a complexidade das transformacdes
no cenério das politicas publicas e & provisdo de implementacdo do Novo Ensino Médio, a
partir de 2023, parece ser ainda mais relevante o estudo na tematica da educacgéo integral,
considerando sua tradicdo e potencialidade, sem perder de vista as contradi¢fes e rupturas
apresentadas pelo atual projeto educacional reformista. Para compreender, em profundidade,

esses movimentos, cabe descrever a escolha da trajetoria metodolégica realizada.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA DA PESQUISA

Foi adotada a pesquisa bibliografica, a partir de uma abordagem quali-quantitativa, a
fim de analisar teses e dissertacfes sobre educacéo integral, produzidas nos programas de pos-
graduacdo paulistas. A pesquisa bibliografica descritiva-exploratéria como escolha
metodolégica tem como fonte de dados as pesquisas levantadas nos repositorios dos
principais programas de pos-graduacdo em educacdo das universidades do Estado de Séo
Paulo, defendidas entre 2007 e 2022.

Segundo Ghunter (2006), idealmente, seria importante que as pesquisas adotassem
varias abordagens, sem a necessidade de optar entre procedimentos unicamente qualitativos
ou unicamente quantitativos, mas aqueles que melhor atendessem os objetivos aos quais 0
trabalho se propBe. Nesse sentido, adota-se uma abordagem quali-quantiva na analise das
producdes académicas pesquisadas.

O aspecto quali-quantivo desta pesquisa reside justamente na possibilidade de
sistematizacdo, agrupamento e quantificacdo dos dados encontrados a partir de procedimento
guantitativos, sem perder de vista sua contextualizacdo histdrica, social e ideoldgica, que
perpassa a tematica da educacdo integral, e seu entendimento a partir da Gtica e abordagem de
diversos autores. A combinacdo com a abordagem qualitativa, permite compreender a
multiplicidade de sentidos e interpretacGes da realidade, sendo importante para proporcionar
“uma visdo ampla do objeto que sera estudado, e suas inter-relagdes no que diz respeito aos
aspectos sociais, politicos e culturais” (Brito; Oliveira; Silva, 2021, p.4).

Quanto a opg¢do por uma pesquisa bibliografica, segundo Lima e Mioto (2007), ela
possibilita acessar um conjunto significativo de dados e sua utilizacdo de forma sistematizada,
sendo relevante na construcdo e melhor caracterizacdo do quadro conceitual do objeto de
estudo. Caracteristica essencial para o alcance dos objetivos desta pesquisa, possibilitando
reunir e analisar (captar) as producOes académicas sobre educacdo integral em sua
multiplicidade de abordagens.

O recorte temporal tem como referéncia as transformagdes nas politicas de educacéo
integral e tempo integral dos ultimos 15 anos (2007-2022), adotando como ponto de partida a
formulacdo do Programa Mais Educacdo em 2007 - Marco da educacao integral na agenda
das politicas publicas. O levantamento inicial buscou delimitar o campo de pesquisa, optando
por trabalhos com enfoque no campo da educacao.

A revisdo de literatura, por sua vez, favorece a compreensdo sobre as principais

concepcbes que permeiam o0s estudos em educagdo integral e suas possibilidades
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investigativas, e teve como referéncia os autores: autores Coelho, (2009); Leclerc e Moll
(2012); Cavalier, (2014); Colares e Oliveira, (2018); e Parente (2018). E necessario ressaltar

sua distin¢do em relacdo ao levantamento bibliografico realizado posteriormente:

A revisao de literatura é apenas um pré-requisito para a realizagdo de toda e
qualquer pesquisa, ao passo que a pesquisa bibliografica implica em um
conjunto ordenado de procedimentos de busca por solucgdes, atento ao objeto
de estudo, e que por isso, ndo pode ser aleatorio (Lima; Mioto, 2007, p.38).

A proposta de analise das teses e dissertacdes perpassa o campo das politicas publicas
pela sua contribuicdo para o entendimento das acdes de Estado voltadas para a educacdo
integral. O enfoque em programas de pds-graduacdo em educagdo tem como premissa 0O
campo da educacdo como principal referencial de analise em politicas educacionais, sem
perder de vista seu carater multidisciplinar e o interesse de outros campos na tematica
(Schneider, 2014).

O levantamento inicial foi realizado em novembro de 2022, tendo como suporte 0
repositério de Bases e Disserta¢cdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). A partir dos descritores “Educagdo Integral” e “Tempo Integral”, a opcao
por adicionar o segundo descritor teve como motivador o entendimento da jornada ampliada
como associada a promocdo da educacado integral e multiplicidade de objetivos atribuidos a
extensdo do tempo escolar.

A utilizacdo dos dois termos-chave permite ampliar os resultados de busca e 0 escopo
da investigacdo, proporcionando maior representatividade dos conceitos abordados nas
pesquisas sobre educacdo integral. Assim, dentre as 1527 teses e dissertaces publicadas nos
ultimos 15 anos, no contexto das universidades brasileiras, 164 trabalhos correspondem a
producdo académica dos programas de pds-graduacdo em educacdo nas universidades
paulistas.

Esses dados podem ser acessados diretamente pelo Banco de Teses e Dissertacdes da
Capes, a partir da selecdo dos seguintes critérios de pesquisa: Acesso ao site

https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/: Preenchimento do campo “busca” com

os termos “educacao integral” e “tempo integral”, utilizando cada termo entre aspas na coluna
“refinar meus resultados”, clicando no icone “ano”, selecionando o periodo de 2007 até 2021,
clicando no botao “aplicar filtro”.

E importante enfatizar que a plataforma acessa as teses e dissertacdes a partir do
cruzamento de informacdes com as bibliotecas digitais dos principais programas de pos-

graduacdo em ambito nacional. Desse modo, é necessario se atentar para o periodo em que foi


https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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realizado o levantamento, pois os dados sdo constantemente atualizados, podendo haver
divergéncias que resultam da excluséo de artigos repetidos, ou inser¢do posterior de dados
gue ndo constavam anteriormente nas bibliotecas digitais dos programas.

Um limitante encontrado ap6s o levantamento concluido se refere a atualizacdo do
banco de dados da plataforma da CAPES em 2023, em que as teses e dissertagdes pulicadas a
partir de 2012 foram deslocadas para a plataforma “Dados abertos”, que disponibiliza apenas
0s metadados, sem o tratamento ou a possibilidades de selecionar filtros especificos. Situacao
que pode limitar a reproducdo desse trabalho, visto que exigiria que o tratamento e selecédo
das pesquisas, de acordo com os filtros propostos, fossem realizados manualmente pelo
pesquisador.

Foi realizado o teste da plataforma de pesquisa e ajuste dos critérios e filtros mais
adequados aos objetivos propostos neste trabalho a partir do levantamento das teses e
dissertagcfes produzidas nacionalmente. O mesmo procedimento foi adotado para o
refinamento da pesquisa com o enfoque nas teses e dissertacdes paulistas, nesse segundo
momento, foram selecionados apenas os trabalhos pertencentes aos programas de pos-
graduacdo em educacao.

A opcéo pela producgdo académica da pds-graduacdo em educacao e sua relagdo com a
educacdo integral e as producBes dentro dessa temética permitem a inclusdo de uma
diversidade de abordagens que podem apresentar interseccdes com outras areas do
conhecimento. A plataforma possibilita extrair informacGes referentes as instituicGes de
Ensino superior que oferecem programas de pds-graduacdo em Educacdo e a caracterizacdo
da influéncia dessas instituicdes no volume de trabalhos na temética da educag&o integral.

Os dados referentes a caracterizacdo dessas instituicdes foram copiados em uma
planilha Excel, de forma a contabilizar o0 nimero de programas nacionais de pds-graduacao
em educacdo por estado, que estdo agrupados no quadro 3. InformacGes que consistiram em

indicativos importantes nas decisdes metodoldgicas e recortes delineados para esse trabalho.
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Quadro 3: Numero de programas nacionais de pos-graduacéo em educacao no Brasil
organizados por Estado.

Estado Numero de Programas de pés-graduacao em Educacéo
SP - Sdo Paulo 37
MG - Minas Gerais 20
SC - Santa Catarina 14
PR — Parana 12
RJ - Rio de Janeiro 11
BA — Bahia
GO - Goias
MS - Mato Grosso do Sul
PE — Pernambuco
PA — Para
CE - Ceara
MA — Maranhdo
PB — Paraiba
RN - Rio Grande do Norte
DF - Distrito Federal
MT - Mato Grosso
AM — Amazonas
ES - Espirito Santo
RS - Rio Grande do Sul
RO - Rondonia
RR — Roraima
SE — Sergipe
TO — Tocantins
AC — Acre
AL — Alagoas
AP — Amapa
Pl — Piaui
Total de Programas 172

Fonte: Elaborado pela autora, com os dados da Plataforma Sucupira/Capes e banco de Teses e
dissertacdes da Capes - Levantamento do dia 21 de Maio de 2022
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O Estado de S&o Paulo concentra 0 maior numero de programas de pés-graduacdo em
educacdo do Pais, contabilizando 37 cursos. A selecdo dos trabalhos teve como base os dados
dos cursos, reconhecidos e avaliados pelo Ministério da Educacdo (MEC), que ofereciam
mestrado ou doutorado académico em educagdo. As informagdes do quadro 3 foram
sistematizadas a partir da Plataforma Sucupira e organizadas em uma tabela Excel, sendo
utilizados como referéncia no cruzamento de dados com a base de dados do catalogo de teses

e dissertacoes.
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Apesar de reunir a maior quantidade de programas em educacdo e esta area ser a maior
responsavel pela producdo sobre educacdo integral, apenas um dos programas de pos-
graduacdo de Sédo Paulo estd entre as 5 universidades brasileiras com maior aporte
quantitativo de producbes nessa tematica. Ponto de interesse na investigacdo sobre as
especificidades da producdo académica paulista, que sdo permeados pelos aspectos politicos,
historicos, culturais e econdmicos que norteiam o contexto no qual essas pesquisas S&o
desenvolvidas.

Esses dados podem ser buscados seguindo os mesmos procedimentos, descritos
anteriormente, para o0 acesso as produgdes académicas sobre educacdo integral em nivel
nacional no Banco de Teses e Dissertagdes da Capes. No entanto, deve-se adicionar duas
outras etapas: Em “refinar meus resultadas”, deve-se desmarcar as opcdes referentes a
modalidade de mestrado ou doutorado profissional e, no item “institui¢do”, necessita-se
adicionar manualmente o nome das instituicbes responsaveis pelos cursos de pds-graduacao
em educacéo de Séo Paulo.

Os dados foram organizados em arquivo Word, copiados do banco de teses, a partir
dos referentes modalidades: Instituicdes de Ensino Superior (IES) responsaveis pelos cursos e
ano de defesa. Dentre elas, foram selecionados os trabalhos pertencentes aos programas de
pos-graduacdo em educacdo na modalidade de mestrado ou doutorado académico. Para cada
trabalho selecionado, foi atribuido um codigo numérico e textual que agrupava os textos de
acordo com suas caracteristicas principais (AUTOR_IES_ANO_MODALIDADE), para
facilitar a identificacdo, selecdo e agrupamento das teses e dissertagdes quando fossem
baixados.

Sendo assim, os trabalhos investigados tém como critério pertencer a um dos 26
programas, distribuidos em 21 instituicbes de ensino superior: PUC/S3o Paulo,
PUC/Campinas, UFSCAR, UMESP, UNESP/FCLAR, UNESP/FTC, UNESP/FCT,
UNESP/IB, UNIB, UNICAMP, UNICID, UNIFESP, UNIMEP, UNINOVE, UNISANTOS,
UNISO, UNOESTE, USF, USP, USP/Ribeirdo Preto. As instituicbes que, como a
UNESP/FCT, PUC/Séo Paulo e UFSCAR, possuem mais de um programa em educacao
foram contabilizadas separadamente.

Como resultado inicial do levantamento, os 164 trabalhos contabilizados pertencem a
programas de pos-graduacdo, distribuidos em 19 Instituicdes de Ensino Superior, em 12
universidades de S&o Paulo. A UNIB e a UNIFESP ndo possuem publicagdes em seus

programas de Educacao que correspondessem aos critérios estabelecidos.
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O quadro 4 agrupa as publica¢des com relacdo as instituicbes de ensino superior com
maior numero de teses e dissertacdes encontradas na tematica da educacdo integral em seus
programas de pds-graduacdo em Educacdo. A coluna do total de publicacdes por Institui¢éo
de ensino superior sintetiza, em uma unica contagem, todas as publicacfes da modalidade de

mestrado e doutorados que pertencem a mesma Instituicdo de Ensino Superior (IES).

Quadro 4: Numero de publicacdes de teses e dissertacdes sobre educacao integral em
programas de pds-graduacao em Educacdo, por modalidade de Ensino e IES.

IES Doutorado|Mestrado | Total geral
PUC-SP 16 28 44
UNICAMP 10 7 17
USP 8 9 17
UNESP-FCT 3 12 15
PUC-CAMP 2 10 12
UFSCAR 0 9 9
UMESP 2 7 9
UNISANTOS 1 8 9
UNESP-FFC 0 7 7
UNINOVE 0 5 5
UNOESTE 0 4 4
UNESP-IB 1 2 3
UNIMEP 3 0 3
UNISO 0 3 3
UNESP-FCLAR 1 1 2
UNICID 0 2 2
UNISAL 0 1 1
USF 0 1 1
USP/RIBEIRAO
PRETO 0 1 1
Total geral 47 117 164

Fonte: Elaborado pela autora, com os dados da Plataforma Sucupira/Capes e banco de Teses e
dissertacdes da Capes - Levantamento do dia 21 de Maio de 2022.

A etapa seguinte constituiu a construcdo de instrumentos para sistematizacdo dos
trabalhos encontrados e levantamento das informagGes contidas nas teses e dissertagoes.
Foram feitas coOpias digitais dos arquivos disponibilizados no repositério de teses e
dissertagdes da Capes e, no caso dos trabalhos que precederam a criagdo da plataforma (em
2012), recorreu-se diretamente as bibliotecas e repositdrios digitais das instituicbes de ensino.

Do total de trabalhos, 15 ndo permitiam 0 acesso ao seu conteudo integral, constando

como “acesso restrito ou limitado” pelo autor ou instituicao de ensino. Nesses casos, os dados
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foram copiados manualmente para arquivos individuais, constando o fichamento das obras, a
partir das informagdes em aberto, disponibilizadas pelos programas de pés-graduacdo. Os
trabalhos foram considerados como parte da etapa do levantamento com carater de
reconhecimento e descri¢do da producao existente.

O levantamento das informacbes foi sintetizado tendo como ferramenta auxiliar o
Software Mendeley, que facilita a organizacdo sistematizada de documentos a partir do
conteddo dos arquivos, também possibilita criar categorias e pastas com palavras-chave que
facilitam encontrar os documentos. Essa organizacéo inicial possibilitou que os 164 trabalhos
fossem categorizados em uma tabela do Excel, com base no titulo, nome dos autores,
instituicdo de ensino, ano de publicagdo e tipo de material (tese ou dissertacdo). Essa
sistematizacdo permitiu um panorama geral das producdes.

Tendo enfoque na pesquisa Paulista e na identificacdo das suas convergéncias e
divergéncias na abordagem sobre educacdo integral, a analise dos 164 trabalhos foi iniciada a
partir da caracterizacdo das instituicbes de ensino superior e seus respectivos programas de
pesquisa. Essa etapa buscou contemplar o primeiro objetivo especifico da pesquisa:
Identificar e sistematizar as principais caracteristicas da pesquisa académica na tematica da
educacéo integral defendidas entre 2007 e 2022.

Foi utilizado o recurso da meta-analise para sistematizar as principais informac@es da
producdo sobre educacéo integral, buscou-se responder quais sdo as principais instituicdes de
ensino superior responsaveis e quais programas de educacao esses trabalhos foram publicados
e em quais modalidades essas pesquisas se concentram. Entende-se a contribui¢do sobre o
conhecimento produzido acerca da educagdo integral nas universidades paulistas, como se
distribui e quais fatores influenciam no interesse de investigar essa temética.

A segunda etapa da pesquisa visou a melhor compreensdo das relacbes entre a
pesquisa Paulista e o contetdo dos trabalhos que investigam a educacdo integral. Para as
analises seguintes, todos os dados gerados pelo levantamento bibliografico foram tratados e
separados, adotando a anélise de contetdo (BARDIN, 1977). No caso das teses e dissertacdes,
0S agrupamentos seguiram categorias de analise norteados pela literatura a area e as
associag0es estabelecidas a partir da leitura do resumo e dados dos trabalhos.

Os demais objetivos especificos tambem utilizaram como recurso as ferramentas de
busca e categorizacdo do Excel, combinadas com a leitura do resumo dos trabalhos
selecionados, tendo como ferramenta complementar a utilizacdo do software IRAMUTEQ

(Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), que
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tem como base o software estatistico R, e possui acesso livre e gratuito, disponibilizando uma
gama de ferramentas de andlises estatisticas de textos (Souza, 2018).

As trés principais ferramentas utilizadas foram a Classificacdo Hierarquica
Descendente (CHD), a Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC) e a anélise de similitude.
Como pontuado por Camargo e Justo (2013, p.515), “pode-se utilizar das analises lexicais,
sem que se perca 0 contexto em que a palavra aparece, tornando possivel integrar niveis
quantitativos e qualitativos na andlise, trazendo maior objetividade e avancos as
interpretagdes dos dados de texto”.

A partir de entdo, foi elaborada uma segunda tabela do Excel, buscando organizar e
tratar os dados das teses e dissertagdes a serem inseridas no software. A andlise dos textos tem
como base o conteldo dos titulos, resumo e palavras-chave de cada um dos trabalhos. O
levantamento desses dados foi feito de forma manual, copiando as informacdes necessarias da
versdo digitalizada das pesquisas para a planilha onde seria catalogada.

Na descricdo, 0s aspectos histéricos, politicos e legais do ensino integral sdo
abordados nessas publicacdes. A leitura seletiva constituiu a segunda fase dessa etapa
metodoldgica para identificar como essas publicaces se relacionavam com a trajetdria dos
programas e politicas tracados ao longo dos anos. Essa categorizacdo teve enfoque na
caracterizacdo dos principais programas, leis e diretrizes abordados nessas pesquisas e como
podem ser relacionados com os principais marcos da educacdo integral nas politicas
nacionais.

Tendo como objeto de analise os dados de teses e dissertagdes, classificadas como
fontes que receberam tratamento tedrico, este trabalho também propGe a pesquisa documental,
a partir de textos oficiais, como fonte de dados complementar. As leis e diretrizes
referenciadas para essa etapa foram apresentadas e contextualizadas na fundamentacéo teorica
desse trabalho. Entende-se que a utilizacdo de dados diversos, em conjunto com o0s
documentos, favorece localizar as publicagfes em seu contexto e 0s recortes temporais da
realidade social estudada (Sa-Silva, 2009).

A terceira etapa permitiu relacionar pontos convergentes e divergentes nessas
producgdes académicas e suas diferentes possibilidades de abordagens e temaéticas indicadas na
revisdo de literatura. 1sso porque ficou evidente a multiplicidade das pesquisas produzidas nas
instituicOes de ensino superior paulistas favorecida pela utilizagdo do software IRAMUTEQ.

Por fim, essas etapas metodoldgicas permitiram identificar como as pesquisas refletem
as transformacgBes no conceito de educacdo integral e tempo integral nas politicas

contemporaneas. Essa analise tem como recurso principal a analise de similitude,
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disponibilizada pelo software IRAMUTEQ, organizada em uma ‘arvore de palavras’,
agrupada e conectada a partir da frequéncia e forma com que essas palavras se relacionam no
corpus textual (Klant, Santos, 2021).

Essa ferramenta favorece, assim, identificar tendéncias no vocabulario das pesquisas
em educacdo integral e os enfoques investigativos associados a cada grupo tematico. E
importante ressaltar que a interpretacdo desses dados é realizada qualitativamente, a partir da
conexdo e observacdo de padrdes ja recorrentes da literatura e no contetdo dos trabalhos.
Como descrito por Santos et al. (2017), consiste apenas em uma ferramenta que auxilia na
interpretacéo realizada pelos autores da analise.

Ap0s a caracterizacdo desses trabalhos, foram abordadas as conexdes entre o conteido
das producdes académicas e a trajetdria da educacdo integral como parte da agenda das
politicas educacionais. O enfoque buscou o entendimento da educacao integral nas pesquisas
e como é possivel relaciona-las com as transformacgdes da educacdo integral nas politicas
nacionais e nos principais programas e politicas de Sao Paulo.

A investigacdo de pesquisas em programas de pos-graduacdo indica tendéncias que
privilegiam determinadas tematicas na area académica e prevalecem em destaque como
reflexo das tradicBes investigativas do préprio campo. Para Tonieto e Favero (2020), essas
tendéncias sofrem influéncia direta das discussfes que pautam os contextos historico, politico
e econbmico, nos quais esses trabalhos sdo produzidos. Essa relacdo permite buscar nas
producBes atuais reflexos das acbes do Estado em termos de programas
e projetos educacionais voltados para educacdo integral e o impacto na agenda de
investigacdo do campo educacional.

Partindo da premissa sobre a importancia da pds-graduacdo como etapa da educacgdo
superior, locus legitimo para a consolidacdo do campo da politica educacional e expansdo das
pesquisas nessa area, passa-se a descricdo dos programas de pés-graduacdo em educagdo no
estado de S&o Paulo, intencionando contextualizar a producdo académica sobre as politicas de
educacéo integral promovidas na rede estadual de S&o Paulo.
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4 CARACTERIZACAO DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO

O Estado de S&o Paulo reine a maior quantidade de programas de p6s-graduacdo em
Educacdo do Pais, contabilizando 37 programas com cursos em diferentes modalidades:
Mestrado Académico, Doutorado Académico, Mestrado Profissional e Doutorado
Profissional. Dentre esses, foram selecionados os trabalhos pertencentes a um dos 21
programas de pés-graduacao em educacdo, que oferecem cursos na modalidade académica.

Para a caracterizacdo dessas instituicbes, foram agrupados, em uma tabela Excel, os
dados sobre os referentes modalidades, instituicdes de ensino responsaveis pelos cursos, nome
dos programas e suas respectivas notas. Essas informacgdes tém como referéncia o resultado
da Avaliacdo Quadrienal 2017-2020 e as diretrizes estabelecidas pela Diretoria de
Avaliacdo/CAPES, disponibilizados na base de dados da Plataforma Sucupira e apresentados
no Apéndice 1.

Na caracterizacdo dos trabalhos, foi considerada a importancia das Instituicdes de
Ensino Superior na pesquisa e divulgacdo cientifica, bem como seu papel na formacao
continuada de docentes e pesquisadores. As teses e dissertacdes refletem o contexto e as
tendéncias de pesquisas das instituicbes nas quais sdo produzidas, bem como a tradigédo
investigativa de alguns programas e 0s enfoques tematicos que estes abarcam.

O quadro 5 reune o aporte de publicacbes analisadas, apresentando um panorama geral
de sua distribuicdo por universidade, instituicdo de ensino e programa de pos-graduacao.
Tendo a influéncia de cada uma dessas especificidades na caracterizacdo da educacao integral
como tematica de interesse das IES paulistas, cada varidvel também foi analisada

separadamente neste capitulo.
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Quadro 5: Numero de publicacGes de teses e dissertacdes sobre educacdo por Universidade,

IES e Programa de pos-graduacdo em Educacéo Paulista.

. S ) NuUmero de
Universidade Num_ero~de Ins_tltuu;ao d_e e de; il Publicagdes por
Publicagbes | Ensino Superior Graduagao
Programa
Educacéo
(Psicologia da 25
Educacao)
~ Educacéo
oUC 56 PUC/SAO PAULO (Curric‘lilo) 12
Educacao (Historia,
Politica e 7
Sociedade)
PUC/CAMPINAS Educacéo 12
UNESP-FCT Educacéo 15
UNESP-FFC Educacéo 7
UNESP 2 UNESP-1B Educacéo 3
UNESP-FCLAR Educacao Escolar 2
USP Educacéo 17
sk 18 USP/ RIO CLARO Educacéo 1
UNICAMP 17 UNICAMP Educacéo 17
UMESP Educacéo 9
UNIME 12 UNIMEP Educacéo 3
Educacéo 7
Educacéo Especial
IF 9 UFSCAR (Educacéo do 1
Individuo Especial)
Educacéo 1
UNISANTOS 9 UNISANTOS Educagéo 9
UNINOVE 5 UNINOVE Educacédo 5
UNOESTE 4 UNOESTE Educacédo 4
UNISO 3 UNISO Educacéo 3
UNICID 2 UNICID Educacédo 2
UNISAL 1 USF Educagdo 1
USF 1 UNISAL Educagdo 1
UNIB 0 UNIB Educacéo 0
UNIFESP 0 UNIFESP Educacéo 0
Total: 12 164 21 25 164

Fonte: Elaborado pela autora, com os dados da Plataforma Sucupira/Capes e banco de Teses e

dissertactes da Capes - Levantamento do dia 21 de Maio de 2022.

Em sua totalidade, os cursos Paulistas reunem 5 programas de pds-graduacdo na
modalidade académica, no campo da educacdo, sendo eles: Educagdo, Educacdo Escolar,

Educagdo Especial (Educacdo do Individuo Especial), Educacdo (Historia, Politica e
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Sociedade), Educacdo (Psicologia da Educagdo) e Educagdo (Curriculo). Segue descrita, no
gréafico da Figura 1, a distribuicdo do total das op¢des de programas no campo da educagio

oferecido pelas Instituicdo de ensino paulistas.

Figura 1: Distribuicdo dos tipos de Programa de pds-graduacdo em Educacao oferecidos
pelas IES Paulistas

@ Educacdo

® Educacdo
(Curriclo)

Educacdo
(Historia, Politica
e Sociedade)

Educagdo
(Psicologia da
Educagao)

® Educacdo Escolar

® Educacdo Especial
(Educacdo do
Individuo
Especial)

Fonte: Elaborado pela autora.

Do total de 25 programas, 20 sdo intitulados apenas como “Educacdo”, representando
80% do total, distribuidos em 19 Instituicdes de Ensino Superior. Os demais programas
representam apenas 4% do total de possibilidades de cursos no campo da educagéo oferecidos
das instituices paulistas. A relacdo entre o campo da educacdo e as produgdes na tematica da
educacdo integral perpassa as especificidades de cada programa, instituicdo de ensino e as
possibilidades de enfoques que cada tipo de programa pode abranger em suas linhas de
pesquisa.

Apesar da predominancia dos programas com o nome genérico “Educa¢ao” ser um
dado ja esperado, é importante reforcar que as possibilidades de enfoques dos Programas de
Pds-graduacdo nessa area abarcam um total de 190 programas nacionais e 56 diferentes
possibilidades formativas, distribuidos nas instituicbes de ensino superior do Pais. O
panorama nacional indica uma diversidade de programas, possibilidades investigativas e
recortes dentro da pesquisa em educacdo, e que se estende para a educacdo integral.

Quanto a distribuicéo dos diferentes programas de Educacéo, por Instituigdo de Ensino

Paulistas, como demostrado no grafico da Figura 2, 18 InstituicGes de ensino ofertam apenas
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programas de pos-graduacdo de Educacdo: USF, UNIB, UNISAL, UNINOVE, UNISO,
UNOESTE, UNICID, UNISANTOS, UMESP, UNIMEP, PUC/Campinas, UNESP/IB,
UNESP/FCT, UNESP/FFC, UNICAMP, USP/Séo Paulo, USP/Ribeirdo Preto e UNIFESP. Os
demais programas estdo distribuidos apenas em 3 instituicdes de ensino: a PUC/Sao Paulo,
UNESP/FCLAR e UFSCAR.

Figura 2: Distribuicdo dos programas de pos-graduacdo por IES.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A UFSCAR oferece, simultaneamente, trés programas, dois em Educacdo e um em
Educacdo Especial (Educacdo do Individuo Especial). Tanto a PUC/S&o Paulo quanto a
UNESP /FCLAR oferecem apenas programas em Educacdo com énfase especificas, a
PUC/Séo Paulo oferece 3 programas, sendo eles de Educacédo (Histéria, Politica e Sociedade),
Educacdo (Psicologia da Educagdo) e Educacdo (Curriculo), enquanto a UNESP/FCLAR
oferece apenas programa voltado para a formacdo em Educacéo Escolar.

Ap0s a caraterizagdo das instituicdes de ensino Paulistas e programas responsaveis
pelas producdes académicas investigadas, a proxima etapa de analise buscou relacionar esses
dados com o aporte quantitativo de produgdes sobre a educacéo integral e sua distribui¢do nas

InstituicGes de Ensino listadas, como mostra a figura 3.
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Figura 3: Distribuicdo do nimero de publicacdes por IES

50

i

Fonte: Elaborado pela autora.

Do total de 25 programas, distribuidos em 21 instituicbes de ensino superior, apenas a
UNIB e a UNIFESP ndo possuem em seus programas de Educacdo publicacdes dentro dos
critérios estabelecidos para essa pesquisa. Os demais trabalhos estdo distribuidos entre 19 das
instituicbes: PUC-SP, PUC-Campinas, UFSCAR, UMESP, UNESP/FCLAR, UNESP/FFC,
UNESP/FCT, UNESP/IB, UNICAMP, UNICID, UNIMEP, UNINOVE, UNISANTOS,
UNISAL, UME, UNISO, UNOESTE, USF, USP/Sdo Paulo e USP/Ribeirdo Preto, que
pertencem a 12 universidades.

Segundo os dados fornecidos pela prépria plataforma e disponibilizados no Quadro 4,
as cinco principais universidades paulistas responsaveis pelas publicacdes na tematica sdo a
PUC, a UNESP, USP, UNICAMP e UME. Algumas dessas universidades renem mais de um
programa de pos-graduacdo no campo da Educacdo, que podem estar distribuidas em
diferentes unidades de sua instituicdo de ensino, como € o caso da PUC.

A Pontificada Catolica reine um total de 56 pesquisas, sendo que 44 delas estdo
concentradas no programa da PUC-SP, enquanto as demais pertencem ao programa da PUC-
CAMP. Da mesma forma, com a UNESP, das 27 publicagdes 17 pertencem ao programa da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Campus de Presidente Prudente, e as demais

publicacOes estdo distribuidas nos outros programas de pos-graduacdo em educacdo: na
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UNESP-FFT (Faculdade de Filosofia e Ciéncias - Campus de Marilia), na UNESP- FCLIlar
(Faculdade de Ciéncias e Letras - Campus de Araraquara) e no UNESP-IB (Instituto de
Biociéncias - Campus de Rio Claro).

Dos 5 programas responsaveis pelo maior aporte de publicacbes paulistas, apenas 0s
programas da PUC-SP pertencem a rede privada de ensino, 0s demais consistem em
Instituicdes Puablicas de Ensino Superior da rede estadual paulista (USP, UNESP e
UNICAMP). Cenario que contrasta com as publicagdes em nivel nacional, em que 0s
programas com maior percentual de publicacfes pertencem a Instituicdes publicas de Ensino

Superior da rede federal, como demostrado no quadro 6:

Quadro 6: Numero de publicacdes de teses e dissertacdes sobre educacdo integral das cinco
principais Instituicbes de Ensino Superior do Pais.

IES Numero de Publicacgdes
Universidade Federal de Juiz De
Fora 69
Universidade Federal do Estado do
Rio De Janeiro 59
Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo 56
Universidade Federal De Goias 18
Universidade Federal de
Pernambuco 44

Fonte: Elaborado pela autora, com os dados da Plataforma Sucupira/Capes e banco de Teses e
dissertagcdes da Capes - Levantamento do dia 21 de Maio de 2022

Como observado acima, a partir das informacGes disponibilizadas diretamente no
banco de teses e dissertagdes, das cinco principais instituicdes de ensino com publicacdes na
tematica da educacéo integral, 4 pertencem a Institutos Federais. Compondo esse ranking, a
PUC-SP é a terceira instituicdo de ensino do Brasil com mais publicagdes na tematica da
educacdo integral, sendo a Unica instituicdo paulista representada nesse quadro, e a Unica
pertencente a rede privada de ensino superior.

Parece simbolico o fato de a Unica instituicdo de ensino superior paulista a adentrar ao
ranking pertenca a uma rede privada, mas é importante salientar que os dados analisados,
relacionados ao cenario nacional, foram retirados diretamente da plataforma e constituem um
corpo de analise limitado, com apenas 5 principais universidades com maior aporte
quantitativo de publicagdes. Levando em consideragdo o enfoque nos dados referentes as

publicacdes em instituicbes de ensino superior de S&o Paulo, as informagdes quanto a
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pesquisa em educacdo integral em nivel nacional se configuram como suficientes, apenas
como indicagdo de caminhos investigativos e sobre as particularidades que podem permear a
pesquisa em universidades paulistas.

Ao relacionar as producdes na tematica da educacdo integral com os tipos de
programas ofertados nas institui¢cdes de ensino superior paulistas, foi levado em consideracéo
que o programa “Educagdo” é ofertado em maior proporgdo €, naturalmente, ird concentrar a
maior porcao de publicacdes. Tendo uma maior abrangéncia, permitem encontrar uma maior
diversidade de eixos tematicos dentro de pesquisas pertencentes a um mesmo programa, que
serdo diferenciados principalmente pela linha de pesquisa. Os demais programas com
enfoques especificos j& apresentam indicativos sobre os recortes teméticos e énfases pelos
quais suas pesquisas sdo norteadas.

Comparando a concentracdo dos tipos de programa no campo da Educacdo com
quantidade de publicagdes produzidas em cada area, fica evidente o contraste dos programas

em “Educagdo” com os demais, como demostrado no quadro 7 e na figura 4, respectivamente.

Quadro 7: Numero de publicacGes distribuidas por tipo de programa de Educacdo e sua
representatividade dentro das possibilidades ofertadas em nivel nacional.

. NUmero de Numero de
Tipo de Programa s
Programas | publicacdes
Educacao 20 117
Educacdo (Curriculo) 1 12
Educacdo (Historia, Politica e 1 7
Sociedade)
Educacéo (Psicologia da Educacéo) 1 25
Educacéo Escolar 1 2
Educacdo Especial (Educacdo do
> : 1 1
Individuo Especial)
Total 25 164

Fonte: Elaborado pela autora, com os dados da Plataforma Sucupira/Capes e banco de Teses e
dissertacdes da Capes - Levantamento do dia 21 de Maio de 2022.
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Figura 4: Numero de publicac6es distribuidas por tipo de programa de Educacg&o e sua
representatividade dentro das possibilidades em nivel nacional.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Esses 20 Programas em Educagdo somam 117 publicacdes, representando 71,3% do
total de pesquisas levantadas sobre educacdo integral, no periodo considerado para essa
pesquisa. Esses dados, inicialmente, parecem indicar um dominio dessa area sobre as outras,
porém é importante considerar que sua abrangéncia permite diversos enfoques, que podem
permear as demais, e que existem instituicbes que concentram grande parte dessas
publicagdes.

Os demais 29,7% das publica¢des séo representadas pelos outros programas no campo
da educacdo e que tém indicativo de uma area especifica de pesquisa dentro desse campo. E
importante ressaltar que esses quase 30% estdo distribuidos apenas entre 5 programas:
Educagdo Especial (Educacdo do Individuo Especial), que possui apenas 1 publicacéo;
Educacgdo Escolar, que retne 2 publicagdes; o programa de Educacdo (Histdria, Politica e
Sociedade), que reune 7 publicacdes; Educacdo (Curriculo), com 12 trabalhos; e Educacao
(Psicologia da Educacéo), com 25.

A distribuigdo das publica¢Ges por tipo de programa no campo da Educagdo também
indica o peso das instituicGes no entendimento desses nimeros, como demostrado no quadro
8, em que todos os aspectos, antes trabalhados separadamente, sdo reunidos de forma
comparativa, apresentando um panorama mais completo sobre a distribuicdo das publicacdes
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na tematica da Educacdo Integral, sua relacdo com as Instituicdo de Ensino Superior e seus
programas de P6s-graduagdo em Educagé&o.

Quadro 8: Numero de Publicacdes por Instituicdo de Ensino Superior no Estado de Séo
Paulo e seus respectivos programas de pos-graduacdo em Educacéo.

Instituicdo de Ensino NUmero de
Programa . ™
Superior Publicacdes
Educacéo (Psicologia da B
Educacdo) PUC/SAO PAULO 25
Educacao UNICAMP 17
Educacao USP 17
Educacao UNESP-FCT 15
Educagéo (Curriculo) PUC/SAO PAULO 12
Educacédo PUC/CAMPINAS 12
Educacéo UNISANTOS 9
Educacao UMESP 9
Educacao UFSCAR 7
Educacéo (Historia, Politica e ~
Sociedade) PUC/SAO PAULO 7
Educacao UNESP-FFC 7
Educacao UNINOVE 5
Educacao UNOESTE 4
Educacao UNISO 3
Educacéo UNIMEP 3
Educacao UNESP-1B 3
Educacéo UNICID 2
Educacdo Escolar UNESP-FCLAR 2
Educacao Especial (Educacéo

do Individuo Especial) UFSCAR 1
Educacéo UFSCAR 1
Educacéo USF 1
Educacao UNISAL 1
Educacédo USP/ RIO CLARO 1
Educacao UNIB 0
Educacéo UNIFESP 0

Fonte: Elaborado pela autora, com os dados da Plataforma Sucupira/Capes e banco de Teses e
dissertacdes da Capes - Levantamento do dia 21 de Maio de 2022.

Tendo o panorama global apresentado no quadro, a analise demonstra que, apesar dos
programas em Educacdo exibirem uma maior representatividade, ao conta-los separadamente,
relacionando com sua respectiva instituicdo de ensino, observou-se que o programa de

Educacdo (Psicologia da Educacdo) da PUC-SP reune a maior quantidade de publicagdes.
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Seguidos pelos programas de Educagdo da UNICAMP, USP, UNESP-FCT e do programa de
Educacdo (Curriculo) da PUC-SP.

E interessante ressaltar que o volume de producdes dentro dos programas de Educacéo
se tornaram representativos por pertencerem a instituicbes de ensino gque ja possuem uma
tradicdo em pesquisa no campo da Educacéo e que as producdes voltadas para a educagéo
integral acompanham o alto volume de pesquisas que estas instituicdes ja apresentam.

O segundo ponto a ser considerado é que uma parte dos programas com pesquisa no
campo da Educacdo, sem uma énfase especifica em alguma area, como € o caso da UNIB e
UNIFESP, ndo possuem publicagdes, ou possuem apenas um trabalho, cada uma, como a
UFSCAR, USF, UNISAL e USP/RIBEIRAO PRETO. No caso do programa de Educac&o
Escolar da UNESP-FCLAR e de Educacdo Especial (Educacdo do Individuo Especial) da
UFSCAR, também apresentou um baixo volume de producdes na tematica da educacéo
integral.

O terceiro aspecto a ser considerado na caracterizagdo das pesquisas Paulistas em
educacdo integral é a distribuicdo dessas pesquisas entre as diferentes etapas da producdo
académica (mestrado ou doutorado académico). Como ilustrado na Figura 5, abaixo, a

modalidade do mestrado concentra o0 maior aporte das publicagdes.

Figura 5: Etapa de producdo académica dos trabalhos selecionados distribuidos por
Instituicdo de Ensino Superior.

Doutorado
28,7%

Mestrado
71,3%

Fonte: Elaborado pela autora.
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Dos 164 trabalhos, mais de 70% correspondem as dissertagdes produzidas nas
modalidades de mestrado dos cursos de pds-graduacdo, enquanto as demais 47 pesquisas
foram produzidas nos cursos de doutorado paulistas, correspondendo a menos de 30% do
total. Diferenca ja esperada, considerando a complexidade das teses, em relacdo a uma
dissertacéo, a menor oferta de cursos de doutorado e o menor aporte de alunos matriculados
nessa modalidade. Na figura 6, é apresentada a relacdo das producBes na temaética de
educacdo integral por modalidade e sua relacdo com as instituices de ensino superior

paulistas.

Figura 6: Etapa de producdo académica dos trabalhos selecionados distribuidos por
Instituicdo de Ensino Superior.
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Fonte: Elaborado pela autora.

A UNIB e a UNISAL sdo as instituicdes de ensino superior analisadas que nao
apresentam programas em Educac¢do na modalidade do doutorado. As outras instituigdes,
como a USP/RIBEIRAO PRETO, a USF, UNISAL, UNICID, UNOESTE, UNINOVE,
UNESP-FFC e UFSCAR, ofertaram programas de doutorado, sem, contudo, apresentar teses
defendidas na tematica da educacdo integral. A PUC-SP, UNICAMP e USP concentram o
maior aporte de teses sobre educacdo integral em seus programas, em que a UNICAMP
possui mais teses que dissertacdes, e mais da metade das publicacbes da PUC-SP e USP sdo
na modalidade de doutorado. Outro caso interessante corresponde a UNIMEP, que possui 3
publicacdes na tematica, todas produzidas na modalidade do doutorado.

Em grande parte, a proporcionalidade de publicagdes por modalidade repete a
tendéncia observada quanto a distribuicédo do total de publicagdes, com excecdo da UFSCAR,
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que apresenta 3 programas em educacdo e nenhuma tese sobre educacdo integral. Em parte,
entende-se essa discrepancia devido a distribuicdo desse total entre esses 3 programas. Outro
fator pode ser atribuido ao fato de um desses programa ser em Educacdo Especial (Educacéo
do Individuo Especial), programa altamente conceituado, com nota maxima pela CAPES, mas
que possui alta especificidade na temaética e poucas publicacfes relacionadas a educacao
integral.

Para essa analise, foi considerada a proporcdo entre os cursos na modalidade de
mestrado e doutorado ofertados pelas Instituicdes de ensino, o fato de os programas de
doutorado estarem condicionados & nota de avaliacdo do programa pela Capes e a presenca de
cursos mais recentes e com menos tradicdo em pesquisas em Educagdo do que outros.

Por fim, para a caracterizacdo das mudancgas na pesquisa em educacdo integral ao
longo dos anos, foram analisadas as teses e dissertacGes buscando relacionar a producéo
académica produzida nos programas de educacdo paulista com sua distribuicdo por ano de
defesa. Dados que possibilitam indicar tendencias nas producfes sobre educagédo integral e
possiveis descontinuidades nas pesquisas.

Essa etapa permite as primeiras evidéncias para a compreensdo dos sentidos,
associados a educacdo integral e tempo integral, e analise da transformacdo dessas pesquisas
ao longo do tempo, tendo como base a quantidade de trabalhos defendidos por ano. A
comparacao entre a distribuicdo da pesquisa em nivel nacional e como a pesquisa paulista
acompanha ou desvia essas tendéncias permite um melhor entendimento entre os reflexos do
cenario macro nas pesquisas pertencentes ao recorte investigado.

Com os dados preliminares referentes ao levantamento de mapeamento das teses e
dissertacfes produzidas em nivel nacional, foi possivel construir um parametro para a anélise
das pesquisas produzidas pelas IES de Sdo Paulo. Os dados disponibilizados pela plataforma
CAPES e expostos na Figura 7 foram utilizados como comparativo para entender como as
producdes paulistas seguem a tendéncia nacional de produces, e pontos em que é possivel
observar especificidades sobre como a tematica foi desenvolvida nos programas de educacao

de Sao Paulo.
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Figura 7: Distribuicdo das produgdes académicas em nivel nacional ao longo dos anos (2007-
2022)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo os dados disponibilizados pelo banco de teses e dissertagdes da Capes, foi
encontrado um total de 1527 pesquisas em nivel nacional abordando a tematica da educacgéo
integral. Dados que, apesar de ndo receberem tratamento posterior, sdo suficientes para fins
comparativos. Foi possivel observar um aumento no ano de 2008 e pequenas variagdes até
2011, seguidas de um pico de publica¢bes em 2012.

Apesar do nimero de publica¢gdes em 2013 ndo atingir o quantitativo de publicacfes
de 2012, ele supera a média de publicacBes dos anos anteriores, indicando um processo de
construcdo da pesquisa que serd mais gradual. A marca dos trabalhos defendidos em 2012 s6
é ultrapassada no ano de 2015, apresentando uma crescente nos anos seguintes. O segundo
pico de publicacBes ocorre em 2019, atingindo o aporte mais alto do periodo analisado.

Os anos de 2020 e 2021 apresentam menos publicacdes, mas permanecem acima do
quantitativo de 2018, indicando um caminho promissor de aumento continuo, uma vez que 0s
ultimos 5 anos analisados reinem mais de 50% de toda producdo nacional quando somados.

Observando a distribuicdo das teses e dissertacdes ao longo dos anos, é possivel notar
um panorama de instabilidade na média de publicacBes nos primeiros anos, com momentos de
aumento e declinio: a indicagdo no crescimento continuo nas teses e dissertacdes, que se inicia
com um pico em 2012, mantém-se até 2019, quando ocorre — novamente — um aumento de

publicacdes, estabelecendo um novo patamar a ser atingido nos anos seguintes.
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A producdo paulista apresenta marcos semelhantes ao cendrio nacional, visiveis na
Figura 8, abaixo, devido a0 menor aporte de pesquisas analisadas, apresentando 164 teses e

dissertacdes defendidas no mesmo periodo.

Figura 8: Distribuicdo das produgdes académicas paulistas ao longo dos anos (2007-2022).

Fonte: Elaborado pela autora.

Os anos de 2007, 2008 e 2009 contaram com uma proporcdo semelhante de
publicagdes na tematica da educacdo integral, seguida de uma brusca descontinuidade em
2010, que atingiu a menor quantidade de teses e dissertagdes defendidas, dentro do periodo
investigado. O ano de 2007 e 2009 contaram com 11 trabalhos e, no ano de 2008, foram 10
publicagdes.

As pesquisas levantadas sobre educacdo integral apresentam 4 picos de publicag&o,
2007, 2009 e 2014, todos com 11 publicagdes cada, indicando um periodo com baixa
quantidade de pesquisas sobre educacdo integral, com pequenas variagcbes. O ano de 2018
marca uma mudanca nesse padrdo e um salto nas pesquisas, atingindo a marca de 15 teses e
dissertacOes defendidas, chegando a 25 trabalhos no ano seguinte.

Como ilustrado na Figura 9, abaixo, a distribuicdo das publica¢bes por ano de defesa
demonstra semelhancas e descontinuidades que permeiam a pesquisa na tematica da educacao
integral paulista em relacdo ao cenario nacional.
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Figura 9: Comparacgéo da distribuicdo das produgdes académicas nacionais e dos programas
de pds-graduacéo paulistas ao longo dos anos (2007-2022).

Trabalhos BR e Trabalhos SP

== Trabalhos BR == Trabalhos SP

200
150
100

50

0____\/,\/\__///\,_—-

2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020

Trabalhos Ano
Fonte: Elaborado pela autora.

Tanto nas pesquisas no Brasil quanto em Sdo Paulo, ocorre uma baixa de pesquisas
defendidas em 2010, sendo mais proeminente nas pesquisas paulistas, que ja iniciam 0s
trabalhos analisados com um percentual relativamente alto de publicacGes para o periodo e
que apresentam maior descontinuidades.

No caso do cenario nacional, ocorre um aumento de publicacdes entre 2007 e 2008,
que se mantém continuo até 2010. Em contrapartida, os dados da pesquisa paulista, que
iniciam em 2007, com um aporte relativamente estavel, apresentam descontinuidades no
mesmo periodo. As pesquisas das IES de Sdo Paulo também sofrem uma queda representativa
em 2010 e, em 2014, retomam ao patamar do volume de producdo de 2007, com um pico de
publicacdes, diferente do que ocorre no cenario nacional, em que esse pico acontece antes, em
2012.

Os diferentes marcos nas pesquisas podem ser relacionados ao contexto das politicas
educacionais sancionadas em nivel nacional e estadual. O ano de 2007 marca a aprovacao do
Programa Mais Educacdo, que &, segundo Moll (2012), o programa introdutor das politicas de
educacéo integral no Pais e que marcou as politicas do ano seguinte de incentivo a adeséo das
escolas em todo o Territorio. A implementacdo do PME pelo governo Federal favoreceu a
incorporagdo da temaética da educacdo em tempo integral como parte das politicas em nivel

estadual e municipal (Parente, 2017).
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Contexto que considera a realidade regional e a existéncia de uma diversidade de
propostas que precederam o PME, voltado tanto para o tempo integral quanto para a jornada
integral, mas que, como descrito por Parente (2016), em sua maioria, configuravam-se como
acOes pontuais que carecem de investimento e planejamento de longo prazo, distanciando-se
do carater de uma politica de estado. Sendo assim, entende-se a importancia desse marco, e
sua relagdo com o aumento gradual de teses e dissertacdes em nivel nacional, observado entre
2007 e 2008.

Desde 2005, S&o Paulo conta com o programa Escola de Tempo Integral (ETI),
instituido pela Resolugdo n°89, com o objetivo de “prolongar a permanéncia dos alunos de
ensino fundamental na escola publica estadual” (S&o Paulo, 2005). Inicialmente, o programa
protagonizava as a¢des do governo de Sdo Paulo na promogéo da jornada integral para a rede
estadual, sendo ampliado, gradativamente, nos anos seguintes, 0 que pode estar associado
com a presenca constante da educacdo integral nas pesquisas paulistas, em contraste com o
crescimento observado no cenério nacional.

A presenca de uma descontinuidade nas pesquisas no ano de 2010, tanto no cendrio
nacional quanto na andlise das pesquisas paulistas, indica pontos de convergéncia entre as
producdes académicas na temética da educacao integral. Convergéncia que também podem ter
influéncia de fatores como a atualizagéo dos bancos de dados de teses e dissertagdes das IES,
ou na forma como essas informacdes séo carregadas e catalogadas na plataforma da CAPES.

E importante ressaltar a limitacdo da plataforma utilizada na pré-caracterizacdo e
selecdo de trabalhos anteriores a 2012, ano de criacdo da base de dados, em que parte dos
trabalhos se encontravam em versdo impressa, posteriormente digitalizada, ou com 0 acesso
restrito. Fator que limita a precisdo desse instrumento quanto a selecdo dos trabalhos, em que
se fez necessaria a analise manual para conferir sua compatibilidade com a temaética da
educacdo integral e com os critérios de pesquisa preestabelecidos.

O aumento de publicagbes observado em 2012, no caso das pesquisas em nivel
nacional, pode ser associado com a aprovacdo do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacéo (FNDE - Resolugdo/CD/ n° 21), de 22 de junho de 2012, em que 0 governo passa a
destinar recursos financeiros as escolas publicas para assegurar a ampliacdo do PME e a
promogcéo da educacéo integral, a partir da sua vinculacéo a outras politicas.

No caso de S&o Paulo, nota-se que 0 aumento das teses e dissertagdes defendidas apos
2010 ndo é td0 proeminente, mantendo-se com poucas variagdes até 2014. E interessante
observar que esse periodo também conta com marcos importantes para a politica paulista, mas

que néo constituiram em um aumento no aporte de publicagdes.
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Dentre esses marcos, destaca-se a criacdo do Programa de Educacdo Integral (PEI),
instituido como parte do Compromisso Todos Pela Educacdo (Decreto 57.571), em 2011.
Atualmente, constitui a principal politica da rede estadual paulista voltada para a promocéo da
educacdo integral, em contraste com o programa Escola de Tempo Integral (ETI), que
permanece vigente, mas contando com menos investimento (Cagéo, 2017).

O pico de publicagdes nas pesquisas de S&o Paulo ocorre apenas em 2014, periodo em
que volta a se igualar a média de teses e dissertacdes defendidas em 2007, dado que indica
oscilacbes mais acentuadas na pesquisa paulista do que na pesquisa nacional, e a auséncia de
um crescimento continuo e expressivo nesse periodo.

A partir de 2016, a proporcdo de publicagdes, tanto no cendrio nacional quanto em Séo
Paulo, segue padrdes semelhantes, apresentando um incremento no volume de teses e
dissertacdes defendidas. O marco mais proeminente desse aumento continuo pode ser
observado nas publica¢Bes entre 2013 e 2018 no cenério nacional, tendo seu auge em 2019,
que também representa 0 maior volume de teses e dissertacdes no contexto das pesquisas
Paulistas dentro do periodo investigado (2007-2021).

Os anos de 2020 e 2021 seguem a tendéncia observada ao longo de todo o recorte
observado, ocorre um pico de publicacGes e um periodo de estabilizacdo nos anos seguintes.
Tanto S&o Paulo quanto a pesquisa nacional apresentaram menos publica¢des que em 2019,
mas permaneceram seguindo a tendéncia de aumento dos anos anteriores. Apesar das
descontinuidades, o periodo entre 2016 e 2021 concentrou o maior aporte de pesquisas,
representando mais da metade das teses e dissertacGes analisadas, indicando um caminho

promissor para as investigacdes na tematica da educacao integral.
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5 TESES E DISSERTACOES SOBRE EDUCAGCAO INTEGRAL NO ESTADO DE
SAO PAULO: ANALISE DE CONTEUDO DOS DADOS

A andlise das teses e dissertacdes na tematica da educacdo integral, pertencentes aos
programas de pds-graduacdo paulistas, foi dividida em 2 etapas principais, sendo a primeira
com enfoque na caracterizacdo das instituicbes responsaveis pelas produgdes académicas
analisadas. Nessa sessdo, intitulada “Caracterizacdo dos Programas de Pos-Graduacdo em
Educacdo e da Pesquisa em educacdo integral Paulista”, adota-se o enfoque nas
Universidades, InstituicGes de ensino, seus respectivos programas e tipos de pesquisa, e como
as investigagdes na temadtica da educacgdo integral estdo distribuidas entre esses diferentes
programas.

Em seguida, essa analise tem enfoque na distribuicdo dessas pesquisas, entre as
diferentes etapas da producdo académica (mestrado ou doutorado académico), relacionando-a
com as respectivas Instituicdes de ensino. Leva-se em consideracdo a proporgdo entre 0s
cursos na modalidade de mestrado e doutorado ofertados pelas Instituicbes de ensino, o fato
de os programas de doutorado estarem condicionados a nota de avaliacdo do programa pela
Capes e a presenca de cursos mais recentes e com menos tradigdo em pesquisas em Educacao
do que outros.

Na andlise da distribuicdo temporal das pesquisas selecionadas, buscou-se relacionar a
progressdo ou descontinuidade das pesquisas sobre educacdo integral ao longo dos anos,
tracando paralelos com os cenarios das politicas educacionais, tanto em ambito regional
quanto nacional. Dessa forma, o cenario das producgdes nacionais também foi considerado, a
fim de fornecer um pardmetro sobre as produgdes paulistas e suas especificidades quanto a
pesquisa em educacdo integral.

A segunda parte da anélise, na sessao “Analise e caracterizacdo da Educacdo integral
na pesquisa paulista”, consistiu na investiga¢do quanto ao contetdo e tendéncias indicadas nas
teses e dissertacOes, na andlise do titulo, resumo, palavras-chave, e de uma leitura seletiva do
dos trabalhos. A caracterizagdo tem como norteador 0 mapeamento de termos importantes
associados a pesquisa em educacdo integral, sua recorréncia, tendéncias na sua utilizacdo nos
trabalhos analisados, a associacdo entre diferentes tematicas, e 0 contexto em que esses

termos sdo utilizados.
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5.1. A educacéo integral na pesquisa paulista

A anélise das pesquisas em educacdo integral proposta nesse trabalho considera a
importancia de mapear o conhecimento produzido, integrando, também, as caracteristicas das
instituicdes de ensino superior responsaveis pela produgdo desse conhecimento. Entende-se
que a pesquisa em educacdo esta enraizada nos contextos social, politico, econémico e
cultural que permeiam as decisdes tematicas e metodoldgicas das pesquisas.

A partir dos diferentes fatores apresentados no capitulo anterior, sobre o panorama da
producdo paulista responsaveis pelas producbes académicas investigadas, & possivel a
construcdo de uma contextualizacdo mais sélida quanto ao conteldo desses trabalhos. Essa
etapa dos resultados tem enfoque na analise e caracterizacdo de como a educacdo integral é
abordada nas teses e dissertacBes e sua relacdo com as mudancas nas politicas educacionais
contemporaneas.

Sendo assim, o capitulo apresenta uma analise de como as pesquisas refletem as
transformacfes no conceito de educacdo integral e tempo integral nas politicas atuais.
Primeiramente, buscou-se entender como os termos “educacao integral” e “tempo integral”
sdo apresentados nos trabalhos, e quais relagdes estabelecem entre si e com outros
vocabularios e tematicas recorrentes na pesquisa em educacao. Aqui, estdo sistematizadas na
Figura 10, que sistematiza a apresentacdo em forma de ‘arvore de palavras’, conectadas a

partir da frequéncia e forma com que essas palavras se relacionam nos textos:
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Figura 10: Gréfico de Anélise de Similitude do titulo das teses e dissertacdes, produzido pelo
software IRAMUTEQ.
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Fonte: Gerado pela autora a partir do software IRAMUTEQ - Margo de 2023.

A palavra “integral” aparece como central nas teses e dissertacfes levantadas, por
apresentar maior recorréncia e conseguir concatenar as variedades de abordagens e assuntos
contextualizados nos trabalhos. As principais formas associadas englobam a “Educacao
Integral”, como principal, o "Tempo integral”, a “Escola integral” ¢ o "Ensino integral”, que
aparece de forma menos proeminente. Outra possivel associacao se refere a formacao integral,
gue compdem uma outra classe de analise e possui uma utilizacdo muito mais restrita que as
demais.

A “Educacao integral” aparece no grafico associada diretamente a um modelo
educacional que objetiva a formacdo humana e o desenvolvimento completo, com énfase nos
aspectos sociais e culturais, nesse sentido, configura-se no campo dos objetivos, ideais,
concepgdes e perspectivas sobre o que é a educacdo integral. Associacdo que é compativel

com a abordagem do termo educacdo integral segundo autores, como Gongalves (2006),
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Coelho (2009) e Cavaliere (2007; 2011; 2014), que reconhecem suas multiplas possibilidades
de préticas e concepgcBes, mas que permanecem centrados na busca pela formacdo humana
completa e em uma qualidade social da educacdo. Como sistematizado por Coelho (2009, p.
90):

Podemos dizer que a educacédo integral se caracteriza pela busca de
uma formacdo a mais completa possivel para o ser humano. No
entanto, ndo ha hegemonia no tocante ao que se convenciona chamar
de "formacdo completa”, ou seja, quais pressupostos tedricos e
abordagens metodoldgicas a constituiréo.

A relacdo entre a educacédo integral e a formagdo humana, investigada nas teses e
dissertacdes paulistas, aparece conectada a palavras como “criang¢a”, “infancia” e “infantil”.
Conforme Cavaliere (2007), a priorizacdo dos anos iniciais da educacdo basica nas politicas
de educacdo integral estava voltada para protecdo da crianca e garantia dos direitos
fundamentais, principalmente nas primeiras experiéncias de educacdo integral que se
consolidaram no Pais.

Tendéncia introduzida na década de 1990, com a tentativa de alinhamento da educacéo
brasileira com as orienta¢fes e metas internacionais para a educacéo, que, segundo Jacomelli,
Baréo e Gongalves (2018, p.55), “indicava vinculo explicito (...) ao trazer em suas diretrizes
para Educacdo Infantil uma citagdo do documento indicando a importancia desta etapa de
escolarizagdo para a formagao integral da pessoa.” Destaca-se essa valorizacdo em politicas
como a LDBEN (1996), o PNE (2001 e 2014) e o PME (2007).

A transicdo do publico-alvo da educacdo integral nas politicas brasileiras pode ser
exemplificada pelo Programa Mais Educacdo, que, desde 2007, atende alunos do ensino
fundamental de escolas publicas, e, apenas em 2017, com o Ensino Médio Inovador, surge um
programa equivalente de educacdo integral vinculado a etapa do Ensino Médio. A associacao
do termo “Educacdo Integral” com a palavra “Programa” denota a énfase das pesquisas na
investigacdo das propostas, projetos e politicas de educacgdo integral e suas possibilidades,
com destaque para o PME e a sua “nova” versio de 2016, que apresentam uma alta
recorréncia nos textos analisados.

No caso do termo “ensino integral”, foi verificado em um campo de aplicacdo mais
restrito, sendo utilizado principalmente ao se referir as duas etapas finais da educacédo bésica,
o ensino fundamental e o ensino médio, ou na distingdo entre as duas, lembrando que a

primeira etapa da educacdo basica estd atrelada ao conceito de uma educacdo infantil, ndo
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tendo uma associa¢dao imediata com o termo “ensino”. A andlise também indica uma énfase
na figura do coordenador nas pesquisas que optam pela expressao “ensino integral”.

A influéncia da etapa escolar na abordagem sobre educacdo integral fica evidente nas
relacbes estabelecidas tanto nas pesquisas quanto na politica educacional, inicialmente
centralizada nos anos iniciais da educagéo basica, e o deslocamento de interesse para 0 ensino
médio a partir dos projetos de reforma de 2016 (Silva, Boutin, 2018). Um olhar para as
transformacdes na prépria Lei de Diretrizes e Bases Nacional (Lei 9394/96) reflete essa
tendéncia, enquanto o termo “educagdo integral” so passa a ser incluido para 0 ensino médio
pela Lei n® 13.415, de 2017, prevista como finalidade da educacdo infantil desde 2013 na Lei
n®12.796 (Art. 29).

O termo “tempo integral” pode ser relacionado com aspectos mais organizacionais,
também associado com outras raizes, como o termo “Escola”. Nesses casos, o tempo integral
também abarca o aspecto descritivo ou a contextualizacdo da pesquisa, descrevendo as
variaveis e especificidades associadas a escola, por exemplo: "Escola municipal de tempo
integral”, “Escola publica de tempo integral". Outros fatores que chamam a aten¢do sdo os
indicativos de enfoque na gestdo, na figura do gestor, e uma preferéncia dos trabalhos na
investigacdo do aspecto regional e espacial que permeiam o tempo integral.

Observa-se uma compatibilidade entre o papel da escola e a funcdo do tempo escolar,
que é permeado pelos diferentes interesses, atores, contextos e circunstancias histéricas ou
regionais. As associa¢Oes destacadas na analise dos trabalhos académicos indicam que “a
novidade da ampliacdo do tempo diario estaria na transformacdo do tipo de vivéncia escolar,
na mudanga, portanto, no papel desempenhado pela escola” (Cavaliere, 2007 p. 1021).

A vinculacdo com palavras que remetem a atores especificos que compdem a
comunidade escolar, como “familia” e “docente”, indicam o destaque dessas figuras nas
pesquisas que adotam o termo “tempo integral”. Gadotti (2008) indica a importancia da
familia no sucesso do aproveitamento do tempo ampliado, que deve envolver a participagdo e
a percepcgéo dos pais e professoras, uma vez que o tempo representa um novo planejamento,
estudo e organizagéo da identidade coletiva dessa instituicdo.

No caso do termo “escola integral”, dificilmente aparece dissociado de outros
descritores principais, tendo uma maior abrangéncia que os demais termos. Outros aspectos
importantes incluem a énfase no curriculo, nas acOes e praticas que permeiam esse ambiente.
O “estudo de caso” se destaca como metodologia frequentemente adotada na investigacdo dos
fendmenos educacionais, e por sua relagdo com o contexto das situagdes escolares. A

classificag@o inclui a palavra “participagdo”, associada, também, a percepcdo dos diferentes
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atores envolvidos no processo educativo, como os alunos, a familia e o docente, e o olhar para
as questdes escolares.

Tendo a escola como matriz e contexto das investigacfes, 0s termos “tempo integral”
e “escola integral” apresentaram aproximacoes consideraveis. As possibilidades investigativas
semelhantes estdo associadas principalmente ao chamado “efeito escola”, descrito por
Cavaliere (2007, p. 1019) como a influéncia da multiplicidade de condi¢Ges do cotidiano

escolar e a necessidade de considerar esse fator nas pesquisas educacionais:

O chamado “efeito escola”, que pode ser analisado em varias dimensoes da
realidade escolar, tais como tamanho da escola, turma, professor, tipo de
gestdo, recursos e tempo, entre outros, tem explicado grandes diferengas no
desempenho de alunos. Dentre esses fatores, o tempo é um dos mais
consistentes em pesquisas de varios matizes. Nesses estudos, o tempo de
escola é medido e analisado de diversas formas.

A analise lexical do titulo dos trabalhos proporciona uma visdo geral de como os
termos “tempo integral” e “educacdo integral” sdo empregados nas teses e dissertagdes
investigadas, e em quais contextos aparecem com mais frequéncia. Também reflete consensos
existentes na pesquisa quanto a diferenca no proposito de cada um deles, a educacdo integral
associada a valores e concepgdes de educacdo, e ao tempo integral como um modelo de
jornada escolar que pode favorecer o alcance da formacdo completa, a depender de sua
estruturacdo e objetivos (Moll, 2012).

Outra delimitacéo estabelecida na literatura aborda as inter-relagdes das duas palavras,
em que as concepcOes em torno da educacdo integral, principalmente no contexto atual das
politicas educacionais brasileiras, ndo podem ser resumidas em uma Unica visdo politico-
filoséfica. Como analisado por Jacomeli, Bardo e Gongalves (2018, p. 854), no contexto atual
do Pais, existe uma forte conexdo da tematica da educacdo integral com o a jornada
expandida:

Se, por um lado, é positiva a insercdo nas politicas educacionais da pauta
de ampliacdo do tempo de permanéncia na escola (...). Por outro, a ndo
expressdo clara e progressista da concepcdo de formacdo integral a
embasar as agOes politico-pedagdgicas intrinsecamente articuladas a esta
expanséo de tempo pode esvaziar seu significado formativo.

A partir dessa melhor definicdo sobre como esses termos sdo abordados nas pesquisas
analisadas, o enfoque passa a ser na transformacéo do contexto em que o tempo integral e a

educacédo integral sdo investigados. Utilizando o software IRAMUTEQ, foi realizado o



73

tratamento dos dados, a partir da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD), associada a
Anélise Fatorial de Correspondéncia (AFC). Essa analise tem como base 0 mapeamento do
vocabulario do texto a partir da formacdo de classes, que sdo organizadas conforme a
aproximacdo ou distanciamento que apresentam entre si (Ramos; Lima; Amara-Rosa, 2018).

Os dados estatisticos gerados a partir da andlise CHD permitiram um panorama geral
sobre como a temética da educacdo integral se relaciona com outras questdes educacionais, e
na interpretacdo de fatores que possam influenciar na preferéncia por determinadas tematicas
e enfoque investigativos. Optou-se pela andlise do titulo dos trabalhos, por concentrarem em
um vocabulario limitado o locus investigativo, a tematica e o contexto no qual a pesquisa se
desenvolve, obtendo o melhor aproveitamento na anlise pelo software.

Dentre os elementos centrais para efetuar as analises CHD e AFC de forma adequada,
€ necessario considerar a porcentagem de texto do corpus que é aproveitada pelo programa
para a realizacdo da classificagdo. Como pontuado por Santos et al. (2017), para a validacéo
das classificacdes é necessario que a taxa de aproveitamento do material textual seja superior
a 75%, indice que foi garantido nesta analise, constando como 79,88% de aproveitamento dos
164 segmentos de texto.

Como demonstrado no dendrograma da Figura 11, foram geradas 4 classes principais,
que se relacionam com base na frequéncia e proximidade entre os vocabularios de cada classe.
Percebeu-se a classe 4 (roxa) como a principal base do vocabulario dos textos, representando
33,9% dentre a faixa analisada e com inter-relacdo com todas as outras classes. Apresentou,
também, uma ramificacdo que se divide na classe 3 (azul), com 14,5%, e, simultaneamente,

nas classe 2 (verde), que representa 19,8%, e classe 1 (vermelha), que abrange 32,8%.
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Figura 11: Gréfico de Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD) do titulo das teses e
dissertagdes, produzido pelo software IRAMUTEQ.
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Fonte: Gerado pela autora a partir do software IRAMUTEQ - Marco de 2023.

A classe 4 esta associada a palavras como: professor, docente, pedagdgico e educador,
que destaca o papel do ator educacional e a frequéncia com que esse aparece como central nas
investigacdes da tematica. Outro ponto de destaque estd relacionado as palavras “olhar” e
“percepcao”, com énfase nas pesquisas sobre o entendimento e compreensdo da educacgdo
integral, seus projetos e politicas, destacando o ponto de vista docente e sua vivéncia. As
palavras “préatica”, “formacdo”, “formacdo continuada”, “projeto”, “oficina”, “curso”,
“implementagdo” e “curriculo” também compBem os termos dessa classe, destacados como
objetos investigativos, tendo alta frequéncia e uma profunda relacdo com as demais
categorias.

Das subcategorias derivadas da classe 4, a classe seguinte (classe 3) apresenta um
vocabulario mais disperso em relagdo as demais categorias, concentrado em 14,5% dos textos.
O vocabulario € composto por termos como “educacional”, “educacdo” e “educativo”, que
apresentam maultiplas conexfes com as demais classes e centralidade na investigacdo sobre
educacdo integral, mas tém uma proximidade maior com vocabularios da mesma classe, como

os temos “proposta” e “programa”. Um exemplo dessa conexdo estd no Programa Mais
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Educacdo (PME) e no Programa Novo Mais Educacdo (PNME), principal politica de
educacao integral em nivel federal e sua versdo reformulada, ambos temas recorrentes que
permeiam as investigacdes analisadas.

Outras indicacOes referentes a essa classe, como “adolescente”, “crianga” e “infantil”,
indicam uma nova categorizagdo de atores que abarcam o publico-alvo dos programas PME e,
posteriormente, 0 PNME. A referéncia regional também esta associada a essa categorizacao,
evidenciada por palavras como ‘“cidade”, “centro”, “municipio”, “ndcleo” e “regido”,
normalmente utilizadas como descritivos ou contextualizacdo da realizacdo das pesquisas.

A seguinte classe de palavras, a classe 2, concentra a maior especificidade frente as
demais, tendo uma relagdo mais préxima com a classe 1. O enfoque na contextualizacdo da
pesquisa aparece como fator relevante na descricdo dos demais vocabularios representativos
dessa categoria, estando alinhadas com a caraterizacdo da pesquisa e sua ambientacdo, no
caréter territorial, no tipo de rede de ensino, no enfoque nas redes publicas de educacgdo e na
etapa do ensino médio.

Palavras como “jornada”, “integral”, “educac¢do” e “integrar’, quando citadas
diretamente no titulo das teses e dissertacGes, enfatizam a educacéo integral e o tempo integral
como fio condutor de todas as demais questdes educacionais que podem ser investigadas
nessas pesquisas, mas que, em outros trabalhos, acabam ficando implicitas apenas no
contexto. Palavras como “Sao Paulo”, “Estado”, “estadual”, “Rede”, “Médio” e “publico”,
indicando a presenca de um grupo especifico de pesquisas que priorizam investigacdes
voltadas para a Rede Estadual de Educacdo Paulista, suas politicas publicas, condi¢cbes de
trabalho, e o enfoque nos anos finais da educagéo bésica.

A classe 1 (vermelho) demostra aproximagdes com o vocabulario que compde a classe
2, mas apresenta maior representatividade em relacdo ao contetdo geral dos trabalhos
analisados. Ou seja, apesar de abarcar palavras semelhantes, como “educa¢ao” e “integral”, 0
gréafico indica uma maior frequéncia e relevancia desse vocabulario quando associado a outras
palavras da classe 1.

O enfoque no tempo escolar é um diferencial nessa classe de vocabularios, incluindo
palavras como “tempo”, “periodo”, “parcial” e “integral”, associadas ao contexto da escola,
da unidade escolar, do espaco, da experiéncia e da gestao, indicando um enfoque investigativo
direcionado para as especificidades desse ambiente. A analise do conjunto de vocabularios
dessa classe indica a énfase dos trabalhos na busca pelo entendimento do tempo integral e
como ele influéncia nas questfes educacionais, em contraste com a experiéncia de escolas que

atuam em tempo parcial.
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A educacdo integral também apresenta um papel relevante, destacando,
principalmente, a palavra “valor”, que ¢ recorrente em contextos investigativos pautados no
conceito, experiéncia e concepgdes atreladas a educacdo integral. O enfoque no ensino
fundamental e a palavra “Brasil”, podem direcionar para trabalhos contextualizados em
escolas pertencentes a programas federais voltados para essa etapa de ensino, em contraste
com a classe 2, que destaca o ensino médio, a rede estadual e a educacdo no Estado de Séo
Paulo.

Tendo como base a contextualizacdo e classificacdo do vocabuldrio das teses e
dissertacbes que abordam a temética da educagdo integral, a analise seguinte permite
relacionar a descricdo das classes de palavras com diferentes variaveis, como a modalidade
dos trabalhos e sua distribuicdo no tempo. A Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC),
recurso do software IRAMUTEQ, apresentou os diferentes agrupamentos de palavras
distribuidos em um plano cartesiano, esse recurso permitiu identificar como essas varidveis
interferem nos temas abordados pelas teses e dissertagoes.

Segundo Ramos, Lima e Amaral-Rosa (2018, p. 506), possibilita comparar a
intensidade com que cada termo do conjunto de classes aparece e identificar, com base nos
segmentos de texto, em qual classe cada sujeito ou grupo se destaca para “uma interpretacdo
mais qualitativa dos dados por parte do pesquisador”.

A distribuicdo apresentada na Figura 12 agrupa os trabalhos por ano e modalidade de
ensino (mestrado e doutorado), indicando qual classificacdo de palavras prevalece para cada
categoria. Ou seja, relaciona as palavras da Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) e
organiza de acordo com a influéncia que essas classes tém em trabalhos que foram defendidos

no mesmo ano, ou pertencem a mesma modalidade de ensino.
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Figura 12: Gréfico de Anélise Fatorial de Correspondéncia (AFC) do titulo das teses e
dissertagdes, produzido pelo software IRAMUTEQ.
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Fonte: Gerado pela autora a partir do software IRAMUTEQ - Margo de 2023.

Na analise com base nas variaveis, é importante considerar que 0 agrupamento dos
trabalhos ndo significa que eles s6 apresentam palavras de uma classe especifica, mas que as
palavras comuns a todos daquele grupo, por exemplo, os trabalhos de um mesmo ano,
concentram-se mais em uma classe especifica do que em outra. Quanto mais concentrado o
vocabulario de um grupo em uma classe, maior o seu tamanho no gréafico. Os grupos que
aparecem menores indicam que, apesar de inclusos em uma determinada classe, por ser
ligeiramente mais representativa, seu vocabulario esta mais disperso em outras classes do que

no caso dos grupos representados com letras maiores.
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A tendéncia no vocabulario do titulo das teses e dissertacdes indica possibilidades de
teméticas recorrentes nas investigacGes sobre educacdo integral e como o0s interesses
investigativos se transformam em relacdo a determinadas variaveis, como 0 tempo,
modalidade ou instituicdo de ensino. As duas primeiras variaveis apresentaram correlacfes
significativas e foram mapeadas a partir dos indicativos estatisticos e apoio da leitura de
trechos dos trabalhos, como demonstrado no diagrama do Quadro 9.

Quadro 9: Agrupamento dos trabalhos por ano de publicacdo e modalidade de ensino
(mestrado e doutorado), indicando qual classificacdo de palavras prevalece para cada variavel.

2009 MESTRADO DOUTORADO 2010
2008 - 2012 2015
2021 = 2016 2007
- - 2019 2018
= - 2011 2014
- - - 2013
- - - 2020
- - - 2017

Fonte: Elaborado pela autora com base no gréfico da Figura 12, gerado pelo software IRAMUTEQ -
Marco de 2023.

No Quadro 9, foram ordenadas as variaveis por classe, de modo a facilitar a leitura das
informacdes fornecidas pelo grafico AFC gerado pelo IRAMUTEQ. Quanto mais ao topo da
lista, maior a concentracdo do vocabuldrio daquele grupo em uma classe especifica de
palavras, e maior a frequéncia com que temas comuns séo abordados pelo grupo. Observando
os fatores y2 (que expressa a intensidade da ligagdo entre a forma e a classe) e o fator p (nivel
de confianca dessa associacao), fica claro que nem sempre as associacfes entre variaveis e
classes sdo fortes a ponto de serem significativas. Como pontuado por Santos, et al (2018, p.
397):

nenhuma das agOes realizadas pelo IRAMUTEQ produz resultados,
em vez disso, 0 pesquisador utiliza todos esses materiais, juntamente
com o texto original, para construir a compreensdo dos discursos e
ajudar a identificar as inferéncias mais plausiveis a partir dos dados.
Este ndo é um processo automatico, mas uma etapa analitica em que o
pesquisador é o elemento central.
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Para compensar esse fator, a analise se apoiou nos gréaficos como recursos
interpretativos secundarios, indicando caminhos que nortearam a leitura e analise dos demais
segmentos das teses e dissertacOes, previamente caracterizados no Quadro 4. As analises a
sequir abordam as pesquisas com um enfoque global, buscando fomentar hipoteses e
estabelecer relagdes com as politicas educacionais de educacdo integral em nivel nacional e
no estado de Sdo Paulo, como contextualizacdo das mudancas no cenario educacional dos
ultimos 15 anos.

No diagrama representado na Figura 13, foi elaborada uma linha do tempo a fim de
ilustrar as transformacdes na classificacdo das palavras abordadas nas teses e dissertagdoes
sobre educacéo integral ao longo dos anos. Esse mapeamento geral auxiliou na investigacéo
dos principais enfoques tematicos das pesquisas e na contextualizacdo desses trabalhos no
cenério das transformacg6es das politicas de educacdo integral mapeadas na fundamentacéo

tedrica:

Figura 13: Agrupamento dos trabalhos por ano de publicacéo, indicando qual classificacdo de
palavras prevalece para cada periodo analisado.

o Classe 1 @ Classe 3
Classe 2 @ Classe 4

Fonte: Elaborado pela autora.

O grupo de trabalhos defendidos no ano de 2007 apresentou em comum a
concentracdo de palavras pertencentes a classe 1, que, apesar de exibir uma frequéncia
relativamente alta em todos os textos analisados, apresentou caracteristicas recorrentes ao
conteddo das pesquisas desse grupo. O vocabulario dessa classe indicou a énfase na
compreensdo do tempo integral e sua influéncia nas questfes educacionais, tendo um enfoque
mais voltado para o cotidiano da escola, a experiéncia do tempo integral e 0 espago escolar.

Observou-se, em um primeiro momento, um enfoque maior no entendimento da

educacdo integral em tempo integral, nos seus valores e significados para as vivencias
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educacionais. Os trabalhos de 2007 foram publicados no contexto da aprovagéo do Programa
Mais educacdo (PME), pelo Decreto n° 6.094/2007, que tem como meta orientar o
financiamento a partir da ampliacdo do tempo escolar no Brasil, objetivando a melhora da
qualidade nas escolas publicas (BRASIL, 2007). Segundo Cacéo (2017), o programa fez parte
das ferramentas de enfrentamento de problemas educacionais do ensino fundamental.

O periodo de 2007 também teve como marco a Lei n® 11.494, de regulamentacdo do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizagcdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB). Segundo Oliveira (2020), somente com o FUNDEB
surge uma contrapartida financeira para o0 aumento da jornada escolar diaria, juntamente com
o PDE, indica um cenario nacional de discussdo sobre o que o tempo integral implica para a
educacdo, e a adaptacdo dos atores educacionais a essa mudanca.

Nos anos seguintes, a classe 4 passou a ser predominante nos trabalhos de 2008 e
2009, tendo enfoque da figura do professor, na sua percepcdo e formagdo em relacdo ao
contexto de uma educacdo integral. Essa énfase pode ser relacionada ao processo de
consolidacdo das mudancas no FUNDEB e sua influéncia nas discuss@es e politicas pautando
a Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo. A questdo da formacdo continuada e de
processos formativos se destacou principalmente no ano de 20009.

No ano de 2010, ocorreu uma intensa descontinuidade nas pesquisas da tematica da
educacao integral, tendo um representativo de apenas 2 trabalhos, ambos abordando tematicas
recorrentes da classe 1. Fator que justifica seu destaque de maior afinidade por essa
classificacdo, sendo representado no topo da tabela 6 e com um score relevante de
representatividade indicado pelo software.

A reorganizacdo do PME e sua ampliagdo englobam um conjunto de outras mudangas
nas politicas educacionais que marcaram esse periodo, e a tentativa de garantir os principios
enunciados em suas diretrizes, lancadas em 2010 pelo Decreto n. 7.083. Em 2011, a
ampliacdo do Programa Mais Educacgdo decorreu de sua transferéncia para a Secretaria da
Educacdo Basica (SEB), indicando a amplificacdo do alcance e sua relevancia em ambito
nacional (Cavaliere, 2011).

Nos anos de 2011 e 2012, os trabalhos passaram a ter maior proximidade com o
vocabulario da classe 2, com destaque para o enfoque no estado de S&o Paulo e nas escolas
contempladas por programas paulistas de educacdo integral. Na leitura do resumo das
pesquisas desse periodo e na comparagdo com a tematica das pesquisas dos anos de 2007,
2008 e 2009, as palavras “rede”, “publico”, “Estado” adquiriram maior relevancia para a

contextualizacdo do cenario das teses e dissertacdes.
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Apesar de ndo estarem enfatizados diretamente em todos os trabalhos analisados, a
contextualizacdo das escolas, projetos e programas nos quais as investigagdes decorreram, em
sua maioria, pertence aos programas paulistas e é influenciada por sua politica e
especificidades.

E importante ressaltar a contextualizagio das pesquisas no cenario de langcamento do
Programa de Educacdo Integral (PEIl), que surgiu no bojo do programa ‘Educagdo —
Compromisso de Sdo Paulo”, pelo Decreto n® 57.571 (2011), e tem énfase na etapa do Ensino
Médio. O Programa Ensino Integral tem como objetivo a melhora da qualidade do ensino nas
escolas da rede publica paulista, observando as especificidades das unidades escolares que
integram o programa, e o papel do ensino integral no desenvolvimento da educagdo completa
dos alunos (Cacéo, 2017).

A rede estadual de Sdo Paulo conta com dois principais programas coexistentes, o
primeiro implementado no final de 2005, o Projeto Escola de Tempo Integral (ETI)
(Resolucdo n° 89/2005), que foi instituido junto a Secretaria Estadual de Sdo Paulo visando a
permanéncia dos alunos de ensino fundamental nas escolas publicas estaduais. Segundo
Girotto e Cassio (2018), o Programa ETI visava a ampliacdo da jornada no contraturno
escolar a partir do oferecimento de oficinas, mas, atualmente, encontra-se em extingdo, em
comparagdo ao novo programa, inaugurado 6 anos depois.

Os trabalhos dos anos de 2013 a 2015, em contraste com as teses e dissertacdes de
2011 e 2012, refletem caracteristicas da politica educacional das décadas anteriores e do
préprio contexto social e histérico dos debates educacionais vigentes no cenario nacional.
Apresentaram maior aproximacdo com o vocabuldrio da classe 1, em um periodo de
transformacdes politico-educacionais, com o fim da vigéncia do primeiro Plano Nacional de
Educacdo (2001-2010) e um cenério de intensas discussdes sobre a formulacdo do novo PNE
em 2014.

Destaca-se, também, o papel do Plano Nacional como simbdlico, em um cenério de
disputa entre modelos distintos de educacdo a serem alcancados nos 10 anos seguintes
(Cavaliere, 2014). A educacéo integral passa a compor as metas para a educacgéo brasileira,
sendo previsto o aumento da jornada escolar, associado a uma expectativa de melhora na
qualidade educacional, que, segundo Oliveira (2011), até entdo era caracterizada pela
ascensdo de politicas assistenciais e por meio de programas voltados para grupos sociais
menos favorecidos.

Muitas das tematicas destacadas na classificagdo 1 aparecem contextualizadas por

questionamentos sobre a implementacdo de politicas e programas de educagdo integral e
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como podem contribuir para a transformacdo da gestdo e qualidade da educagdo escolar.
Sendo assim, percebeu-se, em 2014, um efeito mais acentuado dessas mudancas, inclusive no
quantitativo de producdes, enfatizando na associacdo entre 0 tempo e a educacéo integral, nas
experiéncias de escolas de educacgdo integral e nas concepgdes e valores associados a esse
modelo, que se amplificaram nos trabalhos de 2015.

E importante ressaltar a transicio das tematicas entre o0 ano de 2015 e 2016. A
referéncia direta ao Programa Mais Educacdo (PME) como parte do titulo de mais de 2/3 das
teses e dissertacdes defendidas em 2015, além de sua presenca em todos os resumos, destaca o
peso das discussdes que cercavam a principal politica de educacdo integral em nivel nacional.
J&a 0 ano de 2016 abarca trabalhos nos quais o titulo apresenta maior familiaridade com as
palavras da classe 2, com menor destaque para 0S programas nacionais e enfoque na
contextualizacdo do Estado de Sdo Paulo e na rede estadual de ensino.

A transformacdo dos objetivos da educacédo integral na agenda das politicas publicas,
que se delineava nos anos anteriores, toma contornos mais explicitos a partir da medida
provisoria em 2017 (Silva; Boutin, 2018). Os trabalhos dos anos seguintes decorrem no
contexto das reformas instauradas com a aprovacao da MP n° 746, que institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, e,
principalmente, com a reformulacdo do Programa Mais Educacao pela portaria n°® 1.144.

Destacou-se, no contetdo dos trabalhos de 2017, uma tematica mais dispersa, nao
apresentando um Unico padrdo de investigacdes, ainda que enfatizando nas questGes como a
gestdo, o ambiente escolar, o projeto politico pedagdgico e as experiéncias de jornada
integral. Autores, como Schiitz e Cossetin (2019, p. 210), defendem o impacto da reforma na
configuracdo estrutural e politica da educacéo escolar a partir do momento que “promove
importantes alteracdes na concep¢do do Ensino Médio, bem como em sua estrutura,
impactando tanto em sua organizacdo curricular e pedagdgica quanto em seu financiamento”.
Fator que pode justificar, em parte, a abrangéncia das pesquisas, na busca de contemplar as
diversas consequéncias na mudanca do cenario educacional, mesmo que com uma abordagem
mais indireta.

Em 2018, essa tendéncia de dispersdo se repetiu, mas, agora, aproximando-se mais das
caracteristicas da classe 1, tangenciando a expectativa de um destaque para as consequéncias
do conjunto de reformas educacionais voltadas para as politicas de educacéo integral. Cenario
que se concretizou apenas em 2019, tendo como principal reflexo dessas transformacgdes o

aumento do aporte de teses e dissertaces defendidas, com o total de 25 trabalhos analisados.
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Mesmo apresentando conexdo com o vocabulario de outras classes, o conteido de
2019 volta a ter um maior alinhamento com a classe 2 e a énfase em investigacoes
contextualizadas nas redes Paulistas de Ensino. Esse alinhamento coincide com o amplo
programa de expansao do Programa Ensino Integral — PEI e com suas especificagdes quanto
ao curriculo escolar e trabalho docente (Resolucdo SEDUC/SP — 44).

O ano de 2020 apresentou 0 mesmo padréo dos trabalhos de 2017, ainda que em maior
volume de producdes. A énfase dos trabalhos passou a abranger um maior aporte tematico, no
qual se destaca a presenca da palavra “municipio” como um descritor no contexto das
pesquisas e do termo “formagao” como parte do conteudo do titulo, resumo ¢ palavras-chave.
O agrupamento do trabalho na classe 1 se justifica pela presenca de palavras como “escola”,
“escolar”, “tempo” e “educacdo”, que, apesar de centrais, estdo presentes na maioria dos
trabalhos, independentemente de seu alinhamento tematico.

O breve panorama apresentado buscou correlacionar o contexto das producgdes da
temaética da educacdo integral, a partir da distribuicdo das producées ao longo dos anos, tendo
também, como variavel de interesse, a modalidade (mestrado ou doutorado). Como indicado
no diagrama, tanto as teses quanto as dissertacGes apresentaram tendéncias comuns a essas
modalidades, que podem ser analisadas a partir de seus vocabularios.

Os trabalhos de doutorado tém em comum uma inclinacdo na abordagem de tematicas
presentes na classe 2. Esse dado indica que, de forma geral, as pesquisas priorizam a
contextualizacdo dos trabalhos no Estado de Sdo Paulo e na Rede Estadual de Educacéo,
também pode sugerir a abordagem de questdes relacionadas as politicas publicas e ao Ensino
Médio. Relacionando esse fator com o menor aporte de trabalhos nessa modalidade, e a sua
concentracdo em determinadas instituices de ensino (como indicado no capitulo anterior), o
recorte da pesquisa de doutorado pode facilitar a busca por trabalhos que enfatizam essas
temaéticas.

Os trabalhos de mestrado se destacaram como Unica variavel representante da classe 3,
indicando quais 0s aspectos comuns ao vocabulario das dissertacGes analisadas, com enfoque
na diferenciacdo entre as modalidades mestrado e doutorado. As teses tém aspecto mais
especificos quanto a contextualizagdo das investigacdes, enquanto os trabalhos de mestrado
sdo caracterizados por termos com peso mais central na tematica, como: “educacional”,
“educagdo” e “educativo”, direcionando as investigagdes para os programas € propostas de
educacéo integral.

A analise lexical, com a leitura do resumo e caracteriza¢do dos trabalhos, indicou o0s

projetos governamentais Programa Mais Educacdo e Novo Mais Educacdo como principais
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politicas citadas nos trabalhos, com maior concentragdo na modalidade de mestrado. Indicado
como denominador comum, dentre os termos recorrentes nas dissertacdes. Esse dado
possibilitou reiterar a importancia dos programas como representativos para as politicas
educacionais de educacéo integral. Fator reforcado pelo carater de revisdo de literatura, que

caracteriza em parte do trabalho realizado nessa etapa da formagéo académica.

5.2. Elementos das politicas publicas nas pesquisas sistematizadas sobre a educacgdo

integral

A proposta, nesta dissertacdo, para sistematizacdo dos resultados e as analises das
pesquisas que abordaram o tema da educacdo integral, realizadas nos programas de pos-
graduacdo do estado de S&o Paulo, no periodo de 2007 a 2022, parece tangenciar 0 campo
conhecimento das politicas publicas. Apesar dos elementos de compreensdo das politicas
publicas ndo abranger a énfase delimitada para este trabalho, o conhecimento tedrico
produzido nesse campo configuraram um instrumento valioso na andlise das pesquisas em
educacdo integral.

Para analisar essas interacGes, partiu-se da premissa de que a definicdo de politicas
publicas possui algumas varia¢des de sentido, como pontuado por Souza (2006, p. 24), “nao
existe uma tnica, nem melhor, definigdo sobre o que seja politica publica”. No entanto, desde
0 seu marco inicial, que parece ter sido, ainda, a partir da obra de Lasswell (1936), “Quem
ganha o qué, quando e como”, dai em diante, os processos de analise e conceituagdo de
politicas publicas sistematizados passaram, presumivelmente, a adotar um enfoque tedrico e
um contexto politico e social no qual se aplica.

Nesse sentido, o0 modelo dos ciclos das politicas publicas, sistematizados por autores
como Lasswell (1956); Secchi, (2013); Jones (1977); Jenkins (1978) e Rodrigues (2010),
pareceu ser o mais adequado para relacionar as andlises feitas sobre essas publicagdes dos
programas de pds-graduacdo do estado de S&do Paulo, no periodo de 2007 a 2022, sobre a
educacéo integral. 1sso porque se configura como um modo de compreensdo e recurso de
andlise desses resultados ao caracterizar essas politicas como intervencdo da realidade social
por meio de esferas publicas da sociedade (Draibe, 2001). Essa teoria pareceu abarcar as
analises desses estudos ao organizar as politicas em ciclos constituidos pelas seguintes fases:
agenda, formulagéo, implementacdo e avaliagéo.

Olhar para educacdo integral e sua inser¢do na agenda politico-educacional contribuiu

para o entendimento da sua intencionalidade publica, dos pardmetros que a tornam como
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coletivamente relevante e como resposta adequada a um problema publico (SECCHI, 2013).
Como pontuado por Parente (2016), ndo existe, nas politicas de educagdo integral, um
problema universal que norteia sua inser¢do na agenda publica, sua presenca nas politicas, nas
pesquisas e nos debates no campo educacional vai se transformado ao longo do tempo e se
moldando de acordo com o contexto de sua proposi¢do. Questdo que é respaldada pelos
achados na analise das teses e dissertacfes paulistas, sobre educacao integral, em que a forma
como a educacao integral € abordada refletiu o0 seu desenho e suas descontinuidades como
politica educacional.

Retomando a Figura 6 (p. 68), a ‘arvore de palavras’ organizou 0s termos: “integral”,
“escola”, “ensino”, “tempo” e “educa¢do™, cujas incidéncias estdo associadas as respostas que
foram dadas as perguntas: “Existe um problema na educacdo? O Governo deve se envolver
nesse problema? De que maneira? Ha mobilizacdo em termos de capital social, econdmico e
politico para incluir o problema na agenda do governo?”. Essas perguntas podem ser
respondidas a partir das teses e dissertacdes analisadas, que evidenciam o quanto a preparacéo
dos distintos programas de educacao integral foram concebidos em contextos especificos, nos
quais os ‘atores’ entram em confronto para sua escolha como parte da agenda governamental.

A etapa de formacéo das agendas das politicas publicas tendeu a responder a pergunta:
“por que esse problema ganha espago na agenda de alguns governos e outros ndo?”, 0 periodo
de andlises escolhido — 2007 a 2022 — abarcou exatamente essa reflexdo. O alinhamento dos
trabalhos académicos analisados com mudancas no cenario das politicas de educacéo integral
pdde ser observado, por exemplo, na transformacdo de como o Programa Mais Educacédo é
enfatizado nessas pesquisas.

Inicialmente, o PME (2007) apareceu pautado no enfrentamento dos problemas
educacionais do ensino fundamental e no atendimento social, como instrumento valioso na
universalizacdo do acesso a um conjunto de servigos, direitos e atendimentos sociais. Apos 0
contexto das reformas de 2016, com a reformulagdo do PME e com o Programa de Fomento
as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (FEEMT), as pesquisas passaram a enfatizar
na etapa do ensino medio, na melhoria do desempenho dos alunos em avaliagOes
padronizadas, em reducdo de indices de evasdo e em atratividade do ensino para essa faixa
etaria.

A oscilacdo da tematica dos trabalhos em abordar os programas paulistas de educacéo
integral refletiu a necessidade de considerar a influéncia e inter-relacdo das diferentes
instancias de governo (Unido, Distrito Federal, Estado, Municipios). Notou-se a sobreposi¢do

de distintos programas — nacionais e estaduais — cujo escopo seja voltado a educacdo integral.
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Em termos dos ciclos de formulagdo, implementacdo, monitoramento e avaliagéo, a educacédo
integral, enquanto politica, parece carecer de sistematizacdo que possibilite caracteriza-la
como tal. Em alguns casos, o ciclo do monitoramento e avaliacdo sequer foi realizado, sendo
efetivadas novas acOes para implementacdo de outro programa, enquanto se manteve com o
mesmo foco — a educagdo integral.

No caso da rede estadual de S&o Paulo, coexistem, desde 2012, dois modelos distintos:
a Escola de Tempo Integral (ETI), implementada em 2006, e o Programa Educacéo Integral
(PEI), constituindo projetos com concepgdes e condi¢cdes de execucdo distintas (Giroto;
Cassio, 2018). A migracdo das escolas da ETI para a PEI refletiu as descontinuidades das
politicas de educacdo integral, ndo como parte da agenda do governo em si, mas em seu

caréater de politica simbolica, descrito por Secchi (2013, p. 30):

As politicas simbdlicas, sdo aquelas em que os policymakers até possuem
condigdes de elabora-las, mas nitidamente ndo demonstra, grande interesse
em coloca-las em prética. Sdo apara "inglés ver", ou seja, voltadas mais para
0 ganho de capital politico do que para o enfrentamento efetivo do problema
publico.

As politicas, até entdo, instituidas, aproximavam-se de um carater compensatorio, em
que a qualidade, apesar de atrelada ao desempenho, estava voltada para a resolucdo de
problemas sociais e atendimento de publicos especificos, principalmente periféricos e de
camadas sociais mais baixas. O deslocamento do enfoque da educacgéo integral, a partir das
medidas reformistas, ancoraram-se no discurso sobre a urgéncia de solucionar problemas que
perpassam 0 ensino médio, mas, na pratica, intencionava-se a adaptacdo da educacdo dos
jovens para as demandas do mundo globalizado e seu papel no desenvolvimento econémico
do Pais (Ferreti, 2018).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A trajetoria desenvolvida ao longo desse trabalho buscou delimitar a educacao integral
como tematica que perpassa 0 campo da educacdo nas produgdes dos programas de pos-
graduacdo do estado de Séo Paulo no periodo de 2007 a 2022. A escolha desse locus reiterou
a importancia desse nivel da educacdo para a consolidacdo das pesquisas sobre a educagdo
integral e, por isso, teve como enfoque o carater analitico que essa producao académica dos
programas de pos-graduacdo em Educacdo nas Instituicbes de Ensino Superior paulistas
representa.

A partir da conceituacdo de educacdo integral, apresentada nos capitulos iniciais, foi
possivel compreender o carater multidimensional, evidenciado nas diferentes concepgoes
abarcadas pela literatura, tendo como norteadora a complexidade da sua relacdo com as
mudancas no cenario das politicas educacionais. Nesse sentido, foram retomados os principais
marcos da educacdo integral como parte das politicas publicas e as transformacfes em seu
conceito inicial, que tratavam da formacao humana completa.

O delineamento de pressupostos minimos sobre a educacdo integral norteou as
andlises das teses e dissertagdes, com enfoque nos sentidos e relacdes que essas pesquisas
atribuem & utilizagdo desse termo nos trabalhos. A fundamentacdo tedrica buscou a
construcdo de uma base sélida para a analise sobre 0 modo como as pesquisas em pos-
graduacdo investigam a tematica da educacdo integral e quais destes aspectos conceituais sdo
enfatizados. Dessas andlises, foi possivel identificar elementos contextuais relacionados aos
aspectos sociais, histéricos, politicos, econdémicos e culturais, nos quais esses trabalhos sdo
produzidos, propostos e analisados.

Frente a complexidade da educacdo integral e sua trajetéria como politica publica,
partiu-se da hipotese de um adensamento na literatura, acompanhando as discussdes no campo
da educacdo e sua crescente presenca na agenda das politicas educacionais. O enfoque nas
pesquisas paulistas teve como argumento central a concentracdo de programas de pos-
graduacdo em educacéo e o volume de producGes nesse campo, buscando tragar um paralelo
com as pesquisas em educacdo integral, dando relevancia as especificidades da producao
académica no estado de S&o Paulo.

A primeira questdo levantada nessa dissertagdo buscou identificar os diferentes
conceitos de educacgéo integral presentes nas pesquisas analisadas, que foram sistematizadas
em duas analises principais: primeiro, sobre o contexto e a recorréncia dos principais termos

que permeiam o estudo na tematica e, em seguida, entendendo os fatores que influenciam
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essas tendéncias. O enfoque dessa etapa permitiu mapear as diferentes possibilidades de
abordagem da temética da educacéo integral nas pesquisas académicas e suas especificidades.

Observou-se que o termo “educacdo integral” apresentou carater central ao abordar as
concepcdes, valores e perspectivas que norteiam a educacdo como pautada em uma formacao
multidimensional, para além de sua fungdo propedéutica. A associagdo com palavras que
remetem a preocupacdo sobre os modos de superacdo da funcdo de ensino regular ao
perpassar as diferentes dimensdes formativas, necessarias ao desenvolvimento de capacidades
I6gicas, emocionais, fisicas, sociais, cidadas e intelectuais, foi evidenciada.

A0 mesmo tempo, a partir da associagdo com termos como ‘“tempo integral”,
“formacao integral”, “escola integral” e “ensino integral”, foram reforcadas as delimitacOes
recorrentes na literatura, indicando a preferéncia de determinadas pesquisas em abarcar
dimensGes especificas dessa integralidade, mais direcionadas para aspectos como ensino,
gestdo, espaco e tempo escolares. Com isso, houve uma andlise sobre o quanto a educacao
integral - pautada pela realidade das escolas e suas caracteristicas - pode favorecer ou afastar a
educacdo de seu objetivo integrador. Também reiterou a inexisténcia de um projeto Unico e
universal de educacdo integral, estando sujeito as transformacdes e especificidades da
realidade com a qual interage.

Os resultados também indicaram a predominancia das analises sobre o contexto das
pesquisas realizadas acerca da educacdo integral. Assim, observou-se a predominancia de
pesquisas voltadas para a investigacdo da realidade de uma escola, projeto ou politica de
educacdo integral e as especificidades do modo que a educacdo integral condiciona as
dindmicas educacionais e seus atores. Assim, ficaram evidentes que as proprias concepcdes
sobre a educacdo integral sdo norteadas pelos critérios definidos nas politicas e na adeséo das
escolas aos programas dessa natureza, com destaque para 0s projetos de governo Programa
Mais Educacdo e Novo Mais Educacdo, bem como os programas pertencentes a rede estadual
paulista, como o Programa de Educagédo Integral (PEI) e o programa Escola de Ensino
Integral (ETI), fazendo rever o caréter ciclico das politicas publicas.

Exatamente nesse sentido, a investigacdo indicou diferentes possibilidades de
categorizacdo analisadas, que foram direcionadas pela caracterizagédo das teses e dissertagoes
paulista. O agrupamento e caracterizagdo dos trabalhos, em contraste com a producao
nacional, também apresentou importante contribuicdo no entendimento das especificidades
das investigagcdes sobre educacdo integral no contexto do Estado de S&o Paulo. Pode-se

destacar os diferentes picos de publicagdo em relacdo aos marcos teoricos das politicas
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nacionais e das politicas paulistas, bem como o contraste entre as IES paulistas que agregaram
0 maior volume de produgdes na tematica da educacéo integral.

Na descricdo sobre os aspectos historicos, politicos e legais do ensino integral
abordados nessas publicacdes, ficou evidente a influéncia das transformacdes da educacéo
integral nas politicas educacionais a partir dos contetdos e teméticas abordados pelas teses e
dissertacfes e do volume de pesquisas publicadas. A analise dos marcos tedricos indicados
pela literatura e a revisdo de documentos oficiais como fonte de dados complementar
permitiram a apresentacdo de um panorama mais completo em relacdo a como as pesquisas e
as politicas se complementam e acompanham as transformacdes e descontinuidades da
prépria educacao.

A andlise das diferentes tendéncias investigativas e como se transformaram ao longo
dos anos indicou pontos importantes em relacdo a pesquisa paulista, como a influéncia
simultdnea do contexto das politicas estaduais e das politicas em nivel nacional. O enfoque
das redes estaduais, que, em determinadas etapas da educacdo bésica, acompanharam o
cenario das reformas educacionais instauradas em 2016, e nas mudancas do principal
programa de educacéo integral do Pais, 0 Mais Educacao.

A0 mesmo tempo em que ocorre um aumento nas publicacGes, observou-se um
incremento em relagdo as pesquisas que abordam as politicas educacionais de forma explicita.
Esse constitui um ‘achado' dessa pesquisa, pois as tendéncias analisadas sdo importantes no
mapeamento de temas recorrentes na investigacao sobre educacdo integral e na indicacdo de
lacunas nas producbes académicas com potencial para contribuicdo e para a construcdo da
teméatica como parte das politicas educacionais. A sistematizacdo dessas convergéncias e
divergéncias sdo necessarias a construcdo do tema como objeto de conhecimento sobre
educacdo integral, sinalizando caminhos para investigac@es futuras.

Pensar, especificamente, sobre o ensino integral, a partir de uma visdo critica de seus
conceitos sistematizados nas produgdes dos programas de pés-graduacdo em educacdo do
estado de Sdo Paulo, entre os anos de 2007 a 2022, possibilita uma compreensdo em
profundidade sobre os programas implementados ao longo desses anos. Desse modo, parecem
fazer parte de um desenvolvimento meandroso entre o Estado e o Mercado (Cunha, 2007),
constituindo os ciclos da politica publica (Draibe, 2001): a formulacdo e a implementacéo,
cujo controle dos impactos parece ndo ocorrer antes da organizagdo de uma nova politica de
ensino integral.

Assim, se em determinados estudos, as propostas se configuraram como uma

concepcdo de educacdo integral, associada a escola em tempo integral, para além da
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ampliacdo da jornada escolar e com o objetivo de promover uma formagdo completa, outros
programas estariam sistematizados de modo a ampliar o numero de disciplinas ou de sua
configuracdo como tal. Essas consideragdes finais fomentam a necessidade de estudos
longitudinais, com vistas ao acompanhamento dos aspectos fundamentais analisados nesses
estudos sobre a educacdo integral, que resultariam no cumprimento do Art. 205 da
Constituicao Federal (1988): “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio

da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”
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APENDICE A - SISTEMATIZACAO DOS DADOS DAS TESES E DISSERTACOES
PAULISTAS DEFENDIDASSOBRE EDUCACAO INTEGRAL (2007-2022)

Titulo Autor IES Ano Grau Palavras-chave
Escola de tempo integral: Denise De UMESP 2007 | Mestrado | Escola de tempo integral,
uma escola diferente ou a Almeida ensino fundamental, rede
escola que faz a diferenca? publica
estadual.
A cultura da midia: televisdo | Shirley UNISO 2007 | Mestrado | Educacdo Escolar,
e cotidiano escolar Aparecida Construcédo do
Jamelli De Conhecimento, Préaticas
Almeida Pedagdgicas, Cultura
da TV, Cotidiano
Escolar.
O sentido das expectativas Maristela Ross | PUC-SP 2007 | Mestrado | Relagdo familia-escola;
das familias em relacdo a De Castro Educacéo;
escola para a formacéo de Gasonato Fenomenologia.
seus filhos
A insercédo da danga escolar | Dulce Maria UNOEST | 2007 | Mestrado | Danca na educagdo
como possibilidade de Rosa Cintra E aprendizagem
educacao integral' formacéo de professor
educacdo integral
Familia-escola: a Nivia Caratin | PUC-SP 2007 | Mestrado | Referencial dialdgico,
participacdo masculina - a Fernandes participacéo paterna,
compreensdo dos homens — relagdo familia-escola,
pais ou responsaveis — sobre classes populares e a
sua atuacdo na escolarizagéo educacdo, Paulo Freire.
dos filhos e participacdo na
escola’
O diélogo na prética Teresa Paletta | PUC-SP 2007 | Mestrado | Diélogo
docente: A compreensdo de | Lomar Préatica docente
professoras de uma escola Fenomenologia
publica do Municipio de Séo Paulo Freire
Paulo Martin Buber
A flor da vida / Sementeira Marina PUC-SP 2007 | Doutorad | Fenomenologia da
para a fenomenologia da Marcondes 0 Inféancia; Psicologia
pequena infancia’ Machado Fenomenoldgica;
Infancia e
Existenciais; Relacdo
Adulto-Crianga;
Hermenéutica da
Primeira Infancia.
A Educaco fisica nos Silvana USF 2007 | Mestrado | Educacéo fisica;
parques infantis da cidade de | Micaroni Infancia; Parque Infantil;
Séo Paulo: 1947-1957. educacdo; historia
A vida em semiliberdade: Almunita Dos | PUC-SP 2007 | Mestrado | Adolescentes e FEBEM,;
um estudo sobre Santos F. adolescentes e
adolescentes em conflito Pereira semiliberdade;
com a lei’ adolescentes em conflito
com a lei; adolescentes e
medidas socioeducativas.
Gestéo da educacdo digital Eliara Marli UNOEST | 2007 | Mestrado | Gestdo Educagéo.
em escola de tempo integral' | Rosa E Tecnologia Educacional.
Inovacoes
Educacionais.
Plantdo psicoeducativo: Renata Capeli | PUC-SP 2008 | Mestrado | Plantdo psicoeducativo —

cuidando dos educadores

Silva Andrade

modos de cuidar —
educadores




Educacdo e ecologia: Fernando USP 2008 | Doutorad | Educacdo integral;

praticas de autonomia social | Bomfim 0 ecologia social;

ou renovados discursos do Mariana autonomia; capital

poder do capital transnacional.

transnacional?'

Escola de Tempo integral: Mota, Silvia UNISAN | 2008 | Mestrado | Educagéo Integral;

da concepgao a pratica Maria Coelho | TOS Escola de Tempo
Integral; Ensino
Fundamental; Pratica
Docente; Oficinas
Curriculares.

Desvelando sentidos de Shirley Pires PUC-SP 2008 | Mestrado | Sentido; Préaticas

praticas educativas de Cruz educativas; Familias de

familias de classes classes populares.

populares: um estudo

realizado com familias de

baixa renda de um bairro no

municipio de S&o Paulo'

Curriculo e emancipag&o: Helena Maria | PUC-SP 2008 | Doutorad | Curriculo, Emancipagéo,

redimensionamento de uma | Dos Santos 0 Cotidiano Educacional,

escola instituida em um Felicio Prética Pedagdgica.

contexto advindo do

processo de desfavelizacdo

Escola de tempo integral no | José Garcia UNISO 2008 | Mestrado | Escola Pablica. Tempo

estado de Sao Paulo: sua Chanes Junior Integral. Politica

implementacéo na E. E. Educacional. Ciclo I.

Prof. Renato Séneca de S&

Fleury, em Sorocaba

Cartas: uma possibilidade Fabiola Freire | PUC-SP 2008 | Doutorad | Fenomenologia,

para o ensino do pensamento | Saraiva De 0 psicologia, ensino-

fenomenoldgico Melo aprendizado em estégio,
cartas.

O governo do aluno: uma Marianne USsP 2019 | Mestrado | Subjetividade. Poder.

cartografia das Bleker Neves Aparato politico-juridico.

subjetividades no aparato Organizagdes sociais.

politico-juridico educacional Educacéo integral.

brasileiro

Educagéo néo formal de Cristiane USP 2008 | Mestrado | Educacdo nédo formal.

criangas e adolescentes: Gongalves De Assisténcia social.

expectativas quanto ao Oliveira Politicas publicas

programa de nucleos

comunitarios em Campinas,

SP'

Relag&o escola-familia: Maria Lucia PUC-SP 2008 | Mestrado | Relagdo escola-familia,

possibilidade de Spadini Da praticas educativas,

aproximagdo em situagdo de | Silva préticas dialdgicas.

dificuldades de

aprendizagem dos alunos

Sentidos de participagdo e Adriana PUC-SP 2008 | Doutorad | Autoridade — educadores

autoridade: um olhar sobre Miritello 0 — participacéo juvenil —

uma experiéncia Terahata juventude

comunitéria’

A escola de tempo integral: | Adriana De UFSCAR | 2009 | Mestrado | Educacéo; Politicas

a implantacdo do projeto em | Castro publicas; Escolas de

uma escola do interior
paulista

tempo integral; Escolas
publicas; Qualidade na
educacdo; Escolas
publicas; Qualidade na
educacdo
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Participacdo da familia na Laudeni Alves | PUC-SP 2009 | Mestrado | Familia; escola; dialogo;
escola: como os De Andrade participacao.
protagonistas a Duarte
compreendem
Escola de tempo integral: Maria Do PUC- 2009 | Mestrado | Préaticas Pedagodgicas;
redimensionar o tempo oua | Carmo CAMP Educacéo Integral;
educacao? Rodrigues Escola de Tempo
Lurial Gomes Integral
A compreensdo das praticas | Bruna Maria PUC-SP 2009 | Mestrado | Préaticas educativas;
educativas no contexto Souza Gomes Familias; Criangas;
familiar sob, o olhar de Fenomenologia.
criancgas: um estudo
fenomenolégico'
Escola publica de tempo Claudia De UMESP 2009 | Mestrado | Escola Pablica de Tempo
integral: um estudo de caso Pasquali Integral. Representacdes
das representacfes sociais Sociais.
dos professores sobre 0s Processos formativos.
processos formativos
As marcas da indisciplinana | Sandra Mara UNIMEP | 2009 | Doutorad | Indisciplina. Relagdes
escola: caminhos e Fulco Pirola 0 pedagogicas. Interacoes
descaminhos das praticas sociais.
pedagdgicas
Etica numa escola publica de | Isis Regina De | UNOEST | 2009 | Mestrado | Etica, globalizacdo, tema
tempo integral Freitas E transversal, oficina,
Scarcelli formagdo ética-
cidada.
A construcdo dos Cieps e da | Yrlla Ribeiro UNICAM | 2009 | Doutorad | CIEP - Rio de Janeiro;
escolarizacdo em tempo De Oliveira P 0 Formacéo Continuada de
integral através da formagdo | Carneiro Da Professores; Memorias
continuada em servico: Silva de Professores.
memorias de professores
No6s sem nds: alunos com Maria Terésa | PUC- 2009 | Mestrado | Educacdo Inclusiva;
deficiéncia visual na escola | Rocha CAMP Escola de Tempo
de tempo integral Triflanes Integral; Atendimento
Educacional
Especializado;
Deficiéncia Visual
A questdo da reflexdo e da Simone Dalla | PUC-SP 2009 | Doutorad | Agdo — reflexdo —
acdo nas praticas Barba 0 pesquisa interventiva.
psicoeducativas na pesquisa | Walckoff Calil
interventiva'
A compreensao de dialogo Rosineide PUC-SP 2009 | Mestrado | Educacdo; Diélogo;
em uma experiéncia de Barbosa Projeto Politico
construgéo coletiva do Xavier Pedagdgico; Martin
projeto politico-pedagogico: Buber;
um estudo a luz do Paulo Freire
pensamento de Martin Buber
e Paulo Freire'
Autoconhecimento e Simone Moura | PUC-SP 2010 | Mestrado | Autoconhecimento.
pedagogia simbdlica Andrioli De Pedagogia simbdlica
junguiana: uma trilha Castro Junguiana.
interdisciplinar Andrade Interdisciplinaridade.
transformadora na educacéo
Laco social e educagdo: um | Ménica Maria | USP 2010 | Doutorad | Laco Social; Educacédo

estudo sobre os efeitos do
encontro com o outro no
contexto escolar'

Farid Rahme

0

Especial; Educacéo
Inclusiva; Psicanalise;
Sujeito;

Autismo.
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O PAPEL DA EDUCACAO | Alexandre UMESP 2011 | Mestrado | Educacdo: Brasileira:

FISICA NA ESCOLA Nunes Tempo integral.

PUBLICA DE TEMPO Bandeira

INTEGRAL, DA

SECRETARIA DE

EDUCACAO DO ESTADO

DE SAO PAULO: Um

estudo preliminar'

A articulagdo entre escolae | Suzana PUC-SP 2011 | Mestrado | Articulacdo escola e

comunidade do entorno em Filizola comunidade do entorno;

um projeto de literatura Brasiliense Comunidade e educacéo;

marginal: um olhar Carneiro Edith Stein;

fenomenolégico' Fenomenologia e
educacdo; Literatura
marginal

"E. E. Dr. Tomés Alves - Roséangela UNICAM | 2011 | Mestrado | Memoria — fracasso

historias e memorias" Cristina P escolar — préticas

Gongalves educacionais

Educrianca: vivéncias legivel PUC-SP 2011 | Mestrado | Palavral; Palavra2;

educativas de criangas e suas Palavra3

mades - um estudo sobre o

olhar das mées no tempo de

experiéncia de um programa

de educacdo da infancia.

Implantagdo e Florence UNESP- | 2011 | Doutorad | Politica publica

implementacéo das escolas Rodrigues FCLAR 0 educacional. Escola em

municipais em tempo Valadares tempo integral. Sistema

integral na cidade de educacional espanhol

Goiania'

O assentamento Dezessete Samila UFSCAR | 2011 | Mestrado | Meio Rural. Movimento

de Abril e seu projeto de Bernardi Do Social. Educagao no

escola integral para o campo | Vale Campo

Escola de tempo integral: da | Nilcéia Gomes | UNICID | 2011 | Mestrado | Escola de tempo integral.

convengao a participacéo Vetorazzi Participacédo da
comunidade. Qualidade
da escola
publica.

Semear educacéo e colher Maria PUC-SP 2011 | Doutorad | Saude; educagdo; salde

salde: 1° Congresso Aparecida 0 escolar; médicos; Sdo

Nacional de Salde Escolar Augusto Satto Paulo.

(Séo Paulo—1941Y' Vilela

"Escolas de tempo integral: Alik Santos UNICAM | 2012 | Mestrado | Escola de tempo integral;

oficinas de arte e seus Antolino P Oficina de artes;

professores" Formacéo de professores

O ensino da arte no ensino Luciana Lima | UNICAM | 2012 | Mestrado | Arte, Ensino Médio,

médio integrado: trabalho, Batista P Trabalho, Formagéo

integracdo e arte" Integrada.

A proposta educacional da Ervinia USsP 2012 | Mestrado | Timor-Leste. Educagdo

Congregagdo Canossiana Martins Brito timorense. Escola

para a educacdo em Timor- Canossa.

Leste' Educacéo Integral.

Escola de tempo integral: Ruth Willna PUC-SP 2012 | Mestrado | Desigualdade

um estudo da dimenséo Ferreira De Educacional, Educacgéo

subjetiva com pais e alunos' | Lemos Integral, Dimenséo
Subjetiva, Pais e
Alunos.

Educagdo Integral: Texto e Marcia Di UNINOV | 2012 | Mestrado | Educagdo Integral.

Contexto na Rede Publica de | Giaimo Mecca | E Escola de tempo Integral.

Ensino do Estado de Séo
Paulo

Educacéo
omnilateral.
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Sentimentos de professores e | Marcia Teresa | PUC-SP 2012 | Mestrado | Afetividade, escola de
de alunos de duas escolas Campos tempo integral, Henri
publicas de tempo integral Necyk Wallon.
no Estado de S&o Paulo
Sentidos constituidos na Thais Peluzo PUC-SP 2012 | Mestrado | Educacéo Integral,
educacdo em tempo integral' | Abreu Faleiros Educacdo em Tempo
Soares Integral, Professores e
Diretores
Pedagogicos.
Gestdo da escola de tempo Marisa Xavier | PUC- 2013 | Mestrado | Escola de tempo integral;
integral: o caso de uma Coutrim Dalri | CAMP gestdo escolar; politicas
escola publica de ensino publicas em
fundamental do municipio educacéo.
de Americana (SP)
Educacdo em tempo Iracema USP 2013 | Doutorad | Educacdo Integral,
integral: resultados e Campos 0 Programa Escola
representacfes de Cusati Integrada, Ensino
professores de matematica e Fundamental,
de alunos do terceiro ciclo Representacdes,
da rede de ensino de Belo Aprendizagem da
Horizonte matematica.
A questdo da qualidade em Regina PUC- 2013 | Mestrado | Escola de tempo integral.
escolas estaduais de tempo Carvalho CAMP Ampliag&o de jornada.
integral de Campinas: 0 Calvo De Politica educacional.
olhar dos profissionais das Faveri Oficinas curriculares.
oficinas curriculares Qualidade educativa.
Escola de tempo integral ou | Silene Fontana | PUC-SP 2013 | Doutorad | Educacéo. Escola de
escola fora do tempo 0 Tempo Integral.
escolar: o caso de Barretos' Educacéo Formal.
Educacdo Nao Formal.
O coordenador pedagdgico Rita De Céssia | PUC- 2013 | Mestrado | Coordenador
como mediador da praxis Ventura CAMP pedagogico; Mediacdo;
docente em escolas de Pattaro Educacéo integral; Préaxis
educacdo e tempo integral docente.
O curriculo integrado no Sandra UsP 2014 | Doutorad | Educacéo de jovens e
contexto de implantacdo do | Torquato 0 adultos. Educacéo
PROEJA FIC: a experiéncia | Bronzate integral. Curriculo
dos municipios de Francisco integrado.
Morato, Guarulhos, Itapevi, Politica educacional.
Osasco, Sdo Bernardo do Qualificacédo
Campo e Vérzea Paulista profissional.
Educagdo integral: uma Maria PUC-SP 2014 | Mestrado | Educacéo Integral.
analise do Programa Tempo | Guillermina Desigualdade social.
de Escola, de Sdo Bernardo | Garcia Politica publica
do Campo educacional.
Oficinas Curriculares nas Mariangela PUC- 2014 | Mestrado | Escola de tempo integral,
Escolas de Tempo Integral Leocérdio CAMP politicas puablicas,
da rede publica estadual de Jacomini qualidade em educacéo,
S&o Paulo: percepcéo dos oficinas curriculares.
gestores
A lingua inglesa nas escolas | Daniela UNICID | 2014 | Mestrado | Ensino, escola publica,
de tempo integral: diretrizes | Morales lingua estrangeira.
e préticas de ensino Monteiro
Uma leitura histdrico- Romilso UNIMEP | 2014 | Doutorad | Escola. Educacéo.
contextual da escola de Mizael De 0 Educaco integral.
tempo integral’ Moura Escola de tempo integral.
O sentido de formagéo em Magna Celi PUC-SP 2014 | Doutorad | Formacdo. Edith Stein.
Edith Stein: fundamento Mendes Da 0 Educaco integral.
tedrico para uma educagao Rocha

integral'
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A gestdo do Centro Ydeliz Coelho | USP 2014 | Doutorad | Gestdo democratica,

Educacional Unificado De Souza 0 politica puablica,

(CEU) da cidade de Séo Sanches participacdo funcional,

Paulo Conselho Gestor,
Colegiado de Integracédo,
educagdo integral, Centro
Educacional Unificado
(CEUV).

O Programa Mais Educacdo, | Alessandra USP 2014 | Mestrado | Educacéo; Educacéo

uma proposta de educacédo Rodrigues Dos Integral; Programa Mais

em tempo integral?' Santos Educacdo; Tempo
Integral

Escola de tempo integral e Juliana De PUC-SP 2014 | Mestrado | Escola de tempo integral;

curriculo: desafios e Paula Guedes Vulnerabilidade; Risco;

perspectivas do nucleo De Melo Nucleo gestor; Tempos;

gestor sobre o Programa do Santos Espacos; Texto e

Sistema Municipal de contexto; Organizagdo

Educacédo de Mogi das administrativa e

Cruzes SP, no periodo de pedagdgica.

2009 a 2013

Politicas para ampliacdo da | Ana Lucia USP 2014 | Doutorad | Escola de tempo integral.

jornada escolar: estratégia Ferreira Da 0 Educacdo-protecdo.

para a construcédo da Silva Escola publica.

educacdo integral?

Programa Mais Educacéo e Marilia PUC-SP 2015 | Doutorad | Ampliacdo da jornada

Escola a Tempo Inteiro: um | Beatriz 0 escolar. Educacéo

olhar sobre as experiéncias Ferreira Integral; Mais Educacéo.

de ampliacdo da jornada Abdulmassih

escolar no Brasil e em

Portugal'

O programa mais educagdo e | Antonieta UNIMEP | 2015 | Doutorad | Programa Federal Mais

a educacdo integral no Bernadete 0 Educacdo; Educagdo

ambito escolar: Teixeira De integral; Politica

possibilidades ao debate' Andrade publica, Trabalho
educativo e autonomia.

Educacdo de tempo integral: | Bianca UNISO 2015 | Mestrado | Politicas Publicas.

entre entraves e Barrochelo Educacdo em tempo

possibilidades' Caiuby integral. Programa
Ensino
Integral- Escola de
Tempo Integral do
Governo do Estado de
Séo Paulo.

O programa mais educacdo Sonia De UNESP- | 2015 | Mestrado | Programa Mais

na diretoria de ensino da Lourdes FFC Educacdo. Escola de

regido de Marilia - SP Assuino tempo integral. Educacéao

Mathias integral. Politica pablica

educacional.

Programa Mais Educac&o: Katia Cristina | UNESP- | 2015 | Mestrado | Programa Mais

uma anélise do projeto Deps Miguel IB Educacédo. Educagéo de

pedagégico’ tempo integral. Escola e
Comunidade.

O programa mais educagdo: | Livia Brassi USP/RIB | 2015 | Mestrado | Programa Mais

um estudo da implantacédo Silvestre De EIRAO Educacdo; Educacgéo

em uma unidade escolar Oliveira PRETO Integral; Escola Publica.

paulista’

Novas perspectivas da Marcos José UNISAL | 2015 | Mestrado | Educacgdo ndo formal -

complementaridade entre
educacdo nao formal e
formal - vislumbres do

De Aquino
Pereira

Educacéo formal -
fracasso escolar -
educacdo




104

“programa educacional
girassol” em aguas de S8o
Pedro

integral - Programa
Educacional Girassol

Aprendizagens e relagbes no | Rafael Conde | PUC-SP 2016 | Doutorad | Programa Ensino
tempo e espaco escolares: Barbosa 0 Integral (PEI); Educacdo
suas ressignificacdes no Integral; Escola de
contexto do programa de Tempo
ensino integral do estado de Integral (ETI); Politica
S8o Paulo (PEI) Educacional.
O projeto de vida no ensino | Sandra Maria | PUC-SP 2016 | Mestrado | Educacéo Integral;
médio: o olhar dos Fodra Aprendizagem
professores de Histdria significativa; Projeto
de Vida
Escola de Tempo Integral: legivel UNINOV | 2016 | Mestrado | Palavral; Palavra2;
Uma Analise da Experiéncia E Palavra3
do Programa Mais Educacéo
Nas Escolas do Municipio
de Barueri
Politica educacional e o Fernando USP 2016 | Mestrado | Politica educacional;
direito de brincar: a proposta | Silveira De educacdo integral; direito
de educacdo integral na zona | Castro Pereira de brincar; direitos da
oeste de S&o Paulo crianca, infancia.
A educacdo integral e as Marcos Luiz PUC-SP 2016 | Mestrado | Educacdo Integral. Acbes
acOes socioeducativas Ribeiro complementares.
complementares em Organizacdes N&o
organizacdes ndo Governamentais. Centro
governamentais vinculadas para Criangas e
ao programa “Centro para Adolescentes.
Criangas ¢ Adolescentes™
Escola de Tempo Integral: Valéria De UNINOV | 2016 | Mestrado | Educagdo Integral,
Relato de Uma Experiéncia | Souza E Escolas de Tempo
na Rede Estadual de Ensino | Babalim Integral, Programa
de Séao Paulo Ensino Integral,
Estado de S&o Paulo,
Educacdo Bésica.
A formacdo de professores Neiva Solange | UNESP- | 2016 | Mestrado | Formacdo de professores.
prevista e vivenciada na Da Silva FCT Formagéo Continuada de
implementacédo do projeto da Professores. Educacéo
escola de tempo integral no Integral. Educagdo em
municipio de Aracatuba: Tempo Integral. Escola
praticas e desafios de tempo integral.
O Projeto Escola de Tempo | Tatiane USP 2016 | Mestrado | Escola de Tempo
Integral na rede estadual de | Aparecida Integral. Ensino
S&o Paulo: consideragdes Ribeiro Torres Fundamental. Politica
acerca do direito a educacéo Pablica em
de qualidade Educacdo. Direito a
Educacdo. Educacdo de
Qualidade.
Significagdes de alunos do Marcia Do PUC-SP 2017 | Mestrado | Significacdo. Escola de
ensino médio sobre a Amaral tempo Integral.
contribuicdo dessa etapana | Miranda Psicologia Sdcio-
constituicdo de perspectivas Histérica. Alunos.
de futuro profissional: um Ensino Médio. Escola.
estudo da dimenséo
subjetiva dos processos de
escolarizacédo
School Narratives. Denise De UMESP 2017 | Doutorad | Educacdo Integral.
Ressignification of the Almeida 0 Programa Ensino
experience. Teacher Ostler Integral. Incluséo.

Education. Supervised

Politicas
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Internship Publicas Educacionais.
Programas governamentais Elisangela UNICAM | 2017 | Doutorad | Programa Mais
para a educacdo em tempo Maria Pereira | P 0 Educacdo. Programa
integral no Brasil e Portugal: | Schimonek Escola a Tempo Inteiro.
implicacOes sobre as Desigualdades
desigualdades educacionais' Educacionais. Educagéo
Integral. Tempo Integral.
Programa Diadema Mais Ana Lucia PUC-SP 2017 | Doutorad | Educacéo Integral;
Educacdo: uma experiéncia | Sanches 0 Protecéo Integral; Gestéo
de educacéo integral e Publica.
protecdo integral’
AMBIENTE ESCOLAR E Emerson Da UNESP- | 2017 | Mestrado | Adolescéncia. Valores
VALORES: Um estudo Silva Dos FFC Morais. Escola de
comparativo entre a Escola Santos Tempo Integral. Clima
de Tempo Integral e a Escolar
Escola de Tempo Parcial no
Ensino Fundamental I1'
Estagios obrigatdrios em Maria Da UNISAN | 2017 | Mestrado | Curso de Pedagogia.
cursos de pedagogia a Conceicdo TOS Educacdo a distancia.
distancia: tensbes e Oliveira Estagio. Formacéo
possibilidades Santos docente.
O processo de aprendizagem | Raquel UNESP- | 2017 | Mestrado | Formadores de
profissional de Pozzenato FCT Professores da Educacéo
coordenadores pedagégicos | Silazaki Baésica. Coordenagéo
para as/nas escolas de/em Pedagdgica.
tempo integral no municipio Aprendizagem
de Aracatuba Profissional da Docéncia.
Educacéo Integral.
Escolas com Jornada
Ampliada.
Trabalho Coletivo.
Desafios do ensino médio no | Antonio PUC-SP 2017 | Mestrado | Ensino Médio; Projeto
projeto politico pedagdgico | Torquato Da Politico Pedagdgico;
na perspectiva de educagédo Silva Educacdo Integral.
integral'
Concepcoes dos gestores Aline Linhares | UNESP- | 2017 | Mestrado | Concepcéo de educacdo
escolares sobre educagéo Rodrigues FFC integral. Escola de tempo
integral e tempo integral em | Talaveras integral. Educacéo
escolas municipais de em tempo integral.
Marilia
Ampliagdo da jornada Patricia USP 2017 | Mestrado | Aprendizagem. Escola de
escolar: mais aprendizagem | Peixoto tempo integral. Mais
de qué?' Zapletal Educacéo.
Governamentalidade.
Michel Foucault.
Léon Dehon: educagdo Jodo Carlos USP 2007 | Doutorad | Educacéo Integral.
integral ideéario pedagogico e | Almeida 0 Pedagogia. Filosofia da
missdo institucional’ educacao.
As facetas de conhecimento | Andrea PUC-SP 2018 | Mestrado | Ensino fundamental,
na organizacdo e gestdo do Cianflone escola em tempo
curriculo em escolas Zacharias De integral; curriculo;
publicas de tempo integral Andrade gestdo,
contra-turno.
Acéo docente e ensino de Ronaldo Costa | UNOEST | 2018 | Mestrado | Curriculo. Educacédo
geografia: limites e Barbosa E Integral. Ensino de

possibilidades para a Geografia.
aplicabilidade do curriculo Programa Ensino
no Programa Ensino Integral Integral.
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Escola de tempo integral no | Osvaldo Luis | UNESP- | 2018 | Mestrado | Escola de Tempo
sistema municipal de ensino | Bauch FCLAR Integral; Legislacéo;
de S&o José do Rio Preto: Educacdo em Tempo
nucleo da esperanga “Vila Integral.
Azul” (2012-2016) Sistema Municipal de
Ensino de Séo José do
Rio Preto-SP
Projeto Oficina do Saber: Edmar José UFSCAR | 2018 | Mestrado | Palavral; Palavra2;
sentidos do trabalho de Borges Palavra3
professores na escola em
tempo integral
Teia Multicultural: a Georgia PUC-SP 2018 | Mestrado | 1. Interdisciplinaridade;
construcdo de um modelo Carolina 2. Projetos; 3. Arte-
inovador na escola brasileira' | Piacentini educacao; 4.
Correa Autoconhecimento;
5. Teatro; 6. Educacéo
Integral.
Educacdo integral: a unidade | Karin Gerlach | PUC-SP 2018 | Doutorad | Educacéo Integral;
gue contém o multiplo e Dietz 0 Politicas Publicas
revela contradicOes Educacionais;
Movimentos Sociais;
Desigualdade Social;
Psicologia Sécio-
Histdrica.
Desafios da formagéo Elaine Cristina | UNICAM | 2018 | Mestrado | Educacéo integral; Cuba;
humana ominlateral na Melo Duarte P Pré-escola; Pedagogia
educacéo infantil: um estudo histérico-
da realidade educacional critica.
cubana
A educacdo em tempo Jacqueline De | UNICAM | 2018 | Doutorad | Educacdo integral.
integral no Estado de Minas | Sousa Batista | P 0 Dimensdo histdrica.
Gerais: andlise da politicae | Figueiredo Politicas publicas
seus efeitos educacionais. Trabalho
escolar. Curriculo.
Programa Séo Paulo faz Mayara Faria | UNESP- | 2018 | Mestrado | Politica educacional.
escola: percepces de Miralha FCT Programa Séo Paulo Faz
professores de uma escola Escola. Proposta
estadual paulista Curricular
Paulista. Percepcéo de
Professores.
A escola e a educacdo paraa | Juliana Faria PUC-SP 2018 | Mestrado | Educacéo integral;
infancia na perspectiva de Goées Penteado Inféncia; Escola;
uma educacéo integral’ Curriculo; Politicas
publicas.
Programa Mais Educac&o: Adriana UNINOV | 2018 | Mestrado | Brasil. Programa Mais
Limites e Possibilidades Rodrigues E Educacdo. Educacéo
(2007)' integral. Incluséo
educacional.
Programa mais educacdo e o | Gabriela UNESP- | 2018 | Mestrado | Programa Mais
novo mais educacéo: Freitas IB Educacdo. Programa
permanéncias e rupturas' Saquelli Novo Mais Educacéo.
Educacéo
Integral. Tempo Integral.
Educagdo integral no Estado | Teresinha PUC-SP 2018 | Mestrado | Educacdo integral;
de S&o Paulo: as propostas Morais Da Ensino em tempo
de jornada integral e jornada | Silva integral; Ensino em

parcial em duas unidades da
rede publica (2012-2016)

tempo parcial
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A EDUCACAO Maria UNICAM | 2018 | Doutorad | Educacdo - Educacéo

INTEGRAL NA ESCOLA Cristiani P 0 Integral - Direito a

DE TEMPO INTEGRAL: as | Gongalves Educacéo - Direitos

condigdes historicas, 0s Silva Humanos.

pressupostos filoséficos e a

construcdo social da politica

de Educag&o Integral como

direito no Brasil'

Programa Ensino Integral e | Gustavo UNESP- | 2018 | Mestrado | Educagdo em Tempo

Escola de Tempo Integral no | Antonio FCT Integral. Escola de

Estado de Séo Paulo: Valentim Tempo Integral.

permanéncias e mudancas Programa Ensino
Integral. Analise
Documental. Secretaria
da Educacdo do Estado
de S&o Paulo.

O direito a educacdo integral | Andréia Silva | UNICAM | 2019 | Doutorad | Plano Municipal de

nos planos de educacgéo Abbiati P 0 Educacdo; Educagdo

(2015-2025) dos municipios integral; Campinas,

da Regido Metropolitana de Regido Metropolitana de

Campinas' (SP)

A formag8o em contexto na | Dilene UFSCAR | 2019 | Mestrado | Educagéo Integral;

educacdo integral do ponto Aparecida Formacdo em Contexto

de vista dos professores de Amicci de Professores; Horario

uma escola publica: uma Mascioli de

analise da dialogicidade no Trabalho Pedagdgico

processo educativo Sao Coletivo; Processo

Carlos - SP 2019 Dialégico; Pratica
Reflexiva.

Educacdo integral: sentidos | Vanessa UNICAM | 2019 | Mestrado | Educagéo Integral;

produzidos por professores e | Petruz P Tempo Integral;

estudantes em tempos- Benedini Formacéo Humana

espacos vividos na escola

Um estudo de concepcdese | Aparecida Do | UFSCAR | 2019 | Mestrado | Politicas Educacionais;

experiéncias de escolas de Carmo Educacéo Integral;

tempo integral nos Fernandes Escola de Tempo

municipios de Campinas e Cheroti Integral.

Jundiai

Indicadores de desempenho: | Andréa USP 2019 | Mestrado | Matriz de Referéncia.

a Matriz de Referéncia do Fernandes De Educacéo Integral. Anos

Saresp nos anos iniciais do Freitas Iniciais. Avaliagdes

ensino fundamental' Externas.

O debate sobre politecnia e Nelson Luiz UNINOV | 2019 | Mestrado | Politicas Publicas em

educacdo integral no Gimenes E Educacdo. Politecnia.

contexto da reforma do Galvéo Educacéo Integral.

ensino médio e da BNCC BNCC. Reforma do
Ensino Médio

Desafios da alfabetizagdo Andréia De UMESP 2019 | Mestrado | Alfabetizagdo. Escola de

em escola publica de periodo | Souza Grava Tempo Integral.

integral em um municipio da Sucesso/fracasso escolar.

grande Sdo Paulo: reflexdes

a partir da 6tica dos sujeitos

da prética

Jornada de trabalho docente: | Zelina UNESP- | 2019 | Mestrado | Condigdes de trabalho

regime de dedicacdo plenae | Cardoso FCT docente; Jornada de

integral (RDPI) na rede Grund trabalho; Regime de

estadual de ensino de Sao
Paulo

Dedicacédo

Plena e Integral;
Programa Ensino
Integral; Rede estadual
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de ensino de Sao Paulo.

A implementacdo da escola | Samanta UNESP- | 2019 | Mestrado | Educacdo em tempo
de tempo integral do Antunes FCT integral. Escola publica.
programa cidadescola de Kasper Escola de tempo integral.
Presidente Prudente/SP: TensGes no trabalho
tensdes no trabalho docente' docente. Mal-estar
docente.
Espaco e tempo integral na Lilian Dos PUC-SP 2019 | Doutorad | Escola de Tempo
escola: os impasses da Santos 0 Integral; formag&o
formagdo na sociedade Lacerda cultural; fechamento do
moderna’ universo
da locucdo e politico;
Teoria Critica da
Sociedade; tempo e
espaco escolar.
“Professora, por que os Francisane UNESP- | 2019 | Mestrado | Ensino Fundamental.
animais se respeitam e 0s Nayare De FFC Convivéncia na escola.
humanos nio?” A Oliveira Maia Educacéo Integral.
convivéncia ética pede Educacdo em Valores.
passagem: educacdo em Aprendizagem
valores em terceiros anos do Cooperativa.
periodo integral de uma
escola publica
Quando e onde se brincano | Ana Carolina | UNESP- | 2019 | Mestrado | Jogo Simbolico. Escola
primeiro ano? Um estudo Tattaro FFC de Tempo Integral.
sobre o jogo simbdlico no Ensino Fundamental I;
ensino fundamental de uma Teoria piagetiana.
escola de tempo integral'
Escola de tempo integral: a Rosilene UNESP- 2019 | Mestrado | Educacéo Integral;
formacéo dos professores no | Figueira FCT Escola de Tempo
decorrer da implementacdo Miranda Integral; Formacéo de
do projeto cidadescola em Professores. Grande &rea:
uma escola da rede Ciéncias Humanas
municipal de ensino de Setores de atividade:
presidente prudente Educacéo
Educacdo integral x escolas | Romilso UNESP- | 2019 | Doutorad | Escola. Educacéo.
em tempo integral: Mizael De FCT 0 Educacéo integral.
explorando os espacos para a | Moura Escola de tempo integral.
educacdo em valores
O projeto de educacdo em Angela Maria | UNICAM | 2019 | Doutorad | Direito a educagéo;
tempo integral no estado do | Gongalves De | P 0 Educacdo em Tempo
amazonas e o direito a Oliveira Integral; Educagéo no
educacdo estado do Amazonas.
A educacdo integral no Thiago Alves | USP 2019 | Mestrado | Educacdo Integral;
século XXI- do programa De Oliveira Programa Mais
mais educagdo ao programa Educacéo; Programa
novo mais educacéo Novo Mais
Educacéo; Organismos
Internacionais;
Neoliberalismo.
A reforma curricular paulista | Daiani Vieira | UNESP- | 2019 | Mestrado | Politica educacional.
e a percepgdo docente acerca | Ortega FCT Reforma curricular
de sua implementacéo: paulista. Percepcéo
estudo de caso de uma docente.
escola interiorana Estado de S&o Paulo.
Educago para o trabalho e Marcela UNESP- | 2019 | Doutorad | Trabalho e Educacéo.
escola em tempo integral: Soares Polato | IB 0 Educacéo e

andlise da formacéo

Paes

Emancipacdo. Ensino
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oferecida aos jovens no
ensino médio no estado de
Sao Paulo

Integral.

Anélise da oferta da jornada | Adriana UNICAM | 2019 | Doutorad | Politicas publicas em

escolar em tempo integral Persiani P 0 educacao; Jornada

nas redes publicas estaduais escolar; Escolas de

brasileiras de 2007 a 2017 tempo integral; Censo
escolar

Curriculo do Ensino Médio | Katia Regina | USP 2019 | Doutorad | Curriculo. Ensino Médio.

Integrado do IFMG: a De Sa 0 Educacéo Profissional.

partitura, a polifonia e os Educacdo em Tempo

solos da Educacdo Fisica Integral. Educacdo
Fisica.

A Transferéncia de Recursos | Selma UMESP 2019 | Mestrado | Creche. Educacdo

Pablicos no Municipio de Zeferino Infantil. Financiamento.

Sé&o Paulo para a Rede Macedo Dos Midia. Politica

Parceira da Educacédo Santos Educacional.

Infantil e a Visibilidade

desta movimentacdo junto as

Midias'

Entre muros, grades, escola | Fatima UMESP 2019 | Mestrado | Fundacéo Casa; Menor

e privacdo de liberdade: um | Cristina Dos Infrator; Educacéo

didlogo com docentes da Santos

fundacéo casa de Séo

Bernardo do Campo'

Formagé&o continuada e Wellynton PUC-SP 2019 | Doutorad | Escolas de ensino

desenvolvimento Rodrigues Da 0 integral; Formacéo

profissional docente nas Silva continuada de

escolas de ensino integral de professores; Formacao

Sé&o Paulo centrada na escola;
Autoformacao; Formas
de controle e
autoritarismo do Estado
X resisténcia dos
professores.

A evasdo escolar na Everton UNISAN | 2019 | Mestrado | Evaséo Escolar. Curso

perspectiva docente e Gomes Da TOS Técnico

discente: um olhar para a Silva Profissionalizante.

permanéncia estudantil em Politicas Publicas

cursos técnico- Educacionais. Direito a

profissionalizantes (nivel Educacéo

médio)

Adesao e desisténcia de Luisa Fleury PUC-SP 2020 | Mestrado | Educacéo Integral.

escolas do ensino Camargo Saad Politicas Pablicas.

fundamental do municipio Escolas Municipais de

de Sao Paulo aos programas Séo

mais educagdo e novo mais Paulo.

educacao'

Intersetorialidade: tensbes e | Marcelo UFSCAR | 2020 | Mestrado | Educagéo Integral;

desafios nas politicas Innocentini Intersetorialidade;

publicas de educacao Hayashi Politicas Pablicas

integral

O programa mais educacéo e | Caroline UNICAM | 2020 | Doutorad | Comités Territoriais de

0 papel dos comités Maria Florido | P 0 Educacdo Integral;

territoriais de educacéo Programa Mais

integral no estado de Séo Educacao; politica

Paulo (2009-2006). educacional; consenso

Programa de residéncia Beatriz UNISAN | 2020 | Mestrado | Educacdo. Formacao de

pedagdgica/capes: formacdo | Martins Dos TOS Professores Polivalentes.

diferenciada de professores

Santos Prado

Cursos de
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em cursos de pedagogia?'

Pedagogia. Estagio
Supervisionado. Unidade
teoria-pratica. Residéncia
Pedagogica.

Governanca filantrépica nas | Carolina UNICAM | 2020 | Doutorad | Educagdo integral.

redes estaduais de ensino: a | Machado P 0 Governanga filantrdpica.

sociedade civil organizadae | D"Avila Filantrocapitalismo.

a politica de educagao Redes politicas.

integral

Interacdo e comunicagdo de | Ubirajara Da UNISAN | 2020 | Mestrado | Inclusdo. Transtorno do

criangas com transtorno do Silva Caetano | TOS Espectro do Autismo

espectro do autismo (TEA) (TEA). Interacéo e

em aulas de educacao fisica Comunicacéo de criancas

infantil com TEA. Educacéo
Fisica na pré-escola.
Intervengdes Ludicas.

Educacdo integral: caminhos | Crislaine UNICAM | 2020 | Doutorad | 1. Educacéo Integral. 2.

possiveis para o pleno Fernandes P 0 Gestdo Democrética. 3.

desenvolvimento da pessoa | Matozinhos Implementacéo 4. Pleno

humana? Silva Desenvolvimento da
Pessoa.

Grupos operativos: a Junio Pereira | UFSCAR | 2020 | Mestrado | Educacéo Integral;

construcdo do conhecimento | Virto De Grupos Operativos;

mediante uma relagéo Oliveira Dialogo, Caracterizacdo

dialogica de
Papéis; Vetores do
Processo Grupal.

Formagcé&o continuada de Luceli UNESP- | 2020 | Mestrado | Educacdo em Direitos

educadores(as) relacionada a | Aparecida FFC Humanos. Género.

educacéo em direitos Callé Gestéo escolar.

humanos e género: Formacéo

percepcdo da equipe gestora continuada de

de uma escola municipal de professores(as).

tempo integral do municipio Educacdo Basica.

de Marilia/SP'

Politicas de Educacdo em Marcelo Costa | UNESP- | 2020 | Mestrado | Ensino Médio. Educacédo

tempo integral no ensino Da Silva FCT em Tempo Integral.

médio publico: analise Ensino Técnico

georreferenciada do Estado Integrado ao

de S&o Paulo Ensino Médio. Politicas
Educacionais. So Paulo.

Culturas escolares no Brasil | Juan Pablo UNICAM | 2020 | Mestrado | Culturas Escolares,

e no Chile. Um estudo Gerter Urrutia | P Micro-histdria, Historia

comparado entre a escola da Educa¢do Comparada,

estadual “culto a ciéncia” de Reformas do Ensino

Campinas, Brasil, e o Liceo Integral, Historia da

“Rector Armando Robles Educacéo.

Rivera” de Valdivia, Chile, a

partir da implantacéo das

reformas de ensino em

tempo integral

Teoria e préatica nas Ronaldo UMESP 2020 | Mestrado | Diretriz Curricular

diretrizes curriculares para Antonio Gollo Nacional para formacéo

formacéo de professores: Janior de professores

percepgdo dos

coordenadores de cursos de

licenciatura em matemética

Formag&o em servigo no Luciene UMESP 2020 | Doutorad | Ensino Fundamental.

municipio de juiz de Fora Domenici 0 Formacéo de professores

(2016-2018): olhares e Mozzer em Servico.
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perspectivas docentes'

Projeto de Formacéo
Municipal.

Relacdes publico-privadas Fernanda UNESP- | 2020 | Mestrado | Educacdo em Tempo
na educa¢do em tempo Quineli Alves | FCT Integral. Relacdes
integral: analise do Nagao publico-privadas.
Programa Cidadescola de Programa
Presidente Prudente — SP' Cidadescola. Presidente
Prudente.
Programa Mais Educac&o: José Nildo O. | PUC-SP 2020 | Doutorad | Programa Mais
uma politica progressista de | Soares 0 Educacédo. Educagéo
educagdo integral em tempo Integral. Tempo integral.
integral’ Justica curricular. Justica
social.
Um estudo sobre as Carla Regina PUC- 2020 | Doutorad | Educacdo integral;
abordagens a aprendizagem | Gongalves De | CAMP 0 estratégias de
em escolas de educacédo Souza aprendizagem;
integral em tempo integral e aprendizagem.
parcial do municipio de
campinas'
Promogd&o de habilidades de | Ariete Alves PUC- 2021 | Mestrado | Letramento; Producdo de
escrita e da autorregulacéo De Andrade CAMP texto; Ensino
da aprendizagem com fundamental
utilizacdo de elementos de
gamificacéo'
Educagdo integral, politicas | Vanessa PUC-SP 2021 | Mestrado | Educacdo Integral,
publicas e docéncia na Jordao Das Politicas publicas;
escola publica Neves Araljo Curriculo
O programa de ensino Caroline UNICAM | 2021 | Mestrado | Educacdo Integral;
integral no estado de Sao Gorski P Ensino Médio; Trabalho
Paulo: a escola neoliberal Marques Docente; Relacdes de
Araujo Trabalho;
Diviséo Sexual do
Trabalho.
Educacdo integral: 0 yoga Sidney UNESP- | 2021 | Mestrado | Educagdo Integral.
como instrumento de Doretto FFC Formacgéo Continuada.
intervencédo na formacéo Yoga. Intervencéo.
continuada de educadoras
(e9)
PROFESSORES Adriana UNESP- | 2021 | Mestrado | Coordenacéo
COORDENADORES DE Locatelli FCT pedagdgica. Professor
AREA DO Franga coordenador de &rea do
CONHECIMENTO DO conhecimento. Programa
PROGRAMA ENSINO Ensino Integral.
INTEGRAL DO ESTADO Coordenador
DE SAO PAULO: pedagdgico. Professor
atribuic@es, conquistas e coordenador pedagdgico.
desafios
Projeto guri/ SP: limites e Alex Da Silva | UNISAN | 2021 | Mestrado | Educagdo Musical,
possibilidades do trabalho Gongalves TOS Educacdo Nao Formal;
do educador musical em Projeto Guri/SP;
processos de inclusdo de Inclusdo; Ciclo
criangas/adolescentes com de Politicas.
deficiéncia/transtornos
Ninguém solta a mao de Adriana PUC- 2021 | Doutorad | Vulnerabilidade social;
ninguém! Um olhar para Batista De CAMP 0 Neurociéncia; Fungdes
praticas pedagdgicas que Souza Koide executivas;

valorizam a aprendizagem
por dominios e as funcdes
executivas em um contexto

Aprendizagem por
dominios; Préticas
pedagdgicas
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de alta vulnerabilidade
social

O fonoaudiologo e seus Paula Mieco UNESP- | 2021 | Doutorad | Educacéo.

saberes profissionais na Koizumi FCT 0 Fonoaudiologia.

Educacéo’ Masuyama Fonoaudiologia
Educacional. Saberes
profissionais.

O Programa Ensino Integral | Evaldo De PUC-SP 2021 | Doutorad | Educagdo integral;

—PEI como politica de Assis Moreira 0 expansao de jornada;

expansdo de jornada escolar Mais Educacéo;

na rede publica de ensino do Programa

estado de Séo Paulo Ensino integral; S&o

(2012-2020) Paulo.

Arte como direito? A Ana Marcia UNISAN | 2021 | Doutorad | Licenciatura em Artes

formacao do professor de Akaui Moreira | TOS 0 Visuais; Organizacao

artes visuais na regido da curricular; Funcédo

baixada santista e no social das Artes; Arte

municipio de Sdo Paulo/SP. como direito.

A atencéo plenae Felipe Naday | PUC- 2021 | Mestrado | Aprendizagem; emogoes;

autorregulacdo da CAMP COrpo; ensino

aprendizagem no ensino fundamental

fundamental: um estudo de

revisao

O programa cultura de paz: Silmara PUC- 2021 | Mestrado | Autorregulagdo da

um estudo sobre a Helena De CAMP aprendizagem.

autorregulacdo de jovens Oliveira Autorregulacéo das

aprendizes na perspectiva Ribeiro emocdes. Cultura de paz.

docente Jovens aprendizes.

Entre tempos, contratempos | Viviane UFSCAR | 2021 | Mestrado | Educacdo Infantil;

e passatempos: Educacéo Menezes Jornada de tempo

Infantil em jornada de tempo | Sabatini integral; Educacéo

integral, das orientacGes & integral.

pratica

Programa especial de Andrea UNISAN | 2021 | Mestrado | Educagdo e Trabalho;

formacdo pedagdgica do Cristina Dos TOS Educacdo Profissional;

centro Paula Souza/SP: uma | Santos Formacéo para

anélise critica Professores da Educacédo
Profissional; Capacitacdo
Profissional; Formacao
Profissional.

O cotidiano da escola de Raquel UNESP- 2021 | Doutorad | Cotidiano Escolar.

tempo integral: dindmicase | Pozzenato FCT 0 Escola de Tempo

desafios na materializacdo Silazaki Integral. Projeto Politico

do projeto politico Pedagdgico.

pedagogico' Formacéo Continuada de
Professores e
Formadores.

Educacdo Fisica escolar Charles Santos | PUC- 2021 | Mestrado | Autorregulacdo;

como ferramenta de Da Silva CAMP Educacéo Infantil;

promocéo da autorregulacdo Ensino Fundamental;

da aprendizagem na infancia Educacdo
Fisica.

Os desafios da educacédo William Luiz | UNISAN | 2021 | Mestrado | Politicas Publicas

para o pensar: um olhar Da Silva TOS Educacionais, Escola

sobre o ensino de filosofia
nas etapas elementares da
educacdo basica no

municipio de Itupeva/SP.'

Publica, Ensino de
Filosofia

para criancas, Educacéo
para o pensar,
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Comunidades de
Aprendizagem.

Organizacdo da jornada Daiane UNESP- | 2021 | Mestrado | Jornada Escolar; Jornada

escolar (parcial e integral) Gongalves De | FCT Parcial; Educacdo em

nas capitais brasileiras Souza Tempo Integral; Anos
Iniciais do Ensino
fundamental.

Educacdo infantil em tempo | Michele UFSCAR | 2021 | Mestrado | Educagéo Integral;

integral no municipio de Sdo | Yabuki Educacdo em Tempo

Carlos a luz da sua histéria

Integral; Educacéo
Infantil

em Tempo Integral;
Educacdo Integral em
Tempo Integral.

Fonte: Elaborada pela autora
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APENDICE B - SISTEMATIZACAO DOS DADOS DA ANALISE DOCUMENTAL

ANO
1988

1996

2001

2005

2007

2007

2007

2007

2008

2010

2010

NOME

Constituicdo
Federal de 1988

Lei de Diretrizes e
Bases (LDB)

Plano Nacional de
Educacéo 2001-
2010 (PNE)

Projeto Escola de
Tempo Integral
(ETI)

Fundo de
Manutencéo e
Desenvolvimento
da Educacéo
Bésica
(FUNDEB)
Programa
Compromissos
Todos Pela
Educacéo

Plano de
Desenvolvimento
da Educacdo
(PDE)

Programa Mais
Educagéo (PME)

Plano Plurianual
(PPA) — 2008-
2011

Programa Mais
Educacdo (PME)

Diretrizes
Curriculares da
Educacéo Basica
(DCNEB)

DOCUMENTO

Constituicdo Da
Republica
Federativa Do
Brasil De 1988

Lei N° 9394/
1996.

Lei N°10.172,
De 9 De Janeiro
De 2001

Resolugdo N°89
- 2005

Lei N° 11.494,
De 20 De Junho
De 2007.

DecretoN°6.094
/2007

Decreto6.094/07

Portaria
Normativa
Interministerial
N°17/2007

Lei N° 11.653,
De 7 De Abril
De 2008.

DecretoN°7083,
De 27 De Abril
De 2010

Resolucdo N°4
De 2010

SOBRE:

Constituicao da Republica Federativa
Do Brasil De 1988

Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional.

Aprova o Plano Nacional de Educacéo
e da outras providéncias

Institui o Projeto Escola de Tempo
Integral com o objetivo de prolongar a
permanéncia dos alunos de ensino
fundamental na escola publica estadual

Regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica
e de Valorizacdo dos Profissionais da

Educacéo - FUNDEB

DispGe sobre a implementacdo do
Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacéo

DispGe sobre a implementacdo do
Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacéo

Institui o Programa Mais Educagéo,
que visa fomentar a educac&o integral
de criangas, adolescentes e jovens, por

meio do apoio a atividades sdcio-
educativas no contraturno escolar.
Dispde sobre o Plano Plurianual para o
periodo 2008/2011.

Dispde sobre o Programa Mais
Educacéo.

Define Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacéo
Baésica.

ACESSO

http://www.plan

alto.gov.br/ccivi
|_03/constituica

o/constituicao.ht
m

http://www.plan

alto.gov.br/ccivi
|_03/lIeis/19394.

htm

http://www.plan

alto.gov.br/ccivi
|_03/leis/leis 20

01/110172.htm

http://siau.edune
t.sp.gov.br/ltem

Lise/arquivos/8

=02/05/2016%
2022:00:32

http://www.plan

alto.gov.br/ccivi
| 03/ ato2007-

2010/2007/1ei/11
1494 .htm

http://www.plan

alto.gov.br/ccivi
| 03/ ato2007-

2010/2007/decr
eto/d6094.htm

http://www.plan

alto.gov.br/ccivi
| 03/ ato2007-

2010/2007/decr
eto/d6094.htm

http://portal.mec

.gov.br/arquivos

[pdf/mais_educa
cao.pdf

http://www.plan

alto.gov.br/ccivi
| 03/ ato2007-

2010/2008/lei/11
1653.htm

http://www.plan

alto.gov.br/ccivi
| 03/ ato2007-

2010/2010/decr
eto/d7083.htm

https://normativ
asconselhos.mec

.gov.br/normativ
a/lview/CNE R

ES_CNECEBN
42010.pdf?quer


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/89_05.HTM?Time=02/05/2016%2022:00:32
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/89_05.HTM?Time=02/05/2016%2022:00:32
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/89_05.HTM?Time=02/05/2016%2022:00:32
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/89_05.HTM?Time=02/05/2016%2022:00:32
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/89_05.HTM?Time=02/05/2016%2022:00:32
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/89_05.HTM?Time=02/05/2016%2022:00:32
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11494.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11494.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11494.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11494.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11494.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6094.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/mais_educacao.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11653.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11653.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11653.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11653.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11653.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7083.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7083.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7083.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7083.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7083.htm
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN42010.pdf?query=AGR
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN42010.pdf?query=AGR
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN42010.pdf?query=AGR
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN42010.pdf?query=AGR
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN42010.pdf?query=AGR
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN42010.pdf?query=AGR

2011

2012

2012

2014

2013

2015

2016

2016

Programa
Educacéo -
Compromisso de
Séo Paulo

Programa Ensino
Integral (PEI)

Programa Ensino
Integral (PEI)

Plano Nacional de
Educacdo 2014-
2024(PNE)

Proposicdes para
a reformulacéo do
ensino médio

Base Nacional
Comum
Curricular.
(BNCCQC)

Projeto Escola de
Tempo Integral
(ETI)

Novo Regime
Fiscal.

Decreto57.571,
De 02 De
Dezembro De
2011

Lei
Complementar
N°1.191, De 28

De Dezembro
De 2012.

Lei
Complementar
N° 1.164, De
2012

Lei N°
13.005/2014

Projeto De Lei
N.° 6.840 De 27
De Novembro
De 2013

Portaria No -
592, De 17 De
Junho De 2015

Resolucdo SE 6,
De 19-1-2016

Projeto De
Emenda
Constitucional
PEC 24l De 15

Institui, junto a Secretaria da Educacéo,
o0 Programa Educacdo - Compromisso
de S&o Paulo e da providéncias
correlatas

Dispde sobre a organizacéo e o
funcionamento das escolas estaduais

Atualizada até a Lei Complementar n°
1.191, de 28 de dezembro de 2012

Aprova o Plano Nacional de Educacéo
- PNE e da outras providéncias.

Altera a Lei n°9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional,
para instituir a jornada em tempo
integral no ensino médio, dispor sobre
a organizacao dos curriculos do ensino
médio em &reas do conhecimento e da
outras providéncias.

Institui Comissdo de Especialistas para
a Elaboracdo de Proposta da Base
Nacional Comum Curricular.

a necessaria otimizacéo dos recursos e
materiais didatico pedagdgicos
disponiveis, para assegurar a
consecucdo dos objetivos do projeto;

Altera 0 Ato das DisposicGes
Constitucionais
Transitorias, para instituir o Novo
Regime
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y=AGR
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2014/2014/lei/11
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428&filename=
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download&alias
=21361-port-
592-bnc-21-set-
2015-
pdf&Iltemid=30
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osicoesWeb/pro
p_mostrarintegr



https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN42010.pdf?query=AGR
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2011/decreto-57571-02.12.2011.html#:~:text=Decreta%3A,a%20valoriza%C3%A7%C3%A3o%20de%20seus%20profissionais.
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2012/lei.complementar-1191-28.12.2012.html
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2012/lei.complementar-1191-28.12.2012.html
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2012/lei.complementar-1191-28.12.2012.html
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2012/lei.complementar-1191-28.12.2012.html
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2012/lei.complementar-1191-28.12.2012.html
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2012/lei.complementar-1191-28.12.2012.html
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2012/lei.complementar-1191-28.12.2012.html
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei.complementar/2012/lei.complementar-1164-04.01.2012.html
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2016

2016

2016

2016

2016

2017

2017

Base Nacional
Comum
Curricular.
(BNCC) e
Reforma do
Ensino Médio
Politica de
Fomento a
Implementacéo de
Escolas de Ensino
Médio em Tempo
Integral (EMTI)

Programa Novo
Mais Educacéo
(PNME)

Politica de
Fomento a
Implementacéo de
Escolas de Ensino
Médio em Tempo
Integral (EMTI)
Novo Regime
Fiscal.

CONVERSAO
DA MEDIDA
PROVISORIA N°
746, DE 22 DE
SETEMBRO DE
2016.

Programa Novo
Mais Educacdo
(PNME)

De Junho De
2016

Portaria No -
790, De 27 De
Julho De 2016

Medida
Provisoria N°
746, De 22 De
Setembro De

2016.

Portaria No -
1.144, De 10 De
Outubro De
2015

Portaria No -
1.145, De 10 De
Outubro De
2016

Emenda
Constitucional
N° 95/2016

Lei N°13.415,
De 16 De
Fevereiro De
2017.

Resolucéo
FNDE Ne°
17/2017

Fiscal.

Institui o Comité Gestor da Base
Nacional Curricular Comum e reforma
do Ensino Médio.

Institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, altera a Lei
n °9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e a Lei n©11.494
de 20 de junho 2007, que regulamenta
0 Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo, e da outras providéncias
Institui o Programa Novo Mais
Educacdo, que visa melhorar a
aprendizagem em lingua portuguesa e
matematica no ensino fundamental.

Institui o Programa de Fomento a
Implementacgéo de Escolas em Tempo
Integral, criada pela Medida Provisoria
no 746, de 22 de setembro de 2016.

Altera o Ato das DisposicGes
Constitucionais
Transitorias, para instituir o Novo
Regime
Fiscal.

Altera as Leis n ©9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo, a Consolidacao das Leis do
Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de
1943, e 0 Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral.
Destina recursos financeiros, nos
moldes operacionais e regulamentares
do Programa Dinheiro Direto na Escola
- PDDE, a escolas publicas municipais,
estaduais e do Distrito Federal, a fim
de contribuir para que estas realizem
atividades complementares de
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2017

2018

2020

Base Nacional
Comum
Curricular.
(BNCC)

Base Nacional
Comum
Curricular.
(BNCC) - Ensino
Médio

FUNDEB

Resolucdo
Cne/Cp N° 2,
De 22 De
Dezembro De
2017

Resolugédo N° 4,
De 17 De
Dezembro De
2018

Lei N°14.113,
De 25 De
Dezembro De
2020

acompanhamento pedagdgico, em
conformidade com o Programa Novo
Mais Educacdo.

Institui e orienta a implantagdo da Base
Nacional Comum Curricular, a ser
respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades
no ambito da Educacéo Basica.

Institui a Base Nacional Comum
Curricular na Etapa do Ensino Médio
(BNCC-EM), como etapa final da
Educago Bésica, nos termos do artigo
35 da LDB, completando o conjunto
constituido pela BNCC da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental, com
base na Resolu¢do CNE/CP n° 2/2017,
fundamentada no Parecer CNE/CP n°
15/2017.

Regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacédo Basica
e de Valorizacdo dos Profissionais da

Educacdo (Fundeb)
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ANEXO A — DADOS DOS PROGRAMAS NACIONAIS DE POS-

Nome do Programa

FORMACAO DOCENTE EM
PRATICAS EDUCATIVAS
Curriculo e Gestdo da Escola

Basica
Curriculo, linguagens e
inovacdes pedagdgicas.

DOCENCIA E GESTAO
EDUCACIONAL

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO
EDUCACAO
EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

Nome da IES
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
MARANHAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE
MUNICIPAL DE SAO
CAETANO DO SUL
FUNDACAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
TOCANTINS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA
MARIA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE PELOTAS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE
PONTIFICIA
UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO
GRANDE DO SUL
UNIVERSIDADE DO
VALE DO RIO DOS
SINOS
UNIVERSIDADE DE
CAXIAS DO SUL
FUNDACAO
UNIVERSIDADE DE
PASSO FUNDO
UNIVERSIDADE
LUTERANA DO BRASIL
UNIVERSIDADE DE
SANTA CRUZ DO SUL
UNIVERSIDADE LA
SALLE
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO
GROSSO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO
GROSSO
FUNDACAO
UNIVERSIDADE

GRADUACAO EM EDUCACAO

Sigla da IES

UFMA
UFPA

UFBA

USCS

UFT

UFSM

UFPEL

FURG

PUC/RS

UNISINOS

UCsS

FUPF
ULBRA
UNISC

UNILASALLE

UFMT

UFMT

UFMS

UF ME DO
MA - -
PA 3 -
BA - -
SP - -
TO 3 -
RS 4 4
RS 5 5
RS 4 -
RS 6 6
RS 7 7
RS 4 4
RS 5 5
RS 4 4
RS 4 4
RS 4 4
MT5 5
MT 3 -
MS5 5
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EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO
EDUCACAO
EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO
EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

FEDERAL DE MATO
GROSSO DO SUL
FUNDACAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO
GROSSO DO SUL
UNIVERSIDADE

CATOLICA DOM BOSCO

UNIVERSIDADE
FEDERAL DA GRANDE
DOURADOS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE GOIAS
PONTIFICIA
UNIVERSIDADE
CATOLICA DE GOIAS
UNIVERSIDADE DE
BRASILIA
UNIVERSIDADE

CATOLICA DE BRASILIA

UNIVERSIDADE DE
TAUBATE
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
RONDONIA
UNIVERSIDADE

FEDERAL DO OESTE DO

PARA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ACRE
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE
RORAIMA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL
UNIVERSIDADE

FEDERAL DE CAMPINA

GRANDE
FUNDACAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
TOCANTINS

CENTRO
UNIVERSITARIO
ADVENTISTA DE SAO
PAULO
UNIVERSIDADE
REGIONAL DO CARIRI
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO AMAPA
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO RIO
GRANDE DO SUL

UFMS

uCDB

UFGD

UFG

PUC-GOIAS
UNB
UCB

UNITAU

UNIR

UFOPA

UFAC

UERR

UFFS

UFCG

UFT

UNASP
URCA

UNIFAP

UERGS

MS

MS

MS

GO

GO

DF

DF

SP

RO

PA

AC

RR

SC

PB

TO

SP

CE

AP

RS
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EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO
EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO
EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO
EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO
MARANHAO
UNIVERSIDADE
IBIRAPUERA
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MONTES
CLAROS
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO NORTE
DO PARANA
INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO,
CIENCIA E
TECNOLOGIA
CATARINENSE
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO
AMAZONAS
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE GOIAS
INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO,
CIENCIA E
TECNOLOGIA DE GOIAS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CATALAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE JATAI
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
AMAZONAS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
MARANHAO
FUNDACAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO CEARA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE
UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA,
JOAO PESSOA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE

UEMA

UNIB

UNIMONTES

UENP

IFC

UEA

UEG

IFG

UFCAT

UFJ

UFAM

UFPA

UEPA

UFMA

FUFPI

UFC

UECE

UFRN

UFPB-JP

UFPE

MA -

SP A

MG A

PR -

SC A

AM A

GO A

GO A

GO 3

GO 3

AM 3

PA 5

PA 4

MA 4

Pl 5

CE 4

CE 5

RN 5

PB 4

PE 5
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EDUCACAO

EDUCACAO
EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

PERNAMBUCO
UNIVERSIDADE

FEDERAL DE ALAGOAS UFAL

FUNDACAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SERGIPE
UNIVERSIDADE
TIRADENTES
UNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE FEIRA
DE SANTANA
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESPIRITO
SANTO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO
UNIVERSIDADE

FEDERAL FLUMINENSE

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE
JANEIRO

PONTIFICIA
UNIVERSIDADE
CATOLICA DO RIO DE
JANEIRO
UNIVERSIDADE
ESTACIO DE SA
UNIVERSIDADE
CATOLICA DE
PETROPOLIS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO ESTADO
DO RIO DE JANEIRO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MINAS
GERAIS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE VICOSA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE JUIZ DE
FORA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
UBERLANDIA
PONTIFICIA
UNIVERSIDADE
CATOLICA DE MINAS

FUFSE

UNIT-SE

UFBA

UEFS

UESB

UFES

UFRJ

UFF

UERJ

PUC-RIO

UNESA

UCP-RJ

UNIRIO

UFMG

UFV

UFJF

UFU

PUC/MG

AL 3

SE 4

SE 5

BA 5

BA 3

BA 3

ES 5

RJ 6

R} 5

RJ 7

RJ 6

RJ 4

R} 3

RJ 5

MG 7

MG 3

MG 4

MG 5

MG 4
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EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO
EDUCACAO
EDUCACAO
EDUCACAO
EDUCACAO
EDUCACAO
EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

GERAIS

UNIVERSIDADE DE
UBERABA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO
CARLOS
UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE
CAMPINAS
UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA
FILHO, MARILIA
UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA
FILHO, PRESIDENTE
PRUDENTE
UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA
FILHO, RIO CLARO
PONTIFICIA
UNIVERSIDADE
CATOLICA DE
CAMPINAS
UNIVERSIDADE
METODISTA DE
PIRACICABA
UNIVERSIDADE
METODISTA DE SAO
PAULO
UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SANTOS
UNIVERSIDADE SAO
FRANCISCO

UNIVERSIDADE CIDADE

DE SAO PAULO
UNIVERSIDADE DO
OESTE PAULISTA
UNIVERSIDADE DE
SOROCABA
UNIVERSIDADE NOVE
DE JULHO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE
LONDRINA
PONTIFICIA
UNIVERSIDADE

UNIUBE

UFSCAR

USP

UNICAMP

UNESP-MAR

UNESP/FCT

UNESP/IB

MG 4

SP 5

SP 5

SP 5

SP 6

SP 5

SP 5

PUC/CAMPINAS SP 4

UNIMEP

UMESP

UNISANTOS

USF

UNICID

UNOESTE

UNISO

UNINOVE

UFPR

UEL

PUC/PR

SP 5

SP 4

SP 4

SP 5

SP 4

SP 4

SP 5

PR 6

PR 4

PR 5
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EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

EDUCACAO

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

CATOLICA DO PARANA

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE

MARINGA

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE PONTA

GROSSA

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE

DO PARANA

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO OESTE

DO PARANA

UNIVERSIDADE TUIUTI

DO PARANA

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA

CATARINA

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DE SANTA

CATARINA

UNIVERSIDADE DO
VALE DO ITAJAI
UNIVERSIDADE
REGIONAL DE

BLUMENAU

UNIVERSIDADE DO
OESTE DE SANTA

CATARINA

UNIVERSIDADE DO SUL
DE SANTA CATARINA
UNIVERSIDADE DO
EXTREMO SUL
CATARINENSE
UNIVERSIDADE
COMUNITARIA DA
REGIAO DE CHAPECO
UNIVERSIDADE DO

PLANALTO

CATARINENSE
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE DO SUL
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE ALFENAS
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO
GRANDE DO NORTE
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE LAVRAS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE OURO

PRETO

UEM

UEPG

UNIOESTE

UNIOESTE

UTP

UFSC

UDESC

UNIVALI

FURB

UNOESC

UNISUL

UNESC

UNOCHAPECO

UNIPLAC-SC

UFRGS

UNIFAL

UERN

UFLA

UFOP

PR 4

PR 5

PR 4

PR 3

PR 5

SC 4

SC 5

SC 5

SC 4

SC 4

SC 4

SC 4

SC 4

SC 3

RS 6

MG 3

RN 3

MG -

MG 4
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Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

Educacéo

EDUCACAO

Educacéo

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
TRIANGULO MINEIRO
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DE MINAS
GERAIS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO
CARLOS
UNIVERSIDADE DE SAO
PAULO ( RIBEIRAO
PRETO)
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO
CENTRO-OESTE
UNIVERSIDADE DA
REGIAO DE JOINVILLE
UNIVERSIDADE
REGIONAL INTEGRADA
DO ALTO URUGUAI E
DAS MISSOES
FUNDACAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DE MATO
GROSSO
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE MATO
GROSSO DO SUL
UNIVERSIDADE DE
BRASILIA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DA
FRONTEIRA SUL
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO
CARLOS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SAO
PAULO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DOS VALES
DO JEQUITINHONHA E
MUCURI
UNIVERSIDADE DE
PERNAMBUCO
FACULDADE DE
INHUMAS
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE SANTA

UFTM

UEMG

UFSCAR

USP/RP

UNICENTRO

UNIVILLE

URI

UNIPAMPA

UNEMAT

UEMS

UEMS

UNB

UFFS

UFSCAR

UNIFESP

UFVIM

UPE

FACMAIS

UESC

MG 4

MG 3

SP 4

SP 4

PR 4

SC 4

RS 4

RS -

MT 3

MS 3

DF -

SC 3

P -

SP 4

MG -

PE -

GO A

BA -
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EDUCACAO

EDUCACAO - PROCESSOS
FORMATIVOS E
DESIGUALDADES SOCIAIS

EDUCACAO AGRICOLA

EDUCACAO AMBIENTAL

EDUCACAO BASICA

EDUCACAO BASICA
Educacédo, Conhecimento e
Sociedade

Educacdo Contemporanea
EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E
DEMANDAS POPULARES

EDUCAGAO, CULTURAE
COMUNICAGAO

Educacéo, Culturas e Identidades

EDUCACAO (CURRICULO)
Educacéo de Jovens e Adultos
Educacéo do Campo
EDUCACAOE
CONTEMPORANEIDADE
EDUCACAO E CULTURA
Educacéo e Diversidade
Educacéo e Docéncia

EDUCAGCAO E ENSINO
(MAIE)

Educacéo e Novas Tecnologias

CRUZ

FUNDACAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE RORAIMA
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE
JANEIRO
UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL DO
RIO DE JANEIRO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO
GRANDE
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
PERNAMBUCO
UNIVERSIDADE ALTO
VALE DO RIO DO PEIXE
UNIVERSIDADE DO
VALE DO SAPUCAI
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
PERNAMBUCO
UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL DO
RIO DE JANEIRO
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO RIO DE
JANEIRO
UNIVERSIDADE
FEDERAL RURAL DE
PERNAMBUCO
PONTIFICIA
UNIVERSIDADE
CATOLICA DE SAO
PAULO
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
RECONCAVO DA BAHIA
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA
UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MINAS
GERAIS
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO CEARA

CENTRO

UFRR

UERJ

UFRRJ

FURG

UFPE

UNIARP

UNIVAS

UFPE

UFRRJ

UERJ

UFRPE

PUC/SP

UNEB

UFRB

UNEB

UFPA

UNEB

UFMG

UECE
UNINTER

RR A

RJ 4

R} 3

RS 4

SC -

MG 4

PE 4

RJ 4

R} 3

PE 3

SP 5

BA -

BA 5

PA 3

BA -

MG -

CE 3
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Educacéo e Tecnologia

EDUCACAO ESCOLAR

EDUCACAO ESCOLAR

Educacéo Escolar

EDUCAGAO ESPECIAL
EDUCAGAO ESPECIAL
(EDUCAGAO DO INDIVIDUO

ESPECIAL)

Educacdo: formagéo de

formadores

EDUCAGAO: HISTORIA,
POLITICA, SOCIEDADE

EDUCACAO INCLUSIVA

EDUCACAO NA AMAZONIA

EDUCACAO NAS CIENCIAS

Educacéo Profissional

EDUCAGAO (PSICOLOGIA
DA EDUCACAO)

EDUCACAO SEXUAL

UNIVERSITARIO
INTERNACIONAL
INSTITUTO FEDERAL

DE EDUCACAO,
CIENCIAE

TECNOLOGIA SUL-RIO-

GRANDENSE
UNIVERSIDADE

ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA
FILHO (ARARAQUARA)

UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE
CAMPINAS
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
RONDONIA
UNIVERSIDADE

FEDERAL DO RIO
GRANDE DO NORTE

UNIVERSIDADE

FEDERAL DE SAO

CARLOS
PONTIFICIA
UNIVERSIDADE

CATOLICA DE SAO

PAULO
PONTIFICIA
UNIVERSIDADE

CATOLICA DE SAO

PAULO
UNIVERSIDADE

ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA
FILHO, PRESIDENTE

PRUDENTE
UNIVERSIDADE

FEDERAL DO PARA

UNIVERSIDADE
REGIONAL DO

NOROESTE DO ESTADO
DO RIO GRANDE DO

SUL

INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO CIENCIA
E TECNOLOGIA DO RIO
GRANDE DO NORTE

PONTIFICIA
UNIVERSIDADE

CATOLICA DE SAO

PAULO
UNIVERSIDADE

ESTADUAL PAULISTA
JULIO DE MESQUITA

IFSUL

UNESP/FCLAR

UNICAMP

UNIR

UFRN

UFSCAR

PUC/SP

PUC/SP

UNESP/FCT

UFPA

UNDUI

IFRN

PUC/SP

UNESP/FCLAR

RS

SP

SP

RO

RN

SP

SP

SP

SP

PA

RS

RN

SP

SP

127



EDUCACAO TECNOLOGICA

EDUCACAO TECNOLOGICA
Educacdo: Teoria e Pratica de
Ensino

ENSINO

Ensino de Astronomia
FORMA(;AO DE GESTORES
EDUCACIONAIS

FORMACAO DE
PROFESSORES

FORMACAO DE
PROFESSORES E PRATICAS
INTERDISCIPLINARES
FORMACAO DOCENTE PARA
A EDUCACAO BASICA

GESTAO DE ENSINO DA
EDUCAGAO BASICA

Gestdo e Avaliacdo da Educagéo
Publica

Gestdo e Desenvolvimento da
Educacéo Profissional

Gestdo e Praticas Educacionais
Gestdo e Tecnologias Aplicadas a
Educacéo

Gestdo Educacional

POLITICAS PUBLICAS E
GESTAO EDUCACIONAL
POLITICAS PUBLICAS,
GESTAO E AVALIACAO DA
EDUCACAO SUPERIOR

POS-GRADUACAO EM
EDUCAGAO

FILHO (ARARAQUARA)

CENTRO FEDERAL DE
EDUCACAO
TECNOLOGICA DE
MINAS GERAIS
INSTITUTO FEDERAL
DE EDUCACAO,

CIENCIAE

TECNOLOGIA DO
TRIANGULO MINEIRO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARANA
FUNDACAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PAMPA
UNIVERSIDADE DE SAO

PAULO

UNIVERSIDADE CIDADE
DE SAO PAULO
UNIVERSIDADE
ESTADUAL DA

PARAIBA

UNIVERSIDADE DE
PERNAMBUCO
UNIVERSIDADE DE

UBERABA

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
MARANHAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE JUIZ DE

FORA

CENTRO ESTADUAL DE
EDUCACAO
TECNOLOGICA PAULA

SOUZA

UNIVERSIDADE NOVE

DE JULHO

UNIVERSIDADE DO
ESTADO DA BAHIA
UNIVERSIDADE DO
VALE DO RIO DOS

SINOS

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA

MARIA

UNIVERSIDADE
FEDERAL DA PARAIBA,
JOAO PESSOA
FUNDACAO
UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO

CEFET

IFTM

UFPR

UNIPAMPA

USP

UNICID

UEPB

UPE

UNIUBE

UFMA

UFJF

CEETEPS

UNINOVE

UNEB

UNISINOS

UFSM

UFPB-JP

UFMS

MG 3

MG -

PR -

RS 3

SP -

PB -

PE -

MG -

MA -

MG -

SP -

P -

BA -

RS -

RS -

PB -

MS A

128



GROSSO DO SUL
Processos de ensino, gestao e UNIVERSIDADE DE

inovacado ARARAQUARA UNIARA

PROCESSOS UNIVERSIDADE

SOCIOEDUCATIVOS E FEDERAL DE SAO JOAO

PRATICAS ESCOLARES DEL-REI UFSJ
UNIVERSIDADE

PROFISSIONAL EM FEDERAL DO ESPIRITO

EDUCACAO SANTO UFES

. UNIVERSIDADE
TECNOLOGIA E GESTAO EM FEDERAL RURAL DE

EDUCAGAO A DISTANCIA  PERNAMBUCO UFRPE
TECNOLOGIA UNIVERSIDADE
EDUCACIONAL FEDERAL DO CEARA UFC

Fonte: Plataforma Sucupira/ CAPES (acessado 27 de jun. 2022).

MG 3

ES -

PE -

CE -
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